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RESuUMO

A pesquisa partiu do reconhecimento do ensino publico infantil e privilegiou o debate sobre o ensino da
leitura literaria nos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino, refletindo sobre os
resultados positivos de introduzir leitura literaria nas series iniciais do Ensino fundamental. Resultados
dos exames nacionais (SAEB/ANA, 2016) e internacionais (PISA, 2018) atestam caréncias de acesso
a leituras de textos literarios e apontam defasagem nessas leituras, na Educacédo Basica brasileira.
Neste sentido, foi realizada um estudo tedrico por meio de pesquisa bibliografica a qual investigou-se
quais elementos presentes na literatura infantojuvenil podem ser utilizados para despertar o interesse
nas criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental pela leitura, de modo que contribua, para a sua
iniciacdo leitora e 0 seu desenvolvimento pessoal. A investigacdo tedrica foi vinculada a atividades
praticas em um projeto de ensino, aprovado pela plataforma Brasil, por um comité de ética, no parecer:
6.108.338. realizado em uma escola da rede publica estadual do Amazonas. Essa intervencdo tem
como titulo: Literatura infantojuvenil — Leituras para além da sala de aula. Sua proposta teve como
objetivo introduzir a literatura Infantojuvenil nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Seu
planejamento incluiu o vinculo entre escola, familia e comunidade literaria (autores de Literatura
Infantojuvenil local). Na realizagdo da intervencéo participaram 24 criangas, maioria do sexo masculino,
pardos, 2 indigenas, somando a 24 responsaveis e 2 escritores locais. As criangas participantes eram
da faixa etaria de 8 e 9 anos, sendo a maioria de familias de baixa renda, o que dificultou acesso a
livros literarios, antes da idade escolar. Porém com a realizagdo do projeto, foi possivel por meio de
empréstimos de livros da biblioteca, muitas criangas terem lido no decorrer da intervencéo, até 20 livros
junto a familia. Para embasamento da pesquisa, buscou-se autores que se debrucam acerca desses
assuntos tendo vasto conhecimento de causa, entre eles(as), Arieés (1986); Colomer (2003); Zilberman
(2009); Cosson (2021). A parte tedrica da pesquisa apresenta o inicio da discussdo sobre o
aparecimento da Literatura Infantil na Europa e sua chegada ao Brasil e discute as relacdes da
producao da literatura infantojuvenil e o processo formativo do discente, caracterizando o aspecto ndo
pragmatico que a literatura infantojuvenil possui como elemento na formacéo holistica dos alunos como
individuos. Discute-se também sobre o papel social da literatura infantojuvenil (literatura antirracista e
antipreconceito) por meio da inser¢do das literaturas africanas e indigenas e sua representacéo em
meio a literatura branca, nas aulas de lingua portuguesa e possibilidades para o estudo interdisciplinar.
Apesar desse tema néo ser o foco principal da pesquisa, julgou-se de grande relevancia dar destaque
a importancia das criangas terem acesso essas literaturas. Durante o processo de intervencgdo, foram
elencados pontos positivos e negativos, entre eles as dificuldades para o acompanhamento dos
responsaveis nas leituras de seus filhos(as), devido, principalmente, pela necessidade dos
responsaveis de trabalharem fora. Entretanto, como pontos positivos, a comunidade escolar, os pais
dos alunos e os escritores locais entusiasmaram-se com a realizacdo da intervencé@o para ajudar a
“curtos passos” nessa iniciagao de formacgao leitora dos alunos(as).

Palavras-chave: Leitura; Literatura infantojuvenil; formacao leitora.



ABSTRACT

The research was based on the recognition of the importance of public early childhood education and
focused on the debate about the teaching of literary reading in the early years of elementary school in
the public education system. It reflected on the positive results of introducing literary reading in the early
grades of elementary school. Results from national (SAEB/ANA, 2016) and international (PISA, 2018)
exams attest to the lack of access to literary texts and point to a gap in reading skills in Brazilian Basic
Education. In this sense, a theoretical study was carried out through bibliographic research that
investigated which elements present in children's and young adult literature can be used to awaken the
interest in reading among children in the early years of Elementary School, in order to contribute to their
initiation into reading and their personal development. The theoretical investigation was linked to
practical activities in a teaching project, approved by the Plataforma Brasil, by an ethics committee,
under opinion number 6.108.338. It was carried out in a school of the Amazonas state public school
system. The title of this intervention is: Children's and Young Adult Literature — Reading Beyond the
Classroom. Its proposal aimed to introduce Children's and Young Adult Literature in the early years of
Elementary School. Its planning included the connection between school, family, and the literary
community (local Children's and Young Adult Literature authors). 24 children participated in the
intervention, the majority of whom were male, mixed-race, and 2 were indigenous. There were also 24
guardians and 2 local writers. The participating children were between 8 and 9 years old, and most of
them came from low-income families, which made it difficult for them to access literary books before
school age. However, with the implementation of the project, it was possible for many children to read
up to 20 books with their families during the intervention, through book loans from the library. To support
the research, authors who are experts on these subjects were sought out, including Aries (1986);
Colomer (2003); Zilberman (2009); Cosson (2021). The theoretical part of the research presents the
beginning of the discussion about the emergence of Children's Literature in Europe and its arrival in
Brazil. It also discusses the relationship between the production of Children's and Young Adult Literature
and the student's formative process, characterizing the non-pragmatic aspect that Children's and Young
Adult Literature has as an element in the holistic formation of students as individuals. The social role of
Children's and Young Adult Literature (anti-racist and anti-prejudice literature) is also discussed through
the insertion of African and indigenous literature and its representation in the midst of white literature, in
Portuguese language classes, and possibilities for interdisciplinary study. Although this is not the main
focus of the research, it was considered highly relevant to emphasize the importance of children having
access to this literature. During the intervention process, positive and negative points were listed, among
them the difficulties for the guardians to follow their children's readings, mainly due to the need for the
guardians to work outside the home. However, as positive points, the school community, the parents of
the students and the local writers were enthusiastic about the intervention to help "in small steps" in this
initiation of the students' reading formation.

Keywords: Children's and Young Adult Literature, literary reading, elementary school, reading initiation,
family, community.
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INTRODUCAO

Conduzir as criancas ao processo de conhecimento de leitura literaria
iniciando-as a uma formacéo leitora € um desafio presente no contexto educacional,
especialmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental I. Nessa fase crucial do
desenvolvimento infantil, € essencial despertar o interesse pela leitura de forma a
promover nesta iniciacdo o desenvolvimento pessoal das criancas para além da sala

de aula.

Ir além no sentido de envolver a familia nesse processo como mediadores de
leitura, e principalmente, em torna-los leitores questionadores, criticos, capazes de
identificar, a partir dessa iniciacdo, quais motivacdes o levaram a escolher
determinado livro, e saber, ao terminar de ler esse livro escolhido, se suas impressdes
iniciais foram atendidas. Nesse sentido, a literatura infantojuvenil surge como uma
poderosa aliada, repleta de elementos estimuladores capazes de envolver e cativar

os(as) jovens estudantes nesse inicio da vida escolar.

O capitulo 1, trata da discusséo teorica sobre Infancia, Literatura Infantojuvenil
e Formacéo do Leitor e aborda a histoéria da literatura infantojuvenil em paralelo com
o desenvolvimento histérico da infancia. Baseando-se principalmente nas analises de
Philippe Aries em "Historia Social da Crianca e da Familia" (1986), nele exploramos
como a percepcdo da crianga e suas praticas de leitura evoluiram desde a ldade
Média, aproximadamente do século XlI até o século XV e seu surgimento no Basil até
a contemporaneidade discutindo como a literatura infantojuvenil é apresentada aos
alunos para contribuir em sua formag&o como leitores. Neste contexto, autores como
Nascimento (2017), Solé (1998), Machado (2018), Colomer (2007) e outros sao
referéncias importantes, destacando a importancia da literatura na formacao

educacional e cultural das criancas e jovens.

Ainda na parte tedrica, discute-se com a fundamentada importancia da
literatura na infancia e o processo do aparecimento da literatura para crianca iniciada
na Europa e mais tardiamente no Brasil. De forma ndo aprofundada ainda trazemos a
reflexdo sobre a Leitura e o Papel Social da Literatura Infantojuvenil, destacamos a
importancia da representacdo afro-brasileira na literatura infantojuvenil encontrada

nas escolas, assim como sua fundamentacdo dentro da legislacdo educacional
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vigente. Para embasar essa discussdo nos apoiamos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), assim como nas contribuigcbes de Munanga

(2000) e outros estudiosos relevantes nesta area.

O capitulo 1l trata da trajetéria da pesquisa e o0 universo abarcado por ela
desde sua submissdo ao comité de ética a iniciacdo pratica. Com fundamentacéao
tedrica em José Nicolau Gregorin Filho (2009), Renata Junqueira de Souza (et. al.)
(2011), Isabel Solé (1998) e Vera Maria Tieztmann Silva (2009), Tereza Colomer
(2007) entre outros autores.

O capitulo Il traz os resultados da proposta de Intervencao, unindo escola,
familia e escritores locais em um processo de iniciacdo de leitura literaria e estabelece
uma reflexao a respeito da viabilidade tedrico-pratica do tipo de proposta apresentada.
Entre os autores de base estdao Minayo (2006), Bauer & Gaskell (2008).

A intervencdo foi desenvolvida a partir de um projeto aprovado por um comité
de ética, pela plataforma Brasil no parecer: 6.108.338. As atividades foram realizadas
em uma escola, da rede estadual, da cidade de Manacapuru, municipio do Amazonas
e tem como titulo: Literatura infantojuvenil — Leituras para além da sala de aula, de
acordo com seu objetivo foi introduzida a literatura Infantojuvenil em uma turma de 3°
ano do Ensino Fundamental. Seu planejamento incluiu o vinculo entre escola, familia

e comunidade literaria (autores de Literatura Infantojuvenil local).

Nesse processo interventivo foram exploradas estratégias que permitiram
aproveitar de forma mais plena o potencial da literatura infantojuvenil no contexto
educacional e social da turma na qual foi realizado a intervencéo. A acéo aplicada a

partir do més de junho de 2023, e foi finalizada em 30 de setembro do mesmo ano.

O universo da pesquisa composto de um corpus de 24 discentes, maioria Sexo
masculino, dentre eles 2 indigenas, e 24 responséaveis pelos(as) alunos(as), somando
a dois escritores locais.

A proposta consistiu na aplicacdo de atividades ligadas a praticas de ler
Literatura Infantojuvenil, nos anos iniciais, utilizando principalmente os géneros poema
e contos, nas aulas de Lingua Portuguesa. Como o foco principal é a leitura literaria,

e ndo a andlise das obras lidas, as criancas tiveram liberdade de escolher as obras
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disponiveis na biblioteca com o auxilio da professora, nessas escolhas além de
poemas e contos encontravam-se mitos e fabulas. As atividades foram organizadas
por meio de blocos semanais, com carga horaria de 4 horas além das leituras

praticadas em casa com a familia.

As principais atividades foram rodas de leituras e conversas com participacao
mensal, de autores de literaturas locais, para leitura deleite de suas obras.

by

Foram realizadas nas atividades, visitas semanais a biblioteca para
empréstimos de livros para leituras em casa com o0 responsavel participante da
pesquisa. Para fechar a intervencédo foram realizados seminarios e jograis a partir das

obras lidas.

Por fim a culmindncia com relatos orais e escritos de experiéncias dos
participantes: alunos, alunas, professora, pais e (ou) responsaveis, e escritores.
A realizacao da intervencéao foi registrada por fotografias, atividades escritas

e relatos de experiéncia de leitura dos alunos.

Fazer parte dessa experiencia de leitura junto a comunidade escolar serviu
como uma pequena amostra da realidade do municipio com relagdo a caréncia de
acesso a livros literarios e maior comprometimento em fortalecer vinculos entre
escola, familia e escritores, pois em Manacapuru existem muitos escritores e sao
produzidas e langadas diversas obras no decorrer do ano. Vincular esses eventos as
escolas permitindo as criancas participarem acrescentard muito para iniciagdo a

formacdao leitora das criancgas, principalmente se comecar desde as séries iniciais.
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CAPI'TUL(? | — LITERATURA INFANTOJUVENIL, INFANCIA E
FORMACAO DO LEITOR

A historia da Literatura Infantojuvenil € repleta de desafios quanto a
identificacao de suas origens. Essa dificuldade esta ligada ao contexto histérico onde
essas narrativas surgiram, caracterizado por escassos recursos de registro,
predominéancia de formas manuais de comunicacdo e perda de muitos desses

registros ao longo do tempo. Nesse sentido, é imperativo lancar indagacodes

relevantes, conforme abordadas por Coelho (2008, p. 27).

Quando e onde teriam nascido essas narrativas maravilhosas, que hoje
conhecemos como Literatura Infantil Classica? Quem teria inventado essas
histérias que os avls dos nossos avos ja conheciam e contavam para as
criancas, nas noites de serdo familiar? Onde teriam nascido Cinderela,
Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Ali Baba e os Quarenta Ladrdes, o
Pequeno Polegar... Onde teriam nascido as fadas? Em que lugar do mundo
teriam acontecido 0s encantamentos? As magias? As bruxarias ou
metamorfoses que envolviam animais falantes, sapos que se transformavam
em principes, princesas que dormiam durante cem anos e eram acordadas
pelo beijo amoroso de um principe? E as meninas maltratadas pela madrasta
gue se transformavam em formosas donzelas, que calcavam sapatinhos de
cristal?

Questao sobre o surgimento das narrativas, hoje conhecidas como Literatura
Infantil Classica € um enigma. Quem foram os criadores dessas histérias que
atravessaram geragodes, sendo transmitidas de avos para netos nas aconchegantes
noites de histérias em familia? O cenéario de nascimento de personagens iconicos
permanece envolto em mistério.

Antes desses personagens e histérias serem representados em livros
ricamente ilustrados ou adaptados para o cinema com sucesso de bilheteira, eles
circulavam predominantemente na forma oral, integrando as tradicbes culturais e
mantendo-se vivos na memoria coletiva. Muitas dessas narrativas, especialmente
contos de fadas, tém suas raizes na tradicdo folclorica de diversas culturas,
transmitidas oralmente de uma geracéo para a proxima. Isso resulta em modificacdes
ao longo do tempo, influéncias de diferentes culturas e o impacto sobre outras
narrativas.

Inimeros autores desempenharam um papel significativo na coleta e
reinterpretacdo dessas historias, contribuindo para a formacéo da Literatura Infantil
Classica. Desde figuras da Antiguidade Classica, como Esopo e Fedro, coletadores
de fabulas, passando por La Fontaine no século XVII, que as reescreveu e criou
outras, até Charles Perrault, conhecido por coletar, reescrever e criar contos,
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marcantes, dos chamados hoje, "contos de fadas".

Os Irmaos Grimm, também do século XVII, tiveram um papel crucial na
reescrita e coleta de contos, perpetuando o trabalho de catalogacéo de narrativas
populares. Por meio desses autores, a literatura infantojuvenil incorporou as
transformagdes ao longo do tempo.

Peres (2017) traz um pouco da historia do século XIX, fala sobre Hans
Christian Andersen, dinamarqués renomado, continuista a estética desenvolvida pelos
Irm&os Grimm, acrescentando uma dimensdao relevante aos contos: a influéncia da fé
cristd. Suas historias abordam a necessidade das criangas compreenderem a vida
como um caminho arduo a ser percorrido com integridade e resiliéncia, visando ao
alcance do céu na morte. E importante ressaltar que, ao contrario de muitas narrativas
anteriores, os contos de Andersen frequentemente carecem de finais felizes.

Portanto, embora todas essas narrativas tenham passado por diversos
processos de construcao e reescrita por diferentes autores, sua base sdlida reside na
tradicao folcldrica, servindo como um ponto de encontro para todas as historias. Além
disso, autores como La Fontaine e os Irméaos Grimm néo se limitaram a confiar na
memoria popular, mas também conduziram extensas pesquisas e recorreram a fontes
histéricas para comparar, expandir e recontar narrativas. Estas, ainda hoje, sdo objeto
de revisitacdo em diversas formas de expresséao cultural, como pecas de teatro, filmes,
desenhos animados e outras producdes.

O estudo em questdo discute a leitura literaria na infancia. E como parte
essencial da pesquisa, torna-se necessario trazer a luz os conceitos mais adequados
para a realizac&o do trabalho.

Para o bom entendimento de género literario é relevante entender o objeto da
literatura — a obra literaria — uma manifestacao artistica apresentada na forma escrita,
ndo grafica e nem corporal.

Tersariol (1999, p.7) defende a obra literaria estritamente ligada ao artista e
de suas condi¢cfes sociais correspondendo as caracteristicas de uma determinada
sociedade, sendo uma resposta a tensdo do meio ambiente. Ou seja, dependendo do
tempo e do espaco as obras literarias trardo em meios as suas metaforas marcas das
vivencias e da historia individual e coletiva. Essas marcas estdo presentes nas
diversidades dos textos literarios. Dar atengdo a estes conceitos se faz relevante para

fazer um leitor(a) iniciante pensar no tempo e lugar onde a obra apresentada foi
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escrita. E fazé-lo compreender todo o processo criativo.

Para Marcuschi, (2015 p.24), leitura literaria envolve o0s géneros
tradicionalmente associados a essa esfera, como o conto, a cronica, 0 romance e 0
poema, mas também géneros correlacionados, como a letra de cancgao [...].

A Literatura Infantojuvenil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criancas, estimulando a imaginacédo, a criatividade e o gosto
pela leitura. Nesse contexto, a obra "Historia Social da Crianca e da Familia " de
Philippe Aries (1986) se destaca para compreendermos as representacdes da infancia
ao longo do tempo e o tipo de leituras apresentadas a elas. Segundo Colomer (2003),
essa obra foi um marco na histdria dos estudos sobre a infancia, abrindo novos
horizontes para a compreenséo da relacao entre a sociedade e a literatura infantil.

1.1 A IMPORTANCIA DO CONTEXTO HISTORICO E SOCIAL NA LITERATURA
INFANTIL

A contribuicdo de Philippe Aries (1985), revolucionou os estudos sobre a
historia da infancia ao questionar a ideia de infancia ser uma categoria universal e
imutavel. Em sua obra demonstra como as no¢des de infancia variam de acordo com
0 contexto historico, cultural e social. Segundo Zilberman (2010), Aries foi um dos
primeiros estudiosos a evidenciar a concepcao moderna da infancia ser resultado de
uma construgdo social e histérica. Suas ideias tém reflexos importantes na literatura
infantil. Ao compreendermos as transformacgfes nas representacdes da infancia ao
longo do tempo, os escritores e ilustradores podem criar obras que dialoguem com as
criancas de diferentes épocas e contextos culturais e oferece subsidios para uma
abordagem mais sensivel e reflexiva na criacdo de personagens, historias e tematicas
voltadas para o publico infantil.

O autor também contribui para a desconstrucdo de esteredétipos na literatura
infantil. Ao analisar a histéria da infancia, apesar de sua pesquisa partir de um olhar
europeu, o0 conceito de infancia se estende para os demais estudos dados a sua
relevancia como pioneiro nessa area especifica. Ainda em seus estudos revela como
certos padrdes de comportamento e imagens estereotipadas foram construidos ao
longo do tempo. Segundo Colomer (2003), a desconstrucdo desses esteredtipos é
fundamental para uma literatura mais inclusiva e representativa, que valorize a
diversidade de experiéncias e vivéncias das criangas.

A simples leitura da literatura ndo é suficiente. E imperativo adotar uma
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abordagem mais atenta e critica em relacdo a essa forma de arte singular, nos
permitindo enxergar a vida com maior clareza, reflexdo e criticidade. Para alcancar
esse nivel de compreensao, € necessario desvendar a dinamica e a estrutura do texto
literario, distinguindo-o de outras formas de expressao escrita.

A compreenséo do contexto histérico e social é essencial na criacdo de obras
literarias para criancas. A obra de Ariés nos alerta para a importancia de considerar
as condicbes de vida, as relacdes familiares, as praticas educativas e as
representacdes culturais das criancas em diferentes periodos histéricos. Conforme
Zilberman (2010), essa reflexdo contribui para uma literatura infantil mais

contextualizada, capaz de abordar temas relevantes e promover a reflexao critica.

Philippe Aries (1986) em seu classico estudo, Histéria social da crianca e da
familia, fornece uma visdo de como era vista a crianca na idade média, apontando
principalmente as mudancgas ocorridas a partir dela. O ponto de partida de suas
reflexbes € a constatacdo da inexisténcia particular da infancia na civilizagao
medieval. Assim que podiam viver sem os cuidados da mae ou da ama, as criancas
ingressavam na sociedade dos adultos, misturando-se a eles. O autor mostra como
essa sociedade via mal a crianga, aprimorando essa forma de olhar o adolescente. A
duracéo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil. De criancinha pequena,
passava a ser vista imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da
juventude reconhecidas atualmente.

A partir do século XVI comecou a mudanca de pensamento referente ao que
deveria fazer parte do universo das criangas isso voltado principalmente a leitura.

Sobre isso explica Ariés (1986, p.115)

Mas no fim do século XVI uma mudanga muito mais nitida teve lugar. Certos
educadores, que iriam adquirir autoridade e impor definitivamente suas
concepcdes e seus escrupulos, passaram a nao tolerar mais que se desse as
criancas livros duvidosos. Nasceu entdo a ideia de se fornecer as criangas
edicbes expurgadas de classicos. Essa foi uma etapa muito importante. E
dessa época realmente que podemos datar o respeito pela infancia.

De acordo com o autor, essa preocupagao surgiu, na mesma época, tanto
entre catdlicos como entre protestantes, na Franca como na Inglaterra. Até entdo
nunca se havia hesitado em deixar as criancas lerem Teréncio, como um classico. Os
jesuitas retiraram-no de seus curriculos. Na Inglaterra, as escolas utilizavam uma

edicao expurgada de Cornelius Schonaeus, publicada em 1592 e reeditada em 1674.
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Somente a partir do século XVII a crian¢ga comecgou a ser vista como € de fato.
E a partir dessa época surgem as primeiras publicacfes voltadas para o publico
infantil. Até entdo as literaturas, hoje vista como escritas para adultos, como citado
acima do poeta e dramaturgo Teréncio eram as disponiveis para as criangas.

Ariés (1986) explica que Perrault funda a Literatura Infantil, ao publicar em
1697 seu livro de contos, Histoires ou contes du temps passé avec des moralités,
(Histérias ou Contos do tempo antigo com Moralidades) enderecado as criangas.
Segundo o autor para o contetdo da obra, Perrault se aproveita dos antigos contos
folcloricos e os utiliza com intencdo explicita de incutir principios morais.

Ricardo Azevedo (2001) em seu artigo “Literatura infantil: origens, visdes da
infancia e certos tracos populares” concorda com Aries (1986), ao comentar sobre
muitos estudiosos tém partido do pressuposto do surgimento da literatura infantil
apenas a partir do século XVII, época da reorganiza¢do do ensino e da fundacdo do
sistema educacional burgués.

Esse limite pelo menos referente a literatura comecou com a producdo de
Perrault e surge na Franca, sob o governo de Luis XIV, considerado pelos
historiadores como o mais completo representante do absolutismo monéarquico.

E importante assinalar que, na classe mais pobre, essa substituicio de
reconhecimento da infancia e diferenciacdo da literatura a ser lidas por elas se deu
lentamente, sendo as criangas na maior parte das vezes, negligenciadas e/ou tratadas
com violéncia, vendo-se obrigadas a trabalhar muito cedo, para ajudar no sustento da
familia. (ZILBERMAN, 2007, p 8)

Muitas outras literaturas infantis surgiram, porém no contexto pedagogico.

Ariés (1986, p.117) exemplifica uma delas:

L'Honneste Gargon, ou "a arte de educar a nobreza na virtude, na ciéncia e
em todos os exercicios convenientes a sua condicao”, publicado em 1643 por
M. de Grenaille, escudeiro e Senhor de Chatauniers, € um bom exemplo. O
autor ja havia escrito L'Honneste Fille. Esse interesse pela educacéo, pela
“instituicdo da juventude" é digno de nota. O autor sabe que ndo é o Unico a
tratar desse assunto, e desculpa-se em seu prefacio: "N&o creio estar
entrando no campo de M. Faret ao tratar de um assunto que ele apenas
aflorou, ao falar da educacdo daqueles cuja perfeicdo final ele retratou".
"Conduzo aqui 0 menino bem educado desde o comeco da infancia até a
juventude.

Ainda enfatiza a existéncia, antes dos livros pedagogicos, tratados de
civilidade, ou seja, eram apenas manuais de savoir-vivre, (sabendo viver) de boas
maneiras. Esses manuais s6 deixariam de ser apreciados no inicio do século XIX. Mas
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ao lado desses livros de etiqueta dirigidos principalmente as criancas, no inicio do
século XVII surgiu uma literatura pedagogica destinada aos pais e aos educadores.

Peres (1995) explica, o florescimento das produc¢des destinadas a infancia, no
Brasil aconteceu, conforme esclarecem os proprios especialistas da area, nos anos
70, coincidindo, pois, com o0 auge da ditadura militar.

Sobre a nomenclatura determinando qual literatura € para crianga e quais sao
para jovens e sobre como é julgada a literatura, apreciada por determinada etapa
etaria e adequada a elas, Azevedo (2001, p.8) questiona o significado de “para
criancas”.

Classificagdes usuais como “infantil” e “juvenil”’, podem, naturalmente, ser
Uteis em determinadas situacdes (por exemplo, as mercadolégicas), mas,
convenhamos, parecem bastante imprecisas. “Infantil” indica criangas. Mas,
gue criangas? De trés, cinco, sete, nove ou onze anos?

Questionamentos como esses feitos pelo autor devem ser considerados
importantes, pois dependendo da idade muitas “criangas” de onze, ja tem mais
maturidade e s&o adolescentes assim como outras de 12 anos sao menos maduras.
Seria interessante ter respostas precisas a algumas indagac¢des voltadas para essas
caracteristicas da literatura infantojuvenil. Sobre isso, Nascimento (2017, p.10)
enfatiza, que, “é antes de tudo, Literatura, que tem como fundamento a linguagem e
como proposito, o prazer estético”. Lucia Pimentel Gées (2010 p.12), pesquisadora e
escritora de livros tedricos e de literatura, apresenta literatura como “arte que expressa
a presenga do homem no mundo e eterniza os seus atos e 0s seus pensamentos”.

Para Goées (idem) Literatura Infantil estd bem caracterizada no aspecto
editorial, com produgdes amplas de livros que sé&o classificados como Literatura
Infantil ou Literatura Infantojuvenil. Para a autora essa denominac¢éo pode indicar um
livro tanto para criancas sem plena capacidade leitora, (os livros de imagem ou
narrativa visual), quanto um livro para jovens no final do Ensino Médio.” (ibidem).

Nesse sentido, para Goes (2010, p.27) um livro pode ser lido tanto pela
crianga quanto pelo adulto, entdo “literatura infantojuvenil é linguagem carregada de
significados até o maximo grau possivel e dirigida ou ndo as criancas, mas que
responda as exigéncias que Ihes séo proprias”. Compreendendo “exigéncias” como
suas etapas de crescimento e desenvolvimento.

Ao final dessa pequena discussao sobre conceito de literatura infantojuvenil
concorda-se com Nascimento et. al. (2017, p.10) quando conclui:
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Desta forma, € perceptivel que a conceituacdo ou categorizacdo da Literatura
Infantojuvenil (LIJ) pode gerar algumas discussdes e diferentes
interpretacdes entre alguns pesquisadores, no entanto, o que parece ser
possivel é que podemos considera-la como Literatura, e desta forma leitura
para todas as idades.

E sobre os tipos de narrativas presente na literatura infantojuvenil Shueroff e

Cagneti (2010, p. 49) argumentam:

A narrativa, que ora € lidica, ora é realidade, caracteriza esse movimento
literario nascido no século XVIII. O leitor depara-se com o irreal, mas que de
alguma forma oferece situacdes de socializacdo e identidade. A sensacao
de pertencimento a uma situagdo (ou possibilidade dela) conduz o enredo
e envolve o leitor na aventura de suas personagens.

Os autores mostram uma riqueza de narrativa, oferecendo ao leitor uma
viagem ao se entregar a ela. Por isso as obras, talvez agradem também o publico
adulto, pois, percebe-se a discusséo sobre onde termina o infantil e comecga o juvenil
ser ampla e esta longe de acabar, pois 0s autores até agora revisados ndo conseguem
deixar claro o que é pertinente deveras, a cada idade ou fase.

Shueroff (2010) comenta que o livro juvenil em geral situa-se entre o
infantojuvenil e o adulto. Em tese, portanto, deveria apresentar vocabulario e temas
condizentes com adolescentes em fase de ensino médio. Mas o mercado editorial tem
mostrado publicacbes que extrapolam o universo juvenil e se tornam best sellers
entre leitores de todas as idades. Um exemplo dessa circulacdo é a obra “O menino
do pijama listrado”, de John Boyne, (Shueroff eCagneti, 2010, p.78). A afirmacé&o
acima mostra a globalizacdo presente na literatura infantojuvenil, pois, os paises que
mais valorizam a “leitura”, e por sua vez, a literatura, SGo 0s maiores exportadores
dessa producéo literaria passando a influenciar outros paises com suas traducdes.

Para entender melhor a discussdo sobre como caminha a literatura nascida
no inicio no século XVII é valido ressaltar o surgimento, no século XIX, da
diferenciagao das literaturas. E a infantojuvenil se trata da literatura dedicada a n&o-
adultos. E pode abarcar “modalidades bem distintas de textos: desde os contos de
fada, fabulas, contos maravilhosos, lendas, historias do cotidiano até biografias
romanceadas, romances historicos, literatura documental ou informativa” (COELHO
2000, p. 46-47).

1.1.1 Autores e obras: teméticas presentes na literatura infantojuvenil

Nascimento (2017), em seu livro “Literatura infantojuvenil”, lista alguns autores

gue contribuiram para construirem uma “historia da Literatura Infantojuvenil, ao
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menos uma sequéncia de producdes, hoje sdo assim classificadas”. Nessa lista
apresentada pela autora foram colocadas as “Fabulas de Esopo”, produzidas desde
o século VIl a. C até as “Fabulas de La Fonteine”, Contos de Charles Perrault, Contos
dos Irmaos Grimm e Contos de Hans Christian Andersen, os autores esclarecem
sobre a atualidade destes contos ao concordarem que eles atravessaram séculos
de historia e transformacgdes sociais e culturais. Ainda explicam, o fato deles terem
feito compilacdes da literatura oral de varias regides e culturas e as transcreveram
com adaptacdes, assim como criaram outras. E estas seguiram sendo reproduzidas

originalmente, adaptadas e modificadas, alcangando os dias atuais.

1.1.2 Literatura Infantojuvenil Brasileira

O surgimento da literatura infantil brasileira esta ligada a Monteiro Lobato,
apesar do racismo estar retratado em suas obras, devido ao contexto histérico e social
vivido pelo autor na época de suas producdes de escritas literarias. Epoca em que o
racismo era amplamente aceito e disseminado na sociedade.

Larissa Borges dos Santos Correia e Lucas Ribeiro Campos (2022)
esclarecem que as producbes literarias do século XIX, eram baseadas em
transcricbes de obras europeias traduzidas por escritores da época, Monteiro Lobato,
tradutor dessas obras passou a ganhar destaque como precursor de obras infantis
produzidas no Brasil. Os autores enfatizam a importancia de destacar a maneira
estereotipada com que a literatura de Lobato trata os povos negros, como em sua
obra "Reina¢des de Narizinho" (1931), que traz falas como "tia Nastécia, negra de
estimacao”, evidenciando o carater racista de suas obras. Mariosa e Reis (2011)
argumentam que a obra de Monteiro Lobato ndo deve ser rejeitada, mas abordada
com visdo critica. Cabendo ao professor a escolha adequada da literatura a ser

trabalhada. Sobre essa temética esclarecem Gongalves e Silva (2020, p.12):

E essencial que o professor tenha o cuidado na escolha dos livros infantis,
tendo em vista que muitos livros reforcam padrdes que revelam estereotipos
criados historicamente e preconceitos, que muitas vezes, estdo presentes
ndo s6 no enredo, nas palavras, mas também nas ilustracdes.

Logo, € possivel afirmar que a literatura afro-brasileira possibilita um resgate
histérico em uma totalidade, sendo um instrumento viabilizador para rupturas de
preconceitos e valorizacdo de identidade. Traz, também, novas percep¢fes de mundo

NAo apenas para criangas negras se sentirem pertencentes, mas para alunos nao-
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negros reconhecerem as contribuicbes do negro em inUmeras instancias da
sociedade, de modo a ndo corroborar para a manutencdo do racismo no espaco
escolar.

E importante chamar atencao, para o livro ser considerado uma literatura afro-
brasileira, ndo basta apenas abordar preconceitos ou evidenciar personagens negros,
€ preciso atentar-se para a forma como séo trabalhadas. Enfatiza Bispo e Lins (2020,
p.281):

[...] ha que se destacar também que as obras literarias que abordam tal
tematica - ou mesmo as que apresentam personagens protagonistas negros
- N80 necessariamente rompem com o discurso racista.

Lobato ficou conhecido na Historia por suas obras infantis, alcancando
geracles de leitores, mas presentes nessas obras, de contos méagicos e aventuras.
Mariosa (2011), destaca como as representacfes raciais nas obras de Lobato
contribuem para a perpetuacéo de esterestipos prejudiciais sobre pessoas negras.

Ela argumenta que Lobato reproduz uma visdo racializada da sociedade
brasileira, na qual os negros séo frequentemente retratados de maneira estereotipada
e subalterna. Um exemplo claro é a caracterizacao dos personagens negros em suas
historias.

Esses personagens sdo representados como servis, ingénuos ou
preguicosos, reforcando assim ideias racistas sobre a inferioridade dos negros. Além
disso, Lobato frequentemente utiliza linguagem e descri¢cdes que denotam preconceito
racial com uso de expressoes pejorativas e termos depreciativos empregados para se
referir aos personagens negros. Reconhecer e confrontar esses aspectos
problematicos é fundamental para promover uma reflexao critica sobre o legado de
Lobato e trabalhar para construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ainda sobre a historia da literatura infantojuvenil brasileira, Coelho (2010), em
sua obra intitulada Dicionario Critico da Literatura Infantil e Juvenil Brasileira, dividido
em duas partes: |. Precursores — periodo pré-lobatiano (1808-1920) e II. A literatura
infantil/juvenil moderna e p6s-moderna — periodo lobatiano e pés-lobatiano (1920-
2006). O periodo pré-lobatiano apresenta uma variedade de autores e educadores.
Dentre eles, destacam-se alguns escritores que produziram obras voltadas para

criancas durante essa época (COELHO, 2010):

Tabela 01: Escritores pré-lobatianos.
Escritor Obra

26



IAfonso Celso (1860-1938) O Gorro do Papai (1880)
Antdnio Marques Rodrigues (1826-1873)|O livro do Povo (1860)
Chrysanthéme (1870-1948) Contos para Criancas (1906)
Figueiredo Pimentel (1869-1914) Contos da Carochinha (1896)
Gustavo Barroso (1888-1959) O Anel das Maravilhas (1924)
Julia Lopes de Almeida (1862-1934) Tracos e lluminuras (1886)
Olavo Bilac (1865-1918) Poesias Infantis (1904)
Thales de Andrade (1890-1977) Saudade (1919)

Monteiro Lobato (1882-1948), produziu entre 1920 e 1947 uma de suas mais
destacadas obras infantis a colecdo de 23 volumes: Sitio do Picapau Amarelo. E a
partir dai passou a recontar fazendo adaptacdes de contos de fadas e classicos da
literatura, como: Dom Quixote para Criangas, Peter Pan.

A autora explica que Lobato ao fazer a transicdo do mundo infantil para o
adolescente, escreve, “A chave do tamanho” (1942).

Nas décadas de 70 e 90, surgiu a Série Vaga-Lume. Nesse periodo os livros
da série passaram a ser escritos e lidos, inicialmente como uma tentativa de fazer os
jovens lerem mais obras de autores brasileiros. Entre as tematicas da Série,
retratavam uma mescla entre o género policial e o entretenimento e fizeram parte da
vida de criancas e adolescentes. Sobre as obras presentes na série Vaga-Lume,
Nascimento (2017. p,47) esclarece: 7,5 milhdes de exemplares foram vendidos desde
o langamento da colecéo.

As obras presentes na primeira edicdo, de acordo com Nascimento (2017,
p. 47), foram:

1 ‘A llha Perdida’ - Maria José Dupré

2. ‘O Escaravelho do Diabo’ - Lacia Machado de Almeida
3. ‘A Turma da Rua Quinze’ - Margal Aquino

4. ‘Meninos Sem Patria’ - Luiz Puntel

5. ‘Tréfico de Anjos’ - Luiz Puntel

6. ‘O Caso da Borboleta Atiria’ - Licia Machado de Almeida
7. ‘Deu a Louca no Tempo’ - Marcelo Duarte

8. ‘Aclicar Amargo’ - Luiz Puntel

9. ‘A Guerra do Lanche’ - Lourenco Cazarré

10. ‘Menino de Asas’ - Homero Homem

A histéria da Literatura infanto-juvenil brasileira é relativamente nova, mesmo
assim pode-se observar a existéncia de um bom acervo de obras para atender esse
publico.

1.1.3 Literatura Indigenista e Indigena

E importante mostrar um pouco das tematicas presente nas obras desse
universo a comecar pela literatura indigena e indigenista, conforme Nascimento
(2017) explica a Literatura Indigenista, sendo a que engloba obras escritas por n&o
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indigenas e tratam da tematica indigena, explorando a cultura, a arte, as historias e a
vida cotidiana dos povos indigenas.

Nesse sentido, podemos citar como exemplo o primeiro texto que abordou a
vida dos primeiros povos que habitavam o Brasil na época da chegada dos
portugueses, que foi a "Carta de Pero Vaz de Caminha". Também ¢é relevante
mencionar José de Alencar, um dos grandes autores da literatura brasileira, que
incluiu uma personagem indigena, Iracema, em sua obra.

Desde entdo, diversos pesquisadores e escritores se dedicaram a contar
essas historias para criancas e jovens, contribuindo para a divulgacdo e preservacao
das culturas indigenas.

A Literatura Indigena, aquela produzida por autores de diversas etnias do
Brasil, € um campo relativamente recente e ndo € abordada na maioria das obras que
tratam da historia da Literatura, especialmente a partir da primeira década do século
XXI. Isso se deve, em parte, a visdo de alguns estudiosos e criticos literarios que ndo
consideram essas producdes como literatura, mas vém ganhando espaco no meio
editorial.

A literatura produzida pelos escritores indigenas € caracterizada como uma
literatura de encantamento, na qual o elemento maravilhoso se faz parte integrante do
cotidiano e do acervo de conhecimentos que norteiam a vida dos povos indigenas.

O imaginario dessas narrativas se desenvolve na estreita relagédo estabelecida
com a natureza e com todos 0s elementos que os circundam. A metamorfose de seres,
a intervencgao das divindades e as conexdes entre 0 mundo terreno e o sobrenatural
permeiam essas histérias, constituindo uma parte intrinseca da heranca cultural
indigena, cujas raizes remontam as tradi¢cdes orais ancestrais.

Com o passar do tempo, as transformagdes ocorridas no mundo, incluindo a
adocao de uma forma escrita para as linguas indigenas e o aprendizado de idiomas
nao indigenas, naturalmente ocorreu o processo do registro escrito das historias de
tradicdo oral desses povos; garantindo a preservacdo dos mitos e lendas que
compdem seu rico patrimoénio cultural.

De forma geral, os primeiros livros da Literatura Indigena seguem os moldes
da literatura tradicional ao registrarem as histérias orais transmitidas de geracédo em
geracao. Isso se deve ao fato do aumento do nimero de jovens que ndo falam mais

suas linguas maternas, essas historias correm o risco de desaparecer da memoria
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cultural das etnias indigenas.

Os temas mais comuns abordam mitos tradicionais recontados, o cotidiano da
cultura indigena e as histérias transmitidas oralmente, que trazem consigo a marca da
oralidade. Como observado por Thiago Hakiy apud Pauli, (2014, 20) poeta e escritor
indigena do povo Sateré-Maué, cada autor tem seu estilo, mas todos compartilham as
lembrancas transmitidas por seus ancestrais, ligando-se a tradicdo oral e
perpetuando-a por meio da escrita.

Esses livros produzidos pelos escritores indigenas desempenham um papel
fundamental como "suportes de memaria" e recursos para a preservacdo da rica
heranca cultural das comunidades indigenas.

Nascimento (2017, p. 52) exp0e alguns autores de tematicas indigenistas.

Braulio Tavares -A invencédo do mundo pelo Deus-curumim

Elias José-Ao pé das fogueiras acesas: fabulas indigenas brasileiras
Flavia Lins e Silva-Mururu no Amazonas Manati

Bartolomeu Campos de Queiroz-A Matinta Perera,

Ruth Rocha -Solta o sabia

Sean Taylor-Cobra-grande: historias da Amazénia

Vera do Val-A criagdo do mundo e outras lendas da Amazonia

Ana Maria Machado-Do outro lado tem segredos

Os livros por eles produzidos como importantes “suportes de memoria” e
recurso para a preservacao dessa memoria cultural. (Nascimento, 2017)

Tabela 02: Autores indigenas e suas principais obras.

Autor Etnia/Nacdo |Obra Editora
Daniel Munduruku Munduruku [Histérias que eu ouvi e gosto de contar  [Callis
Yaguaré Yama Maguara Kurumi Guaré no coracdo da Amazbénia [FTD
Tiago Hakiy Sateré-Maué Awyaté-pét: historias indigenas  para Paulinas
criancas
. . . . . Panda
Olivio Jekupé e Maria KerexulGuarani IA mulher que virou urutau BOOKS
Cristino Wapichana Uapixana A onca e o fogo Amarilys
Roni Wasiry Guaré Maragué Caict’indé: o primeiro grande amor doVaIer
mundo
Ely Macuxi Macuxi Ipaty: o curumim da selva Paulinas
Sulamy Katy Potiguara NOs somos s0 filhos! Zit
Jaime Diakara Dessana IA origem da constelacao da garca \Valer
Tkaind e Laura Bacellar Carixis-Xocés|Mae-d ‘dgua: uma histéria dos cariris Scipione

1.1.4 Literatura regional amazonense

Dentro da literatura brasileira ha também a literatura regional sobre ela explica
Nascimento (2017.p 61) “Consideramos aqui Literatura Infantojuvenil Regional, os
livros de literatura produzidos por autores amazbnicos e que destinam suas

publicacbes especialmente ao publico infantil e juvenil.” A autora ainda enfatiza que a
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producdo versa sobre o contexto regional, com histérias de animais e recontos de
mitos e lendas regionais.

A literatura infantojuvenil desempenha um papel crucial na formacdo das
criancas e dos jovens, estimulando a imaginagao, desenvolvendo a linguagem e
promovendo o gosto pela leitura. No contexto amazénico, essa forma de expressao
ganha contornos especiais, refletindo a riqgueza cultural e a diversidade da regiéo.

Segundo Simdes (2013), a literatura infantojuvenil na Amazobnia possui
particularidades Unicas e cativantes. Ela ressalta a importancia de valorizar as
histérias locais, pois estdo impregnadas de elementos culturais e ambientais
caracteristicos da regido. Nesse sentido, € fundamental que as obras literarias
permitam as criancas e jovens conhecerem sua identidade e se reconhecerem na
narrativa, estabelecendo uma conexéo afetiva com a literatura.

A riqueza da natureza amazénica € retratada de forma poética e inspiradora
na literatura infantojuvenil da regido. Simdes (idem) destaca a presenca de elementos
como a floresta, os rios e a fauna como protagonistas nas historias, despertando a
curiosidade e o encantamento dos leitores. Além disso, a autora enfatiza a importancia
de abordar temas como a preservagao ambiental e a sustentabilidade, despertando a
consciéncia ecologica nas novas geracoes.

Outro ponto destacado por Simdes (idem) € a valorizacédo das tradicOes e da
cultura amazoénica na literatura infantojuvenil. As lendas e mitos da regido sao
resgatados e reinventados, proporcionando uma imersao nas raizes e no folclore
local. Essa abordagem permite as criangas e aos jovens uma conexao com suas
origens, fortalecendo sua identidade cultural e ampliando seus horizontes.

A diversidade étnica e cultural da Amazénia também se faz presente na
literatura infantojuvenil. A importancia de representar personagens e contextos plurais,
proporcionando uma leitura inclusiva e que estimule o respeito as diferengas. As
histérias devem refletir a realidade social da regido, abordando temas como a
ancestralidade indigena, a influéncia afrodescendente e a convivéncia harmoniosa
entre diferentes grupos culturais (ibidem).

A literatura infantojuvenil amazonense possui um papel fundamental na
formacdo de leitores criticos e reflexivos. A autora (ibidem) destaca que as obras
devem desafiar os jovens, instigando-os a refletir sobre questdes sociais, politicas e

eticas. Por meio da leitura, as criancas e jovens podem desenvolver 0 senso critico e
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a capacidade de questionar o mundo ao seu redor, preparando-se para enfrentar os
desafios da vida adulta.

Em suma, a literatura infantojuvenil amazonense revela-se como uma
verdadeira janela para a imaginagao e para a valorizagcédo da cultura e natureza da
regido. As contribui¢cdes de Lucila Bonina Teixeira Simdes ressaltam a importancia de
abordar temas locais, valorizar a diversidade cultural e despertar a consciéncia
ambiental nas obras literarias voltadas para criancas e jovens. Ao investir nessa
vertente estamos contribuindo para a formacéo de uma sociedade mais consciente,
critica e conectada com suas raizes amazonicas.

Simdes em sua dissertacdo com o titulo “Literatura infantojuvenil: compondo
um panorama da producdo amazonense”, faz um levantamento sobre essa producéo
local nos udltimos 30 anos (1982 a 2012), o que resultou no levantamento de 114
titulos e 48 autores. Para Simfes (2013, p.13?) literatura infantojuvenil regional
(amazonense) ainda esta no seu “momento de fundacao”. A autora a conceitua da

seguinte forma:

Literatura infantojuvenil amazonense, entenda-se: livros brasileiros
produzidos intencionalmente para serem apresentados ao publico infantil e
juvenil e que foram feitos a partir da realidade amazénica (em seus temas ou
em seus autores) ou que circularam predominantemente no Amazonas.

Seguem alguns autores e obras que se destacaram na literatura infantojuvenil
amazonense:

— Aldisio Filgueiras — Ararinha-azul, 0 sumico

— Elson Farias — Colecdo As Aventuras do Zezé Colec¢éo Viajando pela Histoéria do
Amazonas O som das letras, Manaus do Rio Negro, a capital da floresta

— Creuza Barbosa e Adriana Barbosa Silva- F4bulas e apologos da Amazoénia

— Ana Peixoto — Historias de bichos da Amazénia Os animais do meu quintal

— Cristina Marinho — A lenda da Vitéria Régia

- Leyla Leong — Cida a macaca travessa, Duas histérias da noite

- Soraia Magalhaes — Lia sempre lia — Leo e seus amigos os livrinhos

— Tenorio Telles — Os passarinhos e outros bichos

— Zamaria Pinto — O urubu albino A cidade perdida dos meninos-peixe

1.1.5 Caracterizacao da Literatura Infantojuvenil Brasileira Contemporanea

A Literatura Infantojuvenil Contemporéanea € composta pelas producdes
datadas a partir de meados dos anos 1990, em que tanto escritores quanto leitores
foram influenciados pelos adventos tecnolégicos de producéo e consumo das midias
culturais, como o video e o cinema. Nascimento (2017, p. 68) aponta algumas
caracteristicas literarias que se apresentam nos anos 90:

31



De um lado, a permanéncia de alguns autores ja consagrados, como Jodo
Cabral e Carlos Drummond de Andrade, acompanhada do surgimento de
novos artistas, como Lygia F. Telles e Dalton Trevisan, ligados as linhas
tradicionais da literatura brasileira: regionalismo, intimismo, urbanismo,
introspecgdo psicoldgica. De outro lado, a ruptura com valores tradicionais
gue se dispersam através de propostas alternativas ou experimentais,
buscando novos caminhos ou exprimindo de maneiras pouco convencionais
as tensdes de um pais sufocado pelas forcas da represséo.

A autora expde que nessa vertente nascem 0 concretismo, a poesia praxis,
0Ss romances e contos fantésticos, alegéricos e o ludismo na criagdo da obra,
desembocando frequentemente na parddia ou pastiche. Ex: as sucessivas imitacdes
do famoso poema de Gongalves Dias, "Cancdo do Exilio. Intertextualidade,
caracteristica da qual os textos de Drummond como "A um bruxo com amor"
(retomando M. de Assis); "Todo Mundo e Ninguém" (retomando o auto da Lusitania,
de Gil Vicente).

Nascimento (2017, p.69) destaca alguns autores, dentre tantos outros, para

exemplificar esse periodo:

Ariano Suassuna (1927-2014): E autor de “Auto da Compadecida” (1955) e
“O Romance d'A Pedra do Reino e o Principe do Sangue do Vai-e-Volta”
(1971), Antdnio Callado (1917-1997): “A Madona de Cedro” (1957) Cora
Coralina (1889-1985): De sua obra destacam-se o livro de poesias “Poemas
dos Becos de Goias e historias mais” (1965) e o livro de contos “Estérias da
Casa Velha da Ponte” (1985) Millér Fernandes (1923-2012): Sua obra literaria
esta repleta de ironia, humor e sarcasmo, da qual se destaca: “Hai-Kais”
(1968).

Atualmente também existe as narrativas migrantes conforme Lucia Folhain de
Figueiredo destaca por meio do livro Narrativas migrantes: literatura roteiro e
cinema (2010). Trata-se de textos que deslizam de uma midia para outra, livros que
viram filmes, ou mesmo filmes que viram livros e muitos outros objetos produzidos
pela industria cultural. Exemplo nacional dessa nova vertente € em 14 de abril de
2016, o livro O Escaravelho do Diabo, da autora Lucia Machado de Almeida, um dos
classicos da Colecao Vaga-lume, estreou no cinema sob a direcdo de Carlo Milani.
Abrindo portas para que outros sucessos da série possam também ganhar os telGes.

Essa migrac&o tem feito os jovens lerem mais. E comum encontrar os jovens
apaixonados, lendo Jogos Vorazes, Crepusculo, Harry Potter, Narnia, Senhor dos
Anéis, Guerra dos Tronos e tantos outros.

O cinema descobriu ha muito tempo a riqueza das narrativas literarias. A saga
Percy Jackson trouxe a mitologia grega para os jovens; Harry Potter, traz elementos

do mundo medieval; Crbnicas de Narnia, revisita os mitos cristdos e tudo isso é
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literatura infantojuvenil. Temos também a releitura da Branca de Neve em Frozen, que
mostra outra perspectiva dos contos de fadas. (Nascimento. 2017.p,73)

Sobre essa Ultima vertente da literatura, a migratoria, de acordo com as
observacgoes feita por Nascimento (2017), € uma “evolugao” da literatura. Pois envolve
muito os jovens.

1.2 LITERATURA INFANTOJUVENIL E O PROCESSO FORMATIVO DO DISCENTE

A literatura infantojuvenil desempenha um papel essencial na formagéo do
discente, contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.
Autores como Lajolo e Zilberman (2006), Colomer (2007), Cosson (2021), Machado
(2018), Freire (1989) e outros tém abordado o tema em suas obras, oferecendo
perspectivas fundamentais para entender a relagdo entre a producédo da literatura
infantojuvenil e o processo formativo do discente.

Esses estudiosos do processo de leitura literaria ressaltam a importancia de
proporcionar o contato com a literatura desde a infancia. Contudo, muitas criancas
ingressam no ambiente escolar sem terem tido experiéncias prévias com a leitura
literdria em seus lares. Ademais, € comum que os professores também ndo sejam
leitores assiduos, dificultando, assim, a promog¢&do de uma iniciacéo leitora adequada
aos alunos.

Diante desse contexto desafiador, se faz necessario e urgente os educadores
tornarem-se exemplos de leitores, refletindo sobre sua pratica pedagdgica e buscando
conhecer um acervo literario adequado a realidade das criangas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, tornando-se mediadores de leituras literarias.

Proporcionar essa leitura para as criangas € capacita-las a ampliacdo de seus
horizontes de conhecimento, estimular a imaginacdo e permitir os leitores se
identificarem com os personagens, vivenciando novas perspectivas de mundo. Além
disso, a educacdo literaria busca formar leitores competentes, capazes de atribuir
significado as obras lidas, contribuindo para sua formacdo como individuos e sua
insercao na cultura escrita.

Nesse sentido o estabelecimento de um dialogo entre as criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a literatura infantojuvenil torna-se essencial. Dai a
importancia do professor(a) de Lingua Portuguesa desempenhando um papel
fundamental nesse processo, inserindo as obras literarias de forma significativa no

cotidiano dos alunos e explorando recursos estilisticos e ilustracées como estratégias
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para desenvolver o processo de leitura nas criangas.

Freire (1989), em sua obra "A importancia do ato de ler: em trés artigos que
se completam”, aborda de maneira profunda e reflexiva a importancia da leitura na
formacao critica dos individuos. O autor argumenta que a leitura vai além da simples
decodificacao de palavras, sendo um ato de compreensao e interpretacao do mundo.
Para ele, a leitura é parte fundamental para a conscientizacdo e a emancipacao dos
individuos, permitindo que reflitam criticamente sobre sua realidade e atuem como
sujeitos transformadores.

No contexto contemporaneo, a obra de Freire (idem) mantém sua relevancia
e atualidade ao ser corroborada por uma série de autores e pesquisadores da area da
educacdo. Diversos estudiosos compartiiham da visdo “freiriana” acerca da leitura
critica e emancipadora como elementos-chave na formacéo dos individuos.

John Dewey (1997), por exemplo, defende uma perspectiva de educacéao
progressiva e experiencial, na qual a leitura desempenha um papel central como
ferramenta para a compreensdo do mundo e o desenvolvimento de cidadaos ativos e
engajados. Nesse sentido, o autor acredita que a leitura critica e reflexiva permite aos
individuos participarem de forma consciente na sociedade, propiciando mudancas
sociais e politicas significativas.

Ivan lllich (1973), por sua vez, critica o modelo educacional tradicional,
ressaltando a importancia da leitura autbnoma como um elemento essencial de
aprendizagem. Para ele, a leitura emancipadora capacita os individuos a acessarem
conhecimentos diversos, fomentando a capacidade de pensar de forma critica e
autdbnoma.

Henry Giroux (1997) destaca a importancia da leitura critica no processo de
formacéo de cidadaos participativos enfatizando a leitura de textos com abordagens
de questdes sociais e politicas, contribui para a conscientizacdo dos estudantes,
capacitando-os a questionar as estruturas de poder e a se engajarem ativamente na
transformacao da sociedade.

Trazer esses autores para a atualidade nos faz ver a abordagem atual de
guestBes fundamentais que persistem na educacao contemporanea. Desafios como
a reproducdo de desigualdades, a falta de participacdo ativa dos alunos e a
desconexdo entre a educacao formal e a realidade vivenciada pelos estudantes

permanecem vigentes. A abordagem freiriana ressalta a importancia da leitura como
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um instrumento de conscientizacdo e transformagao social, fornecendo uma base
sélida para enfrentar esses desafios.

Por meio da leitura critica, os estudantes sdo encorajados a questionar as
estruturas sociais, compreender diferentes perspectivas e desenvolver habilidades
essenciais para uma cidadania ativa. A contribuicdo de Freire (2001) continua sendo
uma referéncia valiosa, pois nos desafia a repensar as praticas educacionais,
promover o dialogo e valorizar a leitura como uma pratica capaz de capacitar os
individuos a transformarem a si mesmos e a sociedade na qual estao inseridos.

A leitura deve ser um processo dialégico, em que o leitor interaja ativamente
com o texto, questionando, problematizando e construindo significados. Nesse
sentido, o autor ressalta a importancia do dialogo entre professor e aluno, em que
ambos compartilhem conhecimentos, experiéncias e perspectivas.

Um dos conceitos-chave explorados € a "educagdo bancaria“, criticada
veementemente. Essa forma de educacao trata os alunos como meros receptaculos
de informacdes, limitando sua capacidade de pensamento critico e criativo. Propde
uma educacdo libertadora, baseada na leitura como pratica de conscientizacao e na
construgéo conjunta do conhecimento (ibidem).

Além dos autores previamente mencionados, € possivel identificar diversos
estudiosos contemporaneos que compartilham das ideias e principios de Paulo Freire
em relacédo a relevancia da leitura critica e emancipadora no processo de formacao
dos individuos. Dentre esses autores, destacam-se:

Peter McLaren (apud Giroux, 1997) cujas contribuicbes se encontram no
campo da pedagogia critica, enfatiza a importancia da leitura engajada e critica como
uma forma de resisténcia e luta contra a opressdo. argumenta que a leitura
emancipadora possibilita aos estudantes compreenderem a realidade social e
histérica, capacitando-o0s a se tornarem agentes de mudanca e justica social.

Antdnia Darder (2016) por sua vez, destaca a relevancia da leitura critica no
ambito da educacao culturalmente responsiva e argumenta que a leitura reflexiva
capacita os estudantes a compreenderem e valorizarem a diversidade cultural,
desafiando estereo6tipos e construindo relagcdes mais inclusivas e equitativas.

Colomer (2007) destaca a importancia da literatura infantojuvenil como um
instrumento para desenvolver a capacidade de imaginagdo e a habilidade para

compreender e interpretar textos. A leitura literaria, segundo Cosson (2014), também
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contribui para a ampliagéo do vocabulario, o desenvolvimento do pensamento critico
e a formacéo de leitores autbnomos e reflexivos. Tizmam (2009) ressalta que a
literatura infantojuvenil permite que o discente se conecte com diferentes realidades,
vivencie experiéncias e compreenda a diversidade cultural.

Diversos autores tém sugerido estratégias pedagdgicas para maximizar o
impacto da literatura infantojuvenil no processo formativo. Colomer (2007) enfatiza a
importancia da mediacdo do professor, que pode realizar leituras compartilhadas,
rodas de conversa e atividades de producdo textual relacionadas as obras lidas.
Cosson (2014) propde projetos de leitura que articulem a literatura com outras areas
do conhecimento, favorecendo uma abordagem interdisciplinar. Tizmam (2018)
sugere a valorizacdo da diversidade literaria e 0 acesso a um acervo variado de livros
infantojuvenis como estratégias para engajar os leitores.

Apesar dos desafios na producdo, estratégias pedagogicas adequadas
podem potencializar o impacto da literatura infantojuvenil no processo formativo do
discente, proporcionando uma formacao integral e reflexiva.

1.2.1 Elementos presentes na literatura que potencializam a formagéo
leitora

A formacéo leitora por meio de leitura literaria iniciada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental € a parte essencial nesta pesquisa. Fazer a leitura literaria esta
presente na vida da crianca nesse ciclo é desafio real para professores de Lingua
portuguesa. A partir desse ponto devemos pensar as leituras a serem apresentadas
as criangas.

De acordo com Fant (2021) A mediacdo docente nas experiéncias de leitura
e fundamental para introduzir os alunos as reflexdes iniciais sobre a estruturacéo de
uma narrativa. Isso permite as criangas identificarem o que mais as agrada nesse
processo de iniciagdo a leitura literaria. A partir dessas experiéncias, os estudantes
podem internalizar conhecimentos sobre a leitura de literatura e compreender sua
natureza como uma arte construida através da manipulacdo da linguagem. Essas
praticas mediadas pelo professor desde os primeiros anos escolares formam a base
para o desenvolvimento de um leitor literario.

Nesse contexto, € comum iniciar a intervencdo com a leitura de poemas e, em
seguida, avancar para contos curtos, especialmente na forma especifica de narrativa

infantil. Os elementos constituintes da narrativa sdo abordados de maneira l6gica para
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gue os alunos iniciantes compreendam a estrutura do género. Isso inclui a exploracao
da diegese (enredo, trama) — a sequéncia légica das ac6es que compdem a historia —
as personagens — 0s agentes que executam ou sofrem as agbes — 0 espago — 0S
locais onde as a¢cfes ocorrem, sejam reais ou imaginarios — o tempo — as marcacgoes
cronoldgicas que situam as acfes — 0 ambiente — a atmosfera emocional que envolve
as acdes das personagens — o narrador — a voz ficticia que conta a historia e organiza
0s elementos narrativos — e 0 narratario — o destinatario ficticio a quem o narrador se
dirige ao relatar a historia.

Buscamos apresentar algumas consideracdes de diferentes tedricos sobre o0s
conceitos basicos que se referem aos elementos da narrativa, visando apoiar a pratica
de reconhecimento e familiarizacdo do pequeno leitor, mediada pelo(a) professor(a),
com os constituintes basicos da arte literaria em sua manifestacdo da prosa.

Para Franco Junior (2009, p. 34), é essencial observar, analisar, interpretar e
avaliar criticamente tanto a historia que o texto narra quanto o modo pelo qual o narra.
Isso demanda atencdo para a prépria composicdo do texto, para 0 modo como 0s
recursos linguisticos e os demais elementos constitutivos da narrativa estao
organizados de maneira particular.

Para Fant (2021), ao induzimos, aos alunos, mesmo 0S mais jovens, a
conhecer os elementos que constituem o texto literario e os recursos linguisticos que
contribuem para a producdo de significados no texto, estamos formando,
progressivamente, o leitor consciente. Esse leitor passa a compreender a literatura
como uma arte construida a partir da manipulacdo da linguagem.

Para a autora contribuiremos para a formacéo do leitor literario de forma mais
ampla, ao utilizarmos texto literario apresentando sua composicéo a partir do uso da
linguagem diferenciando de outros géneros textuais. Detalhes da manipulacdo nas
narrativas literarias, por menores que sejam, podem ser intensificados e receber
destaque inesperado ao serem observados e analisados pelo leitor.

Devemos de acordo com estudo feito por Fant (2021), inicialmente,
atentarmos para o enredo, que pode ser apresentado sob diversas denominacgdes,
como diegese, fabula, trama, discurso, narracao, intriga, estoria, historia, entre outros.

Segundo Franco Junior (2009) o conceito de enredo foi originalmente criado
para identificar o modo como uma histéria € construida por meio de palavras e,

portanto, organizada sob a forma de texto.” Trata-se do desenvolvimento da historia
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narrada, a sequéncia de eventos vividos pelas personagens, a¢cées que ocorrem em
um determinado espaco, em um determinado tempo e em um determinado ambiente.

Gancho (2006) apresenta de forma sintética a estrutura do enredo:

Exposicdo (ou introdugdo ou apresentacdo): sdo apresentados os fatos
iniciais, as personagens, as vezes o tempo e 0 espaco.

Complicacdo (ou desenvolvimento): é a parte do enredo em que se
desenvolve o conflito, constituindo a maior parte da narrativa, na qual atuam forcas
auxiliares e opostas ao desejo da personagem, intensificando o conflito.

Climax: é o momento culminante da histéria, de maior tensdo, quando o
conflito atinge seu ponto maximo.

Desfecho (ou desenlace ou concluséo): € a solucdo dos conflitos, seja boa ou

Ao identificarmos, com os alunos dos anos iniciais, os elementos que
compdem as narrativas ficcionais - os fatos expostos no inicio da historia, a sequéncia
de eventos e, dentre eles, o momento inicial do conflito, os eventos decorrentes desse
conflito e a solugéo -, apresentaremos aos leitores o enredo das obras literarias.

Coelho (2000) também nos ajuda a compreender o papel da personagem na
obra literaria ao identicar como a transfiguracdo de uma realidade humana para o
plano da realidade estética. A personagem € o elemento decisivo da efabulacao, pois
€ nela que se centra o interesse do leitor.

Para Candido (1985, p. 54), “a personagem vive o enredo e as ideias, e os
torna vivos”, e para Rosenfeld (1985, p. 21), “é, porém, a personagem que com mais
nitidez torna patente a fic¢do, e através dela a camada imaginaria se adensa e se
cristaliza”. De acordo com essas reflexdes, podemos compreender que a personagem
assume um papel fundamental dentro da narrativa. E por meio dela, de suas agdes,
de seus sentimentos e da apresentacdo de suas caracteristicas que o enredo vai
sendo tecido e apresentado ao leitor.

Esses elementos da narrativa sdo importantes para o estabelecimento das
relacdes entre o leitor e o universo ficcional. Nesse sentido, Rosso (2016), ao analisar
as funcdes da literatura apontadas por Antonio Candido (1972), menciona, a respeito
da “funcdo social” da literatura, como sendo responsavel por possibilitar ao leitor a
relacdo da sua realidade circundante com as realidades transpostas para o mundo

ficcional. Esse reconhecimento pode causar a integracdo do leitor ao universo
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vivencial das personagens representadas, assim como possibilitar a integragéo entre
ele e as personagens, provocando uma catarse, uma identificacdo de uma realidade
gue nao lhe é familiar, mas que faz parte de uma cultura propria, diferente daquela
gue vivencia. Essa integragao faz com que o leitor compreenda e incorpore a realidade
da obra as suas proprias vivéncias pessoais, multiplicando suas experiéncias.
(ROSSO, 2016, p. 46).

Apresentar as criangas 0s personagens principal e secundario presentes na
narrativa, é importante para melhor compreensédo do enredo lido. Segundo Franco
Junior (2009, p. 39), a primeira “geralmente desempenha a fungcdo de herdi na
narrativa, reivindicando para si a atengao e o interesse do leitor”, enquanto a segunda
“‘desempenha uma fungado subalterna, atraindo menos a atencao e o interesse do
leitor”.

Para Santos e Oliveira (2001), outro elemento essencial para composi¢céo da
obra literaria em prosa € o “tempo”. As estruturas das narrativas ficcionais podem, de
modo mais simplificado, apresentar dois tipos de tempo: seu proprio tempo, ou seja,
o tempo de sua origem, de sua producéo e existéncia; e o tempo do seu conteudo,
marcado por expressdes que conduzem o leitor a imaginar um determinado tempo.

Pela identificacao do uso de expressdes que marcam um determinado tempo
em que ocorreu um evento dentro da obra, o leitor € levado a imaginar esse
acontecimento. Para o trabalho de leitura com criancas essa forma de analisar o
tempo expresso na narrativa vem a ser o mais elementar e adequado. A eficicia de
melhor compreenséo ocorrera por meio da mediacao do professor ao longo dos anos
de escolarizacao.

O espaco € outro elemento do texto narrativo literario que pode ser identificado
na leitura da prosa literaria pelo leitor iniciante. Para Franco Junior (2009), esse
elemento compreende o conjunto de referéncias de carater geogréafico e/ou
arquiteténico que identificam o(s) lugar(es) onde se desenvolve a histoéria.

De acordo com esses conceitos, 0 espaco pode ser compreendido, de
maneira mais concisa, como o conjunto de locais em que ocorrem as a¢cdes narradas,
enquanto o ambiente podera nos conduzir as diversas expressées de sentimentos das
personagens nesses locais em que a narrativa acontece, ou, ainda, um determinado
evento da narrativa pode desencadear diferentes formas de sentimentos manifestados

pelas personagens e tais manifestacées determinam o ambiente, seja o de tenséo, de
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medo, de raiva, de amor, de alegria, de desiluséo, de desorientagcao, de euforia, entre
outros.

Entre essas categorias, de narrativas destacam-se o mito, conto, fabulas
géneros muito presentes na introducao a leitura literaria.

1.2.1 Uma breve reflexao sobre a leitura no Brasil

Entender como caminha a leitura no Brasil e discutir o processo da leitura no
ensino fundamental dos anos iniciais e 0 acesso a literatura afro-brasileira e indigena
a partir do livro didatico e dos livros de literatura infantojuvenil presentes na escola de
forma a analisar a consonancia perante a legislacdo educacional e correlata vigente
se faz necesséario para obter eficacia no processo de iniciacédo leitora.

A primeira edicdo da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA), em 2014,
deu dimensao concreta a um problema ainda pouco conhecido, mostrando que as
dificuldades de aprendizagem comegam cedo no Brasil. Os resultados sinalizavam
que o Pais nao conseguia alfabetizar adequadamente a maioria das criangas.

Dois anos depois, a segunda edicdo da ANA confirmou os resultados
anteriores. Em 2016, menos da metade dos alunos de 3° ano do Ensino Fundamental
alcangaram os niveis de proficiéncia suficientes em Leitura (45,3%).

Desde entdo, a indisponibilidade de dados publicos atualizados prejudica o
monitoramento do cumprimento da meta e sua evolugado no periodo, dificultando o
controle social necessario para a efetivagdo da garantia do direito a aprendizagem das
criangas no comego de sua trajetoria educacional basica.

De acordo com o SAEB/ANA-2016, das escolas avaliadas, apenas 47%
(quarenta e sete por cento) possuiam Bibliotecas e apenas 10,5% (dez virgula cinco
por cento) sala de leitura. Nesse contexto a avaliagdo para aquele ano demonstrou
que, em termos de leitura, a maioria dos estudantes estdo no Nivel 2 correspondendo
a 35,3% (trinta e cinco virgula trés por cento) dos avaliados, ou seja, "passam a exigir
compreensao de textos simples, considerando as caracteristicas do género, e o
resgate de informagdes contidas nele, principalmente, no titulo ou na frase inicial". De
acordo com o Grafico 1 [parte 1], a proficiéncia média em leitura do Amazonas esta
cerca de nove pontos acima da média da Regido Norte do pais e mais de cem pontos
abaixo da média nacional (BRASIL, p.95, 2018).
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Grafico 01: Resultados SAEB/ANA-2016 (BRASIL, 2018).
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O Brasil ndo caminha bem com relacdo ao processo de leitura. Alunos do
Ensino médio apresentam baixos indices de proficiéncia em leitura conforme tem
mostrado o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), uma iniciativa
realizada pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) que ocorre a cada trés anos. Ele visa comparar o desempenho dos
estudantes na faixa etaria de 15 anos em varios paises, levando em consideracao
seus ambientes, atitudes em relacédo a aprendizagem e fatores que influenciam sua
educacao.

Os resultados do PISA oferecem dados para os paises avaliarem o
conhecimento e as habilidades de seus estudantes em comparagcdo com outros
paises, aprender com politicas e praticas bem-sucedidas e desenvolver estratégias
educacionais para melhorar a qualidade e a equidade da educacéo.

Em relacdo a edicdo de 2018 do PISA, o Brasil apresentou um baixo
desempenho em leitura. Embora a média de proficiéncia em leitura tenha aumentado
de 407 em 2015 para 413 em 2018, essa melhoria néo foi estatisticamente
significativa, considerando os intervalos de confianca. Além disso, o desempenho em
leitura do Brasil permaneceu abaixo da média global.

Nesta pesquisa podem participar alunos de séries/ano tanto do fundamental
como do ensino o médio, pois a escolha centra-se na faixa etaria de 15 anos conforme

explica o relatorio do Pisa (2018, p. 44):

Como o Pisa é uma avaliagcao por idade e ndo por ano/série, é interessante
observar como os alunos de 15 anos de idade estdo distribuidos nos
anos/séries escolares, pois 0s resultados dos testes cognitivos estao
fortemente associados a trajetéria escolar. Em 2018, observa-se que
aproximadamente um quarto dos estudantes elegiveis encontrava-se ainda
matriculados nas séries finais do Ensino Fundamental

Os resultados também destacaram desigualdades significativas em relacdo
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as redes de ensino no Brasil. Os estudantes de escolas federais e privadas obtiveram
médias de proficiéncia em leitura significativamente mais altas do que a média
nacional, enquanto os estudantes de escolas municipais tiveram um desempenho
inferior. No entanto, é importante observar que a rede estadual representa a maioria
dos participantes do PISA 2018 no Brasil, e muitos desses estudantes podem
apresentar defasagem idade-série.

Além disso, o Brasil ficou abaixo da média da OCDE em relacdo aos
processos cognitivos relacionados a leitura, destacando a necessidade de melhorias
nessa area.

Enquanto pesquisadora, ao observar um relatério mostrando jovens de 15
anos com tanta deficiéncia em leitura, trago a discussédo Colomer (2003, p.14) quando

nos diz:

[...] a entrada da cultura infantil e juvenil no &mbito escolar e o aumento da
oferta editorial deste tipo de livros sdo fatores que permitem a meninos e
meninas o contato com a literatura infantil e juvenil desde que nascem e
durante toda a infancia

Ao refletir sobre as palavras de Colomer podemos indagar sobre o porqué do
baixo nivel de leitura se a afirmacdo da autora sugere o amplo acesso. Logo,
percebemos algumas das possiveis causas quando verificamos os resultados do PISA
guando também evidenciaram a influéncia de fatores socioecondmicos e familiares no
desempenho dos estudantes, incluindo o ambiente favoravel ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas e ndo cognitivas, o apoio emocional dos pais na vida escolar e
0 estimulo ao habito de leitura.

Trazer os dados do PISA para esta pesquisa se fez importante para apoiar o
trabalho de levar a literatura para as séries iniciais, pois € do comeg¢o que se constroi
algo solido. Se ha deficiéncia grave na leitura dos jovens de 15 anos, faltou fazer mais
por eles nos anos iniciais. para amenizar ou sanar o problema.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (2020) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), (1997) sao documentos fundamentais para a
organizacao do curriculo escolar no Brasil, e eles oferecem diretrizes para o trabalho
com literatura no Ensino Fundamental, incluindo o 3° ano.

Com base na BNCC, (2020) é importante que os alunos do 3° ano
desenvolvam habilidades de leitura e compreensao de diferentes géneros textuais,

incluindo narrativas literarias. Os professores devem selecionar obras literarias
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adequadas a faixa etéria dos alunos, levando em consideracdo a diversidade de
autores, géneros e estilos literarios. E recomendado que sejam trabalhadas tanto
obras classicas da literatura infantii quanto obras contemporaneas, buscando
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos.

Ao trabalhar com literatura, € importante explorar os elementos literarios
presentes nas obras, como personagens, enredo, narrador e linguagem. Os alunos
podem ser incentivados a refletir sobre os sentimentos, valores e conflitos presentes
nas historias, estimulando a capacidade de interpretacdo e a andlise critica. Além
disso, é interessante promover atividades que explorem a imaginacgao e a criatividade
dos alunos, como producéao de ilustragdes, dramatizacdes e recontos das historias.

Os PCNs (1997), por sua vez, enfatizam a importancia de valorizar a literatura
infantil e infantojuvenil como recurso pedagdégico. Os professores devem escolher
obras de qualidade literaria, considerando a diversidade cultural, os diferentes
contextos sociais e a realidade dos alunos. E relevante abordar temas pertinentes a
idade dos estudantes, como amizade, familia, superacdo de desafios, respeito as
diferencas, entre outros.

Além disso, os PCNs(1997), sugerem que sejam promovidas atividades que
ampliem o repertorio dos alunos, como visitas a biblioteca, participacdo em feiras de
livros e encontros com autores. Também € importante incentivar a leitura autbnoma,
por meio da criacdo de cantinhos de leitura na sala de aula e da disponibilizacéo de
um acervo diversificado de livros. Nesse sentido, o trabalho com literatura no 3° ano
do Ensino Fundamental deve ter como objetivo principal o desenvolvimento das
habilidades de leitura, compreenséo, interpretacdo e apreciacao literaria dos alunos.

A obra "Estratégias de Leitura" de Isabel Solé (1998) € uma referéncia
importante para a compreensao e aplicacéo das estratégias de leitura em sala de aula.
As estratégias propostas pela autora tém o objetivo de desenvolver a competéncia
leitora dos alunos, permitindo que eles compreendam e interpretem os textos de forma
mais eficiente e critica.

Ao utilizar as estratégias de leitura de Solé (1998), em sala de aula, é possivel
proporcionar aos estudantes um ambiente propicio para o desenvolvimento de
habilidades leitoras essenciais. Primeiramente, é fundamental incentivar a ativagédo
dos conhecimentos prévios dos alunos, estimulando-os a fazer conexdes entre o que

ja sabem e o que estéo lendo. Isso pode ser feito por meio de atividades que explorem
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experiéncias pessoais, conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto e a
realizacdo de perguntas que direcionem a atencao para aspectos relevantes.

Outra estratégia importante é a definicdo de objetivos de leitura claros. E
essencial que os alunos compreendam o propésito de ler um determinado texto, o que
pode ser alcangado por meio de questionamentos que despertem sua curiosidade e
interesse. Dessa forma, eles se tornam leitores ativos e engajados, direcionando sua
atencao para as informacdes mais relevantes e compreendendo melhor o texto.

Durante a leitura, é fundamental que os alunos utilizem estratégias como fazer
inferéncias, formular perguntas, identificar informagdes importantes e monitorar sua
compreensao. Essas estratégias promovem a construcdo de significados, permitindo
gue os estudantes extraiam informacdes implicitas, estabelecam relacbes de causa e
efeito, e solucionem eventuais dificuldades que possam surgir.

Apos a leitura, € importante incentivar a reflexdo sobre o texto lido. Os alunos
devem ser estimulados a expressar suas préprias ideias, formular opinides
embasadas e estabelecer conexdes com outros textos, experiéncias pessoais e
conhecimentos prévios. Isso pode ser feito por meio de debates, atividades de escrita,
dramatizacfes ou projetos de pesquisa que envolvam a temética abordada no texto.

Ao aplicar as estratégias de leitura de Solé em sala de aula, é essencial que
o professor proporcione um ambiente acolhedor e estimulante, que promova a
participacdo ativa dos alunos, a interacdo entre eles e o desenvolvimento de uma
postura critica diante dos textos. O uso dessas estratégias contribui para a formacéao
de leitores competentes, capazes de compreender, interpretar e refletir sobre os textos

de maneira significativa.

1.3 LITERATURAS ANTIRRACISTA E ANTIPRECONCEITO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Este topico busca analisar o papel social da literatura infantojuvenil, nas aulas
de Lingua Portuguesa, visando destacar a importancia dessa abordagem literaria na
formagdo de criancas e jovens, na promoc¢do da igualdade, da valorizacdo da
diversidade e no combate ao racismo e preconceito, com enfoque na literatura
antirracista e antipreconceito.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas em

10 de marco de 2004 pelo Conselho Nacional de Educacéo/Conselho Pleno (CNE/CP
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3/2004), representam um marco significativo na busca por uma educacdo mais
inclusiva e representativa no Brasil. Essas diretrizes tém como objetivo central
promover a valorizagdo e o reconhecimento da diversidade étnico-racial presente na
sociedade brasileira, bem como combater o racismo e a discriminagédo em todas as
suas formas.

O documento surge em um contexto histérico marcado por profundas
desigualdades sociais e raciais, refletindo a necessidade urgente de politicas
educacionais que enfrentem as injusticas e promovam a igualdade de oportunidades
para todos. Com base nesse entendimento, as diretrizes propdem uma série de
orientacdes e principios para a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos escolares, em todos os niveis de ensino, da Educacéao Infantil ao Ensino
Superior.

Visa também promover a formacéo de professores capacitados para abordar
essas questdes de forma adequada em sala de aula. Mas a literatura afro-brasileira e
africana sdo muito relevante para se trabalhar os aspectos educacionais relacionados
a diversidade étnico-racial. Uma maneira pratica de utilizar a literatura infantojuvenil
no combate ao racismo é através da selecdo de livros que abordem temas como
diversidade, igualdade racial, respeito as diferencas e valorizagdo da cultura afro-
brasileira e africana. Ao incorporar esses livros nas atividades de leitura em sala de
aula, os educadores podem estimular a reflexdo critica e o didlogo sobre questbes
raciais entre os alunos desde cedo, conforme afirmacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (p.12; 2004):

Para cumprir essa lei, o professor pode utilizar a literatura infantil como um
poderoso recurso educacional. Através de livros cuidadosamente
selecionados, € possivel criar um ambiente propicio para a discussao e
reflexdo sobre a questédo racial, permitindo que as criancas compreendam a
importancia da igualdade e do respeito as diferencas desde cedo.

A literatura infantojuvenil pode ser uma poderosa ferramenta para promover a
empatia e a compreensdo mutua, ao apresentar historias que retratam personagens
de diferentes origens étnico-raciais e suas experiéncias de vida. Ao se identificarem
com personagens diversos e ao explorarem narrativas que destacam a importancia
da igualdade e do respeito, os alunos podem desenvolver uma consciéncia mais
ampla sobre as questdes raciais e aprender a reconhecer e confrontar o racismo em

suas proéprias vidas. ldentificando desde a infancia os livros feitos com efeitos racistas
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e preconceituosos.

Uma das principais contribuicbes das diretrizes € a promocdo do
reconhecimento da contribuicdo histérica, cultural e social dos povos africanos e
afrodescendentes para a formagéo da identidade brasileira. Isso implica n&o apenas
na inclus&o de contetdos relacionados a histéria da Africa e da diaspora africana, mas
também na valorizacéo das culturas, tradicdes, saberes e expressdes artisticas afro-
brasileiras presentes na sociedade brasileira.

Para garantir a efetiva implementacdo das diretrizes, é fundamental o
engajamento e o envolvimento de todos o0s atores do sistema educacional, incluindo
gestores, professores, alunos, pais e comunidade em geral. A criacdo de politicas
publicas voltadas para a promocao da igualdade racial e a valorizacao da diversidade
étnico-racial também se faz necessaria, assim como o0 estabelecimento de
mecanismos de acompanhamento e avaliacdo para monitorar 0 progresso e 0s
desafios enfrentados na implementacao das diretrizes.

Para alcancar os objetivos estabelecidos pelas diretrizes, € essencial que as
instituicdbes de ensino incorporem de forma efetiva os conteudos e abordagens
propostos em seus curriculos e praticas pedagdégicas. Isso significa ndo apenas incluir
a histéria e cultura afro-brasileira e africana em disciplinas especificas, mas também
integra-las de maneira transversal em todas as areas do conhecimento.

Além disso, € fundamental que os materiais didaticos utilizados nas escolas
estejam alinhados com os principios das diretrizes, evitando estereétipos,
preconceitos e representacdes discriminatorias. A promoc¢do de uma educacdo
antirracista requer a selecao cuidadosa de recursos que valorizem a diversidade
étnico-racial e contribuam para a constru¢cdo de uma identidade positiva e inclusiva
por parte dos estudantes.

Outro aspecto importante € a formacéo inicial e continuada dos professores,
gue devem estar preparados para lidar de forma sensivel e eficaz com as questées
étnico-raciais em sala de aula. Isso envolve o desenvolvimento de competéncias
interculturais, o reconhecimento de privilégios e a reflexao sobre praticas pedagogicas
gue possam reproduzir desigualdades e discriminagdes.

E fundamental promover a participacdo ativa da comunidade escolar e da
sociedade civil na implementacdo das diretrizes, garantindo que as vozes e

experiéncias das populacdes afro-brasileiras sejam ouvidas e valorizadas. Isso pode
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incluir parcerias com organizacbes comunitérias, realizacdo de atividades culturais e
eventos educacionais que celebrem a diversidade étnico-racial.

Por fim, € importante ressaltar que as diretrizes nao representam um fim em
si mesmas, mas sim um ponto de partida para a construgdo de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e democratica. E necessario um compromisso continuo e
uma acao coletiva para superar as desigualdades e injusticas histéricas que ainda
permeiam nosso sistema educacional e nossa sociedade como um todo. Somente
assim poderemos alcancar uma verdadeira transformacdo rumo a uma sociedade
mais justa, igualitaria e respeitosa da diversidade étnico-racial.

A literatura infantojuvenil desempenha um papel relevante na formacéo das
criancas e jovens, podendo ser utilizada como ferramenta para combater o racismo e
0 preconceito. Autores como Munanga (2008), Silva (2005), e Soares (2018) tém
abordado o tema em suas obras, ressaltando a importancia da literatura antirracista e
antipreconceito nas aulas de Lingua Portuguesa.

A prética do professor de lingua portuguesa frente ao preconceito racial é de
extrema importancia para promover a igualdade e a valorizagdo da diversidade nas
salas de aula, fazendo assim a diferenca para além da escola. Essa préatica é
respaldada pela Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas.

De acordo com a Lei 11.645/08, o professor de lingua portuguesa tem a
responsabilidade de abordar de forma transversal o tema do preconceito racial,
garantindo que os alunos tenham acesso a uma educagéo que promova o respeito e

valorize a diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populagdo negra, contem com instalagbes e equipamentos
sélidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
conteudos de ensino, com- prometidos com a educagao de negros e brancos,
no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de
corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminagao.

A literatura infantil oferece uma variedade de obras que abordam a tematica
racial de forma sensivel e acessivel para as criancas, mas pouquissimos alcancam as
escolas publicas. Esses livros apresentam personagens de diferentes etnias e
culturas, explorando suas historias, experiéncias e contribuigcdes para a sociedade. Ao
ler essas obras em sala de aula, o professor pode despertar o interesse dos alunos e

incentivar o didlogo aberto sobre o preconceito racial.
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A apresentacdo de um contexto literario diferente do ambiente em que os
alunos estéo inseridos desperta a curiosidade destes em relacdo ao novo, as historias
nao usuais de outras etnias e culturas apresentando novas perspectivas de
pensamento.

Uma vez captadas a atencdo dos alunos para uma nova abordagem
comportamental oriunda de um ambiente literario novo, é possivel tornar o didlogo
aberto para a discusséo de topicos antipreconceituosos e antirracistas.

E fundamental o professor esta bem preparado e atualizado sobre o assunto,
para aborda-lo de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Lei 11.645/08. Além do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, é importante também criar um
espaco seguro para que o0s alunos possam expressar suas opinides, duvidas e
experiéncias relacionadas ao preconceito racial, garantindo que todos sejam ouvidos
e respeitados.

Ao trabalhar em conformidade com a Lei 11.645/08 o professor de lingua
portuguesa contribuird para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
promovendo a valorizacao da diversidade e o combate ao preconceito racial desde a
infancia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (p. 14, 2004)
mostra quase metade da populacédo brasileira sendo negra e mesmo diante desse
namero ha a persisténcia de valorizacdo a brancura e raizes europeias como podemos

ver a afirmacéo:

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético negro e
africano e um padrao estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca
da cultura negra e o fato de 45% da populagéo brasileira ser composta de
negros (de acordo com o censo do IBGE) ndo tém sido suficientes para
eliminar ideologias, desigualdades e esteredtipos racistas. Ainda persiste em
Nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza
principalmente as raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco
valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a asiatica.

O documento reafirma o papel preponderante da escola para eliminacédo das
discriminagbes e para emancipagao dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para consolidagao e concerto das nacdes como espagos democraticos

e igualitarios e acrescenta (p.15, 2004):
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Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdégicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacbes que lhe sdo atribuidas nas
escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas.

As diretrizes afirmam termos as pedagogias de combate ao racismo e a
discriminacdes por criar. E claro que ha experiéncias de professores e de algumas
escolas, ainda isoladas, que muito vao ajudar. Para empreender a construcao dessas
pedagogias, é fundamental que se desfagcam alguns equivocos. Um deles diz respeito
a preocupacdo de professores no sentido de designar ou ndo seus alunos negros
COmOo negros ou como pretos, sem ofensas.

Trazer esses documentos para a discussdo de um trabalho sobre literatura
infantojuvenil é importante por nos fornecerem uma base para a compreensdo das
questdes de diversidade, representatividade e inclusdo na literatura destinada a
criancas e adolescentes.

Ao considerar as diretrizes étnico-raciais, 0os pesquisadores e educadores
podem examinar criticamente como as obras literarias infantojuvenis representam
diferentes grupos étnicos e raciais, incluindo minorias historicamente marginalizadas,
como negros, indigenas e outras comunidades. Além disso, ao incorporar essas
diretrizes, é possivel promover uma educac¢ao mais inclusiva e sensivel as questdes
raciais, ajudando a combater estereotipos, preconceitos e discriminacdes presentes
na literatura e na sociedade em geral.

As diretrizes (BRASIL, 2004, p.12) enfatizam a necessidade de adotar
politicas educacionais e estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade,
visando superar a desigualdade étnico-racial presente na educacao brasileira em
todos os niveis de ensino.

Esse reconhecimento implica questionar as relagdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos que desqualificam os negros e reforcam esteredtipos depreciativos,
expressando sentimentos de superioridade em uma sociedade hierarquica e desigual.
Além disso, reconhecer também significa valorizar e respeitar 0s processos histéricos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e seus
descendentes, desde formas individuais até coletivas.

Para tanto, é necessario adotar politicas de reparacfes e de reconhecimento,

como programas de acodes afirmativas, que busquem corrigir desigualdades raciais e
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sociais por meio de tratamento diferenciado para combater a marginalizagéo criada
por uma estrutura social discriminatoria. Essas acfes estao alinhadas com diretrizes
internacionais, como a Convencao da UNESCO de 1960 e a Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo de 2001, assumidas pelo Brasil para o combate ao racismo e
as discriminagdes.

No entanto, o sucesso dessas politicas publicas depende de condicdes
favoraveis para o ensino e aprendizagem, tanto fisicas quanto materiais, intelectuais
e afetivas. Além disso, é crucial uma reeducacao das relacdes entre negros e brancos,
conhecidas como relagBes étnico-raciais, que ultrapasse os limites da escola e
envolva articulacdo entre processos educativos, politicas publicas e movimentos
sociais.

No Brasil, convivem de maneira tensa a cultura e o padrao estético negro e
africano com o padréo branco europeu, mesmo com a presenca significativa da cultura
negra e da populacdo negra. No entanto, persiste um imaginario étnico-racial que
valoriza a brancura e as raizes europeias, ignorando ou desvalorizando as outras
culturas.

Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental na eliminacao
das discriminagbes e na emancipagcdo dos grupos discriminados, proporcionando
acesso ao conhecimento cientifico e cultural, bem como promovendo o didlogo e a
conscientizacdo sobre as relagcdes étnico-raciais. Para isso, é necessario superar a
mentalidade racista e discriminadora, reestruturando as relacdes sociais e raciais e
desalienando os processos pedagdgicos.

Em suma, € necessario criar pedagogias de combate ao racismo e as
discriminacbes, baseadas no didlogo, na conscientizacdo e na valorizacdo da
diversidade étnico-racial, em conjunto com professores, escolas e movimentos

sociais, para construir uma sociedade mais igualitaria e democratica.

1.3.1 A Presenca da Literatura Infantojuvenil Africana e Indigena nas Aulas de Lingua
Portuguesa: Uma Experiencia a Ser Compartilhada

Para se fazer um trabalho eficaz na sala de aula, e para além dela, se faz
importante e necessario conhecer bem o material oferecido para se trabalhar com
essas criangas no decorrer do ano letivo.

A partir das aulas das disciplinas do Programa de mestrado Profissional em
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Letras (PROFLETRAS), foi pedido pelo Professor Dr. Luiz Fernado que realizdssemos
uma atividade de analise de presenca de literatura Africana e Indigena no livro didatico
trabalhados pelos professores, mestrandos, 2022, em sua sala de aula, com suas
turmas, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Enquanto pesquisadora, se faz necessério trazer a luz o resultado desse
trabalho, levando em conta a contextualizacao e enriquecimento deste tépico. Tendo
em vista a exigéncia do PROFLETRAS para os mestrandos realizarem uma
intervencdo, e a turma de 2° ano na época era a futura turma a participar da
intervencao, sobre leitura literaria, se fez pertinente, realizar o estudo com afinco,
fazendo o interesse aflorar muito mais pra saber o quanto de literatura africana e
indigena havia no livro, muitas vezes usado como Unica fonte de leitura das criancas.

A investigacdo foi embasada em Munanga (2005) destacando a literatura
infantojuvenil como um instrumento poderoso para promover a igualdade, o respeito
as diferencas e a valorizacao da diversidade cultural, mostrando as possibilidades, por
meio das obras literarias, de estimular a empatia e a compreensdo do outro,
desconstruindo estereotipos e promovendo o dialogo intercultural.

Silva (2005) ressalta como a literatura infantojuvenil antirracista e
antipreconceito possibilita a reflexdo sobre a histéria e as relagdes sociais,
estimulando a construcdo de uma consciéncia critica nas criancas e jovens. Atraves
das narrativas, € possivel abordar questbes de discriminacédo racial, preconceito
étnico e outras formas de exclusédo social, ampliando o repertério dos estudantes e
proporcionando uma visdo mais justa e inclusiva da sociedade.

A autora, ainda enfatiza a contribuicdo desse tipo de literatura para o
desenvolvimento da identidade e autoestima das criancas e jovens pertencentes a
grupos marginalizados. Através das narrativas protagonizadas por personagens
negros, indigenas, e de diferentes culturas, é possivel promover uma
representatividade positiva e fortalecer a valorizacdo da diversidade.

A literatura infantojuvenil antirracista e antipreconceito desempenha um papel
social significativo nas aulas de Lingua Portuguesa. Através das obras literarias, €
possivel promover a igualdade, desconstruir estereétipos e valorizar a diversidade
cultural.

Ao analisar o livro didatico trabalhado em sala de aula foi possivel verificar o

guanto o publico escolar infantii afro brasileiros e indigenas perdem a
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representatividade literaria por ndo ter seus direitos sobre esse aspecto respeitado.

O trabalho comtemplou mostrar resultados das analises feitas sobre as

leituras literarias presente no livro didatico trabalhado em sala de aula com as criancas

participantes da pesquisa, quando ainda estavam no 2° ano, e das indicagbes de

leituras literarias presentes no mesmo livro. Essa pesquisa foi apresentada em duas

partes.

1.3.1.1 Parte | — Analise das leituras literarias presentes no livro didatico “Vem

Voar’

A primeira parte da analise sobre a presenca das literaturas africanas na

disciplina de Lingua Portuguesa no livro didatico “Vem Voar” do Ensino Fundamental

| do 2°ano, considerou os principais textos literarios oferecidos para leitura e seus

autores, bem como sexo ou género, nacionalidade e pais de origem, cor ou raca,

género literario, atividade proposta e tematica presentes na obra investigada.

Conforme tabela abaixo:

Tabela 03: Leituras literarias presentes no livro “Vem Voar” 2°ano.

LEITURAS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO

Identificagdo do livro:  vem voar; Lingua Portuguesa:2° ano Ensino Fundamental, anos iniciais, Sao Paulo; Scipione 2019.

. Sexo/ L Cor  ou | Género . "
Texto Autoria o Nacionalidade o p Atividade Tematica
género raca literario
. Paulo . s . . ~
0 bicho alfabeto Leminki Masculino brasileiro branca poema leitura e interpretagdo | alfabeto
: José Paulo : _— . . <
convite Paes Masculino brasileiro branca poema leitura e interpretacdo | palavras
Oyeomar ziraldo Masculino brasileiro branca poema leitura e interpretagcdo | palavras
vinicius  de , _— . . N . .
A foca Moraes Masculino brasileiro branca poema leitura e interpretagdo | brincadeira
Marina - Africana/brasile . . ~
Faltou show Colasant Feminino ira branca poema leitura e interpretacdo | natureza
. Alexandre : - . . ~ .
O circo . Masculino brasileiro branca oema leitura e interpretacdo | circo
Brito
- conto
Lucia (acervo
A gaita milagrosa | Pimentel Feminino brasileiro branca leitura e interpretagdo | magia
Goes popular
portugués)
caderno de | Flavia de Lins - L . . i .
viagens de pilar | e Silva Feminino brasileira branca conto leitura e interpretacdo | alimento
A revolta dos gizes | Drew . , : : x revolta das
g Masculino Estadunidense | branca conto leitura e interpretacédo
de cera(trecho) Daywalt cores
As pipocas ot : - . . x .
animadas Jonas Ribeiro | Masculino brasileiro branca conto leitura e interpretacdo | alimento
Quem nunca | Vinicius  de . - . . B .
comeu melado Moraes Masculino brasileiro branca poema leitura e interpretagdo | alimento
. -~ . . - oema . . ~ .
Xicara Fébio Sexugi | Masculino brasileiro branca \F/)isual leitura e interpretagdo | alimento
Luis da animais
A preguica Cémara Masculino brasileiro branca conto leitura e interpretacéo iy
Cascudo brasileiros
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afesta da galinha ébld'as Masculino brasileiro branca cordel leitura e interpretagéo ISt
ampos animais

dos

No livro didatico observado, verificou-se a presenca de diversos textos
literarios — quatorze ao todo — desses textos ndo foram observadas a ocorréncias de
tematicas africanas. Conforme mostrado na tabela 03, ha apenas uma autora com
nacionalidade dupla, africana e brasileira, mas a tematica de seu texto ndo aborda
aspectos da cultura africana. Observou-se a predominéancia de autores da cor branca
em sua totalidade e com teméticas diversas.

A dissertacdo do PROFLETRAS se atrela a uma intervencéao, trazermos essa
investigacdo mostrando se ha de fato representacdo africana e indigena literaria no
livro didatico é relevante para essa pesquisa por se tratar primeiro de um direito, e isso
deve ser respeitado. E pelo tema realizado na intervencao, que apresenta literaturas
africanas e indigenas, e suas caracteristicas comumente fantasiosas e instigadoras
da imaginacdao, junto a outras leituras para as criancgas realizarem junto a familia.

Por se tratar de iniciagdo a literatura nos anos iniciais com intengéo de levar
essa leitura para além da sala de aula, faz-se necessério expor essa escolha tao
discriminatoria.

Na mesma investigacao verificamos quem sdo esses autores(as) que estéo
produzindo a literatura para as criangas das escolas publicas, para o 2°ano da escola
onde realizamos a pesquisa sobre inicia¢ao literaria e constatamos que a maioria s&o

homens, sendo minima a representacédo feminina.
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Gréfico 02: sexo/género dos(das) autores(as) presentes no livro “Vem Voar”

Sexo/Género

m Masculino = Feminino

Conforme informa o Grafico 02 no quesito género/sexo, ha predominancia de
autores do sexo masculino dez homens e trés mulheres, uma majoracdo de 77%
(setenta e sete por cento) em relagcdo aos 23% (vinte e trés por cento) do sexo
feminino. Levando em consideracdo a quantidade de escritoras de literatura
infantojuvenil com obras disponiveis surgem inquietacfes sobre o porqué dessa alta
diferenca relacionada a presenca de mais escritores que escritoras.

Sobre isso, Sant’Ana (2005; p. 59), explica que “Os mitos da sociedade
ocidental em relacdo as diferencas entre os homens e mulheres surgem dentro de
uma realidade inegavel.” E para melhor entender essa afirmagao o autor continua
afirmando que “As mulheres, juntamente com 0s negros, sdo as maiores vitimas
preconceito.”(SANT'ANA; 2005, p.63). Dessa forma a discriminacao é uma explicacao

possivel para a pouca presenca feminina como escritoras no livro didatico analisado.
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Grafico 03: Nacionalidade dos autores literarios no livro didatico “Vem Voar” 2° ano

Nacionalidade

m Brasileiro ® Estadunidense = Africana

Observou-se ainda a nacionalidade dos autores. Do total de 13 (treze)
autores, apenas dois possuem nacionalidade diferente da brasileira, pois Vinicius
aparece duas vezes. Drew Daywalt, estadunidense, e Marina Colasanti com dupla
nacionalidade brasileira e africana de nascenca. Desse modo, 0s autores unicamente
brasileiros na obra observada totalizam 86% (oitenta e seis por cento) em oposi¢cao
aos outros 14% (catorze por cento) com nacionalidades diversas. (vide Grafico 03)

E importante ressaltar que Marina Colasanti n&o viveu em territorio africano e
suas contribuicbes como escritora ndo contemplam a literatura africana. Dessa forma
ndo hé presenca de literatura africana no livro analisado. O que nos faz refletir sobre
as palavras de Moura (2008; p. 75).

Na verdade, no ambiente escolar, € negado ao estudante o conhecimento de
uma histéria que efetivamente incorpore a contribuicdo dos diferentes estoques
étnicos a formacédo de nossa identidade, com o agravante de que a histéria parcial ali
apresentada como exclusiva € aquela dos vencedores, dos colonizadores ou, para
precisar a afirmativa, historia celebratéria das classes econdmica e politicamente mais
bem sucedidas. Isto porque — e este € outro aspecto a ser considerado — a historia
transmitida na escola privilegia apenas o registro escrito, quando se sabe que a
historia dos grupos indigenas ou das comunidades negras rurais, como alids também
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toda e qualquer histoéria local, € sempre um relato oral, que s6 pode ser transmitido

pelos mais velhos aos mais novos, através das geracoes.

Gréfico 04: Géneros literarios presentes no livro “Vem Voar” 2°ano

Género Literario

®m Poema ®m Conto =™ Poema Visual Cordel

Foram verificados quatro géneros literarios na obra didatica observada, sendo
54% (cinquenta e quatro por cento) sete poemas, 31% (trinta e um por cento) quatro
contos, 7% (sete por cento) um poema visual e 8% (oito por cento) um cordel. (vide
Grafico 04).

Os géneros literarios disponiveis para leituras no livro analisados s@o bons
textos, porém sdo muito insuficientes nas questdes mais reflexivas, pois ndo trazem
tematicas mais voltadas para o socio-critico-reflexivo.

Os poemas sdo os mais proximos de trabalhar a literatura africana e abrem
possibilidades de trabalhos voltados para a insercao de didlogo por meio de producao
de arte. Conforme Theodoro (2005, p.88) “A poesia negra se manifesta com pujanca
nos sambas de enredo, onde a arte se sobrepde aos fatos, [...] compositor precisa
trabalhar segundo um tema criado [...] e contar cantando poeticamente uma historia.”
Usar os poemas presentes nas composicdes afro-brasileiras € uma forma de dar maior
visibilidade a identidade negra.

Os contos sdo muito voltados para a infancia bonita, méagica e encantada.
Pouca realidade ou nenhuma conexéo real de interacdo com a vida cotidiana das
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criangas, mas ha muitas possibilidades de trabalhos em conjunto com alguns textos

em introduzir a literatura africana e indigena.

Grafico 05: tematicas presentes no livro “Vem Voar” do 2°ano
Tematica

b

m animais = alimento = palavras = alfabeto = magia =natureza = circo

O gréfico 05 mostra as tematicas presentes nas leituras literarias do livro
analisado. A predominancia recai sobre os textos referentes a alimentacdo dos
guatorze textos, quatro abrangem a tematica citada, totalizando 29% (vinte e nove por
cento).

A segunda tematica mais presente esta nos textos referentes a animais com
0 percentual de 22% (vinte e dois por cento) com 3 textos trazendo o tema. Com o
percentual de 21% segue a tematica palavras. As demais teméticas, alfabeto, magia,
natureza e circo tem o percentual de 7% cada, com apenas 1(um) texto para cada
tematica representada no percentual.

Mediante as tematicas presentes no livro “Vem Voar”, fica claro a auséncia da
literatura apesar da obrigatoriedade da presenca da literatura africana. De acordo com
Amancio (2008; p.47)

Um dos roteiros que se pode percorrer na relagéo entre o Brasil e o Continente
Africano tem sido o dos dialogos literarios, paralelamente as interacdes historicas,
culturais e socioecondmicas. Com o advento da Lei 10.639/2003, esse roteiro sai da
condicao de possibilidade para tomar-se uma obrigatoriedade.
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Na analise do livro “Vem Voar” percebe-se que ndo se esta percorrendo por

meio da literatura a relacdo entre o Brasil e o continente africano, mesmo com a

obrigatoriedade da Lei 10.639/2003. E isso é algo para refletirmos, pois ja fara

20(vinte) anos da lei, e as mudancas, quando ocorrem sao a lentos passos.

Tabela 04: leituras indicadas no livro “Vem Voar” do 2°ano

INDICAGAO DE LEITURA
Identificagao do livro: Vem Voar; Lingua Portuguesa:2° ano Ensino Fundamental, anos iniciais, Sao Paulo; Scipione 2019.
Texto Autoria ngo/ Nacionalidade G ar C.;engr.o Tematica
género raga literario
Almanaque do alfabeto poético. Jonas Ribeiro Masculino brasileiro branca |poema | alfabeto
Brincriar Dilan Camargo Masculino brasileiro branca | poema | brincadeiras
Dia Brinquedo Fernando paixdo | Masculino brasileiro branco | conto brincadeiras
Limeriques Estapafurdios Tatiana Belinky Feminino brasileiro/russa branca | poemas | Plantas, objetos
Poemas que escolhi para criancas Ruth Rocha Feminino brasileiro branca | poema infancia
;Fe)r;\;e;:)l(r;gua QUEISTE) QUERT) REME) [ Almir Correia Masculino brasileiro branca |poema | brincadeiras
Circo magico: poemas circenses para | Alexandre  Silva . - .
" ; Masculino brasileira branca |poema | circo
gente pequena, média e grande, Brito
Danga na praga JoiEe [Nt ¢ Masculino brasileira branca oema | festa
¢ prag André Neves. P
O circo Roseana Murray | Feminino brasileira branca | Conto circo
O espetaculo Tatiana Belinky. Feminino brasileiro/russa branca |poema | teatro
Tal pai, tal filho? Georgina Martins | Feminino brasileira branca conto machismo
A primeira carta Yann Dégruel Masculino francés branca | conto historia
Café da manhéa Micaela Chirif. Feminino peruana branca | conto amizade
Chuva de manga James Rumford. Masculino estadunidense branca | conto 2,‘;?:;'}2 luliene
Comego, meio e fim Frei Betto Masculino brasileira branca | conto finitude da vida
Para onde vamos Jairo Buitrago. Masculino brasileira branca | conto viagem
Sopa Raquel Cané Feminino argentina branca | conto memorias
A casa sonolenta Audrey Wood. Feminino estadunidense branca | conto sono
Bojabi: a &rvore magica Dianne Hofmeyr Feminino Africa do Sul branca | conto :?r(i:c?anazas planicies
Herdis a vista Mércio Araljo Masculino brasileira branca | conto incluséo social
Os . t.)'ChOS que ftive  (memorias Sylvia Orthof Feminino brasileira branca | conto animais de estimagéo
zooldgicas)
O Grufalo Julia Donaldson Feminino inglesa branca | conto Animais predadores
Tamandua dodéi e outros animais | Maria Augusta de - - animais ameacgados de
o . . Feminino brasileira branca | cordel o
ameacados de extingao no Brasil Medeiros. extingao
As peripécias do jabuti Daniel Munduruku | Masculino brasileiro indigena | conto cultura indigena
1.3.1.2 Parte Il — Andlise das indicacGes de leituras no livro didatico “Vem

Voar” do 2°ano do Ensino fundamental.
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Grafico 06: Nacionalidade dos autores literarios indicados no livro didatico “Vem Voar” do 2° ano
Nacionalidade

m Brasielira ® Peruana m Sulafricano m Inglesa m Estadunidense ®m Francesa m Russa m Argentina

O Grafico 06 mostra que das 08 (oito) nacionalidades encontradas nas
sugestbes de textos literarios, ha uma predominancia de 46% (quarenta e seis por
cento) da nacionalidade brasileira dos autores indicados. A segunda maior
nacionalidade de autores indicados sdo os oriundos dos Estados Unidas da América
totalizando 13% (treze por cento).

Mais uma vez, podemos perceber, a negacdo de autoconhecimento por meio
de leituras propiciadas as criangas. Em meios a tantos autores, se faz mais presentes
autores de outros paises apresentando sua cultura que os indios e afro-brasileiros e
guem tanto a contar de si e trazer a luz a sua histéria contadas de com o olhar diferente
do branco que os oprimiu explicitamente e ainda o fazem de forma camuflada. Sobre
isso Moura (2005; p. 69) nos diz:

Considero um desafio desenvolver, na escola, novos espac¢os pedagdgicos
qgue propiciem a valorizacdo das mudltiplas identidades que integram a
identidade do povo brasileiro, por meio de um curriculo que leve o aluno a
conhecer suas origens e a se reconhecer como brasileiro. Pensar em tantos
brasileiros que negam sua identidade, inclusive porque a escola nédo Ihes
permitiu conhecer sua histéria e saber quem séo [...].

Para a autora, ha grande deficiéncia na qualidade do curriculo escolar, pois
desvalorizam diversidade existente das identidades que formam o povo brasileiro e
podemos ver isso por meio das leituras presentes no livro. Os alunos, em especial as
criangcas, presenciam uma propaganda de cultura importada que as deixam se

sentindo inferiorizada.

59



De acordo com Moura (idem), isso gera negacao de identidade. Essa negacéo
€ um fato muito preocupante e desafiador, pois somos nds, professores, que estamos
levando para a sala de aula essas leituras que vem ha muito tempo fragilizando a

beleza da “nossa” identidade.

Grafico 07: Géneros literarios indicados no livro “Vem Voar” do 2°ano

Género Literario

®m Poema m Contc m Cordel

No grafico 07, o género literario predominante nas indicacfes de leitura é o
‘conto” com 63% (sessenta e trés por cento) de indicagbes, uma diferenga de 30
pontos percentuais em relagdo ao género “poema” com 33% (trinta e trés por cento)
e 4% (quatro por cento) de “cordel”.

Interessante como é grande a diferenca entre os géneros das leituras
presentes nos livros das indicadas. Pois a predominancia dos poemas sobre os contos
sdo muito altas nas leituras presentes nos livros, enquanto nas indicagdes
predominam os contos.

Seria mais interessante para trabalhar as leituras em sala de aula com as
criancas, se 0s géneros literarios se fossem mais bem distribuidos nos livros didaticos,
tornando as leituras mais dindmicas, enquanto nao acontece cabe a nds fazermos a
diferenca enriquecendo as aulas ao levar leituras diferenciais incluindo sempre as que

enaltecam a literatura produzida por escritores indigenas e afro-brasileiros.
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Gréfico 08: sexo/género dos(das)autores(as) indicados no livro “Vem Voar” do 2°ano

Sexo / Género

No gréfico 08, pode-se observar que no quesito sexo/género ha um equilibrio
nos 50% (cinquenta por cento) para o feminino e o masculino. Esse percentual se
apresenta bem diferente, das literaturas presentes para leituras na tabela 01, onde é

bem maior a presenca de literatura escrita por pessoas do sexo masculino.

Gréfico 09: cor ou raga de autores indicados no livro “Vem Voar” do 2°ano
Cor / Raga

= Branca = Indigena

No grafico 09, no quesito cor/raca, a maioria é branca, com 96% (noventa e
seis por cento). Na analise das leituras indicadas pode-se perceber apenas uma
indicacao de literatura indigena. Isso mostra que ha muito a ser feito, principalmente
para os profissionais da educacédo que devem estar atentos as escolhas de livros e
procurar sempre inserir a literatura africana em conjunto com as leituras propostas e
atividades usando a criatividade.
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Gréfico 10: teméticas presentes nas obras indicadas no livro “Vem Voar” do 2°ano

Tematica
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Referente a tematica dos textos literarios indicados a leitura, hd uma grande
diversidade, totalizando 21(vinte e um) textos, porém o tema que se faz mais presente
estdo nos textos sobre “brincadeira, totalizando 4(quatro). O segundo tema a aparecer
mais com 2 (dois) textos refere-se a “infancia” e 2(dois) sobre “circo”. Os demais temas
indicados nao possuem tematicas repetidas aparecendo apenas 1(um) de cada e sdo
bem relevantes, sdo elas: cultura indigena, animais ameagados de extin¢cdo, incluséo
social, memoria, viagem, teatro, machismo, animais de estimacdao, finitude da vida,
amizade, historia, festa e alfabeto.

As tematicas sugeridas estdo bem mais engajadas com a questdo
sociocultural e histoérica que as leituras presentes no livro para realizar as atividades
com as criangas e trazendo a indicacdo de literatura indigena e mesmo que seja
minima a insercdo dessa literatura de incluséo ja € um comeco, mas devemos estar
atentos na forma de inclusdo dos negro e indigenas na literatura apresentada as

criangas. Conforme alerta Silva (2005; p.23):

Ao veicular estereétipos que expandem uma representacdo negativa do
negro e uma representagdo positiva do branco, o livro didatico esta
expandindo a ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias,
das teorias e esteredtipos de inferioridade/superioridade raciais, que se
conjugam com a néo legitimagdo pelo Estado, dos processos civilizatorios
indigena e africano, entre outros, constituintes da identidade cultural da
nagao.

Ao percebermos a falta de representacdo sobre os negros e indigenas nos

livros didaticos devemos verificar possibilidades de mudar essa ideia mostrando para
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crianga o outro lado, o positivo, e as mudancas dos estereotipos, e a importancia
africana para o Brasil.

Podemos fazer isso ao propor atividades condizentes com a historia contada
pelo olhar do afro-brasileiro. Autores como Munanga, (2005), Silva (2005), Soares
(1998) e outros tém ressaltado a importancia dessa abordagem literaria na formacéo
de criancas e jovens conscientes, criticos e comprometidos com a construcédo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Ao incorporar a literatura antirracista e antipreconceito nas aulas de Lingua
Portuguesa, estamos proporcionando oportunidades para o dialogo, a reflexdo e o
combate ao racismo e ao preconceito, construindo uma educacdo mais inclusiva e
respeitosa com a diversidade.

Ao adentrar com esse olhar de examinador do livro didatico, constatou-se,
bastante presente, essa forma de discriminagdao, o ignorar da riqueza cultural, e
contribuicdo da literatura africana, ndo a deixando se fazer presente como |lhe é de
direito.

A histéria mostra a discriminacdo e o racismo sempre presente de forma
explicita ou camuflada. As tentativas de ndo escolarizar os negros eram legitimadas,
Ou seja, era necessaria muita luta para conseguir de fato entrar numa instituicdo de

ensino. Em concordancia com essa afirmacao, Ribeiro (2004 p.08) enfatiza:

O Brasil, Col6nia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminag&do e do racismo que
atinge a populacdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331,
de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais nédo
seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrugcdo para adultos negros
dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o
acesso pleno dessa populagéo aos bancos escolares.

Demorou muito, mas houve mudanca na lei quando foi sancionada, pelo
governo federal, em margo de 2003, a Lei n° 10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei
Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares para a sua implementagéo.
Ribeiro (2004; p.08) explica:

A 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Essa decisdo
resgata historicamente a contribuicdo dos negros na construcdo e formacao
da sociedade brasileira.

Percebemos que nesse caminhar da histéria mesmo com a legislacéo
contemplando a obrigatoriedade de ser amplamente trabalhado nas escolas,
com auxilio da comunidade, intelectuais entre outros, a valorizacédo de todo o
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apanhado da contribuicdo africana/afro-brasileiro, histérico-cultural, ainda
ndo se alcangou nem um terco do que é legislado.

A comecar pelo material didatico, instrumento tdo importante para o auxilio do
aprendizado do aluno, desde a infancia até a fase adulta, mas sem eficacia de fazer
a diferenca da forma como poderia e deveria nessa luta contra a discriminacéo racial.

Ana Célia da Silva (2005, p.22), em seu artigo, “A Desconstrugdo da
discriminag&o no livro didatico”, expde, como esse produto ainda € um dos materiais
pedagogicos mais utilizados pelos professores e, muitas vezes, Unica fonte de leitura
para os alunos oriundos das classes populares.

Ao afirmar a presenca e influéncia téo forte do livro didatico na vida da classe
estudantil, a autora demonstra grande preocupa¢do com a urgéncia dos professores
terem acesso a uma formacéo especifica para o professor de Ensino Fundamental,
com o objetivo de fundamenta-lo para uma pratica pedagodgica, com as condi¢des
necessarias para identificar e corrigir os estereétipos e a invisibilidade constatados
nos materiais pedagogicos, especificamente nos textos e ilustracbes dos livros
didaticos.(idem). Ainda sobre a importancia da formacdo de professores a autora
enfatiza (idem, p.23):

[...] especialmente para os das séries iniciais, como uma das formas de
visibilizar as diferentes praticas cotidianas, experiéncias e processos
culturais, sem o estigma da desigualdade, colocando todos eles como parte
do passado significativo, da tradi¢cdo e do conhecimento universal.

Nota-se certa preocupagdo da autora com as séries iniciais. I1sso é muito
compreensivel, tendo em vista a demanda dessas turmas serem criangas a partir de
5 anos, e comecar um trabalho diferenciando com alunos(as) dessa idade,
propiciando a eles leituras e atividades, sem o estigma da desigualdade seria um
grande passo para a mudanca significativa desse pensar e fazer ha muito praticado
como normal.

Ha quase vinte anos, Fernando Henrique Cardoso, ao prefaciar “Superando o
racismo na escola”, organizado por Munanga, nos falava sobre a importancia de nao
haver racismo nos livros didaticos. Afirmando ser indispensavel que os curriculos e
livros escolares estivessem isentos de qualquer conteddo racista ou de intolerancia.

Apbs acrescentou o0 que deveria conter os livros, enfatizando Cardoso (2005; p.10):

Mais do que isso. E indispensavel que refltam, em sua plenitude, as
contribuicdes dos diversos grupos étnicos para a formacédo da nacdo e da
cultura brasileiras. Ignorar essas contribuicdes — ou néo lhes dar o devido
reconhecimento — é também uma forma de discriminagéo racial.

64



Chama a atencdao as palavras de Cardoso sobre ignorarmos as contribuicdes
ser discriminacao racial. Logo, basta olharmos para os acontecimentos atuais, nas
instituicbes de ensino, e percebemos 0 quanto ainda estamos ignorando essas
contribuicdes e sendo muito contidos em n&o fazer mais para melhorar e as mudancas
significativas, dessa forma nao acontecem.

A escola por meio dos professores pode tornar mais visiveis a imagem afro-
brasileiras retirando o estereoétipo ainda muito presente nos livros didaticos. Sobre isso
Silva (2005; p.25) esclarece:

A invisibilidade da diversidade dos papéis e funcbes exercidos pelos homens
e mulheres negros, entre outros, nas ilustragdes dos livros didaticos pode ser
corrigida, solicitando-se a crianca que descreva outras atividades exercidas
pelas mulheres e homens negros que constituem sua familia, que moram na
sua rua, que freqlientam seu local de encontros religiosos e de lazer, etc...

A autora apresenta préticas possiveis de serem realizadas com as criancas a
partir do proprio livro didatico. As criangas acrescentam o que nao foi abrangido nas
atividades e isso certamente trara a elas reflexdes sobre as mulheres e homens
negros serem muito mais importantes, e com muito mais autonomia que a

apresentada a elas nos livros didaticos.
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CAPITULO Il = O UNIVERSO DA PESQUISA

O mestrado do programa PROFLETRAS esta ligado a uma intervengéo. Este
capitulo traz o processo de realizacdo da intervencéo desde a aprovacdo do projeto
pelo conselho de ética até sua execucéo.
2.1 LOCALIZAGAO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em uma escola publica da rede estadual de ensino em
Manacapuru/AM. A instituicdo de ensino esté localizada na zona urbana no Centro da
cidade, proximo a dois bairros periféricos. A referida escola foi criada pelo decreto n°
1.142 de 14 de maio de 1968, registrada no INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) sob o codigo 13024248, atende ao nivel de
Ensino Fundamental |I. Conta com 09 salas de aulas e no total possui 17
dependéncias. O gestor da instituicdo informou ndo haver documentos como uma
planta baixa, porém a partir do codigo no INEP pode-se constatar a existéncia da
instituicao.
2.2 AMOSTRAGEM

Esta pesquisa contou com uma proposta de intervencéo aplicada em uma turma
do terceiro ano do Ensino Fundamental I, com trinta e um alunos; desses apenas 0s
gue aceitarem participar da pesquisa e que tiverem a permissdo de seus pais e/ou
responsaveis foram participantes. Resultando em 24 participantes. Na amostragem
relacionadas aos alunos(as), participaram 10 criancas do sexo feminino, e 14 do sexo
masculino. Com relacéo cor e raca, 2 indigenas, 2 brancos, 20 pardos.

2.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Foram incluidos na pesquisa estudantes devidamente matriculados na turma de
3° ano vespertino da escola acima caracterizada, onde a coleta de dados se realizou,
gue assentiram a pesquisa, por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e cujos pais ou responsaveis anuiram com a participacdo, expressando-se por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Por obviedade, foram excluidos da pesquisa, todos os alunos ndo matriculados
na turma do 3° ano vespertino e, da turma selecionada, aqueles cujos pais ou
responsaveis nao consentiram a assinar o TCLE (autorizacdo dos pais) ou o estudante
gue né&o assentiu em assinar o TALE (para os estudantes).

2.4 PROCESSO DE RECRUTAMENTO DOS PARTICIPANTES
Apenas um recrutamento ético e confiavel pode garantir que as pessoas corretas
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estejam sendo ouvidas, representando o publico-alvo determinado e fornecendo as
melhores opinides. Por esse motivo a pesquisa teve de ser realizada na turma em que
a pesquisadora/professora estava lecionando a aulas de Lingua Portuguesa,
convidando formalmente todos os alunos da turma com um TCLE e um TALE, além
de uma descricado clara dos objetivos, métodos, riscos e beneficios do projeto. Apos a
comunicacao do projeto aos alunos, professores e responsaveis legais, eles decidiram
se desejariam participar da pesquisa.

O processo de comunicacao do termo de consentimento e do assentimento foi
realizado por escrito e de forma adequada, seguindo as orientacdes da Resolugcao N°
466 de 12 de dezembro de 2012. A pesquisadora buscou o momento, a condicdo e o
local mais adequados para o esclarecimento, prestando informacdes em linguagem
clara e acessivel, concedendo o tempo necessario para que o convidado refletisse e
consultasse outras pessoas antes de tomar a decisao de participar.

Depois do esclarecimento inicial, a pesquisadora apresentou o TCLE aos
convidados ou aos seus representantes legais, para que fosse lido e compreendido
antes da expressao por escrito do consentimento.

Durante todo o processo, o participante teve a oportunidade de esclarecer suas
davidas, tendo todos os seus direitos respeitados, incluindo a informacéo sobre a
pesquisa, a privacidade, a possibilidade de desisténcia a qualquer momento sem
prejuizo, a garantia da confidencialidade de suas informagdes pessoais e a
possibilidade de receber indenizacdo ou ressarcimento de despesas decorrentes da
sua participacéo na pesquisa.

2.5 RIscos E BENEFICIOS

De acordo com a Resolucédo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS),
0s niveis de risco e beneficio em uma pesquisa devem ser graduados da seguinte
forma:

| — RISCO NEGLIGENCIAVEL: os riscos previsiveis sdo baixos, n&o
ultrapassando os limites daqueles encontrados na vida cotidiana. Os beneficios
previstos sdo também baixos e ndo ultrapassam os limites daqueles encontrados na
vida cotidiana;

Il — RISCO MINIMO: os riscos previsiveis s&0 minimos e os beneficios previstos
para o sujeito ou para a coletividade sao relevantes, podendo ser identificados no

curto ou no médio prazo;
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Il — RISCO MAIOR QUE MINIMO: os riscos previsiveis sdo maiores do que 0s
considerados minimos, mas sao proporcionais aos beneficios previstos para o sujeito
ou para a coletividade;

IV — RISCO IMINENTE: os riscos séo imediatos, ndo havendo beneficios diretos
para o sujeito, mas a pesquisa pode trazer beneficios para a coletividade;

V — RISCO DESCONHECIDO: néo é possivel prever os riscos e beneficios da
pesquisa.

A classificacdo dos niveis de risco e beneficio € importante para orientar a anélise
ética da pesquisa e determinar as medidas de prote¢cdo necessérias para 0S
participantes. Nesse sentido, o pesquisador deve sempre buscar minimizar 0s riscos
e maximizar os beneficios da pesquisa para os participantes e a sociedade como um
todo.

Com base nessa norma, foi possivel listar uma graduacao de risco que pdde
definir a comparacéao entre 0s riscos e o0s beneficios naturais a pesquisa de modo que,
para avaliar melhor esta relacdo na presente pesquisa, atribuiu-se a escala de 0 a 5,
em que 0 equivale a nenhum risco e 5 equivale a risco desconhecido, estando 0s
demais inseridos em ordem crescente entre esses dois valores. Desse modo:

0 — NENHUM RISCO - N&o ha exposicdo dos participantes a quaisquer
possibilidades de danos; exemplo: mera observacdo de comportamento, sem
guaisquer intervengdes do pesquisador;

1 — RISCO NEGLIGENCIAVEL — Riscos e beneficios baixos, sem ultrapassar a
vida cotidiana; exemplo: pesquisa de opinido sobre um novo produto de limpeza;

2 — RISCO MINIMO - Riscos minimos, beneficios relevantes para o sujeito ou
coletividade; exemplo: Pesquisa clinica de um novo medicamento para dor de cabeca
com baixa dose e poucos efeitos colaterais;

3 —RISCO MAIOR QUE MINIMO — Riscos proporcionais aos beneficios previstos
para sujeito ou coletividade; exemplo: Pesquisa clinica de um novo tratamento para
cancer com efeitos colaterais moderados, mas que pode salvar vidas;

4 — RISCO IMINENTE - Riscos imediatos, sem beneficio direto para o sujeito,
mas beneficio para a coletividade; exemplo: Estudo sobre a resposta do organismo a
uma pandemia, que pode ajudar no desenvolvimento de novos tratamentos;

5 - RISCO DESCONHECIDO - Impossibilidade de prever os riscos e beneficios

da pesquisa; exemplo: Pesquisa sobre uma nova substancia quimica que nunca foi
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testada em humanos.

Com base na graduacdo acima descrita e no que dispde a Resolugdo n°
466/2012 CNS, com o fim de auxiliar a avaliacdo ética desta pesquisa, foi elaborada
uma féormula simples em que o Risco € igual a probabilidade de ocorréncia de possivel
dano vezes a severidade desse possivel dano e o Beneficios é igual a probabilidade
da ocorréncia de possivel beneficio (direito ou indireto) vezes a magnitude desse
beneficio.

De acordo com isso, a probabilidade de ocorréncia pode variar de 0 (n&o ocorre)
a 1 (ocorre) e a severidade do dano ou magnitude do beneficio podem ser
classificadas em uma escala de 0 a 5. A multiplicacdo desses valores resultara no
grau de risco ou beneficio da pesquisa, que pode variar de 0 a 5.

Aplicando a formula de gradacao de riscos e beneficios nesse caso, é preciso
considerar todos os possiveis riscos e beneficios da pesquisa em questdo. Do que é
possivel ser previsto pode-se destacar:

RISCOS:

» Possibilidade de que alguns alunos ndo se interessem pela leitura ou pela
atividade proposta;

= Potencial desconforto emocional caso as perguntas da pesquisa abordem
temas sensiveis;

= Risco de exposicdo publica ou constrangimento caso as respostas sejam
compartilhadas com outras pessoas sem autorizacao.

BENEFICIOS:

= Possibilidade de identificar quais caracteristicas literarias sdo mais relevantes
para a formacao leitora dos alunos;

= Contribuicdo para o desenvolvimento educacional dos alunos;

= Ajudar a melhorar a qualidade da literatura infanto-juvenil disponivel no
mercado.

Com base nesses possiveis riscos e beneficios, é possivel atribuir valores de 0
a 5 para cada categoria, desse modo:

Riscos: Possibilidade de desinteresse pela atividade: 1; Desconforto emocional:
2; Risco de exposi¢do publica: 2

Beneficios: Identificagdo de caracteristicas relevantes: 5; Contribuicao

educacional: 4; Melhoria na literatura infanto-juvenil: 5
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Apés atribuir os valores para cada categoria, basta soma-los para obter a
pontuacdo geral da pesquisa. Neste caso, a pontuacao seria 14 (1+2+2+5+4+5).

Dessa forma, em relacdo aos riscos, pode-se considerar que a pesquisa
apresentou um risco minimo, jA que se tratou de uma andlise de literatura e ndo
envolveu nenhum tipo de intervengdo invasiva ou perigosa para os participantes.
Portanto, foi atribuido o valor de 1 na escala.

Por outro lado, os beneficios da pesquisa podem ser considerados moderados.
A andlise da literatura infantojuvenil pode contribuir para a formacéo leitora dos alunos,
auxiliando a professora na escolha de livros e estratégias de ensino mais adequadas.
Além disso, a pesquisa pode gerar conhecimentos relevantes para a area da
educacéao e da literatura. Pode-se atribuir, entdo, o valor de 4 na escala.

Com isso, a graduacdao de riscos e beneficios para essa pesquisa seria de 1 para
0 risco e 4 para o beneficio, resultando em uma pontuacéo total de 4. Esse resultado
indica que a pesquisa apresenta um nivel moderado de beneficios em relacdo aos
riscos envolvidos.

2.6 ASPECTOS ETICOS

O projeto em questdo foi submetido & anélise do Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto de Biodiversidade e Florestas da Universidade Federal do Oeste do Para
(CEP/UFOPA) e a coleta de dados somente ocorreu ap0s a aprovacgao pelo referido
orgao. A privacidade dos participantes da pesquisa foi e esta sendo tratada com rigor
profissional e todos os dados coletados seréo utilizados exclusivamente para fins da
pesquisa.

O nome ou qualquer outra informacéo que possa identificar os participantes nao
foi e nem seréa divulgado sem a sua autorizacédo, e a interrupcéo da participacao péde
ser feita a qualquer momento sem penalidades. Os participantes da pesquisa
receberam uma via assinada do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do Termo de Autorizacéo de
Uso de Imagem (TAUI), garantindo seus direitos e protecéo integral previstos na Lei
n° 8.069 de 13 de julho de 1990.

2.7 DIVULGACAO DOS RESULTADOS E GARANTIA DOS BENEFICIOS DA
PESQUISA

A responsavel pelo projeto se comprometeu a tornar publicos os resultados da

pesquisa na plataforma Brasil, dando o devido crédito aos autores dos resultados
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positivos, negativos ou inconclusivos e garantindo o sigilo dos participantes. Além
disso, os resultados serao divulgados aos participantes e a instituicdo onde a pesquisa
foi realizada, sendo assegurado o sigilo dos participantes.

A pesquisadora também garante que os dados obtidos serdo encaminhados para
publicacdo, com o objetivo de compartilhar os resultados alcancados. Por fim, os
beneficios decorrentes do projeto serdo repassados aos participantes da pesquisa,
seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da
pesquisa.

2.8 METODOLOGIA

Partindo de um estudo tedrico sobre leitura literaria, a pesquisa faz parte da
area de concentracdo Estudos Literarios, a qual realizou uma pesquisa participante,
com metodologia qualitativa, centrada no desenvolvimento de reflexdes e préticas por
meio de instrumentos pedagdgicos e cientificos, visando a participacdo ativa e a
transformacao dos sujeitos envolvidos.

Essa abordagem se baseia em diversos fundamentos tedricos e estilos de
construcdo para elaborar modelos de conhecimento social através da pesquisa
cientifica. Para Brand&o (2017), é essencial que a pesquisa parta de uma situacéo
social concreta, permitindo que tanto o pesquisador quanto os participantes do grupo
possam alterar sua dinamica ao longo do processo. Isso implica em uma abordagem
flexivel, na qual os elementos investigados podem sofrer modificacdes no decorrer da
pesquisa.

Além disso, a pesquisa participante valoriza o dialogo e a cooperacédo entre
pesquisadores e participantes, promovendo uma troca de saberes e experiéncias que
enriguece 0 processo investigativo. Essa colaboracdo visa a promover o
empoderamento e a autonomia dos participantes, capacitando-os a analisar
criticamente sua realidade e a agir de forma consciente para promover mudangas
positivas.

Nesse sentido, € importante que tanto os pesquisadores quanto o0s
participantes adotem uma postura reflexiva, estando abertos a revisitar e reformular
suas concepcdes ao longo do processo. Isso requer uma flexibilidade metodoldgica
para se adaptar as mudancas e complexidades que podem surgir durante a pesquisa,
garantindo sua relevancia e eficacia na producéo de conhecimento.

A proposta de intervencgao foi realizada no segundo semestre de 2023, em
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uma turma do 3° ano, em uma escola da rede estadual no municipio de Manacapuru,
Amazonas.

O universo da pesquisa contou com a participacao de 24 alunos.

Foram realizadas aplicacdo de atividades ligadas a préticas de ler Literatura
Infantojuvenil, nos anos iniciais utilizando principalmente os géneros poema e
narrativa, nas aulas de Lingua Portuguesa.

As atividades foram organizadas por meio de blocos mensais subdivididos em
roteiros semanais, com carga horaria de 4 horas. Foram feitas sequéncias didaticas
semanais tendo como principais atividades:

- Rodas de leituras e conversas.

— Visitas semanais a bibliotecas

— Escolhas de livros para leituras semanais com a familia.

- Patrticipacdo mensal, de autores de literaturas locais, para leitura deleite e
rodas de conversas.

— Culminancia — Relatos orais de experiéncias dos participantes: professora,

alunos, pais e escritores.

2.8.1 Da Escolha das Obras a Serem Trabalhadas
As escolhas foram realizadas em dois momentos. No primeiro momento 0s

livros indicado pela professora e no segundo momento os préprios alunos escolheram
as obras de acordo com a disponibilidade na biblioteca da escola.

2.8.1.1 Primeiro momento

No primeiro momento a professora leu junto aos alunos e alunas os classicos
contos de fadas, e os alunos leram obras indicadas pela professora obras completas
de poemas, de Cecilia Meireles e obras de autores locais Raimundo Nogueira e

Rosely Barros.

2.8.1.2 Segundo momento
Foi feito um levantamento das obras literarias infantojuvenis, presentes na

biblioteca, adequadas a idades dos(as) alunos(as) participantes da pesquisa.
Dentre as obras literarias, selecionadas conforme indicacdo etaria, os(as)

alunos(as),receberam as obras para fazerem a escolha em sala de aula.
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CAPITULO - RESULTADOS DA PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Neste capitulo apresentaremos os resultados da pesquisa participante
analisando os dados, considerando os objetivos propostos no projeto de intervencéo
com o titulo Literatura infantojuvenil: leituras para além da sala de aula.

As atividades foram realizadas com objetivo principal de introduzir a literatura
Infantojuvenil nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Seu planejamento incluiu o
vinculo entre escola, familia e comunidade literaria (autores de Literatura
Infantojuvenil local). Foi realizada em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental de
uma escola da Rede Estadual de Ensino do Amazonas

Sobre a préatica em sala de aula teve fundamentacao teérica em Filho (2009),
Junqueira, et. al. (2011), Solé (1998), Silva (2009), Colomer (2007), Fant (2023) entre
outros autores.

As atividades desenvolvidas no decorrer do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), no segundo semestre de 2023, como complemento a
proposta didatica metodologica, voltada a formacgéao do leitor literario, elaborada em
forma de leituras direcionadas, leituras de livre escolha e leituras compartilhadas
foram pensadas de forma a levar as criancas a conhecerem as diversas possibilidades
de obras literarias presentes na biblioteca escolar.

Como objetivo secundario verificamos quais elementos presentes na literatura
despertam mais o interesse dos pequenos leitores. Por serem alunos do 3° ano do
ensino fundamenta ja possuiam noc¢ao basica de poemas e narrativas. E a partir das
leituras propostas a eles, no primeiro momento, foi-lhes proporcionado uma discussao
sobre 0s conceitos basicos dos elementos que compdem a narrativa e 0 poema.

No ponto de partida da intervencdo, comecamos pela leitura de poemas e
depois partimos para contos curtos em sua forma especifica de narrativa infantil.

Abaixo podemos verificar as obras lidas pela professora junto a turma.

Tabela 05: obras direcionadas pela professora

Obras Autores Género textual

Qu isto, ou aquilo Cecilia Meireles Poemas

Chapeuzinho Vermelho Irmaos Grimm Contos de fadas
A bela Adormecida Irmaos Grimm Contos de fadas
A Branca de Neve Irmaos Grimm Contos de fadas
Rapunzel Irmaos Grimm Contos de fadas
Cinderela Irmaos Grimm Contos de fadas
O soldadinho de Chumbo Hans Christian Andersen Contos de fadas
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O patinho feio Hans Christian Andersen Contos de fadas
Canto breve Raimundo Nogueira (escritor local) Poesias modernas
A forga dos jacarés Raimundo Nogueira (escritor local) Fabula moderna
O rude cacador ou aonca
néo é tao selvagem

Inaia cunhatd e a cheia = Rosely Barros/autora e ilustradora.
do Rio Solimbes (escritora local)

Kurumi Guaré no coracao
da Amazébnia

Raimundo Nogueira (escritor local) Conto moderno
Conto curto

Yaguaré Yaméa Conto indigena

Das 24 criangas participantes da pesquisa nenhuma havia lido quaisquer das
obras listadas. Esse foi 0 primeiro contato com as obras classicas escritas. Conheciam
alguns dos contos apenas por meio da migracao das obras para a televisao.

A escola ndo disponibiliza das obras classicas. Foram levadas do acervo
particular da professora proponente da pesquisa. As criangas puderam ver as obras e
comentar sobre elas.

3.1 REALIZACAO DA ATIVIDADE PROPOSTA SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA —
LEITURA LITERARIA DO LIVRO "OuU ISTO ou AQuiLO", DE CECILIA MEIRELES

A leitura literaria desempenha um papel fundamental no processo educativo,
estimulando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos. Diversos
autores tém discutido sobre a importancia da leitura literaria na escola e em familia,
ressaltando os beneficios e as estratégias para promover essa pratica. Nesse
contexto, destacam-se as contribuicdes de autores como Cosson (2021), Colomer
(2003), Colomer (2007), Zilberman e Machado, bem como, Silva (2009), que abordam
a teméatica da leitura literaria e suas implicagdes no contexto educacional.

A sequéncia didatica proposta teve como base as reflex6es desses autores,
gue apontam para a importancia de despertar o interesse dos alunos pela leitura
desde cedo, promovendo experiéncias significativas que envolvam a familia e
estimulem a imaginacao, a criatividade e 0 senso critico.

No primeiro dia de aula, a apresentacgéo do livro "Ou Isto ou Aquilo" aos alunos
buscou seguir as orientacbes de Cosson (2021), que destaca a importancia de
despertar a curiosidade dos estudantes através da exploracéo da capa, do titulo e das
ilustracdes (Imagem 01).

Além disso, a leitura em voz alta de um ou dois poemas selecionados foi
realizada de acordo com as recomendacdes de Colomer (2003; 2007), que ressalta a
importancia de envolver os alunos de forma afetiva e emocional na experiéncia
literaria.
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Imagem 01: Apresentacdo da obra “Ou Isto ou Aquilo” de %Meireles.

am .\«'Qv(\

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem 02: Iniciagdo a leitura literaria de poemas de Meireles.
A

Fonte: arquivo pessoal.

No segundo dia, a distribuicdo dos poemas do livro "Ou Isto ou Aquilo” para
cada aluno e a orientacdo para a leitura em casa com a familia seguem a perspectiva
de Zilberman e Machado, que defendem a intera¢@o entre a escola e a familia como
forma de fortalecer os vinculos afetivos com a leitura e estimular a formacéao de leitores
auténomos (Imagem 02).

O prazo de entrega do livro na quinta-feira, permitindo que os alunos tivessem
o final de semana e mais dois dias (segunda e ter¢ca de manha) para a leitura em casa,
estd alinhado com as recomendacfes de Vera Maria Tiezmann Silva (2009), que

ressalta a importancia de garantir tempo e espaco para que a leitura seja realizada de
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forma prazerosa e significativa.

No terceiro dia, a retomada dos alunos a escola e o momento de
compartilhamento das experiéncias de leitura individual seguem as diretrizes de
Colomer (2007), que enfatiza a importancia de criar espacos para o dialogo e a troca
de impressodes entre os estudantes.

A apresentacdo das fotos e videos da leitura feita com a familia, além de
enriguecer o compartilhamento das experiéncias, contribuiu para a constru¢cédo de uma
comunidade leitora, conforme proposto por Zilberman (2010) e Machado(2001).

No quarto dia, a preparacdo e realizacdo dos seminarios individuais estdo
alinhadas com as recomendacfes de Cosson (2021), que ressalta a importancia de
promover a oralidade e a reflexdo critica a partir das leituras realizadas (Imagem 03).

A oportunidade de fazer perguntas sobre a vida e obra da autora e ilustradora,
ampliam o horizonte dos estudantes em relac&o a literatura, conforme defendido por
Colomer (2003) e Silva (2009).

Imagem 3: Alunos lendo seus poemas favoritos e compartilhando experiencia de leituras.

Cecilia Meircles . = 19 Cecilla Meire ! ! 7 ] —

0u1STO QUISTC
U AQUILO oU AQUILC

Fonte: arquivo pessoal.

Em suma, a sequéncia didatica proposta, embasada nas contribuicbes de
Cosson (2021), Brito, (2012) Colomer (2003), Colomer (2007), Zilberman (2010).
Machado (2001) e Silva (2009), buscou promover a leitura literaria como pratica
significativa e deleitosa. A interacao entre escola e familia, o estimulo a imaginacao,
a reflexdo critica e o compartilhamento de experiéncias foram elementos-chave para
despertar o interesse dos alunos pela leitura e fortalecer o vinculo afetivo com a
literatura.
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Os alunos foram incentivados a observar os recursos estilisticos e as
ilustracdes presentes na literatura infantojuvenil para melhor éxito no desenvolvimento
do processo de leitura e comentavam sobre elas, assim foi possivel entender por meio
do olhar da crianga como enxergam determinada obra como um todo, enredo e o livro
em si, 0 material que o compde. fazer parte do universo da crian¢ca nesse primeiro
contato com o livro literario, ouvir a opinido da crianca sobre o objeto livro e o literario
presente nele, implica em descobertas de conhecimento e aprendizado tanto para as
criangcas quanto para a pesquisadora.

Sequéncia Didatica: Leitura Literéria do livro "Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles

Duracéo: 4 dias (6 aulas de 1 hora cada)

Dial-Aula1:
» Apresentacgédo do livro "Ou Isto ou Aquilo" aos alunos.
« Exploracado da capa, do titulo e das ilustracdes.
* Leitura dos poemas.

» Discussdo em grupo sobre as primeiras impressfes e sentimentos

despertados pela leitura.
Aula 2:
+ Distribuicédo do livro "Ou Isto ou Aquilo" para cada aluno.
» Orientacao para que realizem a leitura individual em casa, com a familia.

» Estimulo para que fagam anotac¢des, destaguem trechos favoritos ou que

despertem interesse durante a leitura.

+ Entrega do livro na quinta-feira, proporcionando o final de semana e mais

dois dias (segunda e ter¢ca de manha) para a leitura em casa.
Dia 2 — Aula 3:
» Retorno dos alunos a escola apos a leitura do livro.

* Momento de compartilhamento das experiéncias de leitura individual, em

que cada aluno apresenta suas impressodes sobre a obra.

» Apresentacao das fotos e videos da leitura feita com a familia.
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Aula 4:
* Preparacao do seminario individual sobre o livro, a autora e o ilustrador.

» Orientacdo para que os alunos organizem suas ideias e selecionem os

aspectos mais relevantes para a apresentacao.
Dia 3-Aulab:
» Continuacéo da preparacao do seminario individual.
» Revisao e ensaio das apresentacoes.
Aula 6:

» Realizacdo dos seminérios individuais, em que cada aluno apresenta suas

impressdes sobre o livro, a autora e o ilustrador.
» Apresentacdo do seminario na terca e quarta-feira.
Atividades complementares:

* Producdo de relatos de experiencias inspirados nas leituras feitas na

escola e em casa.

» Realizacdo de rodas de conversa sobre os poemas lidos e o livro, autora

e ilustrador(a).

Os seminarios aconteceram na terca-feira e quarta-feira a tarde, momentos
nos quais cada aluno teve a oportunidade de expressar suas impressdes sobre a obra,
a autora e ilustrador. Durante a apresentacdo, também foram relatadas as
experiéncias de leitura com a familia e sobre as fotos e videos da leitura feita com
eles, enriquecendo a experiéncia de compartilhar o momento de leitura em casa. As
atividades complementares incluiram a producdo de textos sobre a experiéncia de
leituras do livro e a realizagdo de rodas de leitura.

3.2 LEITURA LITERARIA DO LIVRO "INAIA CUNHANTA: A CHEIA DO RIO
SoLIMBOES", DE ROSELY BARROS

A leitura literaria desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo e emocional das criancas, despertando a imaginacdo, ampliando o
vocabulario e proporcionando momentos de deleite e reflexdo. Nesse contexto, a
sequéncia de aulas realizada com os alunos teve como objetivo central promover a

leitura do livro "Inaid Cunhanta: a cheia do rio Solimdes”, de Rosely Barros, e
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proporcionar uma experiéncia enriquecedora por meio da interacdo com a autora. Ao
longo de quatro aulas, diversas atividades foram desenvolvidas, culminando com a
visita da escritora a escola. Nestes resultados de pesquisa, serdo apresentados os
principais acontecimentos e 0s impactos observados durante essa sequéncia de
leitura literaria.

A sequéncia de aulas foi iniciada com a apresentacdo da obra aos alunos, por
meio da leitura de um trecho selecionado realizada pela professora. Essa estratégia
teve como objetivo agucar a curiosidade dos alunos e despertar o interesse pela obra
"Inaia cunhantéa: A cheia do rio Solimdes". A partir desse estimulo inicial, os alunos
foram instigados a expressar suas expectativas e suposi¢cdes sobre a historia.

Na segunda aula, foi realizada uma discussdo em grupo para explorar as
impressdes e as conjecturas dos alunos a respeito da obra. Essa atividade permitiu
gue eles compartilhassem suas opinides e estabelecessem conexfes com suas
vivéncias e conhecimentos prévios. A discussao foi norteada pela expectativa da visita
da autora a escola, agendada para a quarta-feira.

A terceira aula foi marcada pela preparacao do ambiente escolar para receber
a autora. A sala de aula foi decorada de maneira especial, criando um ambiente
acolhedor e estimulante.

A visita da autora, ocorreu na quarta-feira dia 07/06/2023. Sua presenca na
escola despertou entusiasmo e expectativa nos alunos. Durante sua apresentacao, a
autora contextualizou a obra, envolvendo os alunos em sua narrativa e
proporcionando uma experiéncia imersiva no universo de "Inaid Cunhanta: A cheia do
rio Solimdes". Em seguida, a autora realizou uma leitura deleite, encantando os alunos

com sua interpretacéo e expressividade (Imagem 04).
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Imagem 04: Escritora Rosely Barros falando de seu livro.

IRRLL CURRATA

Fonte: arquivo pessoal.

Além disso, a autora exibiu o filme produzido pelo cineasta amazonense Z
Ledo, baseado na obra "Inaid cunhantd e a cheia do rio Solimdes". Esse recurso
audiovisual permitiu que os alunos visualizassem a histéria de forma mais ampla,

enriguecendo sua compreensao e imaginacao (Imagens 05 e 06).

Imagem 05: Momento do curta metragem da Histéria de Inaia.

Fonte: arquivo pessoal.
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agem Inaia.

Imagem 06: alunos(as) assistindo o curta metr

Fonte: arquivo pessoal.

Apos a leitura, os alunos tiveram a oportunidade de fazer perguntas a autora,
0 que proporcionou uma interacao rica e significativa. As perguntas versaram sobre a
vida e obra da autora, a inspiragcéo para a escrita e a importancia da literatura em suas
vidas.

Um ponto alto da presencga da autora foi mostrar para os alunos os pequenos
bonecos criados por ela em veludo, exposto em cenario em caixa de vidro (Imagem
07). Todos se aproximaram para examinar a pequena Inaia.

Imagem 07: Autora mostrando sua criacdo usada para as fotografias da ilustracéo de sua obra Inaia
Cunhanta.

Fonte: arquivo pessoal.

A autora também doou exemplares do livro para a escola, permitindo que os
alunos continuassem a leitura em casa e fortalecessem os lagos entre a escola, a

familia e a literatura.
81



Imagem 08: alunos e alunas compartilhando experiéncia sobre obra de Rosely Barros.

-

Fonte: arquivo pessoal.

A sequéncia de aulas dedicada a leitura literaria do livro "Inaid Cunhanta: a
Cheia do rio Solimbes", de Rosely Barros, revelou-se uma experiéncia enriquecedora
para os alunos. Através do estimulo inicial proporcionado pela leitura do trecho da
obra, os alunos demonstraram interesse e curiosidade pela histéria. A visita da autora
e a leitura deleite realizada por ela trouxeram uma dimensao especial a experiéncia,
proporcionando momentos de encantamento e reflexdo (Imagem 08).

A presenca da autora permitiu que os alunos conhecessem a pessoa por tras
da obra, estabelecendo uma conexéao pessoal e emocional com a escritora. A exibicdo
do filme e a disponibilizacdo do 4udio do livro para pessoas com deficiéncia visual ou
gue ndo sabem ler foram a¢des inclusivas e significativas, ampliando o acesso a obra
para todos os alunos.

Por fim, € importante destacar o impacto positivo dessa sequéncia de leitura
literéria na formacgdo dos alunos. A interacdo com a autora, a vivéncia do livro e a
continuidade da leitura em casa despertaram 0 gosto pela leitura, incentivaram a
expressao de opinibes e estimularam a imaginacdo dos alunos. Essa experiéncia
ampliou seus horizontes literarios e reforcou a importancia da literatura em suas vidas.

3.2.1 Relato de Experiéncia
Apés a participacdo da escritora Rosely Barros na roda de leitura com as
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criancas, a escritora participou de uma entrevista para um jornal para o qual citou
sobre a realizacdo a da pesquisa e sua participacdo nela. A autora escreveu um relato
de experiencia sobre 0 momento compartilhado com a turma.

CONVERSA COM AUTORES

Odaléia Rosely Nascimento Barros

Penso na Literatura infantojuvenil como algo que possui um papel
fundamental na vida dos alunos das séries iniciais com idade entre cinco aos treze
anos, pois, € nessa faixa etéria que os alunos desenvolveréo para a vida o habito da
leitura e com isso a ampliacdo do vocabulario, autoconhecimento, maior
concentracdo, maior aptiddo para a aprendizagem, melhor criatividade e imaginacao,
um repertério significativo de leituras, entre outros beneficios para a vida, visto que a
versatilidade do pensamento, nasce com o habito de ler. ao ser convidada para
participar de um projeto propondo leituras para além da sala de aula j& fiquei bem feliz.
E quando vi esse trabalho tdo importante sendo desenvolvida dentro de uma escola
publica com alunos de baixa renda, e sem acesso literatura em casa, vi a dimensao
dessa iniciativa para a vida dessas criancas. Algo certamente marcante e perdurador
nascendo ali por meio da professora Lia.

L& estava eu no dia sete de junho de dois mil e vinte e trés, (07.06.2023) a
convite da professora Lia Mara Veloso dos Santos Cruz, fui ao encontro dos trinta ()
alunos do terceiro ano (3°) do Ensino Fundamental | com idade entre oito e nove (8 e
9) anos na escola estadual Leopoldo Neves em Manacapuru-Am.

A professora Lia Mara Veloso me convidou para uma roda de conversa e
leitura do livro Inaid Cunhatd e a cheia do Rio Solimdes, de minha autoria (Rosely
Barros), lancada em 2022, pela Editora Telha. O planejamento minucioso, detalhado
fez esse encontro para viver um pouco a literatura local ser muito eficaz e marcante
na vida das criancas. Tudo foi preparado com zelo, levando em conta a faixa etéria
dos alunos e o empenho da professora, em apresentar o melhor para seus alunos,
como a disposicao dos alunos em sala de aula, cartazes, mesa para exposi¢cao dos
trabalhos, as questdes a serem levantadas em relacdo ao trabalho do autor e da
producéo literaria e equipamentos utilizados, fez toda a diferenca para o sucesso na
execucéao do projeto.

Expliquei para as criancas sobre o livro levado a elas, pois apresenta as

engenhosidades de uma cunhatd da nossa regido que cria meios para pescar
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sardinhas pela brecha do assoalho de sua casa, uma palafita da area alagadica
ribeirinha. Essa realidade da personagem criou muita familiaridade com a vida das
criangas, pois muitas vivem em areas onde a enchente é parte constante em sua
realidade, deixando assim a leitura e o compartilhamento de experiéncia entre a
literatura e realidade bem mais interessante.

Ao me pedirem para falar sobre a obras as escolhas de fonte, de cores e de
papel lhe expliqguei sobre a obra ser escrita em caixa alta, e em papel laminado.
Percebi que o livro além da histéria, despertou um encantamento profundo nas
criancas, pelo seu colorido e pelas grandes ilustragdes que retratam a vida ribeirinha.
Algo muito destacado pelas criancas nas suas colocacdes sobre as coisas que mais
gostaram na obra.

Ao me encontrarem, os alunos se apresentavam bastante surpresos, pois,
encontrar um autor de livros e conversar com ele, era uma novidade, pois ainda ha
poucos autores na cidade, que escrevam literatura voltado para o publico infantil.

Percebi na ocasido, um brilho nos olhos daquelas criancas que tinham varios
livros nas suas maos e que olhavam com encantamento para “Inaia cunhata e a cheia
do rio Solimdes e para mim. Percebi ainda o empenho e o diferencial que a professora
Lima Mara Cruz estava fazendo na vida daqueles alunos, pois apesar dos males que
a pandemia causou ao afastar os alunos do convivio em sala de aula, aqueles alunos
tinham um diferencial na aprendizagem por conta da metodologia, experiéncia e
empenho da professora Lia Mara Cruz.

Conversamos sobre as ilustracdes, respondi muitas perguntas sobre como fiz
as ilustracdes, também queriam saber sobre a personagem, se era ficticia ou se
existia. Respondi a todas as suas indagacoes, e ainda assistiram a um filme baseado
no livro, dirigido por mim e filmado e editado pelo cineasta Z Le&o.

O empenho da professora Lia Mara na realizacdo do seu trabalho é percebido
no desempenho dos seus alunos. Quisera que todos os professores tivessem 0
mesmo olhar e tato pedagogico, pois, apos vinte e oito anos com experiéncia em salas
de aula, nas diversas séries do Ensino Fundamental e médio e em Direcao de escola,
posso afirmar a fundamental importancia do profissional formador da base
educacional.

Enfim, apds quatro horas de conversa com o0s alunos com direito a curta

metragem e apresentacao dos desenhos que faco utilizando lapis de cor, ganhei de
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um aluno, um desenho. Ele me retratou com detalhes, depois fizemos um registro
fotografico e me despedi, com saudades, porém, feliz pelo bom desempenho daquela
turma. Estavam em boas méos.

Odaléia Rosely Nascimento Barros
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3.3 LEITURA LITERARIA DO LIVRO " O RUDE E 0 CACADOR", "A FORCA DOS
JACARES" E "CANTO BREVE" DE RAIMUNDO NOGUEIRA

Apoés a visita literaria da escritora Rosely Barros foi a vez do escritor, professor
aposentado e advogado Raimundo Nogueira. Pessoa ciente do papel fundamental da
literatura na educacao escolar, no sentido de partir da escola incentivos a iniciagdo da
formacdo de leitores literarios para também ampliar sua vivéncia sociocultural,

especialmente quando conectada a escritores locais.

3.3.1 Apresentacéo do Escritor e Suas Obras — Um Vinculo Local

Aula 1: leitura deleite e conversa com o escritor

Imagem 09: Escritor apresentando as obras a turma.

f

Fonte: arquivo pessoal.

Na primeira aula, os alunos foram apresentados ao escritor Raimundo
Nogueira, um morador local da regido onde a pesquisa foi realizada. O autor doou
exemplares de suas obras literarias, incluindo "O Rude e o Cacador", "A Forca dos
Jacarés." e "Canto Breve". A qualidade do livro e suas ilustra¢cées surpreendeu os
alunos, uma vez que eram de excelente qualidade (Imagem 09). O fato de o autor ser
um morador local acrescentou um componente especial a essa experiéncia.

Durante a discussao sobre as obras do autor, os alunos compartilharam suas

impressdes iniciais, explorando personagens, enredos e temas. A proximidade com o
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autor proporcionou um sentimento de identificagdo com as histérias, uma vez que 0s
cenarios e as experiéncias literarias estavam diretamente relacionados ao ambiente
em que vivem.

Imagem 10: Escritor com os alunos ap6s doar exemplares de suas obras literarias.

Fonte: arquivo pessoal

Aula 2: Leitura de Trechos das Obras de Raimundo Nogueira — Um
Passeio pela Escrita Local

Na segunda aula, o autor leu para os alunos(as) as obras selecionadas,
enfatizando a expressédo e a entonacdo. As criancas ficaram muito entusiasmadas
com a presenca do autor. Além das leituras o escritor respondeu perguntas sobre o
processo de escrita, escolha do tipo de papel utilizado e ilustracbes nas obras
(Imagem 11). A discussdo sobre esse assunto destacou-se, enriquecendo a
experiéncia de leitura. Os alunos sentiram como se estivessem fazendo um passeio

pela escrita local, imergindo nas nuances literarias e visuais das historias.
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Imagem 11: autor lendo suas obras aos alunos e conversando sobre elas.

Fonte: arquivo pessoal.

Aula 3: Roda de Conversa sobre as obras e representacdo da realidade
Durante a roda de conversa, o autor respondeu as perguntas dos alunos,
proporcionando uma oportunidade Unica de inspiragdo a partir do préprio entorno. A
qualidade das ilustragbes nas obras do autor foi destacada, enriquecendo a
compreensao visual das historias. Os alunos puderam conhecer as inspiracdes do
autor e entender como suas experiéncias pessoais influenciaram sua escrita,

fortalecendo o sentimento de orgulho em relacéo a producéo literaria local.

Imagem 12: alunos expondo opiniées em roda de conversa com o autor Raimundo Nogueira.
: nao

Fonte: arquivo pessoal.

Aula 4: Reconto da Historia Lida
Na ultima aula da série, os alunos realizaram uma atividade de reconto da
histdria lida, demonstrando como a proximidade com escritores locais pode inspirar a

valorizacdo da producéo literaria regional. O autor perguntou quais alunos gostariam
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de participar da recontagem das histdrias lidas. E os alunos dispostos foram a frente
recontar as historias, os poemas. Uma experiéncia a ser repetida, pois mostrou-se
muito significativa. Apesar de algumas criancas ficarem timidas, todas conseguiram

serem participativas em algum momento (Imagem 13).

Imagem 13: alunos(as) recont
V-

ando as historias lidas e comentando sobre a obra.

LITERATURA INFANTDJUVENIL

Fonte: arquivo pessoal.

Ao final das aulas os alunos por iniciativa propria fizeram a fila e foram levar
seu livro ao autor para autégrafos com dedicatéria. E 0 autor apesar do cansaco
sucumbiu ao capricho dos pequenos e com muito carinho dedicou todos as obras
presenteadas ao 3° ano (Imagem 14).
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Imagem 14: criancas na fila para receberem dedicatdria nas obras literarias. (arquivo pessoal).
IIlUmlUHhlNFANYDJUV?NIL ,
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Fonte: arquivo pessoal.

Aula 5: Relato de Experiéncia e Encerramento — Celebrando a Literatura
Local

Na ultima aula da série, os alunos relataram oralmente as experiencias de
leituras junto a escritores locais, descrevendo o que aprenderam e como se sentiram
apos a interacdo com escritores.

Nesses relatos orais falaram sobre a qualidade das ilustragdes e do papel,
das fontes nas obras dos autores, gostaram de terem recebido as obras de presente.
Os relatos demonstraram como a proximidade com escritores locais pode inspirar a
valorizacdo da producdo literaria regional.

A atividade de escrita permitiu que os alunos explorassem sua prépria
criatividade, escrevendo contos e poemas inspirados nas obras do autor e nas raizes
locais. Receberam orientacéo e dicas do proprio Raimundo Nogueira sobre escrita, e
trazer o a leitura para a vivéncia do leitor, isso ndo apenas enriqueceu a experiéncia,
mas também incentivou os alunos a expressarem profundamente as peculiaridades
de sua prépria comunidade.

Assim, a sequéncia de aulas de leitura literaria com a participacéo do escritor
e advogado Raimundo Nogueira, um morador local, fortaleceu a relagdo entre
literatura e comunidade. Além de promover a apreciacdo pela leitura literaria, essas
aulas estimularam a criatividade, o pensamento critico e o orgulho das raizes locais
dos alunos.

O enredo da histéria por conter personagens presentes na realidade dos
alunos. Chamou muito a tencéo de todos. E com relacdo a materialidade do livro,

gualidade do papel e das ilustracbes utilizadas nas obras do autor enriqueceu a
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experiéncia de leitura no sentido do produto livro ofertado as criangas ser de qualidade
superior a muitos presentes na biblioteca da escola.

Destacamos, assim, a importancia de valorizar escritores locais no contexto
educacional, enriquecendo a educacao e fortalecendo o sentimento de identidade e
pertencimento na comunidade.

3.4 LEITURA LITERARIA DA OBRA “KURUMIM GUARE NO CORACAO DA
AMAZONIA”, DE IAGUARE YAMA

Durante trés aulas de uma hora cada, foi conduzida uma sequéncia didatica
focada na leitura literaria do livro "Kurumi Guaré no Coracdo da Amazoénia", adaptado
em formato pop-up pela professora. O objetivo central foi explorar a literatura indigena
e proporcionar um espaco para discussao sobre cultura e identidade étnica.

Aula 1: Introducéo ao Livro e Roda de Leitura

Na primeira aula, o livro adaptado foi apresentado aos alunos, com explicacao
sobre sua origem na historia original de laguaré Yama. Uma leitura compartilhada das
partes adaptadas foi feita, seguida por uma discusséo inicial sobre as primeiras
impressdes da histéria e dos elementos culturais indigenas.

Aula 2: Explorando a Cultura Indigena

Na segunda aula, o foco foi aprofundar o entendimento sobre a cultura
indigena presente na histéria. Isso foi feito por meio de uma roda de conversa sobre
0s povos indigenas, a exibicdo de um video ou apresentacao sobre suas comunidades
e uma oportunidade para os alunos explorarem livremente o livro original.

Aula 3: Impressodes e Identificagcdo Cultural

Na ultima aula, os alunos compartilharam suas impressées finais sobre a
historia e discutiram sobre a importancia da representatividade na literatura. Houve
um momento dedicado para os alunos que se identificaram como indigenas falarem
sobre sua etnia e sua experiéncia cultural, encerrando com uma reflexdo sobre a
diversidade na literatura e na sociedade.

Concluséo

A sequéncia didatica proporcionou uma experiéncia enriguecedora de leitura
literaria e discussdo sobre cultura indigena. Os alunos demonstraram interesse e
engajamento durante todas as aulas, contribuindo para um ambiente de aprendizado
colaborativo e respeitoso.

Este relatorio destaca os principais aspectos e atividades realizadas durante
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a sequéncia didatica, ressaltando o alcance dos objetivos propostos e o impacto na

compreensao dos alunos sobre a literatura indigena.

Imagem 15: pesquisadora, com os alunos, exibindo o livro em formato original junto com a verséo

Fonte: arquivo pessoal.

em 16: livro remodelado pesquisadora em formato
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de outras atividades que exergo e

Fonte: arquivo pessoal.

A atividade seguiu com leituras do texto, descri¢cdes e anélises de imagens.

Ao final da leitura foi pedido aos alunos(as) que falassem em roda de conversa
como foi para eles aquela experiencia de leitura. E foram muitos relatos

interessantes. Dentre eles o que mais me chamou atencéo foi a frase “Eu pensava
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que indigenas nao soubessem escrever livro, ficava sempre na mata, bem longe!”

Imagem 17: roda de leitura com a pesquisadora.

Fonte: arquivo pessoal.

3.5 LEITURAS LITERARIAS DE LIVRE ESCOLHA

Passado a parte de leituras indicadas pela professora relacionadas a
literaturas de Cecilia Meireles, com a obra “Ou isto ou aquilo?” Rosely Barros, com a
obra “Inaia Cunhanté e a cheia do rio Solimdes”, Vinicius de Moraes com a “A arca de
Noé€” e Augusto Nogueira com “Canto Breve, O rude e o cacador e A forca dos
jacarés”, os alunos foram incentivados a escolher livremente os livros da biblioteca

escolar que mais despertavam seu interesse.

Porém, por ser muito pequena a biblioteca escolar e ser usada como sala da
pedagogia, apesar de oferecer uma vasta selecdo de obras literarias, incluindo
aguelas de origens diversas, como literaturas africanas e indigenas (essas em minima
guantidade), bem como géneros variados, como contos, fabulas, poemas e romances,
nao foi possivel realizar as escolhas de livros no seu ambiente. Os livros foram
trazidos a sala de aula e dispostos a mesa e cadeira para os alunos selecionassem o

de seu agrado (Imagem 18).
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Imagem 18: alunos escolhendo livros para fazer leituras com a familia.

Fonte: arquivo pessoal.

As obras escolhidas pelos alunos para leituras de livre escolhas foram as

descritas na tabela abaixo (Tabela 06).

Tabela 06: obras literarias trabalhadas

N° Obra Literaria Autor(a)

01 | Aventuras de uma gota d'agua Samuel Murgel Branco

02 | Passarinhos e gavides uma fabula da democracia Chico Alencar

03 | Apuka Maria Julia Maltese indigena conto
04 | Parece, mas ndo é José Luiz Mazarro

05 | Poemas da minha terra Tupi Maté indigena

06 | Como surgiram os vagalumes Stela Barbieri e Fernanda Vilela

07 | O gato Massamé e aquilo que ele vé Ana Maria Machado

08 | Erica e os girassois James Mayhew

09 | Truques coloridos Branca Maria de Paula

10 | A semente de Nicolau conto Chico Alencar

11 | Desejos de criangca poema Marcela Canteli Boiago

12 | A menina que queria ir para longe Marta Lagarta conto

13 | Fabulas de Esopo Ruth Rocha

14 | Contos Drafs Erva Furnary

15 | Diga um verso bem bonito Maria José Nobrega e Rosana Pamplona/trocas
16 | Novas Histérias antigas Rosana Pamplona e Dino Bernardi Junior
17 | Afesta Mary Francga e Eliardo Franga conto
18 | Eudora e Eulalia Camila Dillinger

19 | Cada Bicho com o seu capricho Carlos a Machado

20 | Cinco girafas no espaco Caio Riter

21 | Poemas e outros bichos Cintia Alves

22 | Cai ou ndo cai poemas Haicais Jean Marcel Simone Alves Peterson
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23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49

Pantufa de cachorrinho poemas

Quem sou eu?

Travesseiro travesso

Lingua de sobra e outras brincadeiras poéticas
Rapunzel e o Quibungo

O grande rabanete

O gentileza gerou gentileza

Jodo, Jodozinho, Jodozito o menino encantado
Jardins

A alma secreta dos passarinhos

Até passarinho passa

Araujo e Ofélia

Histérias que um jabuti me contou

Camildo o comilao

s6 de brincadeira

O dragao dos Meus Sonhos

A Menina que Engoliu 0 Mundo

Com que roupa irei para a festa do rei?

O Uirapuru e outros animais incriveis do folclore brasileiro
Joao Boco e o ganso de Ouro

O caso do Bolinho

Preta, Parda e Pintada

Essa casa é minha

Kiriku e a feiticeira

Quem quer matar o tempo?

Felpo Filva

Essa casa ndo € minha

Jorge Lujan

Gianni Rodari

Luiz Raul Machado conto

Leo Cunha

Cristina Agostinho e Ronaldo Simdes Coelho
Tatiana Belinky

Santiago Gomes de Almeida
Claudio Fragata

Roseane Murray

Paulo Venturelli

Bartolomeu Campos de Queiroz conto premiado
Ricardo Azevedo

Adriano Messias

Ana Maria Machado

Leo cunha e Ana Cunha

Cecilia Pereira Neves

Fé (Fernando Luiz)

Tino Freitas e lonit Zilberman
Januaria C. Alves

Arievaldo Viana

Tatiana Belinky

Helena Gomes

Ana Maria Machado

Janete Lins Rodrigues et al.
Miriam Portela

Eva Furnari

Stela Barbieri e Fernado Vilela

Apos lerem as obras escolhidas as criangcas ao compartilharem a leituras

descreviam os elementos que mais Ihe chamara atencdo na obra lida, tanto

relacionados ao texto literario quanto a materialidade do livro.

Imagem 19: aluna realizando leitura com a familia.
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Fonte: arquivo pessoal.

Apos a selecao dos livros, os alunos foram convidados a leva-los para casa e

a ler com seus familiares ou responsaveis comprometidos em participar da pesquisa,
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dedicando tempo a leitura em familia e a compartilhando suas experiéncias.

A leitura literaria em familia € fundamental para o desenvolvimento integral de
criancas e adolescentes. Além de aprimorar suas habilidades de leitura, essa pratica
estimula o pensamento critico, a criatividade, a empatia e uma melhor compreensao
do mundo ao redor. A participacdo ativa dos pais ou responsaveis no processo de
leitura demonstra aos alunos que a leitura € uma atividade valiosa e merece atencao
e dedicacdo. Além disso, essa abordagem reforca a conexdo entre a escola e a

familia, criando um ambiente de apoio a educacao.

Imagem 20: aluna lendo com sua avo.
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Fonte: arquivo pessoal.

Imagem 21: aluno lendo com a mae.

Fonte: arquivo pessoal.
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Fonte: arquivo pessoal.

Imagem 24: Aluno lendo com a familia, o pai e a avo.
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* Fonte: ariv“f)essoal.

Os livros eram entregues na quinta e devolvidos na terca apos terem feito a
apresentacao em seminario sobre a leitura da semana. O ciclo de entrega de livro se
repete a cada semana, criando assim uma rotina de leitura literaria para as criangas.
A compreensédo de obras e elementos presentes na literatura que auxiliam os

pais na criacdo de ambientes propicios a leitura em casa, conforme destacado por
Junqueira (2018), desempenha um papel crucial na construcdo da competéncia
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leitora. Isso é valido tanto para os mediadores quanto para 0s jovens leitores,
promovendo ndo apenas a fortificacdo dos vinculos afetivos, mas também a expansao
significativa das praticas de literacia familiar.

Essas praticas, por sua vez, reverberam na interacdo entre a escola e a
familia, alinhando-se aos principios da educacdo literaria e possibilitando a otimizacao
das diretrizes governamentais. Algo realmente importante para uma formacao efetiva
de leitores, requer um investimento substancial na capacitacdo de mediadores de
leitura.

Apés terem realizado a leitura em familia foi realizado seminario.

Imagem 25: alunos(as) com os livros lidos durante a semana em inicio de seminario.

Fonte: arquivo pessoal.

em 26: aluno lendo a parte do livro mais interessante para ele.

Fonte: arquivo pessoal.

A cada semana as criangcas apresentaram as obras lidas com a familia,
destacando os elementos na obra que mais Ihe atraiu, desde o momento da escolha.
Deram destaque ao autor, ilustrador, premiacOes, ilustracbes, as cores
predominantes, se a linguagem foi compreendida se precisaram usar o diciondrio para

melhor compreensao.
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em 27: aluno falando para a turma sobre as ilustracéo e ilustrador.

Fonte: arquivo pessoal.

Colomer (2007) nos compele a confrontar as criancas com textos literarios

distintos oferecendo ao aluno(a) a ocasiao de enfrentar a diversidade social e cultural.

Imagem 28: aluna comentando sobre ilustrador e ilustracdo destacando a sua favorita.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagem 29: aluna apresentando o livro da sua leitura da semana.

Fonte: arquivo pesoal.
Ao permitir as criancas escolherem o tipo de literatura “experimentarem” para

contar a experiéncia de leitura, as deixaram fascinadas, algumas levaram por semana

trés ou quatro obras, poemas, contos de fada, literatura africana (Kiriku e a feiticeira),

as criancas se entusiasmaram por ter a liberdade de escolher sua leitura.
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Imagem 30: aluna compartilhando com a turma suas impressdes sobre o livro literario lido durante a
semana.

Fonte: arquivo pessoal.

O processo de iniciar criancas a leitura literaria, é arduo, no entanto ao
observar o trabalho sendo realizado, ouvir o aluno, antes sem coragem de ler uma
frase em voz alta, comentando com tanta propriedade sobre um livro que leu,
descrevendo a parte mais interessante a ele, explicando o motivo da escolha, ja se
considera um éxito.

Imagem 31: aluno apresentando, em seminario, suas impressdes sobre a obra literaria lida na
semana, mostrando a ilustragéo para a turma.

Fonte: arquivo pessoal.

3.6 CULMINANCIA

A culminéncia do projeto de pesquisa sobre leituras literarias foi um momento
marcante e emocionante, ndo apenas para 0s participantes, mas também para toda a
comunidade escolar. O evento de finalizagdo proporcionou um espaco de
compartilhamento de experiéncias, reflexdes. e producdes literarias, para as criancgas,
escritores, professora revelando o impacto significativo que a iniciativa teve em suas
vidas para além da sala de aula.

Além de compartilharem seus relatos de experiéncia, alguns alunos também
tiveram a oportunidade de ler suas proprias producdes literarias, demonstrando a

criatividade e o talento que foram estimulados ao longo do projeto. Essa iniciativa
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surpreendeu positivamente a todos, pois foi além do que inicialmente foi proposto,
mostrando que as criancas estavam verdadeiramente engajadas e motivadas a
explorar o mundo da literatura.

As historias bem escritas pelos alunos despertaram o interesse ndo apenas
dos colegas e professores, mas também de pessoas externas a escola. Tanto foi 0
impacto dessas producdes que algumas delas foram cotadas para serem publicadas,
representando ndo apenas um reconhecimento do trabalho dos alunos, mas também
uma forma de valorizar e disseminar suas vozes e suas histérias para um publico mais
amplo.

Imagem 32: aluna lendo seu relato de experiéncia

Fonte: arquivo pessoal.

Ao final do evento, os participantes foram agraciados com um emocionante
video contendo fotografias de todos os momentos compartilhados ao longo do projeto.
Essas imagens capturaram nao apenas 0s momentos de leitura e escrita, mas
também os sorrisos, as expressdes de concentracdo e o entusiasmo das criangas
durante as atividades.

No decorrer do evento, as criangas participantes da pesquisa tiveram a
oportunidade de expressar seus sentimentos e vivéncias, e muitas delas se
emocionaram ao relatar suas experiéncias. Foi evidente o quanto o projeto despertou
nelas um amor pela leitura e pela escrita, e como essas atividades foram capazes de
estimular ndo apenas o desenvolvimento de suas habilidades de leitura e oralidade,

mas também o seu crescimento pessoal e emocional.
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Imagem 33: aluna emocionada com a finaliza¢&o do projeto.
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Fonte: arquivo pessoal.
Durante a culminancia, uma aluna apresentou aos autores um texto literario de

sua autoria. A escritora leu e apreciou profundamente a obra, reconhecendo o
potencial da aluna. Em um cenario semelhante, outro aluno também teve sua obra
reconhecida e admirada pelos autores. Ambos os alunos demonstraram um talento
promissor na escrita criativa, e existe a possibilidade de suas obras serem publicadas
no futuro préoximo.

Imagem 34: autora lendo histéria escrita pela aluna.

Fonte: arquivo pessoal.
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Imagem 35: aluno relatando sua experiéncia.

Fonte: arquivo pessoal.

~ Imagem 36: alunos lendo suas passagens favoritas.

Fonte: arquivo pessoal.

Além disso, foi um momento especial de homenagear duas figuras
importantes para o projeto: os escritores Raimundo Nogueira e Rosely Barros. Ambos
foram agraciados com placas em ceramica contendo agradecimentos pela sua
dedicacgédo, inspiracdo e contribuicdo para o sucesso do projeto. Suas palavras e
orientacdes foram fundamentais para enriquecer as experiéncias das criancas e para
incentivar o amor pela literatura e pela escrita.

Essa homenagem simbolizou o reconhecimento do trabalho arduo e do
comprometimento desses escritores em compartilhar seus conhecimentos e
experiéncias com as criangas, tornando o projeto ainda mais significativo e
impactante. Foi uma forma de expressar gratiddo e apreco pela sua importante
contribuicdo para o desenvolvimento intelectual e emocional das criancas

participantes.
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Imagem 37: autores recebendo homenagem da turma.

Fonte: arquivo pessoal.

Em suma, a culminancia do projeto de pesquisa sobre leituras literarias foi um

momento de celebracdo do aprendizado, da criatividade e do crescimento das

criangas envolvidas. Mais do que simplesmente cumprir uma atividade escolar, elas

puderam vivenciar experiéncias enriquecedoras que deixardo uma marca indelével

em suas vidas, inspirando-as a continuar explorando o mundo da literatura e da escrita

com entusiasmo e dedicacao.

3.7 RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 07 abaixo demonstra as obras lidas pelos alunos identificados por

letras e os elementos mais significativos pra elas em cada obra lida.

Tabela 07: Elementos preferidos nas obras

Participante

Elemento Preferido por Obras Lidas

Histéria (Poemas da minha terra Tupi), Personagem (A semente de Nicolau conto), Enredo (Diga um verso bem

A bonito), Enredo divertido (Travesseiro travesso), Histoéria (Historias que um jabuti me contou), Enredo (Jodo Boco
e 0 ganso de Ouro), Espaco (Quem sou eu?)

B Histdria (O gato Massamé e aquilo que ele vé), llustracdes e enredo (Contos), Histéria (O grande rabanete)

c Histdria (Erica e os girassois), Personagem (Fabulas de Esopo), Enredo (Eudora e Eulalia), Tempo (O gentileza
gerou gentileza), Enredo (Araujo e Ofélia)

D Histoéria (Truques coloridos), Enredo (A menina que queria ir para longe), llustragdes (Cada Bicho com o seu
capricho), Tempo (Rapunzel e o Quibungo)

E Histéria (Jardins), Espaco (Até passarinho passa), llustracdes (O dragdo dos Meus Sonhos)
Enredo (Poemas da minha terra Tupi), Espago (A semente de Nicolau conto), Personagem (Diga um verso bem

F bonito), Historia (Historias que um jabuti me contou), Enredo (Jo&do Boco e o ganso de Ouro), Tempo (Quem sou
eu?)

G Personagem (O gato Massamé e aquilo que ele vé), Enredo (Contos), Histéria (O grande rabanete)

H Histdria (Apuka), Espago (Erica e os girassois), Personagem (Fabulas de Esopo), Enredo (Eudora e Eulalia),

Tempo (O gentileza gerou gentileza), Fonte (Araudjo e Ofélia)
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Personagem (Parece, mas nao €), Enredo (A menina que queria ir para longe), Tempo (Cada Bicho com o seu
capricho), Espaco (Rapunzel e o Quibungo), Espago (Quem quer matar o tempo?)

J Histéria (Jardins), Espaco (Até passarinho passa), llustracdes (O dragdo dos Meus Sonhos)

K Histéria (Poemas da minha terra Tupi), Personagem (A semente de Nicolau conto), Enredo (Diga um verso bem
bonito), Tempo (Cinco girafas no espaco), Enredo (Jodo Bocé e o ganso de Ouro), Espago (Quem sou eu?)

L Personagem (O gato Massamé e aquilo que ele vé), Enredo (Contos), Histéria (O grande rabanete)

M Histéria (Apuka), Espago (Erica e os girassois), Personagem (Fabulas de Esopo), Enredo (Eudora e Eulalia),
Tempo (O gentileza gerou gentileza), Fonte (Araudjo e Ofélia)

N Personagem (Parece, mas nao €), Enredo (A menina que queria ir para longe), Tempo (Cada Bicho com o seu
capricho), Espaco (Rapunzel e o Quibungo), Espago (Quem quer matar o tempo?)

(o) Histéria (Jardins), Espaco (Até passarinho passa), llustracdes (O dragdo dos Meus Sonhos)

P Histéria (Poemas da minha terra Tupi), Enredo (Diga um verso bem bonito), Espago (Cinco girafas no espago),
Histéria (Histérias que um jabuti me contou), Enredo (Jodo Bocé e o ganso de Ouro), Espago (Quem sou eu?)

Q Personagem (O gato Massamé e aquilo que ele vé), Enredo (Contos), Histéria (O grande rabanete)

R Histéria (Apuka), Espaco (Erica e os girassois), Personagem (Fabulas de Esopo), Enredo (Eudora e Eulalia),
Tempo (O gentileza gerou gentileza), Fonte (Araudjo e Ofélia)

s Personagem (Parece, mas nao €), Enredo (A menina que queria ir para longe), Tempo (Cada Bicho com o seu
capricho), Espago (Rapunzel e o Quibungo), Espaco (Quem quer matar o tempo?)

T Histéria (Jardins), Espaco (Até passarinho passa), llustragdes (O dragdo dos Meus Sonhos)

U Histéria (Poemas da minha terra Tupi), Enredo (Diga um verso bem bonito), Espago (Cinco girafas no espago),
Histdria (Histérias que um jabuti me contou), Enredo (Jodo Bocd e o ganso de Ouro), Espaco (Quem sou eu?)

\' Personagem (O gato Massamé e aquilo que ele vé), Enredo (Contos), Histéria (O grande rabanete)

w Histdria (Apuka), Espacgo (Erica e os girassois), Personagem (Fabulas de Esopo), Enredo (Eudora e Eulalia),
Tempo (O gentileza gerou gentileza), Fonte (Araudjo e Ofélia)

X Personagem (Parece, mas ndo é), llustragdes (coloridos), Enredo (A menina que queria ir para longe), Espaco

(Rapunzel e o Quibungo), Espaco (Quem quer matar o tempo?)

Tabela 08: quantidade de preferéncias por elemento

Elemento Numero de

Preferido Participantes
Histéria 20
Enredo 18
Espaco 15
Personagem 13
llustragdes 11
Tempo 7
Fonte 4

A pesquisa realizada sobre as preferéncias dos participantes em relacéo aos
elementos das obras literarias revelou os interesses mais cativos aos leitores. A
histéria emergiu como o0 elemento mais apreciado, sendo destacada por 20 dos
participantes. I1sso sugere que a trama ou narrativa das histérias desempenha um
papel fundamental no envolvimento e apreciacdo dos leitores, indicando uma

preferéncia por obras que apresentem uma histdria cativante e envolvente.

Logo em seguida, o enredo recebeu a preferéncia de 18 participantes,
demonstrando que a estrutura e o desenvolvimento da trama séo aspectos igualmente
importantes para os leitores. Isso sugere que a forma como a histéria € construida e

desenvolvida é fundamental para manter o interesse dos leitores ao longo da leitura.

O espaco foi destacado por 15 participantes, indicando que o cenério e o
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ambiente onde a historia se desenrola sdo fatores relevantes para o envolvimento dos
leitores. Isso sugere que os leitores valorizam uma descricdo vivida e detalhada do
ambiente em que a histéria se passa, contribuindo para uma experiéncia de leitura

mais imersiva.

Os personagens também foram mencionados por 13 participantes como
elementos preferidos, indicando que os leitores atribuem importancia significativa aos
personagens das obras. Isso sugere que personagens bem desenvolvidos e
interessantes sao essenciais para atrair e manter o interesse dos leitores ao longo da
historia.

As ilustracdes receberam destaque de 11 participantes, demonstrando que as
imagens e ilustracbes desempenham um papel relevante na experiéncia de leitura.
Isso sugere que as ilustracdes podem complementar e enriquecer a narrativa textual,

contribuindo para uma experiéncia de leitura mais visual e envolvente.

O tempo foi preferido por 7 participantes, indicando que a no¢céo de tempo na
narrativa também é valorizada pelos leitores. Isso pode incluir tanto a passagem do
tempo dentro da historia quanto a forma como o tempo é retratado e manipulado pelo

autor.

Por fim, a fonte tipogréfica recebeu a preferéncia de 4 participantes, sugerindo
gue a escolha da fonte também pode ter impacto na experiéncia de leitura para alguns
leitores. Isso indica uma sensibilidade para com os aspectos visuais e estéticos do
texto, que podem influenciar a forma como a obra é percebida e apreciada pelos

leitores.

Os resultados deste estudo revelaram uma série de beneficios, mas também

dificuldades e compreensédo ampliada da realidade das criancas.

Os relatos de experiéncia das criancas mostraram um baixo
acompanhamento de leituras em casa. Os familiares tinham muitos compromissos de
trabalho fora de casa, jornadas noturnas de trabalho ou ainda problemas sérios de
doencas. Essas foram as principais causas das dificuldades de pleno

acompanhamento das leituras apontadas pelos estudantes participantes da pesquisa.

Apesar de nao ter havido pleno acompanhamento todos tiveram no minimo

uma leitura de livro literario realizada com seu responsavel. Essa experiéncia de ler
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com e para eles foi algo muito positivo.

Enquanto professora e pesquisadora foi possivel verificar melhorias nas

criancas nos seguintes aspectos mediante seus relatos e execucdes das praticas de

leituras e seminarios realizados na sala de aula:

1.

Desenvolvimento da Compreensdo Literaria: Os alunos que tiveram a
oportunidade de escolher seus proprios livros demonstraram maior envolvimento
com a leitura, o que resultou em uma compreensao mais profunda das obras
literarias selecionadas. Eles apresentaram uma capacidade mais desenvolvida de

analisar personagens, temas e enredos.

Estimulo a Curiosidade: A liberdade de escolha de livros permitiu que os alunos
explorassem diversos géneros literarios e culturas, agucando sua curiosidade e

expandindo seus horizontes.

Fortalecimento dos Lagos Familiares: A leitura em familia proporcionou um
espaco de interacdo e dialogo, fortalecendo os vinculos familiares. Pais e filhos

puderam compartilhar opinides e sentimentos sobre as obras lidas.

Melhoria na Habilidade de Leitura: A leitura acompanhada por um adulto
responsavel auxiliou os alunos a aprimorarem suas habilidades de leitura,

contribuindo para o desenvolvimento de vocabulério e fluéncia.

Promocédo da Empatia: A leitura de livros com teméticas diversas, como literaturas
africanas e indigenas, fomentou a empatia e o entendimento de diferentes culturas

e perspectivas.

Em suma a leitura literaria em familia, com a escolha dos livros pelos préprios

alunos, representou uma abordagem valiosa no contexto educacional. Ela nao

somente fortaleceu os lacos entre a escola e a familia, mas também promoveu o

desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Este estudo comprovou que a leitura literaria em familia contribui para uma

rotina de leitura, estimula a compreensdo do mundo e fortalecer os lagos familiares.

Portanto, a continuidade dessa abordagem € altamente recomendada para escolas

em busca de estratégias educacionais eficazes e inclusivas.
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3.7.1 Dificuldades enfrentadas no decorrer da pesquisa
Entre os percal¢os que surgiram ao longo da pesquisa, destaca-se a presenca

de doencas entre os responsaveis pelas criancas. A necessidade de cuidados
adicionais e a demanda por tempos extras impactaram diretamente na participagéo
ativa desses responsaveis nas atividades de leitura com os filhos. Além disso, a falta
de fluéncia na leitura por parte de alguns responsaveis também representou um
desafio, pois limitou a capacidade de proporcionar uma experiéncia de leitura de
gualidade para as criangas

Outro obstaculo significativo foi o fato de muitos pais precisarem trabalhar fora
de casa. A necessidade de conciliar as responsabilidades profissionais com o0s
familiares reduziu consideravelmente o tempo disponivel para dedicar-se as
atividades de leitura em familia. Como resultado, a frequéncia e a consisténcia das
sessoOes de leitura foram comprometidas, dificultando o estabelecimento de umarotina
efetiva.

Esses contratempos evidenciaram a importancia de abordar as dificuldades
enfrentadas pelas familias de forma integral ao promover atividades de leitura em
conjunto. Estratégias que considerem esses desafios especificos sdo essenciais para
garantir que todas as criancas tenham acesso igualitario a oportunidades de
desenvolvimento por meio da leitura, mesmo diante das adversidades enfrentadas

pelas familias.

3.7.2 Pontos Positivos Elencados Durante a Pesquisa
Durante as atividades, os alunos puderam explorar diferentes obras literéarias,

tanto classicas quanto contemporaneas, de autores diversos. Através da mediacéo
docente, foram realizadas dinamicas de leituras e oralidade em grupo e individuais,
proporcionando um ambiente participativo e colaborativo. Apesar de muitos
responsaveis pelos participantes disponibilizarem de pouco tempo por trabalharem
fora, houve uma forte integracdo com as familias dos alunos, através de experiéncias
de mediacéo de leitura os envolvendo.

Ao longo do periodo, observou-se um significativo desenvolvimento das
competéncias de leitura por parte dos alunos. Eles demonstraram maior capacidade
de compreensao, interpretacao e analise dos textos literarios trabalhados. Além disso,
houve uma clara melhora na desenvoltura oral dos alunos em leituras publicas,

evidenciando um aumento da autoconfianca e da expresséo pessoal.
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A apresentacdo de diversidades de autores e textos literarios contribuiu para
ampliar o repertorio cultural dos alunos e estimular sua sensibilidade estética e seu
senso critico. Eles demonstraram maior interesse por novas experiéncias de leitura e
foram capazes de estabelecer relacdes entre o que foi lido e suas proprias
experiéncias de vida, tornando a leitura mais significativa e relevante para eles. muitos
se tornaram capazes de reconhecer e distinguir os elementos basicos presentes na
literatura, bem como a diferenca entre sentido literal e figurado dos textos. Isso
demonstra um amadurecimento na forma como os alunos abordam e compreendem
as obras literarias, preparando-os para uma leitura mais profunda e critica.

Franco Junior (2009) nos fala sobre a necessidade de observar, analisar,
interpretar e avaliar criticamente tanto a historia que o texto narra como o modo pelo
gual o narra. Isso exige uma atencao para a propria composi¢cao do texto, para o modo
como 0s recursos linguisticos e os demais elementos constitutivos da narrativa estéo,
ali, organizados de modo particular a conhecer elementos que constituem o texto
literario ajuda a formar o leitor consciente, ou seja, aquele que entende que a literatura
é arte que se constitui a partir da manipulagéo da linguagem.

A partir dessa reflexdo as criancas apos lerem um livro foram instigadas a
ficarem atentas para o enredo, tempo e espaco onde se desenvolvia a historia.

Depois de propor aos alunos encaminhamentos sobre o reconhecimento dos
elementos que evidenciam a construcao do espaco, do tempo e do ambiente, iniciou-
se estratégias de auxilio aos alunos a identificar o papel e a funcédo do narrador, bem
como a diferenciar o autor, ser humano do espaco fisico concreto das vivéncias
cotidianas, do narrador, ente ficcional imaginado, criado e estabelecido na arte literaria
para ser o organizador da exposicdo dos demais elementos da narrativa ao narratario.

Essas podem ser consideradas tarefas desafiadoras ao trabalharmos o texto
literario nos anos iniciais escolares. Ao lermos uma obra com os alunos em sala de
aula, direcionamos nossos olhares inicialmente a conhecer um pouco sobre o autor,
pois, para compreender um texto, sentimos a necessidade de saber quem o produziu.
Por isso, torna-se necessario que o leitor iniciante compreenda que o autor existe no
texto e que é ele, ser real, que produz o narrador, ser ficcional.

Assim, o texto literario e os elementos presentes nele sédo constituidos de
sentidos que ndo dependem da intencdo do autor para despertar o olhar do leitor.

Segundo Bakhtin (2003, p. 177), “o autor deve estar situado na fronteira do
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mundo que ele cria como seu criador ativo, pois se invadir esse mundo ele lhe
destréi a estabilidade estética.” Assim, podemos compreender o autor como
aguele sujeito concreto que faz uso da linguagem e a manipula para que o leitor seja
capaz de elaborar uma visdo estética da obra, ou desfrutar das a¢cbes ou eventos que
lhe s&o apresentados por meio da manipulacéo da linguagem operada pelo autor.
Outro elemento essencial na narrativa ficcional € o narrador. Para Gancho
(2010), “ndo existe narrativa sem narrador, pois ele € o elemento estruturador da
histdria. As variantes de narrador podem ser inUmeras, uma vez que cada autor cria
um narrador diferente para cada obra.” E ao elemento do narrador que se outorga a
possibilidade de conduzir o leitor a conhecer todos 0s outros elementos presentes na
obra. E a esse elemento que est&o, de certo modo, subordinados os demais, pois sua
apresentacao, o modo de revela-los ao leitor, é condi¢céo vital do papel do narrador.
Para Coelho (2000, p.67),

[...] embora persista, entre os leitores em geral, a ideia de que o autor (aquela
pessoa real que escreve o livro) e narrador (a voz que fala na narrativa) sao
uma mesma entidade biografica, contemporaneamente inlmeras pesquisas
tentam provar que se trata de “pessoas” diferentes. Note-se, nesse sentido,
gue o autor implicito € o ser histérico, a pessoa que produz o texto e nao deve
ser confundido com o narrador — aquela voz que inventa/conta a historia. O
narrador pertence ao texto; fora deste, ele ndo existe. Entidade ficticia, o
narrador é responsavel pela enunciacdo ou pela dindmica que concretiza a
narrativa, isto é, que produz o discurso narrativo.

No entanto, reconhecer a dimensao das acdes do narrador e identificar as
inUmeras caracteristicas que marcam uma espécie de classificacdo, que é
determinada a partir do grau de participacdo dele na histéria, para esse elemento
ainda é uma tarefa muito complexa, inclusive, para leitores em um processo de
formacéo mais avancado. Ao considerarmos a fase escolar em que se encontram 0s
leitores, torna-se necessario delimitar os aspectos referentes a esse elemento da
narrativa no trabalho com o texto literario.

Entretanto, confiamos na capacidade dos pequenos leitores de
compreenderem o0s aspectos mais fundamentais inerentes ao narrador. sua
diferenciacao com o autor; sua tarefa de “contar”, enunciar, relatar, as aces do relato
gue nos é apresentado; sua presenca explicita ou implicita no texto narrativo.

S&o para esses aspectos do elemento que as acdes mediadoras do docente
devem se voltar nas séries iniciais do Ensino Fundamental |.

Para determinar o tipo de narrador ou o modo como ele narra a historia,

109



precisamos compreender o conceito de foco narrativo. Trata-se da forma, da
intensidade segundo a qual o narrador posiciona-se ao apresentar a narrativa. De
acordo com Coelho (2000, p. 68-69), “o foco narrativo indica o olhar através do qual
sdo vistos todos os incidentes do que € narrado.

Ele revela a posicdo em que se encontra o narrador em relacédo ao que ele
conta.” Assim compreendemos por que existem tantos tipos de narradores: o que faz
parte da historia, 0 que apenas conhece as personagens e narra 0s acontecimentos,
0 que abre espacgo para outros narradores participarem da narragdo, entre outras
tantas possibilidades de atuag&o que sé@o possiveis a esse elemento.

Assim, nesse complexo cenario tedrico, sugerimos aos (as) docentes que,
caso verifiguem condi¢des de proceder a alguma classificacdo do narrador com seus
alunos nessa fase da formacado escolar, restrinjam-se a identificagdo do “narrador-
personagem” e do “narrador ndo personagem”, que enuncia em terceira pessoa,
aquela voz que se posiciona fora do universo ficcional dos fatos narrados, apenas
observando-os, rememorando-0s, organizando-0s e 0s narrando ao seu destinatario
mais imediato: o narratario.

Alguns autores utilizam-se da denominagéo “narrador observador” para a
classificagcdo desse elemento pelas acdes efetuadas. Ha, ainda, a denominacgéo
“narrador heterodiegético”, apresentada por Gérard Genette, (1979) em sua obra
Discurso da Narrativa, para classificar a esse narrador que atua como um “observador”
e que nao participa do nivel diegético da histéria narrada.

Ao expor as obras literarias, as criancas participantes da pesquisa, foi dada
uma aula especifica sobre cada género literarios trabalhados em sala de aula. A saber,
mitos, contos, poemas, as obras por eles selecionados para leitura em familia.

Em sua obra "Literatura infantil: multiplas linguagens na formacéao de leitores"
(2009), José Nicolau Gregorin Filho explora minuciosamente a importancia das
multiplas linguagens presentes na literatura infantil e seu papel fundamental na
formacéao de leitores desde a infancia. O autor destaca que a literatura infantil vai além
do texto verbal, incorporando outras formas de expressao, como ilustracdes, cores,
sons e movimentos, que ampliam e enriquecem a experiéncia de leitura das criancgas.

Ao analisar as multiplas linguagens presentes na literatura infantil, Gregorin
Filho (2009) enfatiza a relevancia da interacdo entre texto e imagem. Ele ressalta que

as ilustracbes desempenham um papel fundamental na compreensao da narrativa,
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possibilitando que as criancas visualizem e interpretem as histérias de forma mais
vivida e envolvente. Nesse sentido, o autor destaca a importancia do trabalho
colaborativo entre escritores e ilustradores na criacdo de obras literarias que
estimulem a imaginacéo e a curiosidade dos leitores infantis.

Outro aspecto abordado pelo autor é a influéncia das cores, sons e
movimentos na experiéncia de leitura das criancas e ressalta que a utilizacdo de cores
vibrantes e contrastantes nas ilustracdes desperta o interesse visual e estimula a
atencao das criancas, tornando a leitura mais atrativa e interessante. Além disso, a
incorporacéao de elementos sonoros e a representacado de movimentos nas ilustracoes
contribuem para a constru¢cdo de uma atmosfera ladica e envolvente, estimulando a
imaginacao e a interacdo com a narrativa.

No contexto da formacdo de leitores, o autor destaca a importancia de
proporcionar as criangas uma diversidade de experiéncias de leitura, explorando
diferentes géneros literarios e estilos narrativos, ressaltando que a exposicdo a uma
variedade de textos literarios contribui para o desenvolvimento do repertorio literario
das criancas, ampliando sua capacidade de compreenséo, interpretacéo e apreciacao
das obras.

Além disso, o autor aborda a relevancia dos mediadores da leitura, como pais,
educadores e bibliotecéarios, na formacéao de leitores infantis e destaca a importancia
desses mediadores em selecionar e apresentar obras literarias adequadas,
promovendo a interacdo das criangcas com as multiplas linguagens presentes na
literatura infantil. Essa interagéo auxilia no desenvolvimento das habilidades de leitura,
na ampliacdo do vocabulario e no estimulo a criatividade e imagina¢ao das criancas.

Gregorin Filho (2009) ressalta a relevancia das multiplas linguagens presentes
na literatura infantil para a formagéo de leitores desde a infancia. Através do texto
verbal, das ilustragdes, das cores, dos sons e dos movimentos, as criangas Sao
convidadas a explorar, interpretar e apreciar as narrativas, desenvolvendo habilidades
cognitivas, emocionais e estéticas. A compreensao e valorizacdo dessas multiplas
linguagens proporcionam uma experiéncia rica e significativa de leitura, contribuindo
para o desenvolvimento integral das criancas como leitores criticos e atentos ao

mundo ao seu redor.
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CONCLUSAO

O tema literatura infantojuvenil é extenso e envolve autores e obras de
classicos a atualidade e de todos os lugares do mundo. No Brasil essa literatura se
diversifica, pois 0 que se constatou € que dentro da literatura brasileira infantojuvenil,
encontra-se a literatura infantojuvenil regional e ainda existe a amazbnica e a
indigena. Configurando uma riqgueza de obras com as mais diversificadas teméaticas.

Pode se averiguar a preocupacdo de muitos pesquisadores em tornar
conhecida produgédo local no &mbito dos acontecimentos literarios nacionais e
internacionais.

Saber identificar os “valores da terra”, e reconhecer as obras como literaturas.
Observou-se também grande tentativa da “regido” ter representagcdao de sua
linguagem e cultura inserida no ambito nacional, uma vez que tratam dos costumes,
do folclore e do cotidiano local.

Ao longo do processo, foi adotada uma abordagem que permitiu aos alunos
refletirem e se expressarem a partir de textos poéticos e narrativas.

O despertar da curiosidade por novas experiéncias de leitura foi evidente,
assim como o estabelecimento de relacdes entre o que foi lido e as experiéncias de
vida dos alunos.

Portanto, a intervencédo realizada foi fundamental para o cumprimento dos
objetivos propostos, promovendo ndo apenas o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e literarias dos alunos, mas também o estimulo ao prazer pela leitura e a
formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Esse trabalho tornou possivel, ver o amadurecimento da literatura
infantojuvenil desde a idade média. Sua saida do ambito pedagdgico e seu dialogo
com outras midias e linguagens, e 0 quanto essa forma de expressao escrita tem
poder cultural, desde a fala as transformacdfes sociais.

No decorrer da pesquisa, observou-se que a pratica da leitura literaria
enfrenta diversas dificuldades ao ser incorporada a rotina das familias. Uma das
principais razGes para essa complexidade esta relacionada a falta de um vinculo
solido entre a escola e a familia no que diz respeito a promocéao da leitura literéaria.

Uma das dificuldades iniciais reside na falta de conhecimento e
conscientizacdo sobre os beneficios da leitura literaria. Muitos pais podem nao

compreender completamente o impacto positivo que a leitura tem no
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desenvolvimento de seus filhos. A auséncia de orientacdo e informacfes sobre a
importancia da leitura literaria pode resultar em familias que subestimam seu valor
e, consequentemente, ndo a incluem em suas rotinas diarias.

Outra barreira significativa é a falta de tempo. Muitas familias vivem vidas
agitadas, com pais trabalhando longas horas e criangas envolvidas em atividades
extracurriculares. A leitura literaria muitas vezes € negligenciada devido a falta de
tempo disponivel para dedicar a ela. A pressdo da vida moderna pode tornar
desafiador para os pais encontrarem tempo para ler com seus filhos ou mesmo para
incentivar que leiam por conta propria.

A falta de acesso a livros de qualidade também é uma preocupacdo. Em
muitas comunidades, as bibliotecas podem ser escassas e as opcdes de leitura
limitadas. A aquisi¢édo de livros pode ser vista como um gasto adicional, inacessivel
para algumas familias, o que dificulta ainda mais a criacdo de uma cultura de leitura
em casa.

Além disso, 0 uso excessivo de dispositivos eletrénicos e midias digitais
muitas vezes compete com o tempo que poderia ser dedicado a leitura literaria. As
criancas podem se ver absorvidas por jogos de video, redes sociais e streaming de
contetdo, tornando a leitura de livros uma atividade menos atraente.

Para superar essas dificuldades e promover a leitura literaria nas familias, é
fundamental estabelecer uma parceria eficaz entre a escola e o0s pais. A escola pode
desempenhar um papel fundamental na educacdo dos pais, destacando o0s
beneficios da leitura literaria e fornecendo orientagdes sobre como incorpora-la a
rotina familiar. Além disso, as escolas podem oferecer programas de empréstimo de
livros, clubes de leitura familiares e eventos de leitura para envolver os pais.

Também é importante incentivar os pais a modelarem o comportamento
desejado. Quando as criangas veem seus pais lendo regularmente, é mais provavel
gue desenvolvam a pratica da leitura. Além disso, os pais podem estabelecer
horarios especificos de leitura em familia, transformando a leitura em um habito
agradavel e compartilhado. A pesquisa "Leitura para além da sala de aula” trouxe a
tona uma abordagem pedagdgica de grande relevancia no contexto educacional
contemporaneo.

Ela destacou a importancia de estender a prética da leitura literaria para além

dos limites da sala de aula e de té-la incorporada de maneira efetiva na vida cotidiana
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dos alunos. Minhas impressdes sobre essa proposta foram extremamente positivas,
pois ela ressaltou a relevancia da leitura ndo apenas como uma habilidade
académica, mas como uma pratica de vida enriquecedora.

A pesquisa destacou a necessidade de reconhecer a leitura como uma
habilidade essencial para o desenvolvimento integral dos individuos. A leitura ndo
se limitou a decifrar palavras em um livro; ela se revelou como a chave para o
conhecimento, o desenvolvimento da empatia, a ampliacdo do vocabulario e o
estimulo a criatividade. Portanto, foi crucial que a leitura fosse promovida como uma
pratica que fosse além do ambiente escolar, alcancando o lar e o cotidiano das
criancas e adolescentes.

Além disso, a proposta de "Leitura para além da sala de aula" reconheceu a
importancia da integracdo entre a escola e a familia. Essa parceria se mostrou
essencial para criar uma cultura de leitura sélida, em que os pais e cuidadores
desempenharam um papel ativo na promoc¢ao da leitura. A pesquisa evidenciou a
relevancia de orientar os pais sobre como incorporar a leitura nas rotinas familiares,
incentivando a criacdo de lares que valorizavam os livros e a narrativa.

Outro ponto positivo foi a ideia de que a leitura poderia ser uma atividade de
deleite e compartilhada em familia. Isso ndo apenas fortaleceu os lacos familiares,
mas também tornou a leitura mais atraente para as criancas. Quando a leitura foi
associada a momentos de carinho e interagcdo em familia, as criangas encararam-na
de forma mais positiva e como uma parte natural de suas vidas.

Em resumo, levar a prética da leitura literdria ao ndcleo familiar esta
enraizada em varias barreiras, incluindo falta de conscientizacao, falta de tempo,
acesso limitado a livros de qualidade e competicdo com midias digitais. No entanto,
ao construir uma parceria sélida entre a escola e a familia, e ao promover a leitura
como uma atividade valiosa e de deleite, € possivel superar essas dificuldades e
criar uma cultura de leitura em casa que beneficie o desenvolvimento das criancgas.

A pesquisa "Leitura para além da sala de aula" apontou a relevancia da
pratica da leitura como proposta pedagogica, enfatizando que ela pode sair da escola
para os lares dos estudantes, ir além das fronteiras da escola e deveria ser integrada
a vida cotidiana das criangas.

Essa abordagem reconheceu a leitura como uma habilidade essencial e

destacou a importancia da parceria entre a escola e a familia. Ao promover a leitura
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como uma atividade compartilhada em familia, essa proposta contribuiu para o
desenvolvimento integral dos alunos e para a construcdo de uma sociedade mais
letrada e culturalmente rica, porém com muitos desafios a serem superados.

O ato de ler desempenhou um papel vital na formagdo educacional e no
desenvolvimento pessoal. A leitura literaria, em particular, ofereceu uma maneira
Unica de enriquecer o vocabulario, promover a imaginacdo e estimular a empatia.
Neste estudo, exploramos a importancia da leitura literaria em familia, com énfase na
escolha de livros pelos préprios alunos.

Nesse contexto, os alunos tiveram a oportunidade de selecionar livros da
biblioteca da escola, abrangendo literaturas africanas, indigenas, indigenistas, contos,
fabulas, poemas e romances. Estes livros foram levados para casa, onde os alunos e
seus familiares se envolveram na leitura. A relevancia deste estudo esta em avaliar
os impactos dessa abordagem na promocao da leitura literaria e na conexao entre a
escola e a familia.

Durante a pesquisa, alguns contratempos surgiram e interferiram no processo
de leitura em familia. A presenca de doencas entre os responsaveis foi uma das
dificuldades, demandando atencédo e tempo extras, o que dificultou a participacao
ativa nas atividades de leitura com os filhos. Além disso, a falta de fluéncia na leitura
por parte de alguns responsaveis também representou um desafio, pois limitou a
capacidade de proporcionar uma experiéncia de leitura de qualidade para as criancas.

Outro obstaculo foi o fato de muitos pais precisarem trabalhar fora de casa, o
gue reduziu significativamente o tempo disponivel para dedicar-se as atividades de
leitura em familia. Esse aspecto impactou diretamente na frequéncia e na consisténcia
das sessoes de leitura, prejudicando o estabelecimento de uma rotina efetiva.

Esses contratempos evidenciaram a importancia de abordar as dificuldades
enfrentadas pelas familias de forma integral ao promover atividades de leitura em
conjunto. Estratégias que considerem esses desafios especificos podem ser
essenciais para garantir que todas as criancas tenham acesso igualitario a
oportunidades de desenvolvimento por meio da leitura.

O objetivo final dessa pesquisa € inspirar e motivar outras pessoas a se
envolverem em projetos semelhantes, buscando constantemente aprimorar as
praticas e oferecer experiéncias cada vez mais enriquecedoras no campo da leitura

literaria. Aléem disso, almeja-se alcancar aqueles que estdo dispostos a dedicar seu
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tempo e esforgo para levar a leitura literaria a criangas que possuem pouco ou henhum
acesso a esse tipo de atividade.

Através do compartilhamento dos resultados e das experiéncias obtidas
durante o projeto, espera-se criar uma rede de colaboragao e troca de conhecimentos,
onde educadores, pesquisadores, escritores e outros profissionais interessados
possam se unir em prol do incentivo a leitura entre as criancas. Dessa forma, sera
possivel ampliar o alcance dessas iniciativas e impactar positivamente um numero
ainda maior de criancas, proporcionando-lhes oportunidades de desenvolvimento
intelectual, emocional e social por meio da literatura.

Portanto, a pesquisa ndo se encerra apenas em sua conclusdo, mas abre
caminho para novos horizontes e possibilidades, convidando todos aqueles que
compartilham do desejo de promover 0 acesso a leitura literaria a se juntarem nessa
importante missdo de transformacdo e empoderamento através das palavras e das

historias.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - QWW
UFOPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LITERATURA INFANTOJUVENIL NO PROCESSO DA FORMACAQ LEITORA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA PARA ALEM DA
SALA DE AULA.

Pesquisador: LIA MARA VELOSO DOS SANTOS CRUZ

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 68543923.4.0000.0171

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Oeste do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.108.338

Apresentacao do Projeto:

O presente projeto objetiva introduzir a Literatura Infantojuvenil nas turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental partindo das aulas de Lingua Portuguesa utilizando uma abordagem capaz de fazer os alunos
refletirem e se expressarem a partir de textos poéticos e narrativas.

A leitura literaria, € de suma importancia na fase infantil, pois, a crianga estd em processo de
desenvolvimento e formagéo, nessa fase, a escola é ambiente ideal ao incentivo & pratica dessa leitura.
Estar consciente de quéo significativo € seu papel e necessério para desempenhar e concretizar o processo
de iniciagdo a formagdo de leitores literarios, é essencial para estabelecer relacdes de compreensdo entre a
realidade artisticamente representada no literario e o seu espacgo de viver contidianamente.

A proposta de intervencao sera aplicada no primeiro semestre de 2023, em uma turma do 3° ano no
decorrer de 01 de margo a 31 de maio, na Escola Estadual Leopoldo Neves, do Municipio de Manacapuru,
Estado do Amazonas. O universo da pesquisa contara com a participagdo de 20 alunos e 20 responsaveis
pelos (as) alunos (as). A presente proposta consiste na aplicagdo de atividades ligadas a praticas de ler
Literatura Infantojuvenil, nos anos iniciais utilizando principalmente os géneros poema e contos, nas aulas
de Lingua Portuguesa. As atividades ser@o organizadas por meio de blocos semanais, com carga horaria de
4 horas.

Endereco: RuaVera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Introduzir a Literatura Infantojuvenil nas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental partindo das aulas de
Lingua Portuguesa utilizando uma abordagem capaz de fazer os alunos refletirem e se expressarem a partir
de textos poéticos e narrativas.

Objetivos Especificos:

Desenvolver competéncias de leitura;

Relacionar a produgéo da literatura infantojuvenil e o processo formativo do discente;
Vivenciar experiéncias leitoras no ambito da literatura infantojuvenil;

Potencializar experiéncias de mediagdo de |eitura envolvendo a familia;

Realizar dinamicas de leituras e oralidade em grupo e individuais;

Apresentar aos alunos diversidades de autores e textos literarios;

Desenvolver a sensibilidade estética, a imaginagdo, a criatividade e 0 senso critico;
Despertar na crianga a curiosidade por novas experiencias de leituras.

Estabelecer relagdes entre o lido e experiéncias de vida;

Conhecer a diferenga entre sentido literal e figurado;.

Melhorar a desenvoltura oral dos alunos em leituras publicas;

Reconhecer os elementos béasicos presentes na literatura.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Quanto aos riscos, meios de minimiza-los e beneficios, a pesquisadora atendeu as recomendagdes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta relevancia social e académica.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
Foram inseridos o0s seguintes termos:

- Projeto de pesquisa detalhado; ok

- Informagdes basicas do projeto; ok

- Declarac&o de ndo iniciagdo da pesquisa; OK

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); ok

Endereco: RuaVera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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- Declaragao de Anuéncia da Instituigdo (local onde sera realizada a pesquisa); ok

- Folha de rosto assina
- Cronograma ok

da; ok

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do Projeto Avaliado pelo CEP/UFOPA, fica APROVADO a este CEP.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 22/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2075815.pdf 18.05.30
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_ REV_ATU.docx 22{05/2023 |LIA MARAVELOSO | Aceito
Brochura 18:03:26 | DOS SANTOS CRUZ
Investigador
Orgamento ORCAMENTO.pdf 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito

18.02:35 | DOS SANTOS CRUZ
Cronograma CRONOGRAMA.pdf 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
18:.02:25 |DOS SANTOS CRUZ
Qutros Justificativa_ TCLEs_TALEs assinados. | 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
pdf 17:57:18 | DOS SANTOS CRUZ
Projeto Detalhado / | Projeto_de Pesquisa_ REV_ATU.pdf 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
Brochura 17:55:55 | DOS SANTOS CRUZ
Investigador
TCLE / Termos de |TALE_LMVSC pdf 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
Assentimento / 17:55:14 | DOS SANTOS CRUZ
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_LMVSC pdf 22/05/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
Assentimento / 17:55:03 | DOS SANTOS CRUZ
Justificativa de
Auséncia
Declaracao de DECLARACAQC_NAQ_INICIACAO_PES| 28/04/2023 |LIA MARAVELOSO | Aceito
Pesquisadores QUISA LIA pdf 133213 | DOS SANTOS CRUZ
Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO_PESQ_ENVOLVE] 16/03/2023 |LIA MARAVELOSO | Aceito
NDOC HUMANOS . pdf 13:47:32 | DOS SANTOS CRUZ
Solicitagdo Assinada | SOLICITACAO_ASSINADA_PELA_PES] 31/01/2023 |LIA MARA VELOSO | Aceito
pelo Pesquisador QUISADORA pdf 13:00:03 |DOS SANTOS CRUZ
Responsavel
Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53
Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM

Telefone: (93)2101-4966

E-mail:
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Pagina 03 de 4




UNIVERSIDADE FEDERAL DO

OESTE DO PARA - CEP - C&WM S
D
UFOPA

Continuagdo do Parecer, 5108338

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

SANTAREM, 09 de Junho de 2023

Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
{(Coordenador{a))

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53
Balrro: Salé

UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966

CEP: 58.040-255

E-mail: cep@ufopa.edu.br

Péagina 04 de 04



128





