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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o percurso de construcao e aplicacdo da proposta de intervencdo destinada
aos alunos do oitavo ano da Escola Estadual Claudio Aparecido Paro. A motivacdo foi ampliar
conhecimentos tedricos e estratégias de tratamento do texto literario a fim de possibilitar a esses
alunos uma experiéncia leitora significativa, contribuindo para a ampliacdo de seus horizontes de
expectativas. Gradativamente, a experiéncia criou um ambiente democratico e colaborativo, no qual o
compartilhamento de interpretages oportunizou a socializagdo de conhecimentos essenciais tanto para
a aprendizagem dos alunos quanto para nosso crescimento profissional. Objetivamos principalmente,
encontrar metodologias mais eficientes que contribuissem para a formacdao leitora dos alunos, através
da promocdo de atividades alternativas, flexiveis e democraticas capazes de indicar um caminho
formativo para leitores literarios iniciantes. O trabalho se organizou pelo principio da “leitura
compartilhada”, por meio de “praticas socializantes”, como sugerido por Colomer (2007). A
modalidade de texto foi a crénica literaria, com énfase na leitura e socializacdo das interpretacdes,
compreendendo basicamente os passos: leitura de cronicas de diversos autores brasileiros, socializagao
e discussdo das interpretacdes produzidas individualmente ou em grupos, producdo individual nos
diérios de leitura e atividades em grupos desenvolvidas a partir das leituras. As producdes individuais
se constituiram por anota¢des pessoais sobre as leituras e producao de textos de opinido. As producdes
em grupos foram criacdo e manutencdo de um blog, no qual foram postadas as principais atividades
desenvolvidas, a produgdo de desenhos em cartolinas e painéis de madeira, como forma de retratar as
leituras, producgdo de roteiros para encenagdo e gravacdo em videos e a produgdo escrita de textos
derivados das leituras. Os produtos originados a partir das leituras das cronicas literarias néo
consistem em objetos didaticos da pesquisa em questdo e sim em uma forma de expressao diferenciada
desses alunos a partir de suas leituras. Nosso foco foi avaliar como esses alunos envolveram-se com o
texto literario. Os pressupostos tedricos foram conhecimentos da Estética da Recepgdo de Wolfgang
Iser, de pesquisadores como José Nicolau Gregorin Filho, Antonio Candido, Teresa Colomer, Regina
Zilberman, Marcia Abreu, Vera Aguiar, Renata Junqueira de Souza, Aparecida Paiva, Rildo Cosson,
dentre outros que trabalham com o tratamento pedagdgico do texto literario. Esses autores apontam
alternativas e sugerem metodologias de trabalho com o texto literario como forca motriz para o
desenvolvimento de capacidades humanas e apostam no potencial dos leitores como estratégia para
aumentar a proficiéncia leitora e em aprendizagem, ampliando os horizontes de leitura. Os excelentes
resultados obtidos sdo frutos da motivacdo, criatividade e envolvimento dos alunos com as crénicas
literarias e o reflexo dessa pratica ja é sentido na escola. Considerando o protagonismo do aluno diante
de suas leituras, o trabalho atingiu seu objetivo de inserir a Leitura e a Literatura nos processos de

formacdo individual e social desenvolvidos na Escola Claudio Aparecido Paro.

Palavras-chave: Literatura. Leitura. Crdnicas Literarias. Protagonismo Leitor.



RESUMEN

Esta disertacion presenta el recorrido de construccién y aplicacion de la propuesta de intervencion
destinada a los alumnos del Octavo afio de la Escuela Estadual Claudio Aparecido Paro. La
motivacién fue ampliar conocimientos tedricos y estrategias de tratamiento del texto literario
posibilitando a esos alumnos una experiencia lectora significativa contribuyendo para la ampliacion de
sus horizontes de expectativas. Gradualmente, la experiencia creé un ambiente democratico y
colaborativo en lo cual compartir interpretaciones produjo oportunidad de socializacién de
conocimientos esenciales tanto para el aprendizaje de los alumnos cuanto para nuestro crecimiento
profesional. Objetivamos sobre todo, encontrar metodologias eficientes que contribuyeran para la
formacion lectora de los alumnos, a través de la promocion de actividades alternativas, flexibles y
democraticas capaces de indicar un camino formativo para lectores literarios iniciantes. El trabajo se
organizd por el principio de la “lectura compartida” por medio de “practicas socializadas”, como
sugerido por Colomer (2007). La modalidad del texto fue la crénica literaria, con énfasis a la lectura y
socializacion de las interpretaciones a partir de las siguientes etapas: lectura de cronicas de diversos
autores brasilefios, socializacién y discusion de las interpretaciones producidas individualmente o en
grupos, produccion individual en los diarios de lectura y actividades en grupos a partir de las lecturas.
Las producciones individuales se constituyeron de notas personales sobre las lecturas y produccion de
textos de opinidn. Las producciones en grupos fueron creacion y manutencion de un blog, en lo cual
fueron publicadas las principales actividades desarrolladas, produccion de dibujos en carteles y
paneles de madera como forma de retractar las lecturas, produccién de recorridos para escenificaciéon y
grabacion de videos, produccidn escrita de textos derivados de las lecturas. Los productos originados a
partir de las lecturas de las cronicas literarias no constituyen en objetos didacticos de la investigacion
en cuestion sino una forma de expresion diferenciada de esos alumnos a partir de sus lecturas. Nuestro
foco fue evaluar como esos alumnos se involucraron con el texto literario. Los presupuestos teéricos
fueron construidos por medio de conocimientos de la Estética de la Recepcién, de Wolfgang Iser, de
invesitadores como José Nicolau Gregorin Filho, Antonio Candido, Teresa Colomer, Regina
Zilberman, Marcia Abreu, Vera Aguiar, Renata Junqueira de Souza, Aparecida Paiva, Rildo Cosson,
entre otros que trabajan con el tratamiento pedagdgico del texto literario. Estos autores muestran
alternativas y sugerencias de metodologias de trabajo con el texto literario como fuerza motriz para el
desarrollo de capacidades humanas y apuestan en lo potencial de los lectores como estrategia para
aumentar la competencia lectora y en aprendizaje, ampliando los horizontes de lectura. Los excelentes
resultados obtenidos son frutos de la motivacién, creatividad y involucracion de los alumnos con las
cronicas y el reflejo de esta practica ya es sentido en la escuela. Considerando el protagonismo de los
alumnos delante de sus lecturas, el trabajo logrd su objetivo de insertar la Lectura y Literatura en los
procesos de formacion individual y social desarrollados en la Escuela Claudio Aparecido Paro.

Palabras-clave: Literatura. Lectura. Cronicas Literarias. Protagonismo Lector.
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INTRODUCAO

A dissertacdo, ora apresentada, constitui o trabalho de conclusdo do Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS da turma 2014/2015. Nestas paginas apresento o
percurso, os percalcos e as reflexdes construidos nesse periodo de intensas modificagdes
pessoais e profissionais. Sdo relatos e consideracbes acerca do oficio de ensinar — ou de
pensar que podemos ensinar —, de auxiliar no preparo dos jovens que dividem conosco esse
caminho de aprendizagem para que, num futuro proximo, possam exercer sua cidadania com
auxilio dos conhecimentos adquiridos em sua vida escolar.

Essa experiéncia foi possivel pelo ingresso via processo seletivo publico no Programa
Profletras e pela concessdo de licenca para a qualificacdo cedida pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso. Esse registro se faz necessario, ndo por considerar que seja um
beneficio excepcional, e sim por significar a agregacdo de qualidade para o ensino basico
publico no Estado, devendo, portanto, ser oportunizado em maior escala, se 0 que se almeja
sdo melhorias consideraveis na qualidade do ensino. Em outras palavras, o profissional
devidamente qualificado com o apoio do Estado podera contribuir sobremaneira para as
modificacOes necesséarias a eficiéncia da educacédo publica no Brasil.

A Escola Estadual Claudio Aparecido Paro € uma instituicdo essencial para a
afirmacdo e continuidade da Gleba Triangulo, comunidade pioneira no municipio de Tangara
da Serra - MT. Atendendo a partir do Terceiro Ciclo (sétimo ao nono anos do Ensino
Fundamental), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), constitui-se como um
espaco de exercicio da cidadania para os moradores do nucleo urbano e do seu entorno, que
compreende os sitios e fazendas ali existentes. As dependéncias da escola sdo utilizadas para
festas e reuniBes comunitarias, palestras para discentes e comunidade, torneios inter-classes e
interescolares, encontros de juventude, e também sdo utilizadas como locais de votacdo em
eleicBes. Sua fungdo é diminuir a distancia entre adolescentes, jovens e adultos e a formacéo
educativa basica, evitando que se desloquem para lugares mais distantes para assegurar o
direito constitucional de acesso a educacdo bésica. E, como professora efetiva nessa
instituicdo, ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, € meu dever garantir a
qualidade dos conteudos e saberes possibilitados por ela.

O conhecimento se constréi em qualquer lugar e a todo tempo, mas a escola se
constitui como um espaco privilegiado na mediagdo dos conhecimentos humanos, técnicos e
cientificos necessarios ao desenvolvimento da pessoa humana. No entanto, essa mediagéo so é

eficiente quando proporciona as pessoas uma efetiva apropriacéo de saberes e conhecimentos
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que se tornam facilitadores da convivéncia do ser humano com seus pares e com todo o seu
meio. Basicamente, o pleno exercicio dos direitos e deveres basicos da nossa sociedade é
possibilitado atraves da escrita e da leitura. Essa tecnologia € a forca motriz da sociedade
contemporanea e, constantemente, a escola tem sido questionada pelos insucessos dos
cidaddos. Nesse caso, € necessario um complexo esforco para diagnosticar as fraquezas dessa
instituicdo e corrigi-las, a fim de garantir o direito pleno da pessoa ao exercicio da sua
cidadania. E a leitura e 0s meios através dos quais ela é possivel, é considerada um dos pontos
fracos da atuacdo do ensino bésico escolar, como é de conhecimento comum, amplamente
divulgado pelas midias nacionais e internacionais.

A Escola Claudio Aparecido Paro, por ser recém-criada, ainda ndo conta com indices
oficiais como os que sdo originados pelo indice do Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) ou Prova Brasil, aplicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) em todos os estados e
municipios brasileiros. Dessa forma, o diagndstico de resultados da aprendizagem é realizado
por meio de Conselhos de Classe periddicos — bimestralmente e semestralmente —, através dos
quais é possivel estabelecer objetivos e metas para a superacdo dos desafios detectados.
Dentre esses desafios, a leitura e a interpretacdo de textos, ttm um peso preponderante. Desse
modo, a intervencdo foi pensada para atingir essa fragilidade, que também afeta
consideravelmente os alunos do oitavo ano. Assim, o texto literdrio, constituido
essencialmente por contetidos humanos, apresenta-se como um meio favoravel a melhoria da
proficiéncia leitora desses alunos.

A linha de pesquisa a qual se inscreve este trabalho — Leitura e Producdo Textual:
diversidade social e praticas docentes — tornou possivel a construcdo de um projeto de
intervengdo que alcangasse diversos campos de conhecimentos que se apresentam envoltos
pelo fazer literério.

A base epistemoldgica desta pesquisa, que se materializou através do estudo de uma
pratica docente, € a Estética da Recepc¢do, tendo Wolfgang Iser como seu representante. As
pesquisadoras, Teresa Colomer — espanhola — e Regina Zilberman — brasileira —, ambas de
mesma base epistemoldgica, também integram o aporte teérico, além de outros pesquisadores
brasileiros como Antonio Candido, Aparecida Paiva, Ivanda Maria Martins Silva, Marcia
Abreu, Rildo Cosson, Vera Aguiar, Renata Junqueira de Souza, José Nicolau Gregorin Filho e
outros autores que tambeém tratam da leitura e do texto literario como forgas motrizes para o
desenvolvimento das capacidades humanas no ensino basico.

O objetivo principal foi possibilitar a indicagdo de um caminho para formagédo do

leitor literario, a partir da ampliacdo das possibilidades de leitura e releituras de crénicas
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literarias brasileiras. Para aproximarmo-nos desse objetivo, estabelecemos estratégias e
procedimentos que pudessem tornar possivel o enfrentamento dessa deficiéncia em leitura e
literatura. Planejamos atividades que possibilitassem aos alunos: manusear na sala de aula o0s
volumes de crbnicas constantes na biblioteca da escola, conhecer crénicas literarias de
diferentes autores, exercitar a habilidade de leitura literaria, interagir através de discussdes
acerca das cronicas lidas discursivamente a partir das relacGes entre a linguagem e a realidade
representada, produzir releituras das cronicas lidas através de outras formas de linguagem e
compartilhar interpretacdes possiveis para os textos lidos.

O percurso metodoldgico planejado para essa intervencdo foi uma maneira ndo muito
ortodoxa de promover a leitura de um texto literrio, sem fazer dessa atividade uma tarefa que
parecesse penosa e macante para o aluno. Uma leitura que ndo fosse esquecida ao fechar do
livro, e sim que possibilitasse a atividade de sua recriacdo ou mesmo a criacdo de outras
formas de leitura, possiveis a partir dela. Desse modo, ndo coube impor a construcdo de um
unico produto final, e, foi por esta razdo, que os projetos de leituras e releituras foram
decididos coletivamente. Os alunos do oitavo ano foram corresponsaveis pelo resultado do
trabalho. Em certa medida, sentiram-se livres para optar por desenvolver seus trabalhos, e,
inclusive, os produtos finais de suas leituras, trabalhos que os representassem enquanto
leitores. Afinal, a meta central foi inserir esses alunos no universo literario de uma forma leve
e de modo que a ideia de criacdo partisse deles, ou seja, foi considerar essas leituras para fins
de compreensdo do material literario e, a0 mesmo tempo, permitir a liberdade de imaginar
desses alunos.

A questdo que se colocou, portanto, foi a ressignificacdo de algumas metodologias ja
adotadas por alguns professores, mas que pudessem ganhar uma nova significagdo. Essa
noc¢do foi construida por experiéncias da propria pratica, no cotidiano escolar. E a construcao
da proposta foi precedida de uma pesquisa de como a crénica literaria esta sendo trabalhada
no livro didatico do oitavo ano, utilizado pela escola, e de um levantamento de atividades
pedagdgicas na web, feito por meio da frase chave como trabalhar crénicas literarias em sala
de aula. Mesmo ndo sendo esse o foco da pesquisa em questdo, o estudo fez-se necessario
para que pudéssemos vislumbrar outros horizontes para o tratamento desse conteldo no
ambito da sala de aula.

Através desta pesquisa, foi possivel constatar que os estudos mais frequentes a
respeito da cronica literaria consistiam em: identificar a estrutura composicional do texto;
comparar crénicas com noticias; identificar e transcrever os elementos da narrativa; identificar

finalidade e contexto de circulacdo das cronicas; discutir tematicas e morfossintaxe; produzir
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cronicas baseando-se em fatos do cotidiano; e, em apenas um caso, 0 objetivo foi descrito
como desvendar o que esta além das palavras no texto. A constatagdo é que se estuda sobre o
texto e ndo o texto. Os exercicios mais ocorrentes na pesquisa sdo aqueles em que prevalecem
a repeticdo de partes do texto ou a localizacdo de informacdes nele contidas, apresentando
pouco ou nenhum espaco para 0 pensamento criativo do aluno. A maioria das questdes
propostas no livro didatico e nas propostas da web traz um texto literario, ou parte dele,
acompanhado de um roteiro de interpretacdo que, tanto professor quanto aluno, na maioria
dos casos, seguem a risca.

O livro traz também exercicios que constituem um trabalho de interpretagdo no qual os
alunos devem seguir um roteiro de atividades que dardo conta de toda a extensdo do texto.
Algumas questdes trazem o verbo interpretar no modo imperativo acompanhado da expressao
de acordo com o texto, 0 que ja ndo estimula um pensar proprio sobre o texto lido. Composto
por questBes que ja trazem uma ou duas interpretacdes sobre um fato para o aluno escolher a
alternativa que esteja de acordo com o texto, questdes com identificagdo de partes do texto
para localizar informac6es explicitas; que pedem explica¢bes sobre alguma ideia ja expressa
no enunciado e que deve ser analisada conforme o texto; que polarizam situacfes nas quais
uma é aceitavel a partir do texto e outra ndo; que pedem para analisar o posicionamento do
narrador diante da interpretacdo dada pelo enunciado; e exercicios cujos enunciados fazem
referéncia a partes do texto, inclusive, indicando em qual paragrafo deve-se procurar as
respostas. Além da presenca de exercicios com regras normativas do uso da lingua.

Constituiu-se, portanto, a oportunidade de fugir ao totalmente trivial. E assim,
pensamos em como delinear uma proposta que oferecesse leituras as quais os alunos
pudessem realizar com a liberdade de construir suas préprias interpretacdes e expressar-se
sobre elas a seu modo, ou seja, adotando uma metodologia que ndo fosse pautada apenas em
respostas objetivas retiradas do texto. Atividades que representassem e valorizassem a
subjetividade e a autonomia dos alunos, conforme sugere Colomer (2007) quando aponta que
aulas baseadas na discusséo, no questionamento e no dialogo — no sentido proprio do didlogo
entre pessoas — poderdo inserir de alguma forma o aluno em um mundo do qual ele acredita
ndo fazer parte, o universo literario.

Desse modo, a proposta de intervencdo para o oitavo ano da Escola Estadual Claudio
Aparecido Paro, desenvolvida no primeiro semestre do ano letivo de 2016, organizou-se a
partir do principio da leitura compartilhada de cronicas literarias. A énfase do trabalho foi
dada a leitura e socializacdo das interpretacfes dessa modalidade de texto. Em linhas gerais, 0

percurso trilhado contemplou os seguintes passos: leituras das cronicas, socializacdo das
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interpretacdes em grupos e com a turma, producéo individual no diéario de leitura e trabalhos
em grupos. Quando divididos em grupos as atividades previstas foram producdo de desenhos
representando a crénica lida, producdo de roteiro para encenacdo ou gravacao de video,
criagdo e manutencdo de um blog da turma e producdo de textos derivados da leitura das
cronicas. O planejamento inicial previu 60 horas-aulas, dividida em seis etapas com dez aulas
cada uma. Basicamente, todas as etapas sdo semelhantes excetuando-se a primeira e a ultima,
as demais seguem um mesmo percurso metodoldgico, conforme descrito nos quadros-sinteses
no terceiro capitulo.

A intervencdo envolveu atividades de leitura, escrita, pictéricas e de expressao
corporal, além da manipulacdo de midias digitais como formas de expandir as leituras das
crénicas. No entanto, nessa pesquisa 0 foco principal € o resultado do trabalho com a leitura
do texto literario numa perspectiva hermenéutica, que prevé o protagonismo do aluno. Os
produtos originados dessas leituras ndo serdo analisados como objetos didaticos e sim como
uma forma de expressdo dos alunos e dos efeitos das leituras as quais foram expostos.
Dizendo de outro modo, trata-se de observar o envolvimento dos alunos com a leitura das
cronicas literarias nesse percurso. A finalidade é encontrar metodologias mais eficazes que
contribuam para a formacéo de leitores.

O trabalho estd composto, primeiramente, pela introducdo na qual damos a conhecer
nossa entrada no Programa de Mestrado, as inquietacfes que impulsionaram a construcao de
uma proposta de intervencdo em que a leitura e os alunos assumissem o protagonismo desse
processo.

No capitulo 1, apresentamos a origem da proposta de leitura literaria, uma descricdo
breve do perfil dos alunos do oitavo ano e da Escola Estadual Claudio Aparecido Paro e de
como essa instituicdo integra a comunidade, nossas concepcdes de leitura e da abordagem do
texto literario. Discorremos sobre a cronica literaria justificando sua escolha para o projeto de
intervencdo e sobre os produtos construidos pelos alunos a partir das suas leituras.

O capitulo 2 descreve o processo de construcdo da proposta, os alunos e 0s seus modos
de ler, a busca de alternativas metodoldgicas e o processo de defini¢do do texto literario a ser
adotado. Discorremos sobre a definicdo dos objetivos, suas inter-relagdes, sua destinagéo,
bem como os procedimentos do plano de acdo para o seu alcance. Estabelecemos, ainda, uma
relacdo entre os objetivos elencados na proposta com os documentos oficiais, no que tange ao
tratamento da leitura e da literatura na educacdo bésica. Além disso, verificamos como as

teorias mobilizadas relacionam-se com essa construgao.
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No capitulo 3, iniciamos apresentando o plano de ac¢do desenvolvido para as etapas e
algumas consideracdes sobre a situacéo inicial dos alunos do oitavo ano antes da intervencgéo.
Em seguida, explicamos o desenvolvimento de cada etapa acompanhadas de observacgdes
acerca dos momentos e seus desdobramentos. Parte desse capitulo também esta destinado a
demonstracdo de como os alunos se relacionaram com as atividades da intervencéo, através
das producGes que realizaram nesse percurso.

Por fim, trazemos as consideragdes finais, que objetivam sintetizar, por meio de uma
atitude avaliativa, 0s sucessos e insucessos oriundos do encontro entre as teorias mobilizadas
e a préatica de sala de aula, tendo como principal finalidade ampliar o repertorio de leituras

literarias dos alunos do oitavo ano.
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1 A ORIGEM DA PROPOSTA DE LEITURA
1.1 A escola e os alunos

A Escola Estadual Claudio Aparecido Paro esté situada na Gleba Triangulo, a avenida
principal s/n, nucleo urbano da vila, na zona rural do municipio, distante 60 quildmetros da
regido central da cidade de Tangara da Serra, em Mato Grosso. A instituicdo € mantida pelo
Governo do Estado de Mato Grosso, através da Secretaria de Estado de Educacéo e foi criada
pelo Decreto n° 2.420, de 03 de julho de 2014. Representada juridicamente pelo CNPJ
22.722.536/0001-53, de aspecto legal estadual, funciona em regime de gestdo compartilhada
junto ao Centro Municipal de Educacdo Jucileide Praxedes, tendo Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar — CDCE - préprio. Sua atual gestora € a professora Marilene Nadir
Souza e Silva.

A Escola Estadual Claudio Aparecido Paro oferta as seguintes etapas da Educacao
Basica: Ensino Fundamental Regular de Terceiro Ciclo (de sétimo ao nono anos), Ensino
Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), funcionando em trés turnos de quatro
horas cada, matutino, vespertino e noturno. Atende a 142 alunos, organizados em 13 turmas,
possui 15 docentes, sendo 2 efetivos e 13 em contratos temporarios, 7 profissionais de apoio,
nutricdo e limpeza e 3 técnicos educacionais (TAE), que atendem na secretaria, biblioteca e
laboratdrio de informatica, além de auxiliarem os professores de acordo com a necessidade. O
Centro Municipal de Educacdo Jucileide Praxedes atende apenas no periodo matutino a
alunos de Educagdo Infantil e Fundamental de primeiro ao sexto anos.

Os alunos atendidos pelas duas escolas sdo oriundos da propria vila, moradores do
nacleo urbano, dos sitios e das fazendas mais proximas, em um raio de aproximadamente 20
quildmetros no seu entorno. Os educandos da Escola Estadual Claudio Aparecido Paro, na sua
maioria, estudam também no periodo matutino e estdo em idade escolar apropriada. Os que se
encontram em defasagem de idade e série sdo atendidos no periodo vespertino e noturno,
sendo o periodo noturno o mais frequentado por adultos trabalhadores, homens e mulheres
matriculados na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), constituindo um publico bastante
heterogéneo em relagéo aos niveis de aprendizagens.

Os educandos em idade adequada em relagdo a série/ano cursados apresentam-se
também em niveis de aprendizagens bastante distintos, com defasagens que vdo desde a
decodificacdo de letras e sons, desafios de leitura e escrita, aos calculos matematicos bésicos,
mesmo ja cursando os anos finais do Ensino Fundamental — Terceiro Ciclo. A escola conta

com atendimento no laboratorio de aprendizagem — antiga articulacdo da aprendizagem — para
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amenizar os efeitos das defasagens diagnosticadas, além de propiciar os atendimentos
individualizados dos alunos com seus professores regentes de sala em periodos de
contraturnos. Esse atendimento abrange alunos das trés fases do Terceiro Ciclo do Ensino
Fundamental. Contudo, enfrenta muitas dificuldades na efetivacdo desses atendimentos, ja
que muitos alunos que ndo moram na vila, dependem do transporte escolar para se deslocarem
dos sitios e fazendas a escola em horario diferente ao de suas aulas normais.

Outra particularidade que deve ser ressaltada é a constante rotatividade de boa parte
dos alunos nessa regido. Muitos ndo possuem residéncia fixa, em razao de suas familias serem
empregadas, temporariamente, nos sitios e fazendas da regido. Além disso, embora a escola
fique bem proxima ao Assentamento Anténio Conselheiro, ndo atende a alunos dessa
localidade.

A maioria dos alunos atendidos pela escola depende do transporte pablico escolar para
ir até a escola. No periodo matutino é realizado o atendimento a alunos provenientes de 3
linhas do transporte escolar, sendo a linha da Fazenda Santa Clara (com 37 quilébmetros), a
linha da Fazenda Salto das Nuvens (com 42 quilémetros) e a linha da Comunidade Palmares
(com 35 quilémetros). No total sdo 54 alunos que dependem do transporte escolar. Em
periodos chuvosos, alguns alunos acabam privados do direito constitucional a educacdo
devido a situacdo precéria das estradas, que chegam a ficar com trechos e pontes interditadas
por muitos dias. No periodo vespertino, em 2016, apenas alunos residentes no nucleo urbano
e seu entorno foram atendidos em razédo da falta de transporte. O acesso dificil, a distancia e o
descaso do poder publico com a infraestrutura local, influenciam no processo de ensino,
afetando principalmente alunos com necessidade de um acompanhamento pedagdgico mais
individualizado quando apresentam dificuldade de aprendizagem. A maior parte das familias
tem renda média baixa e sdo assalariadas, inclusive os proprios sitiantes, que enfrentam
dificuldade para prover suas familias somente com as préprias producdes, por isso buscam
complementar a renda com o trabalho em fazendas que circundam a vila, ou mesmo na
informalidade, como diaristas em atividades diversas na regido. As alternativas de trabalho
para 0s jovens e para todos os demais trabalhadores sdo escassas dentro da comunidade.
Atualmente, a comunidade enfrenta um novo tipo de éxodo rural, no qual familias
permanecem morando na regido, mas seus familiares — de diversos graus de parentesco — tém
que se deslocar para as cidades vizinhas em busca de continuidade dos estudos e de trabalho,
apos a conclusdo do Ensino Médio. E, como a regido ndo oferece opgles de lazer, aléem da

parte educativa, a escola também é reconhecida, pelos alunos e familiares, como um ponto de
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encontro de jovens e adolescentes, especialmente em razdo do acesso a quadra poliesportiva
coberta, que pode ser usufruida nos horarios em que néo é utilizada em aulas.

A Escola Estadual Claudio Aparecido Paro, recém institucionalizada neste espaco
compartilhado, conta hoje apenas com a infraestrutura da escola municipal, e necessita
urgentemente adquirir espaco e mobiliario proprios para a diregdo e secretaria da nova escola.
Desde sua criacdo, é cobrada da gestdo escolar a instalagdo de computadores novos no
laboratério de informatica, pois os que existem atualmente, também pertencem a rede
municipal de ensino. Além disso, estdo muito defasados e pouco servem para 0 processo
educacional, pois a maioria ndo apresenta um satisfatério funcionamento.

A biblioteca que atende aos alunos das duas redes consiste em uma sala de aula
adaptada para tal fim. Ndo conta com mobiliario adequado — mesas, cadeiras e prateleiras —
nem com acervo diversificado e atualizado. As obras literarias do acervo atual — tanto infantis
quanto juvenis — sdo volumes pertencentes ao Centro Municipal Jucileide Praxedes. Os
volumes literarios destinados aos estudos no Ensino Médio existentes, na sua maioria, sdo
frutos de doacGes de professores e da propria comunidade. Poucos livros sdo oriundos da
Escola Estadual da qual a Escola Claudio Aparecido Paro era constituida como salas anexas.
Essa defasagem constitui um dos motivos do pouco interesse em acessar 0 acervo disponivel.
Ademais, os livros ja demonstram sinais da acdo do tempo, 0 que ndo 0s tornam muito
atraentes para o publico estudantil. Constantemente, ha a necessidade de explicar aos alunos e
a comunidade a falta de recursos da escola, que por ser recém-criada ndo tem recurso
financeiro, o que dificulta a aquisicdo de novos livros de literatura brasileira e estrangeira,
além das publicacfes mais populares consideradas como best sellers, muito consumidas entre
os jovens e adolescentes — inclusive dessa localidade — e que s&o divulgadas pelas midias.

A minha lotacdo na Escola Claudio Aparecido Paro é constituida pelas turmas
primeiro ano do Ensino Médio matutino, primeiro ano do Ensino médio noturno, sétimo,
oitavo e nono anos do Ensino Fundamental.

A turma do oitavo ano, com a qual realizamos a intervencao, € composta de meninos e
meninas moradores da vila — nucleo urbano — e de sitios e fazendas circunvizinhas. Possui um
aluno com 15 anos e os demais, entre 13 e 14, perfazendo o total de 15 alunos. Apresentam as
caracteristicas gerais ja descritas anteriormente em relacdo a aprendizagem e a maioria ndo
relata habitos de leitura fora do horario em que estdo na escola.

A escolha dessa turma para colocar em prética o projeto de leitura do texto literario foi
motivada por ja conhecé-los como alunos da escola, havendo, portanto, afinidades com a

turma e por estarem no meio do percurso para o Ensino Médio. Em nosso entendimento,
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intervir nesse momento, seria crucial para a aproximagdo deles com os textos literarios mais
complexos com os quais poderdo deparar-se futuramente. E, com base nesse conhecimento,
aplicamos algumas atividades de diagnostico através das quais foi possivel observar e refletir
sobre como poderia desenvolver com eles um trabalho de leitura literaria.

A preocupagdo central foi a de encontrar maneiras de tratar de literatura em sala de
aula considerando essa leitura para fins de compreenséo do material literario, minimizando os
efeitos dos processos de didatizacdo da literatura nos quais o texto € apenas pretexto para o
aprendizado de elementos linguisticos, exploracdo de contextos histdricos, vida e obra de
autores, dentre outros. A intencdo é, portanto, reduzir o carater pragmatico que a literatura
ocupa no ensino de lingua atualmente, carater esse que tem predominio nas atividades de
literatura desenvolvidas com essa turma até aqui.

Cabe argumentar sobre um aspecto que integra esses processos de didatizacdo da
literatura ao qual referimos acima. Trata-se dos mecanismos utilizados, tradicionalmente, para
0 registro das leituras em sala de aula. Comumente, o caderno de uso nas aulas de lingua
portuguesa serve para registrar as informac6es que compdem os contetdos literarios, seja a
respeito de periodos histéricos, biografia de autores, caracteristicas estilisticas de autores e
periodos literarios, dentre outros. Nossa proposicdo € a de que os registros das leituras

ganhem novos espagos e formas alternativas de serem expressos no proprio meio escolar.

1.2 A leitura

Dentre os diversos conceitos e definicGes sobre o ato de ler e 0s modos pelos quais a
leitura € realizada, adotar um conceito ou um método adequado para o trabalho em sala de
aula requer dedicacdo de tempo em estudos, com a finalidade de analisar quais abordagens
tedricas e metodoldgicas podem atender a cada especificidade, a cada grupo de alunos que
compdem as nossas salas de aulas.

A contextualizacdo das dificuldades detectadas nos processos de leitura, das condicdes
em que sdo realizados esses processos, atualmente, somados ao histérico de leituras dos
alunos do oitavo ano, foram determinantes para a escolha da abordagem com a qual
trabalhamos nesse projeto de intervencdo. Essa combinacdo de fatores possibilitou pensar em
uma estratégia de leitura que permitisse aos alunos uma interacdo mais direta e mais
envolvente com os textos literarios.

Podemos dizer que vemos no conceito expressado por Soares (2000), uma boa entrada

para justificar nosso desenvolvimento metodol6gico para as atividades de leitura.



26

Leitura ndo é esse ato solitario; € interagdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relacbes com o mundo e com 0s outros; o autor, seu
universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e 0s
outros. (SOARES, 2000, p. 18)

Uma aula de leitura em que a interagdo — no sentido de didlogo — entre aluno e texto,
aluno e professor, alunos e alunos, além do didlogo com outras formas de expressdo da
linguagem, poderia ser a forca motriz para a superacdo do desafio de conquistar leitores para a
modalidade de leitura literéria na sala de aula.

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que é durante a interacdo que o leitor mais
inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem
durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos
relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sdo iluminados
na construgdo conjunta da compreensédo. (KLEIMAN, 2013, p. 36)

O reconhecimento dessa estratégia como uma forma potencial de trabalhar na
formagé&o de leitores deu origem a um projeto de intervencdo baseado na interacdo verbal, em
uma pratica dialdgica, para a construcdo de uma experiéncia de leitura na sala do oitavo ano.

A autora Solé (1998), também pesquisadora da tematica leitura, discute o seu ensino
através de uma perspectiva interativa. Para ela, o texto, em alguma medida, gera expectativas
de diferentes niveis no leitor, fazendo com que sejam mobilizados conhecimentos linguisticos
e textuais que se somam a suas experiéncias de mundo, possibilitando a construcdo de uma
interpretacdo. Porém, é necessario que esse processo seja ativo, que seja construido o maior
namero possivel de relacBes entre ideias presentes no texto, que haja processamento e
relacdes entre informacGes que o leitor j& domina com as que lhe parecam novas. Ou seja, é
necessario que haja uma exploracdo do texto de forma questionadora e critica. Destaca que,
do ponto de vista do ensino, “as propostas baseadas nesta perspectiva ressaltam a necessidade
de que os alunos aprendam a processar 0 texto e seus diferentes elementos, assim como as
estratégias que tornardo possivel sua compreens&o” (SOLE, 1998, p. 24).

Esse modo de organizar a leitura difere-se daqueles nos quais a interagdo fica restrita
ao livro (autor) texto/leitor ou que se restrinja a buscar respostas que dirigem o aluno rumo a
uma interpretacdo pré-concebida ou pré-estabelecida, e a ele cabe apenas seguir as pistas que
0 levardo a acessa-la. Uma leitura interativa supde um espaco/tempo destinado a discussao
coletiva, raciocinio, elaboracdo, apreciagdo da forma de expressdo do autor, considerando
ainda contetdo e forma de construgdo do objeto de leitura. Em outras palavras, falar sobre a
leitura com um interlocutor real, em um dialogo mais concreto, mais proximo da realidade do

aluno. Desse modo, a leitura passa a ser um ato social, construido socialmente, em um
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contexto acessivel aos grupos de leitores, que os incluam como produtores de interpretacdes.
Obviamente, planejada e mediada por um leitor mais experiente, no caso da leitura escolar, o

professor.

1.3 A leitura do texto literario

Goulemot (2009), no texto “Da leitura como producdo de sentidos” fala da polissemia
como caracteristica essencial do texto literario o qual, para ele, constitui-se pelo “jogo de
conotagdes”, permitindo assim, a troca de sentidos através da leitura. Para o autor ler €
“constituir € ndo reconstituir um sentido”. Visto dessa forma, o texto literario é dotado de
sentidos potenciais 0s quais podem ser acessados na situacdo de leitura, no encontro com o
leitor.

Primeiro, algumas evidéncias. Ler é dar um sentido conjunto, uma
globalizacdo e uma articulacdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias.
N&o é encontrar o sentido desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer
do texto se originasse na coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido
percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas se pretendeu, em
uma Gtica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a ninguém. Ler &,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura é uma revelacao
pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo de leitura é, em
decorréncia disso, a revelagdo de uma das virtualidades significantes do
texto. No limite, ela é aquilo pelo qual se atualiza uma de suas virtualidades,
uma situacdo de comunicagdo particular, pois aberta. Se admitimos, como o
faco, que um texto literario é polissémico, a anélise do leitor parecerd,
portanto, pertinente, porque constitui um dos termos essenciais do processo
de aprovacdo e de troca que é a leitura. (GOULEMOT, 2009, p. 108)

Dessa forma, como o proprio autor observa, ndo se encontram no texto os sentidos
desejados pelo autor. Estes sdo constituidos no encontro do leitor com a leitura. Os sentidos
constituem-se por meio de um conjunto de aspectos, tais como: historicos, sociais, culturais,
cognitivos, afetivos, envolvidos na relagdo entre o leitor e o texto lido (GOULEMOT, 2009).

Ler literatura, considerando esse aspecto polissémico, é também para Jouve (2002, p.
109) “uma viagem, uma entrada insélita em outra dimensdo que, na maioria das vezes,
enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo, deixa a realidade para o universo
ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido da fic¢do.”. Desse ponto de vista, seria
como um mergulho, pois, enquanto submersos, sabemos que temos de voltar a tona, ao
mesmo tempo, que nessa momentanea condi¢cdo, aproveitemos a viagem para apreciar um
outro universo ao qual, mesmo sendo parte dele na sua totalidade, ndo pertencemos. Nessa
experiéncia, o leitor é tomado pelo imaginario e pode integrar, por exemplo, 0 universo

ficticio, narrativo, e colocar-se frente a frente com as personagens e seus conflitos, colocar-se
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como um “eu ficticio” de algumas delas ou mesmo no lugar de espectador, exercitando,
assim, atividades morais e intelectuais para a resolugéo de conflitos, ou mesmo para langar-se
em grandes aventuras. E, voltando da ficcdo, pressupde assim que traga consigo algum
aprendizado, tanto sobre si quanto sobre o0 mundo que o rodeia.

A leitura literaria, diferentemente da leitura de textos de outras dimensdes
discursivas, caracteriza-se por uma forma de envolvimento com o texto, que
produz conhecimento e prazer, por ser uma experiéncia artistica. Ndo se
produz pela leitura literaria um conhecimento pragmatico, descartavel, que
possa ser aplicado de imediato. O tipo de conhecimento que ela produz nao
se esgota numa Unica leitura, e esse interesse renovado pelo texto literario
pode ser explicado por ser ele capaz de nos fazer compreender quem somos
e por que vivemos, mesmo que sob a forma de indagacdo. (RANGEL;
ROJO, 2010, p. 126)

Esse modelo interativo de leitura caracterizado como néo centrado nem no texto, nem
no leitor, e sim em uma interagdo entre os dois, do entrecruzamento da historicidade deles,
proposto por Solé (1998), converge com a ideia de que “A obra literdria se realiza na
convergéncia do texto com o leitor”, (ISER, 1996, p. 50), difundida pela abordagem
recepcional. Ou seja, o texto significa quando € lido.

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram
nele expectativas em diferentes niveis (0 das letras, das palavras...), de
maneira que a informagao que se processa em cada um deles funciona como
input para o nivel seguinte; assim, através de um processo ascendente, a
informacgdo se propaga para niveis mais elevados. Mas simultaneamente,
visto que o texto também gera expectativas em nivel semantico, tais
expectativas guiam a leitura e buscam sua verificagdo em indicadores de
nivel inferior (Iéxico, sintatico, grafo-tbnico) através de um processo
descendente. Assim, o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento de
mundo e seu conhecimento do texto para construir uma interpretacdo sobre
aquele. Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva
ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e
seus diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel
sua compreensdo (Minha descricdo das trés perspectivas é muito sintética; o
leitor interessado também podera consultar Alonso e Mateos, 1985; Solé,
1987a; Solé 1987b; Colomer e Camps, 1991.). (SOLE, 1998, p. 24)

Entre as estratégias explicitadas pela autora, estd a ideia de compartilhar numa
perspectiva dialética. Um didlogo mediado, orientado pelo professor.

Assim como outras coisas, ensinar a ler é uma questdo de compartilhar.
Comepartilhar objetivos, compartilhar tarefas, compartilhar os significados
construidos em torno delas. No entanto, nessa atividade compartilhada, a
responsabilidade é diferente para o professor e para os alunos, pois o
primeiro pode se colocar no nivel dos segundos, para ajuda-los a se
aproximar dos objetivos perseguidos. Promover atividades significativas de
leitura, para as quais tenha sentido — e os alunos possam vé-lo — o fato de ler,
é uma condic¢do necessaria para conseguir 0 que nos propomos. Promover
atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever, recapitular para
0s colegas, opinar, resumir, comparar opinides com relacdo ao que leram,
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tudo isso fomenta uma leitura inteligente e critica, na qual o leitor vé a si
mesmo como protagonista do processo de construcdo de significados. Estas
atividades podem ser propostas desde o inicio da escolaridade, a partir da
leitura realizada pelo professor e da ajuda que proporciona. (SOLE, 1998, p.
173)

No sentido como esta posta essa forma de abordagem da leitura — compartilhada,
construida dialeticamente —, pbe-se em discussdo o modo pelo qual o sujeito constréi sua
compreensdo. A interpretacdo oriunda desse processo tem relacdo direta com a linguagem e
com o social, pois foi construida a partir das relagdes com a cultura em que se inserem, tanto
o0 texto quanto o leitor. Essa postura metodoldgica oferece um novo foco na aula de leitura
literaria, possibilitando o que Paulo Freire descreve como “adentramento nos textos a serem
compreendidos” (FREIRE, 2011, p. 27), em detrimento da memorizacdo mecéanica dos
aspectos analisados em cada obra, autor ou periodo literario.

O contato direto e verdadeiro do leitor com o texto literario promove o encontro com o
aspecto “cultural” e “historico” e com a alteridade, conforme Abreu (2006), pois permite o
dialogo, o conhecimento e o contraste entre as ideias, os individuos e a cultura. E desse

encontro resulta a experiéncia de leitura.

1.4 O texto literario em questdo

Candido (1981), em “A Vida ao rés-do-chdo”, nos faz pensar nas coisas que ficam
rente ao chdo, que nos tornam préximos da esséncia do ser, da terra. Assim como poetiza
Manoel de Barros ao falar das coisas do chdo, do estar proximo das coisas mitdas, pequenas e
simples, mas cuja linguagem encanta e ensina.

Ora, a cronica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a
dimensdo das coisas e das pessoas. Em lugar de oferecer um cenario excelso,
numa revoada de adjetivos e periodos candentes, pega 0 mitdo e mostra nele
uma grandeza ou uma singularidade insuspeitadas. Ela é amiga da verdade e
da poesia nas suas formas mais diretas e também nas suas formas mais
fantasticas — sobretudo porque quase sempre utiliza o humor. (CANDIDO,
1981, p. 5-6)

Na literatura, a crénica pode ser vista como portadora dessa capacidade de refletir
sobre atos e sentimentos humanos vivenciados por mulheres, homens e criangas comuns sem
desligar-se do mundo da imaginacéo, e assim cumprir o papel de aproximar os leitores dos
demais textos literarios que circulam nos diversos espagos sociais.

Sem duavida, a crbnica literaria sabe encantar, principalmente se a lemos como
escreveu Eca de Queiroz em “A cronica sobre a cronica” (1867), citada por Lopes (2010, p.
3):
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A cronica é como que a conversa intima, insolente, desleixada, do jornal
com o0s que o léem: conta mil coisas, sem sistema, sem nexo; espalha-se
livremente pela natureza, pela vida, pela literatura, pela cidade; fala das
festas, dos bailes, dos teatros, das ondas, dos enfeites; fala em tudo,
baixinho, como se faz ao serdo, ao braseiro, ou ainda de Verdo, no campo,
guando o ar esta triste. Ela sabe anedotas, segredos, histérias de amores,
crimes terriveis; espreita porque ndo lhe fica mal espreitar. Olha para tudo,
umas vezes melancolicamente, como faz a lua, e outras vezes alegre e
robustamente, como faz o sol; a cronica tem uma doidice jovial, tem um
estouvamento delicioso: confunde tudo, tristezas e facécias, enterros e
actores ambulantes, um poema moderno e o pé da imperatriz da China; ela
conta tudo o que pode interessar pelo espirito, pela beleza, pela mocidade;
ela ndo tem opinides, ndo sabe do resto do jornal; esta aqui, nas suas colunas,
cantando, rindo, palrando; ndo tem a voz grossa da politica, nem a voz
indolente do poeta, nem a voz doutoral do critico; tem uma pequena voz
serena, leve e clara, com que conta aos seus amigos tudo o que andou
ouvindo, perguntando, esmiugando. A crénica é como estes rapazes que ndo
tém morada sua e que vivem no quarto de seus amigos, que entram com um
cheiro de primavera, alegres, folgazdes, dangando, que nos abragam, que nos
empurram, que nos falam de tudo, que se apropriam do nosso papel, do
nosso colarinho, da nossa navalha de barba, que nos magam, que nos fatigam
mesmo e, quando se vdo embora, nos deixam cheios de saudade. (LOPES,
2010, p. 3)

Mesmo diante de acepcbes que tratam a crénica como texto jornalistico dotado de um
carater mais leve e pessoal de falar das coisas sérias, em razdo dessa caracteristica, carregada
de subjetividade, até o leitor mais exigente pode ser afetado, como foram grandes escritores
brasileiros como José de Alencar, Machado de Assis, Manoel Bandeira, Carlos Drummond de
Andrade, Rubem Braga, Jodo do Rio, Paulo de Mendes Campos, Fernando Sabino, dentre
tantos outros que nos brindam com textos que divertem e emocionam.

Compreende-se, pois, que, ensinar literatura, ndo consiste apenas em ler para a
conquista da fluéncia na lingua, é também uma forma de contato com a humanidade em todos
0S aspectos sociais, culturais, histéricos, cientificos, com o conhecimento sobre o individuo e
a sociedade, e todas essas relagcdes presentificam-se nos textos literarios sob algum aspecto,
inclusive na cronica.

Em relacdo ao ensino, Abreu (2006, p. 112) ressalta que literatura ndo é apenas uma
questdo de gosto: € uma questdo politica também. Propde que “a constru¢do da compreensao
deve se dar dentro do sistema de valores em que foi criada” e a partir da discussao e reflexao
pelo paradigma da diferenca, garantindo lugar para a diversidade de textos e de leituras; da
reflex@o de variadas formas de criag@o poética e ficcional; dos elementos culturais; e também,
dos modos de organizacgao das ideias no texto, da linguagem empregada e ainda de elementos

exteriores ao texto.
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Candido (1988, p. 180-181) assinala também que “Disso resulta uma literatura
empenhada, que parte de posic¢des éticas, politicas, religiosas ou simplesmente humanisticas”.
E que o texto literario contém indicativos que denotam o posicionamento critico e social do
autor ou de um determinado grupo em face dos problemas sociais — posicdes politicas,
religiosas e humanitéarias de um dado momento histérico. Cita como exemplo a producéo de
Castro Alves, que sintetiza pontos de vista humanitarios e politicos organizados sob a estética
literdria. Esse elemento somado ao tipo de organizacdo do texto literario, torna possivel o
acesso as ideias nele contidas através da sua organizagdo — sua forma —, acionando conteudos
inscritos na mente, algo que se construiu ali a partir de experiéncias vividas. E a forma como
0 c6digo que aciona isso foi organizado determina ou gera algum efeito. Para Candido (1988,
p. 178), “o contetdo s atua por causa da forma”. Segundo o autor, o codigo organizado
consegue tocar as emocOes — capacidade de ver e de sentir —, evocando sentimentos,
provocando a reflexdo e, como consequéncia, a aquisi¢cdo de conhecimentos.

Considerando essa perspectiva, nossa proposta de trazer as narrativas curtas as salas de
aula esta essencialmente fundamentada na ideia de dialogismo, no sentido de compartilhar
interpretacdes e sentidos possiveis para as leituras. A aula, portanto, € entendida como espaco
para o prazer, a fruicdo e, por conseguinte, a formacao do leitor. Leitor esse que é responsavel
pela atualizacdo da obra a partir da interacdo estabelecida ante as brechas e 0s vazios a serem
preenchidos por sua imaginacdo. Narrativas dessa ordem sdo, a preparacao critica de alunos e,
em especial, a humanizacéo de sujeitos.

No sentido de incentivar didlogos, conversas sobre as leituras, em busca de descortinar
ideias e sentidos presentes nos textos como formas de desenvolver habilidades leitoras
importantes, Colomer (2007, p. 104) ressalta algumas, como “desenvolvimento do
vocabulario, a compreensdo de conceitos, o conhecimento de como funciona a linguagem
escrita e a motivacao para querer ler”. A autora destaca que a formacao leitora trata-se de uma
“aprendizagem social e afetiva”, e que “a leitura compartilhada ¢ a base da formacdo de
leitores”. Essa ideia esta em processo de crescimento, conforme esclarece. Trata-se de
pesquisas desenvolvidas ao longo da década de 1990 com autores como Barbara Kiefer,
Pierre Nodelman, Geofrey Williams ou Evelyn Arizpe e Morag Styles da area anglo-sax6nica
e da Universidade de Barcelona. Na America do Sul, destacam-se Ana Maria Siro ou Claudia
Molinari, na Argentina. Colomer (2007, p. 107) explica que:

Este € um caminho de enorme interesse, embora estejamos ainda em seu
comego. As pesquisas se dirigem a observar como se colocam as criangas em
posicdo de buscar o significado conjuntamente, em lugar de perguntar-lhes
simplesmente sobre sua compreensdo ou reacdo individual, como se
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desenvolvem repetidamente os conceitos literarios (a diferenga entre autor e
narrador, o conceito de titulo, etc.); como se adquire uma metalinguagem
que permita refletir o que foi lido; como ha criangas que respondem melhor a
umas e outras praticas (por exemplo, de construcdo exploratéria, a partir de
dados empiricos, ou projetiva, a partir da aquisicao de conceitos prévios); ou
como os professores podem atuar para escolher as variacdes culturais das
respostas de seu alunos sem inibir o processo pessoal de elaboragéo.

Para que projetos dessa natureza deem bons resultados é importante ter consciéncia de
que a aula ndo pode ser vista simplesmente como um espaco de troca de opinides
descontextualizadas. Esses estudos apontam a necessidade de criagdo de um itinerario de
leitura onde a intervencdo de adultos é necessaria para que aconteca uma efetiva mediacédo
entre os livros e os leitores. Dai a ideia de criar um mecanismo de sintese das leituras a ser
apresentada na metodologia. Para tanto, a autora destaca trés aspectos essenciais a fim de que
0 ensino possa suscitar modificagdes positivas frente aos desafios de leitura. E necessario
dedicar tempo escolar para a leitura autbnoma, criar espagos e rotinas nos procedimentos para
a leitura escolar e familiar e introduzir melhoras nos programas de aprendizagem escolar da
leitura (COLOMER, 2007).

O imaginario cultural pode ser mais bem explorado se a leitura puder ser socializada e
os leitores puderem argumentar sobre seus pontos de vista. Sobre essa questdo pontua
Gregorin Filho (2011):

A leitura literdria pode contribuir sobremaneira para a ampliacdo da
competéncia argumentativa se as atividades forem bem exploradas e se 0
jovem tiver direito a voz, de comentar e emitir impressdes sobre as obras
lidas, de maneira esponténea e com atitude colaborativa do professor. (p. 70-
71)

Discutindo também sobre a formacdo de um leitor literario competente, Aguiar (2011)
diferencia as leituras e os leitores levando em conta varios fatores como: interesses, habitos,
intencdes, técnicas, graus de conhecimento linguisticos de mundo e da relacdo que pode ter
com a leitura, como por exemplo, para fins profissionais. Diz que “o leitor atento e curioso”
preenche os ndo ditos do texto, posiciona-se e reage as ideias e sentimentos que a leitura de
um texto ou obra pode provocar. (AGUIAR, 2011, p. 106). Mas &, sobretudo, o entusiasmo, 0
comprometimento demonstrado por meio da leitura conjunta, do dialogo sobre os assuntos
lidos, das trocas de livros, dos relatos de experiéncias leitoras que mobilizam o novo leitor
(AGUIAR, 2011, p. 110).

Ressalta que 0 que da forma a literatura sdo os “contetidos humanos” envolvidos pela
linguagem estética. O ato de ler significa dialogo com texto, descoberta dos sentidos ndo ditos

e alargamentos dos horizontes do leitor para realidades ainda ndo visitadas (AGUIAR, 2011,
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p. 114). E um dos pontos que a autora coloca em destaque é que ampliar os horizontes de
expectativas dos leitores ocorre por meios de leituras desafiadoras que forcam o leitor a
refletir sua condicdo atual. Desse modo, 0s nao ditos ou os lugares vazios descritos por Iser
(1996, p. 140) fazem com que o leitor “aja dentro do texto”, seja ativo, obrigando-o a “dar
vida propria a historia narrada”. Pressupostos como estes sugerem, portanto, pensar em uma
aula na qual o leitor ndo seja assujeitado a interpretacdes pré-concebidas.

Kleiman (2013) também discute a forma de trabalho com a leitura. Segundo a autora,
0 modo como, tradicionalmente, grande parte dos professores trabalham com o texto reflete
uma forma equivocada de interacdo. Na verdade, acaba por produzir o que ela mesma chama
de leitura autoritaria, aquela que aponta uma versdo interpretativa de um determinado texto,
ndo levando em conta o que, verdadeiramente, o aluno compreendeu daquilo que leu.

Sobre esse aspecto, observa-se também, nas OrientacGes Curriculares do Estado de
Mato Grosso que existem diversas possibilidades que podem apontar caminhos que — bem
orientados — podem levar a formacdo de um leitor literario, ou seja, ha diversas formas de
promover a interacdo do estudante com a linguagem literaria, como vemos no trecho a seguir:

Deve-se estar atento a algumas condi¢des fundamentais, no contexto de
trabalho com Literatura: que ndo é possivel ensina-la, mas fazer uma
mediacdo entre estudante-obra, de modo que ele, diante de uma obra,
gueira/goste/leia/participe/recrie; que o professor dever ser um leitor
consumado; que o estudante contemporaneo faga exercicio frequente de
leitura e escrita, mesmo que fora dos padrdes exigidos pela escola, esta possa
promover uma reflexdo acerca desse novo lugar de comunicacéo, amplia-lo,
conduzindo-o a outros lugares, outros textos que promoverdo seu
amadurecimento humano, ético, estético, intelectual. (MATO GROSSO,
2012, p. 111)

E é com o amparo dessas teorias e orientacdes aqui elencadas que pretendemos tornar
possivel o inicio de um trabalho politico e pedagdgico no interior da escola com o intuito de

contribuir para a formacao de leitores, comecando pelas cronicas literarias.

1.5 Os produtos das leituras

Nessa intervencao, os recursos didaticos — ou didatizados — pelos quais os alunos do 8°
ano procederam aos registros de suas leituras foram diversificados. Incluiram: cadernos de
sala (que também chamamos de diarios de leituras durante a intervencédo), o blog, desenhos
em cartolina e painéis de madeira (placas de Fibra de Média Densidade) MDF, em lingua
inglesa e videos gravados em celular contendo encenagfes ou comentérios a respeito de

cronicas lidas em sala de aula. Esses diversificados produtos foram resultados das indicacGes
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dos proprios alunos, diante das opcOes apresentadas como alternativas para que registrassem
suas leituras, possibilitando a eles uma experiéncia diferenciada de leitura do texto literario.

A funcéo de cada recurso foi determinada, portanto, como um modo pelo qual esses
alunos registrassem e a0 mesmo tempo pudessem dar alguma visibilidade as leituras para
além da sala de aula, como melhor Ihes agradasse. Para nos, essa postura democratica
configura-se como uma extensdo das ideias de compartilhar, no sentido de partilhar com a
comunidade escolar, os resultados de suas leituras durante essa intervencao, de um modo bem
particular.

Assim, procedemos a algumas consideragdes, principalmente, acerca do caderno de
sala, também denominado por nés de diario de leitura, como um recurso através do qual
pudéssemos efetuar um primeiro registro das leituras desenvolvidas em cada etapa. Esse
diario foi utilizado para o registro de informacdes sobre os textos lidos durante as aulas com a
funcdo de um suporte de anotagdes que julgassem importantes ou interessantes a partir das
discussOes para a socializagédo das interpretacfes surgidas durante esse momento da aula. Esse
material funcionou como uma espécie de arquivo ou inventario de informacdes e também um
suporte para a organizacdo dos trabalhos desenvolvidos. Nele anotamos nossos objetivos para
cada atividade e cada momento da intervencao.

Essa estratégia caracterizou-se, no percurso da intervencdo, como um elemento
organizador das a¢Oes individuais e coletivas, pois continha o registro dos objetivos da cada
aula, e constantemente recorriamos a eles para retomar atividades ou para nos certificarmos
do que j& haviamos concretizado. Também colamos no diario todas as copias das cronicas
lidas e o roteiro de questBes que subsidiaram nossas discussdes coletivas e a producdo do
texto individual de opini&o sobre algumas leituras, a partir da segunda etapa.

Ressaltamos que o papel do diario de leituras no projeto ndo foi atribuir nenhum
protagonismo a esse recurso didatico, outrossim, encara-lo como auxiliar no desenvolvimento
de um processo que considera o “aluno” protagonista de suas leituras.

Nessa perspectiva, percebemos que ele se torna mais proximo de um diério individual
destinado ao registro de observag6es gerais e individuais, comentérios e de informacgdes que o
aluno pode utilizar com alguma autonomia, entendendo-o como uma forma de organizar — de
maneira bem flexivel — o percurso individual de cada um. Desse modo, esse recurso
diferencia-se daqueles diarios de leituras sugeridos por Cosson (2014, p. 122), o “diario de
leitura coletivo”, “diario de leitura da turma” ou “didrio a dois”, cuja fung@o € possibilitar um
compartilhamento de leituras que consideramos bem mais formal. Em nosso caso, situa-se

como um meio termo, em razdo de nao se constituir como uma livre escolha do leitor e sim
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como um organizador de informagdes sobre as leituras de cada aluno, adotado por nossa
indicacdo. Nao € configurado, tampouco, como um tipico diario pessoal, no qual a
subjetividade do leitor é que organiza sua composicao.

Em seu trabalho de intervencdo Nascimento (2015) discorre sobre as possibilidades de
uso de diarios de leitura adequarem-se as situagdes de aprendizagens.

Tendo em vista a discussdo de pressupostos tedricos subjacentes a utilizagdo
do diario de leitura em situacdo escolar, podemos apontar como
potencialidade de sua utilizacdo o fato de que contrariamente a outros
géneros escolares constituidos como modelos rigidos a serem obedecidos
pelos alunos, ele possibilita elaboragcfes e escolhas bastante variadas pela
expressdo escrita. Considerando essas caracteristicas, seu uso didatico
permite a configuragdo de uma situacdo de producdo por meio do ato de
construcdo e nao da reproducdo. Algo pouco comum, mas sempre desejado,
no &mbito escolar, romper com uma tradi¢cdo nociva em que o aluno deve
reproduzir respostas geralmente dadas pelo professor. (NASCIMENTO,
2015, p. 19)

No excerto acima Nascimento (2015) dimensionou bem o carater atribuido ao uso do
diério de leitura adotado pela nossa proposta, pois defendemos sua utilizacdo de uma maneira
mais flexivel, que possa constituir-se uma estratégia de leitura auxiliando na “constru¢do” e
ndo na “reproducao” de leituras e interpretacdes. Além do mais, considerando-0 como um
recurso didatico acessivel e possivel de ser usado no contexto cotidiano das nossas salas de
aula.

Outro mecanismo pensado para tornar visiveis as leituras realizadas foi a criacdo de
um blog. A criagcdo de um ambiente virtual para a postagem dos textos, leituras e das demais
producdes a partir delas € uma forma de inserir, de algum modo, a tecnologia disponivel no
ambiente escolar, apesar das limitacOes existentes para o seu uso. Contextualizar o ambiente
virtual ao trabalho pedagdgico engloba também muitos outros aspectos formativos como:
ensinar a digitar, a formatar textos, carregar arquivos, corrigir palavras e organizar periodos
apresentando concordancias, por exemplo, além do registro de pontos de vista, da postagem
de comentarios criticos. Essas sdo algumas das atividades subjacentes a esse trabalho que
contribuem para a formagdo humana do aluno.

Neste contexto, o professor deve se apropriar das diferentes linguagens
existentes no mundo da midia, ndo apenas decifrar os codigos, mas também
estar munido de uma interpretacdo critica dos contetdos que circulam nos
diversos meios de comunicacdo. Isto significa reconhecer nas mensagens
midiaticas as possibilidades de enriquecer as metodologias didaticas no
sentido de ampliar os horizontes cognitivos, explorando os mediadores
tecnoldgicos do som e das imagens no processo de apropriacao, reproducdo
e producdo do conhecimento. (TERUYA, 2006, p. 81)
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Desse modo, podemos explorar também os saberes dos alunos em relagdo ao uso dos
recursos midiaticos, visto que os adolescentes e jovens sdo diretamente atingidos pelo apelo
do consumo tecnoldgico, visivel pela utilizacdo de aparelhos celulares de Gltima geracéo,
mesmo na zona rural.

Nessa mesma linha de raciocinio, justifica-se também a proposta de gravagdo de
videos a partir das leituras das crbnicas. Essas gravagdes seriam realizadas, a principio, pela
camera fotografica da escola, ou atraveés de celular ja que estes englobam grande quantidade
de recursos para a gravacao de audios e videos em variados ambientes. O uso de celulares,
embora proibido aos alunos durante as aulas, pode ser utilizado para fins comprovadamente
pedagogicos, conforme determina a Lei Estadual n°® 10.232, publicada no Diario Oficial de
Mato Grosso em 29 de dezembro de 2014.

O desenho foi a opcdo mais votada pelos alunos na ocasido da elei¢do dos trabalhos. A
proposicéo foi que durante a intervencdo fossem produzindo, em cartolinas brancas, desenhos
sobre as cronicas lidas e, no final do projeto, escolhessem um desses desenhos para
reproduzirem em painéis de madeira (MDF) utilizando tintas para artesanato. Os desenhos em
cartolina seriam todos expostos nas paginas do blog da turma, no decorrer do projeto, e 0
painel final seria exposto para a comunidade escolar no evento de culminancia, no qual os
alunos exporiam seus trabalhos sobre a leitura das crénicas literarias em sala de aula.

A producdo de textos originados a partir das leituras das cronicas tambeém seria
exposta nas paginas do blog da turma. Poderiam produzir versGes de cronicas literarias
explorando o enredo de cronicas lidas, versdes com final diferente e narradas a partir de
outros pontos de vistas, além dos textos de opinido sobre as leituras. Todos os alunos
produziriam textos de opinido individualmente, e cada aluno publicaria um de sua autoria no
blog.

Diferentemente de outros projetos de intervencdo dessa mesma natureza, anexamos
aqui os seguintes produtos finais: textos de opinido dos alunos publicados no blog sobre a
crénica “Banho de bacia”, escrita por Osvaldo Piccinin, textos de opinido manuscritos sobre a
crbnica “A cidade dos macacos”, de Moacyr Scliar, um texto produzido coletivamente
narrando a invasédo da cidade pelos macacos, do ponto de vista de um personagem morador da
cidade invadida; um texto de opinido no qual os alunos avaliam as atividades do projeto
quando ainda ndo o haviamos concluido; os videos — gravados em DVD — produzidos a partir
das leituras; as imagens, em cartolina, dos desenhos feitos sobre as leituras e as imagens dos
painéis finais produzidos pelos alunos, bem como copias dos comentarios postados nas

publicacdes do blog.
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2 A CONSTRUCAO DA PROPOSTA
2.1 Os alunos e os modos de ler

A turma do oitavo ano, com a qual intervimos com o projeto, é constituida por 9
meninos e 6 meninas, moradores da vila, sitios e fazendas da vila Gleba Triangulo. Um dos
alunos tem idade de 15 anos e os demais entre 13 e 14, sendo 15 no total. A maioria esta em
idade adequada em relacdo a série/ano cursados e apresentam-se em niveis de aprendizagens
bastante distintos, com defasagens que vao desde a decodificacdo de letras e sons, desafios na
leitura de palavras mais extensas e silabas complexas e escrita, bem como aos calculos
matematicos basicos, mesmo ja cursando os anos finais do Ensino Fundamental.

A maioria desses alunos, ndo relatou habitos de leitura fora do horario em que estdo na
escola. No inicio do ano de 2016, apenas trés alunos afirmaram que retiravam livros da
biblioteca com a finalidade de ler em casa. Um terco dos alunos esta avaliado com PS
(Progressao Simples), enquanto que os demais estdo avaliados com PPAP (Progressdo Parcial
com Apoio na Aprendizagem).

Resumidamente, a avaliacdo dos alunos ocorre através de relatorios descritivos
semestrais, emitidos via sistema Sigeduca, nos quais consta o tipo de progressao que o aluno
apresenta no decorrer do ano letivo. Estas progressdes constam nos orientativos enviados pela
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) e sdo representadas pelas siglas: PS (Progressao
Simples), quando o aluno desenvolve suas experiéncias de aprendizagem de forma regular,
sem apresentar necessidade de apoio pedagdgico; PPAP (Progressdo com Plano de Apoio
Pedagdgico), quando o aluno precisa de apoio pedagogico, seja pelo professor regente da
turma em suas horas atividades ou pelo professor articulador, com intervencfes pedagogicas
necessarias a atender suas necessidades individuais de aprendizagem; PASE (Progressao com
Apoio de Servico Especializado), quando o aluno precisa de uma avaliagdo e
acompanhamento especializado, necessitando de um plano de apoio individualizado que lhe
proporcione condi¢des de superacdo dos desafios e de um suporte profissional especifico a
sua aprendizagem e progressdo; PPF (Progressdo com Pendéncia de Frequéncia), quando a
frequéncia do aluno for insuficiente para que a escola proceda com a avaliagdo do seu
percurso de aprendizagem. Nesse caso, as faltas séo registradas continuamente no sistema e
sera utilizada a sigla PPF no relatorio descritivo.

De modo geral, os alunos que foram avaliados com PS leem sem gaguejos diante de
palavras extensas e/ou de silabas complexas, ou seja, decodificam bem a lingua escrita.

Produzem textos coerentes, apresentam esparsas inadequacdes ortograficas, usam a pontuacao
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satisfatoriamente, participam oralmente de forma 6tima e/ou excelente quando solicitados e
interpretam satisfatoriamente atendendo as propostas planejadas para o nivel em que se
encontram. Os demais — com avaliagdo PPAP — apresentam inadequacdes em relacéo a escrita
da norma padrdo, como: troca de letras de mesmo som, hipercorrecdo, hipossegmentacéo,
hipersegmentacdo, monotongacao, frequentes registros da lingua falada nos textos escritos,
alcamentos — maioria de e para i —, ou seja, escrevem a semivogal i em lugar de e, como na
palavra pentear, que aparece grafada pentiar. Apresentam ainda equivocos na escrita de
palavras com digrafos, falta de r final em verbos no infinitivo, inadequacdo no uso de
virgulas, equivoco no uso de sinais de pontuagdo ou ndo uso da maioria destes sinais. Na
leitura, esses educandos apresentam gaguejos diante de palavras extensas e/ou palavras com
silabas complexas, pausas constantes e alguns — dois alunos — recusam-se a ler com
frequéncia. Aproximadamente metade desses alunos avaliados como PPAP participa
oralmente de forma satisfatéria quando ocorrem atividades de discussao coletiva a respeito de
leituras e também quando sdo solicitados a opinar e expor seus argumentos. A outra metade é
formada por alunos menos participativos na oralidade, que apresentam pouco volume de
producdes e atividades escritas, e que frequentemente se recusam a opinar e expor Seus
argumentos, distraem-se com facilidade envolvendo-se em discussdes ndo pertinentes as
atividades das aulas, apresentando desmotivacdo aparente para discussdes e producdes
escritas. Nas questdes interpretativas que envolvem escrita, demonstram dificuldades de
compreender enunciados, impaciéncia para realizar retomadas e localizar informacdes,
dificuldades em recortar e sintetizar ideias, necessitando sempre de acompanhamento
individualizado para que concluam suas atividades escritas. Embora esporadicamente, alguns
demonstram bastante criatividade quando se dispdem a participar das atividades propostas.

As atividades de leitura observadas nas aulas de lingua portuguesa, de modo geral,
praticadas na escola e com os alunos do oitavo ano, eram desenvolvidas basicamente através
do Livro Didatico (LD), ou seja, liam-se, basicamente, apenas os textos oferecidos por esse
instrumento. Geralmente essa pratica tem como objetivo central responder aos exercicios
propostos pela unidade estudada — capitulo ou secéo do livro. Dessa forma, 0 movimento de
leitura consiste sempre em ler textos, responder as questdes interpretativas propostas e
resolver os exercicios de estudo da lingua — de ordem fonoldgica, morfoldgica e
morfossintatica — que perfazem cada unidade do LD. A repeticdo desse movimento
caracteriza-se como um formato reprodutivista, tanto das ideias veiculadas pelo texto (de seus
produtores e organizadores) como do processo de leitura, que ocorre sempre da mesma forma

no decurso do ano letivo.
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A outra situacdo de leitura observada trata-se daquela praticada com a finalidade
especifica de estudar para a prova. O movimento dessa atividade consiste em ler e reler textos
e regras — nao sO da disciplina de lingua portuguesa — com o objetivo de memorizar suas
informacdes para transpd-las em uma avaliacdo quantitativa do contetdo.

A partir da reflexo sobre essa forma de desenvolvimento das atividades de leitura,
observamos que ndo ocorriam acdes coletivas envolvendo a discussdo de pontos de vistas
diferentes daqueles propostos pelo LD, interagdes que envolvessem pensar contextualmente
ideias, autores, textos, em conjunto com os demais interlocutores envolvidos na acdo de ler —
colegas de sala e professor — além de ndo haver interagdo com diversas outras construcoes
textuais possiveis — verbais e ndo verbais — que d&o vida as ideias. Nesse modelo, tem-se a
impressdo de que cada aluno 1€ um texto diferente, pois ndo se comunicam durante a leitura.

Diante desse panorama, o desafio foi propor uma forma de ler para “constituir e ndo
reconstituir um sentido”, explorando a polissemia, como explica Goulemot (2009, p. 108):

Primeiro, algumas evidéncias. Ler é dar um sentido conjunto, uma
globalizacdo e uma articulagdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias.
N&o é encontrar o sentido desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer
do texto se originasse na coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido
percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas se pretendeu, em
uma 6tica na qual o positivismo e o elitismo néo escapardo a ninguém. Ler €,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura € uma revelacéo
pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo de leitura é, em
decorréncia disso, a revelacdo de uma das virtualidades significantes do
texto. No limite, ela é aquilo pelo qual se atualiza uma de suas virtualidades,
uma situacdo de comunicacdo particular, pois aberta. Se admitimos, como o
faco, que um texto literario é polissémico, a andlise do leitor parecera,
portanto, pertinente, porque constitui um dos termos essenciais do processo
de aprovacdo e de troca que é a leitura.

A constatacdo sobre os modos de ler dos alunos do oitavo ano e a visao de leitura do
texto literario expressa acima, motivou pensar em uma outra forma de ler para essa turma.
Uma forma que permitisse aos leitores um contato mais proximo, mais afetivo com os textos,
de forma que o leitor pudesse, de certa forma, entrar no texto, ou seja, envolver-se, participar
mais, de uma maneira que as ideias fossem socializadas, discutidas, confrontadas,
questionadas ou mesmo recriadas através de outras formas de linguagem. E que, ocorressem
por meio de atividades com formato ndo reprodutivista e nem totalmente controladas por um
projeto de interpretacdo ja definido.

Atividades de leitura com essa caracteristica ttm como campo proficuo a literatura.
Em relacdo a esse aspecto, observamos o0 que consta nas Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (DCEM), onde se Ié que:
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O ensino da Literatura no ensino fundamental, e aqui nos interessa de perto o
segundo segmento dessa etapa da escolaridade (da 5% a 82 série), caracteriza-
se por uma formacao menos sistematica e mais aberta do ponto de vista das
escolhas, na qual se misturam livros que indistintamente denominamos
“literatura infanto-juvenil” a outros que fazem parte da literatura dita
“canonica”, legitimada pela tradi¢@o escolar, inflexdo que, quando acontece,
se da sobretudo nos Gltimos anos desse segmento (72 e 82 série). (BRASIL,
2006, p. 61)

A partir dai, outro fator ganhou relevancia para o desenvolvimento da proposta: a
escolha da modalidade de texto. O questionamento foi: Qual texto literario seria adequado
para atender as necessidades destes leitores — alunos do oitavo ano da E. E. Claudio
Aparecido Paro — neste momento?

Nosso entendimento foi 0 de que a escolha fosse adequada ao principal objetivo
definido até agora: o de aproximar gradativamente esses alunos de uma nova forma de
produzir leitura, construindo a partir desse trabalho, uma relacdo mais positiva e afetiva com a
leitura literaria.

Com vistas a esse objetivo e em meio a tantas possibilidades de trabalho com o texto
literdrio, comecamos a perceber algumas alternativas. Era pertinente pensar em algo que se
adequasse para esses alunos do oitavo ano. Seguindo as orienta¢Ges captadas no percurso das
disciplinas e refletindo sobre as experiéncias socializadas pelos mestrandos da primeira turma
do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, um primeiro passo foi necessario: o
diagnostico.

O diagnostico ndo ocorreu de maneira simples, apesar de ja conhecer — um pouco — 0s
alunos dessa turma. Este deveria encaminhar nossas acdes em direcdo a uma proposta que
fizesse sentido para os alunos e também para a préatica docente. Frequentemente, conversando
com os alunos sobre leitura e literatura, preparamos aulas que permitissem bastante dialogo
sobre o texto lido, mas que também permitissem algumas modalidades de produces escritas.

Essas aulas para o diagnostico — que foram cedidas pela professora de Lingua
Portuguesa da turma no final do ano letivo de 2015 — serviram para a observacdo do
comportamento dos alunos diante dos textos em discussdo, para refletir sobre possiveis
estratégias, para recolher material escrito e ainda perscrutar sobre as preferéncias individuais,
tanto no ambito das tematicas quanto do que poderia ser aproveitado para a formacgédo de
grupos de trabalhos.

Durante esse periodo, também solicitamos deles sugestdes sobre o que poderiam
produzir a partir das leituras. No primeiro momento, surpreendidos pela novidade, néo

souberam o que propor. Entdo, fizemos conjuntamente uma lista de opgdes incluindo: mural
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no corredor da escola ou em sala, cartazes, blog, didrio de leitura, encenacdo, producgdo de
videos, producédo de textos e desenhos. A opcdo dos desenhos foi a mais votada e houve a
necessidade argumentar que deveriamos explorar um pouco de cada linguagem em nossos
trabalhos. Fizemos nova votacdo nas opcOes elencadas e as que receberam menos votos foram
descartadas, com excecdo da producéo de cronicas que recebeu apenas um voto, pois, 0 aluno
que fez essa opgédo argumentou que ndo se identificou com nenhuma outra atividade proposta.

A questdo seguinte foi até mais complexa: a divisdo em grupos. No inicio do ano
letivo de 2016, j& cientes da proposta, também ficaram livres para se agruparem por
afinidades entre si e com as atividades escolhidas: um grupo para o blog, dois para desenhos
(semelhantes ao grafite de rua), um para teatro/video (para encenar e gravar videos sobre as
leituras) e o de producdo de cronicas. Pediram explicacbes sobre o que cada grupo deveria
fazer, mas ao final da aula continuou tudo indefinido, ficando a decisdo final para outro
momento.

A essa altura, aumentava a preocupagdo com o0 cronograma das atividades e com a
definicdo dos objetivos, em razdo da aproximacdo da banca de qualificacdo. Ja sabiamos,
porém, 0 que ndo gostariamos de tracar como objetivos. A partir das observacdes, percebemos
que ndo seria interessante, para aquele momento, que os alunos ficassem presos ao estudo de
biografias e caracteristicas de obras, ou que os alunos se fixassem em apreender as
caracteristicas formais dos textos literarios. Ao contréario, gostariamos que tivessem contato
direto com o texto em todo o tempo.

Nesse momento, ja haviamos decidido trabalhar com a cronica literaria, mas ainda
persistia um dilema: adotar apenas um autor ou escolher cronicas de diversos autores.

A implicacdo acerca da primeira opgdo era a ndo disponibilidade de livros do autor
pretendido — Fernando Sabino —, tampouco de tempo habil para adquiri-los, ja que a
biblioteca da escola ndo possuia nenhum exemplar, e a escola ndo contava com recursos
disponiveis para esse tipo de aquisi¢cdo. Os dois volumes existentes até entdo foram aquisices
pessoais para esse fim. Assim, e so apos a qualificacdo, optamos por ler cronicas de diversos
autores, pois tinhamos a disposi¢do 14 exemplares de crénicas de varios escritores brasileiros,
dentre eles Rubem Braga, Paulo Mendes Campos, Moacyr Scliar, Léo Cunha e Luis Fernando
Verissimo, além de algumas coletaneas. Essa escolha facilitou na deciséo dos objetivos.

Nesse ponto, ja havia muitas anotagdes com ideias sobre o trabalho com a leitura das
crbnicas literarias. Essas ideias foram originadas a partir das leituras de variados textos
filiados a Estética da Recepgdo e que foram delineando um caminho para a abordagem do

texto literario com os alunos do oitavo ano.
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Nossa pretensdo era que os alunos tivessem um contato com a leitura de uma forma
mais livre e diferente do modo como sempre tiveram; que participassem do processo de
leitura de forma mais pessoal e afetiva; que desenvolvessem a chamada competéncia leitora;
que pudessem expor suas opinides sobre as leituras coletivamente; que pudessem debater
sobre suas interpretac@es; que pudessem se expressar através de outras formas de linguagens,
além da escrita; enfim, que pudessem dialogar com a leitura e com os colegas, construindo
sua propria historia de leitura no desenvolvimento de nosso projeto. Vimos, nas palavras de
Saraiva (2001), um sinal de que poderia pensar em atividades um pouco diferenciadas
daquelas com as quais temos mais afinidades.

A equivocada compreensdo das faculdades inerentes ao ato de ler €
explicada, em relacdo a literatura, pelas atividades desenvolvidas na escola
gue visam, predominantemente, a acumular dados cujo dominio passa a ser
mensurado na avaliagdo dos discentes. (SARAIVA, 2001, p. 23)

As ideias de como desenvolver atividades de leitura mais motivadoras foram frutos,
principalmente, das leituras de textos das pesquisadoras Teresa Colomer e Regina Zilberman
que versam sobre o ensino de literatura. Essas leituras, de um modo geral, apontavam para um
percurso metodologico que pudesse proporcionar aos alunos um espaco/tempo destinado a
uma leitura mais autbnoma na escola. Espaco/tempo em que pudessem dialogar com a leitura
a fim de construir com ela uma relacdo de reconhecimento da sua cultura e de si proprio, de
modo que lhes permitissem compreender melhor o mundo e seus acontecimentos. Leituras
pelas quais fosse possivel vivenciar experiéncias de leituras, colocando-os como parte do
processo de construcdo dos significados, fazendo da leitura uma experiéncia pessoal e social,
simultaneamente, e, assim, chegando a construcdo da sua histéria de leitura. Uma histéria que
néo fosse esquecida ao fechar o livro no final da aula.

Um dos fatores que levou a escolha da crénica para o trabalho com o texto literario em
sala de aula foi resultado da observacdo de que os alunos, publico-alvo para a aplicacdo da
intervencdo, poderiam interagir melhor com esse tipo de leitura.

Tal ideia foi resultado da seguinte observacdo: na fase de diagnostico com a turma,
que durou aproximadamente um més em 2015 e mais um més em 2016, sondei os tipos de
leituras literarias em prosa que — para eles — pudessem ser atrativas. Conversamos sobre
literatura em poemas, romances, cronicas e contos. Uma informacdo relevante, que chamou a
atencdo, foi o fato de relatarem que nao sabiam literatura porque tal “matéria” faz parte do
Ensino Médio. Apds esclarecer que a literatura se faz presente de diversas formas, inclusive
no livro didatico, e que aparece em forma de fragmentos de textos em prosa e versos, fizemos

rodas de leitura com pequenos contos, anedotas e cronicas, dando preferéncia a textos com
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historias engracadas e intrigantes. Nesse percurso, observamos que a crdnica poderia
possibilitar a utilizacdo de estratégias de leituras que se adequavam a esse tempo/espaco que
teriamos com eles durante a intervencéo.

A partir dai, a maior preocupacdo foi pensar em como trabalharia com os alunos as
cronicas literarias, de modo que 0s mantivesse motivados para as leituras, visto que ja
haviamos constatado que, a metodologia mais utilizada de estudo da lingua e o trabalho que
explorava a leitura com esses alunos ficavam restritos ao tempo que durassem 0s exercicios
propostos no livro didatico. Desse modo, gostariamos de propor atividades diferenciadas, que
0s envolvessem, tanto nos momentos de leitura como nas atividades de registro e producdo de

textos. O ponto de partida seria, entdo, a leitura da cronica literaria.

2.2 A busca de alternativas e a definicdo dos textos

Diante da necessidade de preencher as lacunas detectadas, recorremos a internet com a
finalidade de apurar como as crbnicas eram trabalhadas por outros professores, e quais
sugestdes poderiam ajudar na construcdo de uma proposta com um carater diferenciado.

A sensacao era de que estava dificil pensar em como tratar esse conteudo de forma
inovadora. A finalidade era encontrar ideias envolvendo o estudo de cronicas literarias.

A frase utilizada na pesquisa foram como trabalhar cronicas em sala de aula.
Analisamos propostas com exemplos de como trabalhar crénicas nos sites doc.google.com,
educador.brasilescola.uol.com.br, educador.uol.com.br, portaldoprofessor.mec.gov.br e
rede.novaescolaclube.org.br. Nessas péaginas, encontramos orientacGes sobre conteudos,
metodologias e até planejamentos prontos para serem executados. Os principais objetivos
destacados nas atividades encontradas foram: identificar a estrutura do texto, comparar
crbnicas com noticias, identificar elementos da narrativa transcrevendo-os, identificar
finalidades e contextos de circulacdo do género, discutir tematicas através de questionarios,
exercicios com estudos gramaticais em excertos de textos, producdo de cronicas baseadas em
fatos do cotidiano e, em apenas um caso, desvendar o0 que estaria além das palavras no texto
por meio de perguntas que retomavam ideias do texto lido.

Concluimos que a maioria das atividades mantinha foco no estudo de caracteristica do
género e nos exercicios de elementos gramaticais, com pouca énfase na interpretagéo,
formulacBes semelhantes as atividades do livro didatico. Assim, percebemos que esse seria
um ponto a modificar na proposigéo das atividades.

Desse modo, o objetivo principal era que, primeiro, houvesse um contato mais

aprofundado com o texto, logo, a estratégia de leitura inicial deveria ter carater desafiador,
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que suscitasse ou que motivasse maior dialogo com o texto e com os colegas e, segundo, que
0 texto lido ndo fosse esquecido ao final de cada aula, ao fechar o livro. Por ultimo, pensava
na ideia de completude de um ciclo de leitura, da previsdo de leituras de diversos textos.
Decorreu dai a impossibilidade de adotar romances, por exemplo, em razdo da extensdo do
texto. Além do mais, a biblioteca da escola ndo possui um bom acervo da literatura
caracterizada como infanto-juvenil, que costuma ser indicada para a faixa etéria dos alunos
em questdo. Aqui destacamos também que a Escola Estadual Claudio Aparecido Paro nédo
conta com uma biblioteca propria.

A Diblioteca existente pertence ao Centro Municipal de Ensino Jucileide Praxedes e
sempre recebeu acervo de literatura referente aos anos/séries que atende — Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental | (Primeiro ao Sexto ano). Os poucos volumes que atendem ao Terceiro
Ciclo do Ensino Fundamental e o Ensino Médio sdo oriundos de doacdes da prépria
comunidade e da escola a qual as turmas eram vinculadas antes da sua criacdo. Sobre este
aspecto, o proprio Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da Escola Estadual Claudio Aparecido
Paro ressalta a atual deficiéncia, como vemos a seguir:

A biblioteca escolar, em se tratando de livros para o ensino médio também
estd muito defasada, faltam muitos livros, especialmente os da literatura
classica, bem como livros apropriados para a leitura deleite desta faixa
etaria, pois como funcionava como salas anexas, a escola ndo recebe ha mais
de 05 anos os livros do Programa Nacional de Biblioteca Escolar do MEC
para o ensino fundamental séries finais e ensino médio. Portanto, nota-se
como muito relevante a disponibilidade de uma biblioteca com um acervo
adequado para um boa aprendizagem literaria, pois é preciso mobilizar
nossos educandos para o fortalecimento de uma cultura de leitores.
(ESCOLA ESTADUAL CLAUDIO APARECIDO PARO, 2016, grifo
N0sso)

Note-se que, no excerto acima, mencionam-se apenas a nao existéncia de uma
biblioteca prdpria e a falta de acervo destinado ao Ensino Medio. Entretanto, essa caréncia
estende-se também a segunda etapa do Ensino Fundamental, o Terceiro Ciclo de Formacéo
Humana, conforme a denominacdo adotada pelo Estado. Ressaltamos, ainda, que também a
escolha de trabalhar com a crénica deve-se ao fato de ndo ser possivel, por exemplo, adotar
varios livros de um mesmo autor, livros de contos ou poesias, pois, muitas vezes, consegue-se
um exemplar por autor, ou até porque 0s exemplares existentes sdo antigos e ja ndo se
mostram atrativos para os alunos adolescentes.

Em outro ponto do Projeto Politico-Pedagogico é indicada a necessidade da adequacgéo
do espaco existente, a adequacdo do mobiliario, bem como do acervo, que “precisa ser

revitalizado, pois ha uma grande defasagem no acervo voltado para o ensino fundamental e
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médio, do qual ndo ha muita variedade literaria”. (ESCOLA ESTADUAL CLAUDIO
APARECIDO PARO, 2016, p. 23)

Essa constatacdo, somada ao estimado nivel de letramento literario dos alunos, da
relacdo deles com as leituras possibilitadas pelo livro didatico, leituras de livros literarios —
segundo relatos deles proprios — e 0 que sabiamos de como se comportam diante das leituras,
neste caso, daquelas com as quais trabalhamos na fase de diagnostico, serviu, portanto, para a

tomada da decisdo em adotar cronicas literarias de diversos autores brasileiros.

2.3 Definicdo dos objetivos

A definicdo de objetivos para as sequéncias didaticas tornou-se uma preocupacao
central no momento da construcdo do projeto. Embora possa parecer simples definir e
escrever o0 que queremos, além da escolha adequada dos verbos que traduzem nossas
pretensbes, percebemos que é importante atentar para que os objetivos propostos tenham
coeréncia com a proposta geral, na sua relagdo com o desenvolvimento metodolégico rumo ao
que esperamos Visualizar como resultado final, e coerente também com as teorias mobilizadas
para justifica-los. Ao elencarmos objetivos, supomos que nossos esforcos a eles direcionados
irdo se concretizar, porém no decurso de todo processo sempre existe o imprevisivel. Ou seja,
muitas vezes nossos alunos apresentam resultados além do que previmos, atingindo outros
que ndo foram aventados no primeiro momento, ou ndo alcancam resultados satisfatorios
dentro do que foi previsto, exigindo revisdes e retomadas ao planejamento.

Durante os estudos, em uma das disciplinas do mestrado, colocou-se em discussdo o
que pretendiamos atingir com nossos projetos e um dos pontos bastante discutido foi a
escolha dos objetivos adequados para o trabalho que iriamos desenvolver. Ocorreu-nos que
pensar sobre esse aspecto, € algo que deve integrar a pesquisa de como se desenvolve 0s
processos de ensino em nossos projetos escolares, haja vista que, de um lado, estd o processo
de ensino sendo objeto de reflexdo, e, do outro, esta o processo de aprendizagem dos alunos
envolvidos. Assim, a clareza do que pretendemos devera traduzir-se, também, em claros
procedimentos em direcéo a construcdo das aprendizagens para cada atividade proposta.

A partir dai, decidimos realizar uma analise com o objetivo de verificar a relagéo e
pertinéncia dos objetivos definidos para esta proposta, com aqueles que constam nos
orientativos oficiais Parametros Curriculares Nacionais (Linguagem) do Terceiro e Quarto
Ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), Orientagcdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) — ja que inexiste uma que se destine ao ensino fundamental e

que trate especificamente da literatura — e as OrientagBes Curriculares do Estado de Mato
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Grosso (MATO GROSSO, 2012), em relacdo ao tratamento didatico a ser adotado com o

texto literario.

A reflexdo foi pautada em cinco pontos que consideramos essenciais, que Sao:

Trabalhar para que os objetivos especificos estivessem em sintonia com o objetivo
geral dentro da proposta;
Determinar quais objetivos deveriam ser direcionados ao trabalho enquanto

proponentes e quais deveriam ser direcionados especificamente aos alunos;

. Definir quais objetivos especificos se referiam aos procedimentos a serem

realizados no desenvolvimento das atividades;

. Ter coeréncia no desenvolvimento metodolégico em relacdo aos objetivos

almejados e verificar se foram contemplados e/ou ultrapassados visivelmente no
decorrer do processo;

E, por fim, constatar se 0s objetivos — geral e especificos — do projeto
estabeleciam relagbes com o0s objetivos previstos nos documentos oficiais de
orientacdo curricular destinados ao trabalho com o texto literario na educacéo

basica.

Destacamos abaixo 0s objetivos gerais e especificos da proposta de intervencdo os

quais serdo analisados em comparacdo aos que foram estabelecidos nos orientativos oficiais

analisados.

A finalidade desta analise € verificar se a proposta de intervencdo encontra ou nao

respaldo tedrico e metodoldgico nesses documentos em relacdo ao tratamento dado aos

conteddos de Literatura que devem ser trabalhados na Educacao Basica.

O objetivo geral do projeto de intervencéo € possibilitar a formacédo do leitor literéario,

a partir da ampliacdo das possibilidades de leitura e releituras de cronicas literérias brasileiras.

Os objetivos especificos pretendem levar os alunos a:

v

<\

Manusear na sala de aula os volumes de crbnicas constantes na biblioteca da
escola;

Conhecer cronicas literarias de diferentes autores;

Exercitar a habilidade de leitura literaria;

Interagir através de discussdes acerca das cronicas lidas discursivamente a partir
das relacGes entre a linguagem e a realidade representada;

Produzir releituras das cronicas lidas através de outras formas de linguagem,

como desenhos, textos de opinido e textos derivados das leituras realizadas;



47

v Compartilhar interpretacdes possiveis para os textos lidos.

2.3.1 Relacdo do objetivo geral com os especificos

A esséncia do objetivo geral é, nesse momento e com esses alunos, encontrar um
caminho que leve a formacdo do leitor literario de crénicas. A sua construcdo ja denota parte
da metodologia a ser empregada, pois o trabalho se dard através de leitura e releitura de
cronicas literarias brasileiras — que sdo procedimentos a serem adotados. Releitura aqui
entendida como uma forma possivel de interpretar e recriar um texto lido, realizando
producdes derivadas por meio de desenhos ou textos escritos.

Como pensar em formacéo do leitor tem uma dimensdo bem ampla, o elemento que
definird esse recorte € a especificidade do texto a ser enfocado: a crénica literaria. Logo,
definir um objetivo geral pode significar mais de uma ideia, ou seja, as ideias se
complementam para criar a nogéo do que se pretende desenvolver.

A constituicdo basica dos objetivos especificos é conhecer, ler e discutir cronicas,
compartilhar e produzir interpretacdes manuseando livros de cronicas literarias durante as
aulas.

Os descritores manusear, ler, discutir, conhecer, compartilhar e produzir estdo
intrinsecamente ligados a ideia principal, que se trata da formacdo dos leitores. Porém, cada
um deles desdobra-se em outros, que atuam de forma secundaria, mas ndo menos importante,
colaborando para que se cumpram. E, mais, a realizagédo efetiva desse conjunto de objetivos
constitui um dos nossos produtos finais: o blog que acolhe todas as producdes oriundas dos
trabalhos individuais e dos grupos.

Pensar nos objetivos, portanto, ndo significa delimitar, de anteméao, todos os passos de
um trabalho, e sim discriminar as principais metas possiveis, de acordo com o contexto em

que o trabalho sera desenvolvido.

2.3.2 Objetivos para quem?

Os objetivos de cada projeto sdo integrantes de uma rede de outros objetivos que
perpassam todos 0s segmentos da educacdo, ou seja, uns se orientam em funcgdo de outros ja
pré-definidos hierarquicamente de acordo com uma intencionalidade maior. No nosso
trabalho, atendemos as exigéncias de um programa, que por sua vez atende a uma demanda
nacional pela busca de melhoria na qualidade do ensino praticado nas escolas publicas

brasileiras, e assim sucessivamente. Com este projeto de Mestrado temos a intencdo de
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contribuir para a formagéo do leitor literario, nesse caso alunos da Escola Estadual Claudio
Aparecido Paro, que € a ideia essencial da proposta. Pretendemos, entdo, que o objetivo geral
contemple de forma sintética o que desejamos atingir com tudo o que propomos, devendo ser
preciso e, a0 mesmo tempo, amplo. Tudo planejado em funcéo do que se propde.

Logo, quem deve fazé-lo acontecer? Obviamente, quem o propfe. Sendo assim, 0s
especificos também sdo de responsabilidade de quem propde no sentido de fazer acontecer.
Mas sera que temos o controle dessas proposi¢cdes? Quem realmente desenvolve o que se
pretende com eles?

Em nosso caso, quem vai conhecer, ler, discutir, interagir, produzir e manusear textos
sdo os alunos, portanto esses objetivos especificos sdo para eles.

A nossa tarefa, além de propiciar as condi¢es para que as coisas acontecam, é mediar
todo esse processo, colaborando para que, de fato, os objetivos sejam atingidos. Mas isso fica

implicito, ou seja, ndo aparece expresso na listagem dos objetivos especificos.

2.3.3 Procedimentos do plano de acédo e o cumprimento dos objetivos

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) ndo contém objetivos especificos para o trabalho com o texto
literario. Nele observamos que a maioria dos objetivos refere-se a leitura e producdo de
géneros de forma geral, mas alguns deles podem incidir sobre o que, neste momento,
pensamos para o trabalho com as cronicas literarias. Por exemplo, objetivar que o aluno “leia,
de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com o0s quais tenha construido
familiaridade”, “troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos”,
“posicionando-se diante da critica”, “compreenda a leitura em suas diferentes dimensodes” e
seja “capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideologicas que reconheca nos textos que 18”
(BRASIL, 1998, p. 50-51).

No item tratamento didatico dos conteddos de lingua portuguesa, um dos tépicos
recebe o subtitulo de Leitura de textos escritos e, em uma parte desse texto, encontramos
descritores que traduzem objetivos que se referem ao texto literario. Vemos a seguir que:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos
de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de
modo que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o
texto e outros textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da
literatura e entre esta e o conjunto cultural; da leitura circunscrita a
experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais historica
por meio da incorporacdo de outros elementos, que o aluno venha a
descobrir ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro leitor; da
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leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposicdo do mundo
natural para a leitura mais cultural e estética, que reconheca o carater
ficcional e a natureza cultural da literatura. (BRASIL, 1998, p. 71)

Pela andlise da citacdo acima, percebemos que este projeto de intervencdo atua nesse

sentido, objetivando:

v' “Ampliar os modos de ler”, diferindo-se em muito do que vem sendo praticado na
escola e que foi verificado com a turma em questéo;

v' “Estabelecer” novas formas de vinculos com a leitura de textos literarios através
da troca de ideias e experiéncias que partem dos textos lidos, “construindo
referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o conjunto cultural”
(BRASIL, 1998, p. 71);

v' “Descobrir ou perceber” a importincia de dividir e compartilhar interpretacdes
com a mediagdo do professor e dos demais leitores da sala;

v" “Reconhecer-se” como leitor por meio do texto ficcional percebendo-se também
como parte ativa do processo de construcdo do conhecimento e como autores de

recriacdes e releituras vivenciadas.

Nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), ha trechos que se
referem ao trabalho com a literatura no Ensino Fundamental, talvez pela necessidade de
contextualizar as formas de ensino dos conteudos dessa disciplina em desenvolvimento na
etapa anterior.

Como nao foram definidos conteldos e objetivos especifico para o Ensino
Fundamental nos Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), essas orientacbes também podem ser adotadas como
base para o trabalho também nesta etapa do Ensino Fundamental, a fim de que néo haja tanto
descompasso quando o aluno iniciar os estudos com literatura no Ensino Médio, embora,
nessa etapa, também ndo haja um tempo/espaco especifico que trate a literatura como uma
disciplina autbnoma, ela integra o componente curricular Lingua Portuguesa.

Na Terceira parte das OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, com o titulo “A
Leitura Literaria” (BRASIL, 2006, p. 65- 72), podemos inferir alguns objetivos possiveis para
o tratamento didatico do texto literario. Antes, porém, torna-se relevante citar um trecho no
qual podemos perceber a nogdo de texto e leitura com a qual trabalha o documento, e, além
disso, procurando evidenciar como esse mesmo trecho denota a relacdo da nossa proposta

com essa orientacéo curricular:
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O pdlo da leitura, fluido e varidvel, configura-se como espaco potencial
indispensavel no processo de compreensdo da criacdo artistica de qualquer
natureza, quer essa se manifeste como texto verbal ou ndo. Por meio da
leitura da-se a concretizacdo de sentidos multiplos, originados em diferentes
lugares e tempos. Hoje a nocdo de texto se amplia: o que antes era
considerado fixo e dado tornou-se “espago de dimensdes multiplas, onde se
casam e se contestam escrituras variadas, das quais nenhuma ¢ original”.
(BARTHES, 1988, p. 68-69 apud BRASIL, 2006, p. 65)

Nesse orientativo, podemos destacar objetivos como:

V' “Compartilhar impressdes sobre o texto lido” (BRASIL, 2006, p.68);

v' “Formar para o gosto literario, conhecer a tradi¢do local e oferecer instrumentos
para uma penetragdo mais aguda nas obras” (BRASIL, 2006, p. 69);

v “Privilegiar atividades de leitura do texto literario” em vez de atividades de
metaleitura (BRASIL, 2006, p.70);

v' “Motivar para a leitura literaria e criar um saber sobre a literatura”, considerando
a natureza dos textos, e “propor atividades que ndo sejam arbitrarias a essa mesma

natureza” (BRASIL, 2006, p.71-72).

Os objetivos que elencamos acima podem, portanto, ser diretamente relacionados aos
que foram propostos na intervencdo, porque buscam criar vinculos positivos entre leitores
iniciantes — nesse caso, 0s alunos do 8° ano — e o texto literario, trabalhando com vistas a
percepcdo de que os textos ndo contém sentidos prontos, fixos, que devem ser discutidos, e
que existem diversas formas de 1é-los criativamente. Entendemos que, como consequéncia, 0s
alunos passardo a se relacionar de forma diferente com os textos e com o proprio ato da
leitura.

As OrientacGes concluem que:

Parece, portanto, necessario motiva-los a leitura desses livros com atividades
gue tenham para os jovens uma finalidade imediata e ndo necessariamente
escolar (por exemplo, que o aluno se reconheca como leitor, ou que veja
nisso prazer, que encontre espago para compartilhar suas impressdes de
leitura com os colegas e com os professores) e que tornem necessarias as
praticas da leitura. Tais atividades evitariam que o jovem lesse unicamente
porque a escola pede — 0 que é com frequéncia visto como uma obrigacéo.
Ele lerd entdo porque se sentird motivado a fazer algo que deseja e, ao
mesmo tempo, comecgard a construir um saber sobre o proprio género, a
levantar hipéteses de leitura, a perceber a repeticao e as limitacdes do que 1€,
os valores, as diferentes estratégias narrativas. (BRASIL, 2006, p. 70-71)

Podemos concluir, empiricamente, que a linguagem se alimenta do desejo de
compartilhar pensamentos e emogdes através de diversas formas de interagdo criadas pelos

seres humanos.
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Os descritores destacados abaixo — integrantes dos Descritores da Area de Linguagens
das OrientacGes Curriculares de Mato Grosso — podem ser relacionados aos objetivos
pretendidos com as atividades que envolvem as diferentes linguagens no projeto de
intervencdo, que sdo: producdo de textos escritos, dramatizacdo, desenhos, producéo oral pela
gravacao de videos e utilizacdo da tecnologia via web (blog) para postagens das producgdes. A
intengdo é que, com o desenvolvimento dessas atividades, os alunos possam reconhecer a
dimensdo pragmatica e artistica das suas criacoes.

Os quadros abaixo trazem recortes de descritores da Area de Linguagens do Terceiro
Ciclo de Formagdo Humana, baseados no quadro original constante nas paginas 47 a 53 do
Livro das Orientagdes Curriculares de Mato Grosso — Linguagens (MATO GROSSO, 2012).

Quadro 1 — Descritores da Area de Linguagens do Terceiro Ciclo de Formacdo Humana
(MATO GROSSO, 2012)

EIXOS CAPACIDADES EM

ARTICULADORES | DESENVOLVIMENTO DESCRITORES/OBJETIVOS ALMEJADOS

Reconhecer a arte como producao histérica
cultural da humanidade, respeitando sua
diversidade;

Produzir significado por meio de diferentes
manifestacGes: linguisticas, visuais, corporais,
virtuais, etc.

Reconhecer-se como sujeito leitor e produtor
de textos com capacidade para produzir

Linguagens e . . -
guag sentidos e expressar-se atraves da linguagem.

processos de
interacao,
representacao,
leitura e pratica.

Compreensdo e utilizagdo | Utilizar os conhecimentos adquiridos por meio
das linguagens da prética de reflexdo sobre a lingua para
expandir as possibilidades de uso da linguagem
e a capacidade de andlise critica; criar outras
formas de expressao.

Valorizar a producéo artistica individual e/ou
coletiva como produtor/fruidor/aprendiz,
sentindo-se capaz de assumir postura critica de
si e dos outros.

Usufruir conscientemente das praticas
corporais.

Fonte: Adaptacéo da autora.
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Quadro 2 — Descritores da Area de Linguagens do Terceiro Ciclo de Formagdo Humana
(MATO GROSSO, 2012)

EIXOS CAPACIDADES EM DESCRITORES/OBJETIVOS
ARTICULADORES DESENVOLVIMENTO ALMEJADOS

Criar e recriar novas formas de

Apropriacédo dos representacdes de sistema signicos ao

Codificacdo, decodificacdo e

sistemas de P . desconstruir e reconstruir o fazer artistico.
~ ressignificacdo de sistemas da ~
representacao das . . Estabelecer relacdes entre o texto verbal,
. diferentes linguagens x 5 S
linguagens ndo verbal e recursos graficos visuais

para a representacao de sentidos.

Fonte: Adaptacéo da autora.

Quadro 3 — Descritores da Area de Linguagens do Terceiro Ciclo de Formacdo Humana
(MATO GROSSO, 2012)

EIXOS CAPACIDADES EM DESCRITORES/OBJETIVOS
ARTICULADORES DESENVOLVIMENTO ALMEJADOS

Aprofundar saberes artisticos/estéticos
produzidos historicamente e na atualidade
nas diversas linguagens, percebendo a inter-

Formacdo sociocultural | Vivenciar e ressignificar as relacdo entre elas.
nas diferentes diversas préticas de Perceber-se e situar-se como leitor/produtor
linguagens. linguagem. de linguagens assumindo sua funcéo de
autor.

Compreender a literatura como uma
manifestacdo artistica do ser humano.

Fonte: Adaptacdo da autora.

Sobre a relacdo entre a leitura, a escrita e outras linguagens, as Orientagcdes
Curriculares de Mato Grosso — Linguagens lembram que “O texto ndo é exclusivamente
construido por palavras” (MATO GROSSO 2010, p. 65), ou seja, 0s sentidos se constituem
tanto na linguagem verbal quanto nas expressdes ndo verbais, e sugerem:

A integracdo entre a linguagem verbal e outras linguagens (artes visuais,
cinema, musica, fotografia, publicidade, charge, quadrinhos etc.), para que 0
educando reconheca suas especificidades, seus suportes, seus modos de
composicdo e de producdo de sentidos. (MATO GROSSO, 2010, p. 100-
101)

A parte do trabalho de intervencdo na qual propomos trabalhar com a linguagem nao
verbal também pode ser justificada quanto a sua inserc¢do no estudo das cronicas literarias.

Durante a fase de diagndstico, com o desenvolvimento de atividades com a turma,
observamos que alguns gostavam de produzir desenhos variados em seus cadernos,
resolvemos, entdo, aproveitar essa forma de expressdo propondo alguma atividade que
englobasse essa linguagem. O objetivo foi que essa producéo tivesse sua origem nas leituras

das cronicas ndo constituindo, no entanto, uma funcdo simplesmente ilustrativa para esses
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textos, e sim configurando o registro de um aspecto, uma cena que tenha chamado a atengéo
do aluno durante sua leitura, enfim, que fizesse parte do trabalho de interpretacéo desse aluno,
ja que, para desenhar, fara retomada ao texto para compor as imagens que se relacionam com
a narrativa.

Entendemos naquele momento que, inserir essa producdo como parte do trabalho de
leitura da cronica literaria, constituiria uma possibilidade de interacdo a mais com o texto
verbal, estabelecendo uma forma de extensé@o do didlogo entre o aluno e o texto lido. O leitor
interage com o texto escolhendo uma cena, recortando uma imagem que constitua um registro
de algumas de suas impresses através da linguagem néo verbal, e produz seu desenho.

E fato que a linguagem néo verbal também comunica. Mesmo ndo passando ao leitor
as mesmas impressdes produzidas pelo texto verbal que o originou, ainda assim possibilitara
uma leitura, dentre muitas possiveis relacionadas ao texto. De acordo com a abordagem
semidtica:

A variedade signica que compBe o ndo-verbal mescla todos os cddigos, de
modo que o préprio verbal pode compor o ndo-verbal, mas nao tem sobre ele
qualquer forca hegemonica e centralizante; ao contrario, a palavra nele se
distribui, porém ndo o determina. (FERRARA, 2007, p. 15)

Desse modo, pensamos que a exposi¢do dos desenhos e painéis, juntamente com 0s
textos que os originaram, consequentemente produzirdo um tipo de impressdo que relacione
as duas formas de expressdo da linguagem. As impressdes podem se traduzir em inferéncias

contiguas ou similares aos textos que as originaram.

2.3.4 Metodologias para atender aos objetivos

Considerando que, para atender satisfatoriamente os objetivos, a metodologia deve ser
adotada de modo que ndo os percamos de vista, convém proceder a uma analise com o intuito
de observar se as atividades propostas correspondem ao que foi objetivado e também se o
desenvolvimento metodolégico permite que os descritores se complementem no decorrer das
etapas previstas para a intervengdo. Passemos a anélise de cada um desses objetivos.

1° Objetivo: Manusear na sala de aula os volumes de cronicas na biblioteca da escola

A primeira vista, parece pouco relevante destacar esse objetivo. Contudo, o contato
efetivo com os livros literarios que ocupam as estantes da biblioteca nem sempre acontecem
realmente. Poucos alunos demonstram interesse em ler orelhas, capas ou titulos dos livros.
Geralmente, procura-se por um livro ou autor especificos aguardando a resposta positiva ou
negativa do atendente da biblioteca. Com 0s volumes disponiveis na sala de aula, esperamos

que haja curiosidade em ler capas, olhar ilustracbes ou passar os olhos aleatoriamente pelos
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titulos das cronicas, podendo suscitar interesse pela leitura de algumas. O importante é poder
observar se a proximidade maior com os livros podera se reverter em aumento no interesse
pela leitura durante esse processo, e depois da intervencéo.

2° Objetivo: Conhecer crénicas literarias de diferentes autores

Para atender a este objetivo, contamos inicialmente com os seguintes procedimentos:

1°. Apresentar aos alunos todos os livros de cronicas encontrados na biblioteca da
escola;

2°. Disponibilizar em sala, um exemplar de cada livro para que sejam manuseados,
lidos em sala ou emprestados para leitura em casa;

3°. Solicitar que os alunos escolham as cronicas a serem lidas e trabalhadas pelos
grupos;

4° Escolher e sugerir crénicas que possam interessa-los pela linguagem ou por
teméticas de interesse da turma exploradas por autores diferentes, tornando possivel a
rotatividade dos livros e autores;

3° Objetivo: Exercitar a habilidade de leitura literaria

Para alcancar este objetivo, contamos com momentos de conversagao sobre o0s livros e
as cronicas disponiveis, discutindo titulos ou assuntos abordados nos textos, de leitura
individual silenciosa seguida das discuss6es em grupo sobre o texto lido, de socializacéo das
leituras dos grupos para todos da sala, além de prever que as conversas paralelas entre 0s
componentes dos grupos possam suscitar discussdes sobre trechos de que mais gostaram ou
quais aspectos irdo abordar em seus trabalhos, etc.

4° Obijetivo: Interagir através de discussdes acerca das cronicas lidas discursivamente
a partir das relacOes entre a linguagem e a realidade representada

Como dissemos, a previsdo é que a interacdo entre os leitores ocorra apos as leituras —
individuais — cada um receberd uma copia do texto, embora estejam em grupos. Ocorre que, a
maioria prefere ler silenciosamente enquanto outros se dividem na leitura em voz alta em seu
grupo. A partir dessa leitura, espera-se que surjam comentarios sobre personagens, cenarios,
enredo, e outros elementos, proporcionando a troca de opinides e as possibilidades de trabalho
com o texto. O momento seguinte destina-se aos registros individuais sobre a leitura partindo
de um roteiro de questbes preparadas com o intuito de incentivar e fomentar o dialogo do
leitor com o texto e com seus pares, na formulagdo de respostas que constituirdo um texto de
opinido no diario de leitura de cada um.

5° Objetivo: Produzir releituras das cronicas lidas através de outras formas de

linguagem
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Terminadas as leituras, as trocas de interpretagcdes, impressdes pessoais e registros, o
préximo passo € a transposicao dessas ideias para outras formas de linguagem: da encenacéo,
do desenho, produces derivadas da leitura e textos de opinido, além da transcricdo dos textos
lidos para o blog e também o registro dos comentarios dos alunos sobre as crénicas lidas e
publicadas, bem como sobre as produgdes dos colegas que serdo postadas na pagina ao final
de cada etapa.

6° Objetivo: Compartilhar interpretacdes possiveis para os textos lidos

Pensamos que este objetivo possa se concretizar a partir do momento que 0s grupos
discutem os sentidos do texto entre si — entre seus componentes —, retomam partes do texto
original para justificar seus pontos de vista, argumentam em favor das imagens produzidas ou
reproduzidas apontando semelhancas e diferencas, partindo do seu modo de olhar e quando
justificam as modificacBGes produzidas nos seus trabalhos em relacdo ao texto original. Esse
movimento pode ndo ser visivel no primeiro momento, e talvez ndo seja vivenciado por todos
da mesma forma, entretanto acreditamos que, a medida que as etapas do trabalho védo se
repetindo possam produzir ou ressignificar sentidos, mobilizando e transformando

conhecimentos.

2.3.5 Os objetivos da proposta e os documentos oficiais

Concluimos, portanto, que todo o trabalho proposto estd embasado tedrica e
metodologicamente nos documentos oficiais que orientam o tratamento pedagdgico dado aos
conteddos literarios a serem adotados no desenvolvimento da educacdo basica no Brasil e no
Estado de Mato Grosso. Excetuando-se por ndo colocar em pauta, a questdo do estudo
baseado na abordagem dos géneros textuais.

E preciso ter clareza de objetivos a serem alcangados paulatinamente na
consolidacdo de um publico leitor. Portanto, preparar provas com questdes
alternativas ou provas dissertativas com questdes apenas envolvendo teoria
pode ndo contribuir para essa finalidade. Além disso, como o objeto de
trabalho é polissémico, aberto a interpretacGes, a leituras interpretativas que
0s estudantes apresentarem, em casos de provas que contenham textos
literdrios para andlise, devem ser analisadas com cuidado, para ndo se
considerar errado o ponto de vista do estudante. (MATO GROSSO, 2012, p.
116, grifo dos autores)

Como vemos, o excerto acima delineia claramente uma perspectiva de trabalho com a
leitura do texto literario. Desse modo, nossos objetivos buscam valorizar as leituras dos
alunos e seus modos de expressdo. Percebemos ainda que 0s objetivos destacados nas

OrientagBes Curriculares de Mato Grosso — Area de Linguagens para o trabalho com o texto
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literario também dialoga com a proposta de intervencdo na medida em que privilegia a
“experiéncia” do aluno com o texto literario.

1. Desenvolver conteddos e atividades com valores que envolvam
solidariedade, sentimento de justica, de respeito ao meio ambiente e a
multiplicidade cultural e que promovam a autoestima do estudante e do
professor, ambos em continuo processo de formagé&o.

2. Proporcionar ao estudante oportunidade de manter um continuo contato
com textos literarios e outras artes.

3. Desenvolver experiéncias com arte literaria de tal modo que o estudante
possa sentir prazer no contato com sua linguagem, familiarizar-se com seus
recursos expressivos para apreciar, analisar e produzir textos literarios.

4. Desenvolver experiéncias com arte literaria em particular, e com outras
formas de arte, relacionando-as entre si, como processo perceptivo, sensivel,
reflexivo e integrador de conhecimentos culturais.

5. Compreender arte como expressdao individual e coletiva de mudancas
sociais em diferentes circunstancias no tempo e no espago; como modo de
compreensdo do mundo, para o qual se integram saberes de diferentes areas;
observar as mudancgas ocorridas nas formas de expressao da arte, em funcéo
de suas relagdes com a tecnologia, nos diversos periodos da historia.

6. Estudar obras locais, nacionais e internacionais, como meio de orientacdo
para uma consciéncia de pertencimento, de identidade com o lugar de
origem, cidade, pais, continente e planeta, reconhecendo patrimdnios
artisticos naturais e culturais e sentindo necessidade de preserva-los para a
manutencdo da vida e do convivio harmdnico entre os povos. Em relacdo a
Mato Grosso, estimular a pesquisa e 0 registro de obras e sua articulagdo
local, produtos culturais que ainda sdo conhecidos pela meméria popular,
oral. (MATO GROSSO, 2012, p. 111)

De modo geral, prevemos que os alunos consigam, em alguma medida, delinear um
percurso de leitura que indique um caminho para a construcdo de suas historias de leituras.
Em resumo, esperamos que a maioria dos alunos leiam crénicas literarias dominando as
caracteristicas fundamentais do texto, que possam atribuir sentido aos textos lidos e as
releituras produzidas, que compreendam a leitura como ponto de partida para a construcéo de
aprendizagens, que percebam que a literatura se relaciona com diversas outras linguagens
atraveés das quais podem expressar suas ideias e sentimentos em relacéo ao universo literario e
ao contexto sociocultural. Em suma, que possam construir ou constituir um historico de

leitura, um arquivo pessoal, formado por lembrancas positivas sobre os textos lidos.

2.4 Aporte teorico

Dada a complexidade do que é estabelecer um conceito geral sobre o que é Literatura
tanto para tedricos literarios quanto para leitores comuns, é dificil também situar a literatura e

sua importancia como contetdo ou disciplina escolar. lgualmente complexo é definir



57

estratégias e metodologias adequadas para sua efetivagdo no curriculo, de modo que néo seja
apenas tomada tendencialmente, para o ensino de normas da lingua.

Sendo assim, torna-se necessario que recorramos aos documentos oficiais, que
determinam (ou ndo) conceitos e parametros com 0s quais possamos organizar nosso trabalho
com o texto literario. Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, vemos que a
literatura é:

Configurada como bem simbolico de que se deve apropriar, a Literatura
como contetdo curricular ganha contornos distintos conforme o nivel de
escolaridade dos leitores em formacdo. As diferencas decorrem de varios
fatores ligados sdo somente a producdo e circulacdo de livros que orientam
0s modos de apropriacao dos leitores, mas também a identidade do segmento
da escolaridade construida historicamente e seus objetivos de formacao.
(BRASIL, 2006, p. 61)

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 64) aconselha
aos professores “contar com outras estratégias orientadoras dos procedimentos” para o caso
do trabalho com o texto literario, reconhecendo a ineficiéncia de muitos materiais didaticos.
Desse modo, inovar, encontrar formas de ndo utilizar a literatura como pretexto, como
observa 0s autores Paiva (2005), Abreu (2006), Zilberman (2009), Cosson (2014) e Colomer
(2007), dentre outros, que apontam para a necessidade de modificar esse quadro,
transformando a realidade dos alunos que ndo gostam de ler em leitores mais autbnomos e
proficientes, torna-se um trabalho bastante complexo.

De acordo com Colomer (2007, p. 101), para que seja possivel um letramento literario,
a escola e os professores devem pensar em uma “aula onde se 1€ e se fala sobre livros” e sobre
as leituras, dividir interpretacdes, socializar pontos de vistas, ou seja, conversar sobre a
leitura.

As OrientagOes Curriculares de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2012, p. 103), livro
de Linguagens, veem na literatura um grande potencial para aumentar a proficiéncia em
leitura e 0 desenvolvimento de “um pensamento critico consistente”. Nesse documento,
observamos a concepcdo de literatura como um recurso possivel para a transformacgéo de
alunos que ndo gostam de ler em leitores capazes de vivenciar uma leitura estetica.

Analogo a esse documento, nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Medio, a
Literatura é colocada como:

Um meio de educagdo da sensibilidade; como meio de atingir um
conhecimento tdo importante quanto o cientifico, embora se faga por outros
caminhos; como meio de pér em questdo (fazendo-se critica) o que parece
ser ocorréncia/decorréncia natural;, como meio de transcender o
simplesmente dado, mediante 0 gozo da liberdade que s6 a fruicdo estética
permite; como meio de acesso a um conhecimento que objetivamente ndo se
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pode mensurar como meio, sobretudo, de humanizagdo do homem
coisificado: esses sdo alguns papeis reservados a arte, de cuja apropriagdo
todos tém direito. (BRASIL, 2006, p. 53 apud MATO GROSSO, 2012, p.
103, grifos nossos)

O desafio que se faz urgente € que encontremos formas de fazer da literatura em sala
de aula um conteddo que faca sentido para a aprendizagem, pois, no desenvolvimento do
trabalho cotidiano, sabemos identificar em quais pontos devemos intervir. Porém, dificilmente
sabemos como fazé-lo, em razéo de diversas dificuldades enfrentadas diariamente na escola e
também pela interferéncia de fatores exteriores a ela, mas que também incidem sobre o
contexto escolar.

Dentre as questdes mais evidentes no atual cenario educacional brasileiro estdo os
baixos indices de proficiéncia em leitura e interpretacdo de textos, no caso da lingua escrita,
resultados que sdo amplamente divulgados e discutidos a luz de inimeras opinides, mas que
ainda ndo deram conta de uma proposta que possa efetivamente resolver o problema.
Possivelmente, foi pensando em questdes como essas que as Orientagdes Curriculares de
Mato Grosso — Area das Linguagens sugerem ao professor que assumam posicionamentos
metodologicos “ativos e diversificados” (MATO GROSSO, 2012, p. 67), que favorecam
mudancas nesse cenario.

Sendo assim, sugerimos que: (01) o exercicio de redacdo, artificial e tdo
comum ainda hoje em nossas escolas, seja substituido por producgdes de
texto a partir de situagdes que realmente tém relacdo com os estudantes, o
que estimularia, sem duvida, a observacdo e a reflexdo sobre a realidade;
(02) a leitura, principalmente de textos literarios, deixe de ser cobrada,
pontuada com perguntas que enfocam a localizagdo de informacGes
explicitas no texto e ndo exploram outras capacidades importantes, como
compreender, inferir, construir hipoteses e estabelecer relacdes, dentre
outras. (MATO GROSSO, 2012, p. 44)

Percebendo que a promocdo da leitura do texto literario representa um meio — como
enfatizam as Orientacdes Curriculares de Mato Grosso — para a ampliagdo da competéncia de
leitura rumo a formacédo de um leitor mais critico e mais autbnomo — tanto do texto literario
guanto dos demais — € que nos detivemos a pensar em como incorporar essa ideia em nossa
sala de aula. Um trabalho que pudesse fugir, ao menos em parte, daquela tradicional ideia de
que como alunos, seriam obrigados a ler muitos textos ou livros escolhidos exclusivamente
pelo professor, realizando atividades de consulta e mera reproducdo de ideias. Um trabalho
em que pudessem optar — de certa maneira — pelo tipo de atividade a ser realizada a partir das
leituras que viessem a realizar. Entramos, pois, na questdo da mediacdo da leitura de textos

literarios no atual cenario educacional, politico e social.
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A situacdo esbogada sobre o estimulo a leitura se complica se pensarmos que
vivemos uma época de mudancas, que ndo sabemos medir nem abordar.
Com o avanco tecnologico surgiram formas de comunicacdo social que
levam a novos tipos de relagbes entre os leitores e o0s textos, e
desconhecemos como modificardo as habilidades requeridas para a leitura e
que efeito terdo no desenvolvimento da capacidade interpretativa da
realidade. (COLOMER, 2007, p. 115)

Acompanhando as reflexdes acerca dessa modalidade de leitura, Colomer (2007, p.
120-121) aponta algumas vantagens da realizacdo de projetos mais amplos envolvendo a
leitura. De acordo com a autora, é possivel pensar em atividades que integrem 0s momentos
de leitura e exercitacdo da escrita, produzindo algo a partir dessa leitura; inter-relacionar as
atividades de leitura e escrita através de resumos, parafrases e/ou anotacdes de pontos que
julguem interessantes; englobar exercicios sobre as operacfes de leitura que ajudardo na
compreensdo do texto, como assimilar formas de organizacdo textual e socializar estratégias
de leitura; favorecer a assimilacdo das aprendizagens através de atividades escritas se
apropriando dos modos de organizacdo das regras da linguagem, estabelecendo redes
comparativas e intertextos; e encontrar formas em que as leituras possam ser compartilhadas,
discutidas, socializadas de alguma maneira.

A ideia de compartilhar é assim compreendida pela autora:

Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna
possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e
obter o prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque permite
experimentar a literatura em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a
pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e
cumplicidades mutuas.

[.]

Assim, compartilhar a leitura, significa socializa-la, ou seja, estabelecer um
caminho a partir da recepcao individual até a recepcdo no sentido de uma
comunidade cultural que a interpreta e a avalia. A escola é o contexto de
relacdo onde se constrOi essa ponte e da as criangas a oportunidade de
atravessa-la. (COLOMER, 2007, p. 143,147)

O intercambio de significados construidos através de elementos internos e externos ao
texto, partilhados, divididos com outros leitores pode favorecer a leitura interpretativa, pois
permite a exploracdo conjunta dos constituintes do texto e seus sentidos. Ler mais e melhor
pode resultar na ampliacdo da capacidade interpretativa dos alunos e tornar-se um elemento
motivador para a leitura ja que ndo lera somente para si, para a prova ou para o professor.
Cosson (2006, p. 65), também observa que “na escola é preciso compartilhar a interpretagdo”

e, nesse dialogo, sentir-se inserido na coletividade, sentindo tambem que pode usufruir desse
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partilhamento para ampliar seus horizontes, encontrar e confrontar opinibes contiguas e
também diversas.

Uma aula com esse formato seria uma espécie de leitura interativa, porém sem o
carater de questionario a ser respondido ou com a necessidade da identificacdo de trechos que
comprovem argumentos pré-determinados sobre personagens, enredos, etc. E preciso instigar
as discussOes atraves de perguntas que suscitem o debate de contetidos pertinentes a leitura,
constituindo um processo de elaboracdo conjunta, que seja flexivel e ativo ao mesmo tempo.
Trata-se de uma necessidade a construcdo de um espaco de expressdo, constituindo uma
forma de dar voz aos estudantes, deixar que escolham o que ler, falem sobre suas leituras e
que se expressem de maneiras mais ou menos livres, permitindo ainda que possam escolher
outras formas de expressar suas interpretacdes, que nao sejam unicamente através de provas
ou textos escritos. Colomer (2007, p. 186), sugere trabalhos “eletivos” em “consonancia com
0 interesse que lhes despertou pessoalmente” as leituras realizadas. E, explorando a
polissemia do texto literario, possam criar outros textos, outras formas de expressar suas
interpretacdes através da discussdo, do contraste de opinibes, de modo cooperativo. A
intencdo é que dessa forma, possam perceber o carater criativo, as possibilidades de recriacdo
da linguagem interagindo através de diferentes recursos por ela possibilitados, tanto no plano
linguistico — dos recursos expressivos da lingua oral e escrita — quanto a forgca das imagens
criadas pelas palavras. Propomos que o aluno possa contribuir com 0 seu imaginario, pois,
como observam as OrientacGes Curriculares de Mato Grosso — Linguagens, “o texto ndo ¢
exclusivamente construido por palavras, é sentido que se constitui tanto pelo verbal como
pelo ndo-verbal” (MATO GROSSO, 2012, p. 65). Assim, aquele aluno que ndo se sinta a
vontade para verbalizar suas opiniGes, oralmente ou através de textos escritos, podera se
expressar de uma outra forma seus pontos de vistas e observacfes acerca do assunto lido e
discutido. Ou seja, propor ao aluno que ele seja visto como “principal interlocutor, seja
ouvido, seja aceito, tenha espaco para atuar, para apresentar seu ponto de vista e defendé-lo”
(MATO GROSSO, 2012, p. 67), de alguma maneira, dentro do ambiente escolar.

Um trabalho nessa perspectiva condiz com a viséo da Teoria da Recep¢do do modo
como explica Colomer (2003) sobre o trabalho do professor como mediador, dando certa
liberdade para criacéo e recriacdo por parte do leitor.

Dessa perspectiva tendeu-se a destacar que o leitor literario compreende as
obras segundo a complexidade da sua experiéncia de vida e da sua
experiéncia literaria. A forma pela qual percebe a relacdo entre a experiéncia
refletida na obra e a sua propria € essencial, de tal maneira que a
especificidade da leitura “estética”, propria da comunicagéo literaria, frente a
leitura “eferente”, que reclamam os outros tipos de textos, ¢ seu apelo radical
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a resposta subjetiva do leitor. O que o leitor traz para o texto é tdo
importante quanto a contribuicdo inversa, no sentido em que ele se acomoda
a leitura através da mescla de suas experiéncias literarias e vitais até o
momento. Seu proprio conhecimento das analogias que o texto estabelece
com o mundo primario e das relacdes entre o texto e as outras manifestacoes
do mundo da ficcdo, o levam a estabelecer seu significado proprio e Unico.
(COLOMER, 2003, p. 133)

Sob essa Otica, o professor assumiria especificamente a posicdo de mediador —
devendo estar preparado para este papel — e ndo a de mero agente que impde “como” se deve
ler, 0 “que” se deve buscar na leitura e “o que fazer” com o resultado dessas leituras.

Essa mediacdo, intencionalmente refletida, pode contribuir para a formagéo de um
leitor mais autbnomo, com capacidade para falar “da sua leitura”, sem a rigidez de um roteiro
pré-estabelecido ao qual toda a classe deve se subordinar na procura das respostas corretas
com vistas a uma interpretacdo que ja circula no meio literario, como aquelas que constam
nos manuais didaticos, e sobre as quais observa Zilberman (1982, p. 21):

Propondo-se como auto-suficiente, simboliza uma autoridade em tudo
contraria a natureza da obra de ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo
sobrevive sem o didlogo que mantém com seu destinatario. E enfim, o
autoritarismo se apresenta de modo mais cabal, quando o livro didatico se
faz portador de normas linguisticas, delegadas da ideologia do padrédo culto e
expressao de classes e setores que exercem a dominacgao social e politica. Ou
quando a interpretacdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolha
simples, promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado destas a
anulacdo da experiéncia pessoal e igualitaria com o texto.

O trabalho com literatura na escola parece tdo incorporado as préaticas de ensino que,
muitas vezes, ndo nos detemos para refletir qual a abordagem, orientacdo teérica ou
metodoldgica seguimos para guiar o trabalho cotidiano, principalmente, ao que tange a leitura.
Como consequéncia, sempre incorremos no risco de tomé-la como modelo para atividades
qgue ndo favorecam o alcance da sensibilidade que subjaz o texto literario. Entretanto, a
analise dos documentos oficiais que orientam o trabalho pedagdgico oferece subsidio para
discutir tais praticas, embora esse espaco e tempo para discussdo ndo se constituam como uma
pratica em nossas escolas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p. 27), o texto literario é tomado como
uma outra “forma/fonte de produgao/apreensdo de conhecimentos” e 0 trabalho de leitura
através dele possibilita a “mediagdo de sentidos entre o sujeito € o mundo”. Na parte que

orienta o Tratamento Didatico dos Contelidos, no subitem Leitura de textos escritos, consta
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que a escola deve trabalhar com projetos que tenham o objetivo de “desenvolver propostas
que relacionem a criacdo literaria as formas culturais da sociedade” (BRASIL, 1998, p. 71).

O texto das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, ao abordar o trabalho com
a literatura, recorre a Antonio Candido ao referir-se ao principio da humanizacdo do homem
coisificado, inserido numa “cultura do mais rapido e sempre mais”, atribuindo a literatura
parte importante deste papel para o cumprimento do que pede o Art. 35 da LDBEN (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) n® 9.394/96 (BRASIL, 2006), sintetizado no seu
inciso 111, como segue:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das
emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 1995, p.295 apud BRASIL, 2006, p. 54)

O texto d& indicios da necessidade de mudancas no trato didatico com a literatura.
Reconhece a ineficiéncia do livro didatico no Ensino Médio na questdo de alcancar a fruicéo
estética do texto literario. Também observa que a falta de fruicdo observada nas leituras
literarias propostas nesses manuais se agrava ainda mais quando se incorre em estabelecer o
que vem a se constituir em um bom texto literario, como observa Zilberman (1982), citada
anteriormente. Ela ressalta que, a frui¢ao s6 ocorrera se houver a “experiéncia literaria”, que o
leitor a alcanca quando adquire a capacidade de conhecer e aproveitar desde as obras
consideradas populares até as mais eruditas, quando consegue interagir com o texto,
construindo significados. A questdo é que, para alcancar tal competéncia requer-se outra
competéncia — a do professor —, que compreende em estabelecer conceitos sobre obras que
tenham ou ndo qualidade literaria para indicar aos estudantes, o que implica conhecé-las.

As Orientagdes Curriculares caracterizam o que vem a ser uma literatura voltada para
0 mercado, aquela pautada apenas no senso comum, recheada de clichés e esteredtipos, com
linguagem cotidiana se constituindo como um recurso para conquistar o leitor, com enredos
intensos, porém desfechados rapidamente. Uma leitura “desprovida de potencial de reflexao,
que apenas confirma o que ja sabemos, e que por iSO nos entretém, sacia nossa necessidade
imediata de fantasia” (BRASIL, 2006, p. 69).

Sem duvida, atender ao que pedem essas orientacfes — “fornecer ao aluno recursos
intelectuais e linguisticos para a vida publica” (BRASIL, 2006, p. 81) —, através do ensino de

leitura como instrumento de aprendizagem, e literatura como coadjuvante no aprimoramento
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da pessoa humana, torna-se uma missao complexa diante das condigdes em que se encontram
muitas escolas brasileiras. Percebe-se, cada vez mais nitidamente, a responsabilizagcdo do
professor de lingua e literatura em formar um leitor proficiente. Parte dessa complexa tarefa é
a escolha dos textos e obras literarias destinadas a leitura dos seus alunos. Outro complicador
é o fato de que, como ponto de partida, tem-se a ideia de que 0s acervos constantes nas
bibliotecas escolares ja foram “escolhidos”, ou seja, passou pelo julgamento de leitores
especialistas e pelas regras do proprio mercado editorial — que fabrica ou encomenda
exemplares que atendam as demandas do consumo e ndo aos critérios de ordem estética —
incorrendo também no risco de optar por obras que ndo primem por um trabalho intelectual
significativo, haja vista que, grande parte dessas mesmas obras, foi distribuida pelo préprio
orgdo educacional. Segundo os préprios documentos oficiais, é possivel que o professor crie
sua propria ementa de leituras, privilegiando a integralidade de obras e textos que possam ser
lidos por seus alunos no decorrer do ano letivo.

O texto das Orientagdes Curriculares da Secretaria de Estado da Educacdo de Mato
Grosso (MATO GROSSO, 2012) alinha-se a mesma ideia das Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) sobre o objetivo do trabalho escolar com a literatura. Em
ambos depreende-se que o principio que deve permear o trabalho pedagdgico é a formacao de
um leitor. Acrescenta que se trata da busca por uma formacdo de valores, uma forma de
criticidade humanizadora.

Na educacédo, o objetivo do desenvolvimento do pensamento critico ou de
um “espirito critico” deve ser o ensino de capacidades voltadas “para o
cultivo de um certo conjunto de caracteristicas e valores que se manifestam
em nossas formas de conceber, agir ou analisar fatos e discursos”. (MATO
GROSSO, 2012, p. 104)

O documento de Mato Grosso traz também a explicacdo sobre a recusa pelo termo
“ensinar” literatura, substituindo-o pela no¢do de “mediar”, com o sentido de que a mediagao
possibilite a interacdo do estudante com a obra de arte. Ressalta ainda que o “carater
utilitario” ndo deve fazer parte dos objetivos quando estes abrangerem a dimensdo das
expressdes artisticas. Nesse sentido, pensamos que o trabalho ora proposto com a leitura e
releitura de cronicas literarias desperta um efetivo envolvimento do aluno com a leitura do
texto literario, possibilitando a “experiéncia” da qual falam as Orientagcdes Curriculares de
Mato Grosso:

Uma “experiéncia” ¢ uma situagdo vivida com comego, meio e fim, com a
mente e 0 corpo, haja vista que é pelos sentidos que experimentamos 0
mundo e que o mundo nos experimenta. E nesses termos que se configura
uma experiéncia de arte — leio a obra, penso sobre ela, recrio-a, a partir
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daquilo que sou, do que conheco, do que gosto, do que valorizo. (MATO
GROSSO, 2012, p. 105)

As mesmas OrientacBes também se referem a autonomia do aluno em escolher suas
leituras, e sobre o professor — que deve se constituir também como um leitor — construir seu
préprio roteiro de leituras possiveis, considerando o perfil da comunidade e dos seus alunos.
Diz que “a literatura é inquieta e ndo busca modelos. O estudante deve ter a oportunidade de
escolher as obras que quer ler, para que a escola ndo perca a oportunidade da diversidade.”
(MATO GROSSO, 2012, p. 109), elemento também lembrado por Abreu (2006, p. 110).
Candido (1988) observa que, hd muito tempo, a literatura é considerada um instrumento
poderoso de instrucdo e educacdo justamente porque contém valores preconizados
socialmente — imagem e transfiguragdo (positiva e negativa). Mas é também humanizadora
porque tem capacidade edificante, pode elevar ou mesmo corromper. Seu efeito transcende as
normas estabelecidas, enriquece a percepc¢do e a visdo de mundo e também gera experiéncia
de vida.

Nessa perspectiva, o texto literario é visto como uma possibilidade de didlogo com o
mundo e com 0s outros, com a cultura, tanto a do presente quanto a do passado. Assim, 0
cerne do trabalho pedagdgico é promover a interacdo do leitor com o texto em diferentes
niveis, utilizando-o como fonte para ler melhor ndo sé as palavras e as construcbes
gramaticais, mas ler o mundo em seu redor, porque a literatura oferece os instrumentos

necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem.
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3 A INTERVENCAO
3.1 O planejamento

No inicio do ano letivo de 2016, prosseguimos com atividades semelhantes aquelas
com as quais trabalhamos no diagndstico em 2015. Conjuntamente, lemos as crénicas “A
bela e a fera” e “A vaca virtual”, ambas de Carlos Heitor Cony (2009). Com esses textos
fizemos rodas de leitura desenvolvidas da seguinte forma:
e 1° Uma leitura silenciosa — que geralmente ndo é feita por todos porque sabem que
ocorrerdo outras leituras;
e 2° Uma leitura coletiva, também denominada de colaborativa — aguela em que
todos leem um trecho ou paragrafo;
e 3° Uma leitura expressiva, sem interrup¢des na medida do possivel, enfatizando a

expressao nos didlogos, aspectos de entonacao e pontuacao.

Apos as trés leituras, realizamos discussGes sobre cada texto, abordando questdes
sobre o tema, o enredo e sobre problematicas surgidas no calor da discussdo, envolvendo, por
exemplo, comportamentos e atitudes de personagens das cronicas. O foco dessa atividade foi
sempre possibilitar a interacdo através da oralidade entre os alunos presentes na roda de
leitura, intermediada por mim. Sendo assim, todos os comentarios acerca do texto foram
levados em conta com a finalidade de manter e prolongar o didlogo possibilitado por cada
leitura.

Durante esse periodo, que durou cerca de quatro semanas, foi possivel observar que
criamos uma rotina de trabalho com leitura e a qualidade da discussdo ampliava-se
gradativamente. Na qualificacdo para o mestrado, ocorrida nesse periodo, houve sugestdo de
mudancas para o titulo do projeto, pequenas alteracbes nos objetivos e indicacdo de leituras
para a fundamentacdo tedrica. Com as alteracbes do projeto em curso, em 14 de marco,
iniciamos a intervencgdo. As aulas com a turma foram ministradas nas segundas e tercas feiras
apos o intervalo do recreio, perfazendo as quatro horas aulas-semanais de lingua portuguesa.

A intervencdo em sala de aula foi planejada por etapas, sendo que cada etapa se
constituiu pelo trabalho com uma crénica literaria com toda a turma, ou com varias crénicas,
uma por grupo, como sera descrito na segunda etapa. O planejamento inicial previa dez horas-
aulas para cada etapa, entretanto, com previsdo de variacdes na duracdo de cada etapa, em
razdo dos imprevistos comuns no cotidiano escolar. Um fator que também temos que

considerar sdo as variagdes ocorrentes no desenvolvimento das atividades, j& que cada grupo
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ou aluno apresenta caracteristica propria, o que pode acarretar o replanejamento, caso seja
necessario.

Cada etapa foi composta por atividades individuais e grupais, e serd descrita por
momentos, ja que as diferentes atividades foram desenvolvidas, muitas vezes,
simultaneamente pelos grupos de alunos e sofreram variagfes de acordo com o contexto.
Seguem, os quadros sintese que organizaram o desenvolvimento metodoldgico planejado para

as sequéncias didaticas da intervencao.

Quadro 4 — Planejamento da primeira etapa

Etapa 1

Obijetivos
v Apresentar a proposta e formar os grupos de trabalho;
v Assistir aos videos e conhecer as imagens de grafite;
v Criar o blog da turma;
v Conhecer os livros de crbnicas da biblioteca da escola;
v Ler e discutir coletivamente uma croénica literéria;
v

Desenvolver os trabalhos em grupos;

Desenvolvimento metodolégico

1° momento: reapresentacdo da proposta e formagao dos grupos de trabalho;

2° momento: assistir aos videos sobre a producdo e circulacdo das cronicas literarias e apreciar as
imagens de grafite captadas da internet;

3° momento: leitura e discussdo de uma croénica literaria, socializando as interpretagdes;

4° momento: separacdo em grupos para desenvolvimento dos trabalhos: desenhos ilustrando a
crénica lida, producéo de roteiro para gravacgéo, criacdo do blog da turma e producgéo de textos
derivados da leitura da cronica.

Duracdo prevista para a sequéncia: 10 horas aulas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 — Planejamento das etapas 2, 3,4 e 5
Etapas 2, 3,4e5

Obijetivos
v Ler uma crdnica literaria por grupo;
v Discutir a cronica lida coletivamente e registrar as informag6es no diario de leitura;
v Produzir um texto de opinido individualmente;
v Produzir as atividades em grupos.

Desenvolvimento metodolégico

1° momento: apresentagdo das leituras individuais para a escolha da cronica a ser lida pelo grupo;
cada aluno apresenta sua leitura argumentando por gue gostou da cronica;

2° momento: leitura e discussao da cronica escolhida em grupos separados; cada grupo 1€ e discute
entre si sobre a leitura, anotando as informacdes sobre a crénica;

3° momento: producdo de um texto individual utilizando as anota¢Oes sobre a cronica do diério de
leitura;

4° momento: producgéo dos trabalhos em grupos; cada grupo na sua especificidade. Blog: publicando
textos e atividades dos grupos; encenacao/video: produzindo roteiros ou gravacgdes de videos sobre
as cronicas lidas pelo seu grupo ou dos demais grupos de leitura; desenhos: producéo das ilustragdes
sobre a crénica lida pelo grupo; producdo de texto a partir da leitura da cronica lida.

Duracdo prevista para as sequéncias: 10 horas aulas cada uma.

Fonte: Elaborado pela autora.




67

Quadro 6 — Planejamento da etapa 6

Etapa 6
Objetivos
v Escolher uma cronica lida pelos grupos para a produgédo dos painéis;
v Produzir texto individual sobre a cronica de que mais gostaram durante a
intervencao para publicacdo no blog;
v Encenar e gravar uma das cronicas lidas durante a intervencao;
v Postar as atividades desenvolvidas na intervencéo e regularizar todas as pendéncias;
v Finalizar o projeto com apresentacdo dos trabalhos para a comunidade escolar.

Desenvolvimento metodolégico

1° momento: reunido com os grupos de desenho para a escolha das crénicas a serem retratadas nos
painéis de madeira; cada grupo de desenho escolhe uma das crénicas lidas durante a intervencao ou
cada um escolhe uma das crénicas lidas para produzir seu desenho;

2° momento: producdo de um texto individual sobre a crbnica que cada um mais gostou para a
publicacdo no blog;

3° momento: encenagdo e gravagdo uma das cronicas lidas durante a intervengdo baseadas no roteiro
escrito pelo grupo;

4° momento: postagens das atividades desenvolvidas na etapa anterior e durante a intervencéo.
Regularizagdo das pendéncias;

5° momento: finaliza¢&o o projeto de intervencdo com apresentacéo dos trabalhos realizados para a
comunidade escolar.

Observagdo: como as atividades de grupo serdo desenvolvidos simultaneamente, os alunos que
estiverem adiantados com as tarefas, poderdo auxiliar os demais para a finalizagdo dos trabalhos.
Duracdo prevista para a sequéncia: 10 horas aulas.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2 A leitura, a escrita e os leitores do oitavo ano antes da intervencao

No inicio do ano letivo de 2016, nas primeiras atividades de leitura das crbnicas
literarias, utilizadas como um prolongamento do diagnostico, percebemos algumas
particularidades em relacdo ao primeiro momento de contato dos alunos com o texto. Dois
aspectos chamaram a atencéo:

1° Aspecto. Cerca de um terco — a minoria — sempre se apresentou disposto a ler em
todos 0os momentos; 0s demais demonstravam pouco interesse e quando liam apresentavam
interrupcdes e gaguejos em algumas pronuncias, além de ficarem dispersos, com dificuldade
para se localizarem e dar continuidade no momento da leitura coletiva. Dentre os que liam —
com gaguejos e interrupcGes —, eram frequentes as criticas e discussdes, necessitando de
constante interferéncia para retomada da leitura.

2° Aspecto. Alguns se recusavam a ler — também cerca de um tergo dos alunos.

No decorrer das atividades de leitura — que demorava sempre mais do que o previsto —,
foi possivel observar que, no terceiro momento — em que o texto era lido por mim —, a leitura

se mostrou bem mais produtiva, apesar de ja ter havido duas outras leituras. Nesse momento,
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a turma se mostrava mais atenta e era possivel manter uma continuidade da leitura, ou seja,
sem interrupgoes.

O momento seguinte, da discussdo coletiva sobre o texto, foi sempre desenvolvido
satisfatoriamente, com a participacdo dos alunos conforme ja descrito. E foi com essa

formatacdo que se iniciaram as aulas do projeto de intervengdo em 14 de marco de 2016.

3.3 Primeira etapa

A primeira etapa do plano de intervencéo foi programada para 10 horas-aulas, porém
foram necesséarias mais 4 aulas, as quais ocorreram no periodo vespertino, em contraturno as
aulas de toda a turma.

No primeiro momento, relembramos a ideia do projeto e conversamos sobre como
poderiamos desenvolver nossas atividades individuais e grupais, ou seja, apresentei-lhes o que
seria 0 nosso percurso metodoldgico em cada etapa da intervengdo para que atingissemos 0s
objetivos. Naquele inicio, ocorreram divergéncias e ddvidas de alguns alunos sobre o que
fazer e em qual grupo permanecer. Foram necessarias novas explicacbes sobre como
desenvolver as atividades de cada grupo, porém eles ndo conseguiam se decidir em qual grupo
de atividades gostariam de ficar; foi necessario ressaltar que, ao formarmos 0s grupos,
deveriam permanecer nele até o final do projeto.

A deciséo dos alunos foi baseada nas afinidades entre si e com as atividades que iriam
desenvolver. Enguanto se organizavam, distribuimos os cadernos tecendo explicacdes sobre
as anotacdes a que deveriam proceder em cada momento. Esse caderno, a partir de entdo,
passou a ser denominado diario de leitura, no qual fariam os registros dos objetivos de cada
aula, anotagdes sobre os textos lidos e onde escreveriam seus textos a partir das leituras
realizadas. Combinamos o recolhimento dos diarios no final da intervencdo, os quais seriam
utilizados em parte da pesquisa do mestrado. A maioria dos alunos considerou engracado, e
muitos perguntavam o que eu faria com tantos cadernos, diziam que alguns conteriam letras
muito feias.

Seguindo, passamos a tentativa de assistir aos videos selecionados, que apresentavam
0 gue eram cronicas, como eram escritas e como circulavam estes textos. Nao foi possivel, no
entanto, assistir a esses videos devido a problemas técnicos com a caixa de som e o datashow.
N&o saia som, e tivemos que postergar essa atividade, que seria desenvolvida com toda a
turma antes da divisdo dos grupos. O objetivo era que todos pudessem conhecer um pouco das
caracteristicas, das origens e da circulagdo das crénicas literarias, antes de iniciarem as

leituras e os trabalhos com essa modalidade de texto.
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Em razdo do imprevisto, antecipamos o proximo passo, que também era destinado a
todos. Apresentamos a caixa de livros de cronicas, separados para 0 nosso projeto. O objetivo
era que todos conhecessem os volumes que constam na biblioteca da escola e que soubessem
que estariam a disposicao para que realizassemos nossas leituras diretamente na fonte, ou seja,
nos livros. Depois de apresentados um a um, fizemos observacdes sobre cada volume como:
ilustracdes, titulos, extensdo dos textos e biografias dos autores.

Cada livro apresentado era entregue aos alunos para que manuseassem e fizessem
rapidamente suas préprias observacdes. Dentre os livros apresentados, chamou a atencéo
aqueles que continham mais ilustracbes na capa e também no seu interior. O livro mais
disputado neste momento foi Cronicas de Osvaldo Piccinin: a roga ndo sai da gente, do autor
Osvaldo Piccinin, totalmente ilustrado com a fauna e flora da regido Centro-Oeste,
valorizando especialmente o bioma Pantanal.

Os livros passavam de mdos em maos. Alguns perguntavam se teriam que ler todos os
livros e quais iriamos utilizar durante o projeto. Ao término das apresentacfes, retomamos o
livro 200 Crodnicas Escolhidas de Rubem Braga (2008), o qual contém a primeira cronica
escolhida para o inicio das atividades, “Historia triste de tuim” (Anexo ).

A leitura da croénica foi feita ali mesmo no laboratdrio de informatica e, devido ao
espaco reduzido desse local, foi possivel observar simultaneamente a reacdo de cada um dos
alunos diante do novo texto. Essa expectativa existia porque sempre havia uma pitada de
desafio em cada texto com que, até ali, haviamos trabalhado em nossas aulas. O desafio podia
ser defender algum personagem do texto ou resolver algum problema que, no enredo, ndo
havia sido solucionado. Todos ouviram atentamente.

Terminada a leitura, pude apreciar comentarios como:

“... Ah, ndo acredito... ”

“Ele faleceu (risos)...”

“Ah, acaba assim ...”

“So isso...”

“Cortou a asa pra ele ndo sumir e o gato comeu ele...”

“Acabou ficando sem o tuim...”.

A todos foi dado tempo e espaco para 0 comentario sobre a leitura. A aula que, ja era
ruidosa, ficou ainda mais. Quando todos participaram, cada um a seu modo, alguns
comentando mais, outros menos, retomamos a formagdo dos grupos para iniciarmos as
atividades. E, novamente, novos questionamentos surgiram sobre o papel de cada grupo.

Chegamos a um consenso formando um grupo para o blog, dois grupos de desenhos, um
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grupo para encenacao e/ou producdo de videos e um grupo para producdo de textos derivados
das leituras realizadas. Essa formagdo demorou um pouco, em razdo de tantas davidas.

O destaque para este momento ocorreu porque o grupo do blog quase foi desfeito, pois
os alunos achavam que trabalhariam mais que os demais e pareciam desmotivados. No
entanto, haviamos combinado de realizarmos trabalhos diversificados, pois eles proprios
haviam se queixado de que faziam sempre as mesmas coisas. Lembrados disso, se
mantiveram firmes. O grupo de desenhos ficou muito numeroso e, por isso, foi dividido em
dois. E apenas dois alunos se interessaram pela producéo de textos a partir das leituras.

Esse primeiro texto, a cronica “Historia triste de tuim”, foi planejado para
trabalharmos com todos os grupos, cada um deles produzindo seus trabalhos conforme suas
especificidades. O do blog deveria se reunir no laboratério com o objetivo de criar a pagina,
cujo nome ja haviamos discutido e nomeado, antes mesmo do inicio do projeto, como
Leituras e releituras do 8° ano. O grupo de producdo de video e/ou encenacdo deveria
produzir um roteiro para encenar e gravar em video pelo celular; os dois de desenhos
deveriam retomar o texto e produzir desenhos em papel cartolina; e o quarto grupo —
composto pelos dois alunos — deveria recriar a histéria ou criar alguma outra que tratasse da
mesma tematica, ou que tivesse alguma relagdo com o texto lido e discutido.

Tinhamos ainda a tarefa de retomar os videos sobre cronicas e de mostrar imagens de
grafite de rua copiados da internet para que todos os alunos pudessem ter uma clara ideia das
possibilidades de criacdo a partir da cronica lida. Essa atividade foi planejada para toda a
turma, pois a ideia era que todos soubessem o que cada grupo iria desenvolver. E, apés assistir
a essa atividade e discutir sobre ela, passariamos para os trabalhos em grupos. Para cumprir
essa tarefa, providenciamos antecipadamente o datashow com caixa de som integrada e
testamos todos os videos escolhidos.

Os trés videos apresentados explicaram em linguagem bastante acessivel o que sdo as
cronicas literarias. O primeiro video tem o titulo “Crénica o que é e como se faz”’; o segundo,
“Conheca a cronica”; e o terceiro, intitulado “Crdnica”. Todos disponiveis no canal You Tube
na internet. Os trés videos foram escolhidos porque sao relativamente curtos e bem diferentes
entre si, além do teor bastante explicativo de cada um deles. Os alunos assistiram atentamente
e, apés cada um deles, teciamos alguns comentarios sobre as explicacGes, o0s atores
conhecidos, as tematicas, sobre os locais onde foram gravados e sobre a época, a partir das
roupas e penteados das pessoas.

Os alunos perceberam e comentaram a gradacdo da dificuldade do primeiro para o

terceiro video. Acharam o primeiro facil de entender; o segundo mais elaborado, mais
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jornalistico; e o terceiro, mais interessante por ter sido produzido quando alguns atores
bastante conhecidos, ainda bem jovens. Conseguiram identificar as teméticas cotidianas na
producdo da cronica literaria em cada video assistido e fizeram observacbes sobre a
linguagem.

Apos assistirmos aos videos e comentarmos sobre eles, apresentei-lhes as imagens de
grafite, também retiradas da internet, selecionadas para nossa leitura e discussdo. Pedi que
observassem todos os detalhes, e a surpresa foi que passaram a lé-las, comentaram detalhes e
trocaram observacOes entre si sobre aspectos ndo observados pelos colegas. Gostaram do
colorido e do tracado das imagens. Fui instigando sobre quais figuras imaginadas a partir da
cronica lida poderiam integrar o desenho deles. Conversamos sobre como iniciar o trabalho
com os desenhos. Relembramos a cronica lida “Historia triste de tuim” e elencamos cenas da
histéria que poderiam compor uma imagem, uma ilustracdo para aquela histéria. Sugerimos
que fizessem uma simulacdo do que gostariam de desenhar sobre a histdria antes de passar
para a cartolina, uma espécie de rascunho.

Ao finalizarmos as atividades de cada aula com a turma, a preocupacao passou a ser
anotar todos os detalhes que chamaram a atencdo. Até aqui, foi possivel observar que,
detalhes de comentarios e de atitudes dos alunos forneciam pistas de como estavam recebendo
as novas estratégias de leitura e qual o efeito do trabalho no decorrer das ultimas aulas.

A essa altura do projeto, ainda ndo havia sido possivel a criacdo do blog da turma. O
laboratdrio permanecia em manutencao e a internet da secretaria ndo alcancava o pavilhdo da
escola, onde se localiza a sala do oitavo ano. A alternativa foi redirecionar novamente as
atividades. Como ja haviamos decidido o titulo do blog, os alunos responsaveis passaram a
produzir o texto de apresentacdo da turma para, posteriormente, ser transcrito na pagina.

Depois de desenvolvidas todas as atividades com toda a turma que foram: formar os
grupos, conhecer os livros, assistirem aos videos sobre crbnicas e apreciarem o0s desenhos
retirados da internet, os alunos passaram a se organizarem em grupos de trabalho. Durante
esses momentos, nossa principal funcdo foi mediar as discussdes de cada grupo de trabalho,
orientando-o0s sobre como poderiam desenvolver suas atividades a partir da crbnica que
haviamos lido conjuntamente.

O objetivo dessa mediacéo foi incentiva-los a trocar ideias, reler o texto, discutir sobre
as imagens, sobre o enredo, além de ouvir o0 que haviam planejado sobre a execucdo dos seus

trabalhos.
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O grupo do blog apresentou certa dificuldade de organizagcdo do trabalho em equipe,
em discutir e integrar os pontos de vista em um texto que apresentasse 0 projeto e como a
turma iria desenvolvé-lo.

O grupo de teatro/video assistiu ao video sobre a “Ultima cronica”, de Fernando
Sabino, em uma versdo apenas narrada, contendo slides montados com imagens sobre a
temética da cronica e outra versdo encenada por atores conhecidos na televisdo brasileira.
Para esse grupo, 0 objetivo era que tivesse 0s videos como exemplos do que poderiam fazer
com as historias das cronicas lidas. Ficaram empolgados, mas confusos sobre o que fazer com
a quantidade de personagens e sobre como criar 0 cendrio, por exemplo, pois a crbnica
“Histdria triste de tuim” se desenvolvia em um cenério rural e urbano ao mesmo tempo. Mas
os alertei que teriam tempo para se organizarem, visto que s6 escolheriam a cronica para
encenar no final do projeto. Assim, ja teriam lido, discutido e interpretado todos os textos e
poderiam escolher com mais propriedade. E ficaram mais calmos.

Um dos grupos dos desenhos foi 0 que menos conseguiu progredir nos trabalhos, pois
os alunos tiveram dificuldades de foco e disciplina para desenvolver suas atividades.
Discussoes e andancas pela sala dificultaram o rendimento do trabalho por parte desse grupo.
J& o outro grupo conseguiu iniciar a produgdo dos desenhos um pouco mais rapido.

Seguindo com as atividades, o grupo responsavel pelo blog terminou com sucesso o
texto de apresentagdo da turma. Minha preocupacao era que, como apenas um dos alunos do
grupo blog tem mais facilidade com a escrita, poderia haver o risco de que perdesse a
paciéncia e quisesse escrever sozinho o texto, porém isso ndo aconteceu. Ao terminarem,
selecionaram livros para leitura com o objetivo de escolher cronicas para as proximas leituras
da turma, na segunda etapa, conforme ja haviamos combinado.

No grupo de producdo de texto, um dos alunos elaborou um novo final para a
“Historia triste de tuim” para publicagdo no blog e o outro continuava reescrevendo a cronica
sob um ponto de vista diferente. De modo geral, todos se mostraram frustrados por ndo haver
internet para o desenvolvimento de todas as atividades durante as aulas como haviamos
planejado.

Foi necessaria a vinda de alunos no turno vespertino para que tentassemos 0 acesso a
internet. Conseguimos acesso no corredor da escola, pela sala dos professores, usando o
computador pessoal, pois 0os computadores da escola ndo poderiam ser deslocados para esse

local. Criamos o e-mail da turma — 8anoleiturasereleituras@gmail.com — e a pagina do blog

leiturasereleiturasdo8ano.blogspot.com.br. Um dos alunos digitou a apresentacdo da turma

na pagina mesmo ndo sendo componente do grupo do blog, mas como forma de colaborar
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com a realizacdo da atividade que ja estava atrasada, ja que os alunos que faziam parte desse
grupo ndo podiam vir a escola em contraturno, em razdo da dependéncia do transporte escolar
para esse deslocamento fora do horario de suas aulas normais.

Em outro momento, finalizamos a primeira etapa, acessando o blog no corredor da
escola. O aluno que produziu o novo final para a cronica “Histoéria triste de tuim”, deu-lhe
também um novo titulo e concluiu sua postagem. Outro aluno escreveu uma versdo da mesma
crbnica sob o ponto de vista do protagonista e também deu um novo final para a historia do
tuim.

Os demais alunos conseguiram acessar 0 blog e puderam ver as postagens, mas nao
puderam publicar seus comentarios pela impossibilidade de acessarem suas contas de e-mail
pela internet da escola. Os grupos de desenhos deram seus toques finais nos trabalhos, 0s
quais foram feitos de maneira bastante interessante, pois dividiram a mesma cartolina em trés
partes e fizeram seus desenhos simultaneamente, em vez da producdo de um Unico desenho
para o grupo.

O grupo responsavel pela encenacdo da cronica e/ou producdo de video sobre a
crénica também concluiu seu roteiro e passou a corrigir o texto coletivamente, discutindo a
adequacdo do que foi escrito. Em relacdo a forma de escrita do roteiro, ndo foi necessario
interferéncia, porque os alunos ja dominavam a formatacdo desse modo de construcao textual.
A etapa foi concluida com 14 horas-aulas e conseguimos cumprir 0s objetivos elencados

inicialmente com algumas modificacdes no planejamento.

3.3.1 ConsideracOes sobre a primeira etapa

O projeto foi apresentado aos alunos de uma maneira em que eles — como aprendizes —
pudessem ser vistos como colaboradores e ativamente participantes nessa construcdo. Esse
aspecto pode ser observado quando lhes foi solicitado que escolhessem quais atividades de
producdo de textos e releituras poderiam representar, de uma forma bem original, o resultado
de suas leituras individuais e em grupos. Esse fator motivou os alunos a se organizarem,
confusamente em um primeiro momento, porém, ap0s a orientacdo de como deveriam
estabelecer seus pares e grupos, organizaram-se satisfatoriamente.

A decisdo de tornar a sala de aula um espaco mais democratico, que possibilitasse aos
alunos o exercicio de alguma autonomia, pensando na possibilidade da construcdo de uma
trajetoria de leitura a ser construida, foi apoiada nas Orienta¢fes Curriculares do Estado de
Mato Grosso (MATO GROSSO, 2012, p. 42), na qual recomenda-se que ensinar “E criar

situacOes para que o educando faca seu proprio percurso, nos seus tempos e em todos 0s



74

espagos, de modo a superar a autoridade do professor e construir sua autonomia”, ndo o
submetendo a uma “agdo pedagogica” homogeneizante. Subtende-Se que, a0 pensarmos em
projetos de intervencao pedagdgica, € preciso levar em conta as “heterogeneidades” presentes
em cada sala de aula, como também aceitar a ideia de que o aluno é um individuo capaz de
“escolher” ou que ¢ capaz de “tomar decisdes” seguindo uma logica propria,
individualizando-se, em alguma medida.

A motivacdo pela razdo de poder escolher também foi observada quando
apresentamos 0s objetivos da proposta. Os alunos mostraram-se bastante animados e ja
pensavam em como desenvolver seus trabalhos. Houve até a sugestdo de um dos alunos, sobre
a possibilidade de escolherem eles proprios os textos que seriam lidos pela turma e pelos
grupos no decorrer das etapas. Todos aderiram prontamente a ideia, e ja queriam emprestar 0s
livros apresentados para ler e escolher textos.

Para fortalecer a estratégia, ressaltamos que os livros ficariam a disposi¢cdo em todas as
aulas para serem emprestados para leitura extraclasse, e para serem lidos em sala, nos
intervalos das atividades, ou seja, para estarem presentes em todo o desenvolvimento do
projeto. Nao foi observada nenhuma resisténcia quanto a essa proposta de trabalho de leitura
das cronicas literarias, ao contrario, o empréstimo desses livros passou a ser constante,
embora realizado pela minoria, cerca de um tergo dos alunos. Como resultado, ao longo do
restante dessa etapa, foram observados comentarios acerca de cronicas lidas e até do estilo de
cada autor na escrita dos textos, bem como sobre as ilustracdes neles contidas.

Conveém registrar também que, ao falarmos sobre os livros e tipos de textos que seriam
lidos, os alunos se adiantaram em saber se teriam que ler os volumes inteiros de cada autor.
Entretanto, ao saberem que escolheriam as cronicas dos livros de maneira livre — sem
sequéncias ou temas pré-estabelecidos —, mostraram-se bastante animados. Alguns alegaram
ndo querer ler volumes mais extensos como o livro 200 Crénicas Escolhidas, de Rubem
Braga (2008), mas, ao ser explicado que poderiam escolher as leituras consultando os titulos
das cronicas, ficaram aliviados.

Dois alunos também questionaram se teriam que estudar a vida dos autores.
Esclarecemos que pesquisariamos apenas o basico de suas biografias num momento oportuno.
Sobre esse aspecto concluimos que o maior interesse deles era pela leitura dos textos em si e
ndo pelo estudo da biografia dos autores. Lembrando que, muitas vezes, esse estudo
biografico ocorre antes mesmo das leituras dos textos de tais autores. Dizendo de outro modo,
0 como se exige a leitura é sempre imposto de alguma maneira. Zilberman (2008), quando fala

sobre a crise do ensino e das préaticas de leituras vigentes nas escolas, e que comumente ndo
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alcancam os objetivos desejados, remete a imaginar situacdes em que o privilégio seja dado
ao exercicio da leitura.

Em certa medida, a leitura sugere outra faceta educativa da literatura: o texto
artistico talvez ndo ensine nada, nem queira fazé-lo; mas seu consumo induz
a préticas socializantes, que, estimuladas, mostram-se democréticas, porque
igualitarias. O exercicio da leitura é o ponto de partida para a aproximacao a
literatura. A escola dificilmente o promoveu, a ndo ser quando condicionado
a outras tarefas, a maior parte de ordem pragmaética. Hoje, quando o ensino
estd em crise, apresenta-se como necessidade prioritaria, pois faculta
avizinhar-se a um objeto tornado estranho no meio escolar. Porém, talvez se
constitua também no ponto de chegada, na medida em que oferece opcdes
diversas daquelas recorrentes na histéria da educagdo. Estas alternativas
talvez possam ser transpostas a prépria escola que, atualmente, parece ter
perdido a eficicia que um dia teve, substituida pela dos meios de
comunicacdo de massa e da comunicacdo eletrénica. Sua sobrevivéncia
enquanto instituicdo, portanto, depende de um posicionamento na vanguarda
dos fatos historicos. Podera fazé-lo, caso se solidarizar a seus USUArios,
servir-lhes de veiculo para manifestacdo pessoal e colaborar para sua auto-
afirmacdo. O exercicio da leitura do texto literario em sala de aula pode
preencher esses objetivos, conferindo a literatura outro sentido educativo,
auxiliando o estudante a ter mais seguranga relativamente as suas proprias
experiéncias. (ZILBERMAN, 2008, p. 18)

Inicialmente, a questio dessa liberdade de escolha causou certa inquietude, em razao
de deixar o aluno interferir em uma decisdo que, tradicionalmente, é cabida ao professor.
Havia até uma certa inseguranca em levar a sugestdo a turma pelo risco de ser mal
interpretada, por exemplo, em relacdo ao planejamento. Evidentemente, no primeiro
momento, os alunos consideraram engracada essa possibilidade. Riram e brincaram sobre o
assunto, diziam que seria um desastre, pois ndo saberiam como fazer. Revelaram que nunca
escolheram atividades da escola. Alguns adoraram a ideia e ja pensavam em qual livro
escolher para leitura.

Diante desse quadro, tivemos que pensar em como seria organizada essa atividade,
pois ja havia planejado cada etapa prevendo os textos que seriam lidos. Estava, portanto,
diante de uma situacdo bem comum no ambito da sala de aula, porque o planejamento sempre
pode ser alterado.

O replanejamento sobre a escolha das cronicas, pareceu divertido inicialmente, mas
ficou um pouco assustador quando passamos a pensar em como fariamos esse trabalho.
Depois de refletir, combinamos com os alunos que, ao terminarem as atividades do grupo,
cada um poderia retirar um livro e escolheria, a seu critério, um texto para ler e escrever, em
seus cadernos, o que tivesse achado sobre a historia, seus personagens e sobre o que haviam
ou nao gostado no texto. Ao final da etapa, cada um apresentaria o texto que leu aos colegas e

juntos selecionariamos qual deles iriamos ler na proxima etapa e realizar as atividades de cada
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grupo. E quando, por algum motivo, ndo viam a caixa de livros, questionavam sua auséncia na
sala de aula e sempre perguntavam se foi adquirido algum novo livro de crénicas.

A maioria dos alunos revelou interesse pela leitura de crénicas mais recentes, como as
do autor Leo Cunha, Moacyr Scliar e Carlos Heitor Cony. Entretanto, um livro bastante
manuseado durante as aulas foi o Da pregui¢ca como método de trabalho, de Mario Quintana
(2007).

Quanto a primeira cronica lida, observamos que, mesmo para aqueles que disseram
ndo gostar, por acharem o final muito triste, a historia fez alguma diferenca, provocou alguma
reacdo. A maioria também demonstrou interesse em fazer os registros das discussdes nos seus
cadernos.

A maior dificuldade encontrada até meados da primeira etapa foi a falta do laboratério
com internet e também conseguir espacos/ambientes para os trabalhos em grupos. A escola é
pequena e, no periodo matutino, todas as salas ficam ocupadas.

Entre os alunos ha bastante interacdo, principalmente sobre temas alheios as aulas,
contudo sentem dificuldades em conviver com pontos de vistas diferentes. Para chegar a um
consenso sobre o que e como desenvolver o trabalho em grupo, leva-se uma boa parcela do
tempo. E, todo o tempo ha a necessidade de pedir que retomem as atividades da aula para
cumprirmos os objetivos do dia, cobranga que muitas vezes, torna a relacéo entre professor e
aluno bastante estressante, ou seja, 0 professor passa a ser visto como chato por estar sempre
cobrando o cumprimento dos trabalhos solicitados.

Em relacdo aos registros no diario de leituras, aproximadamente metade dos alunos
compreendeu a importancia deste trabalho e realizou a atividade sem a necessidade de
cobrangas.

A maior preocupacao, naguele momento, era observar se estavam sendo afetados pelo
trabalno com a leitura, e se as atividades, ndo muito convencionais, que estadvamos
desenvolvendo, ndo estariam sendo vistas como “enrolagdo’ para ocupar tempo.

Algumas observacdes ja foram possiveis ateé aqui. Havia bastante interesse pelo blog e
pela producdo de algo que vai ser publicado na internet, 0 que também passou a ser uma
questdo preocupante, pois estdvamos desenvolvendo atividades que dependeriam da
tecnologia da internet para serem efetivadas. Esse fator poderia gerar questionamentos sobre
planejar trabalhos pressupondo o uso de uma tecnologia precéria, principalmente, em escolas

rurais.
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Quanto a producdo a partir das leituras, observamos que a maioria demonstra cuidado
com a escrita e preocupagdo com o0s desenhos, por exemplo, em relacdo aos elementos do
texto. Alguns monitoram os desenhos dos colegas, observando detalhes percebidos ou néo.

Caminhando para o final da primeira etapa, o desenvolvimento das atividades ja
tomava outro rumo, os alunos se mostravam mais bem organizados com suas atribui¢es nos
grupos. E passando de grupo em grupo para orienta-los e monitorar os trabalhos, foi possivel
notar que ficaram bem envolvidos com o texto, retomando, discutindo, relendo. A leitura ndo
ficou esquecida no desenvolvimento das outras atividades.

Outro ponto preocupante surgido nessa primeira etapa foi a dificuldade demonstrada
pelos alunos em escrever textos que expressassem suas opinides sobre as leituras.
Inicialmente, colocamos como objetivos: selecionar um livro, escolher uma cronica, ler
individualmente e escrever um texto relatando sobre o tema tratado no texto seguido de suas
opinides. Poderiam falar sobre personagens e registrar 0 que acharam mais interessante ou o
que ndo gostaram no texto, explicando suas razdes. Depois disso, estariam aptos a
argumentarem sobre o texto que escolhessem como sugestdo para a leitura conjunta.

Ao lermos coletivamente a primeira cronica, comentamos e discutimos sobre o enredo
e 0s personagens e, a medida que ia anotando as informacdes discutidas no quadro, pedi que
fossem anotando também em seus diérios. Para orientar esse momento, discutimos a partir de
um roteiro de questbes que pudessem auxilia-los no processo. Nesse momento, 0 roteiro
constava apenas no planejamento das aulas. As questdes foram:

1. O que pode ser observado no texto lido em relacdo a maneira como ele foi escrito?

Tem comeco, meio e fim? Qual a linguagem: comum, dificil, engracada?

2. O texto relata ou retrata uma situacdo comum ou extraordinaria? Justifique com

um exemplo retirado do texto.

3. A leitura revelou algo fora do comum para 0 nosso meio cultural? O qué?

4. Que saberes ou conhecimentos podem ser percebidos no texto? Saberes populares,

de histéria, geografia, religiosos?

5. O texto destaca alguma tematica? Qual? Em qual trecho do texto?

6. O texto lido é parecido com algum outro texto que vocé conhece? Qual?

Ressaltamos, ainda, outro aspecto: a questao do trabalho em grupo, principalmente nos
grupos de desenhos, foi marcada por muitos conflitos nessa primeira etapa, 0 que me deixou
preocupada. A maioria disse que preferia fazer seu desenho individualmente. Conversamos e

decidimos que manteriamos 0s grupos durante todos os estudos do texto, e s6 0s desenhos



78

seriam feitos individualmente. No entanto, encontraram uma boa solucédo para a realizagéo do

desenho em grupo feito sobre a “Historia triste de tuim”.

3.4 Segunda etapa

Para essa etapa, foram necessérias 12 horas-aulas e, para inicia-la, combinamos
algumas modificagOes. Agora, cada grupo leria uma cronica diferente e realizaria suas
atividades a partir dela. Democraticamente, ainda na primeira etapa, quando os alunos iam
terminando seus trabalhos, escolhiam uma cronica, liam, e posteriormente, indicavam aos
colegas argumentando por que gostariam de trabalhar com a historia.

Com o grupo de desenhos, a estratégia adotada foi que cada componente faria o0 seu
préprio desenho, mantendo, entretanto, a dinamica do trabalho em grupo na medida em que
dividiam materiais e discutiam sobre o texto lido. Houve também nova divisdo dos grupos,
pois alguns alunos abandonaram seus grupos e quiseram constituir outro, pois nao
conseguiram trabalhar com os colegas da formacéo anterior. A partir dai, passamos a trabalhar
com os grupos de desenho em um novo formato. Essa decisao foi fruto de uma discussdo com
esses grupos devido aos conflitos surgidos durante a execucdo da atividade na primeira etapa.
Desse modo, resolvemos, conjuntamente, mudar a estratégia. A outra modificacdo é que,
nessa etapa, cada componente do grupo deveria registrar em seu diario suas opinides sobre 0
texto lido e discutido.

A estratégia para atender a essa tarefa foi a criacdo de um roteiro com perguntas que
pudessem orientar a producdo dos textos de opinido e também para facilitar a discussdo em
grupo e a escrita, que ocorreria posteriormente. A estratégia foi reproduzir o roteiro do
caderno de planejamento e colar nos diarios de leituras para que norteassem a socializacéo
dos textos.

Retomamos todos os passos dos trabalhos e as modificacbes para essa etapa,
principalmente sobre como poderiam discutir com os colegas de grupo e como fariam as
anotacdes pessoais sobre a leitura. Retomamos também a formulacdo dos paragrafos do texto
de opinido, que ndo deveriam ser escritos em forma de respostas as perguntas do roteiro de
apoio. Entretanto, ressaltando que ndo havia a necessidade de seguir rigorosamente as
questdes do roteiro, cada aluno poderia escrever sobre 0 que mais tivesse chamado sua
atencdo durante a leitura e discussao da cronica.

Explicando melhor, essa nova etapa de leituras comegou da seguinte forma: quase
todos os alunos leram, individualmente, cronicas de diversos autores em sala de aula apds

irem terminando suas atividades na primeira etapa. Essa estratégia teve duas finalidades.
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Primeiro, foi uma forma de preencher o tempo enquanto os demais alunos terminavam seus
trabalhos e, segundo, uma forma de aproximar os alunos dos livros de cronicas destinados ao
projeto. Assim, atenderiamos a outros objetivos, como propiciar o conhecimento desse
material e ainda possibilitar o manuseio do livro em vez das copias dos textos que eram
coladas em seus diarios de leituras. Fizeram registros em seus diarios e passaram-me o titulo
da cronica, autor e pégina do livro. Nem todos os componentes de cada grupo conseguiram ler
nesses momentos, porque nao haviam terminado suas atividades em tempo.

Reunimos os titulos dos textos sugeridos e fizemos um sorteio para cada grupo. Os
textos sorteados foram: “A foto” (Anexo Il) e “A bola” (Anexo Ill), de Luis Fernando
Verissimo (2005), “A roga nunca saiu de mim” (Anexo 1V), de Piccinin (2015), “Torpedos”
(Anexo V), de Scliar (2002), e “Furto de flor” (Anexo V1), de Andrade (2005). Em seguida,
0S grupos se reuniram para a leitura e discussdo dos textos. Cada grupo ficou com um texto
diferente para ler, discutir e fazer suas anotagoes.

No momento seguinte, nos reunimos em um grande circulo para que um componente
de cada grupo lesse seu texto e, junto com os demais, compartilhasse suas impressdes sobre a
leitura. Essa atividade foi demorada e tumultuada em razéo das constantes interrupcdes e das
falas simultaneas que, muitas vezes, ndo se referiam as leituras.

Apl6s esse momento coletivo, cada grupo continuou suas atividades em espacos
diferentes. Alguns na biblioteca, outros no laboratério e refeitorio da escola. Cada grupo se
dedicou as suas atividades especificas. Ao final desse momento, os diarios de leitura foram
solicitados com o objetivo de verificar como andavam as anotac@es individuais de cada aluno.

Relembrando, o grupo do blog deveria produzir um texto sobre a leitura da sua cronica
e postagem. Os grupos de desenhos, com suas ilustracdes das crénicas, o grupo de encenacgao
e producdo de videos, com a producdo de um roteiro e outro, com a producdo de texto
derivado da sua leitura.

Convém destacar também que um novo conflito se instalou em um grupo de desenhos,
este em relacdo aos textos escolhidos. Como lhes foi dado autonomia para escolherem os
textos que gostariam de ler e sobre eles executar suas tarefas, um dos grupos abandonou seu
texto “A bola” e adotou um texto dos colegas de outro grupo, a crénica “Furto de flor”.
Alegaram que gostaram mais desse texto e por isso fizeram a troca. Entdo, o trabalho com os
desenhos ficou assim dividido: um grupo desenhou sobre o texto “A foto” e “Furto de flor”, e
um aluno do grupo de desenho que havia lido e trabalhado o texto “Torpedos” adotou o texto
“A roga nunca saiu de mim”. O texto “Furto de flor” foi o texto escolhido e trabalhado pelo

grupo de encenacao e video, que ao ser socializado, conseguiu conquistar mais admiradores,
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assim como o texto “A roga nunca saiu de mim”, que foi trabalhado pelo grupo do blog. As
trocas foram permitidas, pois havia dado a eles a chance de escolher com o que gostariam de
trabalhar, portanto, reorientamos as tarefas e demos seguimento, terminando a segunda etapa
da intervencao.

Nessa etapa, o texto “A bola” de Luis Fernando Verissimo, foi o unico que ndo
recebeu ilustragdo por nenhum dos grupos de desenho. Também ndo foi possivel realizar as
postagens dos trabalhos durante o horéario das aulas, pois a internet da escola ndo carrega fotos
e videos, permite apenas textos digitados e mesmo assim, com grande dificuldade.

Nessa etapa, ndo houve a producdo de nenhum texto derivado ou semelhante aos que
foram estudados, pois o aluno encarregado dessa producdo estava se dedicando a uma leitura
diferente dessas, escolhida por ele préprio. Esse caso terd um relato a parte em razéo de sua

especificidade.

3.4.1 ConsideracGes sobre a segunda etapa

O decorrer da etapa foi marcado por reflexdes acerca do que havia sido desenvolvido e
produzido na primeira etapa, como a preocupacdo em como proceder a analise das producoes
dos alunos valorizando a leitura realizada por eles, sem adentrar na dimensdo linguistica e
textual envolvidas na escrita. Antes do inicio das atividades, falamos sobre as limitacdes de
tempo, de espaco e de recursos materiais, como falta de salas disponiveis para os trabalhos em
grupos, lapis de cor de qualidade — que ndo se quebrassem tanto ou que realmente tingissem o
papel na cor escolhida — internet e computadores de qualidade. Mas, sobretudo, interessava a
opinido dos alunos participantes em relagdo ao desenvolvimento das atividades.

A avaliacdo por parte deles foi positiva, apesar dos contratempos. A maioria disse que
estava gostando do trabalho diferenciado com a leitura e, principalmente, de escolher o que
estavam fazendo. Porém, mesmo ja sabendo da rotina, continuavam perdendo seus textos —
ndo colando no caderno —, ndo trazendo os desenhos levados para terminarem em casa, alguns
nédo se comprometendo com os trabalhos de seus grupos, dentre outras coisas.

Outra preocupacdo crescente durante esta etapa foi sobre o grupo de encenacdo e
producdo dos videos, porque as coisas ndo estavam indo bem, segundo eles proprios. Os
componentes do grupo estavam constantemente em conflito em relacéo a produgéo do roteiro,
em decidir as divisdes das tarefas e o cumprimento delas. Outro fator interferente foi que um
dos componentes do grupo estava constantemente se ausentando da sala em razéo do ensaio
de uma quadrilha que iria se apresentar na escola e em um festival escolar no municipio.

Assim, as coisas ndo estavam fluindo para esse grupo. As atribuicbes desse grupo eram
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discutir a producéo do roteiro, escrevé-lo e depois ensaiar e gravar, caso fossem escolher os
textos estudados nesta etapa. A essa altura haviam produzido a gravagdo de um video sobre a
crénica “Furto de flor” de Carlos Drummond de Andrade, contudo, nem todas as gravacoes
ficaram audiveis e também tivemos problemas para realizar a postagem nos computadores da
escola. Estavam aparentemente desanimados.

Monitorando os grupos de desenhos, percebemos que deveriamos reorientar sobre a
producdo dos desenhos, pois, mesmo tendo conhecido varias imagens de grafite — tiradas na
internet — e tendo conversado sobre as caracteristicas deste tipo de expressdo, 0s alunos
continuavam produzindo figuras pequenas, ou seja, desenhando como sempre fizeram em
outros momentos. Consideramos necessario repetir o procedimento inicial e outras imagens
de grafites de rua, foram exibidas a turma com a intencéo de que percebessem caracteristicas
como: cores vibrantes, tracos fortes e bem marcados, tamanho dos objetos, dentre outros
elementos.

Apesar de as atividades estarem caminhando, mais uma vez, parecia necessario
reorganizar algumas delas. O entendimento era que toda a etapa poderia ter sido melhor,
porque ja estavam familiarizados com o desenvolvimento metodoldgico e que estaria havendo
menor envolvimento com o texto lido nessa etapa, porque alguns alunos ja estavam
escolhendo novos textos para a proxima etapa sem ter finalizado a atual. A sensacdo, da nossa
parte, era de descontentamento e de que algo mais deveria ser feito.

Caminhando para o final dessa etapa, refletimos sobre algumas modificacdes que
poderiamos pensar para a proxima.

Primeiro, modificamos o roteiro das perguntas que haviamos adotado na primeira
etapa. A impressdo era de que poderiam estar complexas demais e estivessem atrapalhando o
desenvolvimento das discussdes nos grupos de estudo e na escrita dos textos. As novas
questdes foram:

1. O que vocé achou do cenario onde as coisas acontecem, dos objetos e das

personagens da crénica?

2. O que vocé observou na relacdo entre as personagens da historia, ou sobre o

narrador?

3. Vocé se identifica, se acha parecido, ou conhece alguém que seja semelhante a

algum dos personagens ou ao narrador do texto na maneira de ver as coisas?

4. O que vocé compreendeu sobre o assunto tratado no texto? Explique seu ponto de

vista.

5. A linguagem do texto é facil de compreender? Explique.
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6. Qual a parte que vocé achou mais interessante e por qué?

A intencdo foi encontrar questionamentos que realmente atingissem a relagéo do leitor
com o texto. Deveriamos tornar essa aproximacdo o mais simples possivel, porém, sem
parecer um trabalho desorganizado, sem foco.

Sobre a intermediacdo do processo de leitura, o autor Gregorin Filho (2011) ressalta
que o imaginario cultural pode ser mais bem explorado se a leitura puder ser socializada e 0s
leitores puderem argumentar sobre seus pontos de vista de maneira espontanea, em situagdes
nas quais o professor atua de forma colaborativa.

A intencédo foi melhorar a qualidade do didlogo dos alunos com os textos. Ja que nao
estariamos com todos os alunos todo o tempo, precisdvamos de algo que suprisse a
intermediacdo do professor, uma forma de motiva-los mais para que se entregassem as
leituras e sentissem o desejo de expressarem seus pontos de vistas.

O amparo para essa atitude encontramos em Aguiar (2011), ao ressaltar a importancia
da leitura conjunta, do dialogo e das trocas de experiéncias leitoras mobilizando o novo leitor,
inserindo-o no universo literario, conforme Kleiman (2013), anteriormente citada.

Envolver os alunos do oitavo ano com as cronicas literarias era o ponto crucial da
questdo. Por essa razdo, a intengdo era perceber o que mais os agradaria nesse processo,
contextualizando todas as dificuldades no seu decorrer.

3.5 Terceira etapa

Para esta terceira etapa, retornamos a organizacdo aplicada ao trabalho na primeira
etapa. De posse de todos os textos, lidos durante a primeira e a segunda etapas e indicados
pelos alunos até entdo, mudamos a estratégia. Sorteamos um Unico texto para ser lido por toda
a turma. Questionaram a mudanca da metodologia, porém ndo houve resisténcias para
prosseguirmos com o trabalho. Reunidos no grande grupo, antes da leitura, realizamos uma
dindmica relacionada a tematica do texto. E sé depois, todos juntos, procedemos a leitura do
texto “Caixa preta”, de Moacyr Scliar (2002). Repetimos o procedimento de leitura que, até
aqui, havia dado certo, estratégia composta pela sequéncia de uma leitura individual por cada
aluno, uma leitura coletiva e uma leitura expressiva para fechar esse momento. Os objetivos
permaneceram praticamente inalterados em relacdo ao segundo quadro do planejamento,
excetuando-se o primeiro conforme descrito acima. Segue a descri¢ao da dinamica.

Em um cubo magico, colocamos diversas tiras de tecido TNT preto, sem que eles
tivessem conhecimento. Organizados em circulo na sala, pedimos que fossem voluntarios para

colocar a m&o no cubo e retirar alguma coisa. Os alunos colocavam a méo imaginando que
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iriam tirar algo surpreendente. A surpresa era inevitavel porque todos tiravam a mesma coisa:
uma tira de pano preto. A curiosidade deles era alimentada ao dizermos que haveria algo
diferente na caixa e que tinha alguma relacdo com o texto que leriamos em seguida. E assim
fizemos até tirarmos a ultima tira de TNT do cubo. A discussédo acerca do resultado da
dindmica aumentou o desejo da leitura do texto quando informados do titulo da crénica.

Apos as leituras, que ocorreram muito tranquilamente, mantivemos o grande circulo
para discutir o texto. Nesse momento, enquanto conversavamos sobre o texto, utilizamos a
estratégia de resumo da leitura, explicando que isso ajudava a ndo esquecer detalhes da
historia quando fossem escrever. No quadro, desenhamos um circulo e fizemos um esquema
para a captacdo das informacdes a medida que discutiamos os elementos do texto. Colocamos
flechinhas para identificar cada elemento anotado. Os itens foram representados pelas
perguntas: o que? para referir ao tema tratado no texto; onde? para especificar o local e 0
ambiente onde se desenvolve o enredo; quem? para identificar os participantes da histdria,
seus personagens; sobre o qué? resumindo o enredo, contando o que estava acontecendo na
historia; mais interessante? para destacar 0 que mais gostaram; e desfecho? para resumir
como terminou a historia.

Com essa estratégia, alguns alunos relataram ter conseguido estabelecer um didlogo
mais proximo com o texto. Concluiram que, assim, poderiam escrever melhor o texto de
opinido.

A interacdo com o texto fluiu e a discusséo foi muito interessante. Houve participacéo
da maioria dos alunos nesse momento. Todos tinham uma opinido sobre a questdo tratada no
texto “Caixa preta”, sobre a politica e sobre os politicos, estabelecendo relagdo com o
momento atual da politica brasileira.

Em relacdo a conexdo entre a dinamica e o texto, apenas um aluno percebeu que, o
movimento oriundo da acao de tirar o pano preto era similar ao ato de retirar as caixas pretas
de dentro de outras caixas pretas, e que, em ambos 0s casos, a questdo estava relacionada a
algo secreto, escondido, que a pessoa interessada ndo gostaria que fosse revelado. Outro aluno
surpreendeu ainda mais porque relacionou esse movimento, essa acdo como similar a
brincadeira da “Boneca russa” e, inclusive, desenhou uma boneca na sua ilustragéo.

A sequéncia dos momentos da etapa se repetiu com leitura individual, coletiva e
expressiva. No momento seguinte, a socializacdo das ideias de modo compartilhado com
todos. Em seguida, a producdo individual no diério de leitura e, apés, divisdo dos grupos para
os trabalhos de desenhos, digitacdo e publicacdo de textos no blog, producdo de roteiro para

encenacgdo ou gravacao e também as produgdes de textos, opcéo feita por dois alunos. Estes
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dois alunos escolheram produzir uma releitura das cronicas lidas, recriando de alguma
maneira o texto lido, iniciaram nessa aula a producao de seus textos.

Curiosamente, um desses alunos, que havia estado bem calado e sozinho na etapa
anterior, terminou seu registro sobre a cronica “Caixa preta” e escolheu para ler uma cronica
de Mario Quintana no livro Da pregui¢ca como método de trabalho. Argumentou que gostou
do titulo do livro e que depois pensaria no que escrever. Levou o livro para leitura em casa.

Na outra semana, retornou, comentando alguns textos que lera do livro, de alguns que
gostou e outros que nem tanto. Conversamos a respeito do livro e dos textos lidos. Por sua
vez, ele relatou que, depois da leitura de um texto, sentiu vontade de escrever. Entéo,
produziu uma crénica com o titulo “Contratempos do tempo”, a qual me entregou no dia
seguinte antes da aula do inicio da nossa aula. A leitura desse texto foi dividida com a
coordenadora e com algumas colegas que estavam na sala e que gostaram do texto. Disseram
que nem parecia ter sido escrita por um adolescente do oitavo ano.

Sem identificar o autor, dividimos a leitura com os alunos. Discutimos brevemente
sobre o texto. Alguns alunos perguntaram se o autor ja tinha morrido porque falava de morte;
e outros acharam interessante 0 assunto e a maneira como o autor escreveu. Falamos sobre a
pessoa verbal em que foi escrita, responderam sem dlvidas que era em primeira pessoa e
sobre a forma que o autor utilizou para tratar assuntos abstratos como amor, beleza e morte; e
sobre serem ou ndo experiéncias reais do autor. O desejo era que percebessem que a
linguagem literaria permite essa experiéncia, que é uma criacdo feita com palavras e que
podem traduzir os sentimentos ou 0s pensamentos de quem escreve. E que, além do mais,
escrever sobre sentimentos é bastante comum entre escritores.

Dado ao fato de que ninguém suspeitou que seria 0 colega o autor do texto, entdo 0s
surpreendemos ao dizer que poderiam tirar suas davidas direto com o autor, porque ele estava
ali entre eles. Ficaram perplexos e riram da situacdo. Gostariam de saber se era ele mesmo
guem escrevera o texto e como teve a ideia. Ele explicou que a inspiracdo veio da leitura que
tinha feito no livro e que, a partir dela, sentiu vontade de escrever. Percebemos que o aluno
gostou do reconhecimento e sentiu-se bem motivado naquele momento.

Esse aparte ndo prejudicou o andamento das atividades dos grupos, pois todos estavam
com suas atividades em processo de finalizagdo. Os alunos do grupo do blog ficaram
responsaveis pela digitacdo dos textos ja produzidos para, posteriormente, serem publicados
na pagina, em revezamentos porque ndo havia computadores funcionando para todos.
Enquanto isso, 0s que ja haviam terminado, ficaram folheando os livros de crbnicas para

escolher uma leitura que achasse interessante para ser indicada a turma na proxima etapa.
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Essa terceira etapa teve a duragdo de 10 horas-aulas.

3.5.1 ConsideracOes sobre a terceira etapa

O fator que mais chamou a aten¢do nessa etapa foi, no inicio, o estranhamento sobre a
escolha do texto. A razdo foi que haviamos combinado que sortearia um texto para cada grupo
de trabalho, porém uma reavaliacdo do procedimento nos levou a mudanga. A estratégia de
persuasdo foi explicar que a leitura conjunta era mais interessante e que o texto estava entre 0s
escolhidos pelos alunos em suas leituras individuais. E a dinamica serviu para quebrar o gelo,
antes da leitura do texto. Essa dindmica também cumpriu o papel de desafio que sempre
propusemos para as leituras, ainda na fase de diagndstico.

A dinamica realizada com a turma trouxe a motivacao de volta a sala de aula. Todos
queriam saber qual a relacdo dela com o texto que iriamos ler. E foi gratificante, pois a
maioria dos alunos percebeu a relacdo entre a dindmica e a questédo do segredo que poderia
existir dentro das caixas pretas. A turma também gostou da estratégia de resumir a leitura.
Através de circulos e flechinhas organizamos juntos um resumo da cronica “Caixa preta”, de
Moacyr Scliar.

Outro aspecto positivo observado foi que, com todos juntos e intermediados por mim,

a discusséo foi mais interessante e produtiva.

3.6 Quarta etapa

A quarta etapa foi iniciada com o sorteio do texto “A Cidade dos macacos” (Anexo
VIII), de Moacyr Scliar (2002). Os objetivos planejados para esta etapa foram 0os mesmos
descritos para a etapa anterior, salvo algumas alteracbes que ocorreram no decurso das
atividades, como a insercdo de duas oficinas sobre Memorias, contelido da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, exigido pela direcdo da escola. De modo geral, seguem uma mesma
estrutura, que consiste em leitura e discussao coletiva do texto lido, producdo de um texto de
opinido individualmente e, na sequéncia, a producao das atividades de grupo.

A leitura silenciosa transcorreu muito bem, porém a leitura coletiva continuava ainda
com constantes interrupgfes e discussdes, prejudicando a sequéncia e a continuidade da
leitura. A terceira leitura transcorreu tranquila, pois nesta eles s6 ouviam.

Seguimos com as discussdes sobre o texto em busca dos relatos das interpretacfes de
cada aluno. De inicio, o questionamento foi se entenderam o texto e a maioria dissera que néo,
gue acharam bem esquisito. Perguntaram se esse texto também era uma crénica. Conversamos

sobre o cenario, personagens, possiveis causas da invasdo dos macacos, sobre a tematica,
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criticas e sobre a possibilidade de uma coisa assim acontecer na realidade. Houve comentérios
pertinentes, bem como alguns de deboche em relagdo aos macacos serem nOSSOS
antepassados, pela teoria de Darwin, citada no texto.

Coletivamente, fizemos todas as anotagdes referentes as perguntas da estratégia de
resumo do texto, conforme descrito na etapa anterior. Nesse momento, em que faziamos as
anotacOes no quadro, surgiram outros comentarios. Todos os comentarios foram ouvidos, e
todos os pontos de vista baseados no que dizia o texto e o assunto levantado pelos alunos,
foram considerados. No final, repetindo o questionamento se Agora todos haviam entendido o
texto, a maioria respondeu que, depois dos nossos comentarios e discussdes, haviam
entendido melhor a historia sobre “A cidade dos macacos”.

O proximo passo da sequéncia foi a producao do texto individual de opinido baseado
no roteiro colado nos cadernos. Novamente, houve a necessidade de explicar todas as
questBes do roteiro, apesar de ja terem feito essa atividade. Também houve necessidade de
enfatizar que essas questdes ndo deveriam ser respondidas simplesmente com SIM ou NAO,
que deveriam ser desenvolvidas, detalhadas, formando paragrafos.

Nessa atividade — de escrita — ainda existe resisténcia. Os alunos argumentaram que
gostariam de ler e discutir outro texto. Foi necessario lembra-los da sequéncia de atividades
conforme haviamos combinado.

No dia seguinte, mesmo observando que os alunos haviam produzido seus textos,
fizemos uma nova dinamica, antes do inicio das demais atividades. A professora Luciana, que
também é professora da turma, foi voluntaria nessa dindmica. Com seus olhos tapados,
pedimos que ela imaginasse estar naquele momento na cidade invadida pelos macacos e que
descrevesse para n0s 0 que estaria vendo acontecer. Assim ela o fez. Foi divertido, pois, em
seguida, cada um foi convidado a imaginar como seria estar no lugar dela ou que
imaginassem ser um morador da cidade, contando essa experiéncia. Posteriormente,
distribuimos uma folha para que cada aluno narrasse o que estava imaginando. Cada um
compds um paragrafo do texto, um dando continuidade a parte escrita pelo colega. Os alunos
compreenderam 0 objetivo da atividade e se organizaram satisfatoriamente durante o
desenvolvimento. Seguiram a orientagdo prévia de ler o que os colegas escreveram e dar
continuidade.

Os momentos seguintes foram destinados ao término das atividades dos grupos,
postagens de textos, imagens e comentarios no blog da turma, embora houvesse grande
dificuldade de conexdo com a internet. Como nao foi possivel concluir todas as atividades de

postagens, bem como terminar as corre¢des dos textos nos cadernos dos alunos, foram
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necessarias mais duas aulas para organizarmos os trabalhos pendentes, principalmente aqueles
que dependiam do laboratério de informatica.

Nesta quarta etapa, houve também a necessidade de ceder a turma para o trabalho com
a producdo dos textos de Memorias, porque 0s mesmos estavam inscritos na Olimpiada de
Lingua Portuguesa, e deveriam enviar seus textos para a comissdo. Essas aulas foram
ministradas pela professora Luciana Costa de Lima, regente das aulas de lingua portuguesa
com a turma do oitavo ano.

Tal evento interrompeu as atividades do projeto de intervencdo nos dias 23 e 24 de
maio, pois se tratava de uma exigéncia da direcdo e coordenacgdo da escola. Além desse, outro
evento também causou modificacGes de datas no planejamento. Houve problemas com a
manutencdo de um dos dnibus escolar na semana subsequente, 0 que nos obrigou a modificar
novamente o planejamento, pois faltaram muitos alunos. Os faltantes correspondiam ao um
grupo inteiro e parte de outro.

Com o objetivo de ndo provocar um descompasso entre 0S grupos, no
desenvolvimento das atividades, provisoria ou improvisadamente, trabalhamos como uma
pequena cronica alternativa, em um dia que tinhamos apenas seis alunos em sala. A crénica
foi escolhida no livro de Rubem Braga (1984), intitulada “O pombo” (Anexo 1X).

Com o texto “O pombo” utilizamos a seguinte estratégia: entregamos aos alunos uma
tira de papel em branco, dissemos que no final da primeira leitura do texto, haveria uma
pergunta, cuja resposta eles deveriam inventar e escrever na tira de papel que estava em suas
méaos. Apds a primeira leitura, disseram que ndo entenderam e pediram para repetir a
explicacdo. O desafio era que deveriam adivinhar qual era a resposta da personagem que
encerrava a cronica “O pombo”. Fizemos mais duas leituras e todos escreveram uma resposta
em suas tiras de papel. Recolhemos as respostas com ar de suspense, pois nenhum deles
conhecia o final do texto. O passo seguinte foi ler cada resposta da tira de papel e relacionar
com elementos do texto. Essa dindmica foi muito divertida, pois os proprios alunos
procuravam no texto pistas que relacionassem pertinentemente suas respostas. E queriam
saber logo a verdadeira resposta da personagem, sO revelada no final, ap6s a leitura e
comentario de todas as tiras. Quando revelamos a resposta da personagem, a maioria se
mostrou decepcionada com o final. O fato que os impressionou foi que a velhinha — que, na
historia, comeu o0 pombo — néo era nada boazinha como fez pensar o narrador do texto.

Na sequéncia, fizemos a pesquisa sobre a “Arte de grafitar”. Mesmo com faltas de
alguns alunos, conseguimos concluir a pesquisa, porque o laboratério estava funcionando e,

com menos alunos acessando a internet ao mesmo tempo, houve mais rapidez. Os sites
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utilizados para a pesquisa foram www.todamateria.com.br e www.brasilescola.com.br, os
quais continham informagdes bem claras sobre como se produziam os grafites de rua, que
mantinham certa similaridade com os painéis que seriam pintados pelos alunos no final do
projeto.

Essas duas paginas foram indicadas de antemdo, devido a dificuldade, j& observada,
que esses alunos tém em pesquisar e avaliar os resultados obtidos na web sobre quaisquer
assuntos, além da dificuldade em conseguir o acesso a determinadas paginas por meio da
internet da escola.

Para nortear a pesquisa dos alunos, a sugestdo foi que seguissem um roteiro de trés
questBes para que depois pudéssemos relacionar com o trabalho de desenhos que estdvamos
desenvolvendo. As questdes foram: Onde surgiram estes desenhos? Como eram feitos? Onde
aparece esse tipo de expressao artistica?

Depois que todos realizaram a pesquisa, fizemos uma roda de conversa sobre a arte de
grafitar e o que haviam pesquisado. Falamos sobre as caracteristicas dos trabalhos que estéo
desenvolvendo e as diferencas observadas em relacdo ao que foi pesquisado sobre o grafite.
Incentivei-os a pensar sobre os desenhos deles em relagdo ao que observaram nas pesquisas
quanto as cores, a multiplicidade de formas e ao preenchimento dos espacgos vazios do papel
onde desenham. A maioria fez uma auto avaliagdo, observando o que poderiam melhorar em
seus desenhos para que pudessem ser tdo atrativos quanto aos grafites que conheceram na
internet.

Por fim, terminamos a etapa distribuindo as postagens entre os alunos de todos os
grupos, pois era necessario aproveitar os momentos em que o laboratério estava livre e
também quem ja havia terminado suas atividades. Esse momento se constituiu em um
trabalho colaborativo, no qual todos se ajudavam para que encerrassemos logo essa longa
quarta etapa. Foram necessarias 12 horas-aulas para sua concretizacdo, ja que quatro foram
destinadas a Olimpiada de Lingua Portuguesa e outras foram prejudicadas pelas faltas de

onibus que transportam grande parte dos alunos.

3.6.1 ConsideracOes sobre a quarta etapa

Nesta quarta etapa, o que ficou mais evidente foi a quantidade de imprevistos.
Primeiro, a questdo das faltas do dnibus, depois a interferéncia das oficinas para a Olimpiada
de Lingua Portuguesa, para a qual tivemos que ceder as aulas. No entanto, conseguimos

concluir, apesar dos contratempos.


http://www.todamateria.com.br/
http://www.brasilescola.com.br/
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A ocasido da falta do transporte escolar foi 0 momento mais delicado, pois tivemos
uma pausa na atividade de leitura do texto “Cidade dos macacos”, de Moacyr Scliar. E diante
da impossibilidade de continuidade das atividades normais, inserimos a leitura de um texto
que ndo fazia parte do nosso roteiro de estudos. A escolha por um texto curto se deu em razédo
de haver poucos alunos em sala naquela semana, e esse texto foi utilizado como uma espécie
de muleta, preenchendo a necessidade que se imp6s naquele momento. Outro aspecto foi a
preferéncia por um texto que ndo fugisse as caracteristicas dos que ja estavam sendo lidos, e
também uma leitura que possibilitasse algum desafio para a imaginacdo dos alunos. O texto
“O pombo” foi retirado da obra de Rubem Braga, cujo livro também estava disponivel para
leitura em sala de aula.

O outro acontecimento imprevisto foi a producdo do texto coletivo. Esse texto foi fruto
de uma inquietacdo em relacdo a aparente falta de motivacdo observada na turma.

Ao terminarmos a atividade, lemos o texto completo e todos gostaram apesar de o
final ndo ter sido tdo bom, na avaliacdo deles proprios. Observamos, porém, que a dindmica
desenvolvida poderia ser mais interessante se realizada antes da leitura do texto, pois, assim,
poderiamos produzir diferentes desfechos para a historia. Cada um produziria seu préprio
texto ou mesmo um texto coletivo o qual comparariamos com o texto do autor. O texto final
apresentou comego e meio coerentes, porém o final pareceu inconcluso, deixando para o
leitor, que pode ndo ter lido o texto original, a tarefa de inferir o que o prefeito faria para
explorar os animais. Porém, refletindo posteriormente, percebemos que a incompletude do
texto apresenta-se adequada as condi¢cdes em que ele foi produzido. Sendo assim, o Gltimo a
escrever se dividiu entre dar continuidade a ideia anterior €, a0 mesmo tempo, finalizar a
histéria. Logo, o final ndo revelou incoeréncia em relacdo ao resto da histéria iniciada pelo

primeiro aluno.

3.7 Quinta etapa

Iniciamos a quinta etapa com uma roda de leitura para o texto “Banho de bacia” de
Osvaldo Piccinin (2015). Os objetivos planejados sdo 0s mesmos da etapa anterior. Ler e
discutir a cronica literaria, fazer anotacGes sobre a leitura, produzir um texto de opinido
individual e retomar as atividades desenvolvidas em grupos. Procedemos as leituras e
passamos a discussdo. A discussao foi, como sempre, entrecortada por conversas paralelas,
mesmo assim, foi proveitosa, apesar das interrupg¢des. Disponibilizamos uma pesquisa sobre
os banhos de Vvérias civilizacdes até os dias atuais. Europeus, romanos e suas casas de banho,

egipcios, japoneses, africanos e indigenas, e sobre os banheiros e privadas coletivos da Idade
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Média. As curiosidades sobre os costumes desses povos foram pesquisadas na web e
alimentaram positivamente a discussdo sobre o referido texto, de Osvaldo Piccinin.

Realizamos as anota¢Ges em conjunto destacando-as na forma do esquema ja adotado
nas leituras anteriores. Acrescentamos a discussao oral aspectos sobre a época do
acontecimento narrado pelo texto, mas ndo foi anotado nada sobre o tempo. Falamos também
do narrador, sobre o qual observamos que se tratava de um adulto contando como era o banho
no seu tempo de crianca. Apesar de bastante ruidosa, a aula foi produtiva em relacdo a
discussdo sobre os usos e costumes higiénicos dos nossos antepassados, e nesse aspecto a
maioria contribuiu bem.

O passo seguinte, foi a producédo do texto de opinido individual. Relembramos sobre o
roteiro de apoio, acrescentando, entretanto, que estariam livres para inserirem informaces ou
opiniBes diversas em seus textos, ja que tivemos conhecimento de informacdes exteriores a
cronica lida.

Nesse interim, mais uma vez, percebemos que todo o grupo parecia desmotivado —
talvez a rotina os tivesse cansando e resolvemos escolher outra leitura que pudesse mexer com
a imaginacdo deles, e que, a0 mesmo tempo, servisse para suprir a necessidade de uma
avaliacdo que deveria ser aplicada a turma. Assim, resolvemos que o texto que leriamos seria
também utilizado para atender a esse objetivo antes do término do semestre. A cronica foi
escolhida propositadamente, pois deveria ser um texto que trouxesse algum mistério ou
desafio.

Assim, apresentamos aos alunos o texto “A velha contrabandista” (Anexo XIl) de
Stanislaw Ponte Preta. Colamos o texto no caderno e, mesmo recomendando uma primeira
leitura, individual, poucos a fizeram. Procedemos a uma segunda leitura coletivamente.

Antes de iniciar a mediacdo da discussdo, alguns alunos que ja haviam lido o texto,
expressaram suas opinides, comentando que ndo havia davidas de que a velhinha
contrabandeava lambretas. Outros comentaram que ndo entenderam a histéria. Os demais
afirmaram que ndo acharam nada e que o texto parecia sem sentido porque o fiscal teve que
negociar a confissao da velhinha, mas disseram que isso ndo tinha nada demais.

Diante da discussdo ja iniciada, e para desafiar as opinides, langcamos a seguinte
pergunta: Afinal, quem é o esperto da historia, a velha ou o fiscal?

E todos quiseram saber a razdo da pergunta dizendo que ndo havia o que discutir. A
orientagdo foi que retomassem o texto e tentassem encontrar pistas que embasassem suas
opiniGes e que, para responder a pergunta, teriamos que discuti-la. Passamos a conversar

primeiro sobre as personagens velhinha e o fiscal da alfandega. A orientagdo era que



91

descrevessem como o narrador havia descrito a velhinha e qual a imagem dela haviam
construido em suas mentes. A maioria revelou que era uma “vovozinha” inocente e que havia
se entregado ao fiscal porque ele era mais esperto, era treinado para o servico. Questionamos
esse ponto, pois, ja que o fiscal era tdo experiente e treinado, como ele ndo conseguiu
surpreender a velhinha e teve que sucumbir a ela, dizendo que ndo a prenderia se ela lhe
revelasse o que contrabandeava. Diante da discussdo, as opinides ficaram divididas, pois 0s
questionamentos desafiavam a certeza sobre o que tinham lido.

Surgiram observagdes como: o texto ndo fala sobre a ida da velhinha, somente sobre a
vinda; o fiscal so prestou aten¢do no saco que ela carregava e pode ndo ter percebido outras
coisas; o fiscal ndo era inteligente porque fiscalizou tanto e ndo conseguiu descobrir nada; a
velhinha foi inocente ao revelar que contrabandeava as lambretas; que ela contrabandeava
objetos escondidos na lambreta e até nos dentes; que contrabandeava areia mesmo; e que,
afinal, a velhinha era uma boa mentirosa. A discussao foi Gnica, mas ndo havia resposta para o
questionamento feito durante as discussdes. Pedi que expressassem suas opinides em seus
textos no diario de leitura e os avisei que a avaliacdo semestral seria sobre a mesma cronica.
No final da atividade, os animos pareciam revigorados e passaram O resto da semana
comentando sobre a velha contrabandista.

Para 0 momento seguinte, preparamos novas imagens de grafite tiradas da internet e
um video sobre uma oficina de grafite para portadores de HIV. Assistimos ao video da oficina
e comentamos novamente sobre o tipo de desenho e o tamanho que seriam feitos nos painéis
de madeira os quais seriam pintados com tintas de cores vibrantes. Todos ficaram muito
interessados. E, observando como aqueles alunos que ndo estavam nos grupos de desenhos
demonstravam interesse pela atividade, sugerimos que poderiamos fazer essa ultima atividade
em duplas, assim todos os alunos estariam envolvidos. Todos comemoraram e ja comegaram a
formar as duplas e a trocarem ideias e experiéncias de desenhos. Mas essa estratégia s
valeria para a Ultima etapa e nés deveriamos ainda terminar a quinta etapa, continuando as
atividades com o texto “Banho de bacia”, de Osvaldo Piccinin (2015). Essa etapa foi
concretizada com 10 horas-aulas, incluindo a leitura da cronica “A velha contrabandista”, de
Stanislaw Ponte Preta.

A etapa foi concluida no tempo previsto, mesmo com a inser¢dao da cronica que nao

estava no planejamento.

3.7.1 ConsideracOes sobre a quinta etapa
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Nesta etapa foi observado que, a maioria, ndo questionou como deveria iniciar 0s
textos. Rapidamente folheavam os cadernos em busca das anotacGes sobre o texto e recorriam
ao roteiro para montar os paragrafos, conforme orientado em etapas anteriores. O tempo
utilizado para a producéo do texto foi bem mais curto, menos de uma aula. Outra observacao
foi que j& acessam o blog com autonomia para realizar as postagens de trabalhos e de seus
comentarios.

A maioria das producdes escritas revelam boa coeréncia interna e poucos erros
ortograficos em relacdo a quantidade de palavras escritas. Nesse momento, 0 entrave para as
postagens das producdes dos alunos passou a ser apenas a internet da escola. Por ser uma
escola rural, até mesmo as alteracdes climaticas interferem no sinal. Lembrando que o
laboratério de informatica pertence ao Centro Municipal, e a Escola Estadual Claudio
Aparecido Paro funciona nessas mesmas instalacbes. Caso haja falta ou necessidade de
manutencdo na rede ou nos computadores, as a¢Ges demoram um certo tempo para se
concretizarem devido, também, & distancia de sua localizag&o.

O acesso a videos e imagens é restrito, na verdade o carregamento de videos e imagens
é quase impossivel, ficando a postagem deles para ser feita na internet pessoal em casa. A
escola também necessita, ainda, de outras midias de apoio, como cadmeras de video, data
shows, microfones e até mesmo instalacGes elétricas e cabos extensores para instalacdo de
equipamentos, além de salas e ambientes adequados para trabalhos diferenciados com alunos
nos periodos de aula.

Aparentemente, agora os trabalhos fluem com bastante rapidez devido a cria¢do de
uma rotina de leitura e dos trabalhos em grupo, e alguns alunos, que sempre terminam seus
trabalhos antes da maioria, passam a colaborar com os trabalhos dos colegas. Assim, a etapa
terminou antes do esperado. Ocorreu que ndo poderiamos utilizar o laboratério todos ao
mesmo tempo, entdo nos dividimos e concretizamos nossas tarefas coletivamente. Aqueles
com mais facilidade para a digitagdo iam escrevendo 0s textos que os colegas iam ditando.

Conforme j& havia mencionado, o grupo de encenacdo e producdo de videos nao
estava conseguindo produzir seus trabalhos conforme havia planejado. No nosso
entendimento e também na opinido deles, os trabalhos ndo sairam como imaginaram que
seriam. De acordo com eles, isso ocorreu em razdo da falta de motivacéo entre eles proprios,
também em razdo da falta de locais para ensaios, de equipamentos adequados, da
disponibilidade de todos os componentes para se encontrarem extraclasse no contraturno,
devido a distancia em que moram, e também em razdo dos ensaios de quadrilha para a festa

julina, que tomaram bastante tempo, entre outros problemas. Marcamos uma reunido para
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tratar desses assuntos e decidirmos o que iriam produzir para finalizar o projeto, ja que ndo
estavam animados com a encenacdo de uma crénica pelos motivos ja mencionados acima.

E quanto ao imprevisivel...

O trabalho com a crdnica “A velha contrabandista” foi pensado tendo como ponto de
partida o que explica Goulemot (2009), no texto “Da leitura como producdo de sentidos™ ao
falar da polissemia como caracteristica essencial do texto literdrio, o qual, para o autor, se
constitui pelo “jogo de conotagdes”, permitindo, assim, a troca de sentidos através da leitura.
Para ele, ler € “constituir e ndo reconstituir um sentido”. Visto dessa forma, o texto literario é
dotado de sentidos potenciais 0s quais podem ser acessados na situacéo de leitura, no encontro
com o leitor. Enfim, a escolha do texto teve a finalidade de produzir essa atmosfera na sala de
aula.

Primeiro, algumas evidéncias. Ler é dar um sentido conjunto, uma
globalizacdo e uma articulacdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias.
N&o é encontrar o sentido desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer
do texto se originasse na coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido
percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas se pretendeu, em
uma Gtica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a ninguém. Ler &,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura é uma revelacao
pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo de leitura é, em
decorréncia disso, a revelagdo de uma das virtualidades significantes do
texto. No limite, ela é aquilo pelo qual se atualiza uma de suas virtualidades,
uma situacdo de comunicagdo particular, pois aberta. Se admitimos, como o
faco, que um texto literario é polissémico, a anélise do leitor parecerd,
portanto, pertinente, porque constitui um dos termos essenciais do processo
de aprovacdo e de troca que é a leitura. (GOULEMOT, 2009, p. 108)

Dessa forma, como o proprio autor observa, ndo se encontra no texto, o sentido
desejado pelo autor. Estes se constituem no encontro do leitor com a leitura. Os sentidos se
constituem por meio de um conjunto de aspectos, tais como: historicos, sociais, culturais,
cognitivos, afetivos, envolvidos na relacdo entre o leitor e o texto lido. E essa experiéncia, a
da exploracéo da polissemia na leitura, foi extremamente enriquecedora para nossa atividade
leitora. A leitura do texto ndo foi esquecida nas aulas que se seguiram. Havia sempre algum
comentario retomando as personagens da cronica de Stanislaw Ponte Preta.

Embora tenha, novamente, propiciado uma intromissao na sequéncia de atividades
programadas para a etapa, o trabalho com a cronica “A velha contrabandista” ndo atrapalhou
0 andamento das atividades.

Refletindo posteriormente, concluimos que sdo necessarias muitas leituras e muito

planejamento antecipado para escolhermos os textos que julgamos capazes de despertar a



94

curiosidade e a criticidade dos alunos, embora o fator imprevisivel também tenha o seu peso,

pois sempre € possivel reavaliar cada situacdo que propomos para o trabalho em sala de aula.

3.8 Sexta etapa

Para a sexta e ultima etapa da intervencdo, restavam 10 horas-aulas. O objetivo
principal nesse momento era finalizar o projeto com uma atividade que possibilitasse destaque
aos trabalhos realizados pelos alunos nas etapas anteriores. No entanto, a dire¢do e o0 corpo
docente da escola decidiram que ndo haveria, nesse primeiro semestre, nenhum evento em que
pudéssemos apresentar os trabalhos da turma.

Desse modo, 0s objetivos da etapa passaram a ser: escolher uma das cronicas lidas
durante a intervencdo e escrever sobre ela um texto de opinido individual para ser publicado
no blog, gravar um video com uma encenagdo ou que falasse sobre a cronica de que mais
gostaram, a pintura dos painéis em madeira e a aplicacdo da avaliagdo semestral.

As cronicas escolhidas pelas duplas foram “Furto de flor”, de Carlos Drummond de
Andrade (2005), e “Caixa-preta”, de Moacyr Scliar. E foi com essa atividade que concluimos
a ultima etapa da intervencdo terminando na ultima aula do primeiro semestre. Apesar de
haver acabado nosso tempo, ndo conseguimos concluir todas as postagens nessa mesma data.
Ficaram pendentes a gravacdo dos videos sobre as crénicas retratadas nos painéis de madeira
e algumas postagens de atividades dos grupos, além da apresentagdo final dos trabalhos da

turma para a comunidade escolar.

3.8.1 ConsideracOes sobre a sexta etapa

A sexta etapa também ndo fugiu a regra a respeito dos imprevistos. A inquietacdo
sobre manter o envolvimento dos alunos com as leituras fez com que pudéssemos observar a
reacdo dos alunos diante de cada texto lido, e também monitorar o interesse deles pelas
atividades propostas para o projeto. Assim, durante o desenvolvimento da intervengéo,
percebemos que a maioria deles demonstrava interesse nos trabalhos de desenho e pintura. E
0S gque ndo estavam nos grupos de desenhos, sempre acompanhavam os trabalhos dos que
estavam, dando opinides e até ajudando a desenhar objetos em que eles encontravam alguma
dificuldade. A partir de observacdes desse tipo e do pedido de alguns alunos — que gostariam
de fazer, pelo menos, um desenho —, propusemos a turma que poderiam se organizar em
duplas para o desenho e a pintura dos painéis de madeira que finalizariam o projeto de

intervencao.
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O contentamento foi visivel e, rapidamente, se dividiram e passaram a combinar quais
seriam as cronicas que gostariam de pintar nos painéis.

Enquanto isso, outras pendéncias ainda existiam.

Em reunido com o grupo que, inicialmente, escolhera encenar e/ou gravar videos sobre
uma das croénicas lidas durante o projeto, questionamos a eles o0 que havia acontecido para a
modificacdo dos objetivos no decorrer das etapas. A proposta deles foi apresentar os videos
gravados com cada aluno em uma das etapas e proceder a gravacdo de um video final para a
apresentacdo a comunidade. Todos se justificaram, falaram sobre os conflitos, sobre a falta de
espacgos para ensaios, sobre a impossibilidade de se encontrarem em contraturno em razéo de
residirem distantes da escola, das auséncias para o ensaio da quadrilha — que acontecia sempre
no horario das nossas aulas —, dentre outros motivos. Enfim, uma questdo importante pode ser
observada: que foi o fato de elencarem claramente os motivos que levaram ao desempenho
apresentado pelo grupo, sem que culpassem, exclusivamente uns aos outros ou a escola por
ndo terem cumprido o objetivo com o qual se comprometeram no inicio do projeto. Ou seja,
esses alunos se sentiram corresponsaveis pelo desempenho do grupo, considerado por eles
préprios como insatisfatorio.

Nessa etapa, também abri espaco para que falassem sobre a crbnica de que mais
haviam gostado durante o projeto, e qual dela seria desenhada pelas duplas. Um aluno — que
comumente n&o realiza todas as atividades — disse que ndo participaria, e outro havia faltado.

A cronica “Furto de flor” de Drummond foi a mais comentada. O segundo texto mais
comentado foi “Banho de bacia” de Osvaldo Piccinin.

Duas duplas formadas para essa etapa iniciaram seus trabalhos e se separaram no
mesmo dia porque nédo se entenderam sobre o que gostariam de desenhar. Entdo, um aluno
permaneceu sozinho — este ja havia relatado que ndo consegue trabalhar em equipe — e seu
colega se juntou ao aluno que, inicialmente, havia dito que ndo participaria. As demais duplas
se mantiveram.

No decorrer da etapa, fizemos a avaliacdo de interpretacdo sobre o texto “A velha
contrabandista”, conforme relatado anteriormente. E caminhamos para a finalizacéo de todos
os trabalhos pendentes rumo ao término do semestre, em 12 de julho de 2016, quando
concluimos as pinturas dos paineis com a ilustracdo das duas cronicas escolhidas pelos

alunos.

3.9 Consideragdes sobre o desenvolvimento de todas as etapas
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Salvo as alteragcBes no decurso do semestre, as etapas puderam ser concluidas no
primeiro semestre letivo, apesar de algumas variagcdes de tempo. O fato é que 0s imprevistos
ndo acarretaram grandes mudancas, e as atividades improvisadas ndo causaram descompasso
ou prejuizo para aquelas que eram consideradas as principais de cada etapa. Desse modo, a
ideia inicial de transformar a sala de aula em um ambiente de leitura, constituindo uma forma
de estabelecer lagos de afetividade e solidariedade entre os alunos e os textos, havia
funcionado. Tornamos possivel a criacdo de um espaco para socializacdo de interpretacédo
mais livre, mais desprendida, digamos, dos projetos de interpretacdo pré-construidos presentes
nos materiais didaticos.

A intencdo foi chegar o mais proximo possivel do que sugere Colomer (2007, p. 110),
qguando fala da necessidade de se dedicar tempo para leituras mais autbnomas na escola, da
criacdo de espacos e procedimentos de leitura que possam conquistar a adesao dos alunos, em
vez da imposicao de estratégias que surtem efeitos adversos aos pretendidos.

Gregorin Filho (2011, p. 70-71) também sugere a exploragdo do imaginério cultural do
aluno para investigar competéncias argumentativas, 0 que pode acontecer, através da
socializacdo dos seus pontos de vista sobre as leituras e sobre 0s acontecimentos cotidianos.

As sugestdes dos autores supracitados, aliados ao que também sugerem as Orientagdes
Curriculares do Estado de Mato Grosso, corroboraram a construcao do percurso metodolégico
dessa intervencdo, na medida em que denotam que a eficacia de um projeto de leitura literaria
pode estar em promover uma interacdo mais livre do aluno com o texto literario, ou seja, dar a
ele a chance de se expressar com alguma autonomia.

Deve-se estar atento a algumas condigdes fundamentais, no contexto de
trabalho com Literatura: que ndo € possivel ensind-la, mas fazer uma
mediacdo entre estudante-obra, de modo que ele, diante de uma obra,
queira/goste/leia/participe/recrie; que o professor deve ser um leitor
consumado; que o estudante contemporaneo faca exercicio frequente de
leitura e escrita, mesmo que fora dos padrdes exigidos pela escola, esta possa
promover uma reflexdo acerca desse novo lugar de comunicacao, amplia-lo,
conduzindo-o a outros lugares, outros textos que promoverdo seu
amadurecimento humano, ético, estético, intelectual. (MATO GROSSO,
2012, p. 111)

Esse modo de organizagdo — mais democratico — criou, inicialmente, um clima de
estranhamento, no sentido de pensar que a decisdo de como fazer as coisas & uma atribuigéo
do professor e ndo cabe aos alunos questionar ou sugerir. Entretanto, o que se observou foi a
construcdo de um ambiente de corresponsabilidade e compromisso para 0 cumprimento das

atividades por eles escolhidas. No mesmo viés, Zilberman (2008), se refere a “praticas
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socializantes” e “dialogica” como alternativa para a mediacdo de leitura, que possam se
constituir como experiéncias pessoais, afetivas e sociais para os aprendizes.

E aqui retomamos, também, o que dizem as mesmas Orientacdes Curriculares do
Estado de Mato Grosso ao referir-se a possibilidade de proporcionar ao aluno uma
“experiéncia” de leitura.

Uma “experi€ncia” ¢ uma situagdo vivida com comego, meio e fim, com a
mente e 0 corpo, haja vista que é pelos sentidos que experimentamos 0
mundo e que o mundo nos experimenta. E nesses termos que se configura
uma experiéncia de arte — leio a obra, penso sobre ela, recrio-a, a partir
daquilo que sou, do que conheco, do que gosto, do que valorizo. (MATO
GROSSO, 2012, p. 105)

Além do sentimento de corresponsabilidade com o desenvolvimento do processo,
observamos que a qualidade da interacdo com as leituras foi, gradativamente, aumentando a
cada etapa da intervencdo, apesar das variacdes entre elas. Nitidamente, foi possivel perceber
0 envolvimento desses alunos com as leituras e com o desenvolvimento das atividades a partir
delas. Dizendo de outro modo, as leituras ndo foram esquecidas ao fechar dos livros, no final
da aula.

E, endossando essa perspectiva, sobre o ensino escolar e a relacdo com a trajetoria de
aprendizado delineada a cada etapa, as OrientacGes Curriculares do Estado de Mato Grosso
(MATO GROSSO, 2012, p. 42) recomendam que ensinar “E criar situagdes para que o
educando faca seu proprio percurso, nos seus tempos e em todos 0s espacos, de modo a
superar a autoridade do professor e construir sua autonomia”, ndo o submetendo a uma “acao
pedagogica” homogeneizante. Desse modo, compreende-se que, ao pensarmos em projetos de
intervencdo pedagogica, é preciso levar em conta as “heterogeneidades” presentes em cada
sala de aula, bem como aceitar a ideia de que o aluno, também pode “escolher”, é capaz de
“tomar decisdes” seguindo uma logica propria, individualizando-se, em alguma medida.

Tendo considerado como primeiro ponto ouvir e dar voz aos alunos, atenhamo-nos
agora a um outro que, de forma bastante expressiva, interferiu no desenvolvimento das
atividades. Esse ponto esta ligado a fatores que, de certo modo, se constituiram como entraves
a um maior e melhor envolvimento dos alunos com as leituras.

O primeiro aspecto esta relacionado com a concepcao de leitura da maior parte dos
alunos e de seus familiares. Explicando melhor, na perspectiva dos familiares da maioria
desses alunos, existe a ideia geral de que o aluno esta indo bem na escola quando sabe ler e
escrever. Decorrente dessa crenca e dos modos de organizagdo dos contetidos, na maioria dos

materiais didaticos, o leitor passa a apresentar uma postura de passividade diante dos textos
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em sala de aula. Um comportamento tipico dessa postura é aquela situacdo em que o aluno 1é
um determinado texto sobre o qual ele ndo sera convidado a falar ou pensar com autonomia
sobre o0 que leu. Outra situacdo comum é quando lemos um texto, daqueles que geralmente
abrem as unidades do livro didatico, e depois exigimos que os alunos respondam a todas as
questBes de interpretacdo do texto e os demais exercicios da unidade e, curiosamente, para
esta atividade, os alunos ficam bem concentrados até cumprirem a tarefa. Assim, cria-se uma
rotina em que se acredita que o processo seja: ler e responder aos exercicios que, por sua vez,
indicardo as respostas no corpo do material lido, fechando-se um ciclo de estudo. A impresséo
é a de que os alunos parecem treinados para ouvir e seguir a rotina, que consiste em responder
as questdes depois da leitura, ou seja, se mostram preparados para ouvir e ndo para pensar
sobre o processo, executando sempre a reproducdo das ideias do livro ou as do professor.

Essa rotina escolar, presente na maioria das salas de aulas — e ndo somente nas aulas
de lingua portuguesa —, acaba por ndo individualizar o leitor, que se vé desobrigado a se
posicionar excepcionalmente diante daquilo que Ié.

Acreditamos que, atividades como as que foram descritas, trazem uma possivel
explicacdo para atitudes passivas dos alunos diante das situacdes exemplificadas, pois, nesses
momentos, ndo se sentem avaliados — nem pelos colegas e nem pelo professor — e também,
ndo tém ideia de que esteja diante de uma situacdo de “apreciacdo estética da linguagem”,
conforme observa Kleiman (2013, p. 32), ou seja, todo o trabalho se torna um ato mecanico.
Dois alunos relataram que preferem ouvir o professor porque compreendem melhor os textos.
Talvez isso se deva ao fato de que concebam a leitura apenas no aspecto de decodificar
corretamente as letras e sinais de pontuagdo. Kleiman (2013) considera empobrecedora e
automatista a préatica oriunda dessa concepcao.

Dentre os que ndo gostavam de ler, a justificativa ¢ a de que “ndo sabem” ler ou “ndo
gostam” de ler em voz alta. Ou talvez, como ja dito, porque entendam que nesse momento
estardo sendo avaliados em publico, principalmente pelos colegas de sala, encarando a
“leitura como avaliagdo”, como também observa Kleiman (2013, p. 30).

Além do fator mencionado anteriormente, no caso dos alunos do oitavo ano,
percebemos uma dificuldade em entrar no texto. Esse fator ficou evidenciado, sobretudo, no
desenvolvimento da primeira etapa, quando foram convidados para a socializacdo de suas
interpretacdes sobre a cronica lida.

Inicialmente, ao serem inquiridos pelo que leram, limitavam-se a responder com frases
curtas como “Achei legal” ou “Gostei da histéria”. Nesse momento, era como se nhao

houvesse o que dizer ou ndo se soubesse o que dizer e nem como dizer. Do mesmo modo, ao
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serem convidados a escrever, 0s textos ndo excediam a um paragrafo de trés a quatro linhas,
expressando unicamente o que mais gostavam, sem destacar nenhum outro aspecto que
justificasse suas opinides.

Constatamos que existia um certo estranhamento em se falar livremente sobre as
leituras. De inicio, ao serem requisitados a expor seus pontos de vista, riam e ndo conseguiam
expressar suas interpretacfes. Esse momento exigiu constante intervencdo para que a leitura
do texto fosse retomada em busca de caracteristicas de personagens, detalhes do enredo,
tematicas abordadas, dentre outros aspectos da narrativa. Ficou claro, pelo modo como se
comportaram no decorrer da primeira etapa, que sentiam falta de um suporte mais concreto
que os auxiliasse a organizar as informacoes.

Por esse motivo, e para melhorar esse momento, resolvemos que seria mais apropriado
formular um roteiro bésico, a partir do qual fosse possivel encaminhar a discussdo apos a
leitura do texto e, por conseguinte, fosse também utilizado para a producéo escrita. O roteiro
reuniu a tomada de informacdes sobre a linguagem, os aspectos da composi¢édo do texto, dos
temas tratados, os conhecimentos abordados e ainda a possibilidade do reconhecimento de
outros textos por meio das cronicas lidas. Os primeiros questionamentos, adotados para a
segunda etapa, foram:

1. O que pode ser observado no texto lido em relagdo a maneira como ele foi escrito?

Tem comeco, meio e fim? Como é a linguagem: comum, dificil, engragada?

2. O texto relata ou retrata uma situacdo comum ou extraordinaria? Justifiqgue com

um exemplo retirado do texto.

3. A leitura revelou algo fora do comum para 0 nosso meio cultural? O qué?

4. Que saberes ou conhecimentos podem ser percebidos no texto? Saberes populares,

de histdria, de geografia, religiosos?

5. O texto destaca alguma tematica? Qual? Em qual trecho do texto?

6. O texto lido é parecido com algum outro texto que vocé conhece? Qual?

A diferenca entre o roteiro acima e 0s questionarios contidos nos livros didaticos, foi
que deixamos claro que o roteiro servia para orientar a escrita e que ndo havia a necessidade
de segui-lo rigorosamente. A ideia foi que utilizassem a pergunta como base para a escrita de
cada paragrafo, ou seja, 0 assunto da pergunta seria descrito no paragrafo, com acréscimo da
opinido pessoal sobre o0 assunto em discussao.

Essa estratégia, porém, produziu outro efeito. Ao realizarmos a leitura dos textos
produzidos, percebemos que a maioria comp6s o texto respondendo as perguntas sem

descricdes nem argumentacgdes, apenas respondiam ao que foi perguntado. Diante disso, a
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orientacdo passou a ser dada individualmente no momento da leitura e correcdo dos textos de
cada um. A explicacdo para toda a turma foi que as perguntas deveriam nortear a construgéo
dos paragrafos e ndo serem apenas respondidas sequencialmente. Esse procedimento levou
bastante tempo e, novamente, parecia que o caos estava de volta a sala de aula, pois, no
momento em que se atendia algum aluno individualmente, outros se dispersavam de seus
grupos, conversavam, andavam e atrapalhavam os que estavam concentrados em suas tarefas.
Cabe observar, entretanto, que essa questdo foi aos poucos sendo amenizada no decorrer das
etapas seguintes.

O aspecto positivo da utilizacdo do roteiro foi oferecer aos alunos uma maneira para
que pudessem entrar no texto. As perguntas serviram para gerar discussdes e destacar pontos
de vista sobre o que diziam os textos. O roteiro ndo foi pensado para engessar a leitura e sim
para indicar possiveis caminhos para a construcao de uma interpretacao, para dotar o leitor da
competéncia de falar sobre o que percebeu na sua leitura. Ou seja, a intenc¢ao foi que o roteiro
tivesse 0 papel de mediador sem, contudo, anular o ponto de vista do leitor e suprindo a
auséncia do professor no estabelecimento de uma conversa do aluno com o texto lido.

Outro ponto que dificultou um desenvolvimento mais harmonico de todas as
atividades foi a dificuldade com as tecnologias, principalmente a internet. Como se trata de
uma escola situada no campo, sem prédio proprio, funcionando no prédio pertencente ao
municipio onde se encontra o Centro Municipal Jucileide Praxedes, o laboratério de
informatica ndo esta ainda nas condi¢des ideais de uso, principalmente para o nivel de ensino
destinado aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Isso se reflete
ndo s6 na falta de espaco bem como na qualidade do sinal da internet, que recebe interferéncia
direta até do clima. Caso chova e/ou acabe a energia, desaparece também o sinal.

Possivelmente, muitos se perguntardo: “Se a internet ndo é boa, por que optar por
utilizar esse recurso no projeto?”.

Sobre isso pensamos que, se formos nos atentar para a falta de recursos e condi¢fes
ideais da maioria de nossas escolas, cada vez faremos menos pela educacdo. Ademais, 0S
proprios documentos oficiais ressaltam a necessidade da utilizacdo das tecnologias no
cotidiano escolar, como nas Orientagcbes Curriculares do Estado de Mato Grosso —
Linguagens (MATO GROSSO, 2012, p. 75), que esta claro que “compete a escola encontrar
meios de absorver as experiéncias do estudante de forma a integrar os suportes tecnologicos a
pratica pedagdgica” como forma de acompanhar as manifestagdes artisticas e culturais da

atualidade. Assim, mesmo com essas limitacOes, decidimos oferecer essa opcao de atividade
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e, por fim, conseguimos atingir parcialmente os objetivos determinados para 0 grupo
responsavel pelo blog.

Um terceiro ponto a ser considerado como entrave € a indisciplina. Essa indisciplina
se manifesta, no caso dessa turma, através de comentarios adversos a aula, provocando a
perda do foco na atividade; falta de habito de se comprometer com a leitura; falta de
compromisso com horarios, com combinados, com tarefas intra e extraclasse; falta de
interesses comuns entre 0s alunos; subversao de regras de convivéncia no espaco coletivo e
um aparente sentimento de desobrigacdo em relacdo a seguir as regras escolares. Os fatores
descritos acima interferem em nossas aulas, principalmente quando a aula se inicia apds 0s
intervalos. Demoramos cerca de 15 a 20 minutos para que a aula, propriamente dita, pudesse
comecar. Desse modo, a organizacdo de trabalhos em grupos simultaneos aliada a falta de
espacos adequados e, muitas vezes, de materiais basicos para a execucdo das tarefas
acarretaram a sensacdo de desorganizacdo no desenvolvimento das aulas. Ou seja, em alguns
casos, ndo se trata de o aluno estar em situacdo de defasagem de capacidades, de saberes
necessarios ao desenvolvimento das atividades, e sim da impossibilidade de se criar um
proficuo ambiente de aprendizagem. Nosso entendimento, portanto, é de que a indisciplina é
um aspecto considerado prejudicial para a aprendizagem.

Sintetizando, cada etapa se constituiu, se realizou partindo de um planejamento que foi
se adequando e se readequando a medida que as atividades foram desenvolvidas. No
planejamento inicial, seriam diferentes apenas a primeira e a sexta etapas, entretanto o
percurso foi orientado pelas necessidades que surgiram, forcando constantemente o
replanejamento e a mudanca de estratégias, de modo que atendesse ao contexto inerente a sala
de aula no cotidiano escolar. Esse aspecto, em nosso caso, ndo atrapalhou o processo.

Uma questdo bastante relevante e positiva também se evidenciou gradativamente
durante o percurso da intervencdo: a definicdo e o registro diario de cada objetivo a ser
cumprido.

O fato de saber, de antemao, o que deveriam fazer em cada aula foi, paulatinamente,
colaborando bastante para o foco nas atividades. O estabelecimento de metas a serem
alcancadas em um determinado espaco de tempo colaborou também para a questdo da
organizacdo de uma rotina de atividades, e, consequentemente, obrigou-os a se
comprometerem com suas tarefas. Esse aspecto ficou evidente no final da intervencao.

Além dos aspectos descritos anteriormente, das dificuldades, dos imprevistos e dos
desafios de todos os dias para o cumprimento das atividades escolares com os alunos, existe

também o desafio de — o professor — manter a si proprio motivado e confiante para superar
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seus proprios desafios, seus medos, suas constantes frustraces profissionais e, apesar de tudo,

continuar com esperanca de estar contribuindo para um mundo melhor através da educagdo.
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4 AS PRODUCOES DOS ALUNOS
4.1 O envolvimento com a leitura

As reflexdes possibilitadas ap6s os primeiros contatos com a turma fizeram crescer as
preocupacfes com a determinacdo dos objetivos a serem delimitados, porque deveriam
suscitar alguma mudanca de atitude desses alunos em relagdo ao que gostariamos que fosse
considerado como leitura, ou seja, uma atividade que fosse além da decodificacdo, que fosse
possivel com o material literario disponivel, e que pudesse ter ligagdo com o que preveem 0s
documentos e diretrizes oficiais para essa etapa do Ensino Fundamental.

E foi a partir de textos produzidos nessas condicdes que as leituras ficaram registradas
no diario de leitura, no blog, nos videos e nos desenhos dos alunos. A dindmica geral pode ser
resumida em: leitura individual, leitura colaborativa/coletiva e produgdes das releituras.

Dado esse modo de organizacdo dos momentos de contato com as crénicas literarias,
foi possivel observar ‘como’, a partir de entdo, os alunos passaram a se relacionar com a
leitura em sala de aula. Desse modo, a partir das producgdes dos alunos, € que podemos avaliar
seu envolvimento com a leitura das crénicas literarias e como ocorreram as conexdes entre as
leituras e suas representacdes de mundo expressas nessas producoes.

Goulemot (2009), no texto “Da leitura como produgio de sentidos™, fala da polissemia
como caracteristica essencial do texto literario o qual, para ele, se constitui pelo “jogo de
conotagdes”, permitindo assim, a troca de sentidos através da leitura. Para o autor, ler é
“constituir € nio reconstituir um sentido”. Visto dessa forma, o texto literario é dotado de
sentidos potenciais os quais podem ser acessados na situacdo de leitura, no encontro com o
leitor.

Primeiro, algumas evidéncias. Ler é dar um sentido conjunto, uma
globalizacdo e uma articulagdo aos sentidos produzidos pelas sequéncias.
N&o é encontrar o sentido desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer
do texto se originasse na coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido
percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas se pretendeu, em
uma Gtica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a ninguém. Ler &,
portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. A leitura é uma revelagao
pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo de leitura é, em
decorréncia disso, a revelacdo de uma das virtualidades significantes do
texto. No limite, ela é aquilo pelo qual se atualiza uma de suas virtualidades,
uma situacdo de comunicacdo particular, pois aberta. Se admitimos, como o
faco, que um texto literario € polissémico, a andlise do leitor parecera,
portanto, pertinente, porque constitui um dos termos essenciais do processo
de aprovacdo e de troca que é a leitura. (GOULEMOT, 2009, p. 108)

Dessa forma, como o proprio autor observa, ndo se encontra no texto o sentido

desejado pelo autor. Este se constitui no encontro do leitor com a leitura. Os sentidos se
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constituem por meio de um conjunto de aspectos, tais como: histdricos, sociais, culturais,
cognitivos, afetivos, envolvidos na relagdo entre o leitor e o texto lido.

Ler literatura, considerando esse aspecto polissémico, € também, para Jouve (2002, p.
109), “uma viagem, uma entrada insélita em outra dimensdo que, na maioria das vezes,
enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo, deixa a realidade para o universo
ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido da ficcdo”. Desse ponto de vista, seria
como um mergulho, pois, enquanto submersos, sabemos que temos de voltar a tona, ao
mesmo tempo em que, nessa momentanea condi¢do, aproveitamos para apreciar um outro
universo ao qual, mesmo sendo parte dele na sua totalidade, ndo pertencemos.

Nessa experiéncia, o leitor é tomado pelo imaginario e pode integrar, por exemplo, 0
universo ficticio, narrativo, e colocar-se frente a frente com as personagens e seus conflitos,
colocar-se como um “eu ficticio” de algumas delas ou mesmo no lugar de espectador,
exercitando, assim, atividades morais e intelectuais para a resolucdo de conflitos ou mesmo
para lancar-se em grandes aventuras. E, voltando da ficgdo, pressupfe-se que traga consigo
algum aprendizado, tanto sobre si quanto sobre 0 mundo que o rodeia.

A leitura literaria, diferentemente da leitura de textos de outras dimensoes
discursivas, caracteriza-se por uma forma de envolvimento com o texto, que
produz conhecimento e prazer, por ser uma experiéncia artistica. Ndo se
produz pela leitura literaria um conhecimento pragmatico, descartavel, que
possa ser aplicado de imediato. O tipo de conhecimento que ela produz ndo
se esgota numa Unica leitura, e esse interesse renovado pelo texto literario
pode ser explicado por ser ele capaz de nos fazer compreender quem somos
e por que vivemos, mesmo que sob a forma de indagacdo. (RANGEL;
ROJO, 2010, p. 126)

E foi na perspectiva do envolvimento dos alunos com a leitura que embasamos o
trabalho de leitura das cronicas literarias e da producdo de releituras dos textos lidos em

diferentes linguagens.

4.2 O encontro do oitavo ano com a leitura das cronicas literarias

Aqui apresentamos alguns trabalhos originados das leituras das cronicas literarias
produzidas pela turma e pelos grupos de alunos. S&o textos de opinido individual, um texto
coletivo, desenhos em cartolinas ou painel de madeira, textos escritos derivados de algumas
crénicas e a descrigdo do conteudo de videos gravados na intervencao.

As producgdes dos alunos ndo serdo analisadas integralmente. Privilegiamos um
trabalho de cada tipo de atividade por etapa de maneira sequencial, com algumas excecoes

devidamente justificadas.
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Os trabalhos serdo identificados pela inicial maidscula do aluno que o produziu. No
caso de iniciais idénticas, estas receberdo um namero posterior para diferenciacdo. Os grupos
de desenhos serdo denominados Grupo A e Grupo B.

Os itens apresentados abaixo para a analise desses trabalhos foram elencados
considerando o envolvimento do aluno com a leitura e com as tematicas abordadas, de modo
que possamos detectar aspectos que evidenciam esse envolvimento, sem, contudo, que sejam
considerados critérios rigidos de avaliacdo, que devam aparecer rigorosamente em todas as
producdes aqui apresentadas.

a) Para o caso de produgdo textual, se seguiram parcial ou integralmente o roteiro
sugerido, se acrescentaram ou suprimiram informacdes;

b) Como ocorreram os processos de identificacdo do leitor com o texto. A relacdo com o
narrador ou personagens quanto a adesdo aos pontos de vista, refutacdo ou conflitos
nessa relagéo.

c) Quanto ao nivel de conexdo estabelecida entre o real e o ficcional.

d) Quanto ao uso de palavras ou expressdes avaliativas ou de julgamento. Criticidade.

e) Observancia da polissemia.

f) Uso da lingua: se apresentam ou ndo marcas da oralidade na producdo escrita.

Os alunos do oitavo ano iniciaram as leituras das cronicas demonstrando boas
expectativas. Essa avaliacdo teve sua origem desde a primeira apresentacdo das ideias do
projeto quando perceberam que teriam um papel determinante para o desenvolvimento da
proposta devido a participacdo colaborativa e ativa nessa construcdo. Tal sentimento pode ser
constatado ao saberem que foram escolhidos como participantes de uma pesquisa de mestrado
e por sentirem-se valorizados pela aceitacdo de suas escolhas e opinides sobre como
poderiamos trabalhar com as leituras.

Embora confusos no decorrer da primeira etapa, mostraram-se sempre dispostos em
colaborar com as mudancas decorrentes das dificuldades encontradas no processo.

Os trabalhos se concretizaram em uma atmosfera solidaria, em um ambiente de troca
no qual ao aluno foi dado o direito de expressar-se e imaginar, conduzindo-o a elaborar suas
proprias conexdes, contextualizando simultaneamente elementos histdricos, sociais, culturais,
afetivos e cognitivos, mesmo considerando as limitagdes oriundas do seu historico de leituras
e dos conflitos interpessoais comuns em toda sala de aula. Ao socializarem suas experiéncias,

dividiram com os demais seus conhecimentos, os quais foram sendo complementados pelos
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conhecimentos dos outros, dialogicamente, seja através de relagdes de contrastes ou de
semelhancas, ou seja, a troca de informacdes e saberes fizeram parte dessa construcéo.

Na primeira etapa, lemos a cronica “Historia Triste de tuim”, de Rubem Braga (2008)
(Anexo 1). Discutimos oralmente, socializando as interpretaces, momento em que todos
teceram seus comentarios a respeito do enredo, dos personagens ou das tematicas arroladas
pelo texto. Discutimos coletivamente também as possibilidades de trabalhos a serem
desenvolvidos pelos grupos e muitas ideias foram surgindo. Nessa etapa ainda ndo estadvamos
trabalhando a partir de nenhum roteiro. O roteiro da discussdo constava apenas no
planejamento e s6 passou a ser utilizado apos observacdes sobre 0 momento da socializacao
da leitura. Na etapa seguinte, os grupos se reuniram dividindo as tarefas, e os dois alunos —
que optaram pela producéo de textos — escreveram seus textos dos quais trataremos abaixo.

Um deles foi produzido pelo aluno “JV”, com o titulo “Reescrevendo o final da
historia triste de Tuim”. Na versdo do aluno, 0 menino resolve soltar o tuim ao perceber sua
tristeza. O surpreendente da histéria é que o menino ndo ficou sem um amigo por muito
tempo. Ele foi recompensado encontrando um gatinho e adotando-o como seu novo amigo.
Na versdo dele, prevalece o final feliz, como nas construcBes das narrativas tradicionais.

Segue abaixo a versdo do aluno para a “Historia triste de tuim”.

Texto 1 - Producao de texto do aluno “JV”

MAR

28 Reescrevendo o final da histéria triste de Tuim #

(-]
Voltou para casa feliz com o Tuim no dedo . Pegou uma gaiola era triste.era uma judiacdo mas era pra sua propria
seguranca. Colocou ele na gaiola e deixou 1a. No dia seguinte, ele foi fol dar comidinha para o Tuim, viu ele triste e
desanimado. Ele sabia que Tuim ndo estava feliz, teve uma ideia, ndo era das mais boas, mas sabia que Tuim iria
ficar feliz. Passou um dia e eles foram para a fazenda e o Tuim continuava triste. De tardezinha veio aquele bando de
Tuins na roga de arroz, 0 menino levou o Tulm até perto do bando e soltou, ele foi feliz voando até o bando e 0
menino s6 deu um tchau ao Tuim e voltou a fazenda

No outro dia de manha, ele foi para a cidade e encontrou um gatinho sozinho na porta de sua casa. Pegou o
gatinho e cuidou. O menino ficou feliz e o Tuim foi embora feliz com o bando

data:28/03/2016

Postado ha 28th March por Lefturas e releituras do 8° ano
&i(s [
B Visuaiizar comentarios

Fonte: Arquivo da autora.

O aluno “JV” continuou a historia dando sequéncia ao penualtimo paragrafo, a partir do
segundo periodo, substituindo a tesoura pela gaiola na qual prendeu o tuim. Manteve o

anonimato das personagens seguindo a mesma construcdo da narrativa. A diferenca marcada
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no novo final foi a ndo existéncia da morte do tuim e nem do gato mau que o devorara na
historia original. A ave foi embora feliz com o seu bando e 0 menino preencheu o vazio
deixado pelo amigo por um gatinho que encontrou abandonado na porta da sua casa na
cidade.

Percebemos que, as modificagdes que culminaram no final feliz, feitas pelo aluno,
demonstram o desejo de organizar as coisas para 0 bem de todos. Na perspectiva dele, o tuim
se juntou ao bando quando estava na fazenda, ambiente natural para as aves. J& o gatinho, que
substituiu 0 amigo, representa uma cena comum no ambiente urbano: animais abandonados
como gatos e cachorros. Vemos, por parte do aluno, a necessidade de restabelecer a ordem
das coisas, com um final feliz para todos os envolvidos.

A produgdo do aluno “JV” modifica o final da versdo original na qual prevalece a lei
da natureza. Ele encontra uma forma de estabelecer uma conexao em relacdo ao habitat dos
animais invertendo a situagdo na qual prevalece a lei do mais forte, conforme a cadeia
alimentar. E, dando sequéncia a histdria nos mostra como sua representacao de literatura foi
construida, pois, na sua versao, a narrativa recebe o tradicional desfecho dos contos de fadas.
Observamos também que “JV” atribui a0 menino a capacidade de se autoavaliar,
considerando correto libertar a ave para que ela fosse feliz junto com seus iguais. Embora a
sua escrita apresente diversas marcas de oralidade, como o caso da colocagdo pronominal do
trecho “Colocou ele na gaiola e deixou 14”, 0 aluno demonstrou, pela sua criacdo, que sabe
lidar com a linguagem polissémica da literatura, na medida em que recriou o final da historia,
atribuindo a sua versdo, uma das caracteristicas que eternizou as versdes de contos de fadas
produzidas para o publico infantil, inserindo na crénica o final feliz.

O segundo texto derivado da cronica lida foi escrito pelo aluno “P” e expressa o ponto
de vista do menino, personagem protagonista, em um surpreendente final. No texto original, o
passarinho foi devorado pelo gato, mas, nesta versdo, ele havia ido embora, retornando
diferente para a alegria de toda a familia e a tristeza do gato. De uma forma bastante original,
0 aluno conseguiu reverter o triste final da cronica original. O texto foi publicado no blog
conforme Anexo XIlI.

Segue abaixo o desenho originado do estudo da crbnica “Historia triste de tuim”,

produzido pelo Grupo B.
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Figura 1 - Painel produzido em papel cartolina. Grupo B

Fonte: Arquivo da autora.

A figura acima refere-se ao painel em cartolina produzido por um dos grupos de
desenhos que leram, discutiram o texto e, em seguida, retrataram como perceberam e
imaginaram as personagens e a composi¢do do ambiente em que a historia se desenvolveu.

Percebemos que os alunos seguiram a orientacdo do trabalho em grupo como se diz,
ao pé da letra, pois retrataram seus pontos de vista em um Gnico desenho, sem prejuizo da
individualidade. Cada ilustracdo contém trés desenhos. Dividiram o papel em trés partes, e
cada um fez o desenho sob sua prépria perspectiva. Cada um destacou aquilo que mais o
agradou ou o que achou de mais interessante na historia retratada na cronica de Rubem Braga.
Um olhar mais atento pode perceber a existéncia de uma linha que divide a ilustracdo. Para
melhor visualizacdo de cada parte da imagem, convém virar cada desenho e assim podemos
apreciar as diferencgas e semelhancas no ponto de vista retratado pelos alunos que produziram
estes desenhos em relacdo a crénica “Historia triste de tuim”.

O grupo de encenagdo/video produziu um roteiro (Anexo XIllII) para dramatizacdo da
cronica, cujo texto foi postado no blog leiturasereleiturasdo8ano.blogspot.com.br, juntamente
com os demais trabalhos da primeira etapa. O roteiro estd composto pelo narrador, o pai € 0
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filho como personagens. O di&logo entre as personagens é breve, retratando apenas o
essencial para a compreensdo do enredo, e a historia tem o mesmo final do texto original.

O grupo responsavel pelo blog produziu o texto de apresentacdo da turma e do projeto
(Anexo X1V) e fizeram sua postagem. O texto descreve brevemente o projeto e seu modo de
funcionamento.

Na segunda etapa, em que cada grupo trabalhou com uma cronica diferente (conforme
descrito anteriormente), houve a producao de nove painéis em cartolina. Alunos do Grupo A
desenharam sobre a cronica “A rog¢a nunca saiu de mim”, de Osvaldo Piccinin (Anexo XV), e
0s outros dois sobre a cronica “Torpedos”, de Moacyr Scliar (Anexo XVII), esta Ultima
estudada pelo grupo. O Grupo B produziu trés desenhos sobre a cronica estudada “A foto”, de
Luis Fernando Verissimo (Anexo XVI) e trés desenhos sobre a cronica “Furto de flor”, de
Carlos Drummond de Andrade (Anexo XVIII), apresentada por outro grupo, da qual
afirmaram gostar muito.

Destacaremos dessa etapa, o texto produzido pelo grupo de encenacdo/video sobre a
crénica “Furto de flor”. O objetivo era produzir um roteiro que pudesse ser encenado e
gravado pelo grupo.

O grupo néo fez modificagdes na histdria original. Na versdo deles, o foco foi dado a
descricdo do seu sentimento em relacdo ao fenecimento da flor, ressaltando sua atitude em
tentar se redimir, devolvendo a flor ao jardim de onde a furtou.

O texto foi produzido no diario de leitura dos componentes do grupo e consiste em
uma versao da cronica, narrada em terceira pessoa com apenas uma fala em discurso direto, a
fala do porteiro que flagrou o homem devolvendo a flor no jardim do condominio. Esse texto
ndo serd analisado segundo os critérios descritos acima neste trabalho.

A versdo foi gravada com um equipamento da escola, mas o resultado ndo foi
considerado bom pelos alunos. A gravacdo contém a leitura da cronica por uma das alunas no
papel de narrador e os demais encenando as personagens rapaz que rouba a flor e porteiro do
edificio em que se encontrava o jardim.

Os alunos do grupo demonstraram insatisfagdo com o resultado do trabalho — a
gravacdo do roteiro que segue abaixo — e em um dado momento, apagaram a gravagéo.
Entretanto, ja haviamos copiado a gravacao para o computador, cuja versdo segue anexada em
DVD com as demais gravacdes do grupo.

Segue abaixo o texto produzido no diario de leituras de cada componente do grupo de

encenacdo e gravagdo de videos.
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Texto 2 - Producdo do roteiro para gravacdo do video

XY 77 T T . — =

Fonte: Arquivo da autora.

Na terceira etapa, a cronica lida por toda a turma foi “Caixa-preta” de Moacyr Scliar.
Sobre ela foram produzidos cinco desenhos em cartolinas pelos Grupos A e B, um roteiro
pelo grupo de encenagéo/video envolvendo todos os personagens da cronica e um narrador, a
postagem da crénica original pelo grupo do blog e a producdo do texto “A nova caixa preta”
produzido pelo aluno “JV”, que sera apresentado abaixo.

O aluno produziu uma verséo sintética da crénica utilizando a primeira pessoa. Uma
espécie de mondlogo no qual a personagem se apresenta como Dilma e revela sua estratégia

para esconder as provas dos seus crimes ficcionais.
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Texto 3 - Produgdo textual individual do aluno “JV”
MAY

17 A nova caixa preta! #

Eu sou a Dilma e estou dando um golpe nas pessoas. Estou fazendo lavagem de dinheiro e corrupcao.

Mas infelzmente tem os policiais e detetives que estdo descobrindo as minha coisas. E tive uma ideia, vou
guardar meus documentos e papeis numa caixa preta,mas sei que eles sdo muitos espertos e vao conseguir abrir
rapidamente. Farei muitas caixas, uma dentro da outra e no final uma caixa branca e dentro de outra preta e s6
poderia ser aberta por todos 0s deputados

Postado ha 17th May por Leituras e releituras do 8° ano

G2 0 coro 1)

Fonte: Arquivo da autora.

O texto ndo sera analisado com base em todos os itens, mas por aqueles que mais
ficaram perceptiveis na sua leitura. Notamos que o aluno relacionou a situacéo representada
no texto de Scliar com o atual contexto politico brasileiro divulgado principalmente pelos
meios midiaticos, no qual a ex-Presidente da Republica é apontada como envolvida em casos
de corrupcgdo, demonstrando, assim, o entendimento da ideia implicita no texto de que,
geralmente, os politicos devem ter muitos segredos e, por isso, arrumam formas de oculta-los
da populagdo. Ou seja, 0 aluno reproduziu uma situacdo analoga a que foi descrita na crénica
original, porém sob o ponto de vista de uma personagem que, supostamente, estaria envolvida
em situacdo parecida. Sobre o uso da lingua escrita, destacamos a linguagem informal
empregada e a repeticdo do conector e como marca da oralidade presente na escrita do aluno
“JV”.

Analisamos também dessa etapa o desenho do aluno “F”. Na sua produgdo, o aluno
revelou a conexdo feita entre a organizacdo do enredo da cronica de Moacyr Scliar e a
dindmica de um brinquedo denominado Boneca russa. Retratou no seu desenho, a semelhanga
entre 0 movimento de tirar as caixas de dentro umas das outras com o da boneca russa, na
qual essa estrutura também se repete quando se abre a boneca.

Uma relagdo interessante e inesperada, revelando que o aluno foi capaz de resgatar na
memoria conhecimentos prévios que serviram para correlacionar o fato revelado no texto
ficcional com uma experiéncia construida anteriormente. Um detalhe no desenho chamou a
atencdo: o aluno “F” inseriu entre o desenho da caixa e da boneca o sinal de igual (=) para
possibilitar ao leitor do desenho a compreensdo da relagcdo de contiguidade entre os objetos,

conforme vemos abaixo.
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Figura 2 - Painel do aluno “F” sobre o texto “Caixa-preta” de Moacyr Scliar

Fonte: Arquivo da autora.

A quarta etapa foi marcada pelo imprevisto de haver faltado transporte escolar. Por um
periodo de 4 horas-aulas, tivemos a presenca de poucos alunos em sala. E, no decorrer da
etapa, contamos com uma leitura alternativa da crénica “O pombo” de Rubem Braga (Anexo
IX). A cronica principal trabalhada foi “A cidade dos macacos” de Moacyr Scliar (Anexo
VIII). Sobre a cronica de Rubem Braga ndo constara aqui nenhuma analise, porque essa
cronica foi lida como a finalidade de ndo causar um descompasso entre a leitura que ja vinha
sendo feita por todos — da crénica de Scliar — e as producdes dos trabalhos, a maioria deles,
em grupos.

A crbnica “A cidade dos macacos”, de Moacyr Scliar, foi escrita em terceira pessoa, a
partir de uma manchete de jornal (colocada entre o titulo e o texto da crénica). Inicialmente, o
narrador expde um fato — a invasdo da cidade pelos macacos — e, no final, tece consideracoes
sobre a conduta da personagem denotando a sua percep¢éo irdnica da situacdo. Indiretamente
critica nosso sistema politico e as consequéncias das a¢fes do homem sobre a natureza. O
texto analisado foi escrito pela aluna “A” em seu diario de leituras e reproduzido a tinta para
compor 0s anexos da pesquisa.

O texto analisado foi denominado por nods de texto de opinido. Cada aluno da turma

produziu um texto semelhante em seus diarios de leitura, baseado no segundo roteiro de
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leitura apresentado aos alunos no decorrer da intervencdo. Todas as produgdes dos alunos, na
modalidade manuscrita, seguem digitalizadas e anexadas ao presente trabalho de pesquisa,
porém analisamos, neste momento, apenas uma delas. Os demais compdem a coletanea
(Anexos XXII a XXXVI) que acompanham esta dissertacéo.

O texto de opinido sobre “A cidade dos macacos” em questdo foi escrito pela aluna
“A”, que focou sua critica no comportamento da personagem prefeito, aparentemente
expressando a imagem que tem sobre os politicos em geral. No terceiro paragrafo do texto,
utiliza a palavra todos para referir-se a esse grupo, relacionando o comportamento do prefeito
com o atual cenario da politica brasileira.

“A” seguiu os passos do roteiro na constru¢do dos seus paragrafos, porém sua
expressao assumiu um formato bem pessoal, ou seja, ndo restringiu sua argumentacdo aos
itens por ele apontados. Observou a relagdo conflituosa entre as personagens prefeito e a
populacéo representada em trechos da crénica, relacionou a situacdo narrada aos casos de
corrupgdo em evidéncia nos meios de comunicacgdo no Brasil, colocando em destaque a figura
da personagem prefeito como um tipico politico interessado em obter vantagens. Expressa
reprovacao as atitudes do prefeito, ressaltando que a invasdo ocorre como consequéncia da
destruicdo do ambiente onde deveriam viver. No &mbito do uso da lingua, a aluna organizou
seu texto de modo bastante coerente, embora apresente algumas inadequagdes quanto a norma
culta, como observamos no trecho “Desta forma ele ja demonstrar 0 jeito dele ser

ganancioso”.
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Texto 4 - Produgdo do texto de opinido da aluna “A”
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Fonte: Arquivo da autora.

A croénica “A cidade dos macacos” (Anexo VIII) integra a quarta etapa do projeto,
momento em que ja havia se constituido uma rotina de estudo das crénicas, sendo possivel
observar o envolvimento dos leitores com a temaética tratada no texto. Esse envolvimento
também pode ser constatado no texto produzido coletivamente pelos alunos. Nele, todos
contribuiram para a continuidade da narrativa. O texto permaneceu com 0 mesmo titulo da
crénica original “A cidade dos macacos”, sob 0 ponto de vista de alguém que vivenciou a
situacéo.

A dindmica na qual a professora Luciana atuou como voluntéria originou a producéo
coletiva. Tudo comecou da seguinte forma: a professora sentou-se em frente a turma,
vendamos seus olhos, pedimos que ela imaginasse estar na cidade invadida pelos macacos e
nos contasse como isso estava acontecendo. Em seguida, os alunos foram convidados a

reproduzir essa dindmica, fechando os olhos e imaginando que estivessem na cidade invadida.



115

Foi muito divertido observar como a maioria deles ficou imersa na histéria. Disseram que
parecia que realmente haviam vivido aquela situagéo.

Um aluno iniciou o texto contando como tinha imaginado a invasdo dos macacos,
produzindo o paragrafo inicial. Fomos passando a folha e os demais produziram a
continuidade da historia. No fim, lemos a producdo coletiva, discutimos semelhancas e
diferengas com o texto original e corrigimos o texto coletivamente. Para a corre¢do, liamos 0s
trechos com alguma inadequacao e os proprios alunos sugeriam a corre¢do. Os alunos com
mais iniciativa iam relendo cada paragrafo verificando se havia algum erro que
comprometesse o entendimento do texto.

A atividade se mostrou interessante, porque suscitou discussdes acerca de palavras e
de construcdes de frases que compuseram a narrativa. As discussdes possibilitaram a releitura
da propria escrita e a dos colegas com um olhar critico, com o objetivo claro de detectar
alguma irregularidade e corrigi-la, provocando situagdes de estranhamento em relacdo ao
tracado das letras e as ideias ali registradas. Apesar das brincadeiras sobre as letras dos
colegas, percebemos que havia contentamento em sentirem-se autores de uma cronica.

Pela leitura do texto, na versdo produzida pelos alunos, foi possivel constatar o
envolvimento com o texto. N& houve resisténcia alguma em participar da dinamica,
tampouco da escrita. Ao contrario, a atividade foi uma forma descontraida de brincar com o
texto. E possivel perceber que houve um encadeamento coerente das ideias entre os
paragrafos, tanto no aspecto das sequéncias das acdes do personagem quanto na relacdo com o
enredo original, constituindo-se como uma versao de alguém que viveu aquela situacao.

Podemos dizer que essa dindmica produziu diversos resultados, haja vista que o
objetivo inicial foi aproximar os alunos do texto e da tematica discutida; outros foram
alcancados como consequéncia dessa aproximagdo, como a producdo escrita de um texto
através do qual discutimos adequacdes linguisticas necessarias para a producao dos sentidos
pretendidos naquele momento.

Assim, obtivemos, como efeito, outro resultado. Dizendo de outro modo, a mudanca
nédo se deu apenas na perspectiva do narrador, mas de todo um processo de construcdo desta
forma de comunicar. E ai reportamos ao que considera Iser (2013, p. 346), ao dizer que “os
textos literarios sdo capazes de falar sobre 0 como da comunicagéo, isso se faz necessario
porque tratam de algo que ndo é dado de forma imediata e que precisa ser produzido”.

Concluindo, aprende-se a utilizar a linguagem através da propria linguagem. Segue

abaixo a copia da versdo produzida coletivamente pelos alunos.
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Texto 5 - Producéo coletiva derivada da crénica “A cidade dos macacos”, de Moacyr Scliar

A cidade dos macacos

LS

.

Fonte: Arquivo da autora.

Essa producdo de texto nos oportuniza falar sobre o termo enfatizado como
envolvimento do aluno com o texto literario. Com isso, queremos dizer, primeiramente, que
estamos colocando em primeiro plano a leitura do texto, em detrimento das acOes
pedagogizantes que, comumente, envolvem a modalidade literaria como tematica.

O primeiro ponto de aproximacao foi a criacdo de um ambiente democratico. Ao aluno
foi dado o direito de opinar sobre o processo de aprendizagem no qual estava inserido. A ideia

de poder escolher possibilitou aos alunos uma sensacdo de autonomia, de se enxergarem
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como leitores, e ainda escolhendo sua maneira de se expressar, tornando-os também
responsaveis pelo processo instaurado nas aulas de leitura.

E, nesse processo, foi importante a introdugdo do “como se”. A ideia da dinamica foi
uma maneira de sensibilizar os alunos incentivando-os a abrir espaco para 0 imaginario.
Ludicamente, abrimos uma porta de dialogo do aluno com o texto e, dessa perspectiva, um
didlogo do real com a realidade representada. Desse modo, “o como se significa que 0 mundo
representado ndo € propriamente mundo, mas que, por efeito de um determinado fim, deve ser
representado como se o fosse” (ISER, 2002, p. 974). A dindmica de imaginar que também
estivessem na cidade invadida propiciou a criagdo de uma versdo da cronica “A cidade dos
macacos” escrita por Moacyr Scliar.

Na versdo coletiva, o texto foi iniciado sob o ponto de vista de um narrador
personagem, na primeira pessoa e, embora nao tenha originado uma nova historia, mostrou-se
como uma atividade produtiva, pois possibilitou aos alunos o exercicio da imaginacéao e, ao
mesmo tempo, da mobilizacdo de fatores como: “transpor” a perspectiva narrativa de narrador
onisciente para narrador personagem; “exercitar o conhecimento” da formulacdo narrativa
através do uso da expressdo “Certa vez...” para iniciar a historia, demonstrando familiaridade
com o texto ficcional; “estabelecer a continuidade” narrativa partindo do paréagrafo anterior
escrito pelo colega; “encaixar” adequadamente o conflito gerador da polémica: a ideia do
prefeito explorar 0s animais demonstrando o reconhecimento da tematica discutida no texto;
reconhecer a organizacao social hierarquica na qual o prefeito representa a autoridade para
resolver os problemas da cidade (sentido que ndo foi explorado no texto original); “tirar
proveito da polissemia” do texto literario, do “jogo de conota¢des” conforme destaca
Goulemot (2009, p. 108); enfim, “demonstrar” que assumiu sua funcdo de leitor na medida
em que fez “uma entrada ins6lita em outra dimensao” conforme destaca Jouve (2002, p. 109),
utilizando-se da imaginacdo para preencher os espacos, evidenciando ndo s6 a capacidade de
criar mas de fazé-lo colaborativamente.

E, mesmo ndo chegando a um desfecho propriamente dito, o texto termina mantendo o
teor critico e provocativo pelo qual transparece o “nao dito” ao tratar-se da representacdo do
politico como um explorador daqueles que ndo podem ou ndo conseguem se defender.

Desse modo, essa andlise sobre a producéo coletiva dos alunos assume aqui a fungéo
de argumento de como é possivel “envolver” os alunos na leitura através do “dialogo com o
texto”, transportando o leitor para “realidades ainda ndo visitadas” como destaca Aguiar
(2011, p. 114), e, como consequéncia, envolvé-los também no universo da escrita, de uma

forma engajada, politica.
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Na quinta etapa, trabalhamos o texto “Banho de bacia”, de Piccinin (Anexo X).
Analisamos aqui o texto de opinido do aluno “F” publicado no blog.

O aluno ndo seguiu o roteiro integralmente, mas o utilizou como base para o que
gostaria de dizer sobre a tematica do texto. Pela sua escrita, percebemos em que medida se
identificou com o narrador personagem da crénica que conta memorias da sua infancia em um
ambiente que lhe é familiar, no caso, a vida no campo.

“F” relacionou o enredo da narrativa com a realidade semelhante a que é vivenciada
por ele, que é morador da zona rural. Relatou ainda como realiza esse procedimento
atualmente, acrescentando explicacfes sobre as consequéncias para a pessoa que ndo toma
banho regularmente. Seu julgamento sobre a cronica foi revelado de forma direta utilizando a
primeira pessoa, demonstrando que se sentiu a vontade para falar sobre o assunto. Sua escrita
revela acentuados tracos da lingua falada, porém o objetivo foi atingido porque se trata de um
aluno que integra parte dos que ndo gostavam de ler, inicialmente, e ndo escrevia textos que
demandassem a demonstracdo de alguma autonomia ou criatividade. No entanto, participou
ativamente com desenhos e ainda produziu diversos textos sobre suas leituras.

Segue abaixo, o texto conforme foi publicado por ele proprio no blog da turma.

Texto 6 - Produgdo texto de opinido do aluno “F”

JUL
Banho de bacia -

Achei engracado, os personagens e 0s objetos sdo bem realisticos. A situacdo é bem legal e engracada de se ler.
Eu ja tomei banho de bacia quando tinha 10 anos, e agora € de balde , s6 quando esta frio , ai sim, eu tomo banho
de balde de agua morna. O banho € obrigacdo do ser humano. Se a gente ndo tomar banho ficariamos com mal
cheiro e cheio de bactérias .O fexto lido ndo tem palavras de dificil entendimento . Os pés da molecada eram
cascorentos de tanto andar descalco pisando na lama ou no poeira vermelha . Diz que se pisassem num prego este
entortaria tamanho era o cascdo dos pés. Esta foi a parte que eu gostei.

Postado ha 12th July por Leituras e releituras do 8° ano

oo [ )

u Adicionar um comentario

Fonte: Arquivo da autora.

4.3 Um caso a parte

Justificamos esse aparte, relembrando que, ainda na fase de diagnostico na qual ja
discutiamos a formag&o dos grupos de trabalhos, um dos alunos — doravante denominado “P”

—nao se identificou com nenhuma das atividades eleitas.
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O aluno “P” foi o Unico que ndo se encaixou em nenhuma das atividades em grupo
eleitas pela turma. Relatou que preferia trabalhar sozinho e que gostava de escrever, por isso
gostaria de tentar produzir crénicas. Ele participou de todas as atividades coletivas — com toda
a turma — e, N0 momento em que 0s grupos se reuniam, ele também realizava suas leituras a
partir dos livros disponiveis na sala, escrevendo, a partir dessas leituras, seus textos.

Enquanto os grupos desenvolviam suas atividades, percebemos que esse aluno estava,
aparentemente, desmotivado para qualquer atividade que fosse proposta, apesar de estar
sempre com um livro para leitura. Frequentemente estava sozinho e abaixado sobre a mesa, na
maioria das vezes sem interagir com os demais. ApOs essa observacdo, na primeira
oportunidade, conversamos sobre as leituras que haviamos realizado com toda a turma até
entdo. Ele revelou que estava sem ideias para escrever, mas que ia tentar lendo crbnicas
diferentes. Estava com um livro de crbnicas autobiograficas de Campos (2008) e comentou
sobre a cronica que havia lido nesse livro.

Naquele momento, julgamos que a dificuldade pudesse estar no texto que ele havia
lido cujo titulo era “E minha culpa”, pela linguagem ou por citar elementos historicos,
considerados desconhecidos pelo aluno. Discutimos sobre o narrador e seu codinome Mata-
mosquitos, lembrando a parte em que ele diz que nunca havia matado um mosquito sequer.
Pensamos que esses fatores poderiam estar dificultando a criacdo dele. Ele, porém, disse que
ndo era esse o problema. Sugerimos que se juntasse a um dos grupos ao que Se recusou,
dizendo que preferia continuar sozinho e que ndo conseguia trabalhar bem em grupos.
Conversamos sobre a tematica do texto fazendo conexdo com acontecimentos atuais,
relacionando fatos do texto com o grande nimero de casos de dengue no Brasil, apesar da
circulacdo de bastante informacéo sobre a questdo. Ele se disp0s a produzir alguma coisa.

A conversa tornou as coisas ainda mais preocupantes. Uma questdo como essa, nos
lembra das nossas limitacbes para ajudar, principalmente, os adolescentes com 0s quais
trabalhamos todos os dias. E essa limitacdo incomoda, porque nao basta conhecer a histéria de
vida dos alunos, tentar compreender seus problemas, suas dificuldades. Tentar compreender
pode até amenizar a relacdo do adolescente com as regras e cobrancgas da escola, mas também
deixa a sensacdo de contribuir para piorar a situagdo, porque nao se resolve o problema e nem
se sabe como avancar para colaborar na aprendizagem do adolescente.

Depois dessa conversa, o0 aluno produziu um texto sobre a leitura que discutimos. A
producdo dele se constituiu de uma forma hibrida, misturando ideias oriundas da leitura e de
outras “que passavam pela sua cabeca”, segundo ele proprio. De qualquer modo, o aluno

produziu.
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Sua producdo individual, durante a intervencdo, totaliza cinco textos que foram
escritos consecutivamente: “E minha culpa”, “O velho”, “Contratempos do tempo”, “Vontade
de fugir’ e “Campo de batalha”, conforme Anexos XXXVII a LX deste trabalho. Em todos o
aluno revela um carater intimista, de reflexdo; quatro deles escritos em primeira pessoa.
Neles, tem-se a impressdo de que o narrador é o proprio autor, revelando seus conflitos de
adolescente, como mostra o texto “Vontade de fugir”.

Texto 7 - Producao do aluno “P”

vontade de fugir #

Problemas, cada um tem o seu, e os meus sdo tao comuns quanto os seus... pois €, sempre tive como objetivo
completar meus quatorze anos, mas, como sempre ha um mas, ndo achei essa coca-cola toda. Sempre fui o mais
zoado por ser o mais novo no meu grupo de amigos(todos falsos), por ser simplesmente uma pessoa imitante, por ser o
café com leite ou uma pedra no sapato. Por ai vai. queria ser igual a eles, queria ser visto como eles, fazer o que eles
faziam, mas a verdade € que eu nunca me encaixaria "naquele grupo” onde um tenta se aparecer mais que o outro s6
para ter um simples status um simples e indtil status.

Dai eu cresci, completei a idade tao sonhada e para minha surpresa ndao mudou po**a nenhuma. Desde entao
percebi que daquele momento em diante minha vida so iria piorar, tudo ndo seria tao divertido, tdo empolgante como
era na "vida deles”, nada tinha a mesma graca... Junto com isso tudo me veio a depressdo, veio minha obesidade e
aquela vontade de me suicidar, a saida dos fracos, de brinde veio as mas companhias. Claro, me afastei dos idiotas
que me fez perder tempo.

Posso dizer que minha infancia foi tingida de vermelho, por uma série de motivos que eu ndo to afim de falar, mas,
na moral, nem ligo, meu passado foi enterrado ha tempos, nunca precisei da amizade deles, do consentimento deles,
minha familia me oferece isto.

Respeito € o quadrado, por vocés eu ja perdi, quero mais € que se danem e que sofra o que eu sofri na pele pra
refletir sobre seu atos, s6 assim pra parar de perturbar e diminuir os outros s6 pra se aparecer.

Todos tem o seu “porto seguro”, e o meu € a "hayabusa”, o falcao peregrino do asfalto, andando nela esqueco
facilmente o peso dos meus problemas, dos males que me afrontam. Amo moto, meus melhores momentos, eu passei
montado em uma moto, ndo tem preco o que ela proporciona tanto para piloto ou garupa. E so quem anda de moto vai
entender o que estou falando...

Postado ha 17th May por Leituras e releituras do 8° ano

oo (1] e [

Fonte: Arquivo da autora.

Vale ressaltar que ndo se trata de duvidar que esse seja um estilo da sua escrita, mas da
analise de um conjunto de aspectos observados durante as aulas, que colaboram para a ideia
de supor que esses textos possam significar uma forma de desabafo. E, sendo assim, analisar
as producdes escritas desse aluno esta além das nossas capacidades, embora ele tenha se
utilizado das leituras como uma porta para sua expressao.

As demais produgdes que retratam o trabalho com as cronicas literarias lidas também

compdem a lista de anexos e seguem gravadas em fonte audiovisual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de encaminhar as consideracdes finais, faz-se necessario relembrar algumas
passagens marcantes do processo de intervencdo. Em meados do semestre letivo,
especificamente no més de maio, tinhamos poucos progressos em relacdo a manutencdo do
Blog. Encontravamos dificuldades nas postagens de fotos e textos; no caso dos videos, todas
as tentativas de postagens foram frustradas. Outras dificuldades encontradas foram: falta de
equipamentos para a gravacdo dos videos, falta de materiais basicos como réguas, variedade
de cores de lapis e giz de cera para os desenhos em cartolinas e de espagos adequados para 0s
trabalhos em grupos, para ensaio e gravacdo de videos e para leituras individuais. O local
apropriado para as leituras seria a biblioteca, no entanto, esse espaco, além de ser
compartilhado entre as duas redes, é também utilizado como sala de video, em virtude de nao
haver outro espaco adequado para a utilizacdo desses equipamentos.

E foi diante desse quadro que surgiu a necessidade de uma avaliagdo do processo de
intervencdo até aquele momento. Para nortear a discussdo, colocamos alguns itens no quadro
da sala e os alunos foram convocados a falarem sobre como estavam vendo o
desenvolvimento do projeto. Os principais itens discutidos foram a falta de equipamentos,
espacos, internet, mobiliario, materiais e transporte.

Democraticamente falamos sobre como poderiamos contornar os empecilhos
encontrados. Cada um teve oportunidade de expor suas opinides, avaliando o trabalho de
forma geral. A discussdo acabou ganhando o carater de uma pesquisa de opinido feita pelo
grupo do blog. O grupo investigou a opinido dos colegas dos outros grupos e escreveram 0
texto intitulado “O nosso projeto”. Essa producdo néo foi publicada no blog, pois avaliamos
gue, como 0 projeto ainda estava em andamento, o texto ficaria descontextualizado.
Entretanto, o analisamos agora, considerando-o como um portador oficial da avaliacdo dos

alunos diante dos trabalhos desenvolvidos no projeto de intervengéo.

Texto 8 - Fragmento da producéo de texto do grupo do blog
a 3 -

i =g e :

dudan . :

1n 2 = ’ 2 1

Fonte: Arquivo da autora.
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Foi interessante perceber como o grupo avaliou todos os envolvidos no processo como

constatamos nos trechos destacados.

Texto 9 - Fragmento texto avaliativo dos alunos do grupo do blog

’, 2
A V-I‘A I-’a s LAy Sk drcaond s - g LdanAcl &

[/ 0 1
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Fonte: Arquivo da autora.

De certo modo, avaliam a professora, o projeto, a escola e até o desempenho deles
préprios em relacdo ao tempo para concluir as atividades.
Em outra producgdo individual, um dos alunos também expde seu ponto de vista sobre

o trabalho de leitura das cronicas literarias. Ele escreve:

Texto 10 - Fragmento do texto de opinido individual do aluno “E”

Fonte: Arquivo da autora.

A avaliagéo dos proprios alunos sobre como foram desenvolvidas as atividades com as
leituras das cronicas literarias nos oferece a clara nogdo de que esses alunos foram afetados,
envolvidos pela proposta de leitura, de modo que se sentiram, também, responsaveis pelo seu
desenvolvimento.

Observando essa construcdo, percebemos o quanto o processo dialogico favoreceu o
desenvolvimento das leituras, comprovando a eficicia de “praticas socializantes” conforme

destacado por Zilberman (2008, p. 18). As “situa¢des” criadas em cada etapa favoreceram a
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construcdo de uma rotina de leituras e da descoberta de que cada um tem uma maneira propria
de se enxergar como leitor de literatura.

Esse percurso possibilitou que os proprios alunos percebessem suas capacidades
leitoras, na medida em que tiveram “autonomia” para produzir suas proprias interpretagdes,
como sugerem as Orientagdes Curriculares de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2012, p. 42).

Um dos paradigmas superados na intervencao foi o de que s6 se compreendem textos
através de exercicios e questionarios como aqueles propostos nos tradicionais materiais
didaticos, com a finalidade de ensinar o aluno a acessar a interpretacdo correta,
desconsiderando os conhecimentos que, de alguma maneira, ele j& traz para a leitura. E
mesmo com a utilizagcdo de um roteiro — que serviu como base para sugerir ideias — este nao
se configurou como um condicionante da producao escrita. Foi apresentado aos alunos como
um recurso auxiliar, colaborando para a constituicdo de sentidos como sugere Goulemot
(2009, p. 108), em vez de ajuda-los a “reproduzir” as ideias dos textos.

A caminho das palavras finais, convém rever os objetivos definidos como abalizadores
dos resultados observados a partir dessa intervencao.

Um dos objetivos foi possibilitar aos alunos conhecer o texto literario cronica e
também onde e como encontra-lo. Diante das limitacdes de ndo haver uma biblioteca com
obras variadas e mais atualizadas, tampouco espacos adequados para leituras em grupos ou
individuais, o resultado foi bastante positivo. Embora alguns volumes ndo tenham
conquistado leitores, os alunos mais ativos no desenvolvimento da intervencdo saberdo
apontar cada livro de cronicas disponivel na biblioteca. Ou seja, esses livros se tornaram
referéncias no tocante as crbnicas literdrias na escola, visto que foram carregados e
manuseados em sala de aula em todo o periodo da intervengao.

A realizacdo das leituras durante as aulas e da constante socializacdo das
interpretacdes, que ocorreram de forma mediada, configurou-se como um proficuo exercicio
de leitura, através do qual foram possiveis varias retomadas aos textos em busca de
comprovar ou refutar ideias, rever sentidos, certificar passagens e contextualizar
argumentacdes e pontos de vista. Lembrando que toda a discusséo, além de ter sido mediada
pelo roteiro, também foi intermediada com questionamentos que desafiavam opinides ja
colocadas em discussao, obrigando os interlocutores a buscarem auxilio no texto e em seus
conhecimentos prévios para justificar seus argumentos. Assim, pensamos que, desse modo, se
aplica a estética recepcional, na qual se supde que “é o leitor que faz o texto falar e, embora

esse estabeleca limites as possibilidades interpretativas, € o leitor quem o reconstitui,
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vinculando as significagdes a sua condi¢do de sujeito historico e culturalmente determinado”
(SARAIVA, 2001, p. 26).

As discussdes coletivas possibilitaram uma rica interacdo discursiva. Discutimos
sentidos de palavras e expressdes dos textos contextualizando-as em possiveis situacfes para
0 seu acontecimento com a finalidade de compreender passagens dos textos, por exemplo.
Essas conversas tanto individuais quanto grupais possibilitaram a construcédo e socializacdo de
inferéncias essenciais para a interpretacdo das cronicas lidas, instituindo entre eles uma forma
colaborativa de aprender.

As producgdes dos alunos originadas a partir das leituras — tanto individuais quanto
grupais — atenderam as expectativas iniciais e, em alguns casos, superou-as devido ao alto
grau de envolvimento e motivacdo demonstrados pelos alunos em desenvolver bem os seus
trabalhos. Esse é o caso do aluno “F”, considerado desmotivado para a leitura e a escrita, e
que teve duas producdes mostradas neste trabalho, demonstrando que transcendeu as leituras,
apesar das limitagcGes com a lingua escrita.

Temos como principais produtos os diarios de leituras, um blog no qual foram
postadas as principais atividades, uma coletanea de textos de opinido manuscrito de cada
aluno sobre uma das cronicas, painéis produzidos em cartolinas, videos nos quais os alunos
falam sobre suas leituras preferidas e ainda os painéis em madeira produzidos em duplas na
etapa final do projeto. Apenas um dos trabalhos previstos ndo se concretizou, que foi a
encenacdo de uma crdnica que seria gravada em video. Todos esses produtos seguem anexos
através de recortes de publicacdes do blog, digitalizacdes, imagens e videos gravados em
DVD.

Em sintese, podemos afirmar que os alunos do oitavo ano que participaram desse
projeto de intervencdo com a leitura de crénicas literarias construiram uma nova relacdo com
a leitura e com o texto literario. Percebemos que a familiarizacdo com essa linguagem se
constituiu como uma forma de ativar a percepcao, a sensibilidade e a reflexdo sobre diversos
temas cotidianos, a discussdo de valores humanos e o reconhecimento de que existem tracos

culturais comuns a diversas geracoes e comunidades.
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ANEXOS
ANEXO | - PRIMEIRA CRONICA LIDA COLETIVAMENTE.

Historia triste de Tuim — Rubem Braga

Jodo-de-barro é um bicho bobo que ninguém pega, embora goste de ficar perto da
gente, mas de dentro daquela casa de Jodo-de-barro vinha uma espécie de choro, um chorinho
fazendo tuim, tuim, tuim....

A casa estava num galho alto, mas um menino subiu até perto, depois com uma vara
de bambu conseguiu tirar a casa sem quebrar e veio baixando até o outro menino apanhar.
Dentro, naquele quartinho que fica bem escondido depois do corredor de entrada para o vento
ndo incomodar, havia trés filhotes, ndo de Jodo-de-barro, mas de tuim. Vocé conhece, nio?
De todos esses periquitinhos que tem no Brasil, tuim € capaz de ser menor. Tem bico redondo
e rabo curto e € todo verde, mas 0 macho tem umas penas azuis para enfeitar. Trés filhotes,
um mais feio que o outro, ainda sem penas, o0s trés chorando. O menino levou-o0s para casa,
inventou comidinhas para eles, um morreu, outro morreu, ficou um. Geralmente se cria em
casa € casal de tuim, especialmente para se apreciar o namorinho deles.

Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na roga, criado no dedo.
Passava 0 dia solto, esvoacando em volta da casa da fazenda, comendo sementinhas de
imbalba. Se aparecia uma visita fazia-se aquela demonstragdo: era 0 menino chegar na
varanda e gritar para o arvoredo: tuim, tuim, tuim! As vezes demorava, entfo a visita achava
que aquilo era brincadeira do menino, de repente surgia a ave, vinha certinho pousar no dedo
do garoto. Mas o pai disse: "menino, vocé esta criando muito amor a esse bicho, quero avisar:
tuim é acostumado a viver em bando. Esse bichinho se acostuma assim, toda tarde vem
procurar sua gaiola para dormir, mas no dia que passar pela fazenda um bando de tuins, adeus.
Ou vocé prende o tuim ou ele vai embora com os outros, mesmo ele estando preso e ouvindo
0 bando passar, esta arriscado ele morrer de tristeza". E 0 menino vivia de ouvido no ar com
medo de ouvir bando de tuim. Foi de manha, ele estava cantando minhoca para pescar quando
viu o0 bando chegar, ndo tinha engano: era tuim, tuim, tuim... Todos desceram ali mesmo em
mangueiras, mamonas e num bambuzal, dividido em partes. E o seu? J& tinha sumido, estava
no meio deles, logo depois todos sumiram para uma roca de arroz, 0 menino gritava com o
dedinho esticado para o tuim voltar, mas nada dele vir. S6 parou de chorar quando o pai
chegou a cavalo, soube da coisa e disse: " venha cd". E disse: " 0 senhor € um homem, estava
avisado do que ia acontecer, portanto, ndo chore mais".

O menino parou de chorar, pois seu pai o havia consolado, mas como doia seu
coracgdo! De repente, olhe o tuim na varanda! Foi uma alegria na casa que foi uma beleza, até
0 pai confessou gque ele também estivera muito infeliz com o sumico do tuim. Houve quase
um conselho de familia, quando acabaram as férias: deixar o tuim, levar o tuim para Séo
Paulo? Voltaram para a cidade com o tuim, o menino toda hora dando comidinha a ele na
viagem. O pai avisou: "aqui na cidade ele ndo pode andar solto, € um bicho da roca e se perde,
o0 senhor esta avisado". Aquilo encheu de medo o coragdo do menino. Fechava as janelas para
soltar o tuim dentro de casa, andava com ele no dedo, ele voava pela sala, a mée e a irmé nao
aprovavam, o tuim sujava dentro de casa. Soltar um pouquinho no quintal ndo devia ser
perigo, desde que ficasse perto, se ele quisesse voar para longe era s6 chamar, que voltava,
mas uma vez ndo voltou.

De casa em casa, 0 menino foi indagando pelo tuim: "que é tuim?" Perguntavam
pessoas ignorantes. "Tuim?" Que raiva! Pedia licenga para olhar no quintal de cada casa,
perdeu a hora de almocar e ir para a escola, foi para outra rua, para outra. Teve uma ideia, foi
ao armazém de "seu" Perrota: "tem gaiola para vender?" Disseram que tinha. " Venderam
alguma gaiola hoje?" Tinham vendido uma para uma casa ali perto. Foi la, chorando, disse ao
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dono da casa: "se ndo prenderam o0 meu tuim entdo por que o senhor comprou gaiola hoje?" O
homem acabou confessando que tinha aparecido um periquitinho verde sim, de rabo curto,
ndo sabia que chamava tuim. Ofereceu comprar, o filho dele gostara tanto, ia ficar
desapontado quando voltasse da escola e ndo achasse mais o bichinho. "N&o senhor, o tuim é
meu, foi criado por mim". Voltou para casa com o tuim no dedo. Pegou uma tesoura: era
triste, era uma judiacdo, mas era preciso, cortou as asinhas, assim o bichinho poderia andar
solto no quintal, e nunca mais fugiria. Depois foi dentro de casa para fazer uma coisa que
estava precisando fazer, e, quando voltou para dar comida a seu tuim, viu s6 algumas penas
verdes e as manchas de sangue no cimento. Subiu num caixote para olhar por cima do muro, e
ainda viu o vulto de um gato ruivo que sumia.
Acabou-se a triste historia do tuim.

(Braga, Rubem. 200 Cronicas escolhidas. — Rio de Janeiro: Record, 2008. 282 ed.)



131

ANEXO Il - CRONICA LIDA EM UM GRUPO
A foto — Luis Fernando Verissimo

Foi numa festa de familia, dessas de fim de ano. Ja que o bisavd estava morre ndo
morre, decidiram tirar uma fotografia de toda a familia reunida, talvez pela ultima vez. A bisa
e 0 bisa sentados, filhos, filhas, noras, genros e netos em volta, bisnetos na frente,
esparramados pelo chdo. Castelo, o dono da cdmara, comandou a pose, depois tirou o olho do
visor e ofereceu a cdmara a quem ia tirar a fotografia. Mas quem iria tirar a fotografia?

- Tira vocé mesmo, Ue.

- Ah, €? E eu ndo saio na foto?

O Castelo era o genro mais velho. O primeiro genro. O que sustentava os velhos.
Tinha que sair na fotografia.

- Tiro eu — disse 0 marido da Bitinha.

- Vocé fica aqui — comandou a Bitinha.

Havia uma certa resisténcia ao marido da Bitinha na familia. A Bitinha, orgulhosa
insistia para que o marido reagisse.

- “Nao deixa eles te humilharem, Mario César”, dizia sempre.

O Mario César ficou firme onde estava, ao lado da mulher.

- Acho que quem deve tirar é o Dudu.

O Dudu era o filho mais novo de Andradina, uma das noras, casada com o Luiz Olavo.
Havia suspeita, nunca claramente anunciada, de que nao fosse filho do Luiz Olavo. O Dudu se
prontificou a tirar a fotografia, mas a Andradina segurou o filho.

- S0 faltava essa, 0 Dudu néo sair.

Tinha que ser toda a familia reunida em volta do bisa. Foi quando o préprio bisa se
ergueu, caminhou decididamente até o Castelo e arrancou a cAmara da sua méao.

- Da aqui.

- Mas seu Domicio...

- Vai pra la e fica quieto.

- Papai, 0 senhor tem que sair na foto. Sendo nao tem sentido!

- Eu fico implicito — disse o velho, ja com olho no visor.

E antes que houvesse mais protestos, acionou a cdmara, tirou a foto e foi dormir.

(Verissimo, L. F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.)
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ANEXO 11l - CRONICA LIDA EM UM GRUPO
A bola — Luis Fernando Verissimo

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a
sua primeira bola do pai. Uma namero 5, sem tento oficial de couro. Agora ndo era mais de
couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse “Legal!”. Ou o que os garotos dizem
hoje em dia quando ndo gostam do presente ou ndo querem magoar o velho.

Depois comecou a girar a bola, a procura de alguma coisa.

- Como é que liga? — perguntou.

- Como, como é que liga? Néo se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

- N&o tem manual de instrucdo?

- O que € que ela faz?

- Ela ndo faz nada. Vocé é quem faz coisas com ela.

- O qué?

- Controla, chuta...

- Ah, entdo é uma bola.

- Claro que € uma bola.

- Uma bola, bola. Bola mesmo.

- Vocé pensou que fosse o qué?

- Nada néo.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o pai o encontrou na frente
da tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um videogame. Algo chamado
Monster Bau, em que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em forma de blip
eletrbnico na tela ao mesmo tempo que tentavam se destruir mutuamente.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacdo e raciocinio rapido. Estava ganhando da
méaquina. O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a
bola no peito do pé, como antigamente, e chamou o garoto.

- Filho, olha.

O garoto disse “Legal” mas ndo desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com as
méos e cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a nada.

Talvez um manual de instrucdo fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a
garotada se interessar.

(Verissimo, L. F. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005. Ed. especial

para criangas.)
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ANEXO IV — CRONICA LIDA EM UM GRUPO
A roca nunca saiu de mim — Osvaldo Piccinin

Assim que me formei, passei um ano sem retornar a casa de més pais, lugar de meu
aconchego e porto seguro. Trés mil quilémetros nos separavam e minha sensagdo era de que
eu havia ido morar, para sempre, no fim do mundo.

No Para tudo era diferente: a cultura, os costumes, as comidas; enfim, nada a ver com
0 mundo em que fui criado de simplicidade ao sabor da roga. Poucos amigos e muitos
contratempos marcaram meu inicio de carreira em terras estranhas: doengas, solid&o,
inseguranga e outras coisas tipicas de um desmamado. Minha moradia se resumia num
minusculo apartamento de 25 metros quadrados. Foi 1a que aprendi a “chorar calado, pensar
quieto e desabafar com as paredes”. O trabalho duro e as viagens intermindveis pela
Amazonia, por terra, agua e ar, me ajudaram a vencer os desafios que a profissdo me
impunha.

Gostar dessa exuberante e misteriosa regido foi uma questdo de tempo. Meu encanto
por Belém, onde morava, foi tamanho que la também verdadeiro amor de minha vida. Casei-
me na centendria, rica e suntuosa igreja Nossa Senhora de Nazaré. Sentia muito a falta de
casa, mas tinha consciéncia de que so seria possivel voltar a passeio e por pouco tempo. A
viagem de volta demorou oito horas devido as incontaveis escalas. Uma eternidade pra quem
estava morrendo de saudade! Mas esse era o roteiro mais barato... E para quem t&4 comegando
a vida profissional cada tostdo economizado vira poupanca.

Cheguei & minha pequena cidade, Ibaté, as 9 horas da manhd, tomei béncéo da minha
mée e fui direto ao nosso sitio abracar meu velho pai. Plantando feijdo de matraca, mal se deu
conta da minha presenca. Ao notar-me tirou o velho chapéu de palha, olhou para o céu e
disse: “que surpresa € essa? T6 sonhando ou ¢ verdade?”. Pude notar em sua testa marcada
pelo tempo e em seu peito com rala cabeleira tordilhada o suor escorrendo em bica. O calor
estava infernal!

N&o me contive e fui abraga-lo fortemente. Num gesto suave me disse: “Estou todo
sujo e suado, deixe-me passar uma agua no rosto”. Ignorei seu apelo ¢ o abracei com forga
beijando-lhe a testa. Pude sentir o sal de seu suor de homem honrado e trabalhador. Foi na
labuta dura da roca que nos criou.

Em seguida convidou-me para repartir seu almogo. Sua marmita, recheada com boia
fria, preparada com carinho pela minha mée as 4 da manhd, encontrava-se pendurada num
galho de figueira, protegida das formigas e animais intrusos. Almocgou rapido, como de
costume. Levantou-se de sUbito, tomou uns bons goles de agua fresca no bico do corote, que,
submerso num pequeno cérrego, mantinha sua sagrada agua fresquinha o dia todo — sabedoria
da rocga. “Vou continuar o plantio porque a lua esta boa e o tempo t4 com cara de chuva.”

N&o tive ddvida, passei a mao na matraca reserva e puxei o eito junto com ele.
Passamos boas horas plantando e conversando. Ficou um tanto incomodado ao ver minha
disposicao e disse: “- Esse nédo é o trabalho para um doutor formado, vai fazer bolhas e calos
em suas maos.” “Retruquei” Pai, pare com isso. Vocé se esqueceu do quanto fui bom num
facdo de corta cana?”.

Ao escurecer fomos embora e ele ficou pensativo quando soube que eu voltaria ao
norte em poucos dias. Do seu siléncio brotavam minhas maiores li¢fes. Ficou calado por uns
instantes, engolindo um né seco que tratava sua garganta. “Prometo voltar com mais tempo
brevemente.” Mal sabia ele que eu passaria mais um ano sem vé-lo. Nas cartas trocadas
aliviavamos um pouco da saudade sentida. Parti com vontade de largar meu emprego e ficar
por ali, perto do meu antigo ninho, mais segui viagem com a dorzinha da saudade latejando
no peito. Assim é a vida, nem sempre temos o privilégio de escolher os caminhos de nossas



134

jornadas. “Somos soldados a servico da vida”, profetizou-me. “Faca sua cama enquanto ¢
jovem e tem disposicao e saude, porque um dia a velhice sera inevitavel. O mundo foi feito
para ser desbravado por homens fortes. Aproveite sua juventude meu filho!”

A roca nunca saiu de mim foi 14 que meu carater e quase tudo que aprendi foram
construidos. E na simplicidade que encontro inspiragdo para vencer os contratempos. E na

simplicidade que chego a conclusdo de que vale a pena viver intensamente cada minuto da
vida.

E VIVA A VIDA SIMPLES DA ROCA!

(Piccinin, O. Cronicas de Osvaldo Piccinin: A roga ndo sai da gente. Cultura Sustentavel Editoracéo.
2015. p 10-11)
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ANEXO V — CRONICA LIDA POR UM GRUPO
Torpedos — Moacyr Scliar

*A policia do Rio de Janeiro prendeu quatro estudantes que tentavam fraudar o
vestibular de medicina da Universidade Gama Filho. Uma quadrilha teria cobrado entre R$
10 mil e R$ 15 mil pela transmisséo do gabarito do exame por meio de mensagens de
texto. Cotidiano, 31 de janeiro de 2006

Apesar do fracasso dos quatro vestibulandos que haviam tentado fraudar a prova
mediante mensagens pelo celular, ela decidiu fazer a mesma coisa.

Em primeiro lugar, porque morava numa cidade muito menor que o Rio, na qual as
medidas de seguranca ndo eram téo rigorosas. Depois, ndo recorreria a quadrilha nenhuma,
coisa que, segundo imaginava, tornava a operacdo vulneravel. Em terceiro lugar, ndo tinha
outra opcdo: ndo sabia quase nada, e era certo que seria reprovada. Por ultimo, havia uma
coincidéncia favoravel: estava com o antebrago esquerdo engessado.

Nada preocupante, e na verdade ela até poderia ter tirado o gesso, mas ndo o fizera e
agora contava com um 6timo esconderijo para o celular. Quem mandaria o gabarito? O
namorado, claro. Rapaz inteligente (ja estava cursando a faculdade), ele so teria de perguntar
as questdes para alguém gue tivesse terminado a prova e enviar 0 gabarito por torpedo.

Quando ela fez a proposta ao rapaz, ele pareceu-lhe um tanto relutante, incomodado
mesmo. E no dia do vestibular ela descobriu por qué. Quarenta minutos depois de iniciada a
prova, ela recebeu o tdo esperado torpedo. Para sua surpresa, ndo continha o gabarito, e sim
uma mensagem: "Sinto muito, mas ndo posso continuar namorando uma pessoa tao desonesta.
Considere terminada a nossa relagéo.

PS: boa sorte no vestibular". Com o que ela foi obrigada a concluir: tdo importante
guanto o torpedo € aquele gque dispara o torpedo.

(Folha on-line, 30 de Janeiro de 2006.)
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ANEXO VI - CRONICA LIDA POR UM GRUPO
Furto de flor — Carlos Drummond de Andrade

Furtei uma flor daquele jardim. O porteiro do edificio cochilava, e eu furtei a flor.

Trouxe-a para a casa e cologuei-a no copo com agua. Logo senti que ela ndo estava
feliz. O copo destina-se a beber, e flor ndo é para ser bebida.

Passei-a para 0 vaso, e notei que ela me agradecia, revelando melhor sua delicada
composi¢do. Quantas novidades ha numa flor, se a contemplarmos bem.

Sendo autor do furto, eu assumira a obrigacdo de conserva-la. Renovei a &gua do vaso,
mas a flor empalidecia. Temi por sua vida. Ndo adiantava restitui-la no jardim. Nem apelar
para o0 médico de flores. Eu a furtara, eu a via morrer.

Ja murcha, e com a cor particular da morte, peguei-a docemente e fui deposita-la no
jardim onde desabrochara. O porteiro estava atento e repreende-me.

- Que ideia a sua, vir jogar de sua casa neste jardim!

(Andrade, C. D. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.)
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ANEXO VII - CRONICA LIDA COLETIVAMENTE

Caixa-preta — Moacyr Scliar

Deputado quer abrir caixa-preta de planos - Entidades de previdéncia privada, aberta e
fechada, terdo de explicar suas contas a Camara Federal. Folhainvest, 1°.mar.99

Aprovada, depois de muita discussdo, a matéria, foi finalmente marcada a data para a
abertura da tdo conhecida, e temida, caixa-preta. Considerando que o auditorio da Camara
seria pequeno para 0 macico comparecimento que se esperava, decidiu-se realizar o evento
num local especial. Para isso, uma gigantesca tenda foi armada na Esplanada dos Ministérios.
Ja as primeiras horas do grande dia, uma multiddo |4 se concentrava. A expectativa era
enorme.

Pela primeira vez, na historia do pais, uma caixa-preta seria aberta -e diante dos
cidaddos, 0 que era ainda mais inusitado. Os minutos se passavam, e nada acontecia, 0 que
suscitou nervosismo: seriam as esperangas frustradas? Teriam os donos da caixa-preta
conseguido, mediante medida judicial ou por um golpe qualquer, suspender a medida? Um
murmario de revolta ja comegava a se ouvir, mas entdo soou um clarim, e quatro homens
adentraram o recinto, carregando a famosa caixa-preta. Que era grande -um cubo de cerca de
um metro de aresta-, pintada num preto fosco, discreto, mas sinistro.

A caixa-preta foi colocada sobre a mesa. Uma senhora aposentada foi convidada a
retirar a tampa. Depois de muito trabalho -aquilo era coisa para especialista-, ela conseguiu
fazé-lo. Os homens retiraram, entdo, o conteldo e o expuseram ao publico.

Outra caixa-preta. Dentro da caixa-preta havia uma outra caixa-preta.

A decepcéo foi grande, mas o coordenador dos trabalhos convidou outra pessoa, desta
vez um senhor, a abrir a segunda caixa-preta.

Mais uma caixa-preta. Era assim; como aquelas bonecas russas, cada caixa-preta
continha uma nova caixa-preta. A angulstia aumentava, assim como os gritos de "palhacada,
palhacada”. Mas, entdo, chegou-se a uma 152 caixa preta, esta com 20 centimetros. Um ancido
a abriu -e soou entdo uma exclamacéo deslumbrada.

Era uma caixa branca.

Agora, sim, diziam todos, agora chegamos ao fim do processo, agora vamos descobrir
a verdade. Em meio a alegria geral, uma menina foi convidada a abrir a caixa branca. Foi o
que ela fez, com dedos trémulos. Todos se precipitaram para ver o que havia dentro.

Era uma caixa-preta.

(Scliar, M. O imaginério do cotidiano. Sao Paulo: Global, 2002. 32 edi¢do)
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ANEXO VIII - CRONICA LIDA COLETIVAMENTE

A cidade dos macacos — Moacyr Scliar
"Macacos com fome invadem cidades". Brasil, 22/7/98

A primeira reacdo a invasdo dos macacos - era uma grande invasdao, 0S animais
vinham em bandos de mais de 200 foi de surpresa.

Macacos eram comuns na regido, mas jamais chegavam a cidade - o que dava uma
ideia da fome que passavam. Quando os bichos comegaram a roubar alimento de quitandas e
até das cozinhas das casas, a indignacédo generalizou-se: ndo temos comida nem para nos, era
0 argumento mais comum, quanto mais para repartir com esses bichos.

A furia contra os recém-chegados foi num crescendo: rapidamente surgiram milicias
armadas, formadas com o expresso propdsito de liquida-los.

Com o que o prefeito ndo concordava.

Homem de visdo, achava que aquela era uma situacdo tipica em que o limdo poderia
ser transformado em limonada. A ideia dele era incorporar 0s macacos ao cotidiano da cidade.
N&o em um zool6gico, como poderia pensar alguém mais desavisado; ndo, seu plano era
treinar 0s macacos para realizar pequenas tarefas tais como juntar o lixo das ruas e varrer
calgadas. Pretendia inclusive providenciar um uniforme padronizado para os bichos. Esta
iniciativa teria um beneficio adicional: transformaria a cidade numa atracdo turistica. Gente
viria de longe para conhecer a original experiéncia.

Finalmente, argumentava o culto prefeito, a medida envolvia compensacdo por uma
milenar injustica.

Afinal de contas, segundo Darwin, 0s macacos sd0 nossos parentes mais proximos.
Esta na hora de trata-los com a consideracdo que merecem.

Os assessores do prefeito acharam o plano fantéstico, capaz de conciliar todos os
interesses. A populacdo pensava diferente. Afinal, a cidade tinha uma alta taxa de desemprego
e 0s macacos acabariam fazendo concorréncia desleal aos cidaddos. Manifestagdes foram
organizadas; grupos carregando faixas com inscri¢@es (“"Macacos, go home" e "Goiabada sim,
macacada ndo") fizeram um grande comicio em frente a prefeitura. - Ou a cidade é dos
macacos - disse um exaltado orador - ou é nossa.

O prefeito tem de escolher. E o prefeito escolheu: optou por desistir da ideia. Afinal de
contas, ponderou a esposa, macaco nao vota.

Tarzan pensaria diferente, claro. Mas Tarzan nunca teve de enfrentar uma campanha
eleitoral numa cidade de desempregados. E mais dificil que balancar num cipé em companhia
de macacos.

(Scliar, Moacyr. Imaginario do cotidiano. — S&o Paulo: Global, 2002. 32 ed.)
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ANEXO IX — CRONICA LIDA COLETIVAMENTE
O pombo — Rubem Braga

Vinicius de Moraes contava ter ouvido de uma sua tia-avd, senhora idosa muito
boazinha, que um dia ela estava na sala de jantar, em sua casa do interior, quando um lindo
pombo pousou na janela.

A senhora foi se aproximando devagar e conseguiu pegar a ave. Viu entdo que em uma
das patas havia um anel metélico onde estavam escritas umas coisas.

- Era um pombo-correio, titia. Pois é.

Era muito bonitinho e mansinho mesmo. Eu gosto muito de pombo.

- E 0 que foi que a senhora fez?

A senhora olhou Vinicius com ar de surpresa, como se a pergunta lhe parecesse pueril:
- Comi uai.

(Braga, R. O Recado da Primavera. Rio de Janeiro: Ed. Record, 1984.)
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ANEXO X — CRONICA LIDA COLETIVAMENTE

Cronica “Banho de bacia” — Osvaldo Piccinin

Na roca, ninguém tinha o costume de tomar banho todos os dias. No maximo,
lavavam-se 0 rosto, 0s bracos e as pernas até na altura do joelho, que era o limite onde
conseguiamos arregacar a cal¢a. No verdo era comum tomarmos banho de bica ou de rio, mas
no inverno nem pensar! Toda familia tinha um enorme bacia de folha de zinco que servia a
todos como uma banheira. A nossa ficava perto do fogéo de lenha, num quartinho reservado.

Entre meus irmdos, ninguém queria ser o primeiro, principalmente quando fazia frio.
Era um tal de vai vocé primeiro que nédo tinha fim. S6 mesmo quando nossa mae dava a voz
de comando é que a fila andava. Um enorme caldeirdo de aluminio era colocado no fogéo
para ferver a agua, e nossa mae, pacientemente, ia temperando a agua quente com a fria e
checando a temperatura, com cuidado, até ficar no ponto. Quando achava que estava no jeito,
nos dizia: “Experimente, acho que esta boa.” Era um pé atrds do outro, até sentarmos por
completo naquela deliciosa &gua morna!

Enquanto preparava o jantar no nosso charmoso fogao, ela nos ordenava varias vezes:
“Lave as orelhas, lave o pescogo, tire o encardido dos pés”. O banho tinha que ser rapido
porque os irmaos aguardavam na fila. Usavamos sabéo de cinzas — caipira -, bucha vegetal ou
caco de tijolo para tirar o encardido dos pés. Ap6s o banho, vinha a enxugada no corpo, coisa
que eu detestava que ela fizesse. A impressdo que eu tinha era de que nossa mée ndo tinha
muita paciéncia em realizar essa tarefa, pois as vezes exagerava na pressdo da toalha em
nosso franzino corpo.

Se ela percebesse que estdvamos demorando muito no banho, a bronca era certa; isso
quando ndo, j& meio sem paciéncia, acabava de nos dar o banho. A ordem era: “Feche os
olhos, moleque, sendo entrard sabao!”. E como ardia esse tal de sabdo de cinzas, feito com
soda caustica, pinhdo-manso, cinzas e barrigada de porco! Os pés da molecada eram
cascorentos de tanto andar descalcos, pisando na lama ou na poeira vermelha. Dizia que se
pisdssemos num prego este entortaria tamanho era o cascdo na sola dos pés.

Meu primeiro banho de chuveiro foi aos 12 anos, quando em visita & casa de minha
noninha. Claro que achei maravilhoso e também fiquei maravilhado ao saber que a dgua era
esquentada através de serpentinas situadas entre as brasas do fogdo a lenha.

Confesso que nosso banho de bacia tinha um qué de romantismo, principalmente
quando tomado sob a luz de uma lamparina a querosene!

E viva o banho de bacia!

(Piccinin, Osvaldo. Crénicas de Osvaldo Piccinin: a roga ndo sai da gente. Ministério da Cultura.
Cultura Sustentavel Editoragdo, 2015.)
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ANEXO XI - CRONICA LIDA COLETIVAMENTE
A Velha Contrabandista — Stanislaw Ponte Preta

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta.

O pessoal da Alfandega - tudo malandro velho - comecgou a desconfiar da velhinha.
Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da Alfandega mandou ela
parar.

A velhinha parou e entéo o fiscal perguntou assim pra ela:

- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras.
Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que lhe restavam e mais outros, que ela
adquirira no odontdlogo, e respondeu:

- E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a velhinha
saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco e dentro
sO tinha areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha que fosse em frente. Ela montou na
lambreta e foi embora, com o saco de areia atras. Mas o fiscal desconfiado ainda. Talvez a
velhinha passasse um dia com areia e no outro com muamba, dentro daquele maldito saco.

No dia seguinte, quando ela passou na lambreta com o saco atras, o fiscal mandou
parar outra vez. Perguntou o que é que ela levava no saco e ela respondeu que era areia, uai!
O fiscal examinou e era mesmo. Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e,
todas as vezes, 0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

- Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servigo. Manjo essa
coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora é contrabandista.

- Mas no saco s6 tem areia! - insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta, quando o
fiscal propés:

- Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Nao dou parte, ndo apreendo, ndo
conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual € o contrabando que a senhora esta
passando por aqui todos os dias?

- O senhor promete que ndo "espaia"? - quis saber a velhinha.

- Juro - respondeu o fiscal.

- E lambreta.

(Stanislaw Ponte Preta — Sérgio Porto http://www.casadobruxo.com.br/poesia/s/sergio19.htm)


http://www.casadobruxo.com.br/poesia/s/sergio19.htm
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ANEXO XII — REESCRITA DA HISTORIA TRISTE DE TUIM ALUNO “P”

Uma triste historia (s6 que néo). #

Jodo-de-barro-tuim e sua "triste” historia
Rubem Braga

Certo dia andando no matinho da roca .encontrei um passarinho chorando sentidamente e eu
escutava: Tuim, tuim, tuim...
Aquele choro parecia vir de uma casinha e sem delongas ja arrumei um pau de bambu e consegui retirar a casinha
sem quebrar e com tantos comodos organizados naquela casinha eu encontrei trés passarinhos um mais feio que o
outro e todos pelados sem nem uma peninha.Eles n@o aparentavam Joao-de-barro mas sim,tuim, que € mais agradavel

De todos esses piriquitinhos que ha no Brasil, "Tuim" é capaz de ser o menor. Tem bico redondo, rabo curto e é todo
verde, mas o macho tem peninhas azuis de enfeite.

Logo os levei para casa e os alimentei, mas um foi embora e o outro muito fraquinho n&o resistiu e morreu. Sobrou s6
um. Geralmente se cria um casal, mas aquele tuim macho se criou sozinho, minha funcdo em sua vida foi alimenta-lo.
Como se diz na roca: Criado no dedo, se virando. Vivia solto, voando pela regido, comendo sementes de girassol e
outras coisas. Muitos ja quiseram mata-lo pois dizem que ele é uma praga, mas para mim é um simples companheiro.

Meu pai sempre dizia: Betinho vocé esta se apegando demais com esse bichinho, alguma hora ele vai se deparar com
um bando de passarinhos e "vazar”, ouviu!

Sim pai, mas ele é daqui e jamais me abandonara, mesmo se ele for ele retornara ao seu lar... Dias depois de ter dito
isso "tuim" foi embora e chorei muitas e muitas lagrimas de decepcdo, mas logo engoli o choro mas lembrei que meu
pai ja havia me alertado. Um més se passou e minhas esperamcas do retomo de "tuim" haviam ido embora pelos ares
da magoa, e quando ja estava desistindo escutei um som muito, muito, muito familiar: "Tuim","tuim","tuim” e logo olhei
para tras e reconheci meu amigo. Mas ele estava diferente, ele era maior, parecia um gavido forte e robusto. Dai me
deparei que "tuim’na verdade era uma aguia. A casa toda entrou em festa e eu ainda mais. "Tuim" estava tdo forte que
o gato que queria comé-lo fugia de medo dele...

Texto reescrito por : Pedro Lucas Favaretto Possamai
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ANEXO XIIl - ROTEIRO PRODUZIDO PELO GRUPO DE ENCENACAO/VIDEO

A histéria triste de Tuim

O menino: Pai, achei um Tuim na casinha do Jodo de Barro chorando. Eu trouxe ele
para cuidar.

O pai: Meu filho, Tuim € acostumado a ficar em bandos, se por acaso passar um bando
de tuins por aqui ele vai embora junto. E voce ficara triste.

O filho: Mas pai, vou acostuma-lo no dedo, ele ndo vai querer ir embora, pois vou lhe
dar amor e carinho.

O pai: Filho, nés vamos deixar o campo e iremos para a cidade, e agora como vamos
poder criar esse passarinho na cidade grande?

O filho: E ficil, podemos colocé-lo numa gaiola, e de vez em quando soltamos ele
dentro de casa.

O narrador: A mae dizia "eu n3o aceito esse passarinho dentro de casa, ele vai voar
pela sala e sujar tudo dentro de casa".

O narrador: Junto com a familia, o0 Tuim fo1 para Sao Paulo.

O filho: Mae, irei soltar o Tuim no quintal, tenho certeza que ele ndo ira voar para
longe.

O pai: Aqui na cidade o Tuim nio pode voar solto. E bicho da roga e vai acabar se
perdendo!

O narrador: O menino ficou cheio de medo, fechava as janelas e as portas para que o
Tuim n3o fugisse.

O narrador: Certo dia, um bando de tuins sobrevoou a casa do menino e o0 Tuim ndo
pensou duas vezes, foi logo junto.

O narrador: O menino comegou a chorar e o seu pai para consola-lo disse: Meu filho,
eu bem que te avisei, mas vocé ndo me deu ouvidos. Disse o pai.

O narrador: Passou um dia, dois e logo o Tuim aparecen na varanda da casa. O
menino ficou muito feliz.

O narrador: Outro dia, quando o menino fo1 buscar o Tuim no quintal, viu um vulto de
um gato ruivo. Mas ja era tarde o gato tinha devorado o pobre Tuim. Foi um momento
de tristeza para toda a familia.

FIM
Postado ha 4th April por Leituras e reletturas do 8° ano
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ANEXO XIV — TEXTO DE APRESENTACAO DA TURMA NO BLOG

Quem sou eu

G Leituras e releituras do 8° ano

Nos somos estudantes do 8° ano da E.E.
Claudio Aparecido Paro. Estamos divididos
em 4 grupos de trabalho que sdo 2 de
desenho/grafite, um de blog, um de teatro e
video e producao de cronicas. Cada grupo
tem seu objetivo. O grafite faz os desenhos
das cronicas lidas, o video e teatro faz a
encenacao e grava para postar no blog,
alguns alunos escrevem ou reescrevem
cronicas para o blog, o grupo do blog pega
tudo que os outros grupos fazem e posta
para comentar e compartilhar.



145

ANEXO XV - PAINEL EM CARTOLINA
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ANEXO XVII - PAINEIS EM CARTOLINA
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ANEXO XVIII - PAINEIS EM CARTOLINA
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PAINEIS EM CARTOLINA

ANEXO XIX
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ANEXO XX — PAINEIS EM CARTOLINA
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ANEXO XXI —PAINEIS EM CARTOLINA
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ANEXO XXIl — TEXTO DE OPINIAO 1
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ANEXO XXIII - TEXTO DE OPINIAO 2
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ANEXO XXIV — TEXTO DE OPINIAO 3
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ANEXO XXV — TEXTO DE OPINIAO 4
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ANEXO XXVI—TEXTO DE OPINIAO 5

Texto de opinido sobre a cronica a me‘,o.rlz der oaccoos

Nome:
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ANEXO XXVII - TEXTO DE OPINIAO 6
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ANEXO XXVIIl — TEXTO DE OPINIAO 7
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ANEXO XXIX — TEXTO DE OPINIAO 8
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ANEXO XXX — TEXTO DE OPINIAO 9
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ANEXO XXXI - TEXTO DE OPINIAO 10

Texto de opinido sobre a crénicaﬁ__gghd&_d&_xmmmva___

Nome

.
JO OO O IO TUDNIOYY QL VN U (O

2.l ¢\ ‘o -

NON il SO0 LY AR X2 ~clQ é 3 ALCLOTA G

OO \MQNQ

e i ccdade  deen vrmewcocon y OV
\AOQAQ)'(JCUC)CL@ JLaom \thx e &Q/m chx,oL QL&




161

ANEXO XXXIl — TEXTO DE OPINIAO 11
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ANEXO XXXIIl — TEXTO DE OPINIAO 12

Texto de opinido sobre a crénica_/Cx Canlnalt ol smnotncss

Nome:

OL(J,L £l M&mm odn NOLOLors £ Mrtasnan e NMM):@,,DM,L&
Mm@ﬁm PNV JVVL TSN

(’M B w@«m/; o JaﬂsAL«mﬂ ot -{/35/50-, /Me 8

/(“mmmnh (\L&Mﬁnl,inaa




163

ANEXO XXXIV — TEXTO DE OPINIAO 13
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ANEXO XXXV — TEXTO DE OPINIAO 14
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ANEXO XXXVI - TEXTO DE OPINIAO 15
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ANEXO XXXVII - TEXTO ALUNO “P”

Contratempos do tempo #

Pois é, sempre reparei que minha vida se passava em camera lenta, sim, em camera lenta. Vivi intensamente a
minha vida, e digo isso com muito orgulho, me aventurei, me casei, tive empregos, tive filhos, neto e bisnetos...

Espere ai , ndo va pensando que terminei por aqui, ainda tem coisa pra dizer, mas ja vou mandar uma real para
vocés, viver é diferente de estar vivo, por isso jovem, eu lhe digo: faca o que vocé quiser, viva o que vocé quiser , e
quando chegar a sua hora , ndo faca como os outros que imploram, choram e rezam por mais tempo, nao o
faca, esvazie sua mente e cante a sua cancdo da morte e morra como um herdi voltando para casa.

Viva intensamente o seu futuro, pois a vida € muito curta para se perder tempo...

Persiga seus sonhos e os agarre com toda sua forca, juro, pode ser dificil mas eu aprendi que valeu o sacrificio,
exclua do seu vocabulario a palavra desisténcia e use mais a palavra persisténcia.

Alunc
Postado ha 2nd May por Leituras e releituras do 8° ano
ez 3o 1
ANEXO XXXVIII - TEXTO ALUNO “P”
JUN
6 Campo de batalha #

Texto inspirado no filme: Creed (continuacdo do Rocky Balboa), e também na musica: Campo de batalha, do cantor
Leto Die
Cronica de

Sem piedade comecou a bater. Nao para. Chance, nao ia ter outra, vacilou, vai pra "vala” Com os dentes serrados
ta bem afiada a navalha, acorda "neguim” isso € um campo de batalhal

_ Acordo meio tonto, pesado com a cara inchada, da noite passada eu ndo lembro nada. So de raiva taco uma agua
gelada na cara, acorda "neguim" isso € um campo de batalha!

O revolta: toda descontada na seringa, minha came ta ardendo, o que esta acontecendo, o meu corpo, deve estar
padecendo.

_ Ha, que se dane bata e revida, este nao € o final da vida.

_Prazer da minha vida: O ringue. Tu ja sabe né, so6 ha uma saida.

_Um coracdo fraco ndo foi o suficiente pra me parar, mas do que valha tudo isso, com um coracdo fraco, ndo

consigo, nao aguento dar os "murros” no desliso; _ Ha que se dane novamente, se for para morrer, hahaha, que morra
contente.

Postado ha 6th June por Leituras e releituras do 8° ano

=0 3o 3



167

ANEXO XXXIX — PRODUCAO DE TEXTO ALUNO “P”

"E minha culpa” V4

Funcionario publico, ja sabe né "quem mandou ndo estudar”.. Lamentos de um indtil ou um fracassado, como
preferir, € minha culpa, sim € minha culpa do chefe ter adoecido, € minha culpa da vizinhanca ter pegado o virus,
maldito virus... Sim, € minha culpa, por eu ter sido o mata-mosquito da biblioteca, eu que tive preguica de trabalhar,
foi facil jogar a culpa em cima das costas do zelador, que so6 para informa-los, ele € um senhor de oitenta e nove anos,
eu ndo consigo dormir, ndo consigo trabalhar, ja que a culpa e o peso dos problemas continuam sobre minhas costas.

Minha cabeca vai além e chego a pensar no que meu pai sempre me disse "honestidade nao € luxo & sua
obrigacdo”, e vou pensando além, andando por todos os cantos da minha mente.

_ E o0 meu emprego?

_ Sei la cara, se vira, seja homem e toma um golinho de "vergonha na cara”l

_ Meu pai sinto lhe dizer, pensei em ser igual a vocé, mas ndo fui, pois agora ja € tarde, nao ha mais o que fazer,
meu orgulho se foi voando pelos ventos atordoantes, pai meu ego esta se acabando, minha "bateria esta arriando™ ai
lembrei novamente de vocé dizendo para eu ser a droga de um homem! Dane-se ponho a mascara e vou até o fim.

Um recado para as senhoras e para os senhores, com toda a informacédo que temos hoje com a ajuda da internet
que esta tdo presente em nossas vidas, ndo temos nada de resultado, nada de acZo. E isso, a culpa é minha.

moral da histéria: Sua preguica pode acabar afetando pessoas que estdo ao seu lado, culpar os outros ndo vai
melhorar sua vida e ndo vai te livrar da culpa, nunca se esqueca dos ensinamentos de seus pais, sdo esses
ensinamentos que devemos carregar, nao a culpa.

Postado ha 19th April por Leituras e releituras do 8° ano

=i i cow 1
ANEXO XL — PRODUCAO TEXTO ALUNO “P”

"O velho" #

_ O que sempre temi foi o dia do meu julgamento. Tive medo de cair no sono eterno ou insdnia eterna, sim, o céu existe e o
inferno também... N@o € como tu pensas, aqui trabalhamo em areas distintas e organizadas. Eu fico nos escritorios,
fazendo os registros dos "recém chegados”. Ali sdo muitas geracdes perdidas por tudo quanto € motivo, alcool, cigarros,
drogas, tudo o que puder imaginar! Fora as "zueras” que sempre resuitam mal... Bom todos nos fomos julgados e
reconhecemos nossos pecados comefidos aqui... Agora estamos aqui.

_ certo dia veio um vivo nos visitar aqui no céu, "mas como assim um vivo no céu"? Sabe aquelas pessoas que entram
em coma... Pois &, agora ele esta dividido entre dois mundos. E uma pena, os médicos estio “fazendo a cabeca” da familia
do seu vivo, os induzindo a paralisar as maquinas que mantém o seu vivo, vivo, € aquela tal da eutanasia... Uma pena!

_ E fora do expediente, o que vocés fazem?

_ Bom, na hora do almoco, conversamos, jogamos, e contamos umas piadas de vez em quando

_ E nos serdes, eles jogam prenda?

_ Mais respeito seu vivo... Bem nos serdes competimos sobre: quem sabe mais versiculos da bibfia ou quantos milagres
os santos fizeram, isso tudo € uma bobagem, de fato, todos nos sabemos que quem conhece a biblia "tim-tim™ por "tim-tim”
€ o encardido do "G abiri"

_ Gabiri?

_ Ah, me esqueci, vocé € novato, "gabiru € o diabo...

_EDeus? me contacomoele é...

_ Ah o "velho"? Desconfio que certa vez o vi...

_ So certa vez, mas ele ndo esta sempre no céu?

_ Bom, tu ja deves saber que o "velho" esta sempre no mundo dos vivos, cuidando e tentando manter vivas aquelas
criangas sem juizo. E o "gabiri” também fica la, atazanando o velho...

_ Ah, ué, eu pensava que vocés sabiam mais do que nos... Mas me conta ai,como foi 0 encontro com Deus?

_ foi a dois séculos atras, eu também era recém chegado, eu era estagiario no escritorio, e em meio a tanta bagunca, um
senhorzinho muito simpatico parou em minha mesa e reparei que ele estava fiscalizando mesa por mesa e a minha estava
“daquele jeitinho", me atrapalhei todo, deixei os papeis cairem no chéo e errei todas as palavras que eu tanto ensaiei para
aquela ocasido. Mas ele ndo reagiu da forma que eu esperava. Ele me deu um tapinha reconfortante nas costas e disse:
"Nao foi nada, ndo foi nada...

_ Ao se refirar, ele se virou diretamente para mim, e disse: Até a proxima, se eu quiser !
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ANEXO XLIV - PAINEL EM MADEIRA PRODUZIDO EM DUPLA
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ANEXO XLV — PAINEL EM MADEIRA PRODUZIDO EM DUPLA

ANEXO XLVI - PAINEL EM MADEIRA PRODUZIDO EM DUPLA
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ANEXO XLVII - PAINEL EM MADEIRA PRODUZIDO EM DUPLA
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ANEXO XLIX - PAINEL EM MADEIRA PRODUZIDO EM DUPLA




