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A um poeta

Longe do estéril turbilhdo da rua,
Beneditino, escreve! No aconchego
Do claustro, na paciéncia e no sossego,
Trabalha, e teima, e lima, e sofre, e sua!

Mas que na forma se disfarce o emprego
Do esfor¢o; e a trama viva se construa
De tal modo, que a imagem figque nua,

Rica mas sébria, comamtemplo grego.

N&o se mostre na fabrica o suplicio
Do mestre. E, natural, o efeito agrade,
Sem lembrar os andaimes do edificio.

Porque a beleza, gémea da Verdade,
_Arte pura, inimiga do artificio,
E a forca e a graca na simplicidade.

Olavo Bilac



RESUMO

GAVA, Karla da Silva Dunhan{Re)a¢des para o desenvolvimento da aprendizagem de producéo
textual: reescrita e pontuacdo Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras PROFLETRAS,da Faculdade de Letras Universidade Federal do Rio de
Janeiroi UFRJ, 2019.

A presente pesquisa objetiigpromover atividades que levem os alunos a exercer a revisao e

a reescrita textugi® (i) desenvolver uma unidade didatica que promova a reescrita reflexiva

e 0 uso da pdnacao como instrumentos importantes a pratica de producéo tEssmkestudo

surgiu da constatacdo de que os alunos ndo efetivam as etapas necessarias ao processo d
producdo textudl asaber o planejamento, a escrita, a revisdoeescrita. Com o propdsito de
desenvolver essas praticas, foi elaborada uma Unidade Didatica como intervencao pedagdgica
aosalunosde uma turmado sexto ano do Ensino Fundamenidse estudo ancesg nos
fundamentos da Linguistica Textual, conforme dbhdos por Marcuschi (2008 e 2011),
Travaglia (2009), Koch e Elias (2015), Antunes (2083)atividades foram idealizadas a partir

dos pressupostos tedricos d@arametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1%93000),

como documento norteador do ensin@ads,e nas concepcdes defendidasp@nchi (2006),
Gerhardt (2017), Pilati (2017) que defendem o uso da reflexao linguistica para um ensino mais
produtivo de producao textual. Para o ensino da pontu@g@iog um importante fator a
contribuir para a co@e epara acoeréncia textuaistilizou-se os estudos de Dahlet (20@6)

as reflexdes acerca da estrutura argumental realizadas por Prestessatde (206). Ao

entender que a mediacdo do professor érelmante instrumento de ensino, utilizea a
correcao textuahterativa proposta por Ruiz (2013)pés a analise das producdes textuais dos
alunosrealizadas durante a efetivacdo da Unidade Didataastatotse que as atividades de
reescrita, o estudo sobre pontuacéo a partir do enfoque darestgumental, assim como a
mediacdo do professor através da correcdo teitiemhtiva contribuem para um efetivo

desenvolvimento da escrita.

Palavras-chave: Ensino de producéo textu&eescritatextual PontuacdoCorrecéo textual

interativa Propostale intervencao didatica



ABSTRACT

GAVA, Karla da Silva Dunham(Re) actions for the development of textual production learning:
rewriting and punctuation. Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programiled@ado
Profissional em Letras PROFLETRAS, da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro’ UFRJ, 2019.

The present research aims to: (i) promote activities that lead students to perform textual revision
and rewriting; and (ii) devep a didactic unit that promotes reflexive rewriting &aimel use of
punctuation as importamistrumentdor textual production practice. This studsergedrom

the fact that students do not perform the necessary steps in the process of textual preduction
planning, writing, revision and rewriting. In order to develop these practices, a Didactic Unit
was developed as a pedagogical intervention for the students of afcthsssixth year of
Elementary School. This study is anchored in the foundations of Textual Linguistics, as
discussed by Marcuschi (2008 and 2011), Travaglia (2009), Koch and Elias (2015), Antunes
(2003). The activities were idealized from the theoretemssumptions of the National
Curricular Parameters (BRAZIL, 1998 and 2000), as a guiding document of education in the
country, and in the conceptiodefendedy Fanchi (2006), Gerhardt (201@hdPilati (2017)
thatassumehe use of linguistic reflectiofor a more productive teaching of textual production.

For the teaching of punctuation, as an important factor contributing to textual cohesion and
coherence, we used the studies of Dahlet (2006) and the reflections about the argument structure
made by Restes (s.d.and Duarte (206). When understanding that the teacher's mediation is a
relevant teaching instrument, the téxteractive correction proposed by Ruiz (2015) was used.
After the analysis of the textual productions of the students carried wurigdthe
implementation of the Didactic Unit, was verified that the activities of rewriting, the study of
punctuation from the focus of the argumentative structure, as well as the teacher's mediation

through textualnteractive correction contribute fon @ffective development of writing

Keywords: Teaching of textual productiomextual rewriting PunctuationTextuatinteractive

correction Proposal of didactic intervention.
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1 INTRODUCAO

N&o somos poetas parnasignmas, como eles, precisamos trabalhar, irarilar
NOssos textos para que eles possem s6 agradaos nossos leitoresias sobretudocumprir
a sua funcéo discursiva, de preferénciaque essa acdo ocosam sofrimento.

Desejando conscientizar aprendizeslessa necessidade de se trabalhar o texto em
busca de uma escrita com melhor acabamentpromova cacesso interpretativeurgiu ete
estudo. Esta dissertac®®m por tema o desenvolvimento das préticas de prodteguval
escritacom foco nareescritacomo uma das etapas essenciais a esse prpeessstratégias
de intervencaaitilizadasparamediaressas acfeé pesquisa se da4 em uma turma do 6°dmo
Ensino Fundamentalormadapor vinte e setalunos, de uaescola publica da rede municipal
de ensino da cidadeedDuque de CaxiaRJ), e tem como objeto de analise as producdes
textuais dos alunos emuatro versdes: a inicial drés reescritas realizadas durant@s
intervencdes da professode Lingua Portuguesa dairmag professorgpesquisadora do
presente estud®s textos analisados foram produzidosantearealizagdale uma sequéncia
de atividads, elaborad combase no génenelato pessoakscrita eoroposta glaautaa cess
pesquisa parte integrante desse trabalho

Nossa sociedade encons@a cada dia mais letrada, exigindo de seus cidadaos
competéncias diversas em leitura e escrita. E indiscutivel que é dever da escolg ampliar
aprimorar, enriquecees®s competéncias comunicativasaves dodominio da linguagem,
visto que sO por meiodessas praticass educandopoderacse tornay efetivamentesujeitos

de suas acOepois:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o doadni

lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, séo
condig¢Bes de possibilidade de plena participacéo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e defendem pontos
de vista, prtilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui &
escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes lifglicos necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1998, p.19).

Como prética essencial a plena participacdo sos#addo responsavel por permear
muitas interacdes comunicativasescrita tem sido tema de investigacfes, posto que ainda se

apresenta como um dos principais problemas do ensino de lingua portégessala tem
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falhado em sua tarefa de formar escritores competentes. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN):

Um escritor competente € alguém que, ao produzir wsouio, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em quest8RASIL, 2000, p. 65)

A percepcaala necessidade denscientizar o aluno de que um texto é&oresultado
de uma simples inspiracdo que @esobreo papel, mas quenvolveum processo e como tal
deve ser planejado, trabalhado, revisadeescritoe a constatacéo de que o aluno natvefe

essas acdes motivou o presente trabglbsto que:

Um escritor competente &, também, capaz de olhar para o proprio texto como um
objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou
seja: é capaz de revitdereescrevdo até considerio satisfatorio para o momento.

E, ainda, um leitor competente, capaz de recorrer, com Sucesso, a outros textos quando
precisa utilizar fontes escritas para a sua propria prod(BR4SIL, 2000, p. 66).

O processo de revisaoxtaal envolve muitos aspectos cognitiv® uma importante
ferramenta de aprendizagem, dado que, para sua efetivacéo, o escritor precisa refletir sobre seus
conhecimentos linguisticos e sistemalzs ao fazer substituicbes em busca da melhor
expressaoao identificar errog corrigtlos, ao se colocar na posicao de leitor e avaliar a sua
prépria producdo, sempesn busca de um texto mais coerente.

De acordo com o observado no cotidiano escolar, o aluno ndo possui o habito de revisar
e, consequentaente dereescrever o seu texto, sendo necessarias intervencdes que o levem a
essa pratica. Mas para que isso ocorra, ndo basta que falemos: releia o seu texto eageescreva
Sao necessarias mediacdes que o levem a esse exercicio. Eetapsiante dgprimeiro
objetivo dessa pesquisgao:promover atividades que levem os alunos a exercer a revisao e a
reescrita textuais

Algumas duvidasoram surgind@medida em quseefetivava a pesquisase realizava
uma atividadepiloto para o Examele Qualificacdoproposto para o presente estudssa
atividadetambémfora desenvolvida numa turma de sexto ano. Ao analisar as producdes
textuais dos alunos dessa turma, deparnoscom os mais diversos err@esconfavamosde
gue nao podémmoscorrigir todos sob pena de desestimular o allsm seu processo de
aprendizagem da escritdlém disso, ndo gost@mosde solicitarlhe que revisasse um aspecto

sobre oqual ele ndo possuia conhecimento.



15

O interesse pelo uso da pontuagf®mno marca da fronteira sintatica manifestesi
durante umgesquisaealizadapara a disciplina Gramatic¥ariacdoe Ensino com o tema
A BtruturaArgumental dontuacao, na qual a autora desse estpddeobsenar, pelaprimeira
vez,0 ensino da pontuacéo sob esse pristoatuacao e producéo textualasamento perfeito.
Estava resolvido o aspecioser contemplado na revisaoscalunosSurgu, entdo,0 segundo
objetivo: desenvolver uma unidade didatica guemova a reescrita reflexiva e o uso da
pontuacdo como instrumentos importantes a pratica de producdo.teiduple se impuseram
as seguintes questoes:

1- Como promover atividades que levem os alunos a exercer a revisao e a reescrita
textuais?

2- Que acOeslevem ser realizadas para capacitar os alunos nessa revisao?

3- Que exercicios promovem uma maior conscientizagdo e um conhecimento mais
consistente acerca do uso da pontuacao?

Motivados pelo desejo de interferir no processo de enam@ndizagem de modo a
potencializa ascompeténcias discursivas dos aluatraves de um ensino reflexivo e funcional
da linguae que utilizaa gramaticgpara esses findopmosem busca dasespostas a essas
guestdesDessa formasurgiram 0s capitulosadoresent@esquisa confrme $i0 apresentdos
aseguir.

No segundo capituldnicia-se a discusséo a respeit@ tlindamentacaaedrica que
sustenta esta pesquis@&ssaltand@e a importancia e a necessidade de se desenvolver as
competéncias discursivas dos aluri@sseados nog@ssupostos da Linguistica Textumirao
apresentados os conceitos de lingudedgexto seguindo os principios sociointeracionais
apontados por Marcuschi (2008yavaglia (2009), Koch e Elias (2015) e Pauliukkoajsud
VIEIRA; BRANDAO, 2016) e os condéos de género textude acordo corBakhtin (1997)

e Schneuwly e Dolz (2004Nesse capitulo, também seréo discutidos os fatores de textualidade
proposte por Beaugrande e Dress(@©81, apud KOCH, 2015), destacargbos fatores de
coeréncia e a coesao.

O terceiro capituldrata das competéncias necessarias ao exercicio da producéao textual,
apontando as competéncias semantisoursivas e as competéncias linguisticas como
habilidades primordiais a essa pratica. Contribuiram para essas reflexdes Antunes (2003),
Faraco (2008), Rojo (2009), Geraldi (2013) e ainda Koch e Elias (2015).

O quarto capituloaborda a fundamentacéo tedrimetodologica utilizada para a

elaboracdo da unidaddidatica Nele, apresentarse as orientacdes 0s objetivogpropostos
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pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, 2666ymento oficibque norteia

0 ensino no paje ex@emseas concepcdes empreendidas por Franchi (2006), Santos, Riche

e Teixeira (2015), Gerhardt (201 Bilati (2017) ao discutir sobre a consciéncia e a reflexao
linguisticas como aspectos necessarios a producdo textual. Ainda nesse capitulo, séo
apresentaab reflexdes acerca do uso da pontuagé@cordo corahlet (206), e da estrutura
argumentatonformePrestes (s.dg Duarte (2016)Ao final do capitulorealizasea leitura de

Serafini (1998) e Ruiz (2015) para tratar das formas de corre¢cédo.desgess balizadores
utilizadospara a proposta de intervencéao lempentada nessa pesquisa.

No quinto capitulo, explicitaea abordagem metodoldgica, na gseidentificam e se
caracterizanos sujeitos e tocusdesseegudo. Nesse item, também sdo abordadas a temética
e a caracterizacdo da pesquisa, assim cém@latalo o contexto das producfes textuais
realizadasa primeira producéo textual e as trés reescrjiages essenciago corpusdo
presente trabalho.

No sexto apitulo, apresertaea Unidade Didatica criada e aplicada pela autora desse
estudo com o objetivo de implementar as concepcdes tedricas adotadas. Ela se relaciona a
abordagem metodoldgica, maevido a sua extensao e por considerar mais didatico, compde
um capituloa parte

No sétimo capituloa luz dos pesquisadoregadosanteriormentesdo explicitados os
resultados obtidos através da analise das producdes teral@adas durante a aplicacdo da
Unidade Didatica. Nele, também séo transcritos algertos que foram selecionados para
demonstrar o processo de reescrita dos alunos, assim como os bilhetes utilizados como forma
de correcao dessas producodes.

No oitavo eultimo cepitulo, sdo realizadaas consideracfefinais, nas quais sdo
apresentada®flexdese conclusdeacerca doslados obtidoatravés da analistas atividades

implementadas no decorrer desse trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Vivemos rodeados por textos que chegam até nds de diversas, fportasitosao
inmeras as interacbes discursivas realizadas ao longo de nosso dia. Logo, compreender e
produzir textos é primordial para a insercao ativa dos individuos na coletividade.

Diante disso, ensinar a ler e a produzir textos estdo entre os principigsosbla
escola, pois somente através dessas ac¢les, 0os aprendizes poderd&e idseforma atuante
nas praticas sociais cada dia mais letraGasno bem esclarecem os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)

o dominio da lingua, oral e escrita, é fanm@ntal para a participacao social efetiva,

pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visGes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensiAa, a escola tem a respadidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos (BRASIL, 1998, v. 2, p.15)

Segundo Antunescitada por Coelho ePalomanes Z016), a necessidade de aab
escrever decorre da pluralidade cultural provocada pelo processo de urbanizacdo; esse processc
tem levado a um uso maior da escrita como meio de circulagcdo dos mais diferentes tipos de
informacédo; e ainda dewa considerar que as invencdes tecnolégidagmdas ao
entretenimento, a publicidade e a informacéo ndo dispensam 0s recursos e estratégias da escrite
convencional. Tais assertivas podem ser amplamente exemplificadas pelo uso massivo de
interlocucdo nas midiasociais nos mais diversos veiculos. ddie dessa necessidade, €
imperativo que a escola se dedique a ampliar a competéncia discursiva de seus alunos para que
eles possam compreender os textos que lhes chegsajara capazes daroduzir textos
adequadosao contexto.

Se um dos objetivos dscola e, sobretudo, o objetivo principal da disciplina de Lingua
Portuguesa, ® ampliar a compet°ncia discu
capacidade de se produzir discursasais ou escritos adequados as situacfes enunciativas
em guestapoonsiderando todos os aspectos e decisdes envolvidos nesse procés®RA S| L,
199§ v. 2, p.35), o texto deve ser o0 objeto
concretizam os saberes necessarios para que a comunicacdo humana acorzeteedfida e 0
(ANTUNES, apudMOURA, 2000, p. 13).
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Mas para que essa pratica, na qual o texto é o centro do estudo, se concretize de forma
eficaz, € preciso entender os conceitos subjacentes aos significados de lingua eig®téxto

0 que se pretende comeg&o a seguir.

2.1 CONCEPCAO DE LINGUA E TEXTO

Conforme explicitado anteriormente, o texto deve ser o cerne de estudo e de ensino de
lingua portuguesa. Precisamos entender claramente o que é esse objeto, como ele se realiza ¢
como se caracteriza, paragjpossamos focar no objeto de estudo desse trabalho: a producéo
textual. Além disso, fage necessario que adotemos uma postura alinhada com os pressupostos
tedricosnos quais acreditamos. Dessa forma, seguiremos os preceitos de Marcuschi para a

linguistica textual (LT), nos quais ele propde que:

Se veja a LT, mesmo que proviséria e genericamente, como o estudo das operacfes
linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construcéao,
funcionamento e recepcdo de textos escritos e @ais.tema abrange a coeséo
superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semantico e cognitivo e o sistema de pressuposicdes e implicacbes ao nivel
pragmatico da producdo de sentido no plano das acdes e intencGesn&na £ T

trata 0 texto como um ato de comunicac¢ao unificado num complexo universo de acdes
humanas. Por um lado, deve preservar a organizacdo linear que € o tratamento
estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e, por outro, deve considerar
a organizacao reticulada ou tentacular, ndo linear, portanto, dos niveis de sentido e
intencdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e func¢bes pragmaticas
(2012, p. 33)

Quando se deseja ensinar a produzir textos, na verdade-skesgjginar a lingua em
funcionamento, pois, somente através do texto, ela se realiza plenamente. Dessa forma,
adotaremos nesse estudo, uma visdo sociointerativa de lingua e dmbextobjets socioc
histéricossituadosconforme o proposto pelos autores a seguir.

De acordo com Marcuschi:

Nao se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela € sistematica e
constituise de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como uma
atividade sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos historicamente
situados. Assim, a lingua € vista como uma atividade, isto é, uma prética
sociointerativa de base cognitiva e histérica (2008, p. 61).
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ParaTravaglia (2009)a linguagem € um instrumento de acditeelara qugaravé-la

como forma ou processo de interag€dareci® atentar para o fato de que usar a lingua

Nao é taesomente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes

a outrem, mas sim realizar agfes, agir, atuar sobre oot (ouvinte/leitor). A

linguagem € pois um lugar de interacaonlna, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicacao e em um contexto ségistorico e ideoldgico. Os usuarios da lingua ou
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam legas s oci ai s e A
fouvemd desses |l ugares de acordo com f
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais (Travaglia, 2009, p. 23).

Acreditamos que o0 conceito de texto seja anadlogo ao conceito de lingua defendido,
assim, a lingua entendida como uma atividade sociointerativa cordiguna texto, este
entendido como um evento comunicativo.

Marcuschi (2008) diz que o texto é uma entidade comunicativa que forma uma unidade

de sentido. Além dessa conceituacdo sirdggticproprio autor define que:

0 texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma
entidade de comunicacdo e um artefatoicshistérico. De certo modo, pode
afirmar que o texto € uma (re)construcdo do mundo e ndo umkesirefracdo ou
reflexo. (MARCUSCHI, 2008, p.72).

Todos esses aspectos séo reiterados por Koch e Elias (2015), visto que para as autoras
0 texto € um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo

interacional. Ainda de acordo com &g reconhecemos o texto como

uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do), que é tomada
pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), era sitnacdo de
interacdo comunicativa especifica, como uma unidade deserdamo preenchendo

uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independente de sua extensao
(apudRUIZ, 2015, p.29).

Além desses aspectos expressos pelos autores citado$ acitade sociointeracional
gue forma uma unidade de sentido numa dada sitiiaaaliukonis destaca que o texto pode

ser considerado:

um evento em situacdo dialdgica, em que se manifestam étenigrguisticos e
extralinguisticos, codificados pela gramética e realizados de acordo concwnmn t r at o
comunicativod vigente papuddlEIRAs BRANDA®r sos g
2016, p. 233
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Amparandenos nesses pressupostos, iremos desenvolgsosestudos e as atividades
gue serdo propostas aos alumas intervencdo pedagogicBesejamos, com iss@ue 0S
discents possamnmdo séobservar as relacdes contextuais e cotextuais presentes noetextos
consolidadas num género textualas que tambése conscientiemdas mesmade acordo
com Marcuschi, (2008. 87%:

0 texto se ancora no contexto situacional com a decisédo por um género que produz
determinado discurso, e por isso ndo é uma realidade virtual, por outro lado, ele
concerne as relagdesrsanticas que se dado entre os elementos no interior do préprio
texto. Portanto: um texto tem relagdes situacionais e cotextuais.

Ainda segundoo mesmo autor, as relacdes ditas cotextuais se dao entre os préprios
elementos internos enquanto as relacfesegtumis se estabelecem entre o texto e sua
situacionalidade ou insercao cultural, social, historica e cognitivd. p. 87).

No presenteestudo, nas atividades propostas aos alunos, iremos trabalhar com as
relacdes cotextuais provocadas pela pontuagii importancia para 0s aspectos contextuais,
visto que fAin«o se pode produzir nem entend:
nicho significativo do texto (e da pr-pri
(Marcuschi, 2008, p. 87 88). Seguindo essa linha, o autpropde trés aspectos para a

textualizacao:

i Primeiro: um texto ndo é um artefato, um produto, mas é um evento (uma
espécie de acontecimento) e sua existéncia depende de que alguém o processe em
algum contexto. E um fatdstursivo e ndo um fato do sistema da linguas®aa
atividade enunciativa e ndo como uma relacéo de signos.

i Segundo: um texto ndo se define por propriedades imanentes necessérias e
suficientes, mas por situg8e num contexto sociointerativo e por satisf um
conjunto de condi¢des que conduz cognitivamente a producéo de sentidos.

i Terceiro: a sequéncia de elementos linguisticos serd um texto na medida em
que consiga oferecer acesso interpretativo a um individuo que tenha uma experiéncia
sociocomunicativaelevante para a compreensédo. (Marcuschi, 2008, p. 89)

Diante de taisassertivasdecidimos implementar algumas acfeara que o texto se
torne um evento na sala de aula, o que frequentemente ndo ocorre, pois muitas vezes nao € lido
por outras pessoa&e do professor, iremos propor que o0s textos sejam produzidos para um
outro interlocutor além do doceriteo colega de turma&ntdg ao final da unidade didatica,
ocorrera um dia de leitura desses textos entre os aluralasga Anteriormente a esse dige

leitura, ®rao realizadas atividades de reescrita dos tex$s8n comoesaoproposas questbes
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de an8lise lingu?2stica, visto que, repetind
na medida em que consiga oferecer acesso interpretativm individuo que tenha uma
experi°ncia sociocomunicativa relevante pa
Desejamos, com as atividades que promoaeeescrita e a andlise linguistiqae o os alunos,

autores e/ou leitores dos textos, possanreo&r e compreender o desejado nos textos
produzidos Acreditamosque 0 uso @& pontuacaocontribui parapromover esseacesso
interpretativg seu conhecimenttornase, portanto, relevantanto paraos produtores como
paraosleitores dos texto$or essenotivo a pontuacao sera o objeto das atividades de anélise
linguistica.

Concordamoscoma ut or supracitado quando el e di:
de um modo geral, da correcao sintadtictografica da lingua e sim da sua condicdo de
processabilidade cognitiva e discursivao,
dom2nio da | 2ngua ® t amb ®nbidu2608, p.OlY)Ademaiséc o de
funcdo da escola ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos a fim desquess#Em
ler e produzir textos cada vez mais complexos e proficientes. Sem 0s conhecimentos
linguisticos, muis escrit& ndo se tornardo textos para os alumaguanto leitores, e suas
producdes também nao serdo textualizadas por muitos de seus IBit@nésdissg a escola
precisa capacitar os discentes para que eles consigam textualizar os textos que encontrardo pele
vida, caso contrarieles serdo apenas sequéncias escritas desprovidas de significado.

A seguir, veremos quais séo os fatores que,cgnunto, contribuem para a textualidade

e como esta se realiza através de um género textual

2.2FATORES DE TEXTUALIDADE E GENERO TEXTUAL

Ao identificar, em consonancia com Marcuschi (2012, p.g8ifo do autoy, o texto
como uma unidade comunicativa atual realizada tanto ao niusbdomo ao nivel do sistema
e gue tanto o sistema como 0 uso tém suas funcgdes essenciais, encontramos aspectos que S
associam para promover a realizacdo desse evento chamado texto

De acordo com Beaugrande e Dressler (1981, apud Koch 2015, p. 45) ha sete critérios
gue colaboram para que essa textualizacdo aconteca: coesdo, coeréncia, aceitabilidade,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade. Esd@siosri

encontralss e embri cados e An«o constituem princ?
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acesso a formacédo de sentido ( MARCUSCHI , 2008, p. 97, grif
que apesar de ser possivel construir textos com problemas em alguns desses critérios, é
importante procurar respeitds para que a interlocucdo ocorra de forma mais efetiva.

A realizacadaextualmanifestaseatravés de um género textual, visto ,cqyeando ne
comunicamossoO ofazemos através dem determinadayénero.Conforme esclarecBakhtin
(1997 p. 279:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacao da lingua. Nao é de surpreender gaepeas modos

dessa utilizacéo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o
gue nédo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da linguasefetua

em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, quarerdas
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo operada nos recursos
da linguad recursos lexicais, fraseoldégicos e gramatigdis mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (conteudo
tematico, estilo e construcdo composicional) fundenndissoluvelmente riododo
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacado. Qualquer enunciado considerado isoladamente €&, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora #ipos relativamente estavede
enunciados, s& isso que denominamgéneros do discurs@rifos do autor,)

Nessa perspectiva em que 0s géneros discursivos concretizam o uso que se faz da lingua
nas diversas situacdes interativas que envolvem as esferas sociais, em nosso estudo, no tocant:
as ativicades realizadas com os discentes atraves da unidade didatica, procuraremos apresentar
situacbes que se aproximem das efetivadas em situacfes de uso real dalifimguee
promover essas experiéncias reais de interacado, sera proposto ao aluno quecia extdal
seja para um leitor real, o colega de turma. Com essa finalidade, apds lerem exemplares do
género relato pessoal, os estudantes deverao produzir seus proprios relatos.

Os elementos constituintes dos géneros discursivesntetdo tematico, ekt e
estrutura composiciondl articulamse de forma indissociavel tanto para a formacao do todo
enunciativo quanto para o reconhecimento desse conjunto.

Assim, no género relato pessoal, o conteudo tematico sdo os fatos referentes a vida de
seu autor, fats esses que refleteapisddios relevantes, visto que se mantém vivos em sua
memodria e tdo marcantes que se apresentam no desejo ou na necessidaddadaccoutép.

Para expor o tema, essa visdo pessoal dos fatos, entram em cena os outros dajsidatores

constituem os géneroa:estrutura composicional e o estilo.
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No tocante a estrutura composicional, esse género, por relatar experiéncias vividas,
apresentase como uma narrativa, situada num tempo e num espaco com a presenca de
personagens.

O estilo utlizado contribui para a constituicdo dos géneros, no caso do género em
estudo, o relato pessoal, para representar os fatos vividos ou testemunhados, varios séo os
recursos linguisticos empregados para tal fim. Como nesse género o conteddo tematico
represata acdes passadasecentemente ou ha muito temp@xperimentadas pelo préprio
autor, ele apresenta alguns estilos linguisticos bem caracteristicos como a utilizacéo de verbos
no pretérito, a utilizacdo da primeira pessoa e a utilizacdo de adveetimmpo ede lugar.

Mas haaspectos estilisticos que podem ficar a escolha do autor como a utilizacao de sequéncias
descritivas, o uso do discurso direto ou indireto. E ha ainda aspectos estilisticos que estéo
relacionados a fatores como o publico leitorrrfalidade ou informalidade séo exemplos disso.

Conforme se pode observar, os trés elemeintmmteddo tematico, estilo e estrutura
composicionali atuam de forma integrada para a constituicdo do gémalois textos
apresentados a seg@remplificam todas essas caracteristicas elencadas acima. Séo relatos
pessoais produzidos por alunos do sexto ano do Ensino Fundamental durante a realizacdo das

atividades da Unidade Didatica implementada neste estudo.

RELATO PESSOAL |
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Figura2 - Relato Pessoal Il

Nesses textos, confirmamos o0s elementos constituintes referentes ao género relato

pessoal. O contetdo tematico, nesse género,fatides ou testemunhados pelo augoe de

alguma forma o marcaranse apresentao textol, através de um relato sobre o primeiro dia

de aula e, no texto Il, através de um relato engracado sobre a aparicdo de um rato e a tentativa

de matdo.

A estrutua composicional € uma narratigduada no tempo e no espagm que se

encontram as personagens presentes no fato vivenaigto:do proprio autor em ambos os

textos, uma amiga, no primeiro relato, e a avd, no segundo.

O estilo, como um dos elementosigmbcidveis, conitbui para a constituicdo do género.

Assim, como o relato pessoal apresenta um fato vivido pelo préprio autor, que se constitui como

uma das personagens, pesdeobservar a utilizacdo dos seguintes recursos linguisticos:

a) formas verbais npretérita Esses primeiros dias de aditaam inesqueciveis Fui

para o meu quarto ver televiséo;
b) primeira pessagu fizmais amigos / Quandsu chegueno meuquarto;
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c) adjuntos adverbiais de tempo: no meu primeiro dia de aula / em um dia de agosto de
2016;

d) adjuntos adverbiaide lugar:la em casa.

Ambos os textos utilizaram uma linguagem informal, visto que o interlocutor previsto
seria um colega de turmainda em relacao ao estilo, pede observar a utilizagéo do discurso
direto no relato.l

Embora apresentem caracteristicas comuns representantes do género relato pessoal
como um tipo relativamente estavel de enunciskses textos sdo exemplares anicos e
concretos de uma atividade interacional,

Confirmando todas essas caracteristicas ineraotegénerodlarcuschi (2008, p. 155)

esclarece que

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estibamcretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais (...) sdo entidades empiricas em situaces
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em principio
listagens abertas.

Schneuwly, em sua exemplabra com Dolz (2004), faz uma analogia entre género e

instrumento ao considerar que:

Na perspectiva do interacionismo social, a atividade é necessariamente concebida
como tripolar: a acdo é mediada por objetos especificos, socialmente elaborados,
frutos das experiéncias das geracdes precedentes, através dos guais se transmitem e
se alarganas experiéncias possiveis. Os instrumentos encorsantre o individuo

gue age e o objeto sobre o qual ou a situacéo na qual ele age: eles determinam seu
comportamento, guiamo, afinam e diferenciam syeercep¢éo da situagdo na qual

ele é levado a agiA intervencdo do instrumentoobjeto socialmente elaboratlo

nessa estrutura diferenciada da a atividade uma certa forma; a transformacgéo do
instrumento transforma evidentemente as maneiras de nos comportarmos numa
situacdo. Um instrumento media umavidade, dadhe uma certa forma, mas esse
mesmo instrumento representa também essa atividade, matexid R4, p. 21)

Considerandese o0s géneros discursivos como a materializacdo da atividade
interacional, ystificase a importancia dstatus quassumido pelos géneros nos estudos sobre
leitura e producéo textual e sobre os estudos a respeito do ensino dos mesmos. Schneuwly ainda

esclarece que numa situacado enunciativa

h& visivelmente um sujeito, o locutenunciador, que age discursivamentea(fal
escrever), numa situagao definida por uma série de parametros, com a ajuda de um
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instrumento que aqui € um género, um instrumento semidtico complexo, isto é, uma
forma de linguagem prescritiva, que permite a um s6 tempo, a produgdo e a
compreensao dextos. (2004, p. 24)

Como ja fora mencionado, género textuatjue seld produzidoem nossa unidade
didaticaserdo relato pessoabssim teremos um sujeiioenunciadori o alunc-autor, que
escrevera um relato pessoal instrumenta’ paraum outro sjeito 1 leitor i numaatividade
comunicativa.

A seguir, nos dedicaremos aos critéride coesdo e coeréncia como fatores

extremamente importantesnterligadogpara a construcao da textualidade.

2.2.1 A COERENCIA

Como vimos anteriormente, um dos critérios que contribui para a formacéo do tecido
textual é a coeréncia. Destacamos sua importancia por acreditar que este seja o critério que
congregaodos o0s outros.

Koch e Travaglia (2009, p.21) afirmam que:

a coerénia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para os usuérios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade a texto numa situagdo de comunicagéo e a capacidade que o receptor
tem para calcular o sentido deste teldste sentido, evidentemente, deve ser o todo,
pois a coeréncia é global.

De acordo com Marcuscf2008, p. 121)a coer °nci a N ®sédedees ul
atos de enunciacdo que se encadeiam sucessivamente e que formam um conjunto compreensive
como um todoo. Para o autor fa coer°ncia ®
imanente ao texto. Ligae, pois a atividades cognitivasemado ¢ - di g2008ampEh as 0 |
Ainda segundo esse autor, Afela ® um traball
do textoo.

Tais caracteristicas ficam evidentes ao analisar o'tegiuscrito no quadro a seguir.

! Esse texto foi produzido por um aluno na realizacéo da atividade 15 constante da Unidade Didatica do presente
estudo. O texto representa a terceira versédo das producgdes textuais dos alunos.
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Amor verdadeiro

E o amor verdadeiro, 0 amor esta em varias formas: no olhar, ao falar e §
guase todas as coisas, e até em uma garota.

Eu ja tive uma garota, mas como amiga. Mas eu gostava daldtoeu achava
ela bonita, engragada, mas sempre quando eu ia falar com ela.

-OiE...

Eu sempre travava na hora!! E depois ela ia embora eu destravava.

Eu era muito solitario. Mas hoje eu tenho muitos amigos até o Miguel elg

a minha familia da escal

Quadroli Texto "Amor verdadeiro"

Conforme podemos observar, o aluno escreve no ultimo paragrafo do texto:
AEu era muito solitario. Mas hoje eu tenho muitos amégé® Miguekles sdo a minha

familia da escola.(Grifos nossos)

QueméM guel ? Por que ele diz fnat® o Migue
contexto da turma em que o aluaotor esta inserido, essa afirmacéo nao fara sentido, visto
gue nao ha, no texto, nenhuma referéncia a quem seja Miguel, ndo ha nenhum eloaoesivo,
maximo quese podenferir € que ele seja um dos amigos da escola.

Entretanto, des+sesalientar que a producdo textual solicitada teria como interlocutores
0s colegas da turma, para esse grupo, ndo ha necessidade de explicitar quem € o Miguel e
porque f oi utilizada a express«o fAat® o Mig
turma no terceiro bimestre e, devido a esses fatores, sua interacdo com os colegas € diferente
da dos demais). Assim, para um leitor a quem esse texto nao foi didegiesranho a classe,
essa sequéncia pareceria incoerente em consequéncia da faitzhecimento compartilhado
e da inexisténcide elementos coesivos que estabeleceriam, também, informatividade para que

0s |l eitores pudessemMiequ BeadardaconaGemldigu®° nci a

2De acordo com Koch e Tr av a goditoae réc@of0de um tpxto pdssugm, aoi ® |
menos, uma boa parcela de conhecimentos comuns. Quanto maior for essa parcela, menor serd a necessidade d
explicitude do texto, pois o receptor ser8 capaz de
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O outro é a medida: é para o outro que se prodexto. E o outro ndo se inscreve no
texto apenas no seu processo de producéo de sentidos na leitura. O outseijisere

na producgdo, como condi¢io necessaria para tgiaexista. E porque se sabe do
outro que um texto acabado néo é fechado em si mesmo. Seu sentido, por maior
precisdao que lhe queira dar seu autor, e ele o sabe, é ja na produgcdo um sentido
construido a dois. (2013, p.102, grifo do autor)

Com este siples exemplppodemos certificar o quanto os critérios de textualidade
estao interligados de forma que um promove o qudra formar um todo coerente.

Nas palavras de Koch edvaglia (2009, p. 36):

Considerase, pois, a coeréncia como principio de interpretabilidade, dependente da
capacidade dos usuarios de recuperar o sentido do texto pelo qual interagem,
capacidade essa que pode ter limites varidveis para 0 mesmo usuério dependendo da
situacdo e pa usuarios diversos, dependendo de fatores varios (como grau de
conhecimento sobre o assunto, grau de conhecimento de um usuario pelo outro,
conhecimento dos recursos linguisticos utilizados, grau de integracdo dos usuarios
entre si e/ou com o assunta;.gt

Embora a coeséao se refira aos componentes da superficie textual, baseados na forma e
na linearidadee a coeréncia se refira aos aspectos cognitivos, baseados no sentido, ambas estéo
interligadas, pa@ conforme expdenKoch e Travaglia (2009) citandGharolles (1978)a

coeréncia se relaciona com a linearidade do texto, isto significa que:

a coeréncia se relaciona cornaesaalo texto, pois pocoesacse entende a ligagéo,

a relacdo, os nexos que se estabelecem entre os elementos que constitadinia sup
textual. Ao contrario da coeréncia, que é subjacente, a coesdo é explicitamente
revelada através de marcas linguisticas, indices formais na estrutura da sequéncia
linguisticae superficial do texto, o que lhe d4 um caréiterar, uma vez que se
manifesta na organizacdo sequencial do texto. Assinalando a conexao entre as
diferentes partes do texto, tendo em vista a ordem em que aparecem, a coesdo €
sintatica e gramatical, mas também semantica, pois, em muitos casos, 0S mecanismos
coesivos se basan numa elacdo entre os significados de elementos da superficie do
texto (KOCH; TRAVAGLIA, 2009, p. 47, grifos dos autores)

Apesar de a coesdo nao ser critério suficiente para a textualidadelab@a@ara a
coeréncia, este, sim, critério fundamerata a tecitura textughois sem a coeréncia uma
sequéncia de palavras dificilmente serd um texto.

AA constru-«o0o da coer°ncia decorre de un
ordens: linguisticos, discursivos, cognitivos, culturais e interacios 6 ( KOCH; TRAV/
2009, p. 71). A coesa um dodfatoresque ajuda a promow@ e caracterizge como uma

importante ferramenta para a constituicdo do sentido conforme venas®gio aeguir.
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2.2.2 A COESAO

Conforme jé& explicitado nos itens anteriores desse estudo, a coesao esnstitmio
um dos critérios que contribuem para a coeréncia textual e, consequentemente, para a

textualizagéo. A conexéo entre ambas foi explicitadeKpoh e Travaglia (2009, p9%

A relacdo da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia é estabelecida a partir
da sequéncia linguistica que constitui o texto, isto élemmentos da superficie
linguistica & que servem de pistas, de ponto de pgréida o estabelecimento da
coeréncia. A coesdo ajudaestabelecer a coerénai@ interpretacdo dos textos,
porque surge como uma manifestagmperficial da coéncia no processo de
producdalesses mesmos textos.

A seguir, relataremos o que dizem alguns autores sobre etse@ds chamado coeséo.

Para Halliday e Hasan (1976, apud Koch
interpretacéo de algum elemento no discurso € dependente da de outro. Um pressupde o outro,
no sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificadm asder por recur so
acordo com Koch (2005), esses autores

Consideram a coesdo como parte do sistema de uma lingua: embora se trate de uma
relacdo semantica, ela é realizad@omo ocorre com todos os componentes do
sistema semanticb atravésdo sistema léxicgramatical. H4, portanto, formas de
coesdo realizadas através da gramatica e outras, através do Iéxico.

Para esses autores, a coesao €&, pois, uma relacdo semantica entre um elemento do texto
e algum outro elemento crucial para a sua [metacdo. A coesao, por estabelecer
relacdes de sentidaliz respeito ao conjunto de recursos semanticos mobilizados com

0 propésito de criar textos. A cada ocorréncia de um recurso coesivo no texto,
denomi nam Al a-(p.Aa86, grifdsedawtora} o esi v o 0

Ja para Beaugrande e Dressler (188ddKoch, 2005, p. 16 fia coesdo concerne ao
modo como 0s componentes da superficie textistb €, as palavras e frases que compdem
um textoi encontranrse conectadas entre si numa sequéncia linear, podeeependéncias
de ordem gramatical o.

Ainda de acor dese afimar que ®adnceifopde coesdo textual diz
respeito a todos os processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) um:
ligacdo linguistica significativa entre obse ment os que ocorrem na su
p.18)

Para Marcuschi:
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Os mecanismos da coesédo dao conta da estruturacéo da sequéncia superficial do texto
(seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo sao simplesmente principios
sintaticos e sinuma espécie de seméantica da sintaxe textual, onde se analisa como as
pessoas usam os padrdes formais para transmitir conhecimentos e produzir sentidos

Y

com recursos | ingiui9%ticos.o0o (2008, p. 11

Koch afirma quea maioria dos pesquisadores classifica 0os recursos coesivos em dois
grandes grupos: a coes«o referencial e a ci
componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou
inferive s a partir do universo textualo (20065
procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto
(enunciados, paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relacbes semanticas e/ou
pragm8ticas, °~ medida que se faz o texto pr

Diante do exposto, ndo poderiamos ver na pontuacdo um elemento que contribui para a
coesdao textual, visto que a falta de um pont@®uma virgula, por exemplo, pode levar a
interpretacaaliversa da desejada?

Acreditamos que a pontuacdo contribua para a coesédo sequencial visto que, muitas
vezes, €é ela que estabelece as relacdes semanticas existentes entre 0os segmentos do text
Conforme podemos observar na charge a seguir, muito utilieaddernet, a falta do uso da
virgula transforma o ser em um canibal. O uso ou ndo da virgula é o que ira determinar se
Afgent edo ® obj et e istdinterferd diretamente noosentido ipretendido pelo

autor.

“VOU ALI COMER GENTE”

E POR CAUSA DE UMA VIRGULA,
VOCE VIRA CANIBAL...

Figura3i Vou ali comer gente
Fonte: https://www.infoenem.com.brfesgulase-a-mudancade sentido/ acesso em 04/12/2018

Também serd a pontuacao @jieaaamarcar se um segmento pertence sintaticamente

ao segmento anterior ou ao segmento posterigderdos verificar issma realizacao a
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exercicid a seguir aplicado aos alunos. Foi solicitado que os alunos pontuassem a seguinte
anedota.

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse pai tem muitos mosq
no meu quarto o pai disse apague a luz que eles vao embora logo d
apareceu um vagame o menino chamou o pai outra vez pai socorro ag
0S mosquitos estdo vindo com lanternas

Quadro2i Anedota
Fonte https://books.google.com.br/books?id=DfAADWAAQBAJ&Pa=PA16&Ipg=PA168%BpSSO
em 04 . 2018

Foram registrados diferentes tipos de pontuacdo, entretanto todos estavam corretos,

embora implicassem em sentidos diversos, conforme podemos obsergaemps a seguir.

TEXTO A:

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse:

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto.

O pai disse:

- Apague a luz que eles vao embora.

Logo depois, apareceu um valgane. O menino chamou o pai.

- Outra vez, paiSocorro! Agora 0s mosquitos estao vindo com lanternas.

TEXTOB

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse:

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto.

O pai disse:

- Apague a luz que eles vao embora.

Logo depois, apareceu um valgane. O menino chamow pai outra vez.
- Pai, socorro! Agora 0s mosquitos estdo vindo com lanternas!

TEXTO C

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse:

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto.

O pai disse:

- Apague a luz que eles vao embora.

Logo depoisapareceu um vagame. O menino chamou o pai outra vez:
- Pai! Socorro! Agora 0s mosquitos estéo vindo com lanternas!

3 0 exercicio encontrae na atividde nimero 13 da Unidade Didatica que faz parte do presente estudo.


https://books.google.com.br/books?id=DfA4DwAAQBAJ&pg=PA16&lpg=PA16&dq
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TEXTOD

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse:

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto.

O pai disse:

- Apague a luz que elesio embora logo.

Depois apareceu um vagiane, o menino chamou:

- Pai! Outra vez, pai, socorro! Agora 0s mosquitos estéo vindo com lanternas!

Diante do expostopodemos observar, nos textos BeqgGeo si nt agma fou
referese a acdo do menino de chamar o pai novamente; ja nos textos A e D, esse mesmo
sintagma relaciorae ao retorno dos mosquitos.

Também é possivel observar a mudanca de sentido provocada pela pontuacéo no uso do
adv ®r bi.dNosftrEsopgnoeibos textos, esse advérbio estava subordinado ao vocabulo
Adepoiso, formando com ele o sintagma Al ogo
apareceu um vagal ume; entretanto, no Yl tin
paavra embora, nesse caso, 0s mosquitos iriam embora rapidamente.

Com exce- «®mehmo chameueRaim f{ b5 en6daatextoD), que nos
outros textos ® A0 me,ostexos anhlisados possoem @ anestna ( |
sequéncia lineatte palavras O que provoca a mudanca de sentido s&bferentes far r anj o
sintaticos promovidos pelosalunos Essas combinagfesonstituem novas estruturas
sintagmaticas. A pontuacdo auxilia na visualizacdo dessas relacfes sintaticas ao demonstrar
claramete que um advérbiglogo) se referencia ao sintagma seguifdteo mo e&esnvadi
embora. Logo depois, apareceu um vhgaed) ou ao sintagma anterigcono e meldsvao
embora logo. Depois apareceu um vagaed), assimafirmamos que a pontuacdo ajuda a
sinalizar isso mais concretamente e auxilia o leitor a atribuir sentido pois, muitas vezes, € ela
gue marca a coesao sequencial.

Concluimos, entdo, que os sinais de pontuacdo ndo sao apenas notacdes léxicas ou
sinalizac@s de pausa para a realizacdo da oralidade do texto, como muitas vezes o0 ensino
advoga, mas constituem importante ferramenta na construcao do sentido.

De acordo com Marcuschi Afa coes«o, ao
procedimentosla conexdo supedial do texto e estabelece as condi¢cfes da cotextualidade
inclui a forma-«o sint8tica do texto nas su
Embora, para esse autor, a coesdo ndo seja suficiente nem necesséria para a textualidade

acreditamos que € papel da escola capacitar os alunos a esoreEyeos coesos se assim o
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desejarem e se assim for necessaicandese, nesse caso, 0s principios de variagdo e de
adequacao linguisticas.

Em Koch e Travaglia (2009, p. 14) encontramos respaldo para nossas assertivas:

A coesdo textual, mas ndo ala, revela a impadificia do conhecimento linguistico

(dos elementos da lingua, seus valores e usos) para a producdo do texto e sua
compreensao e, portanto, para o estabelecimento da coeréncia. O conhecimento dos
elementos linguisticos e sua relacao, penglo, com o contexto de situagambém

€ importante para o calculo do sentido e a percepgao de um texto como coerente.

A citacdo acima expde a importancia do conhecimento dos elementos linguisticos para
se produzir e compreender um texto. A seguirgym@mos esclarecer que outras competéncias,

além das linguisticas séo necessérias para o desenvolvimento de uma escrita eficiente.
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3 COMPETENCIAS PARA A PRODUCAO TEXTUAL

NO texto ® um evento comuni catsosas em (
e ¢ 0 g n(BEAUGRANDE, apud: MARCUSCHI, 2008, p. 72)

Estamos aquieferenciando o textcomo um objeto de interacdo entre escritores e
leitores,0 g u a lse detumaaunidade comunicativa atual realizada tanto ao nivel do uso
como ao niveld o si st e ma. Tanto o sistema como o0
(MARCUSCHI, 2012, p. 31.Portanto, dexto, esse evento comunicativo complexo, exige de
seu produtor o uso de conhecimentos diversos (cf, KOCH; ELIAS,) 205 ativacao de
algumas comgéncias que veremos nesapitulo.

E incontestavedjue é papel da escola ensinar a eescrevedesenvolvadoatividades
gue levem os alunos a potencializar a capacidade de compreender e produzir textos nas mais
diversas situagbes sociocomunicativilas como fagr para desenvolver as habilidades e
competéncias necessariasleitura e a producao textualo ponto de discussdo que vem
ocupanddnumenms pesquisas.

No ensino tradicional, preconizasa o ensino gramatical com fim em si mesmo através
de dividades de cunho estritamente prescritivo e metalinguistico. Posteriormentgscom
orientacdes dos Parametros Curriculares NaciqR&N), o ensino com foco no texto passou
a ser o cernée ensino de lingu@ortuguesa. Mas, em muitas ocorréncias, essas orientacdes
foram interpretada erroneamenteEssa interpretacdo equivocada levou a alguns desvios do
proposto pelo documento:dm muitas salas de autatexto foi utilizado apenas como pretexto
para o ensio de gramatica; igm outrasa analise linguistica foi abandonada.

Os resultados dessas praticas ndo foram satisfatéstisque de acordo com o que se
pode observar em grande parte dasolas sobretudo das escolas publicas, os discentes tém
chegalo acfinal dosegundo segmento do Ensino Fundamental@desenvolvimento de suas
competénciagextuaismuito aquém do esperado para essa etapa.

Diante disso, pressup&e que intervencdes devem ser feitas na busca de solucdes que
auxiliem os aprendizes desenvolvem suas capacidades de produgitual Visto que, de

acordo com Antunes:

A maturidade na atividade de escrever textos adequados e relevantes [...] € uma
conquista inteiramente possivel atotlossas ® Ouma conqui stad, ¢
€, ndo acontece gratuitamente, por acaso, sem ensino, sem esforgo, sem persisténcia.
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Supde orientacdo, vontade, determinacao, exercicio, pratica, tentativas (com rasuras,
inclusive!), aprendizagem. Exigempo afinal. (2003, p. 60, grifos da autora)

E axiomatico o papel da escola na formac&o de produtores textuais, principalmente no
que se refere as producdes de textos escritos. E evidente que a escola deve aperfeicoar a

producdo textual oral também, mas é necessario atentar para o fato de que

A capacidade de usar uma lingua, seja oralmente ou por meio de sinais, € uma
habilidade inata. A escrita, por sua vez, é algo formalmente ensinado e néo € inato. E
importante frisar essa diferenca entre a fala e a escrita porque, se a escrita ndo é algo
inato, € algo que deve e pode s@renddo.

(...) A escrita, apesar de ser uma forma de expressdo que usa Muitos recursos
semelhantes aos da fala, € uma habilidade que requer ensino, desenvolvimento de
habilidades especificas e aprendizado de certas técnicas.

Considerar que a fala é adquirida esariga € aprendida faz toda a diferenca no
processo ensinaprendizagem. Essa distingéo precisa ser reiterada porque ha outra
crenca muito difundida em nossa sociedade: a de que aprenderemos a escrever
simplesmente escrevendo e lendo muito. E isso naacéssaiamente verdade.
(PILATI, 2017,p. 78)

A escrita, na perspectiva textual interativa, pressupde uma relacao colaborativa entre as

pessoas (autarleitor(es)) para a construcéo de sentidos. E, conforme atesta Geraldi:

Construir sentidos no processerlocutivo demanda o uso de recursos expressivos:
estes tém situacionalmente a garantia de sua semanticidade; e tém esta garantia
precisamente por serem recursos expressivos que levam inevitavelmente o outro a um
processo de compreensao, e este proaEysende também das expressdes usadas e
néo s6 de supostas inten¢des que o interlocutor atribua ao locutor. (2013, p. 10)

Dessa forma, fica claro que a escola tem o dever de capacitar os alunos para a utilizacao
e a interpretacao dos recursos expressaxatentes na lingua a fim de que se possa assegurar
aos educandos o0 conhecimento necessario a um processo interlocutivo mais proficiente e
abrangente.

Para construir sentidos, a escrita demanda trabalho, e, de acordo com Antungs (2003
541 57)), devecompreender trés etapas distintas: i) planejamento; i) operacdo (a escrita
propriamente); iii) revisdo. As quais, por sua vez, implicam uma série de decisdes da parte de
guem escreveNo quadro a seguirserdo esclarecidas cada uma dessas etapas comforme

esguema proposto pela autora.



36

Etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita

1. PLANEJAR

2. ESCREVER

3.REESCREVER

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

fampliar seu repertério;

fdelimitar o tema e
escolher o ponto de vis
a ser tratado;

feleger o objetivo, a
finalidade com que va
escrever;

fescolher os critérios d
ordenacdo das ideias
das informacdes

T prever as condicdes d
possiveideitores;

{ considerar a&ituacdoem
gue o texto vai circular;

T decidir quanto as
estratégias textuais qu
podem deixar o0 text
adequado a situacao;

festar seguro quanto
gue pretende dizer a s
parceiro; enfim, esta
segup quanto ao nucle
de suas ideias e de sU
intencdes.

9 pbr no papel o que fo
planejado;

Y realizar a tarefa motor
de escrever;

i cuidar para que os iter
planejados sejam todg
cumpridos;

9 enfim, essa é umatapa
intermediaria, que
prevé a atividade anterig
de planejar e a outr
posterior de rever o qu
foi escrito.

1 rever o que foi escrito;
f confirmar se o0s objetivos
foram cumpridos;

favaliar a continuidade
tematica;
f observar a concatenacaqg

entre os periodos, entre
paragrafos; ou entre os bloc
superparagréficos;

{ avaliar aclareza do que foi
comunicado; avaliar
adequacdo do texto as
condicdes da situacéao;

frever a fidelidade de sy
formulacdo linguistica &
normas da sintaxe e da
semanticag conforme prevé
gramatica da estrutura ¢
lingua;

7 rever aspectos da superfic
do texto, tais como
pontuacaqg a ortografia e a
divisho do texto em
paragrafos.

Quadro37 Etapas distintas e intercqgstementares implicadas na atividade da estrita

Conforme podemos depreender com a leitura do quadro, a escrita exige de seu produtor
0 exercicio demuitas habilidades e competéncias. As acdes previstas nesta sintese séo

complexas e necessitam de um trabalho continuo a fim de que os aprendizes desenvolvam

maturidade linguistica e discursiva para que possam eles.cé

Analisaremos a seguir as competécias semanticdiscursivas e as competéncias
linguisticasgque o autor de um textieve possuir para que a interlocucéo ocorra de forma mais

produtiva. Identificar quais sdoas competéncias necessdarias para a producdo textual é

primordial para que se efeé um ensino eficiente nessa area.

4 Quadro elaborado a partir do esquema proposto por Antunes (2003, $8,53rifos da autora).
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Destacamos ainda que, embora essas competéncias tenham sido analisadas

separadamente, elas se enconttamugadas de forma que se complementam e se promovem.

3.1 COMPETENCIAS SEMANTICO -DISCURSIVAS

Escrever untexto ndo é tarefa das mais simples, visto que pressupde a aquisicdo, o

desenvolvimento e o aprimoramento de diversas competéAcseguir, explicitaremos as

competéncias, as estratégias e as habilidades elencadas por alguns autores como necessarias

atividade de se produzir um texto.
Para AntunesapudCOELHO, PALOMANES, 2016 p.13, essa acaexige algumas

competéncias comunicativas:

T

Competéncias para a autoria: pressupdéem um enunciador que assume a palavra,
ou seja, Nfexi staeond F go®rieq s e r a ahid. me d e
p. 13, grifos da autora);

Competéncias para a interacdo: a escrita como uma atividade de interacdo entre
autor e leitor;

Compet °ncias para a escrita de textos
textualizacdpregd adas pel as propriedadbesp. da c
14, grifos da autora);

Competéncias para a funcionalidade comunicativa: destacaqui, 0 carater
funcional da escrita de que toda escrita deve ter uma finalidade;

Competéncias para a adequacdo contextual: nesse item d®stacescrita

A ¢ 0 mo atividade contextualizadénserida numa determinada prética social,
numa cena gen®rica, ou sob a (bidpma de
15);

Competéncias ligadaa escrita como atividade multimodal: essas competéncias
relacionamse aos textos que, além da escrita verbal, utilizam recursos nao
verbais;

Competéncias ligadas a escrita do mundo virtual: estas competéncias estao

relacionadas aos textos escritos nogsasuportes tecnoldgicos;
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1 Competéncias ligadas a escrita como atividade representativa das sociedades

com maior grau de letramento: a escrita tes@@ssencial para a incluséo social.

As atividades que serdo construidas neste estudo, na Unidade aDithéscardo
desenvolver e aprimorar algumas dessas competéncias. Assim, consideramulalicealvo
da presente pesquisalunos do sexto ano do Ensino Fundaméntaimo um publicajue esta
iniciando a sua prética de producéo textual, embora ja esteja no inicio da segunda etapa desse
segmento, procurese criar situacdes de escrita em que o discente tenha o que dizer para que
ele possa assuraie como autor de um dizer para um oirtterlocutor além do professor. Com
este propésito, foi selecionado o género relato pessoal. Ainda visando ao desenvolvimento das
competéncias, serdo efetivadas as atividades de retextualizacao e de andlise linguistica com
foco na pontuacao a fim de que @lunos possam produzir textos mais coesos e coerentes.
Enquanto Antunes destaca as competéncias que devem ser desenvolvidas, Koch e Elias

(2015)destacam as estratégias que o autor deve utilizar para produzir um texto:

i ativacdo de conhecimentos sobre& @omponentes da situacdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuracéo textual adequada a interacéo

em foco);

1 selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

1T Aibal mecead entre informa-»es expl2cita
Afinovasod e fidadaso, |l evando em conta o co
e o objetivo da escrita;

1 revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da producéo

e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitéy,. [{284)

Por acreditar que a revisdo da escrita e a consequente reescrita sdo estratégias
primordiais a pratica de producao textual, elas constisggomo importantes atividades da
intervencao didatica implementada nesse trabalho.

Os textos a seguir comprovam como essas atifudegsao e reescritasdo estratégias
relevantes para a pratica de producdo escrita. O primeiro texto € a primeira eerséo d
producédo textual solicitha aos alunos no inicio das atividades desenvolvidas na Unidade
Didatica (Cf. capitulo 6). O segundo textonstituise como a quarta e Ultimarsaoreferente
a producéo inicial. Essa versao finalfealizada apds atividades aealise linguistica, reséio

e reescrita.
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O confronto entre os textos acima evidencia a importancia das praticas de revisao e
reescrita como estratégiadevantes producao de textos mais significativamnforme se pode
atestar com a leitura da verséo fina qual se apresenta um texto meksiruturado e mais
coeso Destacase, também, que essas estratégias contribuem para a avaliacédo e efetivacédo das
outras estratégias elencadas pach e Elias (2015, p. 34): i) selecdo, organizacdo e
desenvolvimento das ideias para a progressao temdtibajanceamento entre informacdes
explicitas e implicitas.

Rojo (2009) ressalta que escrever com significacdo e de maneira situada exige
capacidades ou habilidades procedimentais, cognitivas, linguisticas e discursivas. Segundo a

autora, para escrever gdasforma é preciso:

1 normalizar o texto, usandas aspectos notacionaida escrita, que vao da
ortografia padrdo a separacao de palavras e a pontuacdo adequadas; aos mecanismos
de concordancia nominal e verbal e de regéncia verbal etc.;

1 comunicar,adequando o texto a situacdo de producdo, a seus interlocutores
leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir suas finalidades;

1 textualizar,organizando as informagdes e temas do texto de maneira progressiva
(progressao tematica) eiatrindolhe coeréncia (malha topica, forma de composicéo

do texto) e coesao;

1 intertextualizar,levando em conta outros textos e discursos sobre os mesmos
temas, para com eles concordar, deles discordar, com eles dialogar (p. 90).

Como podemos observar rexposto acima, produzir textos € uma acdo complexa que
exige varias competéncias semantliscursivas do autor. Além dessas, sdo necessarias
competéncias linguisticasonforme destacado por Rojo acima ao tratar da normalizacdo do

texto.No item a seguimos dedicaremos a essas competéncias.

3.2 COMPETENCIAS LINGUISTICAS

Corsoantevimos acima, para escrever com significacdo e de maneira situada, entre
outras habilidades, sdo necessérias habilidades linguigigsas habilidades dizem respeito a
adequacdao da lingua ao texto pretendidoa tantp devem-se considerar aglacdegxistentes
entre autor, leitor e contextem sintese, devee considerar 0 aspecto sociointeracional
subjacente a todo processo de producédo textual. Dessa forma, pressgpéejuanto mais as

pessoas ampliarem o seu conhecimento sobre a lingaig,facilidade terdo para produzir
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textos e para ler as diversas producdes que encomthariamente. De acordo com Faraco
(2008 p. 3D:

No plano empirico, uma lingua é constituida por um conjunto de variedades. Em
outras palavras, ndo existe lingnaa além ou acima do conjunto das suas variedades
constitutivas, nem existe a lingua de um lado e as variedades de outro, como muitas
vezes se acredita no senso comum: empiricamente a lingua é o proprio conjunto das
variedades. Tratae, portanto, de umaalidade intrinsecamente heterogénea

Conhecer a lingua implica em varios fatores, dentre eles conhecer suas variacdes. Num
pais extenso como o Brasil e com uma sociedade téo diversificada, ha de se encontrar, também,
uma diversidade de normas lingidas que podem ser representadas nos trés continua de
BortoniRicardo (2005): do mais rural ao mais urbano; do mais oral ao mais letrado; e do menos
monitorado ao mais monitorado.

O aluno ja domina muitas dessas normas em suas atividades linguisticasastid
Entdo, além de refletir sobre essas que ja utiliza sem dificuldadpse@keentrar em contato
comoutras variantes, a fim de se concretizar o que deve ser um dos objetivos da escola: ampliar
os conhecimentos do educando para que ele possarederforma plena sua cidadari®ara
issq os discentes devem ter acesso as variedades que ndo dominam, principalmente, & norma
culta/comum/standard

Norma culta/comum/ standard A® a variedadc
suas praticasmaismonb r ad as d e (FARACQ, 2698, p. §)ideritificaal@ como a
linguagem urbana e a que tem maior prestigio social. Nusncpaio o nossamnde 76% da
populacdo viven na area urbafiaé essencial que as pessoas tenham acesso a essa variedade e
a domnem. Isso se justifica, também, por ser a linguagem de maior alcance nacional, visto que
€ a utilizada pelos meios de comunicaegmelos 6rgaos publicos

Ainda ® i mportante ressaltar, comadbemdo
objeto de analise na escola deve ter como parametro os usos préprios do Brasil, nos diferentes

contextos de funci ona nme4B, tgrfos daaautdred). @geunzodo, of 2 0 0

5 A expressdo norma culta/comum/standard designa o conjunto de fenémenos linguisticxoroera
habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢fes mais monitoradas de fala e escrita. Esse vinculo com os
usos monitorados e com as préaticas da cultura escrita leva os falantes a lhe atribuir um valor social positivo, a
recobrila com uma cagpde prestigio social. (FARACO, 2008, p.71)

6 Populacdo urbana segundo dados do IBGE. Dispoaiadittp:/agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017
07/novapropostade-classificacaderritorialdo-ibge-ve-o-brasitmenosurbano Acesso em 21/12/2018



http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-07/nova-proposta-de-classificacao-territorial-do-ibge-ve-o-brasil-menos-urbano
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-07/nova-proposta-de-classificacao-territorial-do-ibge-ve-o-brasil-menos-urbano
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portugués de Portugal seria apenas mais uma das variagdes possiveis a refletir a riqueza de
nossa lingua.

Além deproporcionar ao aluno o conhecimento das variaatescola deverientalo
no sentido de que existienpreconceito linguisticqpara que eleconsciente e capacitadenha
a possibilidade de romper com essa barreira linguistica. Adestacamos novamentpieé
dever da escola apresentar ao educando as variantes, inclusive a norma culta/comum/standard
para que ele possa, dedfaadequar a variante a situacéo; se ele ndo é capacitado para tal, ele

fica impossibilitado de promover a adequag&ttunes esclarece que:

Em geral, o uso dessa norma é exigido em circunstancias formais da atuacao verbal,
principalmente da atuacgao verlpaiblica, e representa, em algumas circunstancias,
uma condicdo de ascensdo e uma marca de prestigio social. E, como tantas outras,
uma forma de coercdo social do grupo, uma norma que dita o comportamento
adequado. A conveniéncia de uso dessa norma d#éigivederiva, portanto, de
exigéncias eminentemente sociais e ndo de razdes propriamente linguisticas. Uma
forma linguistica ndo é, em si mesma, melhor que oHtraa verdade, mais (ou
menos) adequada, dependendo das situacdes em que € usada. €5)03, p.

Para escrever de acordo com a variante desejada, a fim da adequacéo pretendida, dentre
outros conhecimentso autor deve possuir conhecimentos linguistimeh e Elias (2015,

p. 37) afirmam que:

Escrever é uma atividade que exigm escritorconhecimentos da ortografia, da
gramatica e do léxico de sua lingyaadquirido ao longo da vida nas inlmeras
praticas comunicativas de que participamos como sujeitos eminentemente sociais que
somos e, de formsistematizada, na escdlgrifos das autoras)

As autoras ainda esclarecem sobre a importancia da ortografia no que diz respeito a

producéo textual e ao objetivo almejado:

Sob uma perspectiva interacional, obedecer as normas ortograficas € um recurso que
contribui para a construcdo de uma imagem positiva daquele que escreve, porque,
dentre outros motivos, demonstra: i) atitude colaborativa do escritor no sentido de
evitar problemas no plano da comunicagéo; ii) atencéo e consideracao dispensadas ao
leitor. (Ibid. p. 37)

Também é necessario destacar que o escritor s6 podera fazer a revisdo de séus textos

lembrando que esta € uma das etapas que deve constituir a atividade de leser@assuir

” De acordo com Koch e Elias (2015), escrever requer a ativacdo de um vasto conjunto de conhecimentos:
conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico, conhecimento de textos e conhecimentos interacionais.
Aqui destacaremos o primeiro tipo de conhecitoe
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conhecimentos para fabu seja, se possuir, entre outros conhecimentod)econentos
linguisticos Promovese a ampliacdoesdse tipo deonhecimento através do estudo gramatical.
Enterdasg aqui, por estudo gramatica estudo das regras gramaticais conforme explicitado
por Antunes: (2003, p. 86):

Regras de gramatica comoanme ja diz, sdo normas, sdo orientacdes acercande
usaras unidades da lingua, cemo combindas, para que se produzam determinados
efeitos, em enunciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis e
adequados aos fiqpsetendidos na interacdo (2003, p. 86, grifos da autora)

A autora esclarece que as reges$do relacionadas ammoempregar as unidades
linguisticas de forma que se depreenda as regularidades da lingua e ndo ao uso metalinguistico
de definicdbeseclassf i ca- » e s, no gqual o0ononejqeas coas dapr i o
linguaémo (2003, p. 87, grifos da autor a

Uma dessas regras gramaticais relaceasao uso da pontuacéo, objeto de estudo de
nossas atividades de analise linguistica na Uni@adética proposta no capitulo seis dess
dissertacaoTais atividades objetivam ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos para
gue eles possam utilizar os recursos disponiveis na lingua em suas producdes textuais.

A seguir, descreveremos 0s prgssstos tedricos nos quais nos fundamentamos para a

elaboracdo dessa propostamervencao pedagogica.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICO -METODOLOGICA PARA A UNIDADE
DIDATI CA

Trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa € muito mais do que relacionar
0 que é cdp e o0 que € errado: € compreender seu funcionamento hoje, e no passado,
em um processo dinamico de capacitacdo dos alunos para a producao de textos orais e
escritos os mais variado@BARBOSA, apudVIEIRA; BRANDAO, 2016, p. 31)

Em consonancia comreferencial te6rico exposto anteriormente, pretendemos elaborar
uma unidade didatica na qual o estudo e o0 ensino de textos reais sejam o ponto de partida e de
chegada das atividades. Embora o objetivo maior desse trabalho seja a producéo textual,
acreditams que, para atingir o objetivo de se produzir textos proficientes, precisamos seguir
uma sequéncia de atividades em que se faca a leitura e a compreensao de textos que sirvam de
referéncia para, somente depois, prodozi e que esse processo seja megitambém, por
andlises linguisticaa fim de se articular o conhecimento gramatical ao desenvolvimento da
capacidade de producéo textual. Enfim, esperamos promover atividades que auxiliem o
desenvolvimento discursivo do aluno.

Dessa forma, BinidadeDidatica aqui elaborada pretende contribuir para que se alcance
osseguinte®bjetivos gerais de Lingua Portuguesa patasinoFundamental propostos pelos
PCN

1 utilizar a linguagenma escuta e producdo de textos oraisadeitura e
producéo deéextos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condic¢des de producéo do discurso;

9 utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicarlidacs,
operando sobre as representacfes construidas em varias é&reas do
conhecimento (...);

1 analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos (...);

9 conhecer e valorizar as diferentesiedades do Portugués, procurando
combater o preconceito lintgticg

1 reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboragéo artistica e
mesmo nas interacdes com pessoasodEos grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades;

9 usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de andligetlzey
para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidadeatidlise critica(BRASIL, 1998, p.

32-33).
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O documento citado acima afirma que os conteldos de Lingua Portuguesa devem
articularse em torno de do&ixos basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a refsotiie a
lingua e a linguagem, pautande pelaPratica de escuta e de leitura de textos, pela Prética de
producdo de textos orais e escritos e pela Prética de analise linguistica, dessa forma eonstituem
se atividades ciclicas num processo dereflexdcuso(BRASIL, 1998, p. 3435). Seguimos

esses pametros para a elaboracéo de nossas atividades.

4.1 CONSCIENCIA LINGUISTICA DOS TEXTOS

Conforme ja vimos anteriormente, varias sdo as competéncias e habilidades que
precisam ser desenvolvidas nos alunos para o aprimoramento do ato de escrever, para atingi
las s@o necessarigsaticas e estratégias que contemplaf@m do proprio ato de esces,
acoes de leitura@e analise linguistica.

Que préaticas poderiam desenvolver essas competéncias e habilidades? De acordo com

Antunes, em primeiro lugar

um trabalho deeflexdo de analise do proprio processo de escrewssa reflexdo

pode aconteceaintes e durante as atividades e deve incidir sobre 0 processo mesmo
da escrita, seus pressupostos, condices especificas de efetivacdo, relacdes com a
oralidade e as convencfes a que esta submappdd COELHO, 2016, p. 16grifos

da autora

Em segund lugar, a autora destaca que

0 desenvolvimento das competéncias em escrita poderd ser promovido, sobretudo,
pela praticado texto planejado e revisaddem o planejamento nem a revisédo dos
textos na escola tém constituido uma pratica de rdbiah p. 17, grifos da autona

Em terceiro lugar afirma que A® preciso
e circul a- 4bid. pdi@)quetserdo eseréos. Pdra que isso se efetive, a autora faz
uma lista do que é necessario conhecer: o tema, os objetivos, o destinatario, o contexto onde
vai circular, o suporte, o género de texto e o registro com que usamos a linguagem.

Finalmente, a autora afirma que para que as competéncias em escrita sejam
desenvolvidas, ® necess8rio um fiexerc?2cio ¢
gue envol ve o(lbidp.d8).de escrever o

Reconhecemos @xto numa perspectiva sociodiscussivrientados pelos parametros
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da | ingu2stica textual na artefatd lingdigicomaswmt o n «
evento q u e ocorre na f or ma de l i nguagem ins
(MARCUSCHI, 2008, p. 76)Esse autor afirma ainda giguandose faz uma anélise textual,
devese ter em mente que 0s aspectos estritamente linguisticos, tais como a fonologia, a
mor fologi a, a sintaxe e a semOnti calbdp«o i
75). Esses aspectos linguisticos aitagbelo autor estdo relacionados ao estudo gramatical.

Mas como trabalhar gramatica, um conceito tdo complexo e com interpretacfes tao

diversas? Segundo Franchi (2006, p. 16) um conceito antigo de gramatica seria o seguinte:

Gramatica é o conjunto sistetité de normas para bem falar e escressigbelecidas

pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores.

Di zer que algu®m fAsabe gram8ticad signi:
normas e as dominatantoo ci onal ment e quanto operaci ol

Essa concepcéo ultrapassada de gramatica separa as pessoas esgrguaquiglizam
bem a linguagem &s que a utilizam mal, criando preconceitos e estigmatizando os que nao
praticam o estabelain porapenas uma daias normasa padrdoAcreditamos que esse nao é
0 conceito de gramatica que devera ser aplicado nas atividades de analise linguistica que devem
ser desenvolvidas nas aulas.

Franchi (2006, p. 22) apresenta um outro conceito:

Gramatica é um sistema de noc¢des mediante as quais se descrevem os fatos de uma
lingua, permitindo associar a cada expresséo dessa lingua uma descrigdo estrutural e
estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que € gramatical do que ndo é
gramatica

iSaber gram8ticao significa, no caso, S €
lingua, as categorias, as funcdes e as relagbes que entram em sua construgédo,
descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade (Grifos

do auto).

Pretendemos empregar a gramatica em nosso estudo nesse conceito mais amplo, e ndo
mais como sinbnimo de uma norma padréo, artificial, baseada no século XIX, como se fosse o
tnico modelo a ser seguido. E necessario esclarecer que, aqui, estamosfalandmatica
como uma atividade metalinguistica de reflexdo sobre a lingua, e ndo na gramatica interna que
todos possuem.

A gramética deve searstudad como uma ferramenta que auxilia na construcdo dos
textos e entendi contribui para a producdo detiex mais claros e que possam atingir o seu

objetivo: comunicar 0O que se desej a. De a
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possibilidade de trabalhar a lingua sem atinar para o sistema, de modo que o trabalho com a
gramética tem seu lugar garantilmnt r abal ho com a | 2ngua mat el

Assim, en nossas atividades de analise linguisticatendemos estudas elementos
gramaticais procurando enfocar as regras de uso desses elementos e ndo apenas a Su
nomenclatura.

Acreditamos que alicotomia entre ensinar textos ou ensinar gramaticas deve ser
abandonada. Aliar as teorias advindas da Linguistica Textual com as teorias do ensino
gramatical parece ser uma forma mais viavel e eficiente para se alcancar o desejado sucesso
dos discentesaque concerne a leitura e a producdo textual, ou seja, a formacdo de sua
consciéncia linguistica.

A fim de desenvolver essa consciéncia linguistica, as atividadesr-saeeéia por
atividades de leitura, pois acreditamos que estas devem precederdaslesivde producéo
textual para que os alunos possam entrar em contato com o géaesera produzido

Dessa forma, as atividades de leitura se dividirdo em atividadesxpudis, atividades
textuais e atividades pdextuais conforme o proposto por il{1992, apud SANTOS; RICHE
e TEIXEIRA, 2015):

1 atividades prétextuais: enfatizam a motivagéo para a leitura que pode comecar,

se estivermos lendo um livro, na andlise do titulo, da capa e/ou da contracapa, numa
breve apresentacdo dos personagens, nardede trechos do texto para criar
expectativas no leitor;

i atividades textuais: com elas analisamos, por exemplo, caracteristicas dos
personagens, enredo, indices que colaboram para a interpretacdo, possiveis
incoeréncias, estratégias de construcdo dm,tdixtguagem utilizada, pontuacéo,
organizagdo em paragrafos, didlogos entre as ilustracdes, projeto-gditiical e
material verbal etc;

1 atividades poéstextuais: sdo boas para fazer uma comparacdo de linguagens:
pedir que os alunos transformem a ativa em uma peca teatral ou histéria em
quadrinhos; sugerir que ilustrem o texto; mostrar exemplos de intertextualidade;
criticar/elogiar o comportamento de alguns personagens; continuar ou mudar alguma
parte da histéria etép. 48)

Com as atividades dpratica de analise linguistica, pretendemos abandonar uma
concep-«0 que consideramos equivocada, a do
no texto, eu ensinoo,; e dessa forma os con
gradativamenteCom esse ensino pautado na casualidade, muitas vezes, os alunos chegam as
séries finais do Ensino Fundamental e até do Ensino Médio sem refletir sobre diversos aspectos

da lingua tdo importantes para o desenvolvimento da competéncia discursiva. Erinecesséa
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enfatizarque ndo basta que os alunos sejam expostos aos aspectos linguisticos, é preciso leva
los a refletir sobre eles. Desejamos esclarecer que ndo estamos defendendo que nao se trabalh:
o potencial linguistico que cada texto possui, mas que, aléso,ddeve haver uma
sistematizacdo de conteudmser seguida e aprofundada para que o discente, ao longo de sua
vida escolar, entre em contato com os ricos aspectos que a lingua oferece e, assim, amplie seu
conhecimento linguistico.

Pretendese em conspanciacom o0 expost@nteriormenteque o texto, considerado o
evento principal das aulas de lingua portuguesa, deixe de ser o pretexto para o ensino de
gramatica;e queestaseja vish como mais um dos elementos que auxiliam a promover a
textualidade semo importante, portanto, 0 seu ensino

O aspecto gramatical abordagor nossas atividades de analise linguistezdJnidade
Didaticasera a pontuagd Nessas atividades, buscaremos seguir as orientacdes apresentadas
até o momentdNuma visacsociointerativado texto, que pressupde um processo interlocutivo
no qual o produtor deseja que o leitor entenda o que se pretende exuplessamsse a
necessidade deempregar a pontuacéo de forma adequada, visto que ela ira sinalizar a leitura

e, abumas vezes, o proprio sentido do tektonforme bem esclarecem Koch e Elias:

Em se tratando dos conhecimentos gramaticais, um dos topicos que merece atencéo é
a pontuacdo, entendida ndo apenas com a funcédo de marcar contornos entonacionais
e deslocamens sintaticos, mas, sim, em uma visao textlisdursiva (2015, p. 39).

Ainda segundo as autoras acima, 0s sinais de pontuacédo sédmeoras do ritmo da
escritapelo meio das quais, citando Chacon (1988 mp | et a m: fo escrevel
leitoras rela-»es entre as partes da ora-«o, be
p. 39, grifos das autoras).

Para que os conhecimentos gramaticais sejam utilizzaosfinalidadede se ampliar
a competéncia discursiva, desepromover o cont@mento acerca dos aspectos gramaticais

de forma reflexiva. A secao a seguir, tratara dessa reflexdo linguistica.
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4.2 A REFLEXAO LINGUISTICA

Refletir sobre a lingua € uma pratica importante quando se deseja formar leitores e
produtores proficientes de textos. Assim,-$@znecessaria a elaboragdo de atividades que
promovam essa andlise linguistica de forma reflexiva.

Franchi (2006) apresenpanderades importantes i@espeitodo ensino gramatical. Ele
propbe como estratégia de aproacdo a teoria gramatical a aplicacdo de atividades
linguisticas,epilinguisticas e metalinguistica® autor enfatizaquét odas as pr i me
da vida escoladeveriam estar voltadas, prioritariamente, para as atividades linguistica e
epilingu?st iexaiadae s(cllba rde c ep .q ligghistitaaé nada maisi qdea @ e
exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes significativasdméa p
l inguagemo que ocorre cotidianamente, mas (¢
e deve promover situacdes para o desenvolvimento dos recursos expressivos mais variados e
exigentes que supdem a escrita desde os primeiros exercici@sesstEvando os discentes a
refletirem sobre os fatos linguisticos apresentados nos textos.

Ainda ce acordo cono autor supracitad@bid. p. 97), as atividades epilinguisticas
levam os alunos a diversificar 0s recursos expressivos com que falam emseravoperar
sobre sua prépria linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua. Estas
atividades ndo se reduzem ao uso da metalinguadgesimples classificacaatilizada pela
escola tradicionalmente, mas vai aléem em um trabagheitexdo sobre o proprio fenbmeno
linguistico e seu uso em diferentes situac6es de comunicacdo. Enfim é um processo de reflexao,
analise, uso adequado da lingua, o que inclui, é claro, avaliacdo também da eficacia do processo.

Desenvolver essa reflex@do € tarefa simples e esta estritamente ligada ndo somente
ao que ensinar, mas, essencialmente;ceoensinar. Em consonancia com esse raciocinio,
encontramos teoricos que propuseram novas praticas e atividades, dentre eles, destacamos
Gerhardt (2017)am estudos sobre o ensino de gramatica e o desenvolvimento metalinguistico
e Pilati (2017) com estudos sobre aprendizagem ativa. Procuramos desenvolver nossas
atividades de andlise linguistica abarcando, principalmente, os pressupostos dessas duas
autoras.

Segundo Gerhardt (2017, p. 12 8) fio processo de aprendi
ideias e significados se baseia na integracdo entre o que ja sabemos e o0 que existe para sel

aprendi doo, ei s a? um dos motivos d&&do. I mpo
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Comprovase, também, a necessidade de sistematizacdo e da consequente necessidade de i

aprofundando os conhecimentos gradativamétdea autora

um desencadeador da formacgédo de novas ideias e de aprendizado é a necessidade de
resolverproblemas que precisam ser superados para se obter alguma coisa que se
deseja e se precisa. Por isso, para que haja aprendizados reais na escola, € necessario
que em sala de aula sejam colocados problemas relevantes aos alunos, para que sejam
por eles reashecidos e discutidos, e com recursos suficientes para que possam ser
resolvidos. Isso € necessario porque, na escola, o esiandizado esta relacionado

ao refinamento dos instrumentos que sdo dados aos alunos a fim de que eles os usem
para resolver sgs problemas (2017, p. 2£5.)

Ainda de acordo com a autora supracitdtal. p. 88) atividades que levem os alunos
a comparar, corrigir ou refazer construcdes promovem uma inequivoca consciéncia
metalinguistica. A autora utiliza o termo metalinguagedio na acepc¢ao tradicionalmente
utilizada, masnr o0 s e nt i dnesightd eonsirwrtipdieses e adquirconhecimentos sobre
as praticas de linguageao mesmo tempo em que se esta praticando a lingodtiedi p.36)

Nessa linha, propde uma sequéncia de tarefas que contribuiria para a conscientizacao
metalinguistica, sédo elas: i) atiaides de reconhecimento do aspecto gramatical que esta sendo
discutido; ii) atividades de comparacéo entre estruturas gramaticais bem e mal formadas; iii)
atividades de identificacdo e correcéo de construcdes gramaticais mal formadas; iiii) atividades
de castrucdo de periodos, paragrafos e textos com o uso das construcdes estbihgas. (

1097 110). Algumas de nossas atividadiesUnidade Didaticéoram desenvolvidas seguindo
essas orientacdes.

Pilati (2017, p. 19) afirma que a compreensdo dos fenGngmnamaticais €
imprescindivel para analises linguisticas de qualquer natureza e que sem um conhecimento
basico da organizacdo da sentenca e sem a consciéncia das propriedades sintaticas da lingu:
portuguesa é muito mais dificil fazer andlises textuais@ibivas. Ainda de acordo com a
autora fa an8lise e a reflex«o |ingu2stica
possam Oexpandir sua capacidade de monitor
ampliando a capacidade de analise critiodbid( p. 82 grifos da autora)Ademais, se
desejamos que o aluno faca a revisdo e a consequente reescrita de seu texto, € necessario qu
ele possua recursos para féaé

Como Gerhard{2017) Pilati (2017)também destaca a importancia do conhecimento
prévio para o desenvolvimento de novos conhecimentos, assim como a importancia da reflexao

Esta autorainda destacarecessidade de uso do material concreto:
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A tomada de consciéncia do sistema linguistico s6 acontecera plenamente quando o
estudante pudever o funcionamento desse sistema. Para que o aluno compreenda 0s
processos que fazem o sistema linguistico funcionar, ele deve passar por experiéncias
que o levem a enxergar esse funcionamento do sistema linguistico, a compreender seu
funcionamento e manipulédlo de forma concreta.

As praticas docentes devem ir além da mera e abstrata metalinguagem e precisam
evidenciar como conhecimentos gramaticais podem ser usados na producdo, na
leitura, na interpretacdo e na producéo de textos. (2017:9100

Pilati (2017) afirma que pararenowar o ensino de lingua portuguesanecessario
desenvoler a aprendizagem ativa. Baseada em Bransoed. (2007), a autora apresenta trés
principios da aprendizagem que deveriam nortear a metodologia docente: i) levar em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno; ii) desenvolver o conhecimento profundo dos
fenbmenos estudados; iii) promover a apreagéem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas. (2017, p. 101). Vejamos como a autora justificale cada um
desses principios.

) Levar em consideracdo o conhecimento prévio do alunPara a autora essa

acao deve ser interpretada dois sentidoguando se considera 0 conhecimento

linguistica

a) Em se tratando de conhecimento linguistico inato, o conhecimento prévio dos
alunos € um conhecimento muito complexo e profundo, pois, ao chegarem a Educacéo
Bésica, todos os alunos ja dominaoa lingua com perfeicdo, portanto, ja possuem

um conhecimento linguistico vasto. No entanto, os alunos ndo tém consciéncia desse
conhecimento linguistico e ndo tém critérios objetivos para analisar o conhecimento
gue possuem nem para avaliarem producéssritas. Considerando que o
conhecimento linguistico dos alunos é vasto, mas € inconscienteportante
promover o conhecimento linguistico explicito

b) Quanto ao conhecimento linguistico pedagégico, o conhecimento sobre
aspectos da gramatica que o aljinaprendeu em outras séries, é necessario que o
professor saiba quais conceitos seus alunos ja dominam para que posskauxilia
desenvolver ainda mais seus conhecimef(@is.7, p. 102103, grifos da autora)

1)) Desenvolver o conhecimento profundo dos i@menos estudadasA autora
sugere que, para se desenvolver o conhecimento profundo, os alunos aprendam
a pensar sobre o assunto a ser aprendido tal como especialistas fazem.,Para isso

segundo eladevemos elaborar atividades que levem os alunos a:

a) Aprender a identificar padrdes;

b) Desenvolver uma compreenséo profunda do assunto;

C) Aprender quando, onde e por que usar tal conhecimento, levando em conta as
condig¢es. Ipid. p. 105, grifos da autora)
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1) Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas Pilati esclarece que para ocorrer esse tipo de

aprendizagem

o0 aluno deve estar envolvido no processo educativo e deve ser levado a compreender
o assuntestudado. Para que haja compreensao, é importante aprender a identificar
guando aprendem algo e quando precisam de mais alguma inforhaiciip. 108)

Segundo aautora(2017, p. 109)a aprendizagem ativpode ser promovida pela
utilizacado damateriaisconcretos, visto que esse tipo de mateaaltribui paaacompreenséo
dos fenbmenogramaticas, ao passo quelesperten a consciéncia linguistica acerca dos
conceitos béasicos da organizacao gramaéicalixilian na identificacdo dos aspectos em que

ha dficuldade de compreensao.

Segundo orienta¢cdes dos PCN, com as quais concordamos

arevisao de texto como situagdo didatica, exige que o professor selecione em quais
aspectos pretende que os alunos se concentrem de cada vez, pois ndo é possivel tratar
detodos ao mesmo tempo. (BRASIL, 2000, p.81)

Em consonancia com esse pensame@aldi(2002, p.73-74), ao tratar da analise

linguisticapropde que

para cada aula de pratica de analise linguistica, o professor devera setqmoaar
um problema. De nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os problemas
que podem ocorrer num texto produzido por nosso aluno (2002, p. 74, grifos nossos).

De acordocomomesmoautteves ep aiir t i r do err o(lbmgr7d) a au
E necessario, portanto, capacip alunoparagque essa autocorrecdo ocofEsse exercicio
também estd em conformidade com o proposto por Luckesi (B602)a obra $we avaliacao
€ a tomada de decisdo; é o que fazer para resolver os problemas detectados.

Pilati (2017) ao expor sobre a necessidade de se desenvolver uma compreensao
profunda acerca do assunto estudado, afirm
parece ser uma maneira inadequada de ajudar os estudantes a desenvolver competéncias qu
garantamo@ar endi zado 0 -hos que &8s p que &anteeeeando se aplica a

met odol ogia do fAapareceu no texto, eu traba
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Diante de tais considerac¢departirdo erro para a autocorreg&elecionaapenas um
problema, e ainda, a necessidade dermiatizacdo e aprofundamento dos conteilidazisa
analise das producfes textuais dos alunos, decidimos por elaborar atividades didaticas que
procurassem sanar algum problema que fosse recorrente nos textos. Nessecefttidwe ja
declarado anteriornmée,optamos por elaborar atividadds analise linguisticeelacionadago
uso dapontuacao.

Para que o texto escrito concretize seu aspecto interacional, é necessario que ele esteja
claro o suficiente para que o leifppssa compreend@, pois contraramente ao que acontece
no texto oral, na leitura do texto escrito, 0 outro ndo se encontra presente de forma a interagir
interpelando o locutor para sanar esta ou aquela davida.

Mesmo diante de tantos erros ortograficos e gramaticais, marcas de oralatade e
muitos problemas que dizem respeito a alfabetizacdo, percebemos que os textos elaborados

pelos alunos possuem potencial,, mas preci sa

Uma das justificativas mais importantes para seguirmos buscando didaticasde ensi
de gramatica do portugués que superem a atitude passiva, analitica e classificadora
dos alunos diante das estruturas gramaticais da nossa lingua € a de que eles sabem
guedizer, mas nem sempre conseguem gramaticalizar isso no p2pélr.. . 103)

Ou seja, eles ndo sabem o como dizer.

Para Pilati (2017, p. 93), as reflexdes gramaticais sdo um aspecto crucial para o
desenvolvimentol a an8l i se de produ-«o0o textwual, Vvist
gramaticais da lingua que o produtor thxtos ira expressar suas ideias, organizar
argumenta-»es, escol her formas de expressar

Além da metodologia sugerida pelas autoras citadas acima, pretendemos elaborar
atividades sobre pontuacédo a partir dos estudos refereettsutura argumental oforme
veremos a seguir. Estas diferencisendas atividades propostas nos livros didaticos, que,
frequentemente, listam os sinais de pontuacédo, mas nao ensinam onde e por que eles devem se
empregados, os alunos praticamente devem seguir a intuicdo para Tensguauntuar.
Seguindo @ pressupost®de sistematizacdo e aprofundamento para alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental, nossas atividades de andlise linguistica terdo como recorte 0s seguintes
sinais de pontuacao:

1 O ponto como delimitador de fronteiraitica.

9 A virgula utilizada para separar itens coordenados e isolar o vocativo.
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Embora o destaque seja para o uso dos sinais supracitados, ocorrerdo situagcdes em que
outros sinais de pontuacgée faréo presentes ponto de interrogacao e o ponto de exelgdo
por exemplo visto que estesinaisocupam a mesma posi¢cdo na delimitacéo de fise
ponta Ademais, estamos trabalhando com textos escritos, territério anico e fértil dos elementos
pontuacionaf

4.3PONTUACAO E ESTRUTURA ARGUMENTAL

Todos os sinais de pontuacéo (...) trazem consigo uma dimensao enunciativa. Isso
mostra que o sentido se constroi em situacao (in situ), quer dizer, a medida que a

comunicacao se elabora como td@DAHLET, 2006, p. 25)

Por muito tempo, a pontuacao foi vista apenas como um indicativo para a oralizacéo do
texto. Tal aspecto ndo deve ser desconsideradty que gpontuacaaoealmente auxilia nessa
acio, magsta ndo € a sua Unica e nem a sua mais importante féngéso atentar para o
fato destacado por Dahlet (2006) acimaseu poder enunciativo. Diante da certeza de sua
caracteristica semantighscursiva, destacamosedevancia de seu estudo para um ensino mais
proficiente de leitura e producéo textuais.

Antunes R2003), em sua obra intituladaula de portugués: encontro & interagao
indica, como objeto de atividades e consequente objeto de estudo, algumas questdes gramaticais
gue consideranportantes para a compreensao do funcionamento da lingua em textos e propde
alguns aspectos que merecem ser analisados nesses temas gramaticais. Acerca dos sinais d

pontuacdo, a autora recomenda:

Nesse ambito, é necessario que o professor ajude o aluno a entender que os sinais de
pontuacdo séo isto mesiainaisi e, como ta, sdo instru¢des que auxiliam o leitor

na busca do significado, das intencdes e dos objetivos do texto e de cada uma de suas
partes. O interessante seria que a pontuacdo fosse vista, sempre, como uma coisa
relacionada ao sentido, a coeréncia do texto,dstcomo um recurso que facilita a
compreensdo. Por isso € que esses sinais sdo importantes. E, como sinais, uns sdo
imprescindiveid sendo o sentido fica comprometidoutros sdo facultativos, pois

sdo apenas enfaticos ou expressam um ponto de \és@apép. 149).

80 adjetivo fApontuacional o foi um neol ogi smo criadog
excessiva da express«o fAida pontua-«o00.
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Segundo Pauliukonipara um ensino mais produtivo de interpretacdo e producao de

textos

talvez se deva partir para o enfoque e a analiseadiocomo o texto foi produzido;

ou seja, deslocase do significado original para os efeitos stido, a partir do

exame das operacdes e estratégias linguisticas que o produziram. Desse modo, em vez
de se procurar o que o texto diz, procurar anatizaio o texto diz e por que diz o que

diz de um determinado modo. O importante é analisar no textiperacées e/ou
estratégias que sao produtoras de sentido e que, ai sim, podem ser recuperadas como
tais pelo leitor. E nesse sentido que gramatica e texto se entrelapadVIEIRA;
BRANDAO, 2016, p. 243)

Por esse motivpselecionamos a pontuacdorgpaer o objeto de estudo da analise
linguistica de nossas atividades. Acreditamos que a pontuacédo, ao organizar informacgdes, atua
como facilitadora de leitura, assim como a orienta e promove a construcdo de sentidos, portanto,
entendéa e saber utilizda contribuem para o desenvolvimento das competéncias linguisticas
de leitura e producéo textuais. De acordo com Smith (18981 PRESTES, s.d.p) 3 ies s a
funcdo de indicadora de leitura é compativel com um principio de cooperagéo, pekdical
e leitor compartilham ativamente a tarefa d

Até o século X d. &, a escrita era continua, s6 posteriormente, para tornar os textos
mais legiveis, os escribas passaram a separar as palavras por espacos e a adi@gtts aos t
notas auxiliares. Nessa época, pontuacao e acentuacédo eram tratadas indistintamente.

Inicialmente 0 uso da pontuacéo era associado a leitura em voz alta, ficando, inclusive,

a cargo do leitor que declamaria o texto. Dessa forma, a pontuacdo mapaidei do texto
original produzido pelo escritor. Com o adyv
e 0 uso de diferentes marcas gréaficas deixaram de atender as necessidades de declamacéo or:
dos textos e passaram a fundamestaem nwos prircipios légicos e gramaticais, dos quais
vémaderivas e 0s u qlbics p.&¢t uai so

Prestes citando Chacon (1998)esclarece que a pontuacdo acontece de modo
simultaneo em varias dimensbdes da linguagem, e que, apenas para fins didaticos, essas

dimersfes sao classificadas em fénica, sintatica, textual e enunciativa. Segundo a autora:

Considerando a dimenséo fénica, saliesga papel da pontuacéo de assinalar pausas
e de delimitar contornos entonacionais. Na dimenséo sintatica, a pontuacéo € vista

9Conferir em

http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Anais/SENALE 1V/IV_SENALE/Maria_Luci Prestes.htm
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como 0 conjunto de sinais graficos (...) que tém como finalidade discriminar os
diversos elementos sintaticos da frase. Na dimensao textual, 1&enataspectos

gerais da organizagdo textual e de sua pontuagdo, mas o autor destaca entre esses
aspectos a fwcalizagdo e a coesdo. Levando em conta a dimenséo enunciativa, 0s
sinais de pontuagado séo considerados marcas enunciativas do processo de escrita e da
atividade do escritor de organizar seu texto e, a0 mesmo tempo, rsesti@mno

sujeito do que escrevefibid. p. 2)

Diante de todasssas dimensdeessalimos mais uma veza importancia do ensino
de pontuacao, visto que, se nosso objetivo é que os alunos aprimorem sua capacidade de
produzir textos, aprender a utilizar a pontuacdo contribui parxtealieacdo em varios
aspectos, dentre eles o coesivo, 0 semantico e o discursivo. Desse modo, acreditamos que a
pontuacao € um poderoso mecanismo no processo interativo de producéo textual.

Dahlet (2006), em seu estudo sobre a pontuacéo, apresentairagddsfde alguns

autores sobre esse assunto:

Conjunto de sinais visuais de organizacdo e apresentacdo, acompanhando o texto
escrito, iinternoo ao texto e comparti.l
pontuacao inclui varias classes de sinais gpafiliscretos que constituem um sistema,
completando ou substituindo a informacédo alfabética. (CATACH, 18gad
DAHLET, 20086, p. 235)

Grafema pontudipografico que contribui para a producdo do sentido, enquanto
organizador daequencialidade e indicador sintagmatico e enunciativo. (ANIS, 1988

apud DAHLET, 2006, p. 35)

A pontuacao € o conjunto de grafemas puramente plerémicos, nao redutivel a menores
unidades, e de caréter discreto. (TOURNIER, 1880d DAHLET, 2006, p. 35)

Encontramos ainda, a definicdo apresentada por Catach @9®pi pont ua- «0o G
sistema de reforco da escrita, constituido de sinais sintaticos que participam de todas as funcbes
da sintaxe, gramaticais, entonacionais e se

As definicbes orapresentadas evidenciam a relevancia do ensino da pontuacdo para a
producédo escrita, na medida em que expdem as caracteristicas pontuacionais que contribuem
para a constituicdo textual. Destacamos o carater sequencializador, que a nosso ver, contribui
pama a coesao, 0 semantidscursivo, que contribui para a construcao de significados do texto
e para seus aspectos enunciativos, Vvisto qu
isto é, da producdo e da recepcao do sentido, operando eamtooppra aperfeicoar a
|l egibilidade e a interpreta-«o00 (DAHLET, 2 (

atrelado ao fimodod como o autor diz o que (¢

A nosso ver, entender os processos que dirigem a maneira de pontuardacslit
dos sinais, bem como sua interpretacdo. Vamos ver que em muitos casos, existe mais
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do que uma possibilidade de pontuar; que, em Ultima analise, pouquissimos sinais de
pontuacdo ficam regidos pela norma enquanto a maioria decorre da intengéo de
comunicacao ou da interacéo estabelecida entre quem escreve e quem Ié.

Isso, evidentemente, ndo significa que as maneiras de pontuar fogem de regras, mas
gue essas regras proveem essencialmente do préprio ato de comunicagao, com suas
estruturas sintaticas, setelevos e efeitos de sentido, suas condi¢des de enunciagao,
seu tipo de relagdo contratual, enfim, que liga o enunciador e o enunciatario
(DAHLET, 2006, p. 24)

Isso comprova o carater maleavel da pontuacdo, que proporciona ao escritor opcdes
linguisticas para a producdo textual. O autor fara as suas escolhas conforme o sentido
pretendido e caberd ao leitor decifrar esse semtidicado pela pontuacadssim sendo,
comprovase, também, o carater enunciativasse objeto gramatical

Conforme explicitadanteriormente, em nas$ormulacéo de atividades, iremos nos
deter, prioritariamente, mas ndo apenas, no ponto e na virgula.

De acordkoconrba hl et (2006) , nio grafema [/ ./ man
forma de conteido que é a operacaseatpienciaizacio de frasé'® (p. 42 grifo nosso)Desta
forma, cada ponto ou equivalente paradigmatiquontosde interrogacdo, de exclamacéo,
reticénciag marca o final deima frase.

Em nosso estudo iremos tratar o ponto, sem clas$ifieén pontcsimples, ponto final
ou ponto paragrafo por acreditar que, em todas essas situacdes, o ponto ndo ultrapassa os limites
da frase, visto quenesmo que ele ocorra no final do paragrafo ou no final do texto, sua funcéo
primeira sera delimitar a frase. Naonres nos deter no conceito de frase por ser extensa a
discussédo sobre o assunto, vasta o suficiente para cgropar sGQ um estudo aprofundado.

O ponto possui como caracteristica principal a funcdo de sequenciar a cadeia escrita,
mas dispde, também, dencdo enunciativa. Similarmente, essas funcbes caracterizam a
virgula.

De acordo com Dahlet (2006. 143, a virgula é o sinal de sequéncia mais complexo,
A® o sinal sint8tico por excel °nci a: O mai
carreq@r e distribuir as categorias funcionai s

Além desse carater sintatico, a virgula proporciona, indiscutivelmente, uma carga

semantica ao enunciado. Exemplos nao faltam que possam atestar esse fato. Ao casgsarar f

10 Na obra citada, a autora fama analogia entre o signo linguistico e o sinal de pontuacéo, na qual este teria
como significante grafico um grafema né&o alfabético responsavelopela da expressépja no que concerne
aosignificadq o plano do conteildo compreenderia a forma de @date a substancia de contet8éo fatores
pertinentes a forma do contelido a operacao e o posicionamento, ou seja, o grafema pontuacional determina uma
operacéo conforme a posi¢cdo em que ocupa no texto.
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homénimas, cuja diferenca seja apenas uma virgula, podemos exemplificar claramente a

propriedade sintatieceemantica desse sinal.

"Mae, so tem
uma!"

Figura6i Mae s6 tem uma
Fonte:https://descomplica.com.br/blog/redacao/reswingula/ Acesso em 29 dez. 2019

Conforme podemos observar na charge acima, @ljea o sentido de uma sentenca

para a outra é a pontuacdo. O uso da virgula, ao modificar sintaticamente a palavra mae,
modifica também o sentido produzid®charge a seguir também comprova o carater sintatico

semantico desse sinal ao brincar com essa propriedade:

FOI UM MAL-ENTENDIDO, ENTENDEU?

E NAO,

EU DISSE: "NAO,
SOU CONTRA A MUDO UMA
PRIVATIZACAO VIRGULA PO
DA PETROBRAS”, QUE EU
DISSE!
FANYSEPS

Figura7i Foi um maientendido, entendeu?
Fonte: http://blogdokayser.blogspot.com/2006/10kwarentendedemeiavirgula-basta. html Acesso em 29

dez. 2018
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Dessa forma verificamos que:

Se a pontuacdo de sequéncia trata da segmentacdo da cadeia escrita, quer dizer, dos
lugares de segmentacgéocaaaleia, a dimensdo semantica ndo pode ser descartada. As
mudancas de segmentacdo podem, como vimos a partir de uma pontuacao diferente
em frases homomorfas, produzir sentidos muito diferentes (DAHLET, 2006, p. 158).

E necessario desvincular o uso da Viglas equivocadas orientagdes que relacionam
a sua ocorréncia a pausa caracteristica da oralidade, visto que os sinais de pontuacéo remeten
a escrita.

A guestao que se impde e que deve estar presente quando se pretende ensinar pontuacac
€ a seguinte: qua o momento de colocar esses sinais delimitadores? Identificar onde uma
frase inicia ou onde termina na leitura de um texto ndo é tarefa dificil para os alunos, visto que
eles observam a delimitacdo provocada pelo uso da letra mailscula e pelo uso de uma
pontuacdo. O que se faz necessario que eles aprendam, enquanto autores, produtores textuais
€ onde inserir 0s grafemas pontuacionais e por qué, e que sentido essa sinalizacdo proporcionaré
ao texto. Com o objetivo de ensinar esse onde e esse por quas atsglades seréo

desenvolvidas em consonancia com os estudos sobre estrutura argumentelzgue:

Os problemas relacionados a pontuacdo que marca as fronteiras entre as estruturas
argumentais refererse muitas vezes a ndo compreensao de que umtuesia esta
fechada e completa, e que, para marcar seu fechamentesedesar sinais como o

ponto ou o pont@-virgula (Gerhardt, 2017, p. 155)

Gerhardt (2017), explica os dois termos que constituem essa expressao, definindo a
estruturacomo organiacéo, disposicdo e ordem dos elementos essenciais que compdem um
corpo, concreto ou abstrato; jaaogumentg numa estrutura sintatica da frase simples e de
alguns periodos compostos, € o termo requerido por um ndcleo, tendo em vista a sua funcéo
sintatica Esse nucleo pode ser um verbo ou um nome (substantivo ou adjetivo), caso o verbo
seja de ligacéao.

Dessa forma, caracterizamos coastrutura argumentala estrutura na qual o nucleo
predicadon verbal, nominal ou verboominali seleciona os argumentos que irdo compor a
oracao.

Concordamos com Gerhardt, quando a autora esclarece que entender o conceito de
estrutura argumental auxilia na producdo de textos escritos. A autora afienpacg

compreendé o , A® necesss8rio explorar seus dest
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organiza-«0 sintg8tica relacionadas aos sign
p . 148). Esses desdobr ament os ar@meten$ motadionass S « C

de estrutura-«o das fraseso e enumerados da

1- Elementos constituintes das frase® escritor precisa ter confianga de que
todos os elementos requeridos pelo nicleo da estrutura argumental estardo presentes
na sentenca manterdo uma congruéncia entre si. As dificuldades de reconhecer e
avaliar a presenca dos elementos argumentais e a pertinéncia entre eles acarretam
problemas estruturais que podem comprometer a compreensao da frase.

2- Fronteiras sintaticas: o fim da estruira argumental muitas vezes demarca a
fronteira da sentenca, e perceber isso é fundamental para resolver problemas de
pontuacéo, por exemplo.

3 Ordem dos elementos das frasea:ordem dos elementos tem estreita relacédo
com a ordem dos argumentos seleciosgmo nlcleo. Mudancas na ordem motivam
alteracdes sintaticas e de significado. (2017, p. 148).

Duarte (2007apud VIEIRA e BRANDAO, 2016)firma quea triparticdo dos termos
da oracdo em essenciais, integrantes e acessorios estabelecida pelas greadiimaais ndo

evidencia as relacdes gramaticais que se estabelecem entre eles, por isso a autora propde que:

quando se tem como propdsito descrever e entender a estrutura da oracéo, € mais
razoavel olhar para o elemento nuclear que daorigema - « o, o fipr edi ca
O Asujeitod como um entre o0os VvV8rios terr
grifos da autora

Diante dessa concepc¢do, a autora recomenda que, contrariamente as descricoes
tradicionais que iniciam as licdes deilise sintatica pelo sujeito, iniciemos esses estudos pelo
predicador, visto que eles projetam os constituintes centrais da oracao, inclusive o sujeito, e sao
responsaveis pela estrutura principal da oracgéao.

Os predicadores podem ser considerados o ndalestrutura oracional e caracterizam
se conforme a tradicional classificacdo dos predicados: predicador verbal; predicador nominal;
e predicador verbal predicador nominal simultaneamente. Em nossas atividades de analise
linguistica, destacaremos os gipadores verbais.

Em relacdo aos predicadores verbais, a autora supracitada esclarece que eles podem
projetar diferentes tipos de estruturas:

a) estruturas com trés argumentos

/ Meu amigo/ entregou um perfume para a namorada
argumento predicador argumento argumento
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b) estruturas com dois argumentos
/As criangcag comeram os doces.
argumento predicador argumento

C) estruturas com um argumento
| Os professoreschegaran.

argumento  predicador

d) estruturas sem argumentos

/ Nevoul/.
predicador

Duarte também faz referéncia aos adjuntos adverbiais e afirma que esses elementos
Acaracterizam as <cir cun sohd®oocomgaoguandedparcuéo na d a
0 para qué.. Tratase de termos ndo selecionados pelo predicador, mas @ogusgem a
senten-a situando o e(87mpud VIFIRA etBRANPAD, 2016Nn 0 e <
p.198). Gerhardt (2017) chama esses elementos de circunstanciadores.

Duarte (2007), ao discorrer sobre a importancia do reconhecimento dos constituintes da
sertenca, afirmaainda,que o trabalho com os termos da oracdo nédo deve rest@ngimera

identificacdo, como ocorre tradicionalmente e declara que:

Cabe ao professor levar o0 aluno a produzir sentencas a partir de predicadores verbais
e nominais e tornkd capaz de identificar os padrées sentenciais de sua lingua, que
todo falante domina sem esfor¢o e que o estudante tem a chance de conhecer e
analisar. Afinal o conhecimento de como funciona a prépria lingua €, tal como o
conhecimento de histéria, geogaafnatematica, fisica, quimica, uma das habilidades
que a escola deve desenvolver no aluno (2807¢ VIEIRA; BRANDAO, 2016,

p.201).

Em consonancia com o exposto acima, Pilati (2017, p. 61) esclarece sobre os principais
aspectos a serem estudados narite a formacdo da oracdo: a importancia de se perceber o
verbo como nucleo oracional e consequente elemento formador do predicadd venf@ame
denominacdo das gramaticas tradiciofiamor ser o responsavel pelas sele¢cdes gramaticais.
Essas selecd@xorrem em dois niveis: semantico e categorial.

Para Pilati (201,7p. 63- 65), esses conhecimentos sdo inatos, de forma que os usuarios
da lingua ndo formardo sentencas agramaticais como *Eu cheguei a maca. A autora propde um
guadroque sistematiza o que nosso conhecimento linguistico revela sobre a formacao de

oracoes:
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Formacéo 1- Selecao do verbo

de oragdes 2- Selegdo dos argumentos: dependendo do tipo do verbo
Numero de argumentos
1 Tipo sintético

1 Tipo seméantico

3- Selec¢éo do sujeito

4- Insergdo deéermos adjuntos

Quadro4i Formacéo de oracbes

Mesmo que esse conhecimento seja inato, justica estudo da formacéo das oracoes
afmdetornd os expl 2citos, visto que Ao aluno
conscéncia dos mecanismos que usa para tal fim. Trazer a tona e sistematizar tais
conhecimentos deveria ser um dos objetivos
2017, p. 6%

Visando a atingir ese objetivo, levar o aluno a tomar consciéncis anecaismos
utilizados para a formacédo das oracdes, conhecimento importante para um efetivo uso da
pontuacaoalgumasatividades de analise linguistic@rincipalmente as que utilizam o material
concretal constanteslesse estudo, foram elaboradafocando tis aspectos.

Na sec¢do a seguir, trataremos da importancia da correcéo nas producdes textuais como

um fator relevante para se atingir os objetivos propostos.

4.4FORMAS DE CORRECAO

Tao importante quanto o que fazer é o como fazer. Diante dessa ertgizamais um
guestionamento: como deveriam ser feitas as correcdes e/ou intervencdes nas producbes
textuais dos alunos?

Serafini (1998) estabelece seis principios para a corregdm tkexto. Séo eles:

1. A correcdo ndo deve ser ambigua.

2. Os erros devem ser reagrupados e catalogados.

3. Oaluno deve ser estimulado arever as correc¢es feitas, complezadébalhar
sobre elas.

4. Devese corrigir poucos erros em cada texto.
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5. O professor dee estar predisposto a aceitar o texto do aluno.
6. A correcdo deve ser adequada a capacidade do aluno. {p1108

Conforme o expostootrigir uma producdo textual naauénatarefadasmais simples,
principalmente nas séries iniciaiade varios probleras podem ser encontradesjuando é
preciso encontrar uma forma de deteccéo e resolucéo dos desvios que nao desestimule a vontade
de escrever.
Ao analisar os principios acim@aropostospor Serafini (1998)destacamo®s trés
ultimos como essenciais para&fetivacdo dos trés primeiroassimos dispomosda seguinte
forma: 1) o professor deve estar predisposto a aceitar o texto dg aateve corrigir poucos
erros de cada text®) a correcéo deve estadequada a capacidade do alure o aluno ndo
possui conhecimento acerca do que se estad propondo para a catecém, se ndo ha
adequacaogerase ambiguidade (infracdo ao principio um); ele ndo sera capaz de identificar
0S conceitos envolvidos no reagrupamento e na catalogacdo dos erroso(iafrggéncipio
dois); e ndo podera compreender as correcdes e trabalhar sobre elas (infracdo ao principio trés).
Ainda de acordo com Serafini (1998) existem trés tendéncias de correcao de redacdes:
a indicativa, a resolutiva e a classificatéria. Vejamasase configura cada uma delas.

O primeiro tipo de correcao apontado pela autora € a correcéo indicativa, que

consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os periodos inteiros que
apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas correcfes dasse tprofessor
frequentemente se limita a indicacdo do erro e altera muito pouco; ha somente
corregdes ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados, como os ortogréficos
e lexicais £998,p. 113).

O segundo modelo de correcédo exposto € a corregatutiva, esta

consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros.
O professor realiza uma delicada operacdo que requer tempo e empenho, isto é,
procura separar tudo o que no texto é aceitdueleepretar as intencdes do aluno
sobre trechos que exigem uma corre¢do; reescreve depois tais partes fornecendo um
texto correto. Neste caso, 0 erro é eliminado pela solu¢do que reflete a opinido do
professor Ipid. p.113).

Para Serafini, essas duasmpe i r as f ormas de corre-«o
b8&8si cos de u maFinalente, a autora apeesenta @aterceiro tipo de correcao, a

correcdo classificatéria. Esta
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consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros através de uma classikracao.
alguns desses casos, 0 proprio professor sugere as modificagdes, mas é mais comum
que ele proponha ao aluno que corrija sozinho o seulbidof. 114).

Ruiz (2015) identificou em sua pesquisa wonitro tipo de corre¢do, o qual ela
denominou correcatextuatinterativa. Esse modelo de correcdo propde comentarios mais
extensos do que os que se fazem na margem, sendo por isso geralmente escritos ao final do
texto do aluno, espaco chamado pela autora déeptis Esses comentarios encontisenem
formade bilhetes e caracterizase da seguinte forma:

esses fAbilheteso, em geral, t°m duas fun
pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os problemas do texto), ou falar,
metadiscursivamente, acerca da propaiefa de correcéo pelo professor (RUIZ,

2015, p. 47).

Acredtamosque esses diferentes tipos de correcatepoocorrer simultaneamente

em algumas situacOes, adequandoaos tipos de erros encontrados & cdgetivos que se
deseja alcancatlEntretanto,nas correcoes dos textos produzidos na Unidade Didé#bica,
utilizada,prioritariamentea correcdo textuahterativa e, conforme proposto por Ruiz (2015),
foramescitos bilhetes no espaco pésxto para que os alunos fizessem as reescritas.

Nessa pesgsa, dese}severificar o efeitodesss intervencées no desenvolvimento da
escrita dos alunos. Assim as producdes textoeasn utilizadaparaumaavaliacaaliagnostica
da aprendizageroom o proposito de urfre)fazer pedagogico. Parautkesi 002 p. 89 a
avaliacdo da aprendizagetestinas e a fAservir de base para tor
construircom e nos educandos conhecimentos, habilidades e habitos que possibilitem o seu
efetivo desenvolviment@or meio da assimilacéo ativa do legado cultural da sociedgiife s
do autor);nesse sentido, utilizar a analise da producdo textual para o desenvolvimento e
aprimoramento de habilidades concretizaria esse aspecto que deveria ser inerente a avaliacao.

Nas atividades desenvolvidas na Unidade Didatica, bese@plicar os fundamentos

tedricos expostos até aqi metodologiautilizada ser&xplicitada ns capituls a seguir.
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5 ABORDAGEM METODOLOGICA

ApOs a apresentacdo dos pressupdstiricos utilizados para sustaneste estudesgra
apresentadaneste capituloa metodologia utilizadgaraa elaboracdo a@mesno. Assim
inicialmente, serdo descritos 0s sujeitos da pesquisa e 0 contexto efa fpieaplicada. A
seguir, serdo retomad as questbes que a motivaram e 0 tipo de investigacao utilizado.

Posteriormente, ocorrera a explicitacdo de como foram realizadas as prddugiss

5.1 SUJEITOS E LOCUSDA PESQUISA

O presenteestudafoi realizad comvinte e setaliscentes matriculadasmumaturma
de sexb ano do Ensino Fundamental municipadendo dezesseisadolescentes do sexo
masculino edez dosexo femininocom idades variando entomzee catorzeanos.A unidade
escolar municipal em que esses alunos estlmzatizase naBaixada Fluminenseno terceiro
distrito do municipio de Duque de Caxias, bairro deNova CampinasA regido vem sendo
afetada pelo aumento da violéncia e do trafico de dregaentrado-se inclusive, barricadas
no entorno escolar

Asatividades foramrealizada em 20B, um ano letivo marcado por muitas paralisacdes
e grevespor mim, autora desse estugopfessorgpesquisadora professaregente da turma
citadanas aulas de Lingua Portuguesa.

Existemtrinta e umascolas municipaiso terceiro distritoDessasrinta e umaescolas
municipais, apenateze oferecem Ensino Fundamentagular para o segundgegmento,
dentre as quais se encontra a instituicdo que serviu de contexto a pésquisa

A unidade escolar em que esta pesquisaefetuada funciona em dois turnos,
oferecendo os seguintes niveis e modalidaBdscacdo EspeciabEducacdo InfantilAnos
Iniciais do Ensino Fundamentafnos Finais do Ensino Fundament&tapas finais da
Educacao de Jovens e Adult&ssainstituicdo de ensino possui uma quadra cob&ftaalas
de aulauma sala que funciona corsala de leitura equipada com aparelho de televisdo e DVD,
além dealgunslivros, porémeste espaco @oucoatraenteaos alunosyisto quea salaambém

funciona como depdsito de livros didaticos ndo utilizaddem infiltracbes e pouca

11 Conforme informacbes do site da SME  (Secretaria  Municipal de  Educacio)
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/index. phgigato/ Acesso em29 dedez.de2018


http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/index.php/3o-distrito/
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luminosidade um laboratério de informéatica com poucos computadores em funcionamento e

raro acesso a internet.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistic&}IBG

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de
4.5 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.4. Na comparacdo com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade
posicdo 83 de 92. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢cdo passava
a 86 de 92. Ataxa de escolarizacéo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.1 em 2010.
Isso posicionava 0 municipio na posicdo 85 de 92 dentre as cidades do estado e na
posicdo 4499 de 5570 dentre as cidades do BrdS8i{GH, Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/dugde caxias/panoramaAcesso em 2%lez.

2018)

Conforme podemosbservar analisando os dadites2015expostos acima, o indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB) do municipio em que a pesquisa foi realizada
naoé nada animador. Esseamerogermaneceraraquém do esperacha avaliacdo seguinte,

em 2017, conforme podemos verificar analisandcafiggr a seguir.

IDEB 2017
B Escola Municipal H Duque de Caxias (rede publica)
Rio de Janeiro (rede publica) W Brasil (rede publica)

Total no Brasil (redes publica e privada)

et
[T}

3,8
3,6
4,2
4,4
4,7

5° ANO EF 9° ANO EF

Gréficoli IDEB 2017
Fonte dos dadositp://ideb.inep.gov.br/resultadtesso em 29 dez.2018)

Em2017, a escola onde a pesquisa foi desenvolvida ndo obteve nota do IDEB referente
aos anos iniciais, visto que o niumero de participantes do SAEB (Sistema de Avaliacdo da

Educacao Bésica) faisuficiente para que os resultadossendivulgados.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/duque-de-caxias/panorama
http://ideb.inep.gov.br/resultado/

67

De acordo com o exposto no gréfico, os alunos da rede municipal na qual o estudo foi
desenvolvido concluem os anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) com resultados inferiores
ao do estado em que a escola se localiza e ao do pais, mesmo quando se capEdasnas
escolas publicas. Quando se analisa a totalidade de escolas do pais, incluindo a rede privada,
esses numeros séo ainda mais dispares.

A situacdo nao é diferente quando sdo confrontados os dados referentes a avaliacdo
realizada nos anos finais d€F, pois os nimeros demonstram quesaola e o municipio

permanecem com resultados abaixo das médias estadual e nacional.

52 TEMATICA E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O tema dessa pesquisa surgiu da percepcado de que os alunos ndo revisam e nao
reescrevem seus textos e da consciéncia de que essas sao acdes necessarias para
desenvolvimento da escrita e, consequentemeat;ibuem parama producéo textual mais
eficierte.

De acordo com Koch e Elias, uma escrita com foco na interacéo:

exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias.

|l sso significa dizer que o produtor, de
em seuleitor, depois escreve, 1é o que escreveu, revé ou reescreve 0 que julga
necessario, em um movimento constanteeonn e gui ado pel o prin«
(2015, p.34).

Mas, & acordo com o observado na pragmatica pedagdgicenalmenteo aluno
(produor) nao efetiva todas essas etapas e resume a sua pratica de escrita a pensar no que va
escrever @escrever. Raramente ele relé, revé e/ou reescreve 0 seu texto.

Essa percepcao inicjalbtida na pratica diarjdoi confirmada atravésetjuestionarios
(Cf. Anexo) realizados com os alunos que participaram da presente pesigiigaestdes
propostas foram as seguintesVbcé costuma planejar o que vai escreVer¥océ costuma
escrever um rascunho de seu texto?\fhcé costuma reler o texto que voegcreveu? IV
Vocé costuma reescrever o seu texte®@Wando vocé recebe 0s textos corrigidos, vocé observa
0 que foi assinalado ou escrito pelo professorAMké costuma corrigir 0s erros assinalados

pelo professor? Os alunos possu@srseguintes oped8 de resposta para assinalar: a) Nunca,
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b) Algumas vezes; c) Quase sempre; d) Senmyfirge e um alunos responderaas quesbes

gueforneceram os dados constantegrafico a seguir.

Habitos dos alunos em relac&o a producao textual

0 71%
80% 62% )
60% 48% 52%

80/43 %
40% 249R4% 24% 24 9%R4%

199 19‘V
14% 14%
i ikl
|
O% | — e

Planejar o que vai Escreverum Reler o que vocéReescrever o se@bsservar 0s erroorrigir os erros
escrever rascunho escreveu texto assinalados pelo assinalados pelo
professor professor

HNunca ® Algumas vezes i Quase sempre @ Sempre

Grafico2 i Habitos dos alunos emelacdo & pratica de producéo textual

De acordo com o que expressa o grafico, podemos observanguelacédo a primeira
acagipl anej ar 0 @l0% dosali uneossc reeep @ N7d% apanas i n u
Aal gumaK%»iigua@se S e mpb%dosalencs afiomaranmiitsee mpr eo0 e X e ¢
essa acadd que nos leva a concluir que séo necessarias atividades que estimulem os discentes
a pratica do planejamento textual.

O segundo item do questionario refes@a pratica de escrever um rascunho antes de
uma versédo final. Conforme podemostar, quasemetade dos alunos questionad48%,
respondemi nu n2A%®dosal unos responder am MBodagalumas Vv e
responder am A g u ab8eesperelarpir seeoOmper eaop.e naes acor do
nas salas de aula, acregibs que esses indices sejam ainda piores.

O terceiro itemreferim e ~ prr8etliecra od eq. &Keenasb% cdosaunes u O
respondeamfin u n @4%mnssinalaramuefalgumas vezéseleem10% dosalunosi s e mpr e 0
o fazemenquantd®2%afirmaram sempre praticar essa acén dos objetivos desse estudo é
tornar essa pratica de releitura do préprio texto recorrente, pois ela € de extrema importancia
para a realizacdo da revisédo e papaodw;ao textuafinal.

O quarto item relacions e ao at o de 1 rDe acerdor com @ r 0
respondido38% dosalunos nao efetivam essa acdo, enquéBtbar e al i zam apenas

vezamoadldosauneiguase sempidéodise mpomentreescrev
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Isso demonstra que 0 processo descetaque deve acompanharpeoducédo textual, muitas
vezes, nao ocorre.

No quinto itemao serem questionados se observam os erros assinalados pelo professor,
52% respondeemfi s e mp29% dosal unos assi nal arl@%mafcgrama s e ¢
Afal gumas vezes. N e n lohservarao$ errnsoassidadlados pelo professoc. a 0
Essa questado revela a importancia das observacdes feitatopeidee nos faz refletisobre
como devem ser essas observagoes.

O s&to e ultimo item fazia referéncia a corrigir os erros encontradasinaéram
A n u n1®% dos alungs33% o0 fazem algumas vezed4% fiquase sempoee, também, 24%
fisempreé realizam essa acii importante ressaltar que uma primeira correcéo deve ser feita
pelo préprio autor, que deve distanesar do texto e encatéd como leitor, mas para que isso
aconteca voltamostarceira questdo: vocé costuma reler o que escreveu?

Conforme verificado epiricamente,podese constasr, atravésda analise dos dados
acima que nuitos alunos naaefetivama pratica de reviséo e reescrita textuais. Portanto séo
necessarias mediacOes pedagadgicas a fim de que os discentes percebam como essas praticas s:
importaries para a producdo de textos mais eficierDes.onde surgiram as questfes de
pesquisado presente estud® como promover atividades que levem os alunos a exercer a
revisao e a reescrita textuais? ii) que acdes devem ser realizadas para capadites ossda
revisdo?

Durante o desenvolvimento da pesquisa e com a analise da primeira producéo textual
realizada pelos alunos na atividade pitétna quaseobserou quemuitasintervengdes seriam
necessarias a fim de se resolver os probletetectadosuma nova indagacaoanifestouse
deve-sepedir aos alunos para revisar todos 0s erros apresentddss?pratica docenteos
dizia que nao, visto quassinalar tantos desvios poderia desestimular os alunos levaralo
falsa crenheatdeegué® fodo erradoo

Essa intuicdo empirica foi comprovada pela fundamentacao teédrica. Através da leitura
de Geraldi2002), Pilati (2017) e ainda segundo as orientacdes dos PCN (2000), foi constatado
gue se deve selecionamaspect@ara ser revisadpelos alunos durante o processo de reescrita
textual, o que wtivou um outro questionamento: que aspectderiaserpropasto aos alunos
como item de revisdo de seus textos? Entdo a pontdaicdscolhidacomo objeto a ser

revisado pelos discentes em swgescrita textuapelos motivos expostos nos capitulos

12 As atividadespiloto foram aprsentas no Exame de Qualificagéo para esta dissertacao.
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anteriores. Surgiu entdo a terceira questao de pesquisa: que exercicios promovem uma maior
conscientizagdo e um conhecimento mais consistente acerca do uso da pontuagao?
Para fins didaticoseraorepetdasas questdes de pesquisa dessa dissertacao:
1- Como promover atividades que levem os alunos a exercer a revisdo e a reescrita
textuais?
2- Que ac¢Oes devem ser realizadas para capacitar os alunos nessa revisao?
3- Que exercicios promovem uma magmnscientizacdo e um conhecimento mais
consistente acerca do uso da pontuacao?
Em busca das respostas para essas quekidesalizado o presente estudo, que se

caracteriza como uma pesqu&sgho, Visto que nesse tipo de pesquisa:

O pesquisador faz imeencdes diretas na realidade social que se apresenta com algum
problema. Ele interage de forma intensa com o0s sujeitos pesquisados e com a realidade
que o cerca. Além de constatar o problema e suas causas, ele procura agir para
solucionalos de modo pratb e conscientizar os sujeitos envolvidos sobre a melhor
forma de evitar a ocorréncia de tais problemas. (XAVIER, 2012, p. 47)

Visando a essa intervencdoj elaboadaa Unidade Didatica que constitui o capitulo
seis dessa dissertacdo, propondo ativislagee, acrednos, possam contribuir para a
construcdo de competéncias em producao textual, dando énfase aos aspectos de reviséao,
reescritaextual e pontuacéao.

As producdes textuais utilizadas para aferir os resultados da intervencéo didatica (Cf.
capitdo sete deste estudo) foram escritas durante a realizacdo das atividades propostas na
Unidade Didatica. Essas atividades foralaboras eaplicadas pla autora desse traballeo

efetuadas pelos alunos conforme a sequéncia apresentada no proximo capitulo.

5.3 AS PRODUCOES TEXTUAIS

Fazem parte doorpusdesse estudo, principalmente, os textos produzidos pelos alunos
ao longo do desenvolvimentta Unidade Didatica. Foram produzidas quatro versdasa
producaequefoi utilizadaparaageracdo dsdadodniciais, e trés versdegue foram reescritas
dotexto inicial.

A producédo inicial ocorreu apoéterem sido realizadastividades de leitura e

interpretacdo de um texto pertencente ao género relato pessoal, género que serd solicitado aos
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alunos. A producadinal, quarta versao, ocorreu aposrasrvencdes didaticassera analisada
e comparadasprimeiras producdes para aferir 0s resultadogresentgesquisaio capitulo
sete dese estudo
Entre estes dois produtos, a producéo inipaimeira versdog a producdo reescrita
final (Quarta versdo ocorreram intervencdes a fim de procurar sanar alguns problemas que
foram identificados na primeira versao do texto. Dessa forma, foram elaboradas atividades que
contemplassem os aspectos gleveriam ser analisados na revisdo textual. Pelos motivos
expostos nos capitulos anteriofieontribuir para os aspectos semantiscursivos dos
textos por exempld e por ser um dos problemas detectados na primeira producao textual dos
alunos, o usda pontuacao foi o contetdo escolhido para ser estudado nas atividades de analise
linguistica da unidade didatica proposta.
As producdes textuais utilizadas foram redigidas no contexto esdotante as aulas
de lingua portuguesa de acordo coratagdades propostas ndnidade Didatica exposteEsso
a passao capitulo seis dessa dissertacao.
De acordo com Geraldi (2013, p. 16630 condicdes necessarias a producdo de um
texta ter o que dizer; ter uma razdo para dizer o que se tem a dizer; ter panaliger o que
se tem a dizer; o locutor constitisie como locutor/sujeito responsabilizarsopor suas falas;
e escolher estratégias para realizar essas a¢6ms0 objetivo de gerar tais condi¢cdes para a
producédo textualfoi proposto aos alunos o seguinte enuncigoara a primeira producéo
textual pense em um fato marcante de sua infancia que vocé ache interessante contar para seus
colegas de turma. Lembse de que o0 seu texto sera lido por seus colegas e pela sua professora.
A Unidade Didatica apresentada no capitulo a seguir foi elabuisatdo aabarcar os
principios tedricos explicitados até agei procura expometodologicamenteomo foram

efetivadas as acdes realizadas com os alunos
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6 UNIDADE DIDATICA

Estaunidade didatiatem por objetivo geral ampliar o conhecimento do aluno acerca
do funcionamento da lingua e possomo publicealvo discents dosexto ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Duque de Caxias.

As atividades produzidgsara essa unidadeartiram do pressuposto useflexdouso
preconizado pelos PCN1998) Elas foram pensadas de forma que contemplassem
integradamente as trés préticas de linguagem apresentadas nesse documento:|pitatiea de
pratica de producdo textual e pratica de andlise lingustigaindo o principid e que dl e
e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente
no processo de | etramentoodo (BRASIL, 2000, p

Assim, aprimeira atividade de producéo textual ocorrposaterem sido realizadas
atividades de leitura divididas em atividadesteséuais, atividades textuais e atividades-pos
textuais con baseno proposto por Silva (1992, apud SANTOS; RICHE e TEIXEIRA, 2015).

Ainda de acordo com Santos, Riche e Teixeira (2015, p- 108), ao identificar a
escrita como um processo, ha de se tomar consciéncia de que Sao necessarias varias etapas a
a producao final do texto, dentre as quais as autoras sudgerpreparacad) preescrita; 3)
planejamento do texto; 4) primeira producao; 5) producéo escrita do texto (1° rasélnho);
revisdo posescrita; 7) avaliacdo da producéo textual; 8) avaliacédo; 9) reescrita doEsteto
Unidade Didatica procouseguirtais sugestdesliluidas, porém, ao longo das atividadasto
gue, entre essas etapas, ocameatividades de analise linguistica.

Conforme expostem capituloanterior, & atividadesde analise linguisticdoram
elaboradas procurando abarcarpressupostos tedricggopostospor Franchi(2006) Pilati
(2017)e Gerhard(2017)

Em consonancia com o proposto por Franchi (20p@cupbu-se elaborar atividades
gue realmente fossem de analise linguistica, a fim de que os alunos pudessem observar os
recursos expressivos que a lingua oferece e ndo meras atividades de classificacdo
metalinguistica, no sentido tradicional do termo.

Pilati (2017)advoga o ensinoadlgramatica através dos pressupostos da aprendizagem
ativa e da utilizacdo de material concreto. Estesam utilizados através de fichas coloridas
com agyuaisos alunogpudermmmanipular de forma concreta estrutura oracional.

JaGerhardt (2017) propdegue as atividades metalinguistisigam a seguinte sequéncia

de tarefas: i) atividades de reconhecimento do aspecto gramatical discutido; ii) atividades de
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comparagao entre estruturas bem e malformadas; iii) atividadesrdedo; ii) atividades de
construcdoFazse necessario reafirmar que o termo metalinguagéitizado pela autora
adquire uma acepcao diferente da usada tradicionaln@itdeado Gombert (1990), autora
esclareceque a acdo metalinguisticarovém de uma atitude reflexiva acerca dos objetos
linguisticos e sua manipulagéo.

Ainda de acordo com Gerhardt (2017) e P{afi17), procurotse utilizar o conceito de
estrutura argumental (Cf. capitulo 4) para o ensino da pontuacao, vistaaos, gontogue
assinalan, muitas vezes, o final dessa estrutura delimdibeas fronteiras oracionais.

E importante ressaltajue & momentos de correcdo das atividades sdo de extrema
importancia para a aprendizagem, sdo momentos nos quais, muitas vezesdliraas,
ampliase o conhecimento, expliesenovamente o conceito estudaéssas correcdes foram
realizadas individualmeate / ou no quadro para toda a turi@ada uma dessas formas de
corregdo possui pontos positivog corre¢do individual promove a observagcdo do
desenvolvimento de cada aluno; ja a correcdo, no quadro, para o grupo, pode demonstrar a
possibilidade de variagspostas para um mesmo item, assim coossibilitaatende aos mais
timidos Em algumas producdes textuais foram realizadas as correcdes textuatsvas
conforme proposto por Ruiz (2015, p. 47).

Para fins didaticos, cada atividade se apresentaégiante forma:

1 Identificacédo da atividadie nimero;
1 Apresentacéo da atividade;

1 Objetivos da atividade;

1 Justificativa para a atividade;

91 Descricdo da atividade

O item fAdescri - «ose aba comandoy dad atvidades pamfsear e
efetivacdo e, @r esse motivo, foram transcritos conforme direcionados aos alunos, mantendo
se, inclusive, os tempos verbais empregados.

Em algumas atividadescorream observactg para o professor e/ou um quadro de
sistematizacéo para o aluno.

Buscando empregar fundamentacédo tedrica exposta até dquelaboralaa unidade

didatica que vem a seguks atividades ocorreram conforme a sequéncia expressa.
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6.1 ATIVIDADES PRE -TEXTUAIS i DESPERTANDO O INTERESSE

ATIVIDADE 1
Esta atividade inieil teve por propésitaapresentar o texto que sdido pela turma. Sao
atividades prédextuais que pretei@m ativarosconhecimentos prévios e despertar o interesse
do aluno pelo texto em questao.
Objetivos:
1 Despertar o interesse do aluno pelto que serd lido.

1 Ativar conhecimentos prévios qoejudem a compreender o texto.

Justificativa:
Embora o texto trabalhado com os alunos tenha sido escolhido devido a empatia dos
adolescentes com a autoraas considerando que alguns alunos poderiaananéonhecer,
foram propostas as atividadpsdtextuaisque se seguera fim de estimular ainda mais o
interesse pela leiturade ativar os conhecimentos prévios dos estudantes.
Descricao da évidade:
Através de uma conversa, o professarab seguintegndagacdes
Quem conhece Larissa Manoela?
1 O queelafaz?
1 Ja assistiramalgum programa com ela?
1 Vocés sabiam que ela também escreve livros?
1 Umde seus livros chanrseO diario de Larissa Manoelavocés sabem o que € um
diario?

1 Vamos conhecfo?
6.2 PRATICA DE LEITURA i ATIVIDADE TEXTUAL

ATIVIDADE 2

Apés as atividades pitéxtuais de incentivo a leitura, foram realizadas as atividades de
leitura que se seguem.

Baseandeseno tripé pratica déeitura, pratica de producao textugbrtica de malise

linguistica (Cf. BRASIL, 1998) iniciou-se esta unidade didatica com a leitura de um texto
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pertencente ao género relato pessoal. Essa atividadedshase e motivacédo para a producao
textual futura.
Objetivo:

i Ler o texto de forma interessada.

Justificativa:

Pretenda-se que o aluno escregseum relato pessoalor isso fez-se necessario
apresentar a ele modelos desse género textual. A escolha dapmeegentadocorreudevido
ao interesse dos alunos pela autora. Larissa Manoela € umagopestar que ja atuou em
algumas novelas, flmes e pecas teatrais. A atriz e cantora possui milndes de seguidores nas
redes sociais e faz shows que atraem muitos adolescentes.

Descricao daatividade:

Leitura das paginas iniciais do capitulo 1Qidiario de Larissa Manoel@MANOELA,
2016) reproduzido nas proximas pagin&scialmente foi feita uma leitura silenciosa pelos

alunos a seguiruma leitura pela professora.



\\‘//

i

- H

|

. { i
i

Nunca fui uma menina de muitos amigos. Era mais so- f 1"1
zinha, mais reservada, mas é claro que eu tinha fome i ’:
de brincar e de me divertir. Entdo, com quem brincava? ;

Com meus amigos imaginarios.
Eram quatro amigos, e eu fazia tudo com eles. Eu

tinha os amigos da escola, mas os imaginarios eram

muito mais préximos. Alids, eu nem precisava de ami-
gos na escola. Minha diversao era estar com 0s quatro.
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Olha gque quarteto lindo!

* SARIKLIM * KIMBIKLIM *
* BENGON * DENGON *

Eu almocava com eles, limpava a casa com eles, s6
ndo ia para a escola. Na minha cabeca, eles eram ami-
gos uns dos outros e surgiam para me alegrar. Eram
dois meninos e duas meninas. Nés brincadvamos, por
exemplo, de boneca, mas essa € uma brincadeira que
0s meninos ndo gostavam. Ai, eu ficava s6 com as me-
ninas e eles ficavam em um canto. Foi longe a histéria.

Os nomes dos meus amigos imaginéribs vieram da
minha imaginacao, hahaha. Ndo faco ideia de onde vie-
ram, na verdade. Sempre fui muito criativa, entdo eu néo
queria nenhum nome normal. Ndo podia ser Gabriela,
Julia ou, sei 14, Lucas, Pedro. Tinha que ser Dengon,
Bengon, Sariklin e Kimbiklim. De onde veio isso tudo, |
senhor? Da imaginacdo! Lo

Fiquei até uns seis ou sete anos com 0s amigos ima-
ginarios. Quando cheguei em S&o Paulo, minha mae
perguntou: “Cadé seus amigos?” Respondi: “Eles fica-
ram...” OMGI!t - asiey

Minha mae tinha medo deles, acreditam? As vezes,
eu sentava para comer e pedia para ela colocar o prato
dos quatro. Quando ela vinha falar algo na hora errada,
eu dizia: “Fica quieta, mae. A Kimbiklim esta falando
agora.” '

Figura9 - O diario de Larisa Manoelg p. 13



d

L R TR A LSO S G

HAHAHAHA!

Minha mae achava estranho e até ficava com medo.

Eu tinha uma imaginacao fértil para tudo. Nao so
para criar os amigos imaginarios, mas também pa-
ra brincar de boneca. Com elas, eu brincava de ma-
mae e filhinha, mas as histdérias eram sempre voltadas
ao meio artistico. Minhas Barbies, por exemplo, eram
modelos.

Havia uma brincadeira que eu AMAVA. Eu era dona
de uma agéncia de atores e modelos. A agéncia en-
globava todas as idades e perfis, de kids e teens aos
adults e até dogs.

Eu amava brincar de boneca.

Até ai, tudo bem. Normal. Coisa de menina.

O que era diferente (e minha mae achava anormal)
era que as minhas bonecas eram agenciadas.

Em casa, tinha um tggléfone velho, antigo. Eu atendia
e dizia assim:

“Boa tarde, agéncia KIDS, TEEN, ADULTS AND
DOGS. Senhora, nés temos uma ruiva linda,
maravithosa. Ela deséila e... cobra em délar. Nés
temos uma negra também, muito linda.”

Era tudo assim. Minhas agenciadas eram todas muito
lindas, maravithosas, desfilavam muito bem. Quando eu
brincava com as bonecas grandes, a brincadeira tam-
bém n&o era muito normal. Eu era a mae que levava a

FiguralO- O diario de Larissa Manoe]g 14

ﬁ‘&f&wk%ﬂfwwam — e e

-

78



crianca (a boneca) nas agéncias para fazer testes
para uma propaganda da fralda Pampers.
. . & . i
Nunca foi uma brincadeira normal de boneca.

“Mamae vai dar comidinha?”
“Mamae vai levar ¢ilho para passear?”
“Mamdae vai levar para ver vov6?”

' NAO! A brincadeira envolvia agéncias e testes e co- g
merciais. Com as Barbies, também.

vv

Eu morava em uma casa grande e muito espacosa
na cidade de Guarapuava, no interior do Parana. Meu
quarto era cheio de bonecas, ursinhos, Barbies, pen-
teadeira, guarda-roupa, e as paredes eram pintadas
de rosa.

Minha mae trabalhava, ndo ficava em casa, e quando
eu ainda ndo ia para a escola ficava com minha avé Silvia

a baba. A Landa, minha bab3, era adoravel. Eu gostava
muito dela. Era uma senhora muito brincalhona, com ca-
beldo preto. Ela brincava comigo, fazia coisas para mim.

Além de brincar com as bonecas e com a minha
agéncia, eu gostava de brincar de modelo. Entrava no
quarto da minha mée e colocava o salto, a echarpe, a
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bolsa e a blusa dela, que virava vestido em mim. i
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Teve um dia que a minha mae nunca esqueceu. Nem
eu, que deveria ter uns trés anos. Estava toda maquia-
da. Passei sombra verde, batom vermelho e um blush
— OMG! Parecia de festa junina. Fora a maquiagem,
cologuei uma echarpe de pluma que a minha mée tinha
do tempo de carnaval, uma blusinha, sapato de salto e
uma bolsa que arrastava no chdo.

Minha mae chegou do trabalho a noite, abriu a porta
de casa e me viu assim.

“NOSSA! Aonde vocé vai assim?”

“Eu ndo vou. Estou vindo”, respondi, na lata.
“Da onde vocé esta vindo?”

“De Brasilia”, e comecei a mexer no cabelo.
“Ah, vocé foi passear? em Brasilia?”’

“Nao. Eu trabalho em Brasilia.”

“Vocé trabalha em Brasilia? O que vocé faz?”
“Sou assessora do César Silvestre.” :
“Ah, vocé é assessora dele... e vocé ganha bem?”
“Trinta mil délares.”

Hahahahahahaha!

Bem, O César Silvestre era deputado federal, e a mi-
nha familia era préxima dele. Eu sempre escutava minha
mae falar em casa: “Fala com a assessora do César.”
Essa frase ficou registrada na minha cabeca.
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Figural2- O diario de Larissa Manoelq. 16
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6.3 ATIVIDADES POS-TEXTUAIS i ANALISANDO O TEXTO

ATIVIDADE 3
A fim de familiarizar os alunos com algumas caracteristicas do géneropetasoal,
apos as atividades de leitura, foram propostas algumas questdes de andlise textuabskasim, n
atividade foram aplicachs questdes que Bs®m os alunos a identificar algumas estratégias
utilizadas pela autora, ou seja, 0 modo como o texsgpi@duzido.
Objetivos:
1 Identificar caracteristicas do género relato pessoal;

1 Identificar estratégias utilizadas pela autora para escrever um relato pessoal.

Justificativa:

Para quese possa desenvolver a escrita de forma mais conscieztse necessario
analisaro género textual utilizado e modo comoo autor do texto lido fez, ou seja, que
estratégias utilizou enmua obra Acreditamos que essa pratica auxilie os discentes em suas
producdes textuaiituras, por isso foram realizadas as atividades a seguir

Descricao da évidade:

1- O titulo do livro €O diario de Larissa ManoelaDs diarios, inicialmente, eram escritos
para serem lidos apenas por seus autores. Vocé ackaegse objetivodesse livro?

2- Todo texto é direcionado a um publico, a um leitor. Quem é o publico leitor de Larissa
Manoela?

3- Que caracteristicas o texto possui que podem atrair esse leitor?

4- Em alguns trechos, parece que a autora fala com os leitores. Cop&chengue mostre
iSSO.

5- O livro de Larissa Manoela pertence ao género textual relato pessoal, reoagieh
escreve sobre acontecimentos marcantes de sua vida em primeir&®pAssale as palavras

gue demonstram que o narrador é de primeira pessnacho a seguir.

AEu al mo-ava com el es, |l i mpava a casa C(
cabeca, eles eram amigos uns dos outros e surgiam para me alegrar. Eram dois meninos e duas

meni nas. N-s brinc8vamoml3) por exempl o, de b

13 partese do pressuposto de que os alunos saibam o que é primeira pessoa, mas antes da ativiesele, revisa
oralmente esse conceito.
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6- Naspaginadidas encontramos alguns fatos da vida da autora, podemos|divdi duas
partes.

a) O que Larissa Manoela narra na primeira parte de seu diario?

b) E nasegunda?

c) Que trecho mais chamou sua atencéo?

7- Uma palavra pode conter varios significados. Observe o digéondario Aurélioapresenta
no verbete fértil:

Fértil adj2g. 1. V. fecundo. 2. Capaz dwoduzir com facilidade, dg
inventar, de criar. 3. Muito fecundo (terra). (FERREIRA, 2000, p.319)

a) Qual dos significados fampre@do no texto?

b) Por que a autora diz ter a imaginacgao fertil?

c) Que fato do texto comprova isso?

d) O que havia de diferente entre as brincadeiras de Larissa Manoelzriecadeiragle

outras meninas?

8 No trecho AHavia uma .b@®ualwefatddeisent@dagocaelo e u A
pelo uso das letras mailusculas?

9- A expres¥xoapmaMGce algumas vezes no texto
a) Vocé sabe o que ela significa?

b) Ela € uma linguagem caracteristica de qual faixa etaria e de qual tipo de texto?

10 Observe o trecho a s e @quasidadesie ferfig, gidlsateensa e n g
aosadultse atédogso

a) Vocé sabe o que significam as palawasritasem inglés?

b) Volte ao texto e observe esse tredastacado acimad/océ percebe alguma diferenca na
disposicéo gréfica dessas palaym@s seja, voé percebe alguma diferenca nas létfas

11-No texto foram empregadas as aspas (A 0)

12- Que outro sinal de pontuagdo podemos utilizar com a mesma finafitlade?

“OMG ® uma abrevi a-«o Oha nex,pGecdigs koc @ mi Omgmés Deusc
principalmente, nas redes sociais.

15 Essa atividade tem por objetivo chamar a atenc&o dos alunos para o uso do italico. Na corre¢do, comentar sobre
esse uso.

16 No texto lido pelos alunos, o discurso direto foi marcado melala aspas. Os exercicios 11 e 12 dessa atividade

tém por objetivo sondar os conhecimentos prévios dos alunos acerca dessa pontuacao.
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6.4ESTRATEGIAS DO AUTOR i UTILIZANDO DESCRICOES

ATIVIDADE 4

Conforme a atividade anterior, nessa atividade, os alunos continuaram analisando as
estratégias utilizadas pela autora e possiveis estilos empregados no género relato pessoal. Comc
as sequéncias descritivas caracterizam g8sero,foi propcsto aos aluncs que elaboasem
esse tipo deequéncia. Para is$o utilizadaa imagem do famoso quad@uarto em Arlesle
Vincent Van Gogte foi apresentda, também, uma descricdo feita por outro autor para essa
obra.

Objetivos:

1 Reconhecemodelos de sequéncias descritivas;

1 Escrever umaequéncia descritiva.

Justificativa:

De acor do c osgémtasitextuas sahas textads que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caractei cos o (2008,
composicao de um género textual, sdo utilizados tipos textuais como 0 naordgayitivo,
0 argumentativeentre outros

O género solicitado aos alunos producdo textuabi o relato pessoal, no qual
geralmente sdo emggados oOs tipos textuais narrativo e descritRor acreditar que as
descricbes sdo um importante elemento na constituicdo desse dgeémguopostaesta
atividade

Descricdo da évidade:

Observe a imagem a seguir. Ela € a reproducédo do famoso quaaito em Arlesle
Vincent Van Gogh pintado em 1888. Nesta obra, o pintor retrata o quarto que alugou na cidade

de Arles, Franca.
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Figural3i Quarto em Arles
Disponiwel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Quarto em Arles. Acesso eradi 2018.

a) Imagine que vocé qira contar para um amigo como € esse quarto. Escreva aqui.
b) Vamos observatomoum outro autofez iss@

AO quarto era baszoaveneate qordogavel. nAtguns boaites
guadros, na parede sobre a cama, decoravam o ambiente; as pecas de mobiliario eram apena:
trés: a cama, duas cadeiras e uma pequena mesa sobre a qual ficavam os objetos da higiene
matinal. O assoalho estava bastagésto e mostrava partes descoradfARNEIRO, apud
PAULIUKONIS; GAVAZZI, 2007, p. 61)

c) Através das descricGes onsegui mos Aver d o que est 8§
poderiamos chamar de fotografia com palav@atexto transcrito acima e o texto que

VOCe escreveu utilizam descricdekarissa Manoela também descreve seu quarto no

texto que lemos. Encontre o trecho em que ela faz isso.

d) Agora facacomo a autora e desceew seu quarto

6.5 PRATICA DE PRODUCAO TEXTUAL i PRIMEIRA PRODUCAO

ATIVIDADE 5

Considerandese leitura e produgéao textual como préticas intercomplementpésssa
atividades iniciais dieitura e a analise de um texto pertencente ao género textual relato pessoal,
atividades consideradas preparatériassddicitado ao aluno que também prodseum texto

desse mesmo género.
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Objetivo:

1 Produzir um relato pessoal.

Justificativa:

Nesta atividadeutilizamosa segunda base proposta pelos PCN, a prética de producao
textual. Inicialmentefoi propcsto que o aluno planagseseu texto visto que essa é uma das
etapas essenciais a pratica de producao textual

Descricao da évidade:

1. Planejamento do texto: vamos fazer como a Larissa Manoela e escrever um relato
pessoal. Resse em um fato marcante de sua infancia que vocé ache interessante contar
para seus colegas. Lemiwe de que ceito sera lido por eles e pgleofessoa. Anote
gue fatos vocé gostaria de narrar.

2. Agora, escreva cseutexto.

Observacéo: ApOs essa primeira producéo textdakam escritoshilhetes textuais
interativos Cf. RUIZ, 2015 ao final do texto do aluna fim de orientdo em sua primeira
reescrita textual. Nesses bilhetes, foram enfatizados os aspectos discursivos dmeexto
deweriam ser aprimoradoslessa etapa inicial, ndo foram abordadas questfes gramaKicais.

seguir, reproduzimos um desses bilhetes utilizados como forma de intervencéo.
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Figural4- Correcao textuahteratival
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6.6 PRATICA DE LEITURA i MAIS UM TEXTO DO MESMO GENERO

ATIVIDADE 6

Ainda com a intencdo de familiarizar os alunos com o género em questédo, foi
apresentado um outro relato pessoal aos discentes. Desta vez, utilizamos o livro didatico.

As escolas tém estado eates de material didatico, dos mais simples (papel, copias)
aos mais avancados (computadores, internet). Diante desse quadro, utilizar o livro didatico,
tornase, muitas vezes, a Unica alternativa por ser o material a que se tem acesso nessas
instituicbesde ensino. Entdo procuramos utitithadequand@ aos nossos objetivos. Além
das questbes propostas no livro didatico, foram elaboradas outras pelo professor a fim de
aprofundar o conhecimento do género textual em estudo e as estratégias utilizadasopatas

Objetivos:

1 Ler um outro texto do mesmo généeatual

1 Identificar caracteristicas do género textual relato pessoal.

Justificativa:
A fim de ampliar o repertério dos alunos com o género textual em estetop$ a
leitura de um outro textd te xt o fAF®r i as na Ant 8rticabo, fr
Laura Klink, Tamara Klink e Marininha Klink, presemte livro didatico adotado pela escola
e utilizado pelos alungs sabelProjeto Telaris:portugués 6° ano (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2016) Nesse texto, as meninas autoras relatam o inicio de sua \A#geartica.
Descricdo da évidade:
Agora, nés iremos ler o relato de trés meninas que foram passar férias na Antartica.
Vocés ja ouviram falar sobre esse lugar? Sabem onde fica? Como é3&amuoe elas foram
para la?
l-Leia o texto AF®rias naa padginas L € 158 dlwbo q u e
didatico utilizado pela turmgTexto reproduzido nas paginas a seguir.)
2- Responda asugstdes de interpretacdo texto citado acimgueseencontram na pagina
153do livro didatico. A pagina do livro encontrae reproduzida apds a reproducao do

texto)



B Leitura

Férias na Antartica

Laura, Tamara e Marininha Klink

Nascemos numa familia que gosta de viajar de barco, e muito. Cresce-
mos enquanto nosso pai construia um novo veleiro, o Paratii 2. Pessoas
que nunca tinham visto um barco antes também participaram da sua
construcao, que aconteceu devagar, longe do mar e com muito esforco.
Quando ficou pronto, tornou-se famoso pelas viagens que fez e por ser um
dos barcos mais modernos do mundo. Nossa mae sabia que o barco era
seguro e que poderia levar toda a nossa familia. Entdo pediu para irmos
todos juntos numa préxima vez e nosso pai concordou! Ficamos felizes
porque, finalmente, ndo ficarfamos na areia da praia dando tchau.

Partimos para uma longa viagem e deixamos nossos avos com sau-
dades. Viajamos para um lugar que muitas pessoas nem imaginam como
é. Para chegarmos 14, balancamos para cima e para baixo, para um lado e
para o outro, com movimentos nem um pouco agradaveis, nada pare-
cidos com os que experimentamos em terra firme.

Fomos para um continente que ndo tem dono, bandeira ou
hino, onde sentimos temperaturas abaixo de zero. Dizem que ali &
tudo branco e s6 tem gelo, mas enquanto viajavamos fomos des-
cobrindo muitas cores e diferentes tons de branco.

Sempre nos perguntam: “O que vocés fazem 14?" “Tudo!" € a
nossa resposta. E um lugar muito especial chamado Antartica. E
por que é tdo especial assim?

[.]

Quando deixamos a America do Sul rumo a Antartica, passamos
pelo extremo sul do continente americano, o famoso cabo Horn. A partir
dali, navegamos pelo estreito de Drake. Com muito mar pela frente, esta- HE
mos sempre acompanhados por muitas aves marinhas, principalmente ==
petréis e albatrozes. Drake {passagem ou

Conforme nos aproximamos da Antartica, a dgua vai esfriando, ficando :z::’;" d:emna'ra::z:a o
mais densa e o alimento comeca a ficar mais concentrado, atraindo umnu-  entrea Americado Sule
mero maior de animais. E como se entrassemos num enorme carrossel de  2Antartica conhecida
animais e icebergs que flutuam em volta do continente antartico. Esse cin- e

meteorologicas
turdo azul que abraca o continente é chamado de Convergéncia Antartica.  maritimas.

Marina Bandeira KI

Figural5- Férias na Antarticap 151
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Laura, Tamara e Marina Klink s3o filhas de pessoas ligadas ao :
mar: os velejadores Marina Bandeira e Amyr Klink. O pai delas, que
tambem e comandante de embarcacGes e escritor, ja publicou
livros sobre suas viagens, como Cem dias entre o céu e o mar,
lancado pela Companhia das Letras.

Ali sabemos que estamos mais perto do nosso destino do que de casa, e te-
mos a sensacao de que a viagem dos nossos sonhos estd acontecendo.

Depois de cruzarmos o Drake — que € a parte chata porque todo mun-
do passamal no barco —, nossa ansiedade aumenta ainda mais. Alguns si-
nais indicam que finalmente estamos chegando: ndo vemos mais albatro-
Zes no ceuy, sentimos o vento gelado no rosto e ndo da mais para ir do lado
de fora sem luvas e gorros. Comecamos a ver grupos de pinguins saltando
para fora da dgua e focas se exibindo no mar.

Quando nosso pai diz que ja é possivel encontrar um icebergno cami-
nho, a gente fica mais tempo do lado de fora do barco fazendo companhia
para ele no frio. Achamos que ele gosta de sentir frio. Nés gostamos s6 um
pouquinho e logo queremos voltar para o calor da cabine. Mas como esse
um momento especial, temos um combinado no barco: quem avistar o pri-
meiro iceberg da viagem ganha um prémio. Assim a gente sente coragem
de ficar mais tempo no frio! -

(]

Quanto mais nos aproximamos da Antartica, maior € o numero de
icebergs. Eles vao surgindo, com formatos e tamanhos diferentes. O que
varia bastante também s&o as cores. E, as cores! Dependendo da posicao
do sol, das condic6es climaticas do dia, do tamanho do iceberg, da largura
da parede de gelo, da densidade e de outros elementos, um iceberg pode
ser muito diferente do outro.\

Mesmo de longe, eles sdo muito diferentes. Ndo sdo apenas blocos de
gelo. Cada um € unico. S&o tons de branco, cinza, azul e verde muito dife-
rentes dos que estamos acostumados a ver no Brasil. Leva um tempo pra
gente se acostumar. A agua vai batendo pouco a pouco no iceberg e o gelo
vai se moldando, sendo esculpido em pontas, rampas, pequenas piscinas e
cavernas. Formam-se até pontas de gelo que lembram estalactites, que a
gente pode pegar com as maos e brincar de "'picolés de gelo"!

Muita gente conhece a frase "isso € apenas a ponta do iceberg", que
usamos para dizer que tem muito mais do que parece em alguma coisa.
Isso acontece porque a parte do iceberg que esta acima do mar correspon-
de a apenas 30% do seu total; o resto esta submerso. Esse fato também é

conhecido, mas ver icebergs ao vivo nos leva a pensar em coisas que nem
todo mundo pensa: quando um iceberg derrete, ele vai subindo ou capota e
mostra a parte que estava debaixo d’agua?[..] .
KLINK, Laura; KLINK, Tamara; KLINK, Marininha. Ferias na Antcﬁrtica. S3o Paulo: Grao, 2010.

Gréo Editora/Arquiyo e editora

Capitulo 5 * Relato pessoal

Figural6- Férias na Antarticap 152
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&M Conversa em jogo

Mauricio Pierro/
Arquivo da editora

@@ Interpretacao do texto

Compreensao

1. Emum relato pessoal, quem escreve tem a intencdo de registrar acontecimentos, seu
ponto de vista ou suasimpressdes sobre os fatos mencionados. Respondano caderno:
o) Qualfoi 0 acontecimento registrado no relato que vocé leu? A visgem a Antartica

e otk das irmas Klink.
) Quem participa do acontecimento? O pai, a méae e as filhas do casal.

2. Logo noinicio do relato, as meninas afirmam: “[...] finalmente, ndo ficariamos na areia

—@ Comentar que o pai

l delas, Amyr Klink, & um
navegador, tem como

| profissao viajar sempre,

o que certamente levaa

familia a se despedir dele

na praia, sem poder

da praia dando tchau’'. O que pode significar essa afirmacao?
Pode significar que elas nunca visjavam e que, dessa vez, o paihavia concordado em levar a familia.

3. No segundo paragrafo do relato, as garotas afirmam: “Viajamos para um lugar que
muitas pessoas nem imaginam como é". Na sequéncia, elas apresentam alguns da-
dos gerais sobre a regido, antes mesmo de contarem como foi chegar I3. Identifique

esse trecho e copie, no caderno, trés informacoes gerais sobre a Antartica fornecidas
Possibilidades: Continente sem dono, sem bandeira, sem hino; local em que
por elas nes,se ponto. as temperaturas sao registradas abaixo de zero; regido em que tudo &
branco; s6 tem gelo.
4. Em determinado trecho do relato, as irmas procuram expressar as sensagoes da

aproximacéo do barco ao continente. Ideritifique o trecho e indique, no caderno, os
sinais escolhidos pelas narradoras do relato para mostrar que:

acompanhar todas
as viagens.

@ Trata-se do sexto
l- paragrafo. Se considerar
necessario, orientar os
alunos a reler esse trecho.
Agua fria, mals densa,
alimento mais
concentrado, aproximacao
de animais.

—@ Espera-sequeos
alunos percebam que as

meninas ficaram

B impressionadas com os

©) estavam mais proximas do destino do que de casa;

b) estavam finalmente chegando ao destino. N3o havia mais albatrozes no céu. O vento era
mais gelado, surgiam pinguins, focas e icebergs.

5. Iceberg e um termo inglés: ice: significa ‘gelo’, berg, ‘montanha’. Trata-se de uma
grande massa de gelo flutuante desprendida de uma geleira. Embora essa descricdo
possa parecer suficiente, as meninas afirmam que os icebergsnao sdo ““apenas blo-
cos de gelo" e dedicam alguns paragrafos inteiros a eles.

o) Que particularidades dos icebergs chamaram a atencdo delas?

) Por que vocé achaque elasderam tantos detalhes dessas massas de gelo flutuantes? —

£. Em seu relato, as irmas Klink fazem referéncia aos lugares por onde passam, dando
a localizacdo precisa do espago geografico da realidade. Copie em seu caderno ex-

pressoes do texto que se referem a esses locais. Possibiiidades: Cabo Horn, estreito
de Drake, Convergéncia Antartica,

-

Viajar é sempre um prazer?

@ Asirmas Klink relatam que a viagem para a Antartica teve momentos de descon-
forto: o balanco do barco fez os viajantes passaremmal, e as pessoas enfrentaram
umfrio intenso. Entretanto, as meninas mostram-se muito contentes comaaven-
tura: essa foi a viagem dos sonhos delas. Conversem sobre estas questoes:

) Viajar é sempre muito bom? Por qué?
b) Voce jafez a viagem de seus sonhos? Para onde?

N\

Unidade 3 ¢ Relato pessoal e relato jornalistico @

icebergs, ou seja, eles
marcaram a experiéncia da
viagem, por isso' merecem
destague. Comentar com
os alunos gue um relato
pessoal muitas vezes €
marcado pelas emocoes,
trazendo uma visao
subjetiva dos fatos.

5a, Tem formatos e
tamanhos diferentes;
conforme alguns fatores,
tém até cores diferentes;
sao moldados em pontas,
rampas e cavernas pela
agua gue vai batendo
neles pouco a pouco.

@ Sepossivel, para essa
aula, providenciar um
mapa-mundi e um mapa
grande do Brasil, para que
o0s alunos possam localizar
os lugares que gostariam
de conhecer ou que ja
conhecem. E essencial
que eles possam falar dos
sonhos, contar
experiéncias pessoais ou
mesmo relatar a viagem
de conhecidos. Propor a
eles pesquisar scbre 0s
locais que desejam
conhecer.

Figural7- Exercicios do livro didatico
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3- LeilaorelatoR F®r i as na Ant ®agiha 15hed152)e0rgspomia ras e
questdes a seghf.

a) As meninas relatam o inicio de sua viagem rumo a Antarfa. que esse
acontecimento foi marcante para as narradoras?

b) Transcreva trechos do texto que mostrem os sentimentos expressos pelas narradoras.

c) Em que espacflugar)acontece o fato narrado?

d) Quandol emos algum text o, muitas vezes, po
narrado. As descri¢cdes contribuem para que isso acontecga, pois elas nos dizem como
s&o as pessoas, 0s lugares, os sentimentobratiscreva um trecho do texto que foi
capazdefazaroc®° fAver o ou sentir o que estava

e) No inicio e uma narrativageralmente, sdo apreserda® assunte as personagens
Leia o primeiro paragrafe analise se isso acontecean@ resumidamente o que é
narrado nessa parte do texto.

f) Observe diltimo paragrafo. Ele pode ser considerado um dest®zheor qué?

6.7 ANALISE DO PROPRIO TEXTO i INICIANDO A PRATICA DE REVISAO

ATIVIDADE 7

Apo6s os alunos terem lido e analisado dois relatos pessoais, foi solicitado fjue ele
realizassem essas pratiegms suas proprias producééssim, nessa atividade, o aluno deveria
observar o texto produzido na atividade 5, analisandm relacéo ao género proposto. Com
essa finalidaddpram elaboradas algumgaestdes

Objetivo:

1 Reler o préprio textanalisandeo conforme as questdes propostas

Justificativa:
A pratica de producédo textuaficiente deve considerar as etapas de planejamento,
escrita e reescritaNossos alunos ainda nadafetivam todas essas etap&¥ante disso,

elaboramos um roteiro que os auagisea revisar seus textos para uma reescrita futura.

17 As questGes a seguir foram elaboradas por mim, professora regente da turma, autora dessa UD.
8 O conceito de desfecha fora trabalhado anteriormente.
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Descricao da évidade:
Agora vocé ira analisar o seu proprio texto. Vocé ira reler o que escreveu e verificar 0s

seguintes aspectos:

1- Vocé deu um titulo ao texto?

2- Vocé apresentou as personagens presentes nesse celatosuas principais
caracteristica®

3- Ficou claro qual era fato narrado?

4- Vocé acha que seu leitor se interessara pelo que vocé escreveu?

5- Ha trechos que mostrem seus sestitos?

6- Vocé informou gandoe onde o fataconteca?

7- Vocé utilizou descricbes para que seu leitor possa visualizar o que aconteceu?
8- Ha um desfecho, um final para o relato?

6.8 PRATICA DE RETEXTUALIZACAO i INICIANDO A PRATICA DE REESCRITA

ATIVIDADE 8

Apos a analise feita pelo discente através do questionario elaborado na atividade anterior
(Cf. atividade 7) e da intervencdo do professor notext® ro final da primeira prodcéo
textualdo aluno(Cf. atividade 5) no qualforam escritos comentarios com observacdes que
buscassem orienié em sua revisdo textyasalunc deveiam fazer uma primeira reescrita
baseadsnessa®rientacde® obgrvacoes

Objetivo:

1 Reescrever o texto revisando os aspectos observados pela propria analise e pela correcéo

do professor.

Justificativa:

Conforme ja explicitadodf. capitulo 3), aatividadeescrita deve compreend&és
etapaglistintas: ) planejar; 1) escrever; lll) reerever (ANTUNES, 2003 57). Na atividade
5, foram propostas as etapas iniciais de planejamento e escrita. Agora, estamos iniciando a

terceira etapa, a da reescrita. Estafimssspdeuma revisdo do texto elaborado anteriormente.
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Descricao de &vidade:
De acordo com a analise feita por vocé sobre o seu texto e com as observacgfes feitas

pela professora, reescreva seu texto adequaradoque foi analisado.

6.9 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA i UTILIZANDO O MATERIAL
CONCRETO

ATIVIDADE 9

ApOs asatividades de leitura e producao textuais efetuadas nas atividades anteriores,
chegamos a terceira base do tripé proposto pelos PCldrética de analise linguistic®
conteudo escolhidgara essa etapfi pontuacao por acreditar que 0 seu uso contpibra a
compreensao do texto, pois direciona a leitura e € formadora de signif&siédo disso
observamos que muitos alunos ndo a empregavam, apesar de ja terem visto este assunto en
séries anteriore®©utro fatorque forapreponderante para as ativieadde analise linguistica,
foi o desejode capacitar o aluno no aspecto em que Ihia sellicitada a reviséo textyalois,
seguindo um dos principios propostos por Serafini (1498113, coaecdo deve ser
adequada a capacidade do afuno

Conforme & declaradoas atividades de analise linguisticeam elaboradas procurando
integrar 0s pressupostos tedricos de Franchi (2006), que propde, entre outras, o uso de
atividades epilinguisticaste Gerhardt (2017que afirmaque uma sequéncia de tarefas deve
iniciar-se por atividades de reconhecimento do aspecto gramatical disewt@®ilati (2017)
guedestaca a importancia do uso do material concreto.

Procuramos iniciar as atividades de analise linguistica com atividadebagassem
esses principios. Para isso, criamos um jogo em que os alunos pudessem visualizar de forma
concreta a estrutura argumental, ou seja, através desse jogo, 0s alunos puderam perceber
concretamente que o verbo seleciona (exige) alguns argumeungeitogse complementos
verbais) e que outros elementos podem ser acrescentados (adjuntos adverbiais) a esta estruturs

Para compor esse jogdaleoramos fichas conmalgumasformas verbais e outras com
sintagmagjue poddam funcionar como sujeito, objetosdjuntos adverbiaisada categoria
sintagmatica possuia uma cBssa metalinguagem néai utilizada com os alunos.

Os alunos, em grupo, participan de um jogono qual deveifam organizar as fichas

formando frases. O objetiviio jogoerasobrar o minimale fichas. Para isso, os estudantes
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foram formulando e reformulando hip6teses e combinacdes a respagooracbes e,

consequentementda lingua. Esta atividade foi realizada em varias epas aulas distintas.
A turmafoi dividida em grupos com 3 @untegrantes. Cada grupo receben conjunto

de fichas coloridas conforme a descrigaocatividadeOs conjuntos de fichas eram iguais para

todos os grupos.

Objetivos:

Reconhecer a estrutura argumenia compde as sequéncias oracionais

Identificar que o fim de uma estrutura argumental € marcado pela pontuacao.

Utilizar ponto final para marcar o fim de uma sentenca.

= == =2 =4

Utilizar virgula para separar itens coordenagladjunto adverbial deslocado.

Justificativa:

De acordo com Pil at: i (2017) , Aquando o0s
em materiais concretos e tém a oportunidade de apresentar suas criacdes aos colsgas, cria
uma oportunidade diferente para a observacdo critica do nivel deres®do a que
chegar amo. duando sTenuseanT awasiruturas oracionais através fiehas,
estavamrefletindo sobre #ingua. O uso do material concreto justéms, também, devido ao
publico alvo destas atividades: alunosségtoano do Ensinéd-undamental.

Ainda de acordo com Pilati, Ao aluno s
consci®ncia dos mecani smos (Rretenduss, aom gssa a t
atividade explicitar e sistematizar esse conhecimento de modo que o alun@possaalo e
aplicalo na construcéo de seus textos. Levar os alunos a refletirem sobre a estrutura argumental
justifica-se por contribuir para umaaior conscientizacdo da estrutura da lingua. Também é
importante ressaltar que as fronteiras sintat&@s delimitadas pela pontuacdo, portanto €
necessario que os alun@s)conhecam essa estrutura para que possam entender o porqué de se
utilizar determinada pontuacao.

Descri¢do da évidade:

Organizerase em grupos com quatro integrantes. Vocés deveramifdrases com
essas fichas de modo que ndo sobrem fichas ou que sobre 0 menor nimero possivel.

12 etapa

Fichas com formas verbais transitivas diretas e intransitivas; fichas com possiveis
sujeitos; fichas com possiveis objetos diretos. Cadadesss classificacdepossuiuma cor.

As fichas distribuidas foram as seguintes:



1 Formas verbais (fichas brancas):

MORREU CHEGARAM DORMIU CAIRAM VAI NEVAR
CHOVEU FURARAM ENCONTRARAM SUJARAM QUEBRARAM
COMERAM PEGOU VENDEU COMPROU AMA

1 Sintagmasiominais, possiveis sujeitos (fichas laranja):

1 Sintagmas nominais, possiveis objetos (fichas amarelas):
MINHA BOLSA O MENINO
ABOLA A ROUPA

AS MESAS
O DOCE

A JANELA
LAURA

O BOLO
OS PAES

ApoOs os grupos finalizarem suas tarefas, o professor foi para o quadro para propor
algumas questoes.
1 Que frase cada grupo formou com a palavra chegaiassas fraseframlistadas no

guadr o. Poss2vei s

frase@s fpromaaaso) éeOscC
T Podemos inverter a posi-«o0o das fichas?

alunoso, AChegaram os professoreso.)

Ha mudanca de sentido?

E com a palavra ama, quais foram as frases elaboradas? (Possiveis frases formadas:

AMeu pai amda Mhinrhlea mmee g ma meu pai 0.
E agora, podemos inverter a posicéo das fichas?

H& mudanca dsentido?

Essesquestionamentos embora parecam simplistas, objetivam levar os alunos a
explicitarem o conhecimento linguistico que ja possuem e, dessa forma, promover um maior
gerenciamento de seus conhecimentos linguisticos; ou seja, buscamos, contesse pe

gue o discente va tomando consciéncia da estrutura argumental caracteristica da lingua.

Comentario sobre a atividade:
Assim que os grupos receberam as fichas, alguns alunos comecaram-aseuaréor

e tentaram formar frasesdividuais. Foi necessariontervir dizendo que eles deveriam usar
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cores diferentes e que a atividade deveria ser coletiva, ou seja, que os alunos deveriam elaborar
as frases juntos, e ndo cada aluno elaborar a sua. Conforme iam terminando as fichas, as que
sobravam, asezes, ndo faziam sentido juntas, entdo os alunos decidiam reformular sentencas
anteriores para que pudessem utilizar as fichas restantes. Nediom@vam algumas fichas,
novamente houve necessidade detervencéoperguntando se alguma delas faria sknti
sozinha, e os estudantes chegaram a concldsape as formas verbais que indicavam
fendbmeno da naturezZa choveu e vai nevai poderiam formar uma frassoladamente
Também foi interessante notar a argumentacao utilizada entre os alunos em ralgga@ms
senten-as el aboradas. Um aluno el aborou a f
vende® 0 Numa outra situacdo, na qual ndo foi feita a concordancia verbal, um dos
componentes do grupo disse .fMON«o pode juntar

A foto aseguir foi tirada durante a realizacdo da atividade.

Figural8i Atividade com naterial concreto



22 etapa

A propostafoi a mesma da atividade anterior, mas com as fichas a skguas com

formas verbais transitivas diretas, transitivas indiretas, bitransitivas e intransitivas; fichas com

possiveis sujeitos, fichas com possiveis objetos diretos; fichas com possivers iabjettos;

fichas com adjuntos adverbiais. Estes ultimos foram entregues somente quando os alunos ja

haviam elaborado as frases com os segmentos antefiat@situde teve o intuito de levar os

alunos a perceberem que os adjuntos adverbiais, apesantdéuirem para a semantica da

frase, ndo sdo exigidos pelo verbo.

1 Formas verbais (fichas brancas):

DEU PERDEU MORREU GOSTAM DEVOLVEU
CASOU CAIRAM COoLOCOuU PRECISA VAI EMPRESTAR
CHOVEU CONVERSAVA ENTREGOU VAI NEVAR

1 Sintagmas nominaigossiveis sujeitos (fichas laranja):

1 Sintagmas nominais, possiveis objetos (fichas amarelas):
A CHAVE AXICARA UM PERFUME  PARA O FILHO DE CHOCOLATE
O CARRO NA MESA PARAVOCE  DE UM CASACO PARA A NAMORADA
AS FLORES O CELULAR PARAATIA  COM OS AMIGOS

Apos todos os grupos formarem suas frases, foram propostas as seguintes questfes aos

alunos:

a) Todas as frases possuem a meguaantidade de fichas?

b) Vamos observar as frases de acordo com a quantidade de fichas. Possiveis respostas:

duas fichas: Mariamorreu.
trés fichas: Meu pdiperdeu a chave.
Quatro fichas: Meu amigo / deu / um perfume / para a namorada.

c) Se retirarmos algma ficha dessas frases, elas permanecem com sentido?
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d) Qual ficha exige todas as outras, ou seja, qual é a cor da ficha que exige os outros
termog®?

Observacéopara o professor Com esses questionamentos, desej&evar o aluno ao
(re)conhecimento das distintas estruturas argumentais e do verbo como predicador responséavel
por exigir os argumentoésujeitos e objetos)Por exemplo os verbos cair e morrer sao
monoargumentais, enquanto perder e gostar exigem dois argumEssas. no¢cdesao
importantes para que, posteriormente, o aluno perceba que a pontuacéo deve ser colocada comc

fechamento dessa estrutura.

Sistematizac&o oral e no quadro para o aluno:

As palavras que exigiram (pediram) o uso das outras expressdes nessal
chamarpse verbos. Que frase vocés montaram com o verbo morreu?

Carlos morreu.

E com o verbo perdeu?

Meu pai perdeu a chave.

Como podemos observar, o verbo morreu exige apenas um termo que vai
guem morreu; ja o verbo perdeu exige dois elementos: quem perdeu e o0 que perdg

elementos sao obrigatorios, sS40 necessarios.

Quadro 5 Sistematizacdo oral e no quadro para o aluresbo

Apos a atividadeacima, foram distribuidas fichas com possiveis adjuntos adverbiais
para ques gruposacrescerdsem as frases ja elaboradas.

1 Possiveis adjuntos adverbiais (fichas verdes):
CEDO NA RUA ANOITE NAFESTA AMANHA DE MANHA NA ESCOLA

19 Esperamos, como resposta, que o aluno identifique o verbo. Nem sempre isso acontece. As vezes,
inicialmente, os alunos identificam o sujeito como o nucleo, e o professor deve intervir com alguns
guestionamentos queolene a r ef l etir que, por exemplo, ® a for ma
Ao bol od na ora-«o AMam«e ¢ ompsper oaup roe stealt aa.ro aNensestea |
apresentando como o nucleo das oracgdes formadas.
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A seguir foi solicitado que sepas®m as frases em que &1 empregadas as fichas
verdes e que,tilizando as mesmas fichasgstruturassems frases de uma outra fornkssta
atividade tem por objetivpromovera locomocéo do adjunto adverbial.

Observagédopara o professor Frases comdi Tat i ana perdeu o
passsam &Naffiest a, Tat i an #@Apdpessaatvidadeoalgoneas fimdeaada 0
grupo foram registradas no quadro para que toda a turotgesge observar a mudanga de
posicdo do adjunto advertAal

Sistematizag&o oral e no quadro para o aluno:

Vi mos g u eCados mdrredees eéidMeu p ai per deu
elementos exigidos pelos verbos, mas podemoscatias outras informacdes a elas. |
exemplo:

Carlos morrewa noite.

Meu pai perdeu a chave festa.

A express«o A" noiteo indica quand
perdeu a chave. Esses termos ndo sdo exigidos pelo verbo, mas taresteras

informacoes.

Quadro 6 Sisteméizacdo oral e no quadro para o aldragdjunto adverbial

32 etapa

Além dos tipos de fichas ja distriboil nas atividades anteriores, nedtaram
acrescentadas fichas contersiltais de pontuacdo: o ponto e a virgula.

Foi solicitado aos alunos que utdigem essa pontuacdo em suas frasderam

observadaassuas hipoéteses, sobretudo em relacdo ao uso da virgula.

1 Formas verbais (fichas brancas):

DEU CHOVEU COMPROU PRECISA DORMIU

1 Sintagmas nominais, possiveigeitos (fichas laranja):

20N3o foi utilizadaanet al i nguagem fAadjunto adverbialodo e sim

t

C ¢

er



1 Sintagmas nominais, possiveis objetos (fichas amarelas):
O BOLO O PERFUME DE UM CASACO PARA O FILHO

1 Possiveis adjuntos adverbiais (fichas verdes):
NA FESTA NA ESCOLA DE MANHA CEDO

1 Sinais de pontuacéio virgula e ponto final(Serdo entregues varias fichas contendo

esses sinais.)

Sistematizac&o oral e no quadro para o aluno:

Quando devemos wutilizar o ponNofihal
da fowiQ®aando papc&bhbda«0 | hes p erogde éo fonal dg
frase®d ; onmioCsabemos que a frase acabmy3a dtive como respostas a ess
guestionamentosii Qu a n d o t em sentido. 0; iQua
compl eta. 0)

A pontuacao devera ser utilizada ao final da frase. Isso ocorre quando ela
completa, ou seja, apds os termos exigidos pelo verbo.

Lembremse de que, também, podemos acrescentar outras informacoes e di
exemplo, onde e quando os fatos oaame O ponto deve entrar apds todas e
informacdes.

Quando as expressodes que indicam tempo e lugar ocorrem apds 0s termos
pelos verbos, ao final da frase, ndo ha necessidade de uso da virgula, mas quar
termos vém no inicio ou no meioaéonselhavel utilizéa. Vamos observar.

Carlos morrew noite.

A noite Carlos morreu

Meu pai perdeu a chave festa.

Na festameu pai perdeu a chave

Quadro 7- Sistematizacdo oral e no quadro para o ahpuntuacao
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Agora, releianas frases que vocés montaram e observem a pontuacao.-&pegdor

necessario.

42 etapa:

Nestaatividade,foram distribuidasfichas com termos que po@en ser coodenados,
sinais de pontuacapdnto final e virgulpe a conjuncéo aditiva ©s grums deveiam utilizar
todas as fichas. (Com isso, désenos induzir os alunos a formarem frases com itens
coordenados, essa expressao fodatilizada com eles. Tratamos os itens coordenados como

~

Alistao.)

1 Formas verbais (fichas brancas):
COMEU PEGOU CHEGARAM PARTICIPARAM

1 Sintagmas nominais, possiveis sujeitos (fidmss:

1 Sintagmas nominais, possiveis objetos (fichas vermelhas):

1 Conjuncéo e (fichas cinza)Serdo entregues varias fichas contendo essa conjuncéao.)
E

1 Sinais de pontuacéio virgula e ponto final(Serdo entregues varias fichas contendo

esses sinais.)
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Sistematizag&o oral e no quadro para o aluno:
Também devemos utilizar a virgula para separar itens de uma lista. Obse
Eu comprei lapis, borracha, caneta,d=no e apontador.

Sabrina, Amanda e José ndo vieram a aula hoje.

Quadro8i Sigematizacao oral e no quadro para o alunso da virgula

Agora, eleiamas frases que vocés formaram e observem a pontuacao.-@9rsgafor

necessario.

6.10 ATIVIDADES METALINGUISTICAS i COMPARANDO ESTRUTURAS BEM E
MAL FORMADAS

ATIVIDADE 10

Apos as atividades de reflexdo e conscientizacéo linguistica em que foram utilizados os
materiais concretos, foram realizadmsgrosexercicioscom esses mesmos propositos. Para
isso, resta atividadefoi propcsto aos alunos queomparassem #gsituras bem e mal formadas
e identificassem a que se encontrava em desacordo com 0 uso da pontuagdo conforme o
observado nas atividades anteriores. Foi mtopdambém, que calunosreescrevesemuma

frase posicionando o adjto adverbial em diferentes lugares

Objetivos:
1 Comparar frases dentificarem qual das sentencasorreu maluso da pontuacao.
1 Explicitar o motivo do erro.
1 Reconhecer que os adjuntos adverbiais podem ocupar diferentes posi¢cdes nas frases.
9 Utilizar a virgda no deslocamento do adjunto adverbial.
Justificativa:
Conforme ja explicitado anteriorment€f( capitulo 4),Gerhardt(2017, p.36) propde
gue as a-»es met al i n g u?2nmsights coassruir hipbtesese agagiirira | u r

conhecimentosobre as praticas de linguagem ao mesmo tempo em que se esta praticando
|l i nguagemo. Nessa acep-ikas adquaesn maioriimpordrid, e s
deixando de ser a linguagem sobre a linguagem para se tornarem reflexdes acerca das praticas

de linguagem.
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Ainda de acordo com a autora, um tipo de exercicio que pode levar a essa reflexdo sao
as atividades de comparacadrerestruturas gramaticalem e mal formadas vi st o qu-
comparacgao tem sido tratada pelas Ciéncias Cognitivas como uma das a¢des cognitivas mais
basicas e importantes para a identificacdo, categorizacdo e organizacdo de dominios de
conhecimentoo (Il bid. p . 1 0 98do o eMezciticuendesta t a i
atividade.

Com a realizacdo @ exerciciodois os alunos refletam sobre a lingua enquanto
testavam possibilidades ao locomover os termos oraciofaistenth-se com issoJevar 0s
alunos a percebemque alguns termos das oragsnesse caso, 0s adjuntos adverbiais) podem
se locomover dentro da estrutura argurakent

Descricao da évidade:

1- Observe as duplas de frases e assindlasa mal pontuada. A seguir explique o

motivo do erro.
a) ( ) Ana Joao e Carol chegaram.
() Ana,Joéo e Carol chegaram.
Motivo de estar mal formada
b) ( ) Mamée pegou a cal¢a, as meias, a blusa e o casaco.
() Mamée pegou a calca as meias a blusa e o casaco.

Motivo de estar mal formada

c) ( )O menino comeu bolo, biscoito, pdo e pipoca.
() O menino comeu bolo biscoito pdo e pipoca.
Motivo de estamal formada

d) ( ) Alunos professores diretores e responsaveis participaram da reunido.
() Alunos professoreddiretores e responsaveis participaram da reuniao.

Motivo de estar mal formada

2- Observe a frase a sequir.
O professor distribuiu os livros na semana passada
a) ldentifique a expressao que indica tempo.
b) Reescreva a frase de duas formas diferentes, para isso mude de lugar a expresséo

indicativa de tempo. (Fique aterdagontuacao).
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6.11 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA 17 PONTUANDO O VOCATIVO

ATIVIDADE 1 1

Apoés as atividades de andlise linguistica em quenfava o uso da virgula em
itens coordenados e no deslocamento do adjunto adverbial, foram propostas atividades
gue visavam ao uso da pontuacdo empregada para isolar o vocativo.

Nesta atividadefoi utilizado o género textudirinhas. Nelaso vocativo foi
expresso em diferentes pdses e com pontuacdes distintas, ou sgjaesenta formas
variaveis de pontuacado para um mesmo item sintatico

Objetivo:

w

(@]

Apresentar aos alunos a pontuacgéao utilizada para se isalaatvo.

O«

Reconhecer que diferentes pontuacdes produzem sentidos diferentes.
Justificativa:
O uso do vocativo é frequente nas producgdes textuais dos alunos, mas ndo vem isolado
pela pontuacdo como deveria ocorrer. Enggmesentamos esse item nas difereosicoes
gue ele pode ocupaassim como odiferentes sinais de pontuacgoe podem ser utilizados
conforme a intencdo enunciativa.

Com esse exerc2cio, acreditamos que sejeé
varias possibilidades de significacdo, qupage escolher uma delas e reconhecer as estratégias
que ger am e s sPAULIBGNSS apudVIEIRIAg BRANDAO, 2016, p. 24Bao
observacomo o texto foi construido, nesse casmbservacomo o texto foi pontuado
Descricdo da évidade:

Leiaas tirinhas(WALKER, 2014)a seguir.

OK, DENTINHO,
PODE COLOCAR A
PLACA AQUIl

ZERO, VA ATE

© 1904 King Fasnwm Syndcan, InC Word nohts resenved
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V ZERO! ) COMO ADIVINHOU, SARGENTO?

ESQUECEU

BASTA UMA MAOZINHA DE
TINTA PARA ESCONDER 08
DEFEITOS),

MUITO BEM, ZERO! E
ASSIM QUE SE FAZ!

Figural9i Tirinhas do Zero

Zero € um soldado americano, preguicoso e muito atrapalhado. Ele esta sempre se

metendo em encrencas e é perseguido pelo Sargento Sardinha.
1- Identifigue o que provoca humor nas trés tiras

2- Responda:

a) Que palavra foi utilizada para chamar o soldado nas trés tirinhas?

b) Observe a posicagnicio, meio, fim)dessa palavra nas frases. Elas aparecem na mesma
posicdo nasrés tirinhas?

c) Em que posicéo elas aparecem?

d) E quanto a pontuacdo nessas palavras, foi utilizada a mesma nos trés textos?

e) O termo, utilizado nas frases, que tem a funcdo de chamar, deslmtespnterlocutor
chamase vocativo. De acordo com o observado nos exercicios acima, como ele pode vir
expresso nas frasesu seja, que pontuagcdo podemos utilizar para sépara

f) O usoda virgula e do ponto de exclamacégyossuenno mesmosentidoparaexpressar

0 vocativoZExplique.

3- Reescreva as falas a seguir mudando o vocativo de lugar. Fique atento a pontuacéo.

a) Zero, va até dli
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b) Zero! Esqueceu de tomar banho hoje?

c) Muito bem, Zero!

6.12 ATIVIDADES DE CORRECAO i RESOLVENDO PROBLEMAS

ATIVIDADE 1 2

ApOs as atividades de analise linguistica realizadas anteriormente: identificacdo da
estrutura oracional; utilizacdo da pontuacdo em itens coordenados, no vocativo e no
deslocamento dos adjuntadverbiais, foram propostas aos alunos atividades de correcéo.

Nessa atividadeos alunosiveramde resolver um problema apresentado: a falta de
pontuagdaosexcertos textuai®s fragmentos textuais utilizados no exercicio foram retirados
de producdes textuais dos alunos. As referidas producdes ndo fazem parte das atividades desse
estudo.Optamos por nédo utilizar as producdes textdagenvolvidas nessa pesquisa para esse
exericio, pois, ao final @ Unidade Didaticagomo avaliacdo de toda a intervencéo proposta,
os alunos deveriam reescrever a produgéo textual inicial.

Objetivos:

1 Utilizar a pontuacdo nos excertos de texto.

Justificativa:
Gerhardt (2017) afirma que quandoa@esentam problemas aos alunos para serem
resolvidos, eles se interessam por desenvolver a atividke disso, segundo a autora, assim
como o0s exercicios de comparacdo entre estruturas bem e mal formadas, os exercicios de
identificacdo e correcdo de ngirucdes gramaticais mal formadas contribuem para o
desenvolvimento metalinguistico.
Descri¢do daAtividade:
1- Pontue os trechos de texto a seguir.
a) A S e g deiradda manha eu acordei atrasado para ir para escola sai correndo quando
cheguei no ponto eu pefieque tinha esquecido o lanche olhei a hora voltei correndo

em casabo

b iQuando eu estava guardando o | anche na
come-amos a brigar ela me | evou de carro
c)AFi |l ho vai |l ogo voc®° oestn8 batsmmasado voc?®

d iM«e esqueci meu | anche m«e m«e cad®° voc
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ee)iCalvin eu estava te procurando toma seu

6.13 ATIVIDADES DE CORRECAO i PONTUANDO A ANEDOTA

ATIVIDADE 1 3

Na atividade anterior, solicitamos que 0s alunos revisagequenos excertos textuais
de suas proprias producdes. Nesta atividade, continuamos com exercicios de identificacdo de
problemas relacionados a pontuacBorém, visando ama progressao de dificuldade nas
guestdes, foi solicitado ao aluno que pontuasse um pequeno texto inteiro.

Foi apresentada uma anedota da qual foram extragléetras mailsculastedas as
pontuacdes, inclusives espacogue demarczam os paragrafos.

Objetivos:

9 Utilizar a pontuacao no texapresentado

Justificativa:

Seguindoa afirmacao deserhardt (2017)e que as atividades de correcdo promovem
Aconsci °ncia metalingu?2sticao, solicitamos
a pontuacdadequada. Foram retirados todos os sinais de pontuacéo e as letras maildsculas para
gue os alunos refletissem sobre as fronteiras sintaticas. Os exercicios desse tipo, que manteém
as letras mailsculas em inicio de fragess espacogjue demarcam os paragrgf ndo
contribuem para a identificacédo de final de frontaiisto que 0os alunos nao preciserefletir
sobre onde dewe pontuar,mas somentsobreo tipo de pontuacéo que deve ser empregada

Descricdo da évidade:

Reescreva o texto a seguir utilizl a pontuacdo necessaria. Dé um titulo para o

texto.

Joaozinho chamou o pai no meiordate e disse pai tem muitos mosquitos
no meu quarto o pai disse apague a luz que eles vao embora logo depg
apareceu um vagame o menino chamou o pai outra vez pai socorro ag(
0S mosquitos estdo vindo com lanternas

EDICASE. Disponivel em: kttps://books.google.com.br/books?id=DfA4DWAAQBAJ&pg=PA16&Ipg=PAl16&dAcesso
em: 04 set2018.

Observacéo:Durante a correcao desta atividade, relembramos o uso do travessao e dos

dois pontos.


https://books.google.com.br/books?id=DfA4DwAAQBAJ&pg=PA16&lpg=PA16&dq
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6.14 ATIVIDADE METALINGUISTICA i REFLETINDO SOBRE A LINGUA

ATIVIDADE 1 4

Apés a correcdo da atividade anterior, surgiu esta atividadefldgdo textual. Ao
analisar a reescrita da anedota feita pelos alunos, obssvque foram utilizadas diferentes
formas de pontuacdo para alguns trechos, porém todas poderiam ser consideradas corretas,
apesar de transmitirem sentidos distintos. Entmddnos apresentias aos alunos para que
observassem conmuso da pontuacao contribui para o sentido spaeseja atribuir ao texto
e como a falta ou mau uso das mesmas pode interferir nesse sentido.

Objetivo:

1 Reconhecer que a pontuagéo contribui pai@macéo do significado do texto.

Justificativa:

Levar o aluno a refletir sobre a lingua e sobre a riqueza de suas possibilidades € um dos
objetivos do ensino de lingymrtuguesaConfrontar como um texto pode ser pontuado de
diversas formas e como agsontuacao produz sentidasnbéndiversos possibilita aos alunos
a conscientizacdo desses aspectos e a utilizacdo dessas informacfes em producdes textuai
futuras. Assim, entender o porqué da escolha de uma pontuagadetimentode outra
contribui para o desenvolvimento das capacidades de leitura e de producéo textuais dos alunos.

De acordo com Mhill e Watson (2013), citados por Gerhardt (2017, p. 61)

O favorecimento, aos jovens redatores, da consciéncia acerca das esgplfschs
que estéo disponiveiseles ao escreverem, e de como essas escolhas dao forma aos
significados, significa desenvolver seu conhecimento metalinguistico sobre a escrita

Descri¢do da évidade:

1- Inicialmente foram feitasdagacdesrais.

a) Na aulapassada, pedi que vocés pontuassem uma anedota. Vocés acham que todos
deveriam pontuar da mesma forma?

b) Por qué?

c) E vocés acham que todos pontuadarmesma forma?

d) Por qué?
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2- Agora vamos observar conmforam pontuadoslguns extos. (Os textos foram

reproduzidos e entregues aos alunos para facilitar a observacéo dos mesmos.)

TEXTO A

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto

O pai disse

- Apague a lugue eles vao embara

Logodepois apareceu um vagame O menino chamou o pai

- Outra vez pall Socorrd Agora 0s mosquitos estao vindo com lanternas

TRECHO B

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto

O pai disse

- Apague a lugue eles vao embara

Logo depoisapareceu um vagame O menino chamou o pai outra vez
- Pai, socorrd Agora 0s mosquitos estéo vindo com lantdrnas

TRECHO C

Joaozinho chamou o pai no meio da noite e disse

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto

O pai disse

- Apague a lugue eles vao embara

Logo depoisapareceu um vagame O menino chamou o pai outra vez
- Pail Socorrd Agora 0os mosquitos estéo vindo com lantdrnas

TRECHO D

Joaozinho chamou o pai neeio da noite e disse

- Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto

O pai disse

- Apague a luz que eles vao emblogo.

Depois apareceu um vaflane, o menino chamau

- Pail Outra vez pai, socorro! gora 0s mosquitos estédo vindo com lantérnas
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3- Conformevocés podem observar, os textos foram pontuados de formas diferentes. E
todos estdo pontuados corretamente. Agora vamos observar se eles possuem o0
mesmo sentido.

a) A express«o fse@aqgue amocadazim destes,foa sem, o que
aconteceu outra vez?

b)) Observe o0os trechos C e D. A express«o
cada um desses trechos?

c) Que diferenca vocé achaque haentre@sgui nt e-Patirechhedrfi o!

BN

Palsocorrol! o?

6.15 PRATICA DE REVISAO TEXTUAL

ATIVIDADE 1 5
Apos as atividades de analise linguistiealizadas até aquiujo objeto de estudo era a
pontuacao, desejamos verificar se essas intervencdes panduzsultados, ou seja, desejamos
verificar se 0s alunos passaram a empregar a pontuacao.
Assim, resta atividade, ancorados no preceito-neflexacuso, os alunosleveriam
reavaliar os textos produzidos aidvidade8 e reescrewos.
Objetivos:
1 Rever o poprio texto de forma critica;
1 Reescrever o texto adequaral@ situacdo comunicativa,

9 Utilizar a pontuacéo, sobretudo a pontuacao que delimita as fronteiras sintaticas.

Justificativa:

Essa atividade se justifica por constitsdr como uma das etapas da producao textual.
Ela propdeque o aluno exercite a acado de reescrever o seu texto. Ademais, se desejamos
verificar como o aluno emprega a pontuacdo, devemos oHeena pratica de pragtéo
textual.

Descri¢do da évidade:

Depois de nossos estudos sobre pontuacédo, chegou a hora ddosolemapratica.
Releia sua producdo textual anterior e reesesepaocurando deixka um texto melhar
Obsene o0 uso da pontuacd® empregu& ou corrijaa quando for necessaribembrese de

gue esse texto sera lido pelos seus colegas.
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Observacéo: Esse texto constituise como a terceira versdo das produgdes textuais
solicitadas aos aluno#&pds a sua producéo, forafeitos bilhets textuaisinterativos Cf.
capitulo 4) conforme proposto por Ruiz (201&%eguir, reproduzimodoisdesses bilhetes.
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Figura21- Correcao textuahterativa 3

6.16 PRODUCAO TEXTUAL FINAL

ATIVIDADE 1 6

Como atividade finatle producéo textuagdempreancorados no preceito useflexao
usoe nas trés etapas que devem consttatividade escritgplanejamento, escrita e reescrita)
os alunos reavaliam os textos produzidos na atividadeterior e os reescregram Eles
devefam atentar para 0s apontamentos realizados no bilhete téinierativg escrito ao final
do textoda atividade anterior

Objetivos:

1 Rever o préprio texto de forma critica

1 Reescrever o texto adequarnal@ situagcdo comunicativa
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1 Utilizar a pontuacao, sobretudo a pontuacéo que delimita as fronteiras sintaticas.
1 Atender ao solicitado no bilhete textuaierativo constante nantl da producéo

anterior.

Justificativa:

Antes c todareescrita textual deve ocorrer uma revisdo. Através da prética da revisao
textual, aprimorar-se e desenvolvese as competéncias discursivas dos aprendizes. De
acordo com Pilati (2014, apud PILATI; S®DOV AL ; ZANDOMagNI CO, 2016
atividades de revisao textuatle reescritasdo atividades muito importantes para que o aluno
seja capaz de transformar seu conhecimento linguistico implicicoenecimento linguistico
e X p | 2Cs bilhete®esdns apds a producao textual efetuada na atividade anterior buscavam
orientar essa revisao e a consequente reescrita da producéo textual final.

Descricao da évidade:

Hoje vocé ira reler o seu texto e, de acordo com as observacgdes feitas pela professora

aofinal do textq ira escrever a versao final que sera lida pelos seus colegas de turma.

6.17 PRATICA DE LEITURA i FECHANDO O CICLO

ATIVIDADE 17
Apos todas as atividades realizadas nesta Unidade Didatica, chegou o0 momento de se
concretizar o carater sociointerativo dos textos: a leitura dos mesmos pelos colegas de turma.
Os exercicios desenvolvidos até aqui buscavam promover maior acesso inieypreta
aos leitores, na medida em que se objetivou aprimorar os textos teosanmdis claros, coesos
e coerentes.
Entdo, msta atividade, os alunos trogar seus textos entre si e cada um, le
silenciosamente, um ou mais textos de seus colegas.
Objetivos:
1 Ler o texto produzido pelo colega.
1 Concretizar o carater enunciativo do texto.
Justificativa:
Os textos sdo eventos sociocomunicativos que se realizam num processo. Ter um leitor

faz parte desse processo. Gostariamos que o leitor desses textos ndafesssm professor,
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mas um outro interlocutor. Desejamos com isso, concretizar uma das condi¢des necessarias a
produ-«o0o textwual: fter para quem dizer o qu
Descricao da évidade:
Troquem de textos e leiam os textiesseus colegas.

Chegamos, enfim, ao final de nossas atividades de intervencéo didatica que buscavam
conscientizar os discentes da necessidade de revisdo e reescrita textuais como etapas
fundamentais a pratica de producdo de textos mais proficienten. ddédesenvolver essa
pratica, procuramos, também, capacitar os alunos para o uso da pgntoagiteranda
como um importante elemento coesivo e discursivo e, por isso, promotora de sentidos.

No proximo capitulo, analisaremos 0s resultados obtidosacantervencao proposta
por essa Unidade Didatica.
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7 ANALISE DOS DADOS

Conforme jA mencionado, pretembs verificar o resultado das intervencdes saber
a UnidadeDidatica e as corre¢fes ptiextuaisi na escrita dos alunos. Com esse obijetivo,
verificaremos as mudancas que ocorreram nas producdes textuais através das atividades de
reescrita, observando, mais especificamente, o uso da pontRagaossp neste capitlo,
analisarenos os dadosobtidos ao longo das atividades desenvolvida$Jnidade Didatica
detalhadano capitulo anterio

Também sera analisado um questionario que tinha por objetivo investigar a opiniao dos
alunos a respeito das atividades de reescrit

No inicio do desenvolvimento das atividades, vinte e sete allenosia turma de sexto
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Duque de faziaas parte do
corpus, porém, para efeitos de analise estatistica, fayatabilizadas as producdes textuais de
apenaginte e quatro alunos, dado que dois estudantes evadiram e um outro era muito faltoso
e, por isso, produziu apenas duas versdes textuais.

As producdes textuaiforam coletadas em quatro etapas e correspondem
respectivament@s quatro versdes geoducao eeescrita textuaque foram redigidadurante
a realizacédo da Unidade Didatica.

E pertinente relembrar que, antes da primeira escrita, foram realizadas atividades de
leitura e andlise de um texto do mesn@meyo textual solicitado aos alunos. Nessa versao
inicial, foi escrto um bilhetereferente a correcéo textuaterativa (Cf. RUIZ, 201550 final
de cada producéddazendo consideracdes acerca do texto. Na segunda versdo, os alunos
deveriamreescrever seus textos conforme as observacOes realizalldisete e conforme a
autoanalise proposta. A terceira versao ocorreu apos as atividades de analise linguistica que
enfocavam o uso da pontuagdiamovamenteforamrealizadas correcdes textuaigerativas
nessa versao. A quarta e ultima versao deveria contemplar as observacdes realizadas no bilhete
escrito ao fim da producéo anterior.

Foram utilizados os seguintes comandos para a producéo textual:

1 12 versdo Vamos fazer como a Larissa Manoelaserever um relato pessoal.
Pense em um fato marcante de sua infancia que vocé ache interessante contar
para seus colegas. Lemige de que seutexto sera lido por eles e pela

professordatividadeb).
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1 22 versdo:De acordo com a analise feita por voodre o seu texto e com as
observacOerealizads pela professora, reescreva seu texto adequeadaue
foi analisaddatividades).

1 32 versao:Depois de nossos estudos sobre pontuacéo, chegou a hora ée coloc
los em préticaReleia sua producdo textuaitarior e reescreva procurando
deix&la um texto melharObsene 0 uso da pontuacaempregu& ou corrija
a quando necesséaribembrese de que esse texto serd lido pelos seus colegas
(atividade B).

1 42versdo:Hoje vocé iré reler o seu texto e,atmrdo com as observages feitas
pela professorao final do textpir4 escrever a versao final que ser lida pelos

seus colegas de turrfatividade B).

7.1 O USO DA PONTUACAO NAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS

A fim de aferr o resultado das intervengdde analise linguisticeealizadas durante a
aplicacdo da Unidade Didatica que visam ao ensino do uso da pontua¢sné&essario
comparar as producdes textuaiom esse objetivo, ingos confrontar a primeira verséao
textual com a quarta e ultima géo.

Na primeira producéo escrita, todos os textos apresentaram problemas referentes ao
uso da pontuacgéo, num continuo @gugesde a ndo utilizacdo de nenhuma forma de pontuacéo
T poderiamos chamar de pontuacéo Zeabé o uso aproximado do esperado paesno de
escolaridade em estudo.

Com o proposito de visualizar, maigitlamente o sucesso ou nao das intervencoes,
as producles textuai®ram agrupadas adorme o uso d pontuacdo. Para isstboram
classificadas da seguinte forma:

a) Razoavel:nas producBedextuais enquadrada nessa classificacAms alunos

utilizaram a pontuacéo de forma préxima do esperado para o ano de escolaridade;

b) Médio: nas producdesedsa classificacdms alunos utilizaam a pontuacaaem

algumas situacgoes;

c) Insuficiente: aqui foram agrupadas producéesmqueos alunoempregaram a

pontuacdo em poucas situacdes ou de forma errbnea;
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d) Nenhuna: nessa seca@stdo as producdess quais 0s alunosido utilizaram

pontuacdo emenhum trecho ou apenas a utilizaram na Gltima frase.

Essas classificagbes nao foram informadas aos alunos, elas somente foram utilizadas
para quantificar os resultados desse estudo.
O grafico a seguir mostra os dados obtidos na analise da primeira daspandu@es

textuas dos alunos.

Pontuacao na 12 versao
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30%
20% Lo e 13%
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m Razoavel m Médio m Insuficiente ® Nenhuma

Grafico3 1 Pontuacdo na 12 versao

Conforme podemos observar no grafiapenas 17% dadunos pontuaram seus textos
de forma considerada razoavelj seja,utilizando a pontuacédo de forma bem préxima da
desejada para o sexto ano de escolarideambém 17% dos alundisaramno nivel médio
por empregar a pontuacdo em uma boa parte do fexteditamos que o contetdo pontuacéo
tenha sido trabalhado de alguma forma nas séries anteriores, 0 que justificaria cieste®Ss
dois niveis, 34%, terem aplicado esses conhecimentos em sus producdes textuais.

Na classificacadansuficiente,na quala pontuacddora empregadam poucos trechos
do textg ha 13% dos alung que comprova que, embora, possivelmente, esse aspecto
gramatical tenha sido estudado, ele ndo foi internalizado pelos discentes, que sabem de sua
existéncia, mas ainda precisam dawsdver habilidades para a sua utilizacdo.

E 54% dos discentasio utilizaram pontuacéo alguma ou apenas a utilizaram no final

de tod a producdozomo se fosse o marcador de fim de teRtentre os alunos desse ultimo
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nivel, 41% deles utilizaram somenten ponto apds a Ultima palavra do texto, como se
associassem a express«o fAiponto final o ao fi
Ao final daaplicacédo das atividades de intervencédo descritas na Unidade Didatica, como
atividade que encerraria ociclos usoreflexdouso e planejaranto, escrita e reescrijtéoi
solicitada a quarta versao textual. Entre a primeira verséo e a ultima, ocorreram duas reescritas
textuais eas atividades de andlise linguistifaetendiamos, com as atividades de andlise, que
os alunos passassem a empregapontuacdo de forma mais consciente e nado, apenas,
intuitivamente. Nosso objetivo, em relagéo a esse aspecto, era levar os discentes a utilizarem a
pontuacdo nas seguintes situacdes: i) delimitar as fronteiras sintaticas; ii) marcar o
deslocamento do adjto adverbial; iii) separar itens coordenados; iv) isolar o vocativo.
A quarta e ultima verséo do texto apresentou os dados que coromgFafico a seguir.
Julgamosser necessario incluir unovoitem classificatorica esta analisede forma que, além
das citadas anteriormente, constara a classificag@oi matiizada para identificar as
producdegjueapresentaam modificacoesnuito positivasi algumas até nos surpreendefiam

naultima versao de seu texto.

Pontuacéo na 42 versao
50% 46%
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20%
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v R
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Gréfico4 i Pontuagéo na 22 versao

Conforme podemos observar no grafmcima 8% dos alunogoram classificados
como A- t i mathzaranvapantuahoatfmd® que esperavamosu seja, passaram
a empregar a pontuacao além dogimos ja explicitados anteriormente. Por exemplo, um

aluno utilizou as reticéncias para produzir suspense em seu texto, o que comprova que ele
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percebeu o carater discursivo caracteristico da pontuacao.

Ja46% dos alunos pontuaram derma considerada zaavel, ou seja, utilizando a
pontuacdo de forma bem préxima da desejada para o sexto ano de escoldndaige!
médig encontranse 25% dos alungsor empregar a pontuacdo em uma boa parte do texto.
Na classificagcao insuficiente, na qual a pontuacgéo fora empregada em poucos trechos do texto
aindah&21% dos alunasE nenhundiscentedeixou deutilizar a pontuacd@malgumtrecho
de sua producéaexual mesmo que isso tenha ocorrido poucas vezes.

Com o grafico a seguir, poge confrontar os resultados dos gréaficos anteriores.

Resultado das intervencoes

60% 54%
50% 46%
40%
30% 25%
21%
20% 17% 17%
13%
0,
10% 8%
0% - 0%
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Otimo Razoavel Médio Insuficiente Nenhuma

H ]2 versao H42versao

Gréfico51 Resultado das intervencdes

Ao analisareste ultimografico, queexpdelado a lado os resultados dassées inicial
e finalquanto ao uso da pontuag&opossivebbservargue houveum consideraveprogresso
naultima producéo teual.

Na primeira versaoapenas 17% doalunosse encontravanmo nivel considerado
razoavel naultima, esse nimero aumentou pé6&o ou sejahouve um aumento de 29% de
alunos utilizado a pontuaca@onforme oesperado para o ano de escolarid&#ancluirmos
onwv el A-ti moo, o nYamero de alunos wutipara zand
54%, ocorrendo um aumento de 37%.

Apenasl7% dosaluncs apreserdramnivel médio na primeira versao, enquanto na

ultima foram25% da alunos.
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A porcentagernde alunos enquadrados no nivel insuficiente aumentquaréa e Ultima
versao, passando d8% na primeira par21% na versadinal. Esse dado n&do representa um
retrocesso quando analisamos o proximo nivel.

Neste ultimo nivel, estdo os dados mais dispada primeira versd®4% dosalunos
nado utilizaramqualquer tipo dgontuacagcom excecao do ponto apds a ultima palavra do
texto conforme ja citado)Em contraposicdo a esse dada,Ultima versao,nenhumaluno
deixou de empregar alg tipo de pontuagéem seu texto.

Analisando os dados de uma forma mais geral, podemos obsenGioquimsalunos,
na primeira versao, incluiase nos niveis insuficiente e de nenhuma pontyagée
representavam um conhecimento muito incipiente acerca do uso da pontuagéna84%
dos alunos incluiarse nos niveis médio e razoavel. Kkima versédo,21% dosalunos
encontrarrse nNos niveis mais baixosnsuficiente e de nenhuma pontua¢as/9% dosalunos
nos niveis mais alto@nédig razoavele 6timg, o que nos leva acreditar na eficacia das
atividades de intervencéo aplicadas

Ao observar os resultados individuaigs quais listamos os niveis em cada aluno se
encontrava na primeira versao e, posteriormente, na ultima versastatamos que 83% dos
alunos apreseatam evolucdomigrando do nivel apresentado no inicio das atividades, na
primeira verséo da producao textymdra outro nivel mais elevado. Destacamos aindadgse,

54% dosalunosda turmaque iniciaram as atividades no nivel mais baixo, classificado como
Anenhumao por n«o U 21% | pasgasamm@na O anivelpsobsdquerie « o
classificado como insuficiente; os outros 33% desse grupo passaram para niveis mais elevados.

Considerandee ainda o total de alunos utilizados para a amostra desse estudo, 17%
nao apresentaram evolucdo quando sao aferidos apenas 0s aspectos referentes a pontuacéo. M
salientamos que esses estudantes ja se encontravam nos niveis mais altos: médio e razoavel.

Diante dos dados expostos acimereditamos quas atividades desenvolvidas fora
eficientes, visto queontribuiram para promover, desenvolver e ampliar o conhecimento dos

alunos acerca do uso da pontuagdoforme poderemos verificar no topico a seguir.
7.2 AS REESCRITAS TEXTUAIS
Ainda com o objetivo de verificar o resultado das intervencbes efetuadas,

considerandee as atividades e as correcoes em forma de bilhetes, serdo analisadas as

producdes textuais de alguns alur@sis correcdes efetuadas magssmas.Inicialmente,
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pretendiamos analisar as produgdes de todos os alunos envolvidos nesse estudo, mas iSso
demandaria um trabalho muito extenso. Entédmarh selecionados os textos de cinco
estudantes para fazessa analiseEsses textos foram seleciolos por apresentarem um
grande progresso entre as versoes inicial e fBalao apresentasl quatrotranscrigcdes de
manuscritos pertencentes a quatro alunos ertnéscricoes denanuscritos de uma aluna.

Com o objetivo de promovemaior legibilidade, as versdes textuais produzidas pelos
alunos seréo transcritas, assim como os bilhetes texttevativos Cf. RUIZ, 2019 escritos
apos a primeira e a terceira versées. Nos anexos desse estudo, consegm@alagdes dos
originais desses textos.

ApOs a transcricdo de cada texto dos alusesjoanalisa@lasas producdes textuais
procurandeseexplicitar as mudancas ocorridas entre as versdes e, também, observar a leitura
gue os alunos fizeram das interveegdeitas através dos bilhetes no-fdo. Além dos
aspectos discursivos, as analises enfocardo os aspectos referentes a pontuagéo por esta ser c
foco das atividades de analise linguistica.

Nas transcri¢cdes, cada nimeresquerda indica uma linha do texriginal. Ao final
da analise dos textos de cada aluno, havera um quadro, no qual serdo expostas, lado a lado, a
versao inicial e a verséo final dos textos analisados. Este quadro tem por objetivo facilitar a
observacdo das diferencas existentes enfyeneeiro e oultimo texto. Nele, as linhas nao
serdo numeradasem serdo mantidas conforme o manuscrito, mas sera respeitada a
paragrafacdo empregada pelo autor

Dessa forma, as analises seguirdo o seguinte esquema metodoldgico:

Identificacdo do aluno;

Transcricdo do manuscrito da primeira versao do aluno;

Anadlise do professor da primeira versédo do aluno;

Transcricao do bilhete textumterativo apds a primeira versao do aluno;
Transcricdo do manuscrito da segunda versédo do;aluno

Anadlise do professor da segunda versao do aluno;

Transcricdo do manuscrito da terceira versao do aluno;

Andlise do professor da terceira versao do aluno;
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Transcri¢cao do bilhete textumterativo apds a terceira versao do aluno;
10. Transcricdo do manuscritta quarta versao do aluno;
11.Analise do professor da quarta versao do gluno

12.Quadro comparativo com a primeira e a Gltima versao
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Seguindo esse esquema, passaremos, erdadlise dessas producdes textuais.

7.2.1Aluno 1

1- Identificag&o do aluno

Adolescente do sexo masculind.1 anos.

2- Transcricdo do manuscritoi primeira versao

O dia que eu fui na piscina

Em um dia ensolarado, eu e a minha familia
decidimos ir em um clube de piscina, e a minha
familia estava jogandgdlei e eu inventei

de entrar na piscina. a piscina era muito funda

e eu comecei a me afogar, e minha irma que estava
perto de mim estava concentrada no jogo néao

viu eu me afogando, e quando eu ia desmaiar

ela me levantou. E eu fiquei assustado na hora
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mais depois eu fiquei feliz.

3- Analise do professor da primeira versao textual do aluno

O aluno, autor do texto acima, nessa primeira producado, seguiu o proposto (contar um
fato marcante), made acordo com minhaleitura, sua narrativa ainda poderia ser enriquecida
com detalhes. O principal problema nesse texto era a letra, se o aluno ndo a modificasse ficaria
praticamente ilegivel para os colegas que seriam o0s leitores dessa producao textual. Essas
observacdes fam registradas no bilhete escrito pelo professor ao final do texto do aluno e
reproduzidamaisabaixo.

Em relacdo ao uso da pontuacéo, o alunoaitiizo nt o0 s ¢ o mo demntrare u | |
na piécinhase 1 e 2) e v2r gurloass ifretw ne uan mil nuhb:
(linhas 1 e 2) para delimitar as fronteiras sintaticas. H4& um uso maior dessa segunda pontuacao
gue tamb®m foli utilizada uma vez para isol.

ensolarado, eu ®@lp minha fam2liao (Il in
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4- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a primeira versado do
aluno

Vamos pensar no seu texto? Vocé precisa melhorar a letra, pois estou com dificuldade
para entendé@. Vocé pode contar o que vocé sentiu, qual feegdo de sua mée e como tudo

terminou.

5- Transcrigdo do manuscrito- segunda verséo
O dia em que eu quase morri

Quando Eu me afoguei e quase morri
Minha mée ficou chorando ficou muito
Nervosa. Mas depois ela ficou calma e-feli
Z, minha mée é muito protetora e por

isso ela fica nervosa ou com medo guan
do acontece alguma coisa comigo

2

6- Andlise do professor da segunda versao textual do aluno

Na segunda versdo escrita, o aluno seguipraposto pelo professor no bilhete,
acrescentou a rea-«0 da m«e fAMi nMasdepoisela f i c o
ficou callimas2e3efleel aizmda justificou tal atitu
protetora e porsso ela fica nreosa ou commedguando acontece algum
(linhas 4, 5 e B porém ele excluiu grande parte da primeira versdo, deixando o texto, na visao
do professot ei t or Afempobrecidoo. Acreditamos qu
suficiente para qgio aluno entendesse que era para@lescentanovas informacdes ao texto
e ndo para substitlas. Nessa segunda versédo, a letra do aluno permaneceu muito ruim.

Ainda res® texto, 0 uso da pontuacdo foi menos abrangente que a usada no texto
anterior,visto que o aluno nao utilizou nenhuma pontuacéo para marcar o final da ultima frase

do texto.

7- Transcricdo do manuscrito- terceira versao

OLA PESSOAL, EU SOU G--------- 21E HOJE

EU VOU CONTAR UMA HISTORIA PRA VOCES. COMO
VOCES JA VIRAM PELOTITULO, EU VOU CONTAR
QUANDO EU ABRI A BARRIGA.

el

21 O tracejado substitui o nome do aluno utilizado no texto.
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5.
6. 1 UM BELO DIA UMAS 13:00 EU ESTAVA

7. EM CASA, JA HAVIA COMIDO, JA FIZ TUDO

8. QUE TINHA QUE FAZER. FEITO ISSO EU FUI

9. CORRENDO DENTRO DE CASA PRA IR

10.JOGAR BOLA. ESTAVA CORRENDO MUITO E TRO
11.PECEI DENTRO DE CASAMINHA MAE VEIO ME

12.VER E PERGUNTOU:

13.

14.7 O QUE FOI JOAO?

15.

16.7 MAE ESTA DOENDO MUITO! AHAHAH

17.

18.7 FILHO MAIS VOCE NEM CAIU FORTE

19.

20.QUANDO EU LEVANTEI A BLUSA... EU TINHA
21.ABERTO A BARRIGA, MINHA MAE FICOU DESESPERADA
22.CHAMOU MEU PAI, MEU IRMAO, MEU AVO E MINHA
23.IRMA ME LEVOU PARA O HOSPITAL, E DEPOIS
24.FICOU TUDO TRANQUILO E EU FIQUEI BEM?

8- Analise do professor da terceira verséao textual do aluno

O autor do texto acima, ao escrdofmepr ocur ou e perguntou: f
dar suspense. Quplont ua- «x0 Que eu USO para 1Isso0?0.
retic°ncias. Ao entregar essa terceira vers
este est8 muito melhor, mais emocionante. 0

Ao ler esse texto, percefue realmente aluno tinha razdo ao dizer que essa nova
producédo estava muito melhor que a anterior. O aluno narra detalhadamente o0 que aconteceu e
inclui didlogos que tornam a narrativa mais expressiva.

Foi solicitado aos alunos que reescrevessem seus textos visdeitior @&orevisando 0s
aspectos de pontuacédo. Apesar de o aluno nao ter feito uma reescrita e sim uma nova producao,
ela ndo pode serconsiderda inadequada, visto que o aluno se preocupou com o texto que
ofereceria ao seu leitor, com o qual chega a dialogan 0 t |& gessbat) eusdd-6--------

e hojeeu vou contar uma histéria pravoc€so mo voc°s |j 8 viram pelo

Um outro fator que demonstra essa preocupac¢ao com o interlog@artilizacdo de letra

22 O texto foi transcrito em letras maitisculas porque foi a forma como o aluno o escreveu. Se assim ndo o
fizéssemos, podiamos colocar letras mailsculas onde néo era intencao do autor. As linhas em branco reproduzem
0 mesmo feito pelo aluno.
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basté@o para escrever o texto. A letra cursiva do aluno ndo é de facil compreenséo, por isso ele
utilizou outro tipo de letra que tornasse o texto mais legivel.
Nessa versao, o uso da pontuacdo amys@significativamente conformse pode
observar nos gglintes exemplos, nos quais o aluno utilizou:
aya v2rgula para isolar o adjunto adver.l
(linhas 2 e 3)
b) aviguae@ont o para marcar as fronteiras s
em casa, ja haviacomido,fidi z t udo que tinha que faze
c)os dois pontos para introduzir o disc:
p er g u (inhaslile d2);
d o travess«o para matOca@ueof dihasdx®@ o0di r
e) o ponto de exclamacaone i M« e est 8§ (@@inmhas®®do muit o! O

f) asreticénciggpara dar suspense,m A Quando eu I(iehas20.t ei a

ApOs essa verséo, foi escrito o bilhete a seguir para o aluno.

9- Transcricdo do bilhete textuatinterativo apoés a terceira versaalo aluno
Seu texto ficou muito bom! Faltou o titulo e, pelo que li no 1° paragrafo, ele é parte
importante de seu texto.
Vocé usou a pontuacdo muito bem, s6 gostaria que vocé revisasse algumas:
U Releia onde vocé usou travessdo. Um deles ndo € necessari@@taz parte
do dialogo.
U Voceé se lembra que separamos o vocativo (a palavra que usamos para chamar

alguém) com alguma pontuacao?

N&o ficou claro para mim quem te levou para o hospital. Releia o final de seu texto e

veja como pode resolver isso.

10- Transcricdo do manuscrito- quarta versao
O Dia em que eu abri a barriga

OLA PESSOAL, EU SOU G--------- E HOJE EU VOU CONT
AR UMA HISTORIA PRA VOCES. COMO VOCES JA VIRAM PELO
TITULO, EU VOU CONTAR QUANDO EU ABRI A BARRIGA.

apswnNpeE

UM BELO DIA, UMA 13:00 EU ESTAVA EM CASA, JA HAVIA
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6. COMIDO, JA FIZ TUDO QUE TINHA QUE FAZER. FEITO ISSO EU FUI

7. JOGAR BOLA. ESTAVA CORRENDO MUITO E TROPECEI DENTRO DE
8. CASA, MINHA MAE VEIO ME VER E PERGUNTOU:
9

10.0 QUE FOI JOAO?

11.

12.MAE! ESTA DOENDO MUITO! AAAAA!

13.

14.FILHO! MAIS VOCE NEM CAIU MUITO FORTE.

15.

16.QUANDO EU LEVANTEI A BLUSA... EU TINHA ABERTO

17.A BARRIGA, MINHA MAE FICOU DESESPERADA. CHAMOU MEU
18.PAI, MEU IRMAO, MEU AVO E MINHA IRMA, Al MEU PAI ME LEVA -
19.NTOU E ME LEVOU PARA O HOSPITAL, E DEPOIS FICOU TUDO
20. TRANQUILO E EU AQUEI BEM.

11- Analise do professor da quarta versao textual do aluno
Nessa quarta versdo, o aluno observou o solicitado no bilhete. Ele utilizou a versao
anterior para anotar a lapis as modificagoes a serem feitas na reescrita. O aluno atendeu a todas
asobservacoes feitas pela professora:
aylnseriu um t2tulo: AO dia em que eu ab
b) Excluiu o travessdo do paragrafo que ndo representava um discurso direto. E
importante atentar para o fato de que o bilhete ndo apontava qual era o travesséo que
fora usado equivocadamente, ele pedia que o aluno relesse o texto e verificasse onde
nao era necessarouso de tal pontuacdmr ndo fazer parte do didlogo. Na terceira
versao, o aluno assinalou com um x a pontuagéo que deveria ser retirada do texto na
verséo final.
c) Utilizou pontuacdo para separar o vocativo, optando pelo uso do ponto de
excl ama- «o. Dest aMdeorenat & deguddainai tio
Est8 doen(@nbalBjlui ¢ odaosequ°ncia fAFil ho ma
passouola Md&iid hvoc*®° (inhatd).cai u forte. oo
d) Reestruturou o ultimo paragrafo, a fim de deixar claro quem o havia levado para o
hospital, para isso transformou a sequéncia
AQuando eu | evant ei a blusa. .. Eu t
desesperadahamou meu pai, meu irméao, meu avd e minha irma me levou para o
hospital, e depois fi co(inhas20hdd4) tranqui |

na sequéncia a seguir:
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AQuando eu | evant ei a blusa. .. Eu t

desesperada. Chamotempai, meu irmao, meu avé e minha irma, ai meu pai me
| evantou e me | evou para o hospital, e
(linhas 16 a 20).

Além do solicitado, o aluno também fez algumas alterac6es em outros trechos do texto

gue néo foramsinalizadas pela professora:

aylnclus«o do ponto no final da(l;mhad®e u° nc
AEu tinha aberto a barri diahas 1ne b7l m« e
estavam sem pontuagao na terceira versao;

b) Substituicdo da virgulpelo ponto no dltimo trecho do textb:e depoi s f i c
tranquilo e eu fiquei bem, 0 passou a e

(linhas 19 e 20).

Ao comparar a primeira e a ultima versbes, no que se refere a pontuagieg pod
observar que o autor ampliou 0 seu uso e, além de d#lzataticamente, passou a emprega
la semanticamente, visto gweutilizou mais vezes para delimitar as fronteiras, passou a
empregda para isolar o vocativo e também para dar mais expressivadaigxto, utilizando

exclamacdes e reticénci@3.quadro a seguir expde todas essas alteracoes.
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12- Quadro comparativo com a primeira e a Ultima verséo

PRIMEIRA VERSAO

ULTIMA VERSAO

O dia que eu fui na piscina
Em um diaensolarado, eu e a minha famil
decidimos ir em um clube de piscina, ¢
minha familia estava jogando vélei e ¢
inventeide entrar na piscina. a piscina ¢
muito fundae eu comecei a me afogar,
minha irma que estay@erto de mim estav|
concentrada nwgo nadoviu eu me afogandd
e quando eu ia desmaiala me levantou. [
eu fiquei assustado na homais depois el

fiquei feliz.

O Dia em que eu abri a barriga

Ola pessoal, eu sou o Jodo Victor e hoje
vou contar uma histéria pra vocé8Somo
vocés ja viram pelditulo, eu vou conta
quando eu abri a barriga.

Um belo dia, uma 13:00 eu estava em ¢
ja havia comido, ja fiz tudo que tinha q
fazer. Feito isso eu fuijogar bola.Estava
correndo muito e tropecei dentro de ca
minha mé&e veio me ver e perguntou:

O que foiJo&o?
Mae! estad doendo muito! aaha
Filho! Mais vocé nem caiu muito forte.

Quando eu levantei a blusa... eu tinha ab
a barriga, minha mae ficou desespera
Chamou meu pai, meu irmao, meu av(
minha irm&, ai meu pai me levantou e
levou para o hospital, e depois ficou tudo
tranquilo e eu fiquei bem.

Quadro91 Quadro comparativdas versdes textuais dmiao 1

Ao analisar as versdes inicial e final expostas lado a lado, vissalizatidamente, o

progresso obtido pelo aluno em sua Ulti@escrita textual.

A seguir, serdo analisadas as producdes textuais de um outro aluno, assim como as

correcdes textuais empregadas.

7.2.2Aluno 2

1- Identificacdo do aluno

Adolescente do sexo masculind2 anos.
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2- Transcricdo do manuscrito- primeira versao

=

|4 estava eu jogando video

game na minha casa como

sempre, estava nublado e a

chuva estava perto de chegar,

bem, eu estava jogando mais ou menos
4 ou 5 horas, depois de um tempo a
chuva chegou, mas nédo emn@a chuva
normal, era uma muito forte forte,
mas era s chuva, entdo eu continuei
10 Jogando até que uma hora deu um
11.vento TAO forte que simplismente
12.arrancou quase todas as folhas de
13.uma é&rvore perto da minha casa,
14.quase caiu também, mas pormuita
15. sorte, acabu ndo caindo.

©COo~NoOGO WM

3- Analise do professor da primeira versao textual do aluno

A primeira versdo do texto desse aluno segue o solicidado queconta um fato
marcante para@ autor Segundo aninhaleitura, é um texto interessante, mas o autor ainda
poderiaacrescentar mais informacdes. Isso foi exposto no bilhete redigido ao fim do texto. Em
relacdo a pontuacdo, o aluno utilizou somente virgulas, inclusive para marcar o final das
fronteiras sintaticg® ponto ocorreu uma Unica vez para encerrar a Ultiase flo textoNao
havia titulo nessa versag. interessante notar que o aluno utilizou as letras maitsculas para

enfatizar a for¢ca da chuva conforme a autora do texto lido, no inicio da Unidade Didatica, fizera.

4- Transcricdo do manuscrito do bilhete tetual-interativo apds a primeira versao do
aluno

Vamos pensar no seu texto? O inicio ficou 6timo. Vocé fez a introducdo como deve ser,
descreveu a chegada da chuva. Vocé poderia falar mais sobre esse dia, o que aconteceu, 0 qu
vocé sentiu. Como foi depaigie a chuva passou?

Pense num final bem legal e ndo esqueca de dar um titulo.

5- Transcricdo do manuscrito- segunda versao
O vento (remake)

1. L& estava eu jogando videogame
2. na minha casa (a serio?)



128

como sempre, 0 céu estava totalmente
nublado, e @huva estava prestes a chegar,
confesso que senti um friozinho na-bar

riga, mas era apenas chuva, néo tinha na

da demais, entdo eu continuei jogando, e jogan
do.

Eu fiquei jogando por mais ou menos 4

10 ou 5 horas (como sempre também) eu ja
11.estava preocupl® com a chuva, e ela che
12.gou, ndo fiquei com medo, até dar um vento
13.muito forte que quase arrancou todas as
14.folhas de uma &rvore perto da minha casa; qua
15.se caiu também, mas por muita sorte, ndo
16.caiu.

©ooNOOOr®

6- Analise da professora da segunda versao textuad aluno

Nesse segundo texto, o aluno atendeu ao solicitado no bilhete acrescentando mais
detalhes sobre o que aconteceexg@icitandoo que sentiraconforme podemos observar nos
seguintes trechos: Aconf es glinbhash e §, sieaeastavg Su m
preocupado (inhaslOallc Também amplia o uso da pontuacdo e nao utiliza
apenas virgulas para marcar as fronteiras sintaticas, mas também o ponto, e ainda faz uso de
pontuacdes mais complexas como 0s parénteses para ggntencas em que dialoga com o
l eitor ou com el & ipo(fa®)ieo ¢ @ mano e ™ e ifnhas s t a m
10). Essa versdo recebeu um titufm qual ele faz uma referéncia a reescrita ao escrever

Airemakeo.

7- Transcricdo do manuscritoi terceira versao
O dia em que tudo deu errado

No comego, estava tudo

certo, eu estava jogando meu jogo favorito,
0 tempo estava legal, e eu estava

numa boa, até que o meu irmao comecou
a encher meu saco, querendo ir para o pc.
Eu deixei ele ir, sé que, por algum motivo
comecou a chover, entéo ele ndo podia

ir mais, pois a internet cai quando chove e sabe em quem ele botou a culpa?
em mim! e pra piorar a situagao,

10 comecou a trovejar, e 0w eu cos

11.tumo tomar banho & noite, eu ndo consegui

©CoNoO~wWNE
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12.tomar banho, mas eu nao liguei muito,
13.mas , choveu tanto, que comegou a
14.vazar da minha janela, molhou o ché&o
15.todo, e pra minha ndo surpresa, comegou
16.a vazar da porta da sala, e eu fiquei la na
17.cama espando a chuva parar, e depois
18.de um tempo, parou, sé que adivinha o
19.que aconteceu?

20.Faltou luz! Ou seja, ndo dava

21.pra fazer nada, entdo, de novo, eu esperei
22.a luz voltar, demorou mais ou menos 3
23.0u 4 horas pra voltar, mas voltou, s6 que a
24.internet caiu, e iou assim por mais

25.0u menos, 3 dias! Ainda bem que tudo acabou,
26.e depois ficou tudo normal.

8- Andlise da professora da terceira versao textual do aluno

A terceira versdo do texto sk alunga pode ser considerada uma versao final, por
isso, no bilheteapds elogido, foi solicitado apenas que ele passasse o texto a limpo, visto que
possu2a muitas marcas de corretivo(inka8 tre
encontraves e fNespremi dodo nessa mesma | inmade o (¢

escrita o autor vai relendo o que escreveu e alterando a sua producao.

9- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a terceira verséo do aluno

Seu texto esta 6timo. Agora so falta passar a limpo

10- Transcricdo do manuscritol quarta versao
O dia em que tudo deu errado

No comego, estava tudo certo, eu estava jo

gando meu jogo favoritmuma boa, até que

meu irmao comecgou a encher meu saco, querendo ir

para o pc. Eu deixei ele sé que, por algum motiyo
comecou a chover, entéo ele ndo podia ir mais, pois a
internet cai quando choye sabe em quem ele botou a
culpa? Em mim! e pra piorar a situacéo, comecgou-a tro
vejar, e como eu costumo tomar banho & noite, eu ndo
consegli tomar banho, mas eu nao liguei muito, wlagveu
10 tanto que comecou a vazar da minha janela, molhou o chéo
11.todo, e pra minha ndo surpresa, comegou a vazar da porta
12.da sala, e eu fiquei |4 na cama esperando parar, e depois

©CoNoOrwWNE
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13.um tempo, parou, s6 que aidiha o que aconteceu? Faltou luz!
14.0u seja, ndo dava pra fazer nada, entdo de novo, eu esperei
15.a luz voltar, demorou mais ou menos 3 ou 4 horas pra vol
16.tar, mas voltou, s6 que a internet caiu, e ficou assim por
17.mais ou menos, 3 dias! Ainda bem que tadaboug de

18. pois ficou tudo normal.

11- Andlise da professora da quarta versao textual do aluno
Ao comparar a primeira com a quarta versao do texd¢sedalunppercebeseo quanto
a sua escrita progrediu. Esse aluno tem um estilo de producéo textual no qual dialoga com o

leitor, conformespodeo bser var em trechos como fie sabe

6 e 7), e fAs:- que adi vi nHazusodegansrucdes iousitadas e u ”
como em e pra minha n«o surpresao (linha 1
altera-«o nesse texto, elas ocorreram. EIle

mi mlo (linha 78va pirCu fsaezear, mmakdoa od Quehaviaa 14

apésaconjuncda@n sequ°ncia fimas choveu tant@nhaue cc
9 e10). Isso nos faz acreditar que a cada releitura e a cada reescrita, novas alteracdes vao sendc
feitas.

Confrontando ambos os textos, peresbeomo o aluno passou a empregar a pontuacao
a servico de seu discurso. Em seu primeiro texto, ele empregou apenas virgulas para marcar as
fronteiras sintaticas e um unico ponto ao final do texto. Nesse quarto texto, \serdica ele
utilizou, além da vgula, o ponto em diversas sentencas para delimitar suas fronteiras. Utilizou
também exclamacdes que auxiliaram na expressividade do texto em trechos como os transcritos
a s e gmmimo(linfia7), Fafiou luzb (linha13); e interrogacdes utilizadasrpadialogar
comoleitor como em fie sabe em quem ele botou a
gue aconteceu?06 (linha 13).

Todas essas alteracdes podem ser vistas mais claramente no quadro a seguir.
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12- Quadro comparativo com a primeirae a ultima versao
PRIMEIRA VERSAO ULTIMA VERSAO

|4 estava eu jogando videgame na O dia em que tudo deu errado
minha casa comsempre, estava nubladg
e achuva estava perto de chedagm,
eu estava jogando mais ou medasu 5
horas, depois de um tempalauva
chegou, maséo era uma chuvarmal,
era uma muito forte fortenas era so
chuva, entdo eu continyegando até
que uma hora deu uvento TAO

forte quesimplesmentarrancou quase
todas as folhas dema arvore perto da
minha casaguase caiu também, mas pot
muitasorte, acabou n&o caindo.

No comeco, estava tudo certo, eu estava
gando meu jogo favorito, numa boa, até ¢
meu irmado comecou a encher meu sa
querendo ir para o pc. Eu deixei ele ir, s6 ¢
por algum motivocomegou ahover, entag
ele ndo podia ir mais, pois a internet
guando chove, e sabe em quem ele boto
culpa? Em mim! e pra piorar a situag;
comegou a trovejar, e como eu costu
tomar banho & noite, eu ndo consegui to
banho, mas eu néo liguei muito, ntd®veu
tanto que comecou a vazar da minha jar
molhou o chéotodo, e pra minha nd
surpresa, comecou a vazar da pdeaala, €
eu fiquei la na cama esperando para
depois daum tempo, parou, sO que adivin
0 que aconteceu? Faltou luz! Ou sejap
dava pra fazer nada, entdo de novo,
esperea luz voltar, demorou mais ou men
3 ou 4 horas pra voltar, mas voltou, s6 qu
internet caiu, e ficou assim por mais
menos, 3 dias! Ainda bem que tudo acak
e depois ficou tudo normal.

Quadrol0i Quadro comparativo das versdes do aluno 2.

A seguir, serdo analisadas as produc¢des textuais de mais uma aluna.
7.2.3Aluno 3

1- Identificacdo do aluno

Adolescente do sexo feminifioll anos.

2- Transcricdo do manuscritoi primeira versao

1. Umdia eu tinha ido

2. no Shopping com meu

3. pai, meu tio e a minha

4. avo e 0S meus primos

5. aieu e meu irmao estava brincando
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6. no brincando ai meu pai foi

7. levar o meu primo no banheiro
8. eu figuei com o0 meu tio ai

9. meutio foi colocar a minha prima
10.no brinquedo ai eu e meu
11.irméo foi e saimos do brinquedo
12.e saimos para preucurar meu pai
13.para o banheiro so que nos nao
14.achamos ai 0 seguranga achou
15.a gente ai foi e a falou

16.no microfone

17.ai meu pai achou a gente e
18.fomos embora

3- Analise do professor da primeira versao textual do aluno
A aluna, nessa primeira versdo, faz a narrativa de um fato marcante, pois relata quando
se perdeu no shopping. Nao foi utilizado nenhum titulo, nenhum dialogo e, em relacdo a
pontuacio, a autoEmpregou somente um ponto apds a ultima palavra do texto. E importante
destacar que esse ultimo dado ocorreu em dez dos textos analisados, ou seja, dez alunos
utilizaram somente um ponto em todo o texto e este encerrava a produciokesorita.se o
dscent e associasse a express«o fiponto final¢c
Apos elogiar o texto da aluni,i escritoqueele poderia ficar ainda melhor e suigker
gue ela acresceadseas reacdes da narradora diante do, @ssim come@screesseum titulo.

O bilheteescritosegue abaixo.

4- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a primeira versao
Seu relato esta bem interessante. Ainda pode melhanais. Vocé pode descrever o
gue sentiu quando se viu perdida com seudrendambém, como foi o reencontro com seu pai.

Ah! E ndo esqueca de dar um titulo bem legal.

5- Transcricdo do manuscritoi segunda versao
Perdida no Shopping

Um dia eu tinha ido no Shopping com meu
pai, meu tio e a minha awos meus primos.
ai eu e meu irmao estava brincando no
brinquedo ai meu pai foi levar os meu
primo no banheiro

apswnNpeE
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6. ai meu pai falou fica olhando as criangas
7. que eu vou levar ele no banheiro

8. ai minha prima faloti tio me bota na

9. quele brinquedo.

10. porqueela era muito pequena entdo meu tio
11.faloui ficai porque vou levar ela no brinquedo
12.ai meu pai estava demorando ai eu falei
13.1 Vamo preucurar ele.

14. Ai nos fomos.

15.Mas a gente ndo achou e eu néo sabia
16.como volta.

17.Eu pensei Socorro! estou perdida

18.mas e tambémensei ndo se eu gritar meu
19.irmé&o ia ficar a sustado e ia chorar

20.ai 0 seguranca ach@ugente ai ele
21.anuncio quando nos vimos meu pai
22.nois fomos correndo abracar ele

6- Andlise do professor da segunda versao textual do aluno

Nessa versdo, aalunaateade sol i citado pela professor
Shoppingo; e acrescenta emo-«0 ao texto ao
trechos:

a) AEu pensei So aquraralona éxpde sua afligée pot estar,perdida;
b) ise eu gritar meu i r m«dlinhasd8 d 9 ¢crmualaa s U S
autora expressa sua preocupagdo com 0 irmao;

c)ifomos correndo abra-ar el eo ( laropéia 22)

Nesse texto, a aluna também insere o discurso direto para reproduzir a fala das
personagens envolvidas na narrativa. Dessa forma o texto fica mais envolvente. A autora
comeca a fazer uso de alguma pontuacao:

a) Foram empregados alguns pontosemifinade fr ont ei r amgdiant §t |

eu tinha ido no Shoppingom meupai, meu tio e a minha avo e osmeus i Mo s . 0O
(linhas 1 €2);
b) Pont o de exclama- «o (ihal7?)iEu pensei Soco

c) Alguns travess»es pairVamoiprewewnr i @nhal8)di s cu
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Embora o uso de alguns travessodes tenha se localizado incorretamente;geecrebe
ele est8 associado ao uso dol fatbu fce elharglmasdi r e

crian-aso (linha 6).

7- Transcricdo do manuscritoi terceira verséo
Perdida no Shopping

Um dia eu tinha ido no Shopping
com o0 meu pai, tio, e minha avo, e 0s
meus primos e meu irmao estava no
brinquedo ai meu pai foi levar meu
primo no banheiro.

ai meu pai falou.

i Fica aqui olhando as criangas
gue eu vou levaele no banheiro.

©CoNoGOrwWN PR

10.
11.Ele disse para o meu tio. minha
12.prima falou

13.

14.7 Tio me bota na quele brinquedo.
15.

16.Porqgue ela era muito pequena, meu tio falou
17.

18.71 Ficai porgue vou levar ela no brin
19.quedo

20.

21.Ai meu pai estava demorando ai
22.eu falei.

23.

24.7 Vamos preucuragle.

25.Ai nos fomos, mais a gente nao
26.achou e eu ndo sabia como
27.voltar.

28.Eu pensei socorro! estou perdida
29. mais eu pensei mai também pensei
30.néo se eu gritar meu irméo vai
31.ficar assustado e ia chora

32.Ai o seguranca achou agente

33.ai depois ele anunciou ai quando
34.nos vimos meu pai nos fomos correndo
35.abracar ele.
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8- Analise do professor da terceira verséo textual do aluno

O terceiro texto da aluna apreseségabem mais organizado queasgeriores. No que
se refere ao uso da pontuacao, a autora progrediu, embora ainda apresente desvios. Ela transfer
para o texto muitas marcas da oralidade em
Afica a2o0(|l iphaud) aeroarwe ze doe ufispor oaccue nt uad c
Opteipor, nesse momento, chamar a atengao para este ultimo aspecto, fazendo uma observacac
no bilhete, além de destacar alguns aspectos relacionados a pontuacdo, conforme podemos

observar a seguir.

9- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a primeira verséo
Seu texto ficou muito bom! Para ficar ainda melhor, vocé poderia reler e rever o uso da
palavra fAa20. Voc° a wutilizou muitas vezes.

Reveja também a pontuacao onde esta marcadg@ @aos trechos com {.

Aqui faz-seuma observacaoessa correcao daterceira versao, tanfoéamutilizadas
as correcoes indicativa e classificatdich RUIZ, 2015), visto quéoram indicadosa aluna

alguns locais onde ela deveria rever a pontuacao.

10- Transcricdo do manuscritol quarta versao

Perdida no Shopping

1. Umdia eu tinha ido no Shoppinghm o meu

2. pai, tio, e minha avd, e 0s meus primos e meu
3. irmao. estava no brinquegdai meu pai foi levar
4. meu primo no banheiro.

5. meu paifalou:

6.

7. 1 Fica aqui olhando as criancgas, que eu

8. vou levar ele no banheiro.

9.

10. Ele falou com o meu tio. minha prima falou
11.

12. 7 Tio, me bota na quele brinquedo.

13.

14. Porque ela era muito pequena.

15. meu tio falou comigo e meu irmao.

16.

17. 7 Fica porque, vou levar ela no brinquedo
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18.

19. meu tio estava demorando, meu pai também
20. eu falei:

21.

22. T Vamos preucuragle.

23. Nosfomos, mais a gente ndo, achou e eu

24. ndo sabia como wbar.

25. Eu socorro! estou perdida mais eu pertsenbém
26. pencei, ndose eu gritar meu irmao vai

27. chorar.

28. Logo depois, 0 seguranga veio achou agente
29. Depois ele anunciou quando nos vimos. meu
30. pai nos foros correndo, abracar ele.

11- Anadlise do professor da quarta versao textual do aluno

Antes de escrever a versao final, a aluna utilizou um espaco no final do terceiro texto
para anotar sua revisdoescrever como ficariam as alteracfes solicitadas netéillEla
procurou atender ao solicitadazendo algumas alteracdes.

Em rela-«0 ao uso da express«o fna20 t«o

discursivo, sobretudo de criancas, o nhumero de ocorréncias reduziu,deodeato 3 para
apenas umaamtexto 4.

Os trechos assinalados com um circulo pela professora, conforme pode ser visto no

bilhete reproduzido, foram alterados da seguinte forma:

a) iminha prima falouodo (linhas 11 e 12 da
frase prnsapomal aal ¢finha 1D da quarta versdo) com a utilizacao de
dois pontos para introduzir o discurso direto que se segue no texto;

b) Aimeu t ii dinhd ¥6Ida tarceira versdo) com um travessdo ao final da frase
passou a fAmeu tiior rhad .oa (cloinmm lgao 20 nmdka QL
ponto ao final da sentenca.

c) il Fi cai porque vou |l evar ela no brinqu
p as s @ kicagorgie, vou levar ela rwinquedo. (linha 17 da quarta versao).

Aqui, além do ponto, e empregado, no final da frase, foi acrescentada uma virgula

gue ndo deveria ocorrer.

No bilhete,foi solicitadoque a aluna resesse também os trechos marcados com uma
chave ({). A seguiseraaranscitos esses trechos e como eles ficaram ap6s a rescrita da aluna

na quarta versao.
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a) fEu pensei socorro! estou perdida mais eu pensei mai também pensei ndo se eu
gritar meu irméo vai ficar assustado e ia chorar( | i nhas 28 a 31 d:
p a s s &u saarro!festou perdida mais eu pengambémpencei, ndose eu gritar
meuirmdovai chorar. o0 (linhas 25 a 27 da qua
b) fAi o seguranca achou agente ai depois ele anunciou ai quando nos vimos meu pai
nos fomos correndo abracar élélinhas 32 a 3%la terceira versao) passouid. o g 0
depois, 0 seguranca veio achou ag&upois ele anunciou quando nos vimogupai

nos fomos correndo, abragde. (linhas 28 a 30 da quarta versao).

Ao comparar a primeira e a Ultima vers@esdeseobserva como a poducao textual
da alunasedesenvolveu, apesar de ainda possuir muitos desvios. Além dos aspectos discursivos
ja apontados na analise da segunda versao (expressao de sentimentos através de acgdes, inclusé
de discurso diretoy uso que a autora faz da peacédo também atesta esse progresso, pois
embora a aluna ainda apresente erros nesses aspecpeEssela da utilizacdo de apenas um
ponto em todo o primeiro texto a utilizacdo da seguinte pontuacéo:

aypontos para marcar frowmtperiirmcs moib amelue i

3ed)
b dois pontos para introduzir o discurso
c) travessdo para in@i o discursodiretdi Fi ca aqui ol handp as ¢

dexclama-«0 para expressmaz2bsenti mentos
e)v2argula para separar itens coordenados
primos e meu irm«oo (linhas 1 a 3) e p

brinquedo. o (linha 12).

Esse progresso fica atestado no quadro comparategua.s
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Ultima verséo

PRIMEIRA VERSAO

ULTIMA VERSAO

Um dia eu tinha idmo Shopping com
meupai, meu tio e a minhavo e os
meus primosi eu e meu irmao estava
brincandono brincando ai meu pai foi
levar 0 meu primo no banheisu
fiquei com o0 meu tio aneu tio foi
colocar a minha primao brinquedo ai
eu e meurmao foi e saimos do
brinquedoe saimos para preucurar
meu papara o banheiro so que nos
ndoachamos ai 0 seguranca achou
a gente ai foe a falouno microfone

ai meu pai achou a gentdoanos
embora.

Perdida no Shopping

Um dia eu tinha ido no Shopping, com o n|
pai, tio, e minha avo, e 0s meus primos e I
irmao. estava no brinquedo, ai meu pai
levar meu primo no banheiro.
meu pai falou:

I Fica aqui olhando as criancas, que eu
vou levar ele no banheiro.

Ele fabu com o meu tio. minha prima falo

i Tio, me bota na quele brinquedo.

Porque ela era muito pequena. meu tio fa
comigo e meu irmao.

i Fica porque, vou levar ela no brinqued

meu tio estava demorando, meu pai tamt
eu falei:

I Vamos preucuraele.
Nos fomos, mais a gente ndo, achou e el
néo sabia como voutar.
Eu socorro! estou perdida mais eu pen
também pencei, ndo. se eu gritar meu irr
vai chorar.
Logo depois, 0 seguranca veio achou age
Depois ele anunciou quando nos vimos. N
pa nos fomos correndo, abracar ele.

Quadrolli Quadro comparativo das versdes textuais do Aluno 3

Passaremos, agora, as analises das producdes textuais de mais um aluno.

7.2.4ALUNO 4

1- Identificacdo do aluno

Adolescente do sexo feminiiidll anos.

2- Transcricdo do manuscritoi primeira versao

Meus amigos

1. Era uma vez eu tava brincando

no

commeus amigos eu gostava muito,

3. muito, feliz eu estava eu gosto muito dos
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meus amigos eles sempre brincardo com

migo,

No dia das minhas férias Eles brincardo muito com

Migo eles fordo la para minha casa € a gente brincou. Muito,
Eu e meus amigos ficardo nuieliz, Eu e a Samira, Ana Clara
Maiza e a Andrielle . brincamos muito,

10 E a gente no final do dia fomos tomar picolé.

©o0oNOOA

3- Andlise do professor da primeira versao textual do aluno

Nesse primeiro texto, a aluna ndo utiliza a estrutura narrativa, pois ndo conta o
desenrolar de um acontecimento. Ela inicia
(inhas 1 e 2), mas ndo desenvolve o texto narrando 0 que aconteceu nesse reiatdSe
resumese a falar que eles brincavam e o quanto ela ficava feliz. Diante fhisgscito o
bilhete que viranais abaixo

Em relacéo a pontuacéo, a aluna:

a) utilizoual gumas v2rgulas no final de al guma
vez eutava brincando com meus amigos eu gostava muito, muito, feliz eu estava eu
gosto muito dos meus amigos eles sempr

b) utiizouum %ni co ponto ao |l ongo de toda a p

dia fomostomarpic&. 06 (linha 10), a Yl tima fr as:eé

4- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a primeira versao
Vamos pensar no seu texto? Vocé pode contar sobre um dia que vocé gostou muito.
Pense em um dia especifico, nas pessoas com queEnestava, de que vocés brincaram, como

se sentiram. Pense em um final bem legal.

5- Transcricdo do manuscritoi segunda versao
Meus amigos

Era uma vez eu estava brincando com meus
amigos na rua da minha casa na calcada eu
estava muito feliz, a jente tava brincando de
domino a rua tava tem calma

A jente foi toma picolé depois da brincadeira,

€ nos divertimos muito na sorveteria, o sorvete
tava tam bom sO que a gente teve que volta pra
casa por que tava talsrde eu gostei muito desse

©~NoOGOr~wWNE
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10.dia.

11.

12.Eu estava brincando com minhas amigas
13.Elas se chamaimia, Samira, Ana Clara e Maiza
14.A jente ama brincar de domino,

15.

16. A gente se sentimos muito feliz com esse dia
17.Tam bom e tam lindo e no final do dia a jente
18.descansopro outro dia se téo legal como esse
19. e de noite ainda assistimos filme esse dia foi
20.tom bom.

6- Andlise do professor da segunda versao textual do aluno
Nessa segunda vers&e, observam relato mais estruturado, no qual novos elementos

foramadicionadogonforme o solicitado pela professora no bilhete. Nesse novo texto, a aluna

insere:
ago |l ocal da brincadeir a: Aina rua da min
b)a brincadeira: fdna jente tava brincando
c)a descri-«o da arluma:o f(al irnuhaa td4a)v.a t em c

Esta aluna ndo estava presente no dia em gaecializada a atividade correspondente
a terceira versao. Entaposteriormentefoi escrito o bilhete que serideito ao fim dessa
producéo textual norfi da segunda versédo para quduna tivesse um feedback para a sua

préxima producdoque seria a finalD bilhete foi 0 seguinte:

7- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a segunda versao

Observe o0 seu texto, parece que ele ndo seguiu uma ord@ordecimentos.

Vocé precisa reescreN@ organizando suas ideias para que fique interessante para seus
colegas lerem.

Nao esqueca a pontuacao.

Quando for reescrever o texto, utilize apenas uma cor de caneta e nao pule linha entre

os paragrafos.
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8- Transcricdo do manuscritoi terceira versadg>
Meus amigos

Em um domingo, eu estava brincando com meus amigos na rua da minha
casa na calgcada, eu estava muito feliz, a gente tava brincando dé,Gorain
tavataocalmae olha que era domingo o dia maspecial.

A gente foi tomar picolé depois da brincadegrapssedivertimos muito na
sorveteria, o sorvetetava iobomnaquele diasé que a gente teve que volta
pra casapor que tavadotardeque minha mae estava nés esperando.

Na quele domingdiu estava brincando com minhas amigas se chamarBeatriz,
Samira, Ana ClaraVaiza, Liah, duda, Karol, KarolindNicole, Julha,Nayeli Bia e
s0, a gente amava brincar de domindér.

10 A gente se sentimos muito feliz com esse dia tdo bom e tao lindo e no final do dia
11. a gente descansou pro outro dia a gente ir pra Escola por que e deganda

12. Entéo foi isso bjs.

©CooNoGO~wWNE

9- Analise do professor da terceira versao textual do aluno
Segundominha interpretacdo, a segunda versdo ndo seguia uma ordem clara de
acontecimentos, principalmente porque nao havia um encadeamento entre o segundo paragrafo
AA jente foi toma picolé depois da brincadeganos divertimos muito na sorveteria, 0 sorvete
tava am bom sé que a gente teve que voltagasa por que tava tam tarde eu gostei muito
desse diao (linhas 6 a 10) e o terceiro AEuU
bia, Samira, Ana Clara e Maiza A).jente ama
Ao reescrever o texto, a aluna mantém a ordem inicial, mas inclui elementos coesivos
gue fazem toda a diferenca para a progressao textual. A autora faz as seguintes modificacdes
em seu texto:
a) substitui, no primeiro paragragfa e x pr es s « o (linfarl aa segwada v e z
ver s«o) por AEmM um domimgoo (linha 1 n.
by retira o trecho i e(inhag® 10 rai segunda Vversd@) d e s S
acrescenta Aque minha m«e estava n-s e:
e consequéncia coaoracao anteridipor que tavadotardeque minha mae estava
n-s esper antexcdraversdp)n ha 6
c)inicia o terceiro pars8grafo, antes des

domingoo (linha 7 na terceira vers«o)

23 Essa producdo, terceira verséo da aluna, ocorreu no dia em que 0s outros alunos realizaram a quarta versao.
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Apesar de aindaocorrerem muitos desvios ortograficos, a aluea &élteracdes
significativas nessa versdao, embora elas ndo tenham sido sinalizadas pela prodessora
express«o fia jenteo, wutilizada diversas vez
mesmoocor e com o adv®rbio fit«od0 que antes for
Em relacdo a pontuagcdo, comparando a primeira e a Ultima versées, podemos observar
as seguintes ocorréncias:
a) A demarcacdo de fronteiras sintaticas progrediu qualitativa e quantitativamente
conformeconpr ova o pr i nEmiumdomippgorel gstaeafbrincarfido
com meus amigos na rua ganhacasa na calgada, eu estava muito feliz, a gente
tava brincando de dondna ruatavatdo calmae olha que era domingo o dia mais
especial . 0o ( luilizatha de vidgulas e BHtos,c o m a

b) Uso do ponto além da dltima frase textual;

c)Utiliza-«o0o da v2rgula no HErewnnldoningoneunt o
estava brincando ( | i Ndcueleldypmingoil Eu estava brincaaflmha 7).

O quadro a seguir e mais claramente as alteracdes e o efetivo progresso textual

dessa aluna em sua ultima versao.
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Gltima versao

PRIMEIRA VERSAO

ULTIMA VERSAO

Meus amigos

Era uma vez eu tava brincandom meus
amigos eu gostava muitonuito, feliz eu
estava eu gosto muito dasus amigos ele
sempre brincardo comigo,

No dia das minhas férias Eles brinca
muito comMigo eles fordo la para minh
casa é a gente brincou. MuitBuy e meus
amigos ficardo muit feliz, Eu e a Samirg
Ana ClaraMaiza e a Andrielle. brincamg
muito,
E a gente no final do dia fomos tomar picq

Meus amigos

Em um domingo, eu estava brincando G
meus amigos na rua da minleasa ng
calgcada, eu estava muito feliz, a gente t
brincando de domind, a rua tava tdo calm
olha que era domingo o dia mais especia
A gente foi tomar picolé depois ¢
brincadeira, e no6s se divertimos muito
sorveteria, 0 sorvete estava tdo bom naq
dia, s6 que a gente teve que voltea casa
por que tava tao tarde que minha mée es
nés esperando.
Na quele domingo, Eu estava brincando ¢
minhas amigas elas se chamam Bea
Samira, Ana Clara, Maiza, Liah, duda, Kar
Karolina, Nicole, Julha, Nayeli, Bia €, a
gente amava brincar de dominor.

A gente se sentimos muito feliz com esse
tdo bom e tdo lindo e no final do dia a ge|
descansou pro outro dia a gente ir pra Es
por que e segunelaira, Entao foi isso bjs.

Quadrol2i Quadro comparativo dagrsdes textuais do Aluno 4

A seguir, serdo analisadas as ultimas producfes textuais selecionadas para essa

observacao.

7.2.5Aluno 5

1- Identificacdo do aluno

Adolescente do sexo masculind1l anos

2- Transcricdo do manuscritoi primeira versao

1. Uma noite eu e minha

mée e meu pai estava
dormindo eu arcordei
chorando e meu pai estava
muito cansado emtam meu
pai mepego e mebotou na
porta do banheiro e foi

No ok whN
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8. dormir e eu fique brincando
9. e depoigddormir.

3- Anélise do professor da primeira verséo textual do aluno
Nesse primeiro texto, o aluno faz o relato curto de uma noite em que acordou chorando
e 0 pai o0 colocou na porta do banheiro. Numa primeira leitura, n@ocafadto interessante e
sentia necessidade de reforcar o comando da atividade no bilhetexpiisAqui fago uma
autocritica: o texto pertence ao aluno, portanto ele deve contar o que é de seu interesse, neste
caso, um fato que o marcou. As vezes, nds, professores, criamos exgEeckasitextos que
n&o sao nossos. Precisamos ter o cuidado de ndo levar o aluno a escrever o que queremaos ouvir
Como outros colegas, em relacdo a pontuacdo, o aluno a empregou somente apds a
ultima palavra do texto.
O bilhete escrit@womo correcamessasersag encontrase a seguir.

4- Transcricdo do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a primeira versao

--------- 24 era para vocé escrever sobre um fato marcante que vocé ache interessante
contar para seus colegas. O que vocé acha de seu textESgiiser manter esse fato narrado,
vocé pode dar mais informacdes sobre ele, fazer descricdes, expressar sentimentos. Nao se

esqueca de dar um titulo.

5- Transcricdo do manuscritoi segunda versao

Era uma noite que estava
dormindo com os meus
pais, depois eu acordei

e eu estava chorando

€ 0 meu pai me pegou

no colo e mebotou na por
ta do banheiro e eu esta
va rormal brincando po
um tempo, e a minha mae
10 me pegou e botou pra dor
11.mi e todo mundo dormiu.

©o~NoOrwNE

24 O vocativo utilizado nesse bilhete n&o foi transcrito para n&o identificar o aluno.
25 O tracejado substitui o nome do aluno, utilizado no titulo do texto.
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6- Andlise do professor da segunda versao textual do aluno
Na segunda versa® aluno decidiu manter o fato escolhido na versao anterior e
acrescentou um titulo conforme solicitado pela professora. Em relagdo a pontuacgéo, além do

ponto ja utilizado na versao anterior, foram utilizadas duas virgulas.

7- Transcricdo do manuscritoi terceira versao

Era uma noite que eu estava dormindo
com os meus paiQuando deu 04:00h da
manhaeu acordeimas meu pai ndo gostou,
porqueeu ndo dormi mais. E meu pai disse:

i Filho porque vocé n&o dormi.

Mas eu n&o dormia. Entdo meu pai me

Pegou no colo e me botou na frente do banhei
10 ro. Mas minha méae ficou com pena, e me
11.fez dormi.

©CoNoGOrwNE

8- Analise do professor da terceira versao temtal do aluno
Nessa terceira versao, o aluno passa a utilizar alguns elementos que contribuem para a
progressao textual:
a) Express»es que indicam tempo: AQuando
b) Conjuncdes que contribuem para a coesdo cooersativ&emi mas meu pai
gostouo (llinha 3)

c) DiscursoFidlihetpor ue voc®° n«o dormi. o

Quanto ao uso da pontuacdo, nessa versdo, o aluno apresenta um consideravel
crescimento conformee®bserva a seguir.

a) O alunodelimitou todas as fronteiras sintaticas corretamente empregando a virgula
ou ponto como n oErpuma moieiquecu gstadar@indo eofmo i
0s meus paiQuando deu 04:00h da manha, eu acordei, mas meu pai ndo gostou,
porque eu ndo dormimals. meu pai disse: 0 (linhas 1

by Utilizou a v2zrgula no adjunto adverbia
(linhas 2 e 3);
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c) Empregou os dois pontos para introduzi:H
4);

d) Utilizou o travessédo paramarcada s c ur sidid ihroetporiue voc?®
6).

9- Transcricao do manuscrito do bilhete textualinterativo apds a terceira versao do aluno
Releia a frase que é a fala de seu pai no texto e reveja a pontuacao.

Reveja também a acentuacao da palaveasgta no titulo.

Nessa correcaaonsidero que, embora ela esteja em forma de bilhete, est4d mais para

uma correcao indicativa e classificatoria.

10- Transcrigdo do manuscritoi quarta versao

Em uma noite, eu estava dormindo com 0s meus pais.
Quando deu 04:00h da manha, eu acordei, mas meu
pai ndo gostou, porque eu ndo dormi maigaemeu pai disse:

T Filho! Porque vocé nao dormi?
Mas eu ndo dormia. Entdo meu paipegou no

colo, e me botou na frente do banheiro. Mas minha
mae ficou preocupada, e me fez dormi.

©CoNoGrwN PR

11- Anadlise do professor da quarta versao textual do aluno

Na ultima versao, o aluno revisou o sugerido pela professora no bilhete e reescreveu os
trechos fazendo asorrecbes necessarias. Ng& que o bilhete localizava os erros e
classificavaos, mas naos resolviaa correcao foi feita pela reflexdo do aluno, visto que ele
teve de identificar qual seria a pontuacéo que deveria empregar e a forma ortografeaaa pa
assinalada. Assim, ele foi capaz de acrescentar o ponto de exclamacéo para isolar o vocativo e
Substituir o ponto pelo ponto de i nFklmlroga
Porque voc° n«o dor mi ?0 ( Ipiofaskos o 8iscente tambEr® m d

corrigiu a gr afaina edsa epsalra vtraa ffeemt t«waa
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Todas essas observacoes realizadas na analise da terceira e da quarta versdes do alune
em questao comprovam o desenvolvimento de sua producao tmat@ime atesta quadro

a seguir

12- Quadro comparativo com a primeira e a Ultima verséo
PRIMEIRA VERSAO ULTIMA VERSAO

Em uma noite, eu estava dormindo com
meus pais. Quando deu 04:00h da manh
acordei, mas meu pai ndo gostou, porqu
nédo dormi mais. Entdo meu pai disse:

Uma noite eu e minhande e meu pg
estavadormindo eu arcordaeithorando €
meu pai estava muito cansado emt
meu pai mepego e mebotou parta do
banheiro e foi dormir e eu fique

i _ _ i Filho! Porque vocé nédo dormi?
brincandoe depois dormir.

Mas eu ndo dormia. Entdo meu pai me pe
no colo, e me botou na frente do banhe
Mas minha méae ficou preocupada, e me
dormi.

Quadrol3i Quadro comparativo das versdes do Aluno 5

Ao analisar a primeira e a ultima vers@dss textos desses alupdia visivel o
crescimento discursivo demonstrado na versao fidal.quadros comparativos expdem de
forma clara o progresso que ocorreu quearta versaq apds as reescritagos alunos e
corroboram paraieafirmara necessidade de se desenvohgepraticas de revisdoe rescrita
textuaisnos discentes.

A seguir veremos glifoi a opinido dos alunos sobre essas praticas.

7.3 A REFLEXAO DOS ALUNOS SOBREA PRATICA DE REESCREVER

Ao final da Unidade Didatica, apos os alunos escreverem a versao final de seus textos,
entregueihes a primeira e a Ultima véese pedi que relssem ambasA seguir, bram
propostas as questdaisaixa

1. Qual dos textos esta melhor, o primeiro ou o ultimo?

2. Por qué?
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3. Vocé acha que valeu a pena reescrever o seu texto?
4. Por qué?
Com esta atividade, objetivaselevar os alunos a refletirem sol@ecaale reescrita
textual vistoque, ao analisarem as duas vers@egjeragerceber o progresso que obtiveram
e assim, inicisse um processo de conscientizacdo da importancia das praticas de revisdo e
reescrita textuais.
Neste dia, apenas dezenove alunosetnavamse na turma0 gréafico abaixo, reproduz
as respostas dadas a primeira questdo, na qual eles tinham de identificar qual dos textos

consideravam melhor.

Melhor texto
90% 84%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20% 16%
0%
Primeiro Ultimo

Grafico6 i Melhor texto

Conforme cexposto no graficd84% dos alunosonsideraam a ultima versao do texto
melhor que a primeirado serem perguntados pelo motivo de escolherem determinada verséo,

foram dadas, entre outras seguintes respostas para justificar a escolha da verséo final

AEst 8 escrito mel hor que a primeira. Con

APorgque eu coloquei mai s detal hes. 0o

APorque no primeiro est8§8 muito confuso e

APorgqgue no primeiro eu n«o botei um f i n
brincando e no outro eu botei.o

AEu acho que descrevi mel hor o0os aconteci

=]

Porque eu tive mais ideias. o0
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Eu acrescent ei mai s coisas e ficou muit

=]

=]

Porque eu acho que a %W tima ficou mel ho

Diantedessas respostas, podemos verificar que os alunos atribuiram diversos fatores a
melhoria da versao final. Além dos aspectos relacionados a pontapo@tados por alguns
alunos, destacaise as questfes semantaiecursivas como o acréscimo de informag®
(diol oquei mafi ¢ e sdcerteaviih em@®l; hor 0OS aconta&ci me
inclusdodeumdesfechdboteiumfinallegal)e f azem r ef er ° moprimeirat ®
est8 muito confuso e no segundo n«oo) .

E quando perguntadss achangue valeu a pena reescrever o texto, as respostas foram

as seguintes:

Valeu a pena reescrever o texto?

100% 95%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sim Nao

Grafico7 1 Valeu a pena reescrever o texto?

Eu esperava obter como resposta resultagggectivamente semelhantes aggostos
no grafico anterior, masie surpreendi ao verificar que apenas um aluno, que representa 5%
do total, declarou que nado valeu a pena reescrever o texto, ou seja, até alguns alunos que
consideraam o primeiro texto melhor, acharam que valeu a pereescrita.
A seguir, algumas respostas dadas a quarta questéieegperguntava por que valeu a
pena reescrever o texto.

APorgqgue eu mel hor ei O texto e pude pensa
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APorgque eu acertei mu i te auspude botasos pontgsle®s e S
par8grafos que estavam faltando. 0

APorque eu pensei mel hor antes de escrev

APorque ficou mel hor do que o outro. No

APorque aprende mais. 0

ot

Porque ele ficou melhem.pra mim e outra
f

icou t«o inter

3t

A primeira hist-ria n«o

Essas respostaflas simples dos alunagfletem algumas caracteristicas importantes
sobre a acéo de reescrita. Elas apontam para os aspectos reflexivos empregados pelos aluno:
durante espadatpendadené¢iique eu errei e I ece
ant es de, imisanraereescritad gomo uma pratica que promove a aprendizagem
(WPor gue ap), easadascem gue sla se faz necesséaria ao pensarmos no texto como
um processo, coOmo um evento comunicativo que visaaum¢(ditBror que el e f i ¢
pramimeour as pessoas | erem. 0) .

A seguir, no ultimo capitulo desse estudo, serdo realizadas as consideracgdes finais, nas
guais serdo apresentadas reflexdes e conclusbes acerca dos dados obtidos através da:

intervencdes efetuadas para essa pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objesvg promover atividades que las€m o0s alunos
a exercer a revisao e a reescrita texfuiqidesenvolver uma unidade didatica que proesse
a reescrita reflexiva e o uga pontuagcdo como instrumentos importantes a pratica de producao
textual Tais objetivos surgiram da constatacdo de que os alunos nédo efetivam as etapas
necessarias a pratica de producdo textyddnejar, escrever, reescrevetonforme proposto
por Antunes (2003).

Os dados obtidos através das producfes texwiasgplicitados no capitulo anterior
levam-nosa acreditar que os objetivos foram atingidasto que foram promovidas atividades
gue levaram os alunos a exercer a revisao e a redsgtitais através de uma unidade didatica
gue efetivava essas praticgsomovendo a reescrita reflexiva e o uso da pontuagdo como
fatores importantea producao textual.

Ao comparar a versao inicial da producao textual com a versao fiakgspobservar
a evolucdo que ocorreu nas ultimas producBssmo que estalltimas verges ainda
apresenta problemas, elconstitlemsenum texto com mais qualidade que a primeira versao
indicando a pertinéncia das atividades desenvolvidas

Espeamoster contribuid para que o aluno perceba que a producéo textual é um
processo que pode ndo terminar na primeira versao, mas que sao possiveis releituras, revisoes
e reescritas na busca por um produto melhor acalbados @ textos ficaram perfeitos? Nao.

Ainda ha um lmgo caminho a ser percorrido, mas os alunos puderam perceber que, através da
revi s«o e da reescrit a, Sseus t @esthdal dedfumc ar a i
alunoao declarar o motivo de ter valido a pena rescrever o texto.

Parece Obvio, magara que o aluno seja capaz de revisar 0 seu texto, ele precisa ter
conhecimentos para tal. Visando subsidiar os alunos nos tépicos que deveriam ser revisados e
por reconhecer que a pontuacdo ndo € um mero aspecto gramaticglemseorfigura,
também como um elemento semantieaunciativo importante para a construcaseiatido do
texto, ela foi escolhich como objeto de estud@onforme ja declaraddEssa caracteristica

enunciativa da pontuacédo é atestadalDadrletao afirmar que

a pontuagdo sequencial pode servir para declarar uma intengdo de comunicacao
orientada para argumentacd0Em outras palavras, como uma intencéo, julgada
informativa no plano semantico, se transforma, sob o efeito de uma certa pontuacéo,
em inten¢éo arguemtativa (2006, p. 249).
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A fim de promover o ensino da pontuacao, foram elaboratiasladesa partir do
enfoque da estrutura argumentalmo a estrutura que rege a formacao das ora&as
mostraranse produtivas, por promoverem uma maior conscigg@@aos educandos acerca
da estrutura da lingua. Contribuiram, também, nesse aspecttividades com material
concreto Cf. PILATI, 2017) e os exerciciode reconhecimento, comparacdo e correcao
conforme propostos por Gerhard20(7). Esses exerciciosuscavam levar os alunos a
refletirem sobre os usos da lingua e ndo, apenas, a darem nomes aos fatos da lingua.

Destaese a importancia d utilizacdo domaterial concreto nesse processo. Ao
utilizarem as fichas, em grupo, os alunos movimentaos sintagmas das oracdesm o
trabalho de apagar e reescrever novamente, entao regib@sa estruturagacionaigjuantas
vezes achssen necessariash medida que iam formulando e reformulando essas estruturas,
seus conhecimentos linguisticos iam sendpligiados e confrontados com os dos outros
integrantes do grupo, promovendo, dessa forma, maior conscientizagdo dos aspectos
linguisticos.

De acordo conGerhardt:

O trabalho de ensino de gramética voltado para o ensino da escrita, com discussao de
contdldos e praticas didaticas em funcdo dos saberes necessérios para o

aprimoramento dessa habilidade, é uma tarefa eminentemente escolar e, por

exceléncia, um trabalho de letramento linguistico; embora seja custoso em termos de

esforco, seu alcance é amplbaesstante proveitog@017, p. 61

Acredito que, de fato, as atividades desenvolvidaseddas numa teoria gramatical que
visaasregras de use ndo apenasclassificacdo das unidades da lingeamo bem esclareceu
Antunes (2003)tenham sido proveitosadado quebuscouse levar o aluno a empregar a
pontuacao de forma consciente e reflexawalugar de um uso pautado pela intuicéo.

Outro fator importante nesse estudo, foram as correcdes utilizadas. A intervencéo do
professor auxilia o alunautor na conscientizacao da escrita como processo, pois sera o docente
gue, inicialmente, apontard os caminhimslicandoos aspectos que dever&er revisados.
Nesse sentido, a utilizacdo dos bilhetes textmdésativos Cf. RUIZ, 2015), mostrararae
muito pertinentes.

O bilhete, como forma de correcéo textimaérativa, escrito ao final do texto do aluno,
constitutse como um outro texto, eroo tal, deve estar atento a todas as especificidades que

envolvem o processo interlocutivo subjacente a producao textual. Assim sendo, o professor
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deve atentar para o leitor de seu texto, o aluno, de acordo com os critérios de textualidade
considerando,rére outros fatoregs conhecimentos préviams discentes

Esse tipo de correcdo, envolve ainda, um duplo processo de leitura: a leitura que o
professor faz do texto do aluno; e a leitura que o aluno faz do texto (bilhete) do professor. Ou
seja, esse poesso envolve duas situagfes enunciativas com todos os fatores pertinentes a
producédo textual considerados nesse estldgpode ser que essas leituras nao sejam

coincidentes, pois:

Privilegiar o estudo do texto, em sala de aula ou em outros espag@itaréoagdesafio

do convivio com a instabilidade, com um horizonte de possibilidades de dizer que em
cada texto se concretiza em uma forma a partir de um trabalho de &&RAIDI,

20086 p. 2.

Essa instabilidade pode estar, inclusivebiisetedo prdessor que pode produzir um
texto que ndo promova 0 acesso interpretativo do aluno, lexmrdmaoefetivagdo das
orientacdes pretendidas pelo doceitelos sses fatores comprovam a importancidatena
demediacao do docente no processo de erggimendizagem das praticas de producéo textual.

O processo de reescrita nem sempre € tao simples. Pode ser que a leitura que o aluno
faz da correcdo do professor ndo contemple a intencionalidade pretpetbda@ocente
levandeo a ndo atender ao solicitaddas também pode ocorrer, no processo de revisao e,
consequente, reescrita, dealuno atentar para elementos que nédo foram privilegiados pela
correcdo do professoe corrigindo-os na proxima versadsso comprova iada mais a
relevancia dessas praticas.

Gostaria de destacar quejlgora os alunos tenham sido avisadesde o inicipde que
seus textoseriam lidos pelos colegas e, portad@veriam ser produzidos visando a esse leitor,
alguns ainda resistiramertregalos aosoutros estudansgara leituraEssa atitude demonstra
o fato de o aluno néo estar acostumado a escrever para outro leitor que ndo seja o professor.
Apesar da resisténcia inicial, os discergegbaram rézandoa atividadee lendo, de forma
interessada, a producdes dos colegas de turma

Algumas versdes finais produzidas pelos alunos durante a realizacdo desse estudo ainda
apresentam problemas das mais diversas ordens, mas, todas apresantanamum texto de
mais qualidade que a primewvarsdo.O que se pode fazer, a partir desse momento, € utilizar

essas producdes para uma nova diagnose e iniciar uma nova intecidatiaa
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Enfim, fazse necessério esclarecer que as atividades de intervencdo propostas nesse
estudo configurarse comoatividades que iniciam um processo de conscientizacado do aluno
sobre a necessidade de se revisar e reescrever o texto, levapeoceber que essgdessao
produtivas; os estudos referentes ao uso da pontuagéém sdo introdutérios,sendo
indispensavieum trabalho continuo e sistematiessas praticas para guoe futurq tenhamos

alunos que produzam textos adequados a situacdo comunicativa.
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ANEXO A i QUESTIONARIO -PESQUISA

QUESTIONARIO -PESQUISA

Nome completo:

Data de nascimento:

Sexo: () masculino ( féminino

1- Vocé costuma planejar o que vai escrever?
( )Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quasesempre. ( ) Sempre.

2- Vocé costuma escrever um rascunlecseu text®
( )Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quase sempre. empré&.

3- Vocé costumaeler o texto que vocé escreveu?
( )Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quasesempre. ( ) Sempre.

S
1

Vocé costuma reescrever 0 seu texto?
( )Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quasesempre. ( ) Sempre.

5

Quando vocé recebe os textos corrigidos, vocé observa o que foi assinalad
escrito pelo professor?
( )Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quasesempre. ( ) Sempre.

6- Vocé costuma corrigir os erros assinalados pelo professor?
( ) Nunca. ( )Algumasvezes. ( ) Quasesempre. ( ) Sempre.
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ANEXO B 1 FOTOS DAS ATIVIDADES COM MATERIAL CONCRETO



