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RESUMO

Este trabalho dissertativo tem como tema o aprendizado da escrita e tem por objetivo
analisar casos de hipossegmentacéao e hipersegmentacao presentes em textos escrito
de forma espontanea por estudantes do 6° ano do ensino fundamental da escola
Pedro Regalado Anténio de Sousa em Porto de Moz-Pa; bem como problematizar a
auséncia e excesso de espac¢co em branco verificado na escrita destes estudantes e
propor atividades didaticas com finalidade de melhorar a escrita desses estudantes;
verificar como a influéncia da oralidade interfere no ato da escrita e ponderar sobre o
papel que o profissional da educacéo, na condicao de professor, em especial da lingua
materna, tem para que esses “erros” sejam atenuados € fundamental no progresso
estudantil desses estudantes. Assim, é prerrogativa fundamental que o professor de
Lingua Portuguesa conheca e domine a teoria que abrange sua area de atuacao.
Ainda que todo processo de averiguacao a respeito dos casos de hipossegmentacao
e hipersegmentacdo em sala de aula, se deu pdés periodo da pandemia da COVID-19,
todas as cautelas de prevencdo foram adotadas. Também foi utilizada coleta de
informacdes utilizando questionarios com perguntas abertas e fechadas, direcionadas
aos estudantes, responsaveis dos estudantes e professores da turma. Diante dos
resultados obtidos foram propostas atividades interventivas no intuito de minimizar as
dificuldades encontradas na escrita dos estudantes. Para tanto, tomou-se como
pressuposto teorico trabalhos de: Silva (1994), Cagliari (1999, 2009, 2012), Capistrano
(2007), Marcuschi (2010) e outros.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Hipossegmentacdo. Hipersegmentacao.
Ortografia.
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1 INTRODUCAO

Profissionais licenciados em Letras que atuam nas escolas municipais
brasileiras lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa enfrentam a todo momento
desafios, sobretudo no que se refere a formacao continuada e a pesquisa. Em sala de
aula, dentre as varias responsabilidades do professor de Lingua Portuguesa, estéo:
trabalhar a oralidade, escrita, e interpretacdo de textos, sendo que trabalhar com a
escrita envolve varios aspectos como a fonologia, fonética, morfologia, seméantica e
sintaxe.

Desde o inicio da minha caminhada académica, de certa forma, tive
fascinio pela préatica da docéncia. Logo, uma aula bem abordada, participativa, sempre
me deixava motivado e consciente de que esta seria a minha futura area de atuacéao.
Meu nome é Joel de Sousa Almeida, natural da cidade de Santarém-Para, sou o 6°
filho dos senhores Jo&o e Edite. Passei parte de minha infancia morando na zona
rural, no conhecido planalto santareno (comunidade de Santa Rosa).

Aos sete anos, fui morar na cidade, em Santarém, onde pude estudar de
12 a 42 série na escola municipal de ensino fundamental Paulo Rodrigues dos Santos,
do 5° ao 9° ano estudei na escola municipal de ensino fundamental Princesa lzabel,
ja 0 ensino médio cursei entre os anos de 1997 a 1999 na escola Estadual Alvaro
Adolfo da Silveira, finalizando os meus estudos na educacao basica. Em 2006, por
motivos pessoais, fui morar na cidade de Altamira-Pa. No ano seguinte, tive
oportunidade de passar no vestibular e ingressei no curso de Letras na Universidade
Federal do Para (Campus — Altamira) — turma de 2007.

Sou professor de Lingua Portuguesa no municipio de Porto de Moz, desde
2013, sdo mais de 10 anos ministrando aulas, e durante este tempo pude adquirir
experiéncia e observar certas areas na qual os estudantes tém bastante dificuldades,
porém tais areas, ainda séo, de certa forma, pouco abordadas tanto na literatura
guanto na pratica pedagdégica, um grande exemplo de area fundamental é a influéncia
da oralidade na escrita dos estudantes do ensino fundamental nos anos finais.

E fundamental compreendermos que a escola deve oportunizar
conhecimento da norma padréo, isso, sem desconsiderar a gama de variedade
linguisticas que o estudante traz de sua vivéncia familiar e pessoal. Por conta disso,
h& necessidade de se ter equilibrio no ensino, respeitando as variantes, igualmente

considerando o ensino da norma padrao da Lingua Portuguesa.
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Toda variedade possui uma organizagdo, regras e normas, 0 que traz
fluidez a comunicacdo, ainda que exista casos de hipossegmentacdo e
hipersegmentacao das palavras, ainda coexiste comunicacdo. Sendo assim, afirmar
gue a norma padrdo é a correta ou a perfeita, ndo se sustenta, por isso os profissionais
das letras que lecionam a disciplina Lingua Portuguesa devem respeitar as variantes
linguisticas que os estudantes dominam e, instrumentaliza-los com recursos para
utilizarem os mais variados registros, incluindo a variedade de prestigio valorizada
socialmente, que é a norma padrédo da Lingua Portuguesa.

Conforme o exposto, o0 objetivo geral deste trabalho é analisar producfes
textuais elaboradas pelos estudantes do 6° ano, e levantar algumas hip6teses sobre
a influéncia da fala no tocante aos critérios de hipossegmentacdo e
hipersegmentacao das palavras e os objetivos especificos séo.

a) realizar levantamento bibliografico em estudos e pesquisas acerca de como o
tema hipossegmentacao e hipersegmentacao das palavras séo tratados.

b) fazer um diagndstico das producdes textuais dos estudantes com a finalidade
de observar se sua escrita € caracterizada por hipossegmentacdo e
hipersegmentacéo.

c) Procurar saber a percepcdo dos professores do 6° ano, turno da tarde, da
escola Pedro Regalado Antonio de Sousa, se percebem hipossegmentacao e
hipersegmentacéo na escrita dos estudantes e se sabem dizer as possiveis
causas.

d) propor acdes interventivas com intuito de minimizar e ou até mesmo sanar
ocorréncia de auséncia e/ou excesso de espaco em branco na escrita dos
alunos.

Para Silva (1994, p. 33) “resolvemos chamar ao grupo com juncédo de duas
ou mais palavras de: Casos de Hipo-Segmentagdo e ao grupo com separacao
além da prevista pela ortografia: casos de Hipersegmetacdo”. Doravante,
seguiremos utilizando a nomenclatura, empregada por Silva (1994):
hipossegmentacao e hipersegmentacéo, para indicar casos com juncao de duas
ou mais palavras ou com separacao além da prevista, respectivamente.

Consideramos como hipoteses deste trabalho:

a) influéncia da oralidade na escrita, o estudante cria percepcdes a partir da
pronuncia de palavras que utiliza naturalmente em seu cotidiano, intenciona

gue elas podem ser grafadas juntas ou separadas, materializando uma escrita
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pari passu a oralidade.

b) o profissional de Lingua Portuguesa, na qualidade de docente, desconhece
contribuicbes tedricas relacionadas a fonética e fonologia da lingua, para
desenvolver intervencdes vidaveis com vistas a elucidar ou até mesmo
solucionar dificuldades da escrita advindas de casos de hipossegmentagao e
hipersegmentacao;

Este trabalho dissertativo é justificavel, pois, pretende aliar teoria e pratica
com vistas a transformacéo social, proporcionado uma acao efetiva com resultados
praticos, ndo se restringindo apenas as condi¢cfes estritamente académicas.

Importa destacar que esta € apenas uma averiguacao inicial, onde se tem
a ideia que novas contribuicdes podem surgir guiadas por essas analises, e no ambito
da linguagem elas sdo muito necessarias.

Além disso, ressalto que este trabalho obedeceu a todas as normas éticas,
legais e vigentes sobre pesquisa com seres humanos (CAAE: 68102923.2.0000.0117;
parecer n° 6.017.599 — 24/04/2023), sendo devidamente inserido na Plataforma Brasil
sob o titulo de projeto: Influéncia da oralidade na escrita de estudantes do 6° ano do
ensino fundamental da escola Pedro Regalado Antonio de Sousa em Porto de Moz -
Pa: auséncia e excesso de espaco em branco, como intervir?

Nesta secdo, apresentamos sobre o aprendizado da escrita, hipoteses,
objetivos e a importancia social deste trabalho, tanto diretamente para os participantes
da pesquisa, quanto indiretamente aos professores envolvidos.

Na secdo 2, é apresentado enquadramento da proposta com informacdes
importantes sobre o locus da pesquisa, suas caracteristicas e embasamentos.

Na secdo 3, discorremos sobre o aporte tedrico utilizado e as
fundamentacdes que apoiam a investigagdo, em conjunto com as decisdes didaticas
gue apontam explicagdes para os casos de hipossegmentacéo e hipersegmentacao,
junto a isso desenvolver uma base consolidada, com finalidades de construir uma
intervencao assertiva.

Continuando, na secdo 4, sado apresentados o0s procedimentos
metodolégicos, o tratamento e coleta dos dados, assim como a exposicéo e analise
desses dados que é o corpus da pesquisa.

Na secdo 5, é apresentada o produto educacional com a sugestdo

interventiva e as minucias de todas as atividades realizadas em campo.
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Na secdo 6, sdo realizadas as analises de todas as informacgdes coletadas
a partir da realizacdo da proposta de intervencdo, logo apds apresento as
consideracdes finais em consonancia com a observacdo pratica do processo
interventivo, comprovando ou contestando as hipéteses projetadas. E por fim, as
referéncias bibliogréficas estudadas e o apéndice.
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2 ENQUADRAMENTO DA PROPOSTA

Profissionais que trabalham na area do ensino de Lingua Portuguesa e
estdo todos os dias em sala de aula tém o propésito de formar cidadédos capazes de
ler e escrever de forma adequada e competente. Dentre os obstaculos que dificultam
esse proposito, citam-se: o tempo escolar que o estudante leva para ler e escrever,
diferente da fala que é aprendida no convivio familiar e social e de forma espontanea;
as singularidades do alfabeto, pouco habito de leitura, dificuldades ortogréficas,
excesso e auséncia de espaco em branco no ato da escrita, assim como questdes
ligadas a fatores de ordem cultural, econdmica e social, que, de certo modo, interferem
nesse processo de aquisi¢cao da escrita.

Sendo assim, no plano ortografico visualizamos a hipercorrecdo como uma
das dificuldades, que é comum quando o estudante ja conhece a forma ortogréafica de
algumas palavras e sabe que a pronuncia destas é diferente. Ao compreender de uma
maneira mais abrangente a distincdo entre lingua falada e lingua escrita, o estudante
comeca a se corrigir e a generalizar certas regras, isto €, com a intencdo de escrever
de acordo com as convencgdes, este acaba nao tendo sucesso.

O interesse desta investigacdo dissertativa s&o o0s casos de
hipossegmentacao e hipersegmentagao, que sao composi¢des por justaposicao.

Nesse sentido, é de grande relevancia entender e compreender casos de
hipossegmentacao e hipersegmentacéao e vislumbra-los como possibilidade no ato da
escrita, pois seu emprego é realcado por légicas fonolégicas e fonéticas.

De acordo com o dicionario de portugués a definicdo para Hipo e Hiper séo,
Hipo: substantivo masculino que traz consigo a ideia de algo escasso, que falta, que
carece; Hiper: palavra que traz consigo a ideia de muito, excessivo; Segmentacéo: ato
ou efeito de segmentar, dividir o todo em partes.

Como mencionado por Ribeiro (2017), a gramética da Lingua Portuguesa
de Jodo de Barros de 1540, apresenta em seus fundamentos a forte influéncia da
tradicdo gramatical e pauta-se, especialmente, na estratégia de aproximacao entre a
Lingua Portuguesa e o Latim. E fundamental destacar que a ocorréncia de casos
hipersegmentacao e hiposegmentacéo ndo se trata de fato recente, pois observa-se
gue ja ocorriam durante a fase do latim vulgar na peninsula ibérica e aconteceram

desde os primordios da formacao da lingua portuguesa, a qual pode ser inferida em
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diversos trechos da obra. Nela, visualizamos exemplos de tais casos como mostrado

no Quadro 1.

Quadro 1 — Casos de hipossegmentacéo e hipersegmentacéo

Casos de hipossegmentacgéo Casos de hipersegmentacao
acartinha, em lugar de “a cartinha” (p. 1) em tam, em lugar de “entdo” (p. 13)
comque, em lugar de “com que” (p. 2) a quelle, em lugar de “aquele” (p. 15)
aque, em lugar de “a que” (p. 17) aparta mos, em lugar de “apartamos” (p. 23)
ameu, em lugar de “a meu” (p. 31) da quillo, em lugar de “daquilo” (p. 42)

Fonte: Gramatica de Barros, 1540.

Pensar em tais ocorréncias, vindas de uma gramatica de carater normativo
acende a ideia de que precisamos ter um olhar diferente e desprovido de preconceitos
sobre estudantes que cometem esses “erros” materializado em uma escrita
incompativel com as convencfes ortograficas. Sao dificuldades que podem ser
superadas e sanadas, sem destacar ou taxa-las como erro. Nesse sentido, € essencial
que no bojo do processo de construgdo dos conceitos pelos estudantes, os “erros”
sejam vistos como degraus para futuros acertos e saberes. E esses erros construtivos
revelam que os estudantes, ao seu modo, estdo pensando e cabe ao docente
aproveitar esta oportunidade e propor outras possiblidades de caminhos e respostas
(Abrahao, 2007).

Verificamos que a nog&o de 'norma culta’, para as gramaticas tradicionais,
muda conforme os tempos. Assim, a gramatica de Barros (1540), que defende uma
esséncia pela norma, seria hoje em dia rotulada como errbnea, uma vez que nos
textos atuais dos estudantes tais “erros” sao dificuldades que precisam ser suprimidas.
Ou seja, os “erros” que eram apresentaveis em 1540 em uma gramatica normativa e
aceitos, hoje sdo taxados por graméticos normativos como erros que precisam ser
suprimidos.

Partindo de tal questdo, surgem alguns questionamentos, por que esses
“erros” eram apresentaveis em 1540 em uma gramatica normativa e aceitos? E hoje
sdo taxados por graméticos normativos como “erros” que precisam ser suprimidos?

Tais questdes precisam de um estudo mais aprofundado para desvendar o
gue, de fato, ocorre, quando formas de escritas em nossos dias sdo taxadas de

“erros”, sendo que formas analogas se apresentavam na gramatica de Barros de 1540
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e quais foram os motivos decorrentes dessas mudangas e como essas mesmas
formas voltam na escrita dos estudantes, na forma de casos de hipossegmentacéo e
hipersegmentacdo. Nessa otica, Silva Neto (1986) aponta que € a sociedade que dita
a tendéncia de mudancas das estruturas linguisticas de uma lingua. O autor também
destaca que:
As linguas sé&o resultado de complexa evolugéo histérica e se caracterizam,
no tempo e no espaco, por um feixe de tendéncias que se vao diversamente
efetuando aqui e além. O acumulo e a integral realizacéo delas depende de
condicdes sociolégicas, pois como é sabido, a estrutura da sociedade é que
determina a rapidez ou a lentiddo das mudancas (Silva Neto, 1986, p. 13).

Ainda colaborando com este mesmo pensamento, Simdes (2006, p. 66)
menciona que dentro da cadeia evolutiva das linguas,

[...] cada lingua é um sistema particular com caracteristicas proprias, ainda
gue haja fenbmenos condicionados a uma dada época, a linha geral de
evolucdo é constante e se repete, podendo ser descrita quer diacronica, quer
sincronicamente, semprejudicar a visdo geral dos fenémenos (Simdes, 2006,
p. 66).

A autora, transmite tacitamente a mensagem de que fatos e fenébmenos
fonologicos podem se repetir ao longo dos tempos desde que estejam nas mesmas
condicdes fonéticas.

Tomando por base tais aspectos, podemos inferir que a hipossegmentagao
e a hipersegmentacéo (fuile em vez de fui ler; qua ndo em vez de quando), vistas nas
producdes textuais dos estudantes ndo séo aleatdrias e nem desprovidas de ldgicas.
Vale destacar que ndo queremos aqui, com tais comprovacoes legalizar e replicar a
hipossegmentacdo e a hipersegmentagcdo como formas de escrita apropriada da
lingua. Apenas ressaltamos a necessidade de estudo cientifico sobre tais casos.

Destarte, temos ciéncia de que existe uma ortografia oficial que disciplina
a escrita, e, aos profissionais Letras que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa
nas escolas, e todos os envolvidos na educacéo do estudante, desde o professor ao
corpo pedagogico, os pais e familiares devem proporcionar meios para que o0
estudante tenha a oportunidade de aprender mais sobre o assunto abordado, pois se
trata da fala dele, em razéo da maior abordagem da escrita.

O estudante precisa ser inserido dentro das praticas sociais da ortografia
oficial, pois & nela que se projetam as modalidades de prestigio na escrita de uma

sociedade e é fundamental que o estudante se aproprie de tais conhecimentos. Ha
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uma definicdo interessante para a lingua padrdo, apresentada por Faraco e Tezza
(2008, p. 52).
[...] na rede das linguagens de uma dada sociedade, a lingua padréo ocupa
um espaco privilegiado: ela é o conjunto de formas consideradas como o
modo correto, socialmente aceitavel, de falar e escrever.

Assim, qualquer tipo de linguagem, sempre sera vista como proxima ou
distante da lingua padrao.

Como se observa nas palavras de Faraco e Tezza (loc.cit) “A lingua padréao,
na sua origem, é a lingua do poder politico, econdmico e social’. Fato este, que
continuara a se perpetuar, uma vez que a lingua, de certa forma, é uma das marcas
do individuo de relevante importancia social. Porque é pela analise da lingua do
individuo que é possivel ter informagcBes imediatas que geralmente transparecem,
como caracteristicas geogréaficas, de nivel social e escolar. Dentre as normas
linguisticas, entende-se que a norma padrdo é mais util para a escrita, até por
guestdes intrinsecas a esta modalidade da lingua, pois, ao contrario do que ocorre na
fala, ha, na comunicacéo escrita, uma auséncia entre os interlocutores, o que néo
permite que as duavidas referentes ao uso do cddigo sejam sanadas por meio de
perguntas e esclarecimentos entre os interlocutores.

Ainda segundo os autores, quem domina apenas formas linguisticas nao
padrédo do portugués podera ter muita dificuldade para ler um texto escrito em lingua
padréo, ou para produzir textos com ela. Faraco e Tezza (loc.cit) ainda salientam que
a norma padrdo nao conseguira em momento algum impedir o avango da diversidade
linguistica, porque nédo é possivel homogeneizar a sociedade e a cultura, tampouco
paralisar o movimento da historia humana.

Logo, é responsabilidade de todos os atores que fazem parte do corpo de
funcionarios da escola prover todos 0s meios possiveis para que os estudantes
adquiram conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa. Ainda cabe lembrar que é
obrigacéo de todos os agentes que fazem parte da escola, ndo se restringindo apenas
ao professor de Lingua Portuguesa, propiciar intervencdes que levem o estudante a
perceber as diferentes formas de realizacdo da fala em funcé&o da escrita e que ele
domine o emprego dessas variantes com precisdo nos mais diversos ambientes e
meios de utilizacéo.

Parte do objeto de averiguacéo desse trabalho é a busca por determinar as

causas do aparecimento de casos de hipossegmentacao (“minforma” em vez de “me
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formar”), e hipersegmentacéo (“a cordei” em vez de “acordei’) na escrita de textos de
estudantes do 6° ano do ensino fundamental.

Conforme orienta o documento da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (Brasil, 2018), para o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental em Lingua

Portuguesa, o estudante devera dominar as habilidades:

1° ano

(EF01LP12) Reconhecer a separacao das palavras, na escrita, por espagos
em branco. (BRASIL, 2018, p. 101).

2° ano

(EFO2LP0O1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras
conhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas, letras mailsculas em
inicio de frases e em substantivos préprios, segmentacao entre as palavras,
ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamacéo. (BRASIL, 2018, p.
99).

(EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e
textos. (BRASIL, 2018, p. 101).

Entendendo os motivos de surgimento de tais casos, buscamos elaborar
proposta de intervencdo com finalidade de auxiliar os estudantes que apresentam
estas dificuldades.

O local escolhido para a coleta de dados e investigagdo sobre os casos de

hipossegmentacdo e hipersegmentacdo foi a Escola Municipal de Ensino

Fundamental Pedro Regalado Antonio de Sousa (Foto 1).

Foto 1 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Regalado Anténio de Sousa
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Segue um breve histérico da escola Pedro Regalado Antbnio de Sousa,
esse historico foi extraido do Projeto 7 de Setembro: desfile civico (2023).

No dia 11 de janeiro do ano de 1948, o municipio de Porto de Moz realizou
elei¢cdes diretas para escolha de Prefeito e Vereadores. Houve duas chapas a ser
disputada para assumir a Prefeitura e a Camara de Porto de Moz: a chapa do PSD
(Partido Social Democratico - Baratista) que encabecava o nome de Dr. Mair
Guimarées Morais e a chapa da UDN (Partido da Unido Democratica Nacional), que
lancava o nome de Joédo Vinhas Botelho. Foi eleito o Sr. Dr. Mair, sendo o primeiro
prefeito de Porto de Moz e o vice-Prefeito o cidaddo Pedro Regalado Antbnio de
Sousa.

Na mesma ocasido, elegeram-se os quatro primeiros Vereadores para a
Camara Municipal, os senhores: José Rodrigues Tendrio, Raimundo Alvarenga
Viegas, Emidio Francisco da Silva e Edmundo Marques Carepa (Cabo Verde). Como
suplente de vereador foi eleito pelo Partido do PSD o Sr. Jodo Anisio Quaresma. Esse
veio tomar posse meses depois da morte de Emidio Francisco da Silva.

No dia 5 de fevereiro de 1948, na presenca do Senhor Juiz preparador, o
Sr. Isaac Elarrart, varias autoridades federais, estaduais, municipais e o vigario da
Paréquia de Séo Braz o Padre Adolfo foram empossados 0s quatro vereadores e mais
0 Vice-Prefeito Pedro Regalado Antonio de Sousa que assumiu de imediato a
presidéncia da Camara, bem como deu posse ao prefeito. Em seguida, os vereadores
ja empossados realizaram a eleicdo da Mesa Diretora da Céamara, ja definida o
presidente faltando apenas o 1° e 2° secretério na composi¢cao da Mesa. Assim ficou
constituida a primeira Mesa Diretora da Camara Municipal de Porto de Moz. Como
Presidente o Vice-Prefeito Pedro Regalado Antbnio de Sousa, o Primeiro Secretéario
foi escolhido o Sr. Raimundo Alvarenga Viegas e por fim como segundo secretario o
Sr. Emidio Francisco da Silva. Foi assim que se deu o ato inaugural e criacdo da
Céamara Municipal de Porto de Moz.

Pedro Regalado Antbénio de Sousa, natural da cidade de Senador José
Porfirio-Pa, foi casado com Ana Maria de Sousa, pai de oito filhos, exerceu a profissao
de seringueiro em sua cidade natal, mudou-se para Porto de Moz-Pa em 1938.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Regalado Antbnio de
Sousa, construida no dia 3 de mar¢o do ano de 1979, a escola foi direcionada nesse
periodo por: Maria Zilda Souto, Beanina Barros e Valderes Barbosa, Fatima Tenorio

e Adiel, Deuzarina Torres e Dilson Pinto, Jocimar Ferreira e Edilson Amorim, Rita de
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Cassia Pontes e Socorro Abreu, Nedina Maciel e Dinei Maciel, Flavio Abreu e Maria
Antbnia Alho, Geovana Ferreira e Gleiciene Lima, Jocimar Ferreira e Geovana
Ferreira, atual diretores no ano de 2023.

Na gestdo do Prefeito Dibgenes José Varejao, em 1979, a escola foi
construida, com 2 salas de aula e ampliada na gestao do prefeito Gerson Salviano
Campos em 1997 para 4 salas de aula e no ano 2000 para 8 salas na mesma gestao,
a escola passou por varias reformas pelo prefeito Edilson Cardoso e pelo atual prefeito
Berg Campos. Em 2023, a escola completou seus 44 anos de existéncia servindo a
comunidade Portomozense, ao passo que esta atendendo 682 estudantes.

Com sua estrutura fisica adequada aos padrées municipais, sofreu
reformas e alteracbes ao longo do tempo nas séries ou anos, para a melhoria e
gualidade do ensino a ser ofertada a nossa clientela. A referida escola foi fundada em
3 de margo do ano de 1979, com o objetivo de servir & comunidade local para fins
educativos, esta localizada a Rua da Republica, n°® 2.451, bairro Sdo Sebastido
(Paido), Porto de Moz, Para. Mantida pela Prefeitura Municipal de Porto de Moz e
administrada pela Secretaria Municipal de Educacdo com o CNPJ de n°
05.183.827/001-00. A Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Regalado
Anténio de Sousa, teve suas primeiras turmas criadas com auxilio de estudantes e
moradores. Gradativamente, foram implantadas outras turmas de acordo com o
crescimento populacional. Seu funcionamento era de 12 a 42 série. Em 2000, inicia se
a educacao infantil e a educacgéao de jovens e adultos, posteriormente no ano de 2001
implantou-se a 52 série. A partir de 26 de agosto de 2005, a escola passa a funcionar
com autorizacdo do Conselho Estadual de Educacéao pela Resolucao n° 319 para o
funcionamento do ensino fundamental de 12 a 82 série. E a partir de 21 de outubro de
2005, com a autorizacdo do Conselho Estadual de Educacéo pela Resolugéo n° 390,
o funcionamento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) de 12 a 42 Etapa. No ano de
2010, foram implantadas as primeiras turmas do ensino fundamental de nono ano.

Os estudantes ingressam na Educacéao Infantil aos 04 (quatro) anos de
idade e permanecem até os 05 (cinco) anos e 11 (onze) meses, aos 06 (seis) anos de
idade ingressam no 1° ano até o 9° ano de Ensino Fundamental, a referida escola
ainda oferece a Educacéo de Jovens e Adultos. Os estudantes que frequentam a
escola em sua maioria sado estudantes do Bairro do Praido, do Centro, Cabanagem
Cariny e outros, em sua maioria sao filhos de pessoas simples de classes diversas,

como pescadores, roceiros, pequenos comerciantes, vendedores ambulantes e
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outros. Em especial, os 38 estudantes da turma do 6° ano, turno vespertino, que sao
participantes da pesquisa tém como fonte majoritaria de renda familiar o bolsa familia,
gue € uma transferéncia de renda direta do governo federal as familias carentes,
sendo um dos critérios de concessao da bolsa a frequéncia escolar positiva.

Além disso, o0 6° ano é sempre um desafio para os estudantes, pois é uma
transicdo com algumas especificacbes que diferem da realidade anterior a qual os
educandos estavam até entdo acostumados, diferencas tais como as matérias as
guais sdo incluidas na grade curriculares destes estudantes, onde sao implementadas
uma maior carga horaria e uma maior responsabilidade no que tange a sua futura
formacdo, pois ja € um passo a mais em relacdo ao ensino médio e posteriormente o
ensino superior.

A observacao feita nos textos dos estudantes nos deu propriedade para
inferir que ndo é apenas o0 excesso e auséncia de espa¢co em brando entre as
fronteiras vocabulares, mais também a hipercorrecéo e troca de letras nas palavras
gue também s&o recorrentes. A impericia do profissional das letras em sala de aula
em lidar com essas dificuldades e a falta de propostas concisas e cristalina e de aplicar
intervengdes apropriadas, dificulta a aula do professor. Perante o exposto, vislumbrar
a possibilidade de criagdo de uma dissertagdo de mestrado profissional que objetive
averiguar e elaborar sugestdo de intervencdo para apontar as causas dos casos de
hipossegmentacao e hipersegmentacdo na escrita de estudantes do 6° ano, emerge
como excelente oportunidade de juntar teoria a pratica com finalidades bem definidas,
gue é melhorar a escrita dos estudantes. Compete ao profissional de Letras, ficar
prevenido em relacdo a isso, ressalta Cagliari (1999):

Quando o estudante segmenta a fala para descobrir as fronteiras de palavras
precisa ficar atento ao significado e se guiar por ele. Como os estudantes
estdo acostumados a falar sem refletir linguisticamente sobre a estrutura das
palavras, € preciso que o professor faca exercicios para mostrar a eles como
podemos segmentar palavras (Cagliari, 1999, p. 138).

A escola municipal de ensino fundamental Pedro Regalado Antdnio de
Sousa passou por reformada no inicio do ano de 2023, houve ampliacdo do niumero
de salas, revitalizacdo da sala dos professores, mudanca na sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pintura geral, troca do telhado, ganhamos até uma
guadra nova (quadra Benedito Gongalves) para os estudantes realizarem suas

praticas esportivas e culturais, onde todos os projetos da escola séo realizados, o que
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nao houve na projecao dessa reforma foi a criagdo de um espaco (biblioteca) para
alocar os livros que estdo na escola, os livros ficam agasalhados no corredor da
escola. Até o ano letivo de 2022, a escola funcionava em quatro turnos: manha,
intermediério, vespertino e noite, com a constru¢do e inauguracdo de uma escola
infantil no mesmo bairro, estudantes da educacgao infantil que eram atendidos na
escola Pedro Regalado Antdnio de Sousa passaram a ser atendidos pela nova escola
municipal de ensino infantil Foad Dib Tachy, passando assim em 2023 a funcionar em
trés turnos: manhé, vespertino e noite.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola Pedro Regalado Antdnio de Sousa
tem a misséo e visdo de construir posicionamento positivo com valores importantes
para a estruturacdo humana dos estudantes, visto que nao é apenas responsabilidade
do professor em si de transmitir o conhecimento necessario para o aprendizado dos
estudantes, mas sim de todo o corpo pedagdgico, pais e familiares e comunidade.

MISSAO: Formar cidad&os criticos, criativos, participativos, democraticos que
possam interagir na comunidade integralmente, de modo inclusive e
diversificado. VISAO: Tem-se uma visdo universalizada e precisa da
realidade atual e dos acontecimentos do mundo, o universo cultural,
econdmico, politico, social e dinamico das inovacdes que se refletem na sala
de aula, no cotidiano de todos os professores, enfim, de toda a comunidade
escolar. (PORTO DE MOZ. Plano politico pedagdégico, p.23 Porto de Moz,
2014).

A escola é situada em um bairro onde h& indice de criminalidade e
violéncia, o nivel de vulnerabilidade € considerado médio, alguns dos estudantes que
frequentam a escola estdo inseridos nesse contexto e atravessam os muros da escola
com a extenséo desses problemas familiares e sociais. Econdmica e afetivamente séo
carentes, muitos nao tém apoio da familia, as vezes pelo instinto de sobrevivéncia, 0s
pais e responsaveis trabalham tanto em servigos bracais com remuneracgao baixa que
nao tem tempo adequado para oferecer para os filhos.

A maioria dos estudantes do 6° ano manifesta dificuldades enormes que
refletem no processo de aquisicdo da lingua escrita e da leitura, como influéncia da
oralidade na escrita, leitura gaguejada e por vezes silabada, falta de consciéncia de
pontuacdo, colocacdo indevida de mailsculas e minusculas. Alguns estudantes,
considerando seus niveis e ritmos de aprendizagem levam mais tempo para assimilar
novos conhecimentos, o que também pode ser reflexo de uma alfabetizacdo néo

consolidada, o que exige um trabalho sobremaneira do profissional de Letras em sala
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de aula para elaborar atividades diversificadas na tentativa de colocar esse estudante
no ambiente letrado, respeitando seu ritmo de internalizar e aprender conteudo.

Durante o periodo de restricdes pandémicas (periodo que compreendeu 0s
anos de 2020 a 2022), fomos afetados diretamente com adequacdes da legislacéo
vigente no que concerne a reprovagdo escolar, e apos esse periodo ainda vigora a
maxima da aprovacao quase automatica, professores sdo orientados a fazer todas as
recuperacdes necessarias e quando esgotar, fazer as recuperacOes paralelas,
inclusive se o estudante tem menos de 75% de presenca escolar.

A educacéo nos anos finais do ensino fundamental no periodo da pandemia
(de 2020 a 2021) sofreu um forte impacto. Por se tratar de uma fase fundamental do
ensino e abranger outras aprendizagens que servirdo de base para 0s anos escolares
posteriores, qualquer déficit podera refletir em evasdo escolar e dificuldades de
aprendizagem.

Diante disso, o principal desafio € a reformulacédo do processo educacional,
tanto em termos de recuperacdo do conteudo quanto da incorporacdo das novas
tecnologias e contextos educacionais, a aproximacao entre as instituicdes e familias,
ainda que de forma on-line, se tornou um componente primordial para desenvolver as
habilidades sociais e expressivas dos estudantes.

Em 2021, na escola municipal Pedro Regalado Anténio de Sousa, foram
adotadas varias medidas e uma delas foi o ensino fracionado, pelo qual todas as
turmas foram divididas em turma A e turma B, um dia a turma A tinha aula, no outro
dia era a turma B. Com essa medida, a taxa de reprovacao reduziu drasticamente, o
gque ainda se observou e se comprovou com dados da secretaria da escola Pedro
Regalado Anténio de Sousa foi a evaséo escolar muito presente nas turmas da EJA.
Os dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) relativos a essa
escola revelam para as turmas de 6° anos, em 2017, foi de 4,0, ja em 2019 foi de 4,1
e havia uma projecao para 2021 de 4,7, que nao foi alcancada, ficando abaixo da
projecéo, fixada em 4,3. A taxa de aprovacdo dos estudantes no 6° ano, em 2021 foi
de 92,9%.

A pandemia da Covid-19 levou ao fechamento de instituicdes de ensino em
sua totalidade, quando os estudantes tiveram que se adaptar ao modo remoto de
ensino; com isso, 0s professores e gestores da educacao foram personagens da linha
de frente na educacéao para que esta pudesse continuar sendo ofertada, refletindo-se,

assim, nos conceitos trabalhados e, para que o ensino e a aprendizagem sejam
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desenvolvidos de forma concisa, eles devem ter a participacéo ativa do estudante e
do professor, 0 que pode ser aplicado por meio das aulas presenciais no ambiente
escolar, sendo dificultado no modo remoto.

Nesse aspecto, ressalta-se que as dificuldades no ensino no formato
remoto para a educacdo nos anos finais do ensino fundamental trazem consigo
medidas que devem ser tomadas para garantir o ensino, tendo em vista que uma das
principais atividades realizadas nas escolas corresponde a socializacao, a convivéncia
e a interacdo com o professor e com outros estudantes, o que ndo € possivel manter
por meio do ensino remoto.

Como a intencdo desta pesquisa € investigar a existéncia de casos de
hipossegmentacdo e hipersegmentacéo, averiguar as causas das ocorréncias e
propor solugbes por meio de atividades interventivas, os exemplos a seguir foram
extraidos de textos produzidos pelos estudantes do 6° ano, turno vespertino, logo apos
aprovacao do protocolo de pesquisa junto ao Comité de Etica da Universidade Federal

do Oeste do Para (Ufopa).

Quadro 2 — Casos de hipossegmentacéo e hipersegmentacéo

Casos de hipossegmentacgéo Casos de hipersegmentacao
Estudante 1 — sem registro Estudante 1 — a cordei em vez de “acordei”
Estudante 2 — fuile em vez de “fui ler” Estudante 2 — quan do em vez de “quando”

Estudante 3 — carfeconpao em vez de “café com p&do” | Estudante 3 — com me em vez de “comer”

Estudante 4 — melenbrei em vez de “me lembrei” Estudante 4 — sem registro

Fonte: Textos dos estudantes.

No intuito de preservar a identidade dos informantes, seus nhomes foram
suprimidos do corpus, identificados nessa amostra apenas por estudante 1, 2, 3 e 4.
Destacamos, que h& casos de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo, 0 que nos
permite inferir, que a proporcéao de incidéncia de excesso de espaco em branco entre
as fronteiras vocabulares € maior do que auséncia de espaco em branco entre os
vocébulos, e que, é muito presente a influéncia da oralidade na escrita dos estudantes.

Mesmo passando pelos ciclos de alfabetizacdo, nota-se que esses
estudantes ndo alcancaram as competéncias e habilidades deste ciclo, pois ainda
carregam tracos tipicos da fase de alfabetizacdo, escrevem literalmente como falam.
Conforme indica Silva (1994, p. 29),



24

[...] no fluxo da linguagem oral, as palavras soam como encandeamentos
indiferenciados, sendo dificil para acrianca, na formulacdo de hipéteses
fonéticas, detectar o término de uma palavra e o inicio de outra. Devido a
isso, é quase certo que, algumas vezes, a sua representacdo ortografica
tende a refletir unidades conforme ela as segmenta no seu discurso oral, de
acordo com VArios critérios.

E evidente que ao passo que se mantenham metodologias ultrapassadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, os estudantes continuardo com esses usos de
escrita no decorrer do ensino fundamental. Este estudo se orienta por produzir
contribuicdes tanto para os profissionais de Lingua Portuguesa que estdo dia apés dia
dando aula, quanto para os estudantes.

Os docentes de Lingua Portuguesa terdo aporte teérico que os ajudarao
em suas duvidas em decorréncia das dificuldades de escritas dos estudantes. Para
0s estudantes ao permitir que o professor de Lingua Portuguesa, perceba suas
dificuldades no ato da escrita, seja quanto ao excesso ou auséncia de espago em
branco entre os vocabulos, colabore com orientagdes adequadas, em vez de acentuar
0 preconceito linguistico e rotuld-lo como um estudante que nao escreve conforme a

variedade padréo.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secéo discorre sobre os processos de alfabetizagcdo relacionados as
teorias linguisticas, incluindo contribuices fonoldgicas que estédo intimamente ligadas
a aquisicdo da escrita e as questbes ortogréficas. Além do mais, dividimos as
discussbes em dois momentos: no primeiro, apresentamos a teoria relacionada ao
estudo dessa dissertacao, no segundo, seguimos abordando os aportes tedricos da
pesquisa de intervencgao.

Sobre a hipossegmentacdo e a hipersegmentacao, iniciamos tratando da
importancia da linguagem oral e escrita na evolucdo da humanidade, aparecimento
da escrita e sua relevancia no cotidiano do ser humano. Prosseguimos abordando
sobre a evolugdo das fases do sistema de escrita, do pictograma a alfabética.
Destacamos os fatos influenciadores da oralidade na escrita, bem como a relevancia
do letramento na vida humana. Versamos também sobre, como ocorre a aquisicao da
lingua escrita no portugués e suas complexidades para o estudante em sala de aula.

E por fim, frisamos como o0s casos de hipossegmentacdo e

hipersegmentacéo sao vistos por gramaticos e linguistas, assim como, consideracfes
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de alguns trabalhos académicos, hospedados em dominio publico, que versam sobre

0 estudo em tela.

3.1 A escrita

Das mais variadas formas de comunicacdo criadas pela humanidade,
temos a escrita, que € a representacédo grafica da linguagem falada por meio de signos
graficos. H4 uma diversidade de diferencas estruturantes e funcionais entre lingua
falada e lingua escrita.

Os autores Ferdinand de Saussure, Noam Chomsky, Roman Jakobson,
dentre outros, deixaram um legado de contribuicdes no campo da linguistica. Estes
formaram compreensdo geral sobre a natureza da linguagem verbal, como um
sistema estruturado de comunicacdo, sendo o principal meio pelo qual os seres
humanos transmitem significado, tanto na forma falada quanto na escrita, e também
pode ser transmitido por meio de linguas de sinais.

A maioria das linguas humanas desenvolveu sistemas de escrita que
permitem o registro e a preservacao dos sons ou sinais da linguagem. A linguagem
verbal, oral e escrita € caracterizada por sua diversidade cultural e historica, com
variagao significativas observadas entre as culturas e ao longo do tempo. O uso da
linguagem humana depende da convencdo sociale € adquirida por meio do
aprendizado. Nesse sentido, Souza (1994) enfatiza:

[..] O contetdo da experiéncia histérica do homem, embora esteja
consolidado nas criacBes materiais, encontra-se também generalizado e
reflete-se nas formas verbais de comunicacdo entre os homens sobre os
conteldos. Assim, a interiorizacdo dos conteudos historicamente

determinados e culturalmente organizados se da, portanto, principalmente
por meio da linguagem (Souza, 1994, p. 125).

Assim sendo, Faraco (2012, p. 33), aduz que: “A linguagem verbal é marca
forte, constitutiva, distintiva da nossa espécie”. Por isso, a discussédo de suas origens
esta intrinsecamente ligada as discuss6es da origem da prépria espécie humana. A
linguagem falada € um bem imaterial. Assim, de seu passado nada sobrou. N&o
temos, por exemplo, o menor indicio de como teria sido o estagio semiético

imediatamente anterior a linguagem propriamente humana, isto €, aquela anterior a

nossa linguagem.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_de_sinais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_escrita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conven%C3%A7%C3%A3o_(norma)
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A escrita surge da real necessidade de se fazer registro dos fatos e feitos
do cotidiano, tanto em demandas sociais quanto politicas e econdmicas. Também se
via a necessidade de elaborar um sistema capaz de registrar as atividades humanas,
como: negociata de rebanho, partilha de colheita, decisdes e feitos heroicos, acordo
matrimonias, dentre vérias outras situagfes que necessitavam de algo mais concreto
do que apenas a propria “palavra’.

Na evolucdo dos sistemas de escrita, Fischer (2009) elenca cinco etapas
pelas quais a escrita se materializa:

a) Iconica: Escrita baseada no significado e representada por desenho retratando
0 objeto;

b) Glifica: Escrita baseada no significado dos simbolos e no significante do que
se |é forma pictdrica com dificuldade de base morfolégica;

c) ldeografica: Escrita baseada no significante com forma hidrogréfica de bases
silabica;

d) Alfabética: Escrita baseada no significante e nas possibilidades de uso das
letras do alfabeto usado para escrever o Portugués;

e) Ortogréfica: Escrita baseado no significante com grafia fixa para as palavras.

E claro que nem toda forma ortogréafica precisa ser apresentada por meio
dessas etapas, e pode ser apreendida diretamente. Mas ensinar 0 processo por meio
dessas etapas metodologicas é ensinar o estudante ndo s6 que deve escrever
ortograficamente, mas o que é escrever e como a escrita funciona. Um exemplo para
ilustrar as varias etapas e os diferentes modos de se escrever, € apresentado a seguir:

Com o avanco da escrita, foi possivel registrar de forma permanente a
cultura oral presente em narrativas, cultos religiosos, e em outras formas de saberes,

gue até entdo eram apreciados apenas pela oralidade.

Faraco (2012), por sua vez, destaca que as letras ndo podem ser
compreendidas como representacdo grafica do som da fala, e sim como unidade

distintiva da lingua, elas tém, contudo, um carater fonolégico e ndo fonético:

A escrita alfabética €, assim, uma escrita de base fonoldgica, ou seja, toma
como referéncia uma representacéo abstrata da articulagdo sonora da lingua
e nao propriamente sua pronuncia. Considerando que a prondncia varia muito
entre regides, grupos sociais, estilos de fala e mesmo na linha do tempo, uma
escrita estritamente fonética seria de pouco alcance e baixa funcionalidade.
(Faraco, 2012, p. 56).
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A escrita passa a ser usada nas mais diversas atividades humanas,
contemplando possibilidades de dissemina¢édo do conhecimento por meio dela, dessa
maneira foram possiveis organizacao social, politica e econdmica, por meio de
epigrafe de leis. As crengcas puderam se organizar com mais exatiddo em seus
preceitos religiosos, podendo abranger outros limites geograficos; manter vivo o
legado de um povo ou raca por meio da escrita € uma forma significativa do avancgo
do conhecimento.

Na atualidade, percebemos a linguagem escrita, tdo natural e presente em
vérias reparticbes da vida publica e privada das pessoas, mas esquecemos ou, as
vezes, nem fazemos ideia das etapas de evolucdes da mesma, até chegar no formato
gue conhecemos hoje. A linguagem escrita em sua esséncia é pura e simples, mas
ganha novos olhares ao passo que € utilizada para exercer dominio sobre o outro.
Assim, frisa Cagliari: “O dominio da escrita e do saber acumulado tem garantido uma
valiosa fonte de poder que se encontra nas méaos das classes dominantes” (Cagliari
2009, p. 7).

O autor também levanta a seguinte questao, por que as pessoas de modo
geral ndo foram alfabetizadas logo em seguida do surgimento da escrita? E uma
resposta muito facil, pois ensinar a escrita a todas as pessoas daria ao povo poder. E
como as pessoas de mais posses, classe dominante iriam impor suas regras e ordens
se as pessoas que deveriam executa-las, também estivessem recebendo esse
conhecimento? Impor tal opinido era a melhor opgéo, pois sempre teriam obediéncia
da classe inferior.

Analisando diacronicamente o surgimento da linguagem escrita em relacdo
a linguagem oral, nota-se claramente que a linguagem escrita € muito recente no que
tange a linguagem oral, ainda assim é exponencial a predominancia que a escrita
exerce na vida das pessoas que a detém e das que ndo a dominam. Sabe-se que
alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, para aprender
a ler e escrever, o estudante precisa construir um conhecimento de natureza
conceitual, ele ndo soO precisa saber o que é a escrita, mas também de que forma a
ela representa graficamente a linguagem.

Alfabetizacdo — processo de aquisicao da “tecnologia da escrita”, isto é do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necesséarias para a
pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em

grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas, isto €, o dominio do
sistema de escrita (alfabético ortogréafico) (Morais; Albuquerque, 2007, p. 15).



28

O letramento difere da alfabetizacdo, que é o processo formal de ensinar a
ler e a escrever. O letramento ocasiona mudancas politicas, sociais, econdmicas e
cognitivas a partir da insercdo dos individuos nas sociedades tecnoldgicas.
Letramento € um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito” (Morais; Albuquerque, 2007, p. 7). Ou seja,
letramento € além de saber ler e escrever formalmente, entender o que se |é e se
escreve, relacionando dessa forma com o contexto social. Nesse sentido, o natural, &
gue a escola, como instituicdo que promove o conhecimento, se detenha na misséo
ardua de letrar os estudantes.

Esse uso da escrita e da leitura, na perspectiva do letramento, é visto como
uma pratica social. E o que Soares (2015) salienta, quando afirma que:

[...] ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar
a escrita ‘propria’, ou seja, assumi-la como sua ‘propriedade’ (Soares, 2015
p. 39).

Apropriar-se tem valor de adquirir habilidades que a escola por vezes nao
consegue oferecer aos estudantes, mesmo estando afinada e alinhada com a cultura
letrada. Do ponto de vista do letramento, a pratica da escrita ndo deve cessar na
alfabetizacao.

Ao tratar da importancia da lingua escrita, ndo queremos reforcar uma
postura preconceituosa, e disseminar a mesma postura que a escola
equivocadamente difundiu por véarios séculos, tratando a lingua escrita como superior.
Advogamos na intencdo que ambas sao importantes no contexto do ensino, pois
guando um estudante inicia seu percurso escolar tem apenas seu entusiasmo e sua
oralidade como forma de expressdo da lingua, advinda do seu convivio social e
familiar. Além disso, a oralidade tem particularidades que a escrita tenta transcrever,
como, entonacgao intensidade e prondncia prolongada, que servem cCOmo recursos
significativos no momento comunicativo. E no tom pronunciado que se percebe
algumas inten¢cdes humanas, tais como, raiva, emocdes, alegria, imperatividade e
outras.

A escrita se faz presente em todas manifestagdes humanas. Basta olhar ao
redor, que perceberemos a influéncia da escrita, ela é projetada das mais diversas

formas, em livros, revistas, em uma placa, em anuncios, na parada de 6nibus, em
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comprovante de maquininha de cartdo de credito, boletos, em contas de agua e luz, e
ainda tem o universo da web, em que boa parte da interacéo se faz pelo uso da escrita.
Pessoas que nao sao alfabetizadas e convivem em sociedade que utilizam a escrita,
séo influenciadas por ela, mesmo sem conhecer o alfabeto, sdo altamente
capacitadas para ler o mundo e sobreviver, conforme cita Freire (1986, p. 22) “que a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”. Ainda segundo Freire, “podemos ir mais longe e dizer
gue a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo por meio
de nossa pratica consciente”.

Em vista disso, é oportuno definir os conceitos de oralidade, letramento e
escrita a luz das praticas sociais. Segundo Marcuschi (2010, p. 26), oralidade esta
intimamente atrelada a interatividade, com finalidade comunicativa e base sonora.
Letramento inclui muitas praticas de escrita, tanto um analfabeto quanto um
alfabetizado podem ser considerados letrados, basta participar de forma eficaz de
eventos de letramentos. Ja a escrita € uma producéo de esséncia textual e discursiva
com finalidade de comunicacéo.

Ainda, na perspectiva de Marcuschi (2010), existe o continuo da fala para
a escrita, logo o autor aponta as diferentes perspectivas, dizendo que a fala é ilegitima,
desvalorizada e é caracterizada como dependente, redundante, imprecisa, nao
normatizada e implicita. A escrita é legitima e caracterizada como planejada,
condensada, explicita, normatizada e completa. Essa € uma visdo muito difundida em
materiais que circulam nas escolas, inclusive em gramaticas, gerando preconceito
com as variantes orais dos estudantes, elevando a escrita ao patamar de correta. Na
visdo culturalista, a cultura letrada est4 centrada no pensamento abstrato, e é
associada ao raciocinio logico, a inovacgéo e as atividades tecnoldgicas. Ja a cultura
do oral é caracterizada por pensamento concreto, raciocinio pratico, ritualismo e
cultivo da tradicdo. Constata-se que ainda ha uma forte tendéncia de puxar a escrita
para cima e deixar a oralidade em posicao inferior, sem relevancia. Na visao
variacionista, ndo sao feitas distingées dicotdmicas, muito pelo contrario, escrita e fala
apresentam algum tipo de norma, lingua padréo e variedade néo padréo, lingua culta
e lingua coloquial, norma padréo e normas néo padréo.

Na perspectiva sociointeracionista, lingua e fala tem dialogicidade, usos

estratégicos, funcdes interacionais, envolvimento, negociacdo, situacionalidade,
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coeréncia e dinamicidade. Fala e escrita sdo vistas na perspectiva dialdgica.
Marcuschi (2010) aborda ainda a visado interacionista que pde em foco 0s processos
de producao de sentido, levando em conta os contextos socio-historicos presentes em
todo ato de comunicacgdo, e d4 especial atencdo para a analise dos géneros textuais
e seus usos na esfera social. Marcuschi (2010, p. 34) enfatiza que
As relacBes entre fala e escrita ndo s@o 6bvias nem lineares, pois elas
refletem um constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta
entre essas duas modalidades de uso da lingua. Também néo se pode
postular polaridade estrita e dicotomias estanques.

Mesmo que o bojo deste trabalho comtemple predominantemente a
modalidade escrita, discorremos esse trajeto tedrico pelas dicotomias, pois reparamos
a forte influéncia da oralidade na aquisicdo da escrita. A seguir, trataremos como a
aguisicao da escrita se desenvolve, o sistema de escrita da Lingua Portuguesa e a

avaliacao de “erros” de escrita.

3.2 Processos de obtencao da escrita

No contexto do item, € relevante dissertar sobre o conceito de palavra e
vocabulo na perspectiva do estruturalismo, pois esse entendimento quando nédo
internalizado pelo estudante, pode desencadear severas dificuldade de compreender
os limites vocabulares, ou seja, quando comeca ou termina uma palavra. Essas
dificuldades se relacionam diretamente com o objeto de estudo deste trabalho, que é
a hipossegmentacéo e a hipersegmentacédo. Nessa seara, Lemle (1998) enfatiza que:

O tipo de dificuldade na depreenséo de unidades vocabulares que se observa
muitas vezes na pratica do ensino sdo coisas como umavez, nonavio,
minhavd, ou seja, falta de separacdo onde existe uma fronteira vocabular. O
inverso — a colocacdo de um espaco onde ndo ha fronteiras vocabulares — é
mais raro. A alocacdo errada de fronteiras vocabulares onde existem
acontece, por exemplo, com palavras femininas que comecam com [a] —
minha miga, em vez de minha amiga — ou com palavras masculinas que
comegam com [u] — oniverso, em vez de o universo (Lemle,1998, p. 10-11).

Umas das preocupacdes do profissional de Letras que leciona a disciplina
de Lingua Portuguesa, ao ajudar o estudante no processo de aquisicdo da lingua
escrita, sdo: quais praticas metodologicas utilizar? Qual o melhor e mais confiavel
método para ensinar a escrita alfabética e ortografica? Sobre tais questionamentos

Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam:
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A preocupacao dos educadores tem-se voltado para a busca do ‘melhor’ ou
‘mais eficaz’ deles, levantando-se, assim, uma polémica em torno de dois
tipos fundamentais: métodos sintéticos, que partem de elementos menores
gue a palavra, e métodos analiticos, que partem da palavra ou de unidades
maiores (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 21).

Quanto ao método sintético, Ferreiro e Teberosky (1999) postulam que ha
uma correspondéncia entre o oral e o escrito, ou seja, entre 0 Som e a expressao
gréfica. Essa correspondéncia se da a partir de elementos minimos (letras e sons),
em um processo que vai das partes para o todo. Esse método é baseado na leitura e
na escrita de forma mecanizada. O método analitico compreende que a leitura é um
ato global deve partir do reconhecimento global das palavras e das oragoes.

Apesar de a palavra ser uma entidade real, escapa as definicdes dos
linguistas que se valem de critérios fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e semanticos.
Esses critérios ndo podem ser aplicados aleatoriamente porque tém suas limitacdes.
Com isso, queremos dizer que ndo ha uma definicdo geral e universal para a palavra.
Graficamente, podemos definir palavra como a sequéncia de caracteres que aparece
entre espacos e/ou pontuacdo e que corresponde a uma sequéncia de sons que
formam uma palavra na lingua (Basilio, 2004. p. 13).

Segundo Camara Jr. (1977), existe falta de consenso sobre a definicéo
conceitual de palavra, em parte, isso se deve ao fato de que nossas gramaticas
sempre tém como base inicial a lingua escrita. E como, na escrita, existe espacos em
branco entre as letras que delimitam as palavras, a questdo da compreensao da
palavra dentro do enunciado ndo é tida como problema. A dificuldade surge, no
contexto da lingua oral, onde vocébulo significa duas entidades diferentes: o vocéabulo
fonologico e o vocabulo morfico (ou formal). O vocabulo fonoldgico delimita-se,
segundo o linguista, por uma pausa espontanea na cadeia da fala; o morfico é aquele
gue se individualiza pela correspondéncia entre um segmento fonico e seu significado
na lingua.

No portugués, o vocabulo fonoldgico depende da forca da emisséo de suas
silabas, pois os espacos em branco entre as palavras, claramente observaveis na
escrita, ndo coincidem com a interrupcdo da emissdo de voz, na lingua oral. Na
verdade, o fator que rege as interrup¢ces da emissao é, a formacao dos grupos de
forca, que segundo Camara Jr. (1977):

Consiste no sintagma de dois ou mais vocabulos que constituem numa frase
um conjunto fonético significativo, enunciado sem pausa em intercorrente e
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subordinado a um acento ténico predominante, que € o do vocabulo mais
importante do grupo. H& normalmente grupo de for¢a (a) de um substantivo
com seus adjuntos, (b) de um verbo com seu pronome-sujeito, (c) de um
verbo com seu complemento essencial (Camara Jr., 1977, p.132).

Camara Jr. (1977) demostra que, assim como se pode ter um vocabulo
fonologico para dois vocabulos formais, pode também haver o oposto, isto é, dois
vocébulos fonoldgicos que constituam um Unico vocabulo morfico, como é o caso de
guarda-chuva, pois, embora os componentes guarda e chuva tenham, cada um deles,
um significado especifico, a unidade guarda-chuva ndo se confunde com nenhum de
seus dois componentes.

No nivel fonolégico, a palavra fonolégica, também chamada vocabulo
fonoldgico, € uma palavra ou conjunto de palavras subordinadas a um Unico acento
tbnico. Portanto, na frase: ndo, vou, a festa, com vocé. Temos apenas quatro palavras
fonoldgicas: os monossilabos atonos, nessa frase, fazem parte da palavra fonolégica
seguinte. Assim, a festa € uma palavra fonolégica e com vocé outra palavra fonoldgica.
Mas isso ndao acontece sempre. Os monossilabos atonos podem fazer parte da
palavra anterior, como no exemplo a seguir: faca-me um favor, sdo apenas duas
palavras fonoldgicas, fagca-me e um favor.

Se a palavra fonolégica é caracterizada pelo acento tonico, a palavra
morfolégica se caracteriza pela significacdo, mesmo que seja gramatical. Ou, como
diz Mattoso Camara Jr.:

O grande problema, no ambito da lingua oral, € que por vocabulo se
entendem duas entidades diferentes. De um lado, ha o vocabulo fonolégico,
gue corresponde a uma divisdo espontanea na cadeia da emisséo vocal. De
outro lado, h& o vocébulo formal ou mérfico, quando um segmento fénico se
individualiza em fungao de um significado especifico que lhe é atribuido na
lingua (Camara Jr, 2007, p. 34).

Ainda sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita, é elementar
depreender que a estrutura do sistema de escrita alfabética segue a ordem da
esquerda para a direita e de cima para baixo, logo se faz necessario detalhar essa
configuracédo, pois certamente, ndo olhamos uma folha de papel com texto escrito da
mesma forma vemos um desenho, uma figura ou até mesmo uma fotografia.

Assim sendo, o profissional de Letras que leciona a disciplina Lingua
Portuguesa nas escolas deve estar preparado com embasamento tedrico consistente
e eficiente para lidar com as dificuldades dos estudantes e lograr sucesso na didatica

empregada no processo da aquisicdo da lingua escrita. A seguir, trataremos da
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configuracéo do sistema de escrita do nosso portugués e a importancia das relacdes
nele presentes para o entendimento das relacdes diferentes entre letra e som, bem

como a influéncia da oralidade na lingua escrita.
3.3 O sistema de escrita do portugués

No que tange a escrita, a ortografia do Portugués do Brasil € estruturada
com 21 consoantes e 5 vogais, sendo que a maioria das palavras seguem
predominantemente a estrutura consoante/vogal (CV) e todas contém pelo menos
uma vogal (Morais, 2012). Logo, podemos inferir que, para escrever o que falamos ou
pensamos, precisamos utilizar letras de um repertoério especifico e finito.

E oportuno enfatizar que segundo Mattoso (1977) existe uma classificacéo
de vogais baseada em critérios fonémicos, o que fonologicamente pode-se afirmar
gue o portugués brasileiro tem 12 vogais: 07 orais e 05 nasais.

Segundo Morais (2012), o alfabeto € também denominado de Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), escrita alfabética, ou ainda, sistema alfabético, e € por meio
dele que nos tornamos alfabetizados. O alfabeto € o conjunto de letras que
corresponde a pauta sonora dos falantes de uma lingua. Ainda que o estudante esteja
inserido na cultura grafocéntrica, isso ndo garante a apropriagdo das relacdes
existentes entre o que falamos e o0 que escrevemos. Essas apropriacdes sao oriundas
de um trabalho explicito realizado com intencionalidade e sistematizacdo, pois,
contrario ao aprendizado da fala, que € natural, a escrita € um produto cultural
inventado pela humanidade (Navas; e Santos, 2002).

Em sintese, a alfabetizacdo € o processo de aprendizagem do sistema
alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional
gue representa por grafemas os fonemas da fala. Sendo mais sucinto, € a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Assim, o SEA envolve prioritariamente uma série de propriedades
(relag@o/estrutura organizada) especificas de ordem conceitual e convencional.
Conceitual porque estabelece questdes que envolvem a esséncia do sistema de
escrita, que €& a representacdo simbolica/notacional (grafema/fonema). E
convencional porque esta no ambito das convencgdes, que se configuram nas regras

estabelecidas: direcionamento da escrita — escrever de cima para baixo, da esquerda
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para a direita e com segmentacdo entre as palavras — e a aquisi¢cao de suas regras
morfologicas.

Segundo Faraco (2012), a Lingua Portuguesa se caracteriza por
representacao grafica alfabética com memoria etimologica. Em outras palavras, ela é
alfabética porque as letras representam unidades sonoras, que Sao as vogais e as
consoantes.

No que tange a memdria etimologica, Faraco (2012, p. 122) esclarece que
o sistema grafico “toma como critério para fixar a forma grafica de certas palavras nado

apenas as unidades sonoras funcionais que a compdem, mas também sua origem”.

Quadro 3 — Correspondéncias entre letras e sons referentes as vogais do PB

Letras Exemplos Sons
a, aa ata — passaro —a [a]
A seita
atono em final de [e]
palavra
am, an, a, amplo - canta - irma [e]
e, é lemos - éxito [e]
E
atono em final de pele (1]
palavra
e, é pede - sério [€]
em, em exemplo - entre le]
i, i ida - sitio [i]
| [l
atono junto a outra sal
vogal
im, in impor - cinto M
0,0 cantor - comodo [o0]
O
atono em final de pato [u]
palavra
0,0 pode - 6dio [0]
om, on, & tombo — onde - p&e [6]
u, U uva - Gvula [u]
U [w]
atono junto a outra mau
vogal




um, um

umbigo - juntar

(@]

Fonte: Seara (2015 p. 29).

Quadro 4 — Correspondéncias entre letras e sons referentes as consoantes do PB

Letras Exemplo Son
S
P pato 1)
B bato [b]
T todo [t]
T tia [t/]
seguido de i (depende do dialeto) [t]
D data [d]
D dia [d3]
seguido de i (depende do dialeto) [d]
F faca [f]
\Y vaca [V]
C cota [K]
seguido de a, o, u
C cinema [s]
seguido de e, i
Qu quilo [K]
(com ,u" ndo pronunciado)
Qu quase [kw]
(com ,u" pronunciado)
K Katia [K]
Ch chato 1]
nh ganho [n]
Lh talho [A]
M moda [m]
em inicio de silaba
N nada [n]
em inicio de silaba
Rr corrida [X]
(depende do dialeto) I
(h]
R roda [X]

em inicio de palavra

(depende do dialeto)

[r]
(]

R
entre vogais ou em
encontros

consonantais ,pr", ,vr" etc.

aro ou prato

R
em final de silaba

por — parte — corda
(depende do contexto e do
dialeto)

[r]
[
[x]
V]
(h]
[]
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S saco [s]
em inicio de palavra
S casa [2]
entre vogais
S c0s — mesmo — gosta [s]z]
em final de silaba (depende do contexto e do
dialeto) (sl
¢ caca [s]
Ss disse [s]
entre vogais
Xc excecao [s]
Xs exsudar [s]
Sc nascer [s]
S¢ nasco [s]
X enxada 1]}
X explicar [s]]
(depende do dialeto)
X exame [2]
X taxi [ks]
[kis]
z zebra [2]
inicio de silaba
Z veloz — vez [s] [z]
final de silaba (depende do dialeto) 1 [3]
G gata — gota - gula [a]
seguido de a, 0, u
G geral - girafa [3]
seguido de e, i
Gu aguenta — linguistica - agua [gw]
(com ,u" pronunciado)
Gu aguia [o]
(com ,u" ndo pronunciado)
J jaca (3]
L lata (M
inicio de silaba
L mal K
final de silaba [w]

Fonte: Seara (2015, p. 30-31).
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E importante enfatizar que os Quadros 3 e 4 apresentam todas as relacdes
possiveis entre som-letra e letra-som em todos os falares da Lingua Portuguesa no
Brasil, contudo, ha que se levar em conta a variacdo presente em diferentes regides
brasileiras, cujas pronuncias sao bem peculiares. Entretanto, os dados neles contidos
fornecem um conjunto de informac¢des que auxiliam muito o professor a fim de

esclarecer como se operam as relagdes do nosso complexo sistema de escrita.
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Partindo das concep¢fes de Moraes (2012), mostraremos de forma
contextualizada algumas propriedades do SEA, que ajudam a responder indagacfes
relacionadas a complexidade do sistema de escrita e leitura, do tipo: de onde partir?
Quais letras utilizar? Em que etapa escolar iniciar?

a) Escreve-se com letras gue ndo podem ser inventadas, gue tém um repertério

finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

No inicio do processo de aquisi¢do da escrita, é natural que os estudantes
encontrem dificuldades para escreverem de forma convencional. ISso ocorre porque
nao compreendem a esséncia do sistema de escrita. Assim, para compreenderem
essa propriedade, é necessario discernir entre numeros, letras e outras formas
gréficas. Paraisso, o professor pode levar para a sala de aula diversas imagens, letras
e numeros, e solicitar que os estudantes as separem classificando-as por meio de
alguns critérios estabelecidos: conjunto de desenhos, conjunto de numeros ou,
conjunto de letras. Assim, além de tornar o aprendizado mais interativo e ladico faz
com que os estudantes compreendam a diferenca, e a funcionalidade de cada um dos
simbolos no seu cotidiano.

b) As letras tém formatos fixos e pequenas variacbes produzem mudangas na

identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos

variados (P, p, P).

Estamos acostumados a olhar os objetos e ainda que estejam em posicdes
nNao convencionais, os identificamos exatamente como sdo. Um copo néo deixa de ser
copo apenas por estar de cabeca para baixo. O mesmo, porém, ndo acontece com as
letras. Se tomarmos como exemplo a letra “W” colocando-a em uma posi¢ao contraria
teremos como resultado a escrita da letra “M”. O “P”, também passa por essa questao
guando n&o posicionado de maneira correta: ora vira b, ora vira d. Por isso, estimular
0s estudantes a representarem as letras com o préprio corpo, e traca-las em distintos
suportes como caixas de areia, patio da escola, quadro da sala e outros, além de
proporcionar momentos de destreza no manuseio dos registros, auxiliard na
compreensao acerca dos formatos e a sua posi¢cao nas palavras.

c) A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

Os grafemas sao letras que representam os fonemas (os sons da fala).
Assim, podemos considerar que as palavras possuem um repertdrio estavel de letras
gue ndo podem ser modificadas para nao alterarem o seu significado. Por exemplo,

na palavra CANETA, se a crianca porventura colocar a letra C ap0s a letra A, tera
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escrito outra palavra: ANETAC, invidvel a compreensdo no nosso idioma. Sendo
assim, atividades em que os estudantes possam brincar de inserir letras em palavras
de destaque como os nomes dos colegas e do professor Ihes proporcionardo a
seguranca necessaria para compreenderem o sentido desta propriedade.

d) Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras,

a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

Estabelecer estratégias ludicas para que os estudantes percebam que a
letra P de peteca faz parte também do nome do Paulo e esta presente nas palavras:
sapato, pipoca e outros. Para isso, 0 jogo palavra puxa palavra (MACACO - CACO -
BONECA — BONE — SERPENTE — PENTE — CAMALEAO — LEAO), é um excelente
recurso, pois auxilia sobremaneira nessa percepcao.

e) Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das palavras e

nem todas as letras podem vir juntas de guaisquer outras.

O sistema de escrita do portugués brasileiro apresenta muitas regras que
devem ser trabalhadas com os estudantes por meio de jogos para facilitar as
descobertas necessarias e assim, compreenderem, por exemplo, que nenhuma
palavra pode ser iniciada com RR ou C e que antes de P e B s se escreve o M.

f) As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos

e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes

que substituem.

Nem todas as palavras que escrevemos tém exatamente o som das letras
gue pronunciamos, como taxi, exame, casa e outros. Nesse sentido, um 6timo recurso
para se trabalhar essas complexidades linguisticas denominadas por Sénia Moojem
(2015) de irregularidades da lingua, é o género textual lista de palavras, em que por
meio de atividades ludicas o professor juntamente com os estudantes ira classifica-
las objetivando a compreensdo da consciéncia das regras que possuem a escrita
convencional.

g) As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que

pronunciamos.

Algumas letras possuem um som mais perceptivo (audivel) que outras
COmo no caso das vogais e de algumas consoantes como V/F, ou seja, so letras que
nao competem seus sons com outras. Sendo assim, brincar de cruzadinha, de bingo

ou outras situacdes ludicas que evidencie o som das letras auxiliara no trabalho de
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percepcéo da relagdo existente entre os grafemas (letras) e fonemas (sons) de uma
palavra.

h) As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitos terem mais de um valor

sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

Atividades que envolvam musicas, parlendas e trava-linguas auxiliardo na
tomada de consciéncia pela crianca de que muitas palavras comecam, terminam ou
possuem em seu interior sons semelhantes.

i) Além de letras, na escrita de palavras usam-se alguns acentos que podem

modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem.

O nome proprio é a primeira referéncia significativa de palavra estavel que
0s estudantes reconhecem. Assim, utilizad-los para que compreendam as diferencas
existentes entre um som/prondncia, permitird a compreenséo de que certos acentos
nos seus nomes, e também nos nomes dos seus colegas sdo importantes na
concepcao de diferencas de sons e, por consequéncia, nas pronuncias de palavras
gue lemos ou falamos.

J) As silabas podem variar quanto as combinagfes entre consoantes e vogais

(cv/cevicvv/cvelvivel/vee/cecvee), mas a estrutura predominante no portugués é

a silaba cv (consoante/vogal) e todas as silabas do portugués contém ao

menos uma vogal.

Construir com os estudantes uma lista de palavras partindo de uma histéria
contada ou de seus proprios nomes, auxiliard na percepcdo de que ha, no nosso
idioma, uma série de palavras que possuem diferentes combinacdes de letras, como

pode ser visto no Quadro 5.

Quadro 5 — Demonstrativo de uso das consoantes/vogais na silaba

cVv PATO

ccv BRITA

CVWV MAE

CVC TORTA

VC IRMA

VC ESQUELETO
VCC INSTRUCAO
CCVvCC TRANSGENERO

Fonte: Elaborada pelo autor.

Esses aspectos da linguagem sdo abordados no campo de
experiéncia, escuta, fala, pensamento e imaginacdo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), para o publico da educagéo infantil, e que o principio alfabético
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(SEA) faz parte do conjunto das habilidades a serem desenvolvidas no primeiro ciclo
da alfabetizac&o (1°/2°). Concluimos que, desde os primeiros dias do ano escolar de
um estudante, o alfabeto deve fazer parte da rotina didatica em multiplas e
diversificadas situacdes. Com isso, saber como direcionar esse trabalho € de suma
relevancia para o bom desenvolvimento do aprendizado do SEA, visto que suas
propriedades descritas e contextualizadas acima denotam um aspecto rigorosamente
complexo e necessario para que ocorra uma alfabetizacéo eficiente e adequada para
0s estudantes.

O formato das letras carrega em si uma especial exigéncia quanto aos seus
tracados. Pensando nessa complexidade, a escolha do tipo de letra tem uma
importante conotacdo. Temos uma infinidade de fontes, porém as mais utilizadas em
sala de aula para o ensino da lingua, sdo: imprensa maiuscula e cursiva (mailsculas
e minusculas).

A respeito da letra cursiva no trabalho inicial da fase alfabetizacao, Luzia
Bomtempo explica em seu livro “Alfabetizacdo com Sucesso” que esta letra deve ser
inserida nas atividades com as criangcas quando elas estiverem no nivel alfabético.
Assim, Moraes (2012) amplia a discussao e enfatiza que as letras de imprensa:

[...] especialmente adequadas para as atividades de reflexdo sobre as
palavras e atividades, pois auxiliam as criangas a compreenderem as
propriedades do SEA (Morais, 2012, p. 79).

Desse modo, Moraes (2012), recomenda a utilizag&o desse tipo de letra,
no trabalho inicial da alfabetizagéo pelos seguintes motivos:

a) apresenta menos desgaste cognitivo para o seu aprendizado, pois possui um
tragcado considerado simples e limpo; “o0 que permite ao estudante concentrar-
se melhor na tarefa de refletir sobre quais e quantas letras vai pér e em que
ordem vai disp0-las, ao escrever” (Morais, 2012, p. 142).

b) como as letras de imprensa mailsculas se apresentam de maneira delimitada
(uma separada da outra), a crianca visualiza melhor onde comeca e onde
termina cada uma, favorecendo, portanto, a percepcao da “identidade de cada
letra da palavra, a ordem em que as letras aparecem, quantas letras compdem
a palavra, e, também, quais sao iguais e quais sao diferentes” (Morais, 2012,
p. 143).
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Salientamos também a importancia do conhecimento da histéria da
ortografia portuguesa, pois entendemos que muitas explicacdes, sobretudo de base
etimolOgica, para a adocdo de uma determinada forma escrita de uma palavra se
encontram no seu percurso histérico. Por isso, realizamos uma breve abordagem de
aspectos relevantes acerca disso.

Segundo Faraco (2012), o portugués comegou a ser escrito
aproximadamente no século Xlll. Nessa época, ndo havia um sistema ortografico, 0s
encarregados de escrever os textos, os escribas, elaboravam uma “ortografia”
pessoal, 0 que resultava em uma diversidade de grafias que variavam conforme a
regido. Com o advento da imprensa no século XV, surgiu a necessidade de se criar
uma ortografia que fixasse a grafia das palavras a fim de uniformizar as publicacdes.

Faraco (2012) chama atencéo para o fato de que os primeiros gramaticos
do portugués, no século XVI, defendiam a ideia de uma escrita ndo etimolégica, e sim,
de carater fonologico; entre eles Jodo de Barros (1540). Além dele, é relevante o
trabalho de Ferndo de Oliveira (1536), que aponta um principio geral de que devemos
escrever conforme pronunciamos, principio esse que estd em consonancia com o que
apregoava Quintiliano (Livro 7), segundo Faraco (2012).

Foi no século XX, a partir da decisao do Estado portugués, que se fixou
uma ortografia. E no Brasil, somente em 1931 que o governo brasileiro adotou a
ortografia simplificada, que se tornou obrigatéria em 1933, mas que foi revertida no
ano seguinte por meio da Constituicdo de 1934. Nesse documento, ficou estabelecido
gue fosse seguida a ortografia de 1891. Faraco (2012) considera tal atitude arbitraria
e a consequéncia disso foi um retrocesso na fixacdo de uma ortografia portuguesa.
Mas tal decisdo néo perdurou por longo tempo, pois o Decreto n°® 292 (23/2/1938)
revalidou o Acordo de 1931, ato emitido pelo governo do Estado Novo que substitui a
Constituicdo de 1934 pela de 1937. Como é possivel constatar, interesses politicos
estiveram a frente das decis6es e havia uma forte manipulacdo de documentos que
eram oficiais, em um momento, e deixavam de ser em outro, 0 que tornava a situacao

da ortografia ainda mais complexa.

3.4 Hipossegmentacao e hipersegmentacao: 0s casos em estudo
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Para discorrer sobre a hipossegmentacdo e a hipersegmentacao
abordamos como os gramaticos tradicionais se posicionam sobre esses casos, logo
em seguida apresentamos a visao dos linguistas sobre o assunto.

a) Perspectiva da gramaética tradicional sobre 0 assunto.

O gramatico Cegalla (2002, p. 78), quando trata os casos de emprego da
apostrofe, faz mencéo ao que podemos chamar de hipossegmentacao, o autor aponta
exemplos de elementos que se aglutinam em uma so6 unidade semantica e fonética,
ndo sendo necessario o uso da apéstrofe. Os exemplos citados sdo: dessarte (dessa
arte), destarte (desta arte), tarrenego, (te arrenego) tesconjuro (te esconjuro), vivalma
(viva alma). Ainda que, Cegalla (2002) ndo as trate como exemplo de
hipossegmentacdo, fica claro que houve juncdo de suas palavras, causadas
provavelmente pela influéncia da oralidade e variagao coloquial da lingua.

Continuando, vemos que Bechara (2009), ndo trata da nomenclatura
hipossegmentacdo e hipersegmentacdo, s6 que, quando discorre sobre Ortoépia,
escreve um item intitulado “Ligacdo dos vocabulos”. Entretanto, sua interpelacao é
claramente voltada aos aspectos orais, uma vez que afirma: “cuidado especial merece
a boa articulagdo dos fonemas, mormente finais e iniciais, na sequéncia dos
vocabulos, desde que uma pausa n&o os separe” (Bechara, 2009, p. 80).

Nesse item, 0 autor escreve sobre os casos onde ocorrera elisdo, crase e
hiato. Cita como exemplo a crase em “casa amarela” que foneticamente seria ca/ sa/
ma/ re/ la, em que houve a supressdo da vogal final atona em “casa” em razéo do
contato com a vogal inicial da palavra seguinte “amarela”. Pela perspectiva tradicional,
ndo ha hipossegmentacdo muito menos hipersegmentacdo, pois sdo variacdo no
plano oral. Ainda do mesmo autor, quando trata da nao utilizacdo da apoéstrofe, cita
exemplos que no minimo refor¢ca o preconceito linguistico: “co, coa, ca, cos, cas, coas
(= com o, com a, com os, com as), plo, pla, plos, plas (= pelo, pela, pelos, pelas), pra
(= para), pro, pra, pros, pras (= para o, para a, para os, para as) [e outros]” (Bechara,
2009, p. 96).

Desse modo, estes sdo exemplos cuja utilizacdo corriqueiramente se
percebe no cotidiano de todas as classes sociais, mesmo assim, 0s gramaticos
normativos tratam o jeito de falar vernaculo de forma depreciativa. Nao é caso de
hipossegmentacgdo e sim de aglutinacdo com fortissima influéncia da oralidade.

Faraco e Moura (2003) abordam sobre o tema hipossegmentacdo e

hipersegmentagéo, ndo com essa nomenclatura, listam exemplos na se¢éo “Vicios de
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Linguagem” em sua gramatica. Chamam esse fendbmeno de cacofonia, que segundo
os gramaticos é todo tipo de erro na grafia, citam exemplo: “encima”, em vez de “em
cima”, “derrepente”, em vez de “de repente”, “em baixo” em vez de “embaixo”. Ainda
qgue os autores mencionem o assunto, ndo o fazem considerando como possiveis
hip6teses de escrita, mais como erros que precisam ser suprimidos.

b) Perspectiva dos linguistas sobre 0 assunto

No livro Estrutura da Lingua Portuguesa (1977), Mattoso Camara Jr. afirma
gue a escrita ndo é a representacao fiel da fala. Esse distanciamento entre escrita e
oralidade ocasiona dificuldade no ato da escrita, tais dificuldades ndo séo exclusivas
do estudante em fase de aquisi¢do da escrita, muitas vezes o estudante carrega essas
dificuldades ao longo de sua vida. Uma delas € a hipersegmentacao. Cagliari (2009)
nao utiliza a nomenclatura hipersegmentacdo, mas usa o termo segmentacao na
escrita para definir o excesso de espacgo em branco entre as fronteiras vocabulares,
ao passo gue aduz que ortograficamente esta incorreta, porém aponta que a possivel
causa seja 0 acento tonico das palavras. Exemplo disso: “a cordei” (acordei).

Corroborando, as palavras de Cagliari (2009), Faraco (2012), amplia a
discussdo, explica que na escrita 0s espacos em branco entre as fronteiras
vocabulares tém critério de separacdo com base lexical. Na fala, ocorre separacéo
por blocos fonéticos fonolégicos que se unem em uma s6 emissao de voz um conjunto
de palavras. O critério de separacao na fala tem carater prosédico e esta ligado ao
ritmo e & métrica.

Cagliari (2012) néo utiliza a nomenclatura hipossegmentacdo, mas usa o
termo juntura para determinar o feito de unir palavras. Na oralidade nao existe
separacao de palavras, exceto quando marcada pela entonacéao do falante.

Koch e Elias (2014, p. 28) também abordam o tema aqui estudado, mas
tratam os dois casos com a denominagdo “segmentacdo grafica”. As autoras
argumentam que a segmentacao grafica nos textos das criangas ocorre com base nos
vocabulos fonolégicos. Ao tentar segmentar de forma apropriada, os estudantes
podem por vezes “picar’ ou emendar vocabulos, de acordo com a pronuncia dos
mesmos. Nesse processo, estdo formulando hipoteses e testando sua escrita, do
mesmo modo como fazem com a grafia convencional das palavras.

Faraco (2012), amparado em Abaurre e Cagliari (1985), argumenta que
escrevemos de um jeito, mas falamos de outro, isto €, na escrita esta devidamente

separado, mas na fala, pronunciamos emendado. Em face disso, quando os
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estudantes juntam as palavras na escrita, ndo o fazem aleatoriamente, na verdade,
estdo levando em consideracdo a cadeia sonora como referéncia para a escrita.
Desse modo, ndo estdo cometendo “erros”, mas sim, lidando com hipoteses que
remetem diretamente a fala. Para o dominio efetivo da escrita, essa hipétese, ao longo
do processo, precisa ser superada, o que levara, progressivamente, a desvinculagéo
entre escrita e fala (Faraco, 2012, p. 60).

c) Publicacbes académicas sobre 0 assunto.

Em consulta a repositérios de dominio publico na web, foram apreciados alguns

trabalhos académicos que versam sobre os casos de hipossegmentagcao e

hipersegmentacao, listamos alguns, a saber:

» Artigo intitulado: Da analise de “erros” aos mecanismos envolvidos na
aprendizagem da escrita, de Oliveira e Nascimento (1990).
Em sintese, no referido artigo, os autores partem da maxima que escrita se
vale de palavras morfolégoicas enquanto a fala se vale de palavras
fonologicas, fazem uma aboradagem dizendo que “erros” como os da
segmetacao das palavras séo contrutivos, pois sédo hipoteses com as quais
criancas em fase de aquisicdo do cAdigo escrito, representam no momento
da escrita. Concluem dizendo que o “erro” ortografico sempre € sistematico
e nao aleatorio e que para cada “erro” existira uma hipdteses e um
mecanismo de execucao.

» Dissertacao intitulada: A hipo e hipersegmentacéo nos dados de aquisicao
da escrita: um estudo sobre a influéncia da prosddia, Cunha (2004)
Nessa dissertacdo, a autora mostra uma analise criteriosa de textos de
alunos do 1° ao 4° ano das séries iniciais, trazendo a tona possiveis causas
da segmentacdo e juntura, fazem relevantes consideracdes tais como:
textos espontaneos produzidos pelas criangas demonstram quais
conhecimento a crianga tem a respeito da fonologia da lingua, e ainda que
0s constituintes prosoédicos propiciam influéncia para a segmetacdo das
palavras o que leva a confirmacéo da influéncia da oralidade na escrita.

» Artigo intitulado: Conhecimento linguistico e apropriacdo do sistema de
escrita, Oliveira (2005).
Nesse artigo, a afirmacdo € que, a fala serve de base para a escrita,
retomando a hipotese da influéncia da oralidade na escrita. Dizem que a

escrita nas séries iniciais se sujeitam a um processamento que estejam de
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acordo com as situacgOes de fala. E que a velocidade com que se fala pode
interferir na escrita.

Artigo intitulado: O troqueu silabico na segmentacdo da escrita e sua
relacdo com o ritmo do portugués brasileiro, Cunha e Miranda (2008).
Nesse Artigo, as autoras confirmam a influéncia prosédica, dos constituintes
prosodicos, sendo eles, silaba; pé; palavra fonolégica; grupo clitico, frase
fonoldgica; frase entonacional; enunciado fonologico, que contribuem para
a ocorréncia da segmentacao de palavras. Ressaltam ainda, que o troquéu
silabico (tendéncia para pés binarios) pode ser o motivador para varias
segmentagdes, como € o0 caso de “vi zita”, exemplo apresentado pelas
autoras, em que o troqueu silabico (silaba dissilaba a direita) seja o
motivador da segmentacao, ja que a silaba deixada a esquerda ndo é um
clitico e nem “zita” € uma palavra lexical. Nesse sentido as autoras
defendem que ndo seria o Iéxico que atuaria nesse processo, mais sim o
trogueu silabico.

Artigo intitulado: A grafia dos erros de segmentagdo nao-convencional de
palavras, Tenani (2010).

A autora confirma a ideia de que as flutuagdes do estudante no tocante as
segmentaces podem ser entendidas como reflexdes. Diz ainda que nao
podemos encarar os fendmenos como “erro”, mas como resultados do
processo de aquisicdo da escrita. A autora conclui dizendo que a palavra é
objeto de reflexdo e seus significados e fungdes ndo séo estaveis e sua
grafia ndo se baseia apenas por motivacdo morfossintatica, mas envolve
também motivacbes de ordem prosddica e informacdo letrada, que é
historicamente construida.

Dissertacéo intitulada: Um estudo sobre a segmentagao ndo convencional
na aquisicao da escrita de estudantes de EJA, Ferreira (2011).

Nessa dissertacdo, sdo abordados os fendmenos de juntura e
segmentacao, na perspectiva de aquisi¢cao da escrita pelo estudante adulto,
ainda que as explicagdes apontem tendéncia da influéncia da oralidade
sobre a escrita, a autora também reitera que a instabilidade da nogéo de
palavra pode contribuir para que o alfabetizando figue em duavida se deve
separar ou juntar uma palavra.

Dissertacao intitulada: A hipo e a hipersegmentacdo em dados de escrita
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de estudantes da 8° série: influéncia exclusiva dos constituintes prosédicos?
Vecossi e Ferreira-Goncgalves (2011).

Nessa dissertagdo os autores argumentam que as segmentagfes atuam
tanto com os padrfes extraidos da oralidade, quanto os da escrita por meio
do cdAdigo escrito internalizado. Também confirmam a hip6tese de que
algumas hipersegmentacfes ocorrem pela associacdo com formas
dependentes, 0 que revela um conhecimento, mesmo que intuitivo, de
palavras gramaticais. E acrescentam ainda que, embora prevaleca a
influéncia da oralidade na escrita, outros fatores também atuam na

ocorréncia dos fenbmenos, incluindo os aspectos relacionados a semantica.

O trabalho de relacionar esses estudos € muito relevante pois tem a missao
de orientar o professor na intervencdo e subsidiar de forma adequada para
compreensdo de como as segmentacdes acontecem. Quando os professores se
depararem em situagcbes em que tenham que agir ante as dificuldades de
segmentacdo apresentadas pelos estudantes, fica facil identificar e compreender as
dimensdes das dificuldades de segmentacdo dos estudantes e recorrer a teoria

sempre sera a decisdo correta.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse estudo foi realizado com estudantes do 6° ano, do turno tarde, da
escola de ensino fundamental Pedro Regalado Antdonio de Sousa, situada no

municipio de Porto de Moz-Pa.

O trabalho foi norteado pelos pressupostos tedrico metodolégicos da
pesquisa qualitativa. Segundo Godoy (1995), na perspectiva da pesquisa qualitativa,
um fenbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é
parte, devendo ser analisado de maneira integrada. Para tanto, o pesquisador vai em
busca de conhecer e viver o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas
nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Nesse caso, 0s
estudos conduzidos com praticas interventivas, no ambiente natural dos sujeitos,

podem ainda ser caracterizados como pesquisa de campo.

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacdo de
uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servird, como
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primeiro passo, para se saber em que estado se encontra atualmente o
problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sdo as
opinides reinantes sobre o assunto (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 186).

Este trabalho partiu da revisdo bibliografica (livros, revistas cientificas e
artigos académicos) relacionadas ao aprendizado da escrita dos aspectos de
hipossegmentacao e hipersegmentacéo. Para a coleta dos dados, foram aplicados
guestionarios estruturados, com questdes abertas e fechadas a dois grupos de
participantes, pais dos estudantes e professores, esse questionario tem per objetivo
coletar informacfes a acerca do nivel socioecondmico e social da familia dos
estudantes, e ao grupo dos estudantes foi realizado uma sondagem em formato de
diagnose, para confirmar a existéncia ou ndao do objeto da pesquisa que é

segmentacédo das palavras.

4.1 Grupo de Participantes da Pesquisa

Todo o processo investigatdrio que culminou neste trabalho dissertativo
contou com a contribuicdo de trés grupos distintos (Grupo |, Grupo Il e Grupo llI),
assim definimos:

a) Grupo | — Estudantes: a turma escolhida para a coleta de dados da pesquisa
€ uma turma do 6° ano, do turno tarde, da escola de ensino fundamental
Pedro Regalado Antdnio de Sousa, situada no municipio de Porto de Moz-
P4, onde existem 38 estudantes matriculados, dos quais foram convidados
formalmente por meio dos termos de assentimento livre esclarecido e do
termo de consentimento livre esclarecido, direcionados aos estudantes e
pais e ou responsaveis. A faixa etéria varia entre 11 (onze) e 16 (dezesseis)
anos de idade. Ainda que figure esse numero de estudantes matriculados,
durante os encontros de coleta de dados, ndo se constatava esses 38
estudantes na turma, sempre era um numero abaixo.

b) Grupo Il — Professores: este grupo € composto por 09 (nove) professores
incluindo este professor pesquisador. Sdo professores que lecionam na
escola e sao titulares das disciplinas: Lingua portuguesa, Matematica,
Geografia, Artes, Historia, Religido, Inglés e Estudos Amazénicos do referido
6° ano, turno da tarde. Este grupo foi formado com intuito de auxiliar com
informacgBes gerais acerca do nivel de aprendizado da turma, para tanto

utilizou-se um questionario com 10 (dez) perguntas para procurar saber
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informacdes dos professores do tipo: qual a maior dificuldade que o Sr. Ou
a Sra. como docente dessa turma enfrenta para dar sua aula? Ou todos os
estudantes da turma sabem ler? Informacfes gerais que servem de base
para apoiar as afirmacdes sobre o carater intelectual da turma.

c) Grupo Il — Pais e responsaveis dos estudantes: este grupo é formado por

25 (vinte e cinco) pais e responsaveis dos estudantes, optou-se também pela

utilizacdo de um questionario com 10 (dez) perguntas direcionadas aos

responsaveis dos estudantes para procurar saber o status econémico e

social da familia desses estudantes, bem como o habito de leitura e de

escrita desses estudantes no ambiente familiar.

Como o nimero de estudantes ativos € menor do que os 38 (trinta e oito)
estudantes matriculados, optou-se por realizar todo o processo investigatério com 25
(vinte e cinco) estudantes que sdo frequentes e ndo faltam as aulas. O total de
participantes ficou sendo a soma dos grupos, Grupo |: 25 (vinte e cinco) estudantes,
Grupo II: 09 (nove) professores e Grupo lll: 25 (vinte e cinco) Pais e responsaveis dos
estudantes. Total geral de 59 (cinquenta e nove) participantes.

Friso ainda que este pesquisador ndo € o professor titular da turma 6° ano,
do turno da tarde, da escola municipal Pedro Regalado Anténio de Sousa, sendo que,
em todas as datas do cronograma deste professor pesquisador, em que eram
previstas aulas ou outras atividades de intervencdo, as atividades realizaram-se

sempre no horario cedido do professor titular de Lingua Portuguesa.

4.2 Coleta de dados

O local escolhido para a coleta de dados e investigacao sobre os casos de
hipossegmentacdo e hipersegmentacdo foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pedro Regalado Antdnio de Sousa, com sua estrutura fisica adequada
aos padrdes municipais, em 2023, passou por reformas em sua estrutura como
também alteragbes ao longo dos anos, para a melhoria e qualidade do ensino a ser
ofertada aos estudantes. A referida escola foi fundada em 3 de marco do ano de 1979,
com o objetivo de servir a comunidade local para fins educativos, esta localizada a
Rua da Republica, n° 2.451, bairro Sdo Sebastido (Praido), Porto de Moz, Para.

Inicialmente, foi feita uma producdo de texto diagnostica, em que foi

possivel perceber varias dificuldades de escrita dos estudantes, dentre elas, casos de
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hipossegmentacao e hipersegmentacéo, foco deste trabalho. Os estudantes que
fizeram parte da amostra da pesquisa tiveram seus nomes preservados, sendo
identificados apenas “estudante”. Sao estudantes que tém faixa etaria entre 11 (onze)
e 16 (dezesseis) anos, apresentam muitas dificuldades na escola, uma delas € a falta
de acompanhamento dos pais, uma vez que nao sao todos que se comprometem com
os estudos dos filhos. A maioria dos pais ndo concluiu os estudos, e 0s que concluiram
tém no maximo o Ensino Médio. Do total de estudantes que fazem parte da pesquisa,
ndo ha estudante que necessite de atendimento especial.

Strick e Smith (2001, p. 31) ressaltam que o ambiente doméstico “[...]
exerce um importante papel para determinar se qualquer crianca aprende bem ou
mal”. As criangas que recebem um “[...] incentivo carinhoso durante toda a vida
tendem a ter atitudes positivas, tanto sobre a aprendizagem quanto sobre si mesmas”,
e elas demonstram maneiras de “[...] contornar as dificuldades, mesmo quando sao
bastante graves”.

Para compreender os processos, 0 contexto escolar e a influéncia da
familia, considerados o0s ambientes voltados para o desenvolvimento e a
aprendizagem, € preciso identificar alguns aspectos e experiéncias observadas pelo
ambito escolar. A familia necessita acompanhar o rendimento escolar de seus filhos
e, conforme relatam Maimoni e Miranda (1999, p. 14), ela pode “[...] acompanhar
tarefas e trabalhos escolares, verificar se o filho fez as atividades solicitadas pelo
professor, estabelecer horario de estudo, informar-se sobre matérias e provas, entre
outras”. Tudo isso traz preocupacdo para a escola que se torna parceira na
responsabilidade de educar, conforme dito anteriormente, jA que ela tem o
compromisso de proporcionar parametros adequados para os estudantes. Assim, eles
serdo capazes de tomar decisdes e de agir como protagonistas de sua proépria historia,
oferecendo uma educacéo continua e permanente.

Os casos de hipossegmentacao e hipersegmentacéo foram identificados
por meio de uma producédo de texto diagndstica, realizada no dia 5 de maio de 2023,
no 6° ano, turno vespertino da Escola Municipal Pedro Regalado Antdnio de Sousa,
na qual foi solicitada aos estudantes a elaboracdo de um texto curto, de carater
descritivo, frisando a rotina deles ao acordar pela manha e ao se recolher para dormir
a noite. Este pesquisador orientou os estudantes a ficarem tranquilos e que

escrevessem seus textos de forma natural e autbnoma.
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Nessa turma do 6° ano do vespertino, sdo 38 estudantes matriculados. No
dia da aplicacéo do texto diagndéstico, apenas 25 estavam presentes. Os estudantes
tiveram dois horarios de 45 minutos para realizacao da producéo textual, no intuito de
ajuda-los a produzir seus préprios textos (relatos pessoais). Logo no primeiro horario,
este pesquisador abordou sobre a estrutura do género relato pessoal; como se faz um
relato pessoal e foi lido em voz alta um exemplo de relato pessoal extraido do livro
intitulado “Diario de Julieta”, do autor Ziraldo (Pinto, 2006).

No segundo horario, todos os estudantes foram orientados a fazerem seus
proprios relatos pessoais, sobre suas rotinas diarias ao acordar e ao se recolher para
dormir a noite, sendo que uns demoraram mais do que outros, o que € natural em uma
turma heterogénea. Fizeram a producdo 10 meninas e 15 meninos. Nao foram todos
gue entregaram a atividade, alguns nao concluiram e acabaram nao entregando,
mesmo tendo sido estabelecido um prazo. Por isso, nessa fase diagnostica,
trabalhamos com os dados coletados na amostragem composta de 25 textos. Vale
ressaltar, ainda, que esse problema da nao realizacéo de tarefas € uma constante na
sala, reclamacéo que parte também de professores de outras disciplinas em nossas
reunides pedagogicas.

O perfil da turma mostrou-se diversificado. No item faixa etéria, observamos
gue dos 38 estudantes matriculados, somente 13 estdo na faixa etaria do 6° ano, isto
€, 11 anos. Um numero significativo estd com idade acima dos 12 anos, talvez por
razdes de repeténcia, evasdo, dentre outros fatores. A maioria nasceu no municipio
de Porto de Moz — Pa. No que diz respeito ao recebimento de algum valor de
programas sociais, mais de 90% da turma € beneficiaria do Bolsa Familia. Esse indice
demonstra que grande parte dos estudantes é da classe média baixa. Por meio de um
formulario preenchido pelos responsaveis dos estudantes, foi possivel tracar o perfil
socioecon6mico da turma. Foi utilizado o critério Brasil. O Critério Brasil & calculado
com base em alguns atributos presentes nos domicilios. Para isso, € montado um
sistema de pontos. Também séo fatores relevantes o acesso deste a servi¢os publicos

e o nivel de educacéao do responsavel.

Quadro 6 — Corte do critério Brasil

Classe Pontos Renda média
1-A 45 - 100 22.749,24
2-B1 38 -44 10.788,56
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3-B2 29 — 37 5.721,72
4-C1 23 -28 3.194,33
5-C2 17 =22 1.894,95
6 -D.E 0-16 862,41

Fonte: Associagéo Brasileira de Empresas de Pesquisas - Abep (2023).

A partir das informacdes colhida em 25 questionarios, € possivel afirmar
gue o perfil econdmico da turma esta classificado na classe C2. A soma geral da
pontuacdo obtida foi 425 pontos, dividimos esse resultado pelo numero de
guestionarios, obtivemos o valor de 17 pontos. 17 pontos € o limite de corte para a
classe baixa. Foi importante tracar esse perfil, pois alguns questionarios obtiveram
nota individual maior que 17 pontos, sendo que também houve outros questionarios
com pontuacéao inferior a 17 pontos. Todavia, queremos chamar atencao para uma
observacéo importante que esse perfil nos mostrou, 7 questionarios obtiveram nota
acima de 17 pontos, destes, 4 foram registrados com 23 pontos (classe C1) e 3 com
29 pontos (classe B2), os outros 18 questionarios tiveram registros abaixo de 17
pontos (classes D.E).

Ja em outro momento, utilizando mais dois horarios de 45 minutos, foi
solicitado a cada estudante que fizesse a leitura no livro didatico do 6° ano “Arariba
Mais Interdisciplinar Lingua Portuguesa e Artes”, p. 58, do texto, As Maos, os Pés e 0
Ventre, que é uma fabula. Dos 25 estudantes que fizeram a leitura, 09 estudantes
(36% da turma) n&o conseguiram ler, demostrando que desconhecem a decodificagao
do cddigo escrito, 6 estudantes (24% da turma) fizeram uma leitura silabada, na
pratica uma leitura gaguejada e 10 estudantes (40% da turma) conseguiram ler de
forma assertiva, demostrando que aprenderam a decodificacdo do codigo escrito em
anos anteriores, do grupo que conseguiu realizar a leitura do texto de forma
proficiente, estdo os 7 estudantes que obtiveram nota superior a 17 pontos e figuram
na classe C1 e B2. Com esses resultados, fica evidente o que ja se tem falado sobre
a competéncia de leitura por pessoas que tém um poder aquisitivo mais vantajoso,
pois é provavel que esse estudante conviva em um ambiente onde o acesso a leitura

é estimulado.

4.3 Apresentacdo e analise do corpus

Antes de apresentar o corpus e detalhar os casos encontrados,

selecionamos quatro textos, nos quais, fica evidente a ocorréncia de outras
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dificuldades de escrita, porém iremos nos ater nos casos de hipossegmentagcédo e
hipersegmentacdo. Primeiramente, apresentamos a versao digitada do texto e, na

sequéncia, a copia do texto dos estudantes na integra.

Texto — Estudante 1

Eu a cordei e dormei meu banho e fui pra fizica e votei para casa é esperei

da a hora de vim para escola!

eu horo antes de durmim eu como eu tomo banho e tomo besa da papai e da mamée

e depois eu durmo na minho cama!

Ao Ot oo Mo Lers  ha i SV A e Lo CoSheaan S
yn
L LS v D ha s 2.9 £ . b O (S Lo W . s o4 e £33

i Dy 2L & Y SUOF Ry _— B - Ol sl o2 4

Texto — Estudante 2

guan do eu a cordei eu ies covei minha meldeti ide pos fes cafe ide pos eu

fui is tende ropa e fuile o livro

anti dos mi eu o citi qua do eu foi dami eu tomei bemsa do minha mée i de pois eu fui

ora
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Texto — Estudante 3

eu as cordei e tomei carfeconpao e pedos fuino vidiogemi de pois fui jo
gabola na quadra e de pois fui pracasa j6 ga Fi flai jiqui a te meodia de Pois

tomeimebanho e de Pois fui Para is cotas isso foi 0 qui eu fis

eu primero voaciti e de pois vos com me acai com calabreza e peixi de pois es co vo
0 meu denti de pois vo domi antés de domi eu a pago a luis de pois tomo besa da

mamai e depis vodomi

MMM@%%@_#Mw;\Laﬁ& s
dl MiwAMA_M_WA_ dr Lo Dot  Roara <

Texto — Estudante 4

Hoje eu acordei com o barulho do alarme do celular ai eu milenbrei que tenha
gue faser eds.ficica

0 que eu faso anti de dormi, primeiro eu janto depos eu escovo os deniti e ai eu vo
dormi
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No que diz respeito aos casos de hipossegmentacéo e hipersegmentacao,
apresento no Quadro 7, 4 exemplos detalhado de cada estudante. Informo que onde
se encontra um traco (-) no quadro, significa que ndo ha exemplo dos casos

analisados.

Quadro 7 — Casos de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo extraidas dos textos

dos estudantes

Caddigo do texto Hipossegmentacédo Hipersegmentacéo
Estudante 1 Durmim a cordei
Estudante 2 fuile, meldeti guan do, a cordei, ies covei,

ide pos, is tende, dos mi, o
citi, qua do, de pois

Estudante 3 Carfeconpdo, fuino, vidiogemi, | as cordei, de pois, j6 ga, a te,
pracasa, meodia, tomeimebanho, | de Pois, is cotas, com me, es
voaciti, vodomi, jo gabola €O VO, a pago, jo gabola, a te,

j6 ga

Estudante 4 Milenbrei, eds, ficica -

Fonte: Elaborada pelo autor.

Os casos de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo apresentados no
Quadro 7 sao variados, ha estudantes que apresentaram mais dificuldades do que
outros, trés dos quatro estudantes registram os dois casos, como é o caso do
estudante 1, 2, e 3.

Houve maior ocorréncia de hipersegmentacdes (22 casos), do que de
hipossegmentacgfes (14 casos). Notamos que entre a hipersegmentacdo ha varios
casos que podem ser explicados pela analogia com formas dependentes, como em

M ”

“de pois”, “a te”, “com me”, “a cordei”, que se associam as preposicoes “de”, “a”, “com”

e “a’, respectivamente, as quais aparecem acompanhando outros vocabulos, mas nao
unidas a eles.

A escrita fonética, ou seja, escrever do modo que se fala, também
apresenta uma incidéncia bem elevada. No entanto, destacamos que tais
transcricdes, sdo, na verdade, hipéteses criadas pelos estudantes a fim de saber a
escrita ortogréafica. E forte a influéncia da oralidade na escrita, pois é a partir dela que
eles se orientam.

Nessa perspectiva, Segundo Cagliari (1999, p. 126),
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[...] pode-se também elaborar hip6teses, alias, mais provavel, de que, diante
desses fatos do sistema de escrita, 0 estudante teve de fazer uma opgéo —
gue, infelizmente, ndo correspondeu a forma ortogréfica estabelecida [...].
Embora o referido autor tratasse mais especificamente de estudantes em
processo de alfabetizacdo, acreditamos que essa influéncia da oralidade na escrita
permanece ao longo do Ensino Fundamental, como comprovam os exemplos

anteriores.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste trabalho, foi possivel analisar diversos artigos da tematica abordada,
gue se refere a influéncia da oralidade na escrita de estudantes do 6° ano do ensino
fundamental da escola Pedro Regalado Antonio de Sousa, localizada em Porto de
Moz no estado do Para, tratando como base primordial a auséncia e excesso de
espaco em branco, e a sua intervencao.

Parte dos autores concordam que a fala e a escrita possuem elementos
diferentes, proprios e, por utilizar o mesmo sistema linguistico, ndo devem ser
discutidas de forma dicotdmica, pois, como afirma Marcuschi (2010, p. 21), “a
passagem da fala para a escrita ndo é a passagem de uma ordem para outra ordem”.
Assim, a oralidade e a escrita ndo podem ser entendidas no nivel de superioridade ou
inferioridade a outra.

Para instigarmos um processo de intervencao da tematica abordada,
precisamos compreender 0s conceitos relacionados ao que diz respeito a lingua e a
escrita junto a seus processos de intervencoes relacionados.

A lingua € um produto vivo, proveniente das interacdes sociais em
determinados contextos e situacfes e, sendo assim, s6 existe de fato nos contatos
sociais, na interlocucéo entre os sujeitos. Estudar a lingua segundo Geraldi (2012, p.
42) é “tentar detectar os compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢des
gue devem ser preenchidas por um falante para falar de certa forma em determinada
situacao concreta de interagao”.

Podemos transportar esta ideia a escrita que representa a materialidade da
fala — o texto, pois ela apresenta certos compromissos e condi¢cdes para dizer aquilo

gue se quer de fato dizer de forma escrita. Fazemos uso de certas convencdes
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gramaticais para, dependendo da finalidade, escrever um texto, em nossa lingua, que
transita o sentido que desejamos a certo publico.

A proposta de intervencédo, aqui formulada e exposta, foi planejada com
base na leitura de varios artigos relacionados e na analise linguistica, refletindo sobre
0s aspectos abordados e o0 sentido o qual se passa, tal proposta prevé, pelo menos,
um més de trabalho ocupando dois periodos semanais de aula (conforme a
organizacao escolar) nas turmas de 6° ano.

A intervencdo inclui a releitura e reescrita dos proprios textos que 0s
estudantes produziram anteriormente, pois a ideia a ser abordada € a de adequar a
escrita gue os estudantes ja possuem a uma escrita que adere aos padrdes da norma
padrdo culta. Para tal, partiremos das proprias producfes textuais dos estudantes,
visando sempre abordar e instigar aos estudantes uma visao diferente acerca do que
haviam escrito anteriormente, e 0 que escreverdo agora, com as devidas correcoes e
ensinamentos passados a respeito de suas dificuldades, buscando sempre direciona-

los a compreender os casos de hipossegmentacao e hipersegmentacao.

5.1 Andlise da importancia da leitura para o aprimoramento da escrita

Ainda na antiguidade deu-se importancia ao aprendizado da leitura e da
escrita, onde grandes civilizagBes, como a helénica e a romana, se tornaram modelo
introduzindo sua juventude na aprendizagem das primeiras letras e assim, expandindo
essa atividade educacional deixando a responsabilidade de alfabetizar a um 6rgao
educacional- a escola. Antes do século XVII, as instituicdes de ensinar a ler e escrever
se expandiram de um modo paulatino e irreversivel, alcangando todas as areas da
sociedade. Isso levou alguns autores como Magnani (1989, p. 35) a escrever que
“para ler e escrever é preciso, antes de mais nada, ser alfabetizado, tarefa que, em
nossa sociedade, cabe historicamente a escola”.

A leitura é importante em todos os niveis educacionais. Portanto, deve ser
iniciada no periodo da alfabetizacdo e continuar nos diferentes graus de ensino. Ela
constitui-se em uma forma de interacdo das pessoas de qualquer area do
conhecimento, esta intimamente ligada ao sucesso do ser que aprende. Permite ao
homem situar-se com 0s outros, possibilita a aquisicdo de diferentes pontos de vista
e alargamento de experiencias. “leitura ndo é um ato solitario; € interagéo verbal entre
os individuos” (Orlandi et al., 2005, p. 18).
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Em relacdo a importancia da leitura na alfabetizacdo, Aliende (2005)
destaca que:

A leitura é a Unica atividade que constitui, a0 mesmo tempo, disciplina de
ensino e instrumento para manejo das outras fases do curriculo [...] a énfase
esta em aprender a ler para aprender. Nas séries fundamentais, a
aprendizagem do codigo dentro de contextos significativos para a crianca é
de grande importancia (Aliende, 2005, p. 13).

Quando se |é textos e, se reescreve outro texto, baseado no texto lido,
ocorre a continuidade nas ideias de quem o0 escreveu, textos escritos demonstrando
as ideias, representam uma experiencia de vida, fatos que podem formar ideias e
conceitos de outros sujeitos que tenham diferentes valores e modo de agir.

A leitura € um dos objetivos fundamentais da atividade pedagodgica a qual
possibilita que o estudante entre em contato com inumeras informacdes e
conhecimentos. Afinal, todas as pessoas estdo em contato com uma infinidade de
textos todos os dias, sejam anuncios em jornais, bilhetes, avisos, cartas, manuais, ou
mesmo, obras literarias. A sociedade moderna faz isto a todo o momento. Por isso, a
leitura € considerada de uso social, uma vez que os textos servem para informar,
instruir ou dar prazer. No entanto, ajudar o estudante a desenvolver o gosto pela leitura
€ um desafio para os educadores atuais.

Nesse sentido, Garcia (1992, p. 31) salienta que os educadores devem “[...]
praticar a leitura, capacitando o leitor a desenvolver o gosto pela leitura”, que
consequentemente podera obter o habito da leitura, e assim, pode aprimorar a escrita.

Assim, é preciso oferecer aos estudantes a oportunidade de leitura, de
forma convidativa e prazerosa. E nesse sentido que o incentivo a leitura desempenha
um importante papel, isto é, conduzir aos estudantes ao desconhecido, a um mundo
novo de informagdes e, na escola cabe ao professor incentivar aos estudantes a
desenvolver o gosto pela leitura, e aos pais 0 incentivo da leitura diaria em casa,
apresentando aos estudantes diversos livros, fazendo com que sejam capazes de ler
textos diversificados, bem como fazer leituras em lugares diferentes, assim
desenvolvendo atividades para criar condicfes excelentes de ambiente de leitura. E
com isso, possibilitando com que os estudantes adquiram mais conhecimentos para
gue possam desenvolver uma escrita com muito mais informacao.

Ao conceituar leitura na visao de diversos autores, considera-se que a

leitura tem grande importancia para o aprimoramento da escrita, sendo assim,
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tornando a leitura um fator fundamental para que o estudante possa adquirir
informacdes necessarias para assim poder desenvolver sua escrita, na producdo de
textos formativos e informativos.

Ao identificar a concep¢do de leitura e suas implicacbes para o
aprimoramento da escrita, considera-se que o habito da leitura deve ser incentivado
na escola, sendo que a leitura é considerada determinante para a construcdo da
escrita e para o enriquecimento do vocabulario dos estudantes. Para isso, deve-se
destacar a biblioteca e o livro didatico como importantes recursos didaticos que podem
contribuir na formagédo do estudante competente tanto na leitura quanto na escrita.

Portanto, a leitura é considerada o principal meio para que o estudante possa

aprimorar sua escrita.

5.2 A importancia do ato de reescritura de textos

A importancia do ato de reescritura de textos reside no fato de que provoca
o dialogo do sujeito-autor com seu produto-criado, possibilitando um relacionamento
mais interativo com seu proprio texto. O estudante sai, ao reescrever, do estagio
emocional inspirativo, que gera a primeira escrita, e passa ao estagio de maior
racionalizacdo sobre o que foi materializado.

E, neste encontro de um “eu-escritor” com um “tu-reescritor”, que sé pode
acontecer no que Bakhtin (1997, p. 289-290) chama de “cadeia da comunicagao
verbal”’, o estudante ndo é um mero receptor, pois, ao receber seu texto, com
apontamentos do professor, tende a compreender:

[...] a significacao linguistica de um discurso e adota, simultaneamente, para
com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda
total ou parcialmente, completa, adapta, apronta-se para executar, etc, e esta
atitude do ouvinte esta em elaboragéo constante todo o processo de audicao
e de compreenséo desde o inicio do discurso [...]

Este processo possibilita ao estudante que veja o que antes ele ndo via em
seu texto. Para Bakhtin (1997, p. 332), “a reproducgéo do texto pelo sujeito que se da
num processo de volta ao texto, € um novo elo na cadeia histérica da comunicacao
verbal”’. Portanto, quanto mais o ato de reescrever acontecer, mais o autor ira perceber
gue todo o texto podera ser modificado, que ndo € um produto de dimensdes
significativas acabadas. E, assim, vai ganhando condi¢des de dominio da modalidade

escrita, porque vai internalizando regras de composicdo de géneros textuais,
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consequentemente, melhorando seu desempenho redacional e compreendendo, aos
poucos, o0 mundo dos textos escritos. Nesse sentido, colabora Sercundes (1997, p.
89), confirmando que:
[...] partindo do préprio texto, o estudante terd melhores condi¢cbes de
perceber que escrever é trabalho, € construgdo do conhecimento, estard,
portanto, mais bem capacitado para compreender a linguagem, ser um
usuario efetivo e, consequentemente, aprender a variedade padréo e inteirar-
se dela.

Com a atividade de reescrita, o professor fornece marcas no texto que
levam o estudante a se deparar com suas possiveis dificuldades de competéncia
linguistica, estejam elas relacionadas a coesao ou a coeréncia textual. Com a pratica
da reescrita, 0 estudante passa a compreender tais dificuldades e,
consequentemente, em alguns casos, supera as dificuldades.

Entretanto, Jesus (1997, p. 102) alerta para uma situacéo que pode ocorrer
com esta atividade quando a reescrita torna-se um trabalho de “limpeza”, em que o
escopo fundamental consista em retirar “impurezas” em uma tentativa de evitar futuras
repeticdes, ou seja, o olhar dos estudantes é direcionado a buscar os elementos de
transgressao ao que foi estabelecido pelas regras ortogréficas, concordancia e
pontuacdo, como se as relagdes de sentido emergentes do processo interlocutério
ndo fossem mais importantes. Como consequéncia, tem-se “..] um texto
“linguisticamente correto”, mas prejudicado na sua potencialidade de realizagao”.

Uma outra razdo para a re-escritura é que ela permite a apropriacdo dos
géneros textuais, fazendo com que o estudante consiga diferencia-los e melhor aplica-
los em contextos situacionais de escrita em que sejam necessarios, o que deveria
fazer com que a reescrita de acordo com Jesus (1997, p. 100), fosse vista como uma
pratica de exploracdo das possibilidades de realizacéo linguistica, de tal forma que o
instituto pelos canones gramaticais fosse colocado a servigco desse objetivo maior e,
por isso mesmo, passivel de releituras e novas formulagdes.

Entendendo a atividade de reescrita como um acontecimento em um
determinado processo sociointerativo, € preciso apoiar-se no pressuposto de uma
terceira concepcéo de linguagem da qual Kooch (2001, p. 9) diz:

A terceira concepcdo, finalmente, é aquela que encara a linguagem como
atividade, como forma de acdo, agéo interindividual finalisticamente
orientada; como lugar de interacdo que possibilita aos membros de uma

sociedade a préatica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reacdes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de
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vinculos e compromissos anteriormente inexistentes. Trata-se como diz W.
Geraldi (1991), de um jogo que se joga na sociedade na interlocucao, e é no
interior de seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de
tal jogo.
Isso posto, importa afirmar que a linguagem é uma pratica social ativa e
interativa, fundamental para a construcao de relacbes e compromissos sociais e que
a comunicagdo € regida por normas e expectativas sociais que sao negociadas e

ajustadas durante a interacéao.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

A proposta de releitura e reescritura dos textos foi dada para os estudantes
do 6° ano da escola Pedro Regalado Anténio de Sousa, localizada no municipio de
Porto de Moz, para que se efetivasse a producéo escrita dos estudantes. Julgou-se
necessaria a elaboracdo de um comando para que ficasse clara a circunstancia da
producdo textual que seria desenvolvida. Como tal, foi apresentado para os
estudantes o seguinte enunciado.

Texto — Estudante 1

Eu a cordei e dormei meu banho e fui pra fizica e votei para casa é esperei

da a hora de vim para escola!

eu horo antes de durmim eu como eu tomo banho e tomo besa da papai e da mamée

e depois eu durmo na minho cama!

A partir da leitura do texto 01, produzido por um dos estudantes, foi dado o
comando:

Reescreva um texto de acordo com o texto original, porém acrescentando
as devidas corre¢des que julgar necessarias, tendo como base as aulas anteriormente
ministradas acerca dos casos de hipossegmentacdo e hipersegmentacao
encontrados no texto, e a explicacdo do professor em sala de aula.

ApoOs os estudantes receberem o comando, comecou-se a discusséo sobre
o tema, em que cada um dos envolvidos pode apontar a importancia de revisarmos o
gue fora anteriormente escrito, e buscarmos compreender onde estavam 0s erros, e
como iriamos resolver tais erros.

Em seguida, os estudantes foram informados que apds todo o percurso

desta pesquisa, os textos seriam lidos coletivamente. Tal prética reforcaria o carater
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dialogico interlocutivo do texto, uma vez que possibilita a troca de experiéncias entre
autores e leitores.

Durante o processo de producdo textual, os estudantes receberam
orientagcfes a fim de sanar suas dificuldades escolares no que tange a escrita dos
textos.

Ao término das producdes, os estudantes foram informados que seus
textos seriam analisados individualmente e que suas producdes estariam sujeitas a
retornar aos seus autores com o objetivo de aprimora-las por meio da reescrita. De
inicio, os estudantes ndo acharam interessante essa disposi¢do, uma vez que eles
estariam acostumados com as correcdes que seus textos recebiam em sala.

Apés analisados, considerando o ano escolar e 0os conhecimentos
inerentes aos casos de hipossegmentacdo e hipersegmentacdo, percebeu-se que
uma pequena parte dos estudantes possui um nivel razoavel de textualidade para
seus referidos anos. Dessa forma, se fez necessério reforco da tematica principal,
sobre os casos encontrados nos textos reescritos pelos estudantes.

Observou-se, na grande maioria, que os estudantes ndo conseguiram
realizar as correcfes necessarias no texto, em um primeiro momento, o que tornou
necessaria a intervencao do professor por meio de aulas complementares contendo
atividade de leitura e escrita padronizada.

Para que fosse efetivada a producéo dos estudantes se fez necessaria a
elaboracdo de um novo comando, o qual foi apresentado para os estudantes da

seguinte maneira:

E preciso saber viver (Roberto Carlos)

Quem espera que a vida
Seja feita de ilusao
Pode até ficar maluco
Ou morrer na solidao

E preciso ter cuidado

Para mais tarde
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N&o sofrer

E preciso saber viver
Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar

Uma flor que tem espinho
Vocé pode se arranhar
Se 0 bem e o mal existem
Vocé pode escolher

E preciso saber viver
Refrao

E preciso saber viver

E preciso saber viver

E preciso saber viver
Saber viver

Saber viver.

Volta o inicio

Quem espera que a vida
Seja feita de iluséo
Pode até ficar maluco
Ou morrer na solidao

E preciso ter cuidado

Para mais tarde
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N&o sofrer

E preciso saber viver
Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar

Uma flor que tem espinho
Vocé pode se arranhar
Se 0 bem e o mal existem
Vocé pode escolher

E preciso saber viver
Refrao

E preciso saber viver

E preciso saber viver

E preciso saber viver
Saber viver

Saber viver.

A partir da leitura da letra da mduasica acima, produza uma frase
argumentativa sobre qual a mensagem que a letra transmite a voceé.

Apresentaremos a seguir uma producdo textual de um dos estudantes
transcrita conforme foi escrita, escolhida aleatoriamente para que possamos verificar

as diferencas entre a versao inicial e a versao final.

Estudante L.A.S — 12 anos — agosto de 2023
Producao inicial.

(Para mim a le tra € muito boua a me lo dia e bem feito? Essa musica ja

ouvi no radio laem caza)
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Esta foi a producao inicial do estudante, as qual observamos uma série de
casos em desacordo com a normas ortograficas e gramaticais, inclusive casos de
hipossegmentacao e hipersegmentacdo. Notamos também o uso indevido de acento
gréfico. Tais erros ortograficos me chamaram muito a atencdo, e a partir da
observacéo de tais deficiéncias linguisticas, busquei focar na ideia de reforcar a
tematica central com os estudantes, para que no final do processo, eles conseguissem
produzir uma frase como esta mencionada de uma maneira correta.

O reforco da tematica é uma abordagem complementar e ndo somente a
repeticdo do que nao foi aprendido na aula. O Professor deve oferecer nova
perspectiva nas relacdes sociais da escola e a possibilidade de oferecer ao estudante
a oportunidade de combater as proprias deficiéncias potencializando sua
aprendizagem. Entédo, as atividades trazem ao estudante o despertar, a curiosidade
em descobrir 0 novo, assim, estimular neste estudante o encantamento em aprender
e também descobrir que sé precisa ter mais interesse e curiosidade. Cabe entédo ao
professor adequar esses textos as diversas linguagens que norteiam a vida do
estudante e proporcionar uma comunicacao que possibilite sua aprendizagem, sem
oferecer risco ao processo de alfabetizacdo. Ou seja: “O ensino sé acontece de fato
gquando o que se deve ser ensinado pode se apresentar sob certas contingencias de
reforco” (Moreira, 1999, p. 82). Isto €, para que 0 ensino aconteca, € importante
trabalhar com énfase nas principais dificuldades do estudante.

Na maioria das vezes, quando esse estudante ndo aprende, isso pode
indicar que esteja passando por algum tipo de problema, seja familiar ou emocional,
desmotivando seu interesse pelos estudos. O acompanhamento especializado néo
deve ser visto como instrumento do que ndo foi aprendido, mas como meio de
aprimorar o conhecimento e habilidades do estudante. Por isso, a importancia de
comecar o refor¢o e/ou a sesséo a partir do que o estudante ja sabe e ndo do que ele
nao sabe. Somente assim, é possivel estabelecer a conexdo com o novo contetdo a
ser ministrado. O refor¢co escolar pode ser um espaco privilegiado para a mudanca
nas relagcbes sociais do estudante e no seu autoconceito. Este, com baixo
desempenho escolar, necessita sentir um clima de companheirismo e parceria.

Cabe ao professor mostrar a eles que a sala € heterogénea, que os colegas
com baixo rendimento também aprendem, assim cultiva-se o0 senso de

responsabilidade e solidariedade social entre ambos, o que nos permite ver que:
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Toda crianca tem as suas proprias dificuldades, podendo essas ser sanadas
por meio de atitudes motivadoras por parte de quem se compromete a
ensinar. O educador necessita conhecer as habilidades de cada educando
para poder proporcionar condicdes sadias de aprendizagem (Chraim, 2009,
p. 33).

Para se pbr em prética as atividades de intervencdo, foi necessario
convocarmos uma reunido com os pais e responsaveis dos estudantes, onde houve
uma conversa bem produtiva acerca da necessidade de uma intervencgéao, tendo como
enfoque o fito de melhorar a escrita dos estudantes. Os pais aceitaram a proposta, a
qual ficou firmada para os meses de agosto a setembro de 2023.

Seguem aqui as palavras do pai de um estudante, em relagédo a proposta de

intervencao com fito de melhorar a escrita dos estudantes.

[...] eu como pai de estudante, acredito fielmente que esta proposta de
melhoramento da escrita dos estudantes, trara 6timos resultados no que diz
respeito a educacéo do meu filho, eu sempre que posso tento ao maximo
acompanhar com os deveres de casa, cheguei a notar a sua deficiéncia na
matéria de Lingua Portuguesa, porém com minha ardua jornada de trabalho
e demais obrigacdes, as vezes me falta o devido tempo para estar auxiliando
devidamente, outra questdo que me impossibilita muitas vezes é minha falta
de conhecimento, pois so estudei até a 5° série do ensino fundamental, e isso
€ algo que me deixa de maos atadas, compreendi ainda mais minhas
limitagBes no ano de 2020, onde paralisei minhas atividades profissionais por
conta da pandemia de 2020, porém mesmo com o tempo adequado, néo tive
0s conhecimentos necessarios para instruir meu menino devidamente, quero
muito investir na educagdo do meu menino, dar a ele as oportunidades que
ndo tive, porém com nossas condi¢des financeiras e minha falta de
conhecimento, confesso que ndo estou conseguindo da maneira que devia,
por isso ao ouvir a proposta, e o empenho o qual o professor esta
empregando, fico muito alegre e confiante.

No dia 10/08/2023 estava marcado para iniciarmos as atividades as 13h e
30min em a aula em si teria um aspecto de “aulao”, bem focado na aprendizagem e
participagcdo de todos os estudantes, a aula foi ministrada tendo como base principios
linguisticos.
De acordo com Lourenzini (2012, p. 22):
A maioria dos estudantes que frequentam o programa de reforco escolar
apresentam dificuldades no dia a dia da sala de aula, especificamente nas
disciplinas de portugués e matematica, € consequentemente nas demais
disciplinas, visto que o dominio da linguagem oral e escrita, o raciocinio légico
séo componentes fundamentais visando uma aprendizagem qualitativa.
Na primeira aula, procuramos entender e conhecer mais sobre as
dificuldades de cada estudante, fazendo um apanhado geral sobre cada uma delas,

para em seguida montarmos um plano de atividades as quais teriam como meta
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auxiliar os estudantes a conquistarem uma exceléncia na hora de escrever um texto
ou uma frase sozinha.

Dadas as observac0des, foi ministrada a primeira aula, dirimindo as duavidas
conforme apareciam, trazendo enfoque as sugestfes dos estudantes, verificando as
melhores maneiras pelas quais 0s mesmos tém costume de aprender.

Apés a primeira aula, verificamos novamente uma frase reescrita pelo
mesmo estudante anteriormente, como exemplo:

Producao durante o processo de orientacao

D A e e e e e

W/ wvvym S /// m LJ waf]i Vwmu Lo—Apl SZ&

7& AL

W e L

7 -

(Para mim a le tra € muito boua a melo dia é bem feita? Essa musica ja ouvi

la em caza)

Aqui podemos ver que houve uma escrita bem melhor em relacdo a
primeira escrita deste mesmo estudante, onde alguns casos como acentos que foram
colocados corretamente, mas ainda teriamos muito trabalho pela frente, pois esta é
uma frase simples, e mesmo apos a primeira aula trabalhando o tema da pesquisa
ainda encontramos “erros” graves de Lingua Portuguesa.

O trabalho se debrugou no sentido de sanar as dificuldades de escrita dos
estudantes, também fora trabalhado durante a semana de aulas, com este grande
enfoque na escrita dos estudantes, sempre ressaltando para 0sS mesmos a
importancia de uma boa escrita, 0s impactos que escrever de uma maneira
inadequada poderiam ser aplicados a vida deles. Houve uma observagcdo que 0s
estudantes comecaram a se interessar mais sobre o assunto, pois eles
compreenderam o sentido de todo aquele esfor¢o, entenderam que nédo estavam ali
apenas para tirar a nota média e ser aprovado ao término do ano, mas sim para

aprender, adquirir conhecimentos que seriam essenciais para toda a sua vida.
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Apbs os estudantes se motivarem e entenderem a razéo de todo aquele
esforco, o aprendizado deles melhorou consideravelmente, visto que quando ha o
interesse por parte dos estudantes, e ndo somente do professor, o conhecimento flui.

ApOs as seis primeiras aulas no més de agosto de 2023, foram ministradas
outras seis aulas no més de setembro de 2023, no sentido de tirar eventuais duvidas
dos estudantes. Foram aulas de bastante aprendizado, nas quais 0s estudantes se
mostraram interessados e participativos, ao final houve a producdo de reescrita dos

estudantes, conforme frase a seguir:

Producao final

(Para mim a letra € muito boa, a melodia é bem feita! Essa musica ja ouvi la em

casa)

Observa-se que dentre as trés fases houve uma evolucéo na escrita deste
estudante na frase, ocorreu uma adequacao na concordancia, e os casos identificados
em desacordo com a ortografia apresentaram mudancas positivas.

Verificando todo o processo de aprendizagem dos estudantes, pude
perceber que eles s6 foram realmente aprender de maneira significativa, a partir do
momento em que eles reconheceram que os conhecimentos que ali estavam sendo
trabalhados, ndo eram somente para que eles pudessem passar de ano, mas sim que
eles iriam obrigatoriamente utiliza-los perante a sociedade, que aquele conteddo
realmente era importante e fazia sentido para as suas vidas.

Mas todo esse trabalho de mostrar a realidade para os estudantes, fazendo
com que enxergassem 0 processo de aprendizagem como algo produtivo em suas
vidas, so foi possivel por conta das aulas direcionadas as dificuldades concretas
presenciadas em sala de aula, pois tentei criar um ambiente mais voltado a

individualidade deles. Uma proposta diferente, pois ndo é como a rotina da escola do
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dia a dia, onde ha trocas de professores, matérias diferentes, varias atividades de
diferentes assuntos, que muitas vezes chegam a causar tédio e desinteresse dos
estudantes.

Nas aulas direcionadas as dificuldades, é possivel trabalhar a
individualidade do estudante, o que contribui para dirimir davidas, promovendo um

ensino mais filtrado.

Os estudantes que participam de aulas direcionadas, sempre apresentam
avangos em sua aprendizagem, pois tiveram voltados pra si a atengéo
necessaria para desenvolver-se. Muitas das vezes os regentes de ensino ndo
se preocupam com o0s estudantes com nivel de aprendizagem baixa, e vao
seguindo ministrando suas aulas como que eles fossem invisiveis, 0 que piora
a situacgdo, pois as dificuldades sdo acumuladas e os estudantes passam a
se ver como incapazes (Silva, 2009, p. 2).

Enfim, este projeto trouxe um grande avanco na vida emocional e
educacional dos estudantes, uma vez que perceberam que as atividades direcionadas
vieram contribuir ativamente na vida deles e que mesmo n&o tendo acompanhamento
mais préximo da familia, eles tém um suporte muito grande na escola, sendo
responsabilidade deles mesmos o interesse pelos estudos, tendo os profissionais da
educacdo apenas como mediadores do conhecimento e do processo de ensino e
aprendizagem.

Além disso, a atividade, que foi proposta para os estudantes da turma do
6° ano, apresentou em um segundo momento resultados satisfatorios, uma vez que
conseguimos alcancar os objetivos propostos pela pratica da releitura e reescrita. No
entanto, verificou-se que ainda hd muito para ser feito, na tentativa de construir a
autonomia dos estudantes em relacéo as suas producgdes textuais.

Saber argumentar e se expressar de forma clara e eficiente é essencial
para as leituras da vida. Desse modo, a reescrita entra nesta arena como ferramenta
em busca da criticidade e autonomia dos estudantes, contribuindo para a formacéao
do sujeito cidadao.

Aprendizagem é um processo de apropriacdo do conhecimento que sé é
possivel com o pensar e 0 agir do sujeito sobre o0 objeto que ele quer
conhecer. Portanto, o conhecimento da leitura e da escrita pela criangca da-se
a partir do contato entre ela e os objetos escritos (Russo, 2012, p. 31).

As dificuldades de aprendizagem sdo comuns em todas as instituicdes de
ensino e decorrem de causas variadas, desde problemas cognitivos dos estudantes,

propostas pedagdgicas ndo condizentes com as necessidades dos estudantes, meio
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sociocultural que néo instiga e ndo estimula a aprendizagem dos estudantes, falta de
infraestrutura e materiais didaticos nas instituicbes, dentre tantas outras questdes.
Diante dessa situacéo, oferecer aos estudantes aulas direcionadas a resolucdo de
dificuldades pontuais pode ser uma maneira de auxilid-los a vencer essas dificuldades
de aprendizagem.

Por meio das observacdes feitas em sala de aula ficou evidente que é na
area de leitura e interpretacdo que ha as maiores dificuldades dos estudantes,
especialmente porque muitos deles ndo tém o habito de ler fora do cotidiano da escola
e, muitas vezes, nem mesmo nesse espac¢o foram estimulados da maneira adequada.
Por isso, foi intensificado esse tipo de trabalho com os estudantes, oferecendo a eles
fontes escritas diversificadas, que aproximasse a leitura de seu cotidiano e que assim
possibilitem aos mesmos uma aprendizagem mais efetiva.

O estudante néo vai a escola apenas para aprender a aprender, mas também
para ‘aprender conteddos curriculares ja elaborados que fazem parte da
cultura e do conhecimento’, o que faz com que a construcédo dos estudantes
seja peculiar. Dessa forma novos saberes séo construidos sobre algo que ja
existe, circunstancia que ndo impede a atribuicdo de significado pessoal em
um determinado sentido (Antunes, 2002, p. 31).

Ou seja, efetuar um processo de ensino e aprendizagem que faca sentido
ao estudante € um dos passos mais importantes para auxilia-lo a vencer suas
dificuldades. Como nas aulas direcionadas as dificuldades, ha maiores possibilidades
de que o professor possa criar metodologias e propostas pedagogicas mais
especificas para esses estudantes. Em alguns casos, as dificuldades continuam, pois
muitos estudantes realmente sdo desmotivados para a aprendizagem e a indisciplina
dificulta ainda mais o trabalho. Sobre essa questéo, Lourenzini (2012, p. 22) considera
que “muitas s&o as variaveis que interferem neste processo, como o desinteresse em
aprender, o desinteresse familiar, a desmotivacao e a falta de atengao”, por isso, é
preciso que acdes nesse sentido também sejam tomadas.

Diante dessa afirmacéo, € possivel verificar que o processo de reescrita
abre um espaco significativo de interlocucéo entre professor e estudante, assim como
entre o estudante-autor e estudante-leitor, que aqui pode se estabelecer na mesma
pessoa. Além de ser uma excelente ferramenta na constru¢cao do conhecimento.

Diante das dificuldades diagnosticadas, identificou-se que a reescrita

possibilitou aos estudantes perceberem que por meio dessa pratica seus textos
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podem ser melhorados ao ponto de alcancar sua finalidade comunicativa em clareza

e eficiéncia.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O dominio da oralidade, escrita e interpretacdo de textos possui papel
relevante na sociedade, uma vez que pode delinear possibilidades de integracéo na
cultura letrada, facilitando a participacéo social além de influenciar nas formas de agir
e pensar dos cidadaos.

Desse modo, dentre os desafios e finalidades da escola estdo a insercao
dos estudantes nos contextos de leitura e escrita, formacédo de leitores competentes,
habilitados para interagir e compreender a diversidade de textos que lhes séo
apresentados na sociedade. Para alcancar esta finalidade, o ensino da leitura e escrita
na escola precisa ser permeado de base tedrico-pratica para que o estudante se
engaje e participe das praticas sociais que envolvem leitura e escrita.

Nesse contexto, o objetivo geral deste trabalho foi analisar producdes
textuais elaboradas pelos estudantes do 6° ano, e levantar algumas hipéteses sobre
a influéncia da fala no tocante aos critérios de hipossegmentacao e hipersegmentacao
das palavras.

Sendo tais casos bem mais recorrentes no processo de alfabetizacao,
buscamos entédo averiguar o porqué e de que modo iSso acontece, tomamos como
base para as analises, producdes textuais dos estudantes. A partir disso, elaboramos
uma proposta de intervencdo com o objetivo de melhorar ou até mesmo minimizar o
problema na escrita deles.

Neste trabalho, usamos a metodologia da pesquisa-intervencdo, que
integra teoria e a pratica, intentando ndo apenas a discussdo de um problema, mas
também a elaboracdo de atividades empiricas que buscam sua solugcdo. Esses
procedimentos estdo alinhados com os objetivos do Programa de Pds-Graduacéo
Mestrado Profissional em Letras, que busca instrumentalizar mestrandos professores
do Ensino Fundamental com bases teodricas soélidas que lhes possibilitem conduzir
0 ensino e a aprendizagem com firmeza e seguranca, tendo em vista os obstaculos
com 0s quais se deparam.

Ainda que desafiadora, esta pesquisa proporcionou um olhar diferente

daquele que tinhamos referente a problemas de escrita enfrentados pelos estudantes.
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Também averiguamos que ao exagerar no excesso de espaco em branco ou auséncia
destes, entre vocabulos, os estudantes ndo o fazem de forma arbitraria, seguem
padrbes hipotéticos, direcionam-se pela oralidade e fazem comparacbes com
vocabulos idénticos.

Por sua vez, a fonética e a fonologia foram postulados importantissimos na
elucidacao de aspectos linguisticos e nos mostraram o caminho para conjecturar as
hipoteses do problema da pesquisa, que sdo: o profissional de Letras que leciona a
disciplina Lingua Portuguesa em sala de aula n&o utiliza em suas praticas
pedagdgicas informacdes sobre a fonologia da Lingua Portuguesa; a influéncia da
oralidade na escrita dos estudantes néo é considerada impulso positivo para o0 ensino
e aprendizado da escrita, sdo vistas como agressao gramatical, que precisam ser
suprimidas.

As duas hipéteses foram confirmadas no decorrer da pesquisa e
comprovaram o guanto € necessario que os profissionais que labutam no cotidiano da
sala de aula com a Lingua Portuguesa, continuem estudando e se qualificando
constantemente focando na atualizacdo e preparacédo para enfrentar e superar 0s
desafios que surgem em sua prética pedagdgica. Além disso, os dados obtidos na
pesquisa confirmam a influéncia da oralidade na escrita dos estudantes. Isso oferece
uma visdo mais ampla de como os estudantes escrevem, usam a leitura e falam.

A andlise dos dados obtidos por meio das atividades de intervencao
comprovou que as dificuldades de escrita sdo muitas, e que 0s casos de
hipossegmentacgdo e hipersegmentacéo, objeto de analise desta pesquisa, ndo séo
0s problemas mais comuns. Entretanto, esses casos estdo presentes e necessitam
de maior atencao por parte do profissional de Letras que leciona a disciplina de Lingua
Portuguesa, ja que no 6° ano do Ensino Fundamental, essas davidas ja deveriam ter
sido dirimidas. Por causa disso, problemas especificos como esses merecem um
trabalho interventivo que realmente se proponha a sana-los.

O conteddo aqui apresentado € produto de uma acdo pedagdgica
desenvolvida em sala de aula e aponta importantes elementos para uma abordagem
mais objetiva para os problemas que os estudantes apresentam em sua escrita.

A partir de buscas aos aportes teoricos, verificou-se que ainda faltam
materiais que, de fato, ajudem a instrumentalizar o professor a lidar com os problemas
e dificuldades vividas na pratica em sala de aula. Vérios trabalhos pesquisados ao

longo deste estudo, no que concerne ao ensino e a aprendizagem da lingua materna
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nos apontam apenas o0 que o professor ndo deve fazer e poucos trabalhos trazem
efetivamente estratégias de como ensinar em sala de aula. Por conta disso, 0 nosso
estudo se mostra relevante, acreditamos assim ter atingido os nossos objetivos, pois
tomamos por base um problema da pratica as teorias linguisticas, intervimos de forma
clara e objetiva com atividades teoricas e praticas realcadas pela conexéo cientifica.
Além do mais, o ensino de Lingua Portuguesa vem ao longo do tempo
passando por transformacfes que nem sempre dao conta de garantir que o estudante
leia de forma proficiente ou até mesmo escrevam textos e ou que possam interpreta-
los. Essa situagao na educacgao pode ter origem em metodologias ineficazes, material
didatico inadequado, despreparo profissional decorrente de uma graduacao
deficiente, mas que pode ser corrigida com qualificacdo, capacitacdes direcionadas

aos problemas verificados e mediante novas propostas interventivas.



73

REFERENCIAS

ABAURRE, Maria Bernadete Marques; CAGLIARI, Luiz Carlos. Textos Espontaneos
na Primeira Série. Cadernos CEDES - Recuperando a Alegria de Ler e Escrever,
n. 14, p. 25-29. Séo Paulo: Cortez, 1985.

ABRAHAO, M. H. M. B. Estudos sobre erro construtivo — uma pesquisa dialogica.
Revista Educacéo, Porto Alegre, edicao especial, p. 187-207, 2007.

ALIENDE, F. (org.). A leitura: teoria, avaliagdo e desenvolvimento. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

ANTUNES, C. Novas maneiras de ensinar, novas formas de aprender. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS DE PESQUISAS (Abep). Critério
Brasil, 2023. Disponivel em: https://www.abep.org/criterio-brasil. Acesso em: 25 maio
2023.

BAKHIN, M. M. Estética da criagdo verbal. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.
BARBOSA, Anagrey. A segmentacgéo e a juntura na escrita de alunos do ensino
fundamental [manuscrito]: é possivel intervir?2015. 183 f. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras,
Universidade Estadual de Montes Claros, Montes Claros, 2015.

BARROS, Jodo de: Graméatica de Barros, 1540. Disponivel em: http://purl.pt/12148.
Acesso em: 30 maio 2023.

BASILIO, Margarida. Formacéo de palavras no portugués do Brasil. S&o Paulo:
Contexto, 2004.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2009.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2018.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacédo & linguistica. Sao Paulo: Scipione, 2009.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo e pobreza. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 2012.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o ba — be — bi —bo — bu. S&o Paulo: Scipione,
1999.

MATTOSO CAMARA JR, Joaquim Mattoso. Problemas de linguistica descritiva.
Petrépolis: Vozes, 2007.

CAMARA JR, José Mattoso. Estrutura da lingua portuguesa. 2. ed. Petropolis:
Vozes,1977.


http://purl.pt/12148
http://purl.pt/12148

74

CAPISTRANO, C. C. Segmentacao na escrita infantil. Sd8o Paulo: Martins Fontes,
2007. (Colecao Texto e linguagem).

CARLOS, Roberto. E Preciso Saber Viver. Disponivel em: Letras.mus.br. Acesso em:
Consultado em 02 de ago.sto de 2023.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da Lingua Portuguesa. 45.
ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2002.

CHRAIM, Albertina de Matos. Familia e escola: a arte de aprender para ensinar. Rio
de Janeiro: Wak Ed., 2009.

CUNHA, Ana Paula Nobre; MIRANDA, Ana Ruth Moresco. O troqueu silabico na
segmentacéo da escrita e sua relacdo com o ritmo do portugués brasileiro (PB). In:
CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA, 17., e ENCONTRO DE POS-
GRADUACAO, 10., 2008, Pelotas. Anais [...]. Pelotas: Universidade Federal de
Pelotas, 2008.

FARACO, C. A. Linguagem Escrita e Alfabetizacdo. Sao Paulo: Contexto, 2012.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Préatica de texto para estudantes
universitarios. 17. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

FERREIRA, C. R. G. Um estudo sobre a segmentacdo nao convencional na
aquisicdo da escrita de alunos de EJA. 2011, 161 f. Dissertacdo. (Mestrado em
Educacgéo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2011.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

FISCHER, Steven Roger. Hist6ria da Escrita. Editora UNESP, S&o Paulo, 2009.

FREIRE, Paulo Freire. A importéancia do ato de ler: em trés textos que se completam.
3. ed. Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1986.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas
possibilidades. RAE - Revista de Administragdo de Empresas, 1995. Disponivel em:
https://periodicos.fgv.br/rae/article/view/38183. Acesso em: 15 agosto 2024.

GARCIA, E. G. A leitura na escola de 1° grau: por uma leitura da leitura. 2. ed. Sao
Paulo: Loyola, 1992.

JESUS, C. A. Reescrevendo o texto: a higienizacdo da escrita. In: CHIAPPINI, L.
Aprender e ensinar com textos de aluno estudantes. S&o Paulo: Cortez. v. 1.,
1997. (Colecéo Aprender e ensinar com textos).

KOCH, Ingedore V. A inter-acado pela linguagem. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.



75

KOCH, Ingedore V. ELIAS, Vanda M. Ler e escrever: estratégias de producdo textual.
2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2014.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. 13. ed. Sao Paulo; Atica, 1998.

LOURENZINI, M. L..: Métodos e Técnicas de Ensino, Modalidade de Ensino a
Distancia., Monografia (P6s-Graduacdo em Educacdo) — da Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2012.

MAGNANI, Maria do Roséario Mortatti. Leitura e Escola — Sobre a formacdo do
gosto. Séo Paulo: Martins Fontes, 1989.

MATTOSO CAMARA JR. Joaquim. Para o estudo da fonémica portuguesa. Rio de
Janeiro. Padréo Editora, 1977.

MAIMONI, E. H; MIRANDA, A. A. B. Uma proposta de avaliacdo do envolvimento dos
pais na vida escolar do filho. In: Anais do IV CONGRESSO E IV MOSTRA DE
CIENCIAS HUMANAS E ARTES, 4., 1999, Vicosa. Anais [...]. Vicosa: Universidade
Federal de Vigosa, 1999.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagédo. 10. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Alfabetizacéo
e letramento. Construir Noticias. Recife, PE, v. 07 n. 37, p. 5-29, nov./dez, 2007.

MORAIS, Artur. Sistema de Escrita Alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 1999.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. et al. LEITURA: perspectivas interdisciplinares. 5. ed. Sao
Paulo: Atica, 2005. 115 p.

PORTO DE MOZ. Plano Politico Pedagégico, Porto de Moz, 2014.

PINTO, Ziraldo Alves. Diario da Julieta. As historias mais secretas da Menina
Maluquinha. Sao Paulo: Editora Globo, 2006.

RIBEIRO, Patricia Rafaela Otoni. Tradicdo e Poder: A gramatica da Lingua
Portuguesa, Jodo de Barros (1540). Rio Branco: Muiraquita, 2017.

RUSSO, Maria de Fatima. Alfabetizacdo um processo em construcao. 6. ed. Sao
Paulo: Saraiva, 2012.

SANTOS, M. T. M. dos; NAVAS, A. L. G. P. Distlrbios de leitura e escrita: teoria e
pratica. Sdo Paulo: ManoeleManole, 2002.

SERCUNDES, Maria M. M. I. (1997). Ensinando a escrever: as praticas de sala de
aula. In: CHIAPPINI, L. Aprender e ensinar com textos de aluno estudantes. v. 1.
Séo Paulo: Cortez, 1997. (Ccolecédo Aprender e Ensinar com textos).



76

SILVA NETO, Serafim. Historiada Lingua Portuguesa. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora
Presenca, 1986.

SILVA, Admar. Alfabetizacdo a Escrita Espontanea. S&o Paulo: Contexto, 1994.
SILVA, Carla Priscila Alves da. O refor¢co escolar e a melhoria da aprendizagem
dos educandos. 2009. Disponivel em: http://www.artigonal.com/educacao-infantil-
artigos/o reforcoescolar-ea-melhoria-da-apendizagem-dos-educandos-1290785.html.
Acesso em: 14 ago. 2023.

SIMOES, Darcilia. Consideracdes sobre afala e a escrita: fonologia em nova chave.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

SOARES, Magda. Alfabetizag&o e Letramento. 6. ed. S&o Paulo: Contexto, 2015.

SOUZA, Solange Jobim e. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1994.

STRICK, C.; SMITH, L. Dificuldades de aprendizagem de A a Z — Um guia completo
para pais e educadores. Porto Alegre: Artmed, 2001.

TENANI, L. A grafia dos erros de segmentacdo nao-convencional de palavras.
Cadernos de Educacéo, Pelotas, v. 35, p. 247-269, 2010.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
VECOSSI, Cristiano Egger; FERREIRA-Goncalves, Giovana. A hipo e a

hipersegmentacdo em dados de escrita de alunos da 82 série: influéncia exclusiva dos
constituintes prosodicos? Verba Volant, v. 2, n. 1, p. 44-64, 2011.



APENDICE

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

77



78

Il- QUESTIONARIO DIRECIONADO A TODOS OS PROFESSORES DO 6° ANO
TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: 29/ 44,2022

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 09 professores.

QUESTIONARIO

1) Professor (a), qual seu nome completo? E qual sua formagio académica, tem alguma

especializagdo?
.P o ¢

2) A quanto tempo e qual a disciplina que o senhor (a) leciona no 6° ano turno

vespertino, na escola Pedro Regalado de Sousa?
He Fomes |, dwu Hm@uo«

3) A sua formagdo académica condiz com a disciplina que o senhor (a) leciona?

Sim: _3(__. Ndo: . .

4). Com relagdo aos alunos do 6° ano, turno vespertino, que sdo 38 alunos matriculados,

na sua opinido todos sabem ler? Ou tem alguns que a senhor (a) ja identificou quem néo

sabe ler, sabe dizer quantos?
W idudicode o amunes

%t > Qg D /MWM\ Wene

5) Com relagdo a escrita dos alunos o senhor (a) j& percebeu algo do tipo: auséncia e/ou

excesso de espago em branco em textos produzidos pelos alunos?

Sy




6) Ja percebeu algum indicio na escrita dos alunos que evidéncia uma escrita marcada

por tragos de oralidade? Tipo [kaza] ou outra palavra que a o senhor (a) possa lembra?

S,

7) Professor (a) na sua opinido quais sdo as causas dessas dificuldades apontadas nas
duas perguntas anteriores?
s Ao QJZMZOO@U 2 c Ohuda do
ijaa. L o0 %.e.. /,}QJ)(D«W\. O~ ’Low\M des_
\})M w& d&b T .
C

8) Professor (a) na sua opinido os alunos ao chegarem no 6° ano ja deveriam dominar o
sistema alfabético de escrita e suas convengdes ortograficas, produzindo textos

sozinhos?

9) Professor (a) qual a sua maior dificuldade para ensinar sua disciplina no 6° ano, turno

ves@‘no dWo Regalado de Sousa'7 O(_/RU/YVC 2 %

C\—YQ’Q‘N\O"—JL(/WW/%\//

10) Professor (a) na sua opinido quais as possiveis sugestdes de atividade pedagogica

que pode ser realizada em sala de aula, com a finalidade de contribuir para o

ape elc ento da lelturaeescrlta dos lunos?
,@)09%2 d«ﬁ O/@W

,oém/nv\%o/;/yﬁ, /o
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II- QUESTIONARIO DIRECIONADO A TODOS OS PROFESSORES DO 6° ANO
TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.

DATA:QA /M /D023

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 09 professores.

QUESTIONARIO

1) Professor (a), qual seu nome completo? E qual sua formagao académica, tem alguma

especializagdo?

2) A quanto tempo e qual a disciplina que o senhor (a) leciona no 6° ano turno

vespertino, na escola Pedro Regalado de Sousa?

C: 900 nso ) iig
B Y

3) A sua formagdo académica condiz com a disciplina que o senhor (a) leciona?

Sim: 5 SRasee Nio:

4). Com relagdo aos alunos do 6° ano, turno vespertino, que sdo 38 alunos matriculados,
na sua opinio todos sabem ler? Ou tem alguns que a senhor (a) jé identificou quem nao

sabe ler, sabe dizer quantos?

Gn‘tﬂ- n\umh DA m\mm \Or\ )Alﬂb.- Xon v P AL’10‘11\1‘.&ADAM|
‘\‘mf\\oh&m‘:n ’\nm\ ALQL#(;\A&AQ MO Qa.’ttm p §

5) Com relago a escrita dos alunos o senhor (a) ja percebeu algo do tipo: auséncia e/ou
excesso de espago em branco em textos produzidos pelos alunos?

Qnm \‘(YV\LL\:‘.LI PG Ta B n{)nﬁm &‘W
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6) Ja percebeu algum indicio na escrita dos alunos que evidéncia uma escrita marcada

por tragos de oralidade? Tipo [kaza] ou outra palavra que a o senhor (a) possa lembra?
(:\\ Jmnfkn _L nnm.;ku. M\np{nn{b mq.r\ t\-o,c AaAro CLD MO\JAQAD
O’Y()vvq%\knn s f\n;lns Qntbal\ nm /ID :_&1 A

7) Professor (a) na sua opinido quais sdo as causas dessas dificuldades apontadas nas

duas perguntas anteriores?

8) Professor (a) na sua opinido os alunos ao chegarem no 6° ano ja deveriam dominar o
sistema alfabético de escrita e suas convengdes ortograficas, produzindo textos

sozinhos?

Axww Gowns Coosgrfre ) tiovees ,

9) Professor (a) qual a sua maior dificuldade para ensinar sua disciplina no 6° ano, turno

vespertino da escola Pedro Regalado de Sousa?

Py, T

10) Professor (a) na sua opinido quais as possiveis sugestdes de atividade pedagdgica
que pode ser realizada em sala de aula, com a finalidade de contribuir para o

aperfeigoamento da leitura e escrita dos alunos?

(\m-\:&n‘ku Qmm \Rmu‘a N Nh.-inn a




[I- QUESTIONARIO DIRECIONADO A TODOS OS PROFESSORES DO 6° ANO,
TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.

DATA: 29/ 4L/ 2022

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 09 professores.

’

QUESTIONARIO

1) Professor (a), qual seu nome completo? E qual sua formagéo académica, tem alguma

2) A quanto tempo e qual a disciplina que o senhor (a) leciona no 6° ano turno

vespertino, na escola Pegiro Regalado de Sousa? E . o
M 0 a Jhu/ﬂﬁm 64 ,%!éwﬂuo.
zﬂ}m Lo 4ompess. il

3) A sua formagio académica condiz com a disciplina que o senhor (a) leciona?

Sim: X 5 Nao: .

4). Com relagdo aos alunos do 6° ano, turno vespertino, que sdo 38 alunos matriculados,
na sua opinido todos sabem ler? Ou tem alguns que a senhor (a) ja identificou quem nao

sabe ler, sabe dizer quantos?

Kooy ZD\/M oo polern é/r

5) Com relag3o a escrita dos alunos o senhor (a) ja percebeu algo do tipo: auséncia e/ou

o

2750 de espago em branco em textos produzidos pelos alunos?
49,
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6) Ja percebeu algum indicio na escrita dos alunos que evidéncia uma escrita marcada

por tragos de oralidade? Tipo [kaza] ou outra palavra que a o senhor (a) possa lembra?

o

7) Professor (a) na sua opinido quais sdo as causas dessas dificuldades apontadas nas

duas perguntas anteriores?

8) Professor (a) na sua opinido os alunos ao chegarem no 6° ano ja deveriam dominar o
sistema alfabético de escrita e suas convengdes ortograficas, produzindo textos

sozinhos?

S

9) Professor (a) qual a sua maior dificuldade para ensinar sua disciplina no 6° ano, turno

vespertino da escola Pedro Regalado de Sousa"

10) Professor (a) na sua opinido quais as possiveis sugestdes de atividade pedagogica

que pode ser realizada em sala de aula, com a finalidade de contribuir para o

aperfeigoamento da leitura e escrita dos alunos?

Lroudidn Que OS>  [rueofdow) ALlgr” "/4‘411 4=
(10277 Z 4 J ' ‘/ a 214 YoloeX/21,
i MMH Zocfuc, dog q

QU As  ludw 17041078 ln/uﬂ : L) ~—

nawv; -
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II- QUESTIONARIO DIRECIONADO A TODOS OS PROFESSORES DO 6° ANO,

TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: 29/ {4/ 2022

Pesquisador Responsével: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 09 professores.

QUESTIONARIO

1) Professor (a), qual seu nome completo? E qual sua formagio académica, tem alguma

especializagdo?
(/

2) A quanto tempo e qual a disciplina que o senhor (a) leciona no 6° ano turno

vespertino, na escola Pedro Regalado de Sousa?

Bt sl oBedin Py, Blowis.

3) A sua formagdo académica condiz com a disciplina que o senhor (a) leciona?

Sim: 5 Nio: X ;

4). Com relag@o aos alunos do 6° ano, turno vespertino, que sao 38 alunos matriculados,

na sua opinido todos sabem ler? Ou tem alguns que a senhor (a) ja identificou quem ndo

sabe ler, sabe dizer quantos?

sk 3 o Y Quu i Ao

5) Com relagdo a escrita dos alunos o senhor (a) ja percebeu algo do tipo: auséncia e/ou

excesso de espago em branco em textos produzidos pelos alunos?

—~

MNao
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6) Ja percebeu algum indicio na escrita dos alunos que evidéncia uma escrita marcada

por tragos de oralidade? Tipo [kaza] ou outra palavra que a o senhor (a) possa lembra?

N

7) Professor (a) na sua opinido quais sdo as causas dessas dificuldades apontadas nas

duas perguntas anteriores?

8) Professor (a) na sua opinido os alunos ao chegarem no 6° ano ja deveriam dominar o
sistema alfabético de escrita e suas convengdes ortograficas, produzindo textos

sozinhos?

7,0‘# J/ ”wabumo MJZLOZ( J,,P,Qo 2 JpOQ)\QJJ'L
\/PCUO0.0 e MOain maa zacl o .

AJ [

9) Professor (a) qual a sua maior dificuldade para ensinar sua disciplina no 6° ano, turno

vespertino da escola Pedro Regalado de Sousa?

10) Professor (a) na sua opinido quais as possiveis sugestdes de atividade pedagogica

que pode ser realizada em sala de aula, com a finalidade de contribuir para o

aperfeicoamento da leitura e escrita dos alunos?
a p
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS RESPONSAVEIS DOS ALUNOS.



1. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: 10/ D&/20273

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsdveis legais dos alunos

QUESTIONARIO

1). O seahor (2) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?
Esi#O FuyDAMEZTAL (#z0pP

2) Qual a sua profissio? Quantas pessoas
AS<c 0 &8RO, SETE

3) O senhor (3) tem o hibito de ler livros? Lembra de algum que j leu?
YA .

§) Com que frequéncia o Senhor (2) venfica o matenal escolar do seu filko (3), tpo
tarefas no Invro diddtico ¢ atividades no caderno?

WADM o e e

1 QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA
DATA: 10/ 0812023

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsiio de participantes: 38 responséveis legais dos alunos

QUESTIONARIO

1). O senbor (a) estudou 3t que série? Sabe ler ¢ escrever?

4 2 H e Ll e Laospans,

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Seahor (3)?

Ledneime DesrncOac —

3) O senhor (a) tem o hibito de ler livros? Lembra de algum que jd leu?

7Lk1;xxﬂ¢¢&dw@ﬁgu%m =
Hewptar Uie 0/

4) o senhor (a) & natural de Porto de Moz-Pa?

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o material escolar do seu filho (2), tipo

tarefas no livro diditico e atividades no caderno?

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Lerbem: X, Lermaisoumenos: ___ ou Nio sabe ler

7) Sobre a escnta do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acha?

Escreve bem Escreve maisoumenos: _____, ouNdo sabe escrever

8) O senhor (a) & um pai presente nas reunides e projetos promovidos pela escola?

Sempre participa , Participa as vezes _Y”_, ou Nunca participa: __
[ TTENS DE CONFORTO 2 [ 3
o
| Quantidade de automovers de paswcio | | >< ‘
| Quanndade de maguinas &t laver roupa, eaclaindo anquinho o % |
| Quanudade dc bankewos B | Bl a
[ Dispositive que Teia DVD o Pen dmve X [ ==
L T |
Quantidade de geladewas [ I
[pmmsncne [ X | Eedl
Quantidade de freezers independentes ou pane | x | |
B [ X ]
[Quanudade ¢ compun . lapiops, Botebooks ¢ I [ |
|t | % | |
| Quantidade de lavadora de lougas |
| 3 | |
| Quantidade dc fomos de mucro-ondas 3¢ |
| |
Quantidade de motocicleta |
3
Quantidade de maguinas secadoras de roupas, considerando | | ‘
lava e seca | X |
6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Lerbem: < Lermaisoumenos ____ ou Nio sabe ler
7). Sabre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acha?
Escrevebem ___, Escreve mais oumenos: _><__, ou Nio sabe escrever

8) O senhor () € um pai presente nas reunides e projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: , Participa as vezes: ,)(‘. ou Nunca participa.

ITENS DE CONFORTO

!
l Quantidade Je automaveis de passcio I | X |

Quantidade de miquinas de (3vas 1oupa, excIndo nquinho

X

[ ¢ 1103
| Quandade de boahewos l v l

[ Dispositive que e DVD ou Pen drive ] ~dl |

Quantidade de geladerwras
5T

Quantidade de freczers independentes ou pante da geladera

duples

"Quantidade de computadores B¢ mesa, lapiops, Golebooks €

nethooks

Quans

Quantidads de famos d= mucro-ondas

e dc lavadora de lovgas |
T

| Quaahdade dz motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de foupas, considerando

= ]
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TONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA
DATA: 10/ 0812023

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsiio de panicipantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

2). Qual a sua profissdo? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (3)?

z Ao Do, L 4

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de :llguquuc )8 lew?
}_Lm&_&_ﬂnm.da_)a_&%-ﬂu =
Haneptas Uie L

4} o seabor (a) & natural de Poro de Moz-Pa?
~
106

5). Com que frequéncia o Senhor (3) venfica o material escolar do seu filho (a), tipo
tarefas no liveo diditico e atividades no cademo?
Ly

I. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.

DATA: |\ /0 K/23>

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

M NN S e

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (a)?

Louodsine . .

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que jé lew?

Azg

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

i U

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o matenal escolar do seu filho (a), tipo
tarefas no livro diditico ¢ atividades no caderno?
e Xi~he Y‘_“"}”‘

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Lerbem: <" Ler mais ou menos ou Nio sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acha?
Escreve bem , Escreve mais oumenos: _ <, ou Nio sabe escrever
8) O senhor (a) € um pai presente nas reunides e projetos promowvidos pela escola?

Sempre participa , Participa as vezes: < _, ou Nunca participa

TTENS DE CONFORTO o N

Quantidade Je automovers de passcio

Quanudade de maquinas de (avar 1oupa, exclunndo Waquinho

Quantidade éc bamhewos

Dupositvo que lewa DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeras

Quantidade de freczers ndependentes ou parte da geladeira
duplex

Quantidade de compuadores dc mesa, lapiops, Bolebooks €

X
5
etooks X
X
x

Quantidade de lavadora de lovgas

Quantidads de fomos de mucro-ondas |

Quanndade de motocicleta { [ 5

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando

N

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Ler bem: , Ler mais ou menos: _><_ ou Niio sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acha?

Escreve bem: Escreve mais ou menos: __D<” , ou Nio sabe escrever:

8) O senhor (a) é um pai presente nas reunides € projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: , Participa as vezes: _—><_, ou Nunca participa:

ITENS DE CONFORTO

Quantidade de automoves dc passeio

‘Quantidade de maguinas de 1avar roupa, exchiindo tanquinho

Quantidade de banbeiros

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

- [ [E8

Quantidade de geladeiras

Quantidade dc frecsers independeates ou parte da geladeira
duplex

Quantidade de computadores Je mesa, 1aplaps, Notebooks &
netbooks

‘Quantidade de lavadora de lovgas

‘Quantidade de fornos de micto-ondas

KK X

Quantidade de motocicleta

Quaniidade de maguinas secadoras G foupas, considerando
lava e seca

X
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I QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA 3 /. 38 / &5

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsiveis legais dos alunos

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que séric? Sabe ler ¢ escrever?
Ati= 6 B*cone oo mudio Bil Bim .

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Seahor (3)?

Tk ibe di_piantieon Gistus

3) O senhor (a) tem o hibito de ler livros? Lembra de algum que ji leu?

e, e, KA

4) o senhor (a) é natural de Porto de Moz-Pa?
hoe ds 00miy

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o material escolar do seu filho (a), tipo
tarefas no livro didatico ¢ atividades no caderno?

A,L‘{-v‘.\.i._,m;& OlRkr Ao Aoby fim

. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: 10/ 0¥ /23

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsdveis legais dos alunos

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

_{ DCwe  nes

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (3)?

Deguaang® tmom 4

3) O senhor (a) tem o habito de ler Livros? Lembra de algum que ji leu?

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-P4?

Now

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o matenal escolar do seu filho (a), tpo
tarefas no livro diditico ¢ atividades no cademo?

Ne wpre Todo da

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Lerbem: <, Ler mais ou menos: ou Nio sabe ler:

7). Sobre a eserita do seu Filho (a), o que o Senhor (a) acha?

Escreve bem , Escreve mais ou menos: _—><__, ou Niio sabe escrever:

8) O senhor () é um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: Participa as vezes: _><__, ou Nunca participa:

ITENS DE CONFORTO

Quantidade de automéveis de passero

X[

‘Quantidads de maquinas de lavar roups, excluindo tanquinho

Quanudade de banheiros

Dispositivo que lewa DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeiras

XXX

Quantidade de freczers independentes ou parte da geladeira
duplex

Quantidade de compatadores de mess, 1apiops, noiebooks ¢
aetbooks

Quantidade de lavadora de lougas.

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando
lava e seca

X[ MY

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Ler bem: , Ler mais ou menos: __ X ou Nio sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), o que o Seahor (a) acha?

Escreve bem: Escreve mais oumenos; __ <, ou Nio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides e projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: _X___, Participa as vezes: , ou Nunca participa:
ITENS DE CONFORTO fised 1 2 +3
posss
Quantidade de aulomavers de parseio e
Quantidade de miquinas de lavar roupa, exchuindo nquinho X
Quantidade de banheiros [V
Dispositive que leia DVD ou Pen drive ~
Quaniidade dc geladeiras x
Quantidade de freczers independentes ou parte da geladeira
duplex A
Quantidade de computadores de mesa, laptops, nolebooks ¢
netbooks. x
‘Quantidade de lavadora de lougas
b.d
Quantidade de fornos de micro-ondas >
Quantidade de motosicleta x
Quantidade de miquinas secadoras de roupas, considerando
P bl
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I QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: ) 108 12023

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

Al mdo o L Conn o a0 b o entduge.

2). Qual a sua profissi

? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (a)?

CanQuling . Mygom 5 Peonand.

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Ler bem: , Ler mais ou menos:__X” __ou Nio sabe ler: s

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acha?

Escreve bem:,

. Escreve mais ou menos:_A4~ . ou Nio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: . Participa as vezes:

. ou Nunca participa:

90

ITENS DE CONFORTO N 1

possut

9]

+3

Quantidade de automovers de passeio

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja leu?

(VTS VLY

Quantidade de maquinas de lavar roupa. excluindo tanquinho +

Quantidade de banheiros

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

NS

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parie da geladeira
duplex

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

S

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o material escolar do seu filho (a). tipo

tarefas no livro didatico ¢ atividades no cademo?

R ponl, Jwwn audd dins. el ¢ n smomia

acaalile

I QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAV LEGAIS  DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA:_\Q /0% /3023

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

3- Avg do inaing Med,s  aim .

2) Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa. incluindo o Senhor (a)?

Adoname, gquohe poeos .

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja leu?
Noo_fiio Uivae>

4) 0 senhor () ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

N5% . Sow artunsl ds Relim -PA

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o material escolar do seu filho (a). tipo
tarcfas no livro diddtico ¢ atividades no cademo?

U o Qo Vikgs ns semons. .

Quantidade de computadores de mesa, laptops, notebooks ¢
netbooks.

Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fomos de micro-ondas.

Quantidade de motocicleta

Quantidade de mdquinas secadoras de roupas, considerando
lava ¢ seca

ad B aininlny

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Ler bem: . Ler mais ou menos:__2<___ou Nio sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (a). 0 que o Senhor (a) acha?

Escreve bem: reve mais ou menos:_X . ou Niio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola”?

Sempre participa:_2<___, Participa as vezes: . ou Nunca participa:

ITENS DE CONFORTO N

possr

=

+3

Quantidade de automoveis de passeio

Quantidade de maquinas de avar roupa, excluindo tanquinho |~ \7

Quantidade de banheiros

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

X IXIX| X[~

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou pante da geladeira

duplex X

Quantidade de computadores de mesa. 1apiops, notebooks ¢
netbooks

Quantidade de lavadora de lousas

Quantidade de fornos de micro-ondas

X|X

Quantidade de motocicleta X

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando

avae seca X




I, QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE

DATA:JO /0@ /209%

JAIS DOS
JSA

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?

B <6ric  Ceicer &Lscreven

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa. incluindo o Senhor (a)?

ek sTICH puatro Peccors

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja lew”

NID Tenio Q KERTTO 4048 A BIBLIA & 05 parletnud'§
]

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

2
AED

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venifica o material escolar do seu filho (2). tipo

tarefas no livro didatico ¢ atividades no cademo?

SR Ut Ter Y0 Tiam PO -

I QUESTIONARIO DIRECIONADO A0S RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6" ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOU SA
DATA {9 0% 26

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1) O senhor (a) estudou ate que serie” Sabe ler ¢ escrever?

(il —

G’r" § i NN 5

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Ler bem: . Ler mais ou menos: X, ou Nio sabe ler: :

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), o que o Senhor (a) acha?

Escreve bem:_ X, Escreve mais ou menos: . ou Niio sabe escrever:,

8) O senhor () ¢ um pai pres:

(e nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: _. Participa as vezes: 3 . ou Nunca participa: 3

ITENS DE CONFORTO L 2 3
Quantidade de automoveis de passeio :( |
Quantidade de maquinas de lavar roupa. excluindo tanquinho %
[[Qumniiade de banheiros %
Dispositivo que leia DVD ou Pen drive %
Quantidade de geladeiras %
Quantidade de freczers ndependentcs ou par da geladeirs
duplex X
Quantidade de computadores de mesa. laplops, molebooks €
netbooks 2
Quantidade de lavadora de lougas %
Quantidade dc fomos de micro-ondas. <
Quantidade de motociclcta X
Quantidade de maquinas secadoras de roupas. considerando
lava ¢ seca X

2) Qual a sua profissio” Quantas pessoas moram na sua casa. incluindo o Senhor (a)?

Notcad Mika , 03 pimeon

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja leu?
S R Casrodlo

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa”
o

VIS 7N N

5). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o material escolar do seu filho (a). tipo
tarefas no Iivro didatico ¢ atnvidades no cademo”

Tedr & ghon. 00000

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Ler bem:, . Ler mais ou menos: ou Niio sabe ler:. 2’5

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que 0 Senhor (a) acha?

Escreve bem:, . Escreve mais ou menos: - ou Nio sabe escrever:__ X

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

. ou Nunca partici

Sempre participa:____. Participa as vezes:

ITENS DE CONFORTO [

posun

Quantidade de automovers de passeio

Quantidade de maquinas d¢ lavar roupa. exeluindo tanquinhio

XK~

Quantidade de banheiros.

Dispositivo que lesa DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freczers independentes o parte da gcladeira
duplex

Quantidade de computadores de mesa. laptops. notebooks ©
netbooks
Quantidade de lavadora de Tougas

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando

lava ¢ seca

XX
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1. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA
DATA SO / 0¥/ 2023

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler e escrever?

(oAl 'n,(x‘u_i:r,\.M

2). Qual a sua profissio? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (a)?
b dords Lo prdns an ,nu;f’\

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja leu?

o

4) 0 senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

Sia

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o matenal escolar do seu filho (a). tipo

tarefas no livro diditico e atividades no caderno?

Ao artry —

I QUESTIONARIO DIRECIONADO  AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6 ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA
DATAAC 08 Noud

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida
Previsdo de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série” Sabe ler ¢ escreve

Ewvame MAdss (n \_&’\'\’\»M ©

gum que Ja leu?

3) O senhor () tem o habito de ler Iivros? Lembra &

Nag SR V==

50 L a Fola 1 en nwh an do
et wda

4) 0 senhor (@) ¢ natural de Pono de Moz-Ps

_5/«-1"/,‘ ! e e

$). Com que frequéncia o Seahor (3) verifica o material esc

arelas no hvro didatico ¢ atvidades no \der\'\-{'-/{

92

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?
Ler bem:. , Ler mais ou menos:_3( ou Nio sabe ler. .

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que 0 Senhor (a) acha?

Escreve bem:, . Escreve mais ou menos:__Y,___. ou Nio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides e Projetos Promov idos pela escola?
. Participa as vezes:__X__. ou Nunca participa:

Sempre participa:.

ITENS DE CONFORTO - 2 3
Quantidade de automoveis de passeio %

Quantidade de maquinas de lavar foupa. excluindo tanquinho

Quantidade de banheiros

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parte da peladeira
duplex

Quantidade de computadores de mesa. 1aptops, notebooks €
netbooks

Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fornos de micro-ondas ><'

XXX P P px

Quantidade de motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando

lava e seca X

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura”?

Ler bem: « Ler mais ou menos: ou Nio sabe ler

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Scnh$r<{;n acha?

Lscreve bem: . Escreve mais ou menos: . ou Niio sabe escrever:

8) O senhor (a) é um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola”

. Participa as vezes: X . ou Nunca participa: 2

Sempre parti

“

ITENS DE CONFORTO Nia.

possui

Quantidade de automovers de passeio

Quantidade de maquinas de lavar roupa, excluindo tanguinho

Quantidade de banheiros

] =

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeiras

<D

Quantidade de freczers independentes ou pane da geladeira
duplex

Quantidade de computadores de mesa, laptops. notehooks ¢
netbooks
Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fomos de micro-ondas

Quantidade de motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando |

lava e seca

XX AP




I QUESTIONARIO  DIRFCIONADO A0S  RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 67 ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA,
DATA

Pesquissdor Responsave

Previndo Je participantes

4o senbhor (ale £

_Sae . saase N Jedae = " =

$). Com que frequéncia o Senhor (a) venfica o matenial escolar do seu fitho (). tipo
arefas no Iinro didatico ¢ atnvaidades no cademno

 BaA N, Frag st N S

DOS

1. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS 1
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA
DATA: 42 1 08/ 20.

Pesquisador Responsivel: Joel de Sousa Almeida
Previsio de participantes: 38 responsiveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler € escrever?

Oludes oty oo 32 ot do Mtbdie

07 Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor (a)?

L2 7 aace W

2). Qual a sua peofiss
Camnceo

/PIRY 2N A 2V S —

Jan

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o material escolar do seu filho (a). tipo

tarefas no livro diddtico ¢ atividades no caderno?

WU Olhe 0

)

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

ou Nilo sabe ler

Ler bem:_><__, Ler mais ou menos

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), o que o Senhor (a) acha?

Escreve bem:_><___. Escreve mais ou menos . ou Nio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: ><__. Participa as vezes: . ou Nunca participa:,

o
+
-

ITENS DE CONFORTO Nao

posss |

Quantidade de automovers de passeio

Quantidade de maquinas de lavar roupa. excluindo tanquinho

Quantidade de banheiros

Dispositiva que Ieia DVD ou Pen dnve

- _v_d_

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freeers independentes ou parte da geladeira
duplex

Quantidade de compuladores de mesa. laplops. nolcbooks ©
netbooks

XX XXX XX

‘Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fomos de micro-ondas

XX

Quantidade de motocicleta

X

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando

lava ¢ seca 1

6) Como o senhor (a) considera o scu filho (a) no quesito leitura”
Ler bem: . Ler mais ou menos:__X ou Niio sabe ler:.

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), 0 que o Senhor (a) acl

Escreve bem . Escreve mais ou menos:__ X ou Niio sabe escrever:

8) O senhor (a) € um pai presente nas reunides € projetos promovidos pela escola”

Sempre participa _. Participa as vezes:_%__, ou Nunca participa

ITENS DE CONFORTO

Quantidade de automoveis de passeio

Quantidade de maquinas de lavar foupa, excluindo nquinho |
Qui

[Dispositivo que Ieia DVD ou Pen drive

1dade de hanheiros

Quantidade de geladeiwas

Quantidade de i
duples

indepcndentes ou panc da geladeira

Quaniidade de computadores de mesa, laplops, notebooks ¢
nethooks
Quantidade de Tavadora de lougas

Quantidade e fomos de micro-ondas

Quantidade de motocicleta

Ue miaquinas sccadoras de roupas, considerando
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1. QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS
ALUNOS DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.
DATA: /219X 2o2-3

Pesquisador Responsi
Prev

vel: Joel de Sousa Almeida
30 de participantes: 38 responsiveis legais dos alunos.

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler ¢ escrever?
FTORNIMESTIL. ConD eTo . =M

2). Qual a sua profissdo? Quantas pessoas moram na sua casa. incluindo o Senhor (a)?
CARDINTEI RS - 5§ FesSas

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que j leu?

_*Nl o NENH LY

4) o senhor (a) ¢ natural de Porto de Moz-Pa?

S

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o material escolar do seu filho (). tipo
tarefas no livro diddtico ¢ atividades no cademo?

AS VecesVerRifico o CADERNG Do MS O
—Filve.

I QUESTIONARIO DIRECIONAIN) ADS RESNONSAVES LIGAS DOS

ALUNGS DO ANO DA ESCOLA PEDRD REGALADN) DE SOUSA
A L2/ 0K 2023

Regumaive: el de Soum Almnds
Prevwie de purcpantcs W reponsnes legss dn gunos
@ISTIONARIO

1.0---11--".-.--\1--4- l‘-l-

£ Sl “-"“:r aw——-:t;.
ﬂ’wv-.‘__“.’

e D

n l)ﬂnm-‘u& (Pearan pesacas Mistem aa e coma o lamdo o Sember (2)°

Qo &

11O nontun (4) w0 S3bite & bor bvton” Lontes do sipam que 0 les”

b .~-—-’*-“~, D e ST PV

€1 0 semiow (4) & manard de Pemo de Meo N
= e, ALy Aaarss el
Kontan.  olnco

1) Com g Pogedns o Senhint (a) ventfics » malenal exonkat &0 sow il (0 tipe
Natfas me Avre Sy © B alades s cadoms
H -

B, v e . o~
'}‘7 L,.._ =

6) Como o senhor (a) considera o seu filho (1) no quesito leitura?
Ler bem: . Ler mais ou menos:_X ou Nio sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (). 0 que o Senhor (a) acha?

Escreve bem:. . Escreve mais ou menos:__2X___, ou Niio sabe escrever:

8) O senhor (a) ¢ um pai presente nas reunides ¢ projetos promovidos pela escola?

Sempre participa: _. Participa as vezes:, X__. ouNunca participa:

ITENS DE CONFORTO = A 2 3
Quantidade de automaveis de passeio X
‘Quantidade de maquinas de favar roupa. excluindo tanquinha B%
‘Quantidade de banheiros x
Dispositive que Ieia DVD ou Pen drive x
Quantidade de geladeiras
Quantidade de freczers independentes ou parte da geladeira
duplex X
Quantidade de computadorcs de mesa. 13ptops, nolebooks ¢
neibooks. X
Quantidade de lavadora de fougas =
Quantidade de formos de micta-ondas x
Quantidade de motociceta x
Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando
av, >

va ¢ seca

1 Como o senbor (3 consadens o sew filo (a) 1”

Lot hem lomakommens ™ for e

Th Soter 3 evcrita B s il (1), @ Gur & Senher (3) ache”

Borovebem = Bacreve man ox e N iate T e

S0 0D s (4 ¢ P Perenis Ras Tewehes @ PR ies Prames 1 os peta eninia '

Sempee pamepa = Pamaips s veses o o Nancs panege
[ mesplcomonte % 11 13 e ]
T — |
R I Ll a J

i

P I & x

i
| - 451 M- -
5

L
Cuaviiiee e Bumers wivpeniem o pone b poiains |8 T 1
e &
TQuaviinis be corpentian b v g oh— ¢ 1
. *
T T . S “~ 1 11
TG B s e et - X5 =
e = o ] S
T T

-
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| - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS RESPONSAVEIS LEGAIS DOS ALUNOS
DO 6° ANO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.

DATA: / /

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida

Previsado de participantes: 38 responsaveis legais dos alunos.

QUESTIONARIO

1). O senhor (a) estudou até que série? Sabe ler e escrever?

2). Qual a sua profissdo? Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo o Senhor

@)?

3) O senhor (a) tem o habito de ler livros? Lembra de algum que ja leu?

4) o senhor (a) é natural de Porto de Moz-P&a?

5). Com que frequéncia o Senhor (a) verifica o material escolar do seu filho (a), tipo

tarefas no livro didatico e atividades no caderno?
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6) Como o senhor (a) considera o seu filho (a) no quesito leitura?

Ler bem: , Ler mais ou menos: ou Nao sabe ler:

7). Sobre a escrita do seu Filho (a), o que o Senhor (a) acha?

Escreve bem: , Escreve mais ou menos: , ou Nao sabe escrever:

8) O senhor (a) € um pai presente nas reunides e projetos promovidos pela escola?

Sempre patrticipa: , Participa as vezes: , ou Nunca patrticipa:
ITENS DE CONFORTO N&o 1 2 +3
possuli

Quantidade de automéveis de passeio

Quantidade de maquinas de lavar roupa, excluindo

tanquinho

Quantidade de banheiros

Dispositivo que leia DVD ou Pen drive

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parte da

geladeira duplex

Quantidade de computadores de mesa, laptops,

notebooks e netbooks

Quantidade de lavadora de loucas

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicleta

Quantidade de maquinas secadoras de roupas,

considerando lava e seca
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ll- QUESTIONARIO DIRECIONADO A TODOS OS PROFESSORES DO 6° ANO,
TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO REGALADO DE SOUSA.

DATA: / /

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida

Previséo de participantes: 09 professores.

QUESTIONARIO

1) Professor (a), qual seu nome completo? E qual sua formacdo académica, tem

alguma especializacao?

2) A quanto tempo e qual a disciplina que o senhor (a) leciona no 6° ano turno

vespertino, na escola Pedro Regalado de Sousa?

3) A sua formacao académica condiz com a disciplina que o senhor (a) leciona?

Sim: , Nao:

4). Com relacdo aos alunos do 6° ano, turno vespertino, que sao 38 alunos
matriculados, na sua opinido todos sabem ler? Ou tem alguns que a senhor (a) ja

identificou quem nao sabe ler, sabe dizer quantos?
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5). Com relagéo a escrita dos alunos o senhor (a) ja percebeu algo do tipo: auséncia

e/ou excesso de espaco em branco em textos produzidos pelos alunos?

6). Ja percebeu algum indicio na escrita dos alunos que evidéncia uma escrita
marcada por tracos de oralidade? Tipo [kaza] ou outra palavra que a o senhor (a)

possa lembra?

7) Professor (a) na sua opinido quais sdo as causas dessas dificuldades apontadas

nas duas perguntas anteriores?

8) Professor (a) na sua opinido os alunos ao chegarem no 6° ano ja deveriam dominar
o sistema alfabético de escrita e suas convencdes ortogréaficas, produzindo textos

sozinhos?

9) Professor (a) qual a sua maior dificuldade para ensinar sua disciplina no 6° ano,

turno vespertino da escola Pedro Regalado de Sousa?
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10) Professor (a) na sua opinido quais as possiveis sugestbes de atividade
pedagdgica que pode ser realizada em sala de aula, com a finalidade de contribuir

para o aperfeicoamento da leitura e escrita dos alunos?
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[lI- DIAGNOSE DA TURMA DO 6° ANO, TURNO VESPERTINO DA ESCOLA PEDRO
REGALDO DE SOUSA.

DATA: / /

Levantamento preliminar, visando diagndstico a respeito de como a oralidade
influéncia a escrita dos alunos, no tocante a auséncia e/ou excesso de espaco em

branco nos textos produzidos.

Carissimos (a) alunos sua colaboracdo é essencial para o desenvolvimento da

pesquisa

DIAGNOSE

Pesquisador Responsavel: Joel de Sousa Almeida

Previséo de participantes: 38 alunos matriculados.

1). Sera realizado individualmente mensuracédo de cada aluno para saber o nivel de
leitura de cada aluno, utilizando textos do livro didatico, com isso saberei quantos
sabem realmente ler e quantos ndo sabem ler, informacdo importantissima para o

andamento da pesquisa.

2). Sera realizado individualmente mensuracdo de cada aluno para saber o nivel de
escrita de cada aluno, utilizando escrita espontanea de cada aluno, com isso saberei
guantos sabem realmente escrever de acordo com as convengfes ortogréaficas e

guantos nao sabem, informacéo importantissima para o andamento da pesquisa.
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3). Seré solicitado que os alunos escrevam textos de forma espontanea no sentido de
averiguar evidéncias que possam comprovar ou nao a existéncia de auséncia e/ou
excesso de espaco em branco na escrita dos alunos. Informacé&o importantissima para

0 andamento da pesquisa.

4). Sera analisado na hora da producdo textual, quais os alunos que escrevem com
davida e sempre perguntam como a palavra € escrita, se € junta ou separada, por

exemplo.



