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RESUMO

Exames de larga escala nacionais e internacionais, como o SAEB (Sistema
Nacional da Educacao Basica) e o PISA (Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes), tém atestado o comprometimento das capacidades de leitura de
alunos da educacao basica. Uma causa importante, apontada por especialistas, é
o ensino formal de leitura, que tem se restringido a recuperagao de informacdes
factuais e linguistico-gramaticais do texto, negligenciando-se o desenvolvimento
da capacidade discursiva dos alunos. O objetivo deste trabalho é verificar de que
forma o ensino de leitura por meio das Atividades Didaticas Integradas (ADlIs)
pode ampliar a capacidade discursiva de alunos do Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos-CEEJA de Santarém-PA. As ADIs sdo uma proposta de ensino
de lingua, cujas atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexao linguistica séo
interdependentes, e trabalhadas de forma integrada. Convocou-se Antunes (2009,
2017), Barbosa (2013), Bakhtin (2016), Kleiman (2004, 2013), Koch (2007),
Marcuschi (2008), Moura (2009, 2014, 2016) e Rojo (2004) para fundamentar essa
pesquisa, por conceberem leitura como atividade sociocognitiva e cultural. A
proposta sera implementada por meio da analise do material didatico utilizado no
ensino de Lingua Portuguesa para a EJA, Ensino Fundamental do CEEJA/Stm. Na
segunda etapa da analise, foram aplicados questionarios, com perguntas de
multipla escolha, a (10) alunos, maiores de 18 anos, do Centro. A aplicagdo do
questionario teve como objetivo entender as condi¢cdes e oportunidades de leitura
dos alunos pesquisados. Neste trabalho, adota-se a concepcgédo enunciativo-
discursiva de linguagem e sociodiscursiva de leitura. Espera-se que os resultados
sejam mais significativos que os obtidos com a adogdo de abordagens
tradicionais. Urge, portanto, a implementacao de praticas de leitura que ampliem a
capacidade discursiva dos alunos, para que possam interagir responsivamente, e
até intervir no meio em que estao inseridos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; EJA; Ensino de Leitura; ADls.



ABSTRACT

National and international large-scale exams, such as the National Basic
Education System- SAEB and the International Student Assessment Program-
PISA, have attested to the impairment of the reading abilities of basic education
students. An important cause, highlighted by experts, is the formal teaching of
reading, which has been restricted to the recovery of factual and linguistic-
grammatical information from the text, neglecting the development of students'
discursive capacity. The objective of this work is to verify how teaching reading
through Integrated Didactic Activities (ADIs) can expand the discursive capacity of
students at the Youth and Adult Education Center-CEEJA in Santarém-PA. ADls
are a language teaching proposal, whose activities of speaking, reading, writing
and linguistic reflection are interdependent, and worked in an integrated way.
Antunes (2009, 2017), Barbosa (2013), Bakhtin (2016), Kleiman (2004, 2013),
Koch (2007), Marcuschi (2008), Moura (2009, 2014, 2016) and Rojo (2004) were
called up. to support this research, by conceiving reading from a socio-cognitive
perspective. The proposal will be implemented through the analysis of the teaching
material used in teaching Portuguese Language for Youth and Adult Education-
EJA, Elementary School at CEEJA/Stm. In the second stage of the analysis,
questionnaires, with multiple choice questions, were administered to (10) students,
over 18 years old, at the Center. The purpose of applying the questionnaire was to
understand the reading conditions and opportunities of the students surveyed. In
this work, the enunciative-discursive conception of language and socio-discursive
conception of reading. The results are expected to be more productive than those
obtained with the adoption of traditional teaching approaches. Therefore, it is
urgent to implement reading practices that expand students' discursive capacity, so
that they can interact responsively, and even intervene in the environment in which
they are inserted.

Keywords: Portuguese Language; EJA; Teaching Reading; ADls.
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1 INTRODUGAO

O ensino de leitura, na Educacdo Basica, tem sido objeto de estudo de
renomados pesquisadores da area de linguagem nas ultimas década. Estudos feitos
por Marcuschi (2008), Antunes (2009), Kleiman (2004), Rojo (2002), (Koch e Elias,
2007) para citar alguns, atestam esse empreendimento. Contudo, os avancos
alcancados nos estudos nao tém se revertido em melhoria do ensino apresndizagem
de leitura. Os resultados obtidos pelos alunos, em avalicbes de larga escala
aplicadas pelo MEC, nao tém sido satisfatérios, estdo abaixo dos indices de
compreensao leitora estabelecidos para os niveis de ensino pesquisados (Brasil,
2020).

De acordo com Antunes (2009), a escola tem falhado na sua atribuicao de
formar leitores. Segundo a autora, uma das causas possiveis para o problema é o
fato de “o livro e outros materiais escritos, de diferentes géneros e suportes, ainda
nao serem objeto central das atividades pedagdgicas na escola, nem mesmo
naquelas atividades ligadas ao ensino de linguas”, (2009, p. 185).

Rojo (2002) reitera a necessidade de maior atencdo a Educacédo Basica,

justificando que

[...] a escola e a educagcédo basica sdo lugares sociais de ensino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade -
informacdes, indicagdes, regras, modelos -, mas também, e
fundamentalmente, de formagé&o do sujeito social, de construgcéo da ética e
da moral, de circulagéo das ideologias. Falar na formagéo do leitor cidaddo
€ justamente néo olhar sé uma das faces desta moeda; é permitir a nossos
alunos a confianga na possibilidade e as capacidades necessarias ao
exercicio pleno da compreens&o. Portanto, trata-se de nos acercarmos da
palavra ndo de maneira autoritaria, colada ao discurso do autor, para repeti-
lo “de cor’; mas de maneira internamente persuasiva, isto é, podendo
penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras do autor, mesclar-nos a
elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para adota-las, -contraria-
las, critica-las, em permanente revisao e réplica (Rojo, 2002, p. 7).

A autora ressalta ainda que:

O conhecimento sobre o conjunto de capacidades de todas as ordens que
sdo requeridas nas diversas praticas de leitura vem crescendo
acentuadamente com o desenvolvimento das pesquisas e teorias sobre
leitura que tiveram lugar da segunda metade do século passado até hoje.
Acumulou-se, nos ultimos 50 anos, muita informagdo a respeito. E estas
informacdes sdo dependentes dos focos destas pesquisas e teorias (Rojo,
2002, p. 2).

As pesquisas, nesse nivel de ensino, se intensificaram a partir da constatacao
da ampliagdo dos procedimentos e capacidades necessarios para o processamento



da leitura. Ler passa a ser cocebida nao mais como mera decodificacao de grafemas
em fonemas, como bem referiu Rojo (2002) mas, sim, como uma atividade
complexa, que demanda saberes para além do dominio das estruturas linguisticas;
conhecimentos prévios e interacionais passam a ser sao igualmente importantes
(Koch e Elias, 2007).

Pesquisadores de diferentes afiliacbes tedricas tém investigado os
procedimentos e capacidades necessarias a construcao de sentido(s) no texto, nos
diferentes géneros discursivos em circulacao.

A construcao do(s) sentido(s) de um texto é, em ultima instancia, o resultado
da mobilizacdo de um conjunto de saberes. Essa constatacao deixa evidente que o
conhecimento do cédigo linguistico constitui uma etapa importante no procedimento
de leitura, como defende Kleiman (2004), mas outros saberes sao igualmente
necessarios.

E grande o déficit das capacidades de leitura de alunos da Educacéo Basica.
As limitagdes em leitura tém impactado o desempenho ndo somentente em lingua
portuguesa mas também nas demais disciplinas do curriculo escolar. Exames, como
SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacéao Basica) e o PISA (Programa Internacional
de Avaliacao dos Estudantes), tém constatado, reiteradamente, os baixos
rendimentos alcangados.

Além da auséncia do livro e outros materiais impressos da sala de aula
apontados por Atunes (2009), pode-se destacar o ensino formal de leitura, que tem
se restringido a recuperacao de informacgdes factuais e linguistico-gramaticais do
texto, negligenciando-se o desenvolvimento da capacidade discursiva dos alunos,
fundamental na constituicdo de praticas de leitura, por conta , em certa medida, da
formacao dos professores. Estudiosos da linguagem tém reiterado a necessidade de
formacdo académica mais consistentes e equanime entre teoria e pratica dos
professores de lingua portuguesa.

Programas do Governo Federal, como Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica, foram criados com o objetivo
de aprimorar e incentivar o magistério e também de aprimorar o processo de
formacao de docentes para a Educacao Basica, possibilitando vivéncias e praticas
docentes para os professores em formacao que podem, em certa medida, minimizar
a lacuna entre formagao académica e pratica de sala em aula.

Cabe a escola, enquanto instituicao formadora, viabilizar o acesso aos
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diferentes géneros discursivos em circulagdo na sociedade, em distintos suportes,
para que os estudantes se familiarizem com esses objetos de cultura, conhegam
seus contextos socio-histéricos de producao e recepcao, e se apropriem de suas
caracteristicas tematica, estilistica e composicional, para que possam |é-los de forma
critica e reflexiva.

O objetivo desta pesquisa foi verificar de que forma o ensino de leitura por
meio das Atividades Didaticas Integradas-ADIs pode ampliar a capacidade
linguistico-discursiva de alunos do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos-
CEEJA/Stm.

O que se tem presenciado na maioria das escolas publicas brasileiras séo
alunos que nao conseguem entender o que leem e que, por conseguinte, nao
conseguem se posicionar discursivamente diante dos textos lidos, em boa medida,
por conta das abordagens de ensino adotadas, que ndao dao conta das inUmeras
capacidades de leitura requeridas na contemporaneidade.

Oliveira (2007) adverte para a lacuna existente entre a formagéo académica
(em geral, tedrica) e a pratica docente. A falta de conexao entre o aporte teérico
gerado em pesquisas e o ensino tém resultado na formagéo, na maioria das vezes,
pouco consistente de professores de Lingua Portuguesa da educacao basica.

Uma boa formacéo inicial e/ou continuada possibilitaria ao professor refletir
tedrica e metodologicamente sobre seu ensino e, consequentemente, lhe permitiria a
adocao ou adaptacao do material didatico as demandas de praticas de leituras da
atualidade. Nao se sustenta mais o ensino de leitura calcado unicamente em
aspectos gramaticais, fragmentados e descontextualizados (Antunes, 2017).

Na perspectiva de ensino de leitura aqui defendida, o leitor se posiciona
discursivamente diante dos textos que |€, para concordar ou discordar dos diferentes
textos/discursos a que sao confrontados. Sua situagdo é dialdégica e nado de
subordinagcao as vozes presentes no texto (Rojo, 2002). O leitor & histérica, social e
ideologicamente situado, capaz de se posicionar criticamente, para transformar sua
comunidade.

Em sintese, a analise das praticas atuais de ensino de leitura na educacao
basica revela um cenario preocupante, marcado por resultados insatisfatérios em

avaliacdes nacionais e internacionais.

A predominancia de abordagens restritas ao aspecto linguistico-gramatical

dos textos tem negligenciado o desenvolvimento da capacidade discursiva dos
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alunos, essencial para o empreendimento de uma leitura critica e reflexiva.

O trabalho na perspectiva das Atividades Didaticas Integradas (ADIs),
proposta postula por Moura (2016), vém sendo desenvolvido, no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras da UFOPA, desde 2018. Desde entéo,
dezesseis dissertagdes foram defendidas, as quais resultaram em publicagdes de
artigos cientificos, capitulos de livro e comunicagbes em eventos locais, regionais e
nacionais.

O objetivo dos trabalhos de pesquisa desenvolvidos no Programa
PROFLETRAS-Ufopa, foi de apresentar, por meio de pesquisa empirica e proposta
de intervencéo, alternativas de ensino de lingua portuguesa que privilegie aspectos
discursivos, em detrimento do, ja consagrado ensino da nomenclatura, da gramatica
descontextualizada da lingua.

Quase a totalidade dos trabalhos estdo voltados para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental (anos finais) da educacédo basica regular,
somente dois dos trabalhos elencados abordam a modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos-EJA, mas o fazem na perspectiva do ensino regular. O trabalho,
que ora apresentamos aborda uma metodologia de ensino diferente da apresentada
nos demais trabalhos, pois esta voltado para o publico do Ensino Personalizado,
ofertado pelos Centros de Educacao de Jovens e Adultos-CEEJAs do estado. Nessa
metologia, o ensino se da de forma semipresencial e individualizada.

As analises dos resultados das propostas apresentadas nas defesas de
dissertacdo tém-se mostrado bastante produtivas no que concerne ao
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva dos estudantes.

A socializacdo das praticas exitosas empreendidas nas salas de aulas
pesquisadas pode contribuir para minimizar o déficit de formacgao inicial e/ou
continuada de professores da educagao basica, integrando novos conhecimentos,
novas praticas aos conhecimentos e praticas bem sucedidas em sala.

Barbosa (2013) faz a seguinte adverténcia sobre a falsa dicotomia entre teoria

e pratica:

Nao é possivel abrir mao daquele nivel de conhecimento
tedrico que permite ensinar ao aluno os recursos da lingua e,
principalmente, os efeitos de sentido que cada recurso pode
produzir quando presentes nas tramas constitutivas de um
texto (p.33).
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A divulgagao desses trabalhos em eventos da regiao e, principalmente, entre
professores, nos encontros pedagdgicos nas escolas onde lecionam, pode se tornar
um meio para disseminar novas praticas de ensino de lingua portuguesa nas suas
varias dimensdes: oralidade, leitura, escrita e reflexao linguistica.

Ainda de acordo com a autora, "A fragilidade na formacgéo linguistica do
professor tem funcionado como alimento para uma oposi¢cao histérica: a de que
teoria e pratica nas andem Juntas (Barbosa, 2013, p. 233).”

Integrar teoria e pratica, mediados pelos proprios pares pode ser uma
experiéncia de intercambio de vivéncias bastante produtiva e duradoura, haja vista
que acontecem em situagbes reais das atividades letivas da escola, com
possibilidades de redirecionamento, ajustes, se necessario. [...] privilegiar somente o
carater teérico do trabalho com a linguagem o reduz a um mero profissional, um
especialista, detentor de conhecimentos abstratos e deslocados das praticas vividas
na sala de aula. Porém, privilegiar somente o carater funcional, pratico da atividade
de ensino reduz o professor a um funcionario, a um executor de tarefas praticas,
destituidos de uma reflexao tedrica. As duas posi¢cdes interditam a possibilidade de
assumir a condicdo de mediador, uma vez que esta posigdo exige que o professor
tenha clareza dos caminhos que precisa seguir no ato de apresentar o texto ao
aluno. (Barbosa, 2013, p. 237)

No que se refere a EJA, a quantidade de trabalhos desenvolvidos, na
perspectiva das ADIs, ainda é pequena. Este trabalho € somente o terceiro, na
modalidade EJA, mas acreditamos ser possivel fazer projecdes otimistas quanto aos
resultados possiveis, considerando-se o éxito dos demais, apresentados em ensino
de lingua portuguesa, em ambito geral.

Este trabalho esta dividido em quatro se¢des. Na primeira secao, intitulada
“‘Educacao de Jovens e Adultos: algumas considerag¢des”, discuto, brevemente, as
dificuldades pelas quais tem passado essa modalidade de ensino ao longo dos anos,
principalmente, no que concerne a politicas publicas educacionais e inclusivas. Em
seguida, apresento as caracteristicas e fungdes do Ensino Personalizado, uma
metodologia da modalidade EJA, ofertada pelos Centros de Educacéao de Jovens e
Adultos-CEEJAs do estado Para.

Na secdo seguinte “Leitura e Ensino”, trato das concepcgdes de leitura,
géneros e ensino e a apresento as Atividades Didaticas Integradas-ADls, sob a

perspectiva dialégica, como proposta alternativa ao ensino de leitura para alunos do
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CEEJA/Stm.

Na secao trés, discuto os procedimentos metodoldgicos adotados para a
coleta e analise dos dados da pesquisa que nortearam a etapa seguinte do trabalho,
a proposta de intervencéao.

Por fim, na seg¢do quatro, apresento a proposta de intervencdo. O tema
escolhido para a referida proposta foi “sustentabilidade e desenvolvimento
socioeconémico”, a ser desenvolvido por meio dos géneros reportagem (atividade de
leitura) e artigo de opinido (atividade de escrita), seguindo os pressupostos das
ADls, que conjugam atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica. A
escolha do tema levou em consideracdo sua abrangéncia e relevancia para a
formacao de leitores criticos.

A selecao do tema considerou sua relevancia no contexto contemporéneo de
debates sobre preservacdo ambiental e desenvolvimento econdmico e social. Essa
escolha também visa conectar os estudantes a questdes do cotidiano que
influenciam diretamente suas comunidades e o mundo globalizado, promovendo,
assim, um aprendizado mais contextualizado e transformador.

A abordagem proposta almeja ndo apenas trabalhar competéncias
linguisticas, mas também formar cidadaos capazes de refletir sobre a Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade integrada a Educagédo Basica
brasileira. O direito a educacao de jovens, adultos e idosos acompanha, desta forma,
o disposto nos artigos 206 e 208 da Constituicdo Federal e o artigo 37 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-LDB.

Cury (2004) reitera que esse é um direito garantido por Lei, desde a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, que estabelece a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental a qualquer cidadao brasileiro
que nao o tenha completado na idade certa. De acordo com a Legislagcéo, caso o
Poder Publico responsavel descumpra essa determinagao Legal podera ser inclusive
“acossado por uma acao civil e penal (p.1)”.

O autor adverte ainda que as determinacgdes legais se justificam como forma
de compensacéao, haja vista que sustentabilidade em suas dimensdes ecoldgica,
econdmica e social. Assim, espera-se que a intervencgao contribua para a construgao
de saberes que vao além da sala de aula, impactando positivamente a visdo de

mundo dos alunos.
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2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: ALGUMAS CONSIDERAGOES

A escola ndo chegou a todos os brasileiros. Esta realidade possui uma
longa histéria. Ela comega com o desapreco que nossos colonizadores
ibéricos tinham para com a leitura e a escrita a ser dada aos habitantes
deste pais. Para eles, ndo fazia sentido propiciar educacdo escolar a um
pais agrario, enorme e que com ela poderia pleitear a sua independéncia
politica. Além disso, sendo um pais escravocrata, negava-se a quem nao
fosse branco o direito de sentar em bancos escolares (Cury, 2004, p.1).

“‘No Brasil, a Educagcdo de Jovens e Adultos se constituiu como tema de
politica educacional na década de 40” (Di Pierro et al, 2001, p. 59) para suprir uma
demanda de formacéao para alunos com distor¢cao idade-série .

Desde entdo, algumas abordagens de ensino foram adotadas, com o intuito
de implementar essa politica educacional. Primeiramente, adotou-se as
compensatérias, com o objetivo de “recuperar”’ os conteudos disciplinares perdidos -
uma empreitada dificil, dado o dinamismo e complexidade do processo de aquisigao
de conhecimento -, até as atuais, que visam, pelo menos teoricamente, a valorizar os
conhecimentos acumulados, ao longo da trajetéria de vida dos estudantes. Segundo
Di Pierro (2001)

[...] os objetivos da formagao de pessoas jovens e adultas ndo se restringem
a compensacéo da educacgao basica ndo adquirida no passado, mas visam
a responder as multiplas necessidades formativas que os individuos tém no
presente e terdo no futuro (Di Pierro et al, 2001, p.70).

A formacao tecnicista, conteudista, apesar da mudanca de carater formativo
exigidos pelo contexto da EJA na contemporaneidade, ainda se faz presente em
muitas escolas e Centros de Educacgao de Jovens e Adultos.

Sao multiplos os desafios a serem enfrentados por esse seguimento da

educacao brasileira. Di Pierro (2001) assevera que

A educacdo de jovens e adultos € um campo de praticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizagdo em sentido estrio.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde podem
ser incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento comunitario, a formagao politica € um sem numero de
questdes culturais pautadas em outros espacos que n&o o escolar (Di Pierro
et al, 2001, p. 58).

De acordo com (Oliveira, 2007), a segunda abordagem adotada possibilitaria
aos estudantes construirem conhecimentos novos a partir de suas préprias vivéncias
e experiéncias de vida, tornando o aprendezado mais contextualizado de produtivo.

Muitos avancos foram alcancados nas ultimas décadas de estudos sobre a
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questao, contudo, muito ha que se avangar, para que os conhecimentos gerados
nas universidades se convertam em abordagens de ensino mais condizentes com a
realidade e necessidade educacionais dos jovens e adultos em formacéo.

Oliveira (2007) chama a atencédo para as caracteristicas e particularidades

dessa modalidade de ensino, afirmando que ela se encontra

[...] Localizada inicialmente numa perspectiva prioritariamente voltada para a
alfabetizacdo dos segmentos da populagdo a quem o acesso a
escolarizagdo regular foi prejudicado, a educagéo de jovens e adultos
encaminhava-se para uma visdo compensatoria na qual o objetivo de
alfabetizar ndo se fazia acompanhar de um reconhecimento da
especificidade dos alfabetizandos (Oliveira, 2007, p.85).

De acordo com a autora, foi com Paulo Freire, em Pernambuco, e Moacir de
Gédes, no Rio Grande do Norte, que tiveram inicio trabalhos de alfabetizacao
fundamentados em métodos e objetivos mais adequados a especificidade dos
estudantes. Foi com eles que comegou a se desenvolver a consciéncia de que
alfabetizar adultos demandaria um trabalho diferente daquele, com as criangas

matriculadas na escola regular. Ainda segundo Olivera (2007), foi

Em virtude do carater explicitamente politico do trabalho de ambos, que
reconheciam a educagédo como ato politico por exceléncia, depois de um
primeiro momento em que o governo de Jodo Goulart encampou e propds
um Programa Nacional de Alfabetizagéo fundamentado no entdo chamado
"Método Paulo Freire", a partir do golpe militar de 1964 procurou-se enterrar
a proposta e sua logica (Oliveira, 2007, p. 85).

As evidéncias apresentadas pela autora apontam para uma falta de atencao
as politicas de Educacao de Jovens e Adultos. A exclusao da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que unifica
os curriculos da Educacédo Basica € analisada como um reflexo da invisibilidade
histérica desse publico nas politicas educacionais (Carvalho ., 2020, p. 51-52).

A autoura reitera ainda que, apesar de seu carater supostamente inclusivo, a
BNCC nao contemplou a EJA de maneira explicita, ignorando as peculiaridades de
seu publico. Jovens e adultos trabalhadores, em busca de elevagao escolar, foram
relegados a um sistema educacional que prioriza o ensino regular, o que evidencia
um modelo curricular inadequado e descontextualizado para a EJA (Carvalho et al.,
2020, p. 52-53).

A auséncia da EJA na BNCC revela um descompasso entre as diretrizes
educacionais e as necessidades de inclusdo social e educacional. Apesar de

avancos legislativos anteriores, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que
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reconheceu a EJA como modalidade educacional, a BNCC retrocede ao nao
oferecer diretrizes especificas. Essa lacuna transfere aos estados e municipios a
responsabilidade de elaborar curriculos proprios, sem suporte técnico ou normativo
adequado (Carvalho et al., 2020, p. 54-55).

Ha muito que investir, tanto em recursos materiais quanto humanos, nessa
modalidade, que tem sido desassistida em todos os ambitos.

No que concerne ao curriculo, Oliveira (2007) adverte

[...] a tendéncia predominante das propostas curriculares é a da
fragmentacdo do conhecimento, e a da organizagdo do curriculo numa
perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que
dificulta o estabelecimento de didlogos entre as experiéncias vividas, os
saberes anteriormente tecidos pelos educandos e os conteudos escolares

(p- 86).

Essa perspectiva segue na contramao da formacao escolar demandada na
sociedade contemporanea. Os saberes escolares devem, sim, estar ancorados nas
vivéncias e experiéncias dos estudantes, para que possam construir conhecimentos
consistentes e, assim, transitar nos diferentes espacos socioinstitucionais da
sociedade moderna.

A EJA enfrenta desafios significativos relacionados a evasdo escolar,
motivada por curriculos inadequados e desinteressantes para jovens e adultos. A
uniformidade do curriculo com o ensino regular, sem considerar a realidade desses
estudantes, desestimula a permanéncia escolar. A EJA precisa de um curriculo
flexivel, com metodologias inovadoras que valorizem as vivéncias dos alunos e
promovam a inclusao social (Carvalho et al., 2020, p. 57-58).

Sobre essa questao, Britto (2010), reitera o seguinte:

[...] a finalidade fundante da Educacéo Escolar é oferecer condi¢cdes de a
pessoa dar conta da complexidade do mundo e de nele intervir, por um lado
conhecendo e compreendendo as formas de producido da cultura e do
conhecimento (saber tedrico) e, por outro, relacionando-se com propriedade
com as formas de ser contemporaneas (saber pragmatico) (Britto, 2010,
p.16)". (grifos do autor)

E preciso repensar o ensino na EJA. E urgente a implementacdo de
abordagens de ensino que valorize os conhecimentos adquiridos ao longo da vida,
como basilares para a constituichio de novos saberes, ja que abordagens
compensatérias tém se mostrado pouco eficientes e pouco produtivas.

A BNCC é criticada por sua inadequacao as especificidades da EJA, como a

necessidade de flexibilizagcdo de tempos, espagos e conteudos. A falta de
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reconhecimento das singularidades desse publico agrava a exclusdo educacional.
[...] o curriculo da EJA deve ser dialégico, integrando saberes populares e cientificos
para resgatar a cidadania dos alunos (Carvalho et al., 2020, p. 59-60).

[...] a excluséo da EJA na BNCC é uma oportunidade perdida para promover a
equidade educacional no Brasil. Defende-se a construgdo de um curriculo
participativo, com a colaboracdo de educadores, gestores e comunidades, que
respeite as particularidades locais e valorize as experiéncias dos alunos. Apenas
assim sera possivel transformar a EJA em um espaco efetivo de inclusdo e

desenvolvimento humano (Carvalho et al., 2020, p. 60-61).

2.1 Ensino personalizado.

O Ensino Personalizado é uma metodologia ofertada pelos Centros de
Educacédo de Jovens e Adultos-CEEJAs. Nessa metodologia, os estudantes sao
atendidos de forma individual (personalizada), sendo, contudo, permitido a formacao
grupos de 03 ou mais alunos, dependendo da demanda e da disponibilidade do
professor.

Os alunos sao atendidos (orientados) em uma das duas salas de orientagcao
disponiveis ou no hall da instituicao, que funciona também como area de orirntacao
académica. Mesas redondas e mesas escolares convencionais ficam dispostas ao
longo do hall, que separa o bloco onde ficam localiadas a secretaria, a diretoria e a
recepcao do Exame Permante, duas salas de aplicacdo de provas (uma para o
Ensino Fundamental e outra para o Ensino Médio).

No segundo bloco ficam a sala de aplicacdo do Exame Permanente, que
também funciona como sala de orientagcdo (os exames acontecem as quinta-feiras, a
cada quinze dias), outra sala de orientacéo, sala dos professores e cozinha (onde
sao servidas as refeigcbes para os alunos). Ha ainda um anexo do prédio com duas
salas de orientacdo. A estrutura é bastante modesta se considerarmos a demanda
crescente de estudantes adultos e idosos e aqueles retidos em alguma ou algumas
disciplinas tanto no nono 9° do Ensino Fundamental ou do 3° ano do Ensino Médio.

O atendimento individualizado possibilita melhor integracdo dos alunos,
haja vista a diversidade do publico atendido: diferentes faixas etarias, o Centro
atende alunos retidos, provenientes do ensino regular, tanto do Ensino Fundamental,

na faixa etaria de 15 anos ou mais, objeto dessa pequisa, quanto alunos do Ensino
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Médio, e também jovens, adultos e idosos, de diferentes condigbes econdmicas e
sociais, ambos na faixa etaria de 18 acima, dados obtidos no setor responsavel
pelas matriculas da instituicao.

O CEEJA, por ser um centro de abrangéncia regional, atende a alunos de
diferentes regdes do Oeste do Para: geralmente, alunos da area urbana e entornos
do préprio municipio, de diferentes localidades e perfis socioculturais: sao
provenientes de areas de varzea, planalto, ribeirinha, indigena, quilombola, que nao
podem ser atendidos por outras modalidades de ensino, como o Sistema Modular de
Ensino (SOME), por atender exclusivamente a alunos do Ensino Médio regular.

O SOME é uma modalidade de ensino da Secretaria de Estado de
Educacao do Para (SEDUC-PA), voltada para atender estudantes do ensino médio
que vivem em localidades de dificil acesso. Criado para garantir a universalizacao da
educacdo e reduzir desigualdades, combina a educacdo presencial com
metodologias adaptadas a realidade das populagbes atendidas.

Essa modalidade tem estrutura e funcionamento bastante particular, por
conta da especificidade do publico que atende. O ano letivo é dividido em modulos
que abrangem todas as disciplinas previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no curriculo estadual. Cada médulo tem duragdo média de 50 dias para
ser concluido, e o conteudo é planejado para ser trabalhado intensivamente nesse
periodo. O ensino ocorre, geralmente, em extensdées (anexos), que sao escolas
localizadas nas comunidades atendidas. Os professores sao deslocados da sede
para ministrar aulas nas extensées por periodos determinados.

A Secretaria de Estado de Educagdo-SEDUC-PA mantém atualmente
Centros nas seguintes regides do estado: Belém (capital) e Abaetetuba, Norte do
estado, Maraba e Xinguara, a Sudeste, e Santarém, na regidao Oeste do estado. Os
Centros ofertam a metodologia de Ensino Personalizado, na forma semipresencial;
além da aplicacdo do Exame Estadual de Competéncias (Exame Permanente) e
certificacao, tanto do exame estadual quanto nacional (ENCEJA).

Por ser o unico Centro da regidao, o CEEJA tem desempenhado um papel
fundamental na inclusdo educacional e social, atendenso até alunos de outras
nacionalidades que buscam de certificacdo para ingressar no mecado de trabalho.
Dentre as nacionalidades atendidas, podemos destacar estudantes da Venezuela,
Colémbia, Guiana Francesa, Haiti e Africa do Sul.

Os Centros tém seu funcionamento amparado pela Portaria de
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Normatizagdo de numero 716/2016-Gs/Seduc-PA, que dispde o seguinte sobre sua

finalidade, no Art. 3°

Os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos, inspirados nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tém por finalidade o pleno
desenvolvimento daqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (Para, 2016, Art.
39).

No que concerne ao curriculo e aos programas, o documento de

normatizacao dispde, de maneira a complementar as atribuicdes supracitadas, nos

Art. 118, 119 e paragrafo unico, que

Art. 118 — Os curriculos da Educacdo de Jovens e Adultos em nivel do
Ensino Fundamental e Médio no CEEJA, nos termos da legislagédo em vigor,
tém uma base nacional comum que atende as peculiaridades locais,
regionais, culturais, sociais e econémicas da sociedade e da comunidade
escolar.

Art. 119 — Os modelos curriculares do CEEJA seréo alterados sempre que
houver a necessidade de se respeitar a legislagdo e as determinacgdes
oficiais vigentes.

Paragrafo unico — As alteragbes de que tratam o caput acima nao poderao
ser efetivadas no decorrer do ano letivo e deverdo ser encaminhadas ao
o6rgéo competente do sistema de ensino, para a devida apreciacdo (Par4,
2016, Art. 118 e 119, paragrafo unico).

Para cumprir o que orienta o curriculo e os programas, o Ensino

Personalizado adota uma metodologia especifica, que visa a atender as

particularidades do publico do CEEJA, de acordo com o disposto no seu Art. 122, da

Normativa:

Art. 122: A Educacgéo de Jovens e Adultos — Ensino Personalizado ofertada
no CEEJA é semipresencial em nivel do Ensino Fundamental

—6° a0 9° ano e Médio — 12 a 32 série, com a duragdo maxima de dois anos
para conclusdo do Curso, utiliza como material didatico os Modulos, de
acordo com a Matriz Curricular do Ensino Personalizado em nivel
Fundamental e Médio, obedecendo as seguintes normas:

I- Respeitar o ritmo de aprendizagem do(a) aluno(a);

Il - Acompanhar a frequéncia do(a) aluno(a) que compreende o minimo de
duas vezes por semana de aulas presenciais no CEEJA;

Il - Avaliar o nivel de aprendizagem do(a) aluno(a) durante o processo

de Ensino Personalizado (Para, 2016, Art. 122).

Da Normativa que ampara o ensino nessa metodologia, destaco o Art. 4°,

incisos lll, VIII, por conjugarem objetivos que fomentam a inclusao e cidadania.

Il — oportunizar condi¢des favoraveis ao desenvolvimento da consciéncia
critica do educando na construcdo de sua histéria;

VIII — estimular no educando o pensamento reflexivo, critico, construtivo,
espirito de pesquisa, criatividade e senso de solidariedade de modo a
adquirirem habitos de estudos, de auto-aprendizagem e interagéo social
(Para, 2016, Art. 4°, incisos llI, VII).
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Nesse trabalho de pesquisa, e proposta de intervengao, o objetivo &€ a ampliar
as capacidades ja desenvolvidas pelos estudantes e possibilitar oportunidades e
praticas de leitura mais inclusivas.

A proposta de ampliagdo da capacidade discursiva em leitura de estudantes
do CEEJA, teve como objetivo possibilitar aos estudantes maior mobilidade nos
espacos socioinstitucionais (Moura, 2016), inclusive, com possibilidade de ingresso
no ensino superior, apds a conclusao do Ensino Médio, por meio do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), cujas avaliagdes, observadas as criticas em contrario,
demanda muiltiplas proficiéncias em leitura, ndo compativeis com o ensino tradicional
lingua, calcado na lingua enquanto sistema.

No que diz respeito ao calendario escolar, a Normativa dispbe que

Art. 103 — A Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA/Ensino Personalizado em
nivel do Ensino Fundamental e Médio tem a duragdo maxima de dois anos de
ensino semipresencial, funcionando conforme dispde a legislagdo em vigor;
caso o(a) aluno(a) nado conclua no tempo estabelecido, podera renovar sua
matricula, com aproveitamento de estudos (Para, 2016, Art. 103).

Portanto, os Centros de Educacao de Jovens e Adultos, sob a orientagao da
Portaria 716/2016-Gs/Seduc-PA, desempenham um papel crucial na promogéao da
educacéao inclusiva e na preparagao para o exercicio da cidadania e qualificagao
profissional.

O Ensino Personalizado, aliado ao cumprimento do curriculo adaptado as
realidades locais, proporciona aos alunos a oportunidade de aprenderem em seu
préprio ritmo, buscando ampliar as capacidades criticas e reflexivas, importantes na

democratizacao do acesso a educacao de jovens e adultos.
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3 LEITURA E ENSINO.

A expansao nas concepg¢bes de leitura, incorporando novas capacidades a
compreensao e interpretacao textual/discursiva, estendeu-se também ao ensino, que
tem ampliado significativamente o repertério de procedimentos requeridos para a
realizacado da leitura dos variados géneros discursivos em circulagcao na sociedade
(Rojo, 2002).

A escola, de acordo com Rojo (2002), precisa abandonar praticas autoritarias
e ultrapassadas, que privilegiam a memorizacao e a reproducao de informagdes. Em
vez disso, deve incentivar praticas de leitura que promovam a reflexao critica e o
posicionamento ativo dos alunos. Isso inclui ensinar os estudantes a dialogar com as
ideias do autor, integrando-as ou contestando-as, de modo a desenvolver uma visao
mais ampla e critica do mundo (p. 7-8).

A realidade constatada por professores e pesquisadores de universidades
brasileiras de diversas regides é bastante desafiadora. Apesar do desenvolvimento
das pesquisas e estudos sobre o ato de ler pouco se tem implementado no ensino
de leitura, principalmente, nas escolas publicas da educacéao basica.

E imprescindivel, portanto, uma aproximacéo entre universidade e escola,
para que os avangos sobre praticas e procedimentos de leitura possam subsidiar
abordagens de ensino e a elaboracdo de materiais didaticos mais condizentes com
os estudantes da EJA.

O ensino de leitura, nas escolas brasileiras, de acordo com Antunes (2003),
Kleiman (2007), Marcuschi (2008), limita-se, na maioria das vezes, a recuperacgao de
informacgdes explicitas na superficie do texto. Os conhecimentos mobilizados
raramente extrapolam o nivel da decodificacdo ou da compreensao literal dos
sentidos do texto, o que impede os alunos de explorarem niveis mais complexos de

leitura, no plano das inferéncias, por exemplo (Marcuschi, 2005).

De acordo com Rojo (2002), a escola brasileira além de nao possibilitar uma
formacdo adequada, capaz de possibilitar ao aluno ultrapassar os niveis de
decodificagcdo e compreensao, etapas importantes, mas insuficientes para a leitura
em nivel discursivo; ela, por vezes, chega a impedir o desenvolvimento das
capacidades e procedimentos fundamentais para uma leitura enquanto pratica
social.
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A autora reitera que

[...] as préticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem
sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas
letradas exigidas pela sociedade abrangente: aquelas que interessam para
estudo na escola [...] (Rojo, 2002, p.1).

A limitacdo do ensino restringe a leitura a recuperacao linear e literal de
informacgdes do texto, o que pouco, ou nada, contribui para a formacao de um leitor

autébnomo e critico, impedindo que esse aluno se torne um cidadao letrado.

A esse respeito, Rojo (2002) faz a seguinte consideracgao:

[...] ser letrado e ler na cidadania € muito mais que isso: é escapar da
literariedade dos textos e interpreta-los, colocando os em relagdo com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; € discutir
com os textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que constituem
seus sentidos; €, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagédo
com ela (Rojo, 2002, p.1-2).

O que se percebe na maioria das aulas de leitura sdo praticas de atividades
ou exercicios referentes a leitura, ao invés do ensino das regularidades textuais e
dos efeitos de sentidos que as escolhas lexicais ou gramaticais possam causar na
construcao de sentidos do texto (Antunes, 2017).

De acordo com Kleiman (2003), nao é raro o professor inverter as etapas de
leitura. A interpretacao, reflexao sobre as intengdes pretendidas pelo autor, ocorre,
geralmente, antes da compreensédo do texto. O sentido literal, os objetivos e as
intencdes do autor, as vezes, sequer sdao mencionados, em detrimento das opinides
pessoais dos alunos sobre o tema abordado.

Rojo (2002) organiza as capacidades leitoras em trés categorias principais:
decodificagao, que abrange habilidades fundamentais, como o reconhecimento do
alfabeto e a fluéncia; compreensao, que inclui estratégias cognitivas, como
antecipacao e inferéncias; e interpretagaolinteracao, que trata da analise critica do
texto e da percepcao de relagdes intertextuais e ideolégicas. Essa ultima categoria é
essencial para a formacao de leitores capazes de questionar e dialogar com os
textos, em vez de simplesmente aceita-los de forma passiva (p. 4-6). (grifos meus).

De acordo com Cafiero (2010, p. 85), “a leitura € um processo de muitas
facetas diferentes, e que acdes sistematicamente organizadas podem contribuir para
que o aluno leia melhor”. Ou seja, diversas dimensdes devem ser consideradas no
processo de leitura. Os aspectos linguistico-gramaticais se constituem como uma

etapa importante, mas isolados nao dao conta de possibilitar a compreensao de uma
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atividade que mobiliza capacidades cada vez mais variadas e abrangentes.

A complexidade inerente ao ato de ler demanda do professor formacao
adequada, para que possa intervir, de forma sistematica, no processo de
ensino/aprendizagem do aluno-leitor.

Apesar da necessidade de professores com nivel de formacado académica
adequado, o que ainda se observa na rede publica de ensino, salvo algumas
excecdes, sao profissionais com grande defasagem de conhecimento sobre
abordagens de ensino de lingua e procedimentos, imprescindiveis a um ensino
efetivo de leitura.

A formacdo inadequada de professores pode ter sérias implicacbes
pedagogicas. Uma dessas implicagdes consiste na decisao da abordagem de ensino
a ser adotada. Sem o devido conhecimento teodrico, a tendéncia & o professor optar
pelas tradicionais (eminentemente estruturalistas), que tém se mostrado

improdutivas, inconsistentes (para nao dizer prejudiciais) ao ensino (Kleiman, 2003).

3.1 Concepgcoes De Leitura.

Inicialmente, a leitura era vista apenas como um processo mecanico de
transcricdo da escrita para a fala. Com o avango das pesquisas, essa visao foi
ampliada, reconhecendo-se que a leitura também envolve processos cognitivos e
sociais. Mais recentemente, as teorias discursivas passaram a enfatizar que a leitura
€ um ato interativo e contextual, no qual o leitor dialoga com o texto e com outros
discursos relacionados, construindo significados com base em sua bagagem cultural
e social (Rojo, 2002, p. 3-4).

Para Rojo (2002), o ato de ler exige o desenvolvimento de diversas
competéncias, que vao desde habilidades basicas de decodificacao até capacidades
mais complexas de analise e interpretacdo. A alfabetizacao inicial foca na relagao
entre grafemas e fonemas, mas nao é suficiente para formar leitores proficientes.
Sao necessarias outras competéncias, como a ativagdo de conhecimentos prévios, a
antecipacao de conteudos, a producao de inferéncias e a capacidade de sintetizar
informacgdes, que devem ser trabalhadas ao longo da escolaridade (p. 3-5).

Perspectivas tedricas contemporaneas adotadas pela Linguistica Textual,
Linguistica Cognitiva e Linguistica Aplicada, para citar algumas, concebem leitura

como atividade socio-interativa, que pressupde mobilizacdo de diversos saberes
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para a construcdo de sentidos do texto (Koch e Elias, 2007) e, certamente, a
concepcao Dialogica Discursiva de Linguagem, a qual as ADIs se filiam e cujos
fundamentos tedricos e metodolégicos norteardao essa pesquisa e proposta de
intervencao.

E consenso que a unidade minima para o ensino da leitura é o texto, por ser
este um objeto sociocultural, constituido por enunciados concretos da lingua e que
envolve multiplos processos na construgcao de sentido(s). Antunes (2017), afirma que

esse consenso

é resultado da compreenséo das reais condi¢cdes de ocorréncia de qualquer
atividade de linguagem. Reiterando: todos nés — em qualquer situagéo, sé
nos comunicamos verbalmente por meio de texto, oral ou escrito (Antunes,
2017, p. 29-30).

A concepcao tedrica adotada neste trabalho coaduna-se com as concepcgoes
supracitadas, por acreditarmos que ja nao se sustentam concepgdes de leitura, nem
abordagens de ensino que se limitem ao dominio de aspectos linguisticos para dar
conta de leituras que resultam cada dia mais multimodais.

A maneira como compreendemos a leitura e seus procedimentos necessarios
a sua efetivagaéo passaram por ampliagdes ao longo das ultimas décadas. “Ler passa
de um processo perceptual associativo de decodificagdo de grafemas (escrita) em
fonemas (fala), para se acessar o significado da linguagem do texto” (Rojo, 2004, p.
2) a uma “atividade interativa altamente complexa de construcao de sentidos” (Koch
e Elias, 2007, p.11).

Assim, entendemos que a experiéncia prévia, a visdo de mundo e o
conhecimento anterior sdo fundamentais para a producao dos sentidos acerca do
texto lido. Portanto, o ato de ler culmina num ato consciente que nao se esgota nele
mesmo para resultar em uma atividade que busca compreender o ser e estar no
mundo, ndo se sustentando apenas em bases linguisticas, mas também social e
histéricas.

No que refere ao carater interativo da leitura, Marcuschi (2011) adverte:

Sendo uma atividade de producéo de sentidos colaborativa, a compreensao
ndo € um simples ato de identificacdo de informagdes, mas uma construcéo
de sentidos com base em atividades inferenciais. Para se compreender bem
um texto, tem-se que sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor
para além de si proprio e este € um aspecto notavel quanto a producéo de
sentido (Marcuschi, 2011, p. 90).

Essa concepcao de leitura se opde, de maneira contundente, as que se

valiam eminentemente de elementos linguisticos, dissociados dos planos discursivos
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do texto, e que perduraram por décadas (e ainda perduram) em escolas de todo o
pais. Isso se deve, em parte, as concepgdes de lingua, de texto e de ensino que, na
pratica, pouco evoluiram, apesar dos avangos nas pesquisas sobre linguagem e
ensino.

Marcuschi (2011) defende que a analise dos processos envolvidos na
compreensao textual € complexa e demanda a apreensao de muitos saberes para a
construcao de uma compreensao situada e significativa. O autor elege as no¢des de
lingua, texto e inferéncia como basicas e imprescindiveis para o processo, sem,
contudo, desconsiderar outras, igualmente importantes, como: contexto, sujeito,
estilo, género textual, relagées interacionais entre produtor e leitor, dentre outras.

O desenvolvimento de pesquisas e a formulagcéo de teorias sobre leitura, que
vém sendo empreendidas por pesquisadores de diferentes afiliacbes tedricas ao
longo das ultimas décadas, tém contribuido para uma mudancga de paradigma, ainda
que esses empreendimentos nao tenham alcancado plenamente as expectativas de
melhorias pretendidas.

Assim, podemos destacar que os resultados de pesquisas sobre o
processamento da linguagem apontam mudangas nas formas de interacéo e
comunicagado. O advento da tecnologia digital acelerou e multiplicou as formas de
interagir e, consequentemente, os processos de leitura dos textos produzidos nessas
interacdes, o0 que exige do leitor uma nova postura subsidiada pelas competéncias
adequadas frente as influéncias da tecnologia nos diversos géneros que circulam
socialmente na atualidade, tanto na escola quanto fora dela.

Nao podemos perder de vista o fato de que ha uma tendéncia, cada vez mais
recorrente, de conjugacao das varias semioses nos processos interativos: textos
escritos, audios, icones, imagens (estaticas ou em movimento) sado partes
constitutivas do mesmo texto. Portanto, as formas de ler a diversidade de textos em
circulacao, em midias e suportes diferentes, requer um repertério de procedimentos
também diversificado (Rojo, 2002).

Frente as novas demandas sociocomunicativas, cabe ao professor adequar-
se as mudancas, tanto no que concerne a apropriacdo de saberes quanto de uso
das metodologias de ensino exigidas pelos novos paradigmas de interacdo, sob
pena de ficar a margem dos processos interlocutivos da atualidade.

Com as novas demandas, torna-se imprescindivel o dominio de saberes que
extrapolem o estritamente linguistico. Para a efetiva compreenséao e interpretacao de
textos, devem ser mobilizados, também, saberes cognitivos, enciclopédicos,
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interacionais (Koch e Elias, 2007), tendo em vista que a leitura, como decodificacao
mecénica de informacdes explicitas na superficie textual ja ndo da conta das
diferentes facetas dessa atividade humana extremamente complexa.

Nessa perspectiva contemporanea de leitura, a construgao de sentidos se da
social e historicamente situados (Rojo; Barbosa, 2015). Os sujeitos, os contextos de
producado e de recepcao textual sdo imprescindiveis na mobilizacado e construcao
dos sentidos. Quem escreve, para quem escreve, com quais objetivos, de que lugar
social, cultural e, principalmente, ideolégico sao constitutivos de uma leitura para a
cidadania (Rojo, 2002).

Nesse sentido, Marcuschi (2011) reitera que: “Compreender ndo € uma acao
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insergdo no mundo e um
modo de agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade (p. 90). (grifos do autor).

Isso reitera o carater sociocognitivo e interacional da leitura. E, por ser
interativa, a leitura € uma atividade que pressupde trabalho colaborativo. A
compreensao é, portanto, resultado do trabalho conjunto tanto do autor quanto do
leitor, mediado pelo texto, levando-se em consideracao contextos socio-histoéricos e

culturais especificos (Marcuschi, 2011).

3.2 Géneros Discursivos E Leitura.

Os géneros discursivos como objeto de ensino de lingua: leitura, produgéo
textual e analise linguistica, em principio, foi tomado como mais um modismo na
area do ensino de lingua materna, mas, aos poucos, foi se consolidando como
pratica social fundamental para a compreensdao da lingua em suas situacdes
concretas de uso.

Os avancos nas pesquisas linguisticas, principalmente, naquelas que
concebem a linguagem como dialégica e responsiva, como defende Bakhtin, nos
levam a constatar que € somente no ambito do texto, oral ou escrito, que se pode
compreender e apreender efetivamente as propriedades discursivas dos enunciados.

A esse respeito, Antunes (2009) reafirma que:

[...] entender o fendmeno da linguagem constitui uma tarefa tanto mais
fecunda quanto mais se pode compreender os diferentes processos
implicados em seu funcionamento concreto, 0 que leva, necessariamente,
ao texto, em seus multiplos desdobramentos cognitivos, linguisticos,
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discursivos e pragmaticos (Antunes, 2009, p. 51).

Na contramado dos resultados de pesquisas, de diferentes correntes
tedricas, de que, para a compreensdo de um texto sdo mobilizados saberes e
estratégias que extrapolam o ambito do estritamente linguistico, muitos professores
insistem em um ensino que se restringe a identificacdo de informagdes explicitas na
superficie do texto. Perdura, em muitas salas de aula, a prevaléncia de um ensino
baseado em fragmentos de textos como unidade de ensino, predominantemente
literarios (embora sejam importantes), e descontextualizados, o que nao permite aos
alunos a apreensao do sentido global dos textos lidos. Ignora-se o carater sécio-
histérico e cultural da constituicido do texto, independentemente do género ou
dominio a que pertenca.

Dell'lsola (2007) defende que o ensino de lingua portuguesa, no ambito
geral, e o de leitura, de forma especifica, deve ocorrer através do uso de textos
auténticos, em suportes proprios e com circulacado efetiva em sociedade. A autora

reitera, ainda, que:

Considerando-se 0s géneros textuais, formas verbais orais ou escritas que
resultam de enunciados produzidos em sociedade e, no ambito do ensino e
aprendizagem de portugués, sdo vias de acesso ao letramento, propde-se
que, no ensino, as atencdes estejam voltadas para os textos que
encontramos em nossa vida diaria com padres sociocomunicativos
caracteristicos definidos por sua composicdo, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados por forgas histéricas, sociais, institucionais
e tecnologicas (Dell'lsola, 2007, p.19).

O uso de textos ndo auténticos, fora de seus contextos sociais, culturais e
histéricos pode resumir o ensino de leitura a um simulacro das praticas sociais de
letramento vivenciadas nos eventos sociocomunicativos concretos do cotidiano.
Esse tipo de abordagem de ensino tem sérias implicagdes, pois nao possibilita a
apreensao das fungdes e usos da linguagem real, o que limita as possibilidades de
mobilidade social do aluno.

Dell'lsola (2007) adverte ainda para recorréncia de praticas artificiais de
ensino de lingua baseado nos géneros textuais e reitera que “sao fortes os indicios
de que o que se tem ensinado ndo é o género em si, mas o formato engessado,
restrito a uma estrutura fixa de como € o género (Dell'lsola, 2007, p. 20)".

O conceito de géneros discursivos, desenvolvido por Mikhail Bakhtin, &
fundamental para compreender o ensino de leitura numa abordagem que valoriza a

linguagem em sua dimensao sécio-historica. Para Bakhtin, os géneros discursivos
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sao formas relativamente estaveis de enunciados, que se configuram a partir de
condicdes especificas de producgéo, circulagdo e recepgao da linguagem.

Essa perspectiva reconhece que todo ato de comunicagao esta inserido em
um contexto social e cultural, o que implica que os textos ndo podem ser analisados
como estruturas linguisticas isoladas. No ensino de leitura, essa abordagem
demanda que o professor considere nao apenas as caracteristicas estruturais dos
textos, mas também os aspectos interacionais e pragmaticos envolvidos na sua
producao e compreensao (Bakhtin, 2003).

A leitura, nesse contexto, € vista como uma pratica discursiva, mediada por
géneros que organizam e dao forma as interagcdées humanas. De acordo com Bakhtin
(2003), os géneros podem ser primarios, vinculados a comunicagao cotidiana, ou
secundarios, que emergem em esferas mais complexas, como a literaria, cientifica e
jornalistica. Essa distincao €& essencial para o ensino de leitura, pois os géneros
secundarios frequentemente incorporam caracteristicas dos primarios, mas em uma
configuragéao estilisticamente mais elaborada.

Dessa forma, ensinar a ler implica ndo apenas decodificar palavras, mas
também compreender como os sentidos sdo construidos dentro de cada esfera de
atividade comunicativa.

A abordagem bakhtiniana também destaca a importédncia do dialogo na
constituicdo dos géneros discursivos, o que ressignifica o papel da leitura na
formacao do leitor critico. Para Bakhtin, todo enunciado é, por natureza, dialégico,
pois se posiciona em relagéo a outros discursos.

Esse carater dialégico torna a leitura uma atividade ativa e interpretativa, na
qual o leitor ndo € um receptor passivo de informacdes, mas alguém que dialoga
com o texto, mobilizando seu repertério sociocultural para construir sentidos. Essa
visdo transforma o ensino de leitura em uma pratica que promove a reflexao critica
sobre os diferentes discursos que circulam na sociedade (Bakhtin, 2003). No ensino
de leitura, a compreensdao dos géneros discursivos também permite o
reconhecimento da multiplicidade de vozes que constituem os textos.

Segundo Bakhtin (2003), o conceito de polifonia é central para entender como
os discursos se cruzam e se complementam em um texto, revelando as tensdes e os
conflitos ideoldgicos que permeiam as relagdes sociais. Ao ensinar leitura, o
professor deve ajudar os alunos a identificar essas vozes e compreender como elas

refletem e refratam visbes de mundo, contribuindo para o desenvolvimento de uma
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leitura critica e emancipatoéria.

Além disso, o estudo dos géneros discursivos no ensino de leitura possibilita
trabalhar com a diversidade textual de forma sistematica. Para Bakhtin, cada género
possui um conjunto de caracteristicas tematicas, estilisticas e composicionais que
orientam sua interpretacdo. Ao explorar essa diversidade em sala de aula, os
professores podem ampliar o repertério de leitura dos alunos e prepara-los para lidar
com diferentes situagcdes comunicativas. Essa abordagem é particularmente
relevante em uma sociedade marcada pela crescente complexidade dos meios de
comunicagao, onde a competéncia leitora se torna uma habilidade essencial para o
exercicio da cidadania plena (Bakhtin, 2003).

A analise dos géneros discursivos também permite desenvolver atividades de
leitura que enfatizam a interacédo entre texto e contexto. Bakhtin (2003) argumenta
que os géneros nao existem isoladamente, mas estdo sempre ligados a uma esfera
especifica da atividade humana. Assim, ao trabalhar com géneros discursivos em
sala de aula, os professores devem contextualiza-los, explorando os fatores
histéricos, sociais e culturais que influenciam sua produgcdo e recepcdo. Isso
contribui para que os alunos compreendam os textos de forma mais profunda e
significativa.

Outro aspecto relevante da abordagem bakhtiniana para o ensino de leitura é
a énfase na historicidade dos géneros discursivos. Bakhtin (2003) ressalta que os
géneros nao sao estaticos, mas evoluem ao longo do tempo, acompanhando as
transformacdes das praticas sociais e culturais. Esse dinamismo deve ser levado em
conta no ensino de leitura, especialmente ao abordar textos contemporaneos que
dialogam com tradi¢cdes discursivas mais antigas. Essa perspectiva histérica permite
aos alunos perceberem como os discursos se transformam e se adaptam, ampliando
sua capacidade de analise critica.

A perspectiva bakhtiniana também favorece o desenvolvimento da autoria no
processo de leitura. Para o autor, o ato de leitura envolve uma resposta ativa ao
texto, na qual o leitor assume uma posicao autoral ao interpretar e recontextualizar
os sentidos. No ensino de leitura, isso pode ser trabalhado por meio de atividades
que incentivem os alunos a produzir textos a partir de sua interagdo com os géneros
estudados. Essa pratica contribui para que os alunos se reconhecam como sujeitos
discursivos, capazes de participar ativamente das praticas sociais de leitura e
escrita.
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Por fim, a abordagem bakhtiniana oferece uma base teérica sélida para
pensar o ensino de leitura como um processo integrador, que articula diferentes
dimensdes do conhecimento. Ao trabalhar com géneros discursivos, os professores
podem promover a integracdo entre aspectos linguisticos, histéricos, culturais e
ideolégicos, proporcionando uma formacao leitora mais ampla e contextualizada.
Isso responde as demandas de um ensino que valorize a diversidade, e prepara os
alunos para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea, marcada pela
pluralidade discursiva e pela necessidade de leitura critica (Bakhtin, 2003).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada no Brasil como
um guia para a constru¢ao de curriculos escolares, nao reconhece, pelo menos de
forma explicita, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como um espaco de ensino
que deve ser permeado por praticas significativas e contextualizadas. No campo da
leitura e da producéao textual, deveria ser destaca a importancia de trabalhar com
uma diversidade de géneros textuais, considerando as experiéncias de vida dos
alunos e suas demandas sociais. Essa abordagem atenderia, sem duvidas, as
necessidades especificas de aprendizagem dessa modalidade, caracterizada por um
publico heterogéneo, composto por jovens, adultos e idosos que nao concluiram os
estudos regulares na idade apropriada (Brasil, 2018).

Entre os géneros textuais sugerido para a EJA no Ensino Fundamental,
deveria ser dado preferéncia aqueles que tém maior relevancia no cotidiano dos
estudantes. Exemplos incluem géneros de natureza pratica, como bilhetes, cartas, e-
mails, curriculos e formularios, que dialogam diretamente com as exigéncias da vida
pessoal e profissional dos alunos. Tais géneros permitem que o ensino da lingua
seja contextualizado, ajudando os estudantes a lidar com situacbées cotidianas e
burocraticas que exigem dominio da leitura e da escrita (Brasil, 2018).

Nesse enfoque, um ponto que merece destaque deve ser vincular os
conteudos escolares as realidades e aos objetivos dos estudantes, promovendo um
aprendizado mais significativo.

Além dos géneros de uso do cotidiano, poderiam ser incluidos textos de
carater literario, como poemas, contos, fabulas e cronicas. Esses géneros
contribuem para ampliar a visdo de mundo dos alunos e estimulam o
desenvolvimento do pensamento critico e da sensibilidade estética. Na EJA, o

trabalho com textos literarios também pode funcionar como um convite a reflexao
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sobre questdes sociais e culturais, criando oportunidades para a valorizagdo das
experiéncias individuais e coletivas dos estudantes (Cosson, 2021).

O ensino de leitura nesse contexto ultrapassa a mera decodificacao de
palavras, tornando-se um espaco para a construgao de sentidos e para a expressao
da subjetividade dos enunciadores.

Outro aspecto central, nessa perspectiva, € o trabalho com géneros
informativos, como noticias, reportagens e artigos de opinidao. Esses textos oferecem
uma oportunidade para que os estudantes compreendam melhor o0 mundo ao seu
redor, participem de discussdes relevantes e desenvolvam competéncias como o
senso critico e a argumentacao. Esses géneros devem ser explorados em atividades
de leitura e interpretacdo, considerando temas de interesse dos alunos, como
direitos humanos, cidadania, saude e meio ambiente (Brasil, 2018). Essa pratica
pode contribuir para o empoderamento dos estudantes, tornando-os leitores mais
autdbnomos e capazes de atuar como cidadaos conscientes.

Os géneros multimodais, como memes, infograficos, propagandas e videos,
também ganham destaque, especialmente em um contexto em que a digitalizacao
permeia grande parte da vida social. A inclusdo desses géneros no ensino da EJA é
fundamental para promover a alfabetizacao digital e preparar os alunos para
interagir, de forma critica e ética, com diferentes plataformas de comunicacao. Além
disso, os géneros multimodais permitem um dialogo mais proximo com a linguagem
visual, sonora e escrita, ampliando as possibilidades de letramento e inclusao social
dos estudantes (Rojo; Barbosa, 2015).

Para que o trabalho com esses géneros seja eficaz, os professores da EJA
devem adotar metodologias ativas e diversificadas, promovendo atividades que
integrem leitura, escrita, oralidade e analise critica. Projetos interdisciplinares, rodas
de conversa e oficinas de producao textual sdo algumas das estratégias que podem
ser utilizadas para engajar os alunos e favorecer a construcdo do conhecimento. E
essencial, ainda, que os docentes valorizem os saberes prévios dos estudantes e os
utilizem como ponto de partida para o ensino, reconhecendo as singularidades e os
desafios de cada trajetoria de aprendizagem (Kleiman, 1995).

Um desafio recorrente para implementacao de abordagens ativas na EJA é a
escassez de materiais didaticos especificos e de formacado continuada para os
professores. Muitos docentes encontram dificuldades em adaptar os conteudos aos

contextos da EJA, o que pode comprometer a qualidade do ensino. Nesse sentido, a
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formacao de educadores com foco em praticas inclusivas e contextualizadas torna-
se imprescindivel. Além disso, € necessario investir na producdo de recursos
pedagoégicos que dialoguem com a realidade dos estudantes, como cartilhas,
aplicativos e materiais audiovisuais (Brasil, 2018; Soares, 2018).

Em sintese, é urgente a implementacdo de uma abordagem inclusiva e
diversificada para o ensino de leitura e escrita na EJA, baseada na exploragcédo de
géneros textuais que dialogam com as demandas sociais, culturais e digitais dos
alunos. Nessa perspectiva, contudo, exige-se o compromisso dos gestores
educacionais, dos professores e da comunidade escolar em geral, para que as
propostas sejam implementadas de forma efetiva e inclusiva. A educacao para
jovens e adultos, portanto, apresenta-se como um campo fértil para a transformacao
social, no qual a leitura e a escrita desempenham um papel central na formacao de
cidadaos criticos e autbnomos.

Portanto, o ensino de leitura a luz dos géneros discursivos, como proposto por
Bakhtin, transcende a mera decodificagao textual, transformando-se em uma pratica
educativa que promove o pensamento critico, a autonomia e a cidadania. Essa
perspectiva reafirma o papel da leitura como um espago de emancipacgao social e de
construcdo de sentidos, contribuindo para formar leitores mais conscientes de seu
papel no mundo.

O género nao se resume a sua estrutura composicional, €, na verdade, um
objeto sociocultural que deve ser apreendido na sua estrutura composicional,
tematica, estilistica e, principalmente, nas funcées sociais a ele relacionados. E
papel da escola possibilitar ao aluno melhor compreensao desses objetos culturais e

diversas esferas sociais em que circula.

3.3 ADIs como proposta de ensino.

As Atividades Didaticas Integradas (ADIs), cujo ensino de lingua esta calcado
na integracao entre as atividades linguisticas de oralidade, leitura, escrita e reflexao
linguistica tém como objetivo “ampliar a capacidade linguistico-discursiva e
sociorretoérica dos aprendizes (Moura, 2019, p. 1496)”.

Postuladas por Moura (2016), a funcionalidade das ADIs vem sendo estudada
por alunos do Programa de Mestrado Profissional em Letras-PROFLERAS/UFOPA,

e tem apresentado resultados consistentes que reforcam sua implementacao como
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alternativa ao ensino de Lingua Portuguesa.
A eficacia de didaticas tradicionais de ensino de leitura, ainda em uso em
muitas escolas brasileiras, tem sido criticada por estudiosos da linguagem de

diferentes afiliacoes tedricas, como Rojo, que tece o seguinte comentario:

[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem
sendo uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas
letradas exigidas pela sociedade abrangente: aquelas que interessam para
estudo na escola entendido como um processo de repetir, de revozear falas e
textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser entendidos e
memorizados para que o curriculo se cumpra. Isto é feito, em geral, em todas
as disciplinas, por meio de praticas de leitura lineares e literais,
principalmente de localizag&o de informagédo em textos e de sua repeticdo ou
copia em respostas de questionarios, orais ou escritos? (Rojo, 2002, p.1).

As afirmagbes de Rojo apontam quais concepg¢des de leitura e de ensino
ainda prevalecem nas escolas brasileiras: uma leitura enquanto decodificacao,
voltada para a localizagao das informacgdes explicitas na superficie do texto, cujo o
objetivo € apresentar respostas prontas ao professor, e nao indagagbes, como
atitude responsiva a outros textos — verbais ou nao -, a que os leitores tiveram

acesso. A autora reitera ainda que

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relacdo com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir
com os textos, replicando e avaliando posicdes e ideologias que constituem
seus sentidos; &, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com
ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida s&o muito variadas e
dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e nado outras (Rojo, 2002, pp.1-2)".

As atividades de leitura que vém sendo empreendidas nas escolas
brasileiras, certamente, nao propiciam uma formacdo que possibilite ao aluno
desenvolver uma leitura critica e reflexiva do mundo ao seu entorno, preconizados
na perspectiva dialégico-discursiva de leitura. As atividades de leitura vigentes nao
permitem desenvolver as capacidades necessarias a uma leitura cidada. De acordo
com a autora, para o desenvolvimento pleno das capacidades de leitura o aluno

precisa acessar dimensdes que extrapolem a superficie textual. Segundo ela

[...] Para interpretar um texto discursivamente, é preciso situa-lo: Quem é seu
autor? Que posicéo social ele ocupa? Que ideologias assume e coloca em
circulagdo? Em que situagdo escreve? Em que veiculo ou instituicdo? Com
que finalidade? Quem ele julga que o lera? Que lugar social e que ideologias
ele supde que este leitor intentado ocupa e assume? Como ele valora seus
temas? Positivamente? Negativamente? Que grau de adeséo ele intenta?
Sem isso, a compreenséo de um texto fica num nivel de ades&o ao conteudo
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literal, pouco desejavel a uma leitura critica e cidada. Sem isso, o leitor ndo
dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele (Rojo, 2002, p. 6).

No que concerne as didaticas, ha prevaléncia de um ensino
descontextualizado e descolado das praticas sociais concretas, um ensino que se
restringe ao ambiente escolar e indiferente as praticas sociais manifestas nos
diversos géneros discursivos em circulagao nas diversas esferas sociais.

De acordo com Moura (2019), as ADIs podem ampliar a capacidade
linguistico-discursiva dos aprendizes, por conta de seu principio eminentemente

integrador.

Segundo Marcuschi (2005; 2008), as atividades de oralidade reafirmam as
praticas culturais mobilizadas em diferentes contextos interativos,
constituindo os individuos em sujeitos de linguagem. Segundo Koch e
Elias(2009a), a leitura implica a (re)construgdo de sentidos em veiculagdo
nos diferentes textos, nos quais atuam estratégias sociocognitivas e
metacognitivas, ativando se conhecimentos prévios de ordem linguistica,
pragméatica e interacional, pela ocasido da interagdo com o texto. Para
Bazerman (2011), a escrita deve ser constituida em agéncia (Moura, 2019, p.
1497).

[...] Por conseguinte, as atividades, acima colocadas, exigem dos individuos a
reflexdo linguistica, na medida em que agem metadiscursivamente e
metarreflexivamente sobre os sentidos produzidos nas varias atividades
sociais (Moura, 2019, p. 1497).

De acordo com a proposta de ensino baseada nas ADlIs, as atividades sao
desenvolvidas em ciclos que se articulam de maneira a promover a integragcao entre
oralidade, leitura, escrita e reflexao linguistica ao perpassar por determinado tema
ou género norteador. As atividades linguisticas podem ser iniciadas a partir de
qualquer ponto, haja vista que ao final do ciclo, os alunos, necessariamente, terao
que ter desenvolvido atividades de oralidade, de leitura, de escrita, permeadas pela
reflexdo linguistica. Embora, nesse trabalho especifico, a énfase seja dada,
deliberadamente a leitura, a organizacao ciclica das atividades impede que uma se

by

sobreponha a outra.
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4 METODOLOGIA.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na
promogado da inclusdo educacional e social, especialmente ao abordar praticas
sociais fundamentais como a leitura. Esta secao descreve a metodologia adotada
para entender a percepcao das praticas e atividades de leitura na sala de aula, a
abordagem tedrica e metodolégica que fundamenta o material didatico e a relagao
entre as praticas adotados no CEEJA e o que dispde o documento de normatizagao.

A pesquisa qualitativa foi escolhida como abordagem metodolégica devido
a sua capacidade de explorar de forma mais consistente as experiéncias e
perspectivas dos participantes. Esta escolha metodologica permite ndo apenas
capturar as nuances das interagcbes dos alunos com a leitura mas também
compreender as dinamicas culturais e contextuais que moldam essas interacdes
(Minayo, 2020).

Ao longo desta secado, serdo detalhados os procedimentos de coleta e
analise de dados, incluindo a selecao dos participantes, os instrumentos utilizados,
os critérios de analise e as estratégias adotadas para assegurar a validade e
confiabilidade dos resultados. Além disso, serdo discutidas as consideracdes éticas
envolvidas na conducdo desta pesquisa, garantindo o respeito aos direitos dos
participantes e a integridade do estudo.

Por meio deste estudo, busca-se contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais eficazes na promocao da leitura na EJA, proporcionando
insights que possam fomentar praticas de ensino mais inclusivas e contextualizadas.

Este trabalho de pesquisa foi implementado em trés momentos distintos.
Primeiro, foi analisado o material didatico utilizado no ensino de Lingua Portuguesa,
mais especificamente os topicos referentes a leitura, adotado no Ensino
Fundamental no CEEJA. Essa analise visou a identificar a abordagem tedrico-
metodoldgica que fundamenta explicita ou implicitamente o ensino de leitura no
referida Centro.

Num segundo momento, foram aplicados questionarios, com perguntas de
multipla escolha, a (10) alunos, maiores de 18 anos da EJA, Ensino Fundamental. A
aplicacao do questionario teve como objetivo entender as condi¢des e oportunidades
de leitura dos estudantes pesquisados.

Por fim, foi analisada a portaria de numero 716/2016.Gs/Seduc-PA, que
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normatiza o funcionamento do Centro. Entender as condicbes e oportunidades de
leitura, a percepcao dos estudantes sobre as praticas e atividades de leitura e o
regime de funcionamento do CEEJA, possibilita pensar praticas e elaborar atividades
de leitura que atendam as demandas de ensino e aprendizagem numa perspectiva

inclusiva e cidada.

A pesquisa realizada sobre as praticas de leitura na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no CEEJA proporciona um aprofundamento significativo nas
condigdes e oportunidades de leitura desses alunos. Ao adotar uma abordagem
qualitativa, o estudo conseguiu capturar as nuances das experiéncias dos
participantes, levando em conta as particularidades culturais e contextuais que
influenciam a aprendizagem na EJA. A analise do material didatico, dos
questionarios aplicados aos alunos e da portaria normatizadora permitiu
compreender as diretrizes que orientam as praticas pedagogicas de leitura, além de
evidenciar as necessidades dos estudantes para uma educacgao mais inclusiva.

Com os resultados obtidos, o estudo contribui para a reflexdao sobre o
aprimoramento das praticas pedagégicas na EJA, especialmente no que se refere a
leitura como uma ferramenta de inclusdao e formacao cidada. A partir da analise
critica das metodologias adotadas, é possivel propor atividades de leitura que
atendam as necessidades especificas dos alunos, respeitando suas realidades e
promovendo maior engajamento. A pesquisa também reforca a importancia de
politicas educacionais que considerem a diversidade dos estudantes, assegurando
que as praticas de ensino sejam cada vez mais inclusivas, contextualmente
relevantes e eficazes para o desenvolvimento integral dos aluno.

Este trabalho de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da
Unviversidade Federal do Oeste do Para - Ufopa, com o parecer de numero:
75842123.6.0000.0171.
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5 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS.

Este estudo se propde a analisar os dados sobre as condi¢cdes e
oportunidades de leitura, sob uma perspectiva discursiva, considerando multiplos
aspectos que influenciam o processo de ensino e aprendizagem no contexto
especifico da EJA.

A pesquisa utilizou uma abordagem metodolégica que combinou a
aplicacdo de questionarios a um grupo de 10 estudantes, a analise do material
didatico utilizado no ensino da leitura e a revisdo do documento normativo que
delineia as diretrizes pedagdgicas para o ensino no CEEJA. Essa metodologia
permitiu uma compreensao, nao exaustiva, das praticas de leitura dos alunos,
destacando os desafios e as oportunidades encontradas para a ampliagdo da
capacidade discursiva entre jovens e adultos do referido Centro.

Ao examinar as respostas dos questionarios, buscou-se identificar padroes
de percepcao e praticas de leitura entre os estudantes. Os dados oferecem
informacgdes valiosas sobre as percepcdes dos participantes quanto a eficacia das
praticas de leitura adotadas, as dificuldades enfrentadas na aprendizagem, assim
como as expectativas e necessidades especificas dos jovens e adultos em relagcao
ao desenvolvimento das capacidades discursivas em leitura.

A analise do material didatico revelou aspectos fundamentais sobre
concepcao de lingua e ensino e como a leitura € concebida e ensinada no CEEJA. O
estudo investigou o conteludo e a estrutura dos materiais didaticos e, também, a
adequacao desses recursos ao contexto de aprendizagem dos alunos adultos,
levando em consideragado suas experiéncias prévias e necessidades individuais.

Além disso, a analise do documento normativo, que orienta a metodologia
adotada no CEEJA, permitu percebeber a necessidade de adequaquacdes entre o
quadro normativo e as agds pedagdgicas desenvolvidas no Centro. As atividades de
leitura precisam ser ampliadas, oportunizando o acesso a uma maior diversidade de
géneros e suportes. No que se refere a producdo, as agbes sdo no sentido de
implementacdo de fato, haja vista, que, apesar de serem contempladas no
documento normativo, na pratica nao recebem a devida atencdo pedagdgica, as
atividades e avaliagbes sado de multipla escolha em detrimento de questdes

discursivas.
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5.1 Material Didatico E Leitura.

O livro didatico (LD) tem se convertido, em diversos contextos de
educacionais brasileiros, no unico suporte de que o professor dispde,
institucionalmente, para o ensino, e o aluno, para a aprendizagem de lingua
portuguesa, portanto, € de extrema relevancia analisar, ainda que de forma néao
exaustiva, os modulos, que nesse trabalho, substituem o LD, para uma melhor
compreensao da concepgao de lingua/linguagem e de ensino que os fundamentam
tedrica e metodologicamente.

Na primeira etapa da pesquisa, foram analisados, em seus aspectos basicos,
os médulos 05, 06, 07, 08, 09 e 10, de um total de 10 méddulos, que compdem o
material didatico da 42 etapa (8° e 9° anos) de Lingua Portuguesa da Educacgéo de
Jovens e Adultos. Observou-se nas atividades constantes dos referidos médulos,
uma abordagem de ensino de lingua predominantemente prescritiva, com énfase a
questdes de nomenclatura e estrutura em detrimento de questdes discursivas da
lingua.

Apesar da presenca de tdpicos como: “leitura e interpretacéo de textos”, em
meio as atividades, em sua maioria, de cunho classificatério (médulos: 05-09), nao é
possivel perceber uma concepcdao de lingua que permita a adogdo de uma
abordagem de ensino de leitura significativa, voltada para questbes do
funcionamento da lingua. Ha, em praticamente todos os médulos que compdem a 42
etapa, uma prevaléncia de conteudos e atividades referentes as classes gramaticais
da lingua ao invés do seu uso em situagdes sociocomunicativas concretas.

A esse respeito, Marcuschi (2008) faz a seguinte consideracao: “A lingua é
um sistema simbdlico ligado a praticas sociohistoricas e nao funciona no vacuo. Ela
se da, inclusive, com condi¢cdes inter e intrapessoais, como diria Vygotsky”
(Marcuschi, 2008, p. 229).

Vale ressaltar que os modulos utilizados no ensino dessa modalidade sao
elaborados pela Secretaria de Educagdo do Estado (SEDUC-PA), sendo de
incumbéncia dos professores ministrar as aulas e aplicar avaliagdes, baseados nos
referidos mddulos. A metodologia de ensino, o material didatico, as avaligcbes, assim
como todas as agdes destes decorrentes, devem ser disciplinadas pela Portaria de
Normatizagdo de numero 716/2016-Gs/SEDUC-PA. Aos professores competem
adaptacbes referentes a questdes de cunho didatico, jA que mudangcas mais
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abrangentes necessitam de alteracdo da Portaria de Normatizagdo, sendo para
tanto, necessaria a apreciagdo e aprovagdo prévia do Conselho Estadual de
Educacao.

Na segunda etapa da analise, foram aplicados questionarios, com perguntas
de multipla escolha, a 10 alunos, maiores de 18 anos, do Centro. Por meio da
aplicacdo do questionario, buscou-se entender as condigbes e as oportunidades de
leitura dos estudantes, verificar com que frequéncia desenvolvem atividades de
leitura e escrita para, entao, tentar perceber as implicagcdes dessas atividades
discursivas para vida académica e profissional dos estudantes.

Na primeira série de perguntas do questionario, o objetivo foi tracar o perfil
dos estudantes, para melhor entender as motivagdes que justificaram a busca pela
terminalidade dos estudos no Centro. Constatou-se que, entre os 10 informantes, 6
tém mais de 45 anos, 1 esta faixa etaria entre 36 a 45 anos e 3 tém entre 26 a 35
anos.

A predominéncia de alunos acima de 45 anos € um indicio de se tratar de
estudantes que ja estdo no mercado de trabalho e que buscaram ampliar sua
escolarizagdo por questdes profissionais: permanéncia ou recolocagdo em outros
postos, sem desconsiderar, obviamente, aqueles que buscam concluir a Educacgao
Basica com o objetivo da realizagdo de um curso universitario.

Isso reforca o que defende Oliveira (2007) no que concerne a mudanga de
enfoque tanto de conteudos quanto abordagem para esse publico de estudantes.
Segundo ela, “os conteldos devem estar relacionados as vivéncias do dia a dia da
populacédo de trabalhadores e trabalhadoras que nao tiveram a oportunidade de se
escolarizar na idade oportuna (p. 97)”. Essa mudanca de perspectiva poderia
possibilitar-lhes transitar nos diferentes espacos socioinstitucionais de linguagem
(Moura, 2019).

5.2 Praticas E Atividades Leitura.

As perguntas reunidas nessa subsecao foram elaboradas com a intencao de
verificar as praticas e atividades de leitura empreendidas pelos estudantes e suas
potencialidades para a ampliacdo da capacidade discursiva dos discentes do
CEEJA.
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Uma das questbes levantadas nesse grupo de perguntas refere-se a frequéncia
de leitura. Os dados atestam que 6 de cada 10 estudantes responderam que leem
textos diversos diariamente. Nao € possivel precisar, por meio das perguntas dos
questionarios, em quais espagcos essas praticas de leitura costumam acontecer,
contudo, pode-se inferir que sejam nos espagos sociais nos quais transitam
frequentemente, principalmente, nos espacos de reunido comunitarias e/ou
religiosas. Esse € um dado bastante positivo pois vai ao encontro das praticas

necessarias e essenciais a ampliacao do repertério discursivo dos estudantes.

Vale ressaltar que, na era digital, além das leituras empreendidas nos
suportes fisicos convencionais: livros, revistas, jornais, ha formas e oportunidades de
leitura de outros géneros discursivos disponiveis nas midias digitais: posts, charges,
memes, stories dentre outros.

No que concerne a praticas e atividades de leitura que podem possibilitar a
ampliacao da capacidade discursiva, 8 estudantes responderam nao ter participado
na escola, mas manifestaram interesse em realiza-las. Essa questao tem estreita
relacdo com as respostas obtidas na pergunta (8) do questionario, que indagou
sobre o impacto das discussdes na ampliacdo da capacidade discursiva. Nessa
questao, 9 estudantes responderam considerar o impacto das discussbes na
ampliacao da capacidade discursiva muito positivo, demonstrando o reconhecimento
da importancia dessas praticas, embora, por diversos motivos, nao tenham tido
acesso sistematico a elas.

Ao serem perguntados se ja haviam tido alguma disciplina no curriculo que
Ihes tivesse possibilitado a ampliacao da capacidade discursiva, 6 responderam que
ndo, mas tinham interesse, 3 afirmaram ter tido, mais de uma vez, e 1 afirmou ter
tido em uma unica oportunidade.

Analisando as repostas dos estudantes e considerando que, teoricamente, a
disciplina que deve fornecer base para o desenvolvimento das questbes discursivas
dos alunos é Lingua Portuguesa, pode-se inferir que provavelmente ndo tenham
percebido mudangas substanciais na sua capacidade de organizar e expressar as
ideias com clareza e precisao, ao longo dos anos de estudo.

No que concerne as oportunidades a discussées em grupo na escola, a
maioria respondeu nao ter participado até entdo, mas manifestou interesse. Numa

perspectiva discursiva de ensino de leitura, as discussdes em grupo sao espacgos de
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implementacéo de praticas e atividades de ampliacdo da capacidade leitora dos
estudantes.

As atividades de leitura e de escrita sao interdependentes. E, apesar desse
trabalho de pesquisa enfocar nas praticas de leitura, ndo se pode negligenciar a
contribuicdo da escrita no processo de ampliagdo das capacidades de leitura. Ao
analisar as repostas sobre frequéncia de escrita, constatou-se que dos estudantes
pesquisados: 2 dedicam mais de 2 horas semanais a escrita, 3 dedicam de 3 a 5
horas e 5 dedicam menos de uma hora por semana.

Constatou-se, a partir do resultado, que 5 de cada 10 discentes dispensam
menos de 1 hora a escrita por semana. Esse dado chama a atencgao, visto que
quaisquer praticas discursivas efetivas demandam a integracao entre atividades de
oralidade, leitura e escrita, permeadas pela reflexao linguistica. A reflexao linguistica
pode ser concretizada por meio da observagao da estrutura composicional, tematica
e estilistica dos géneros discursivos, materializados nos textos lidos e escritos.

Outra questao levantada foi em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes para expressar suas ideias, tanto na escrita quanto na fala. Obtive-se
como resposta que 7 enfrentam maior problema na organizacao das ideias, para 2, a
dificuldade reside na estrutura dos enunciados e 1 atribuiu sua dificuldade ao
vocabulario limitado. As respostas a essa questado estio diretamente relacionadas
ao tempo insuficiente dedicado as atividades discursivas, 0 que impede exposi¢cao
adequada a cultura letrada, imprescindivel ao desenvolvimento das capacidades e
procedimentos minimos requeridos para uma leitura e produgéo escrita significativas.

Quanto a indagagdo sobre a possiblidade de ampliacdo da capacidade
discursiva, por meio do incentivo a leitura, e a implicacdo da ampliacao na vida
académica e/ou profissional, os informantes da pesquisa foram unénimes em
concordar com ambas. As respostas aos questionarios sugerem que a maioria dos
alunos pesquisados procura o Centro com intuito de ampliar sua qualificagao
académica como forma de ampliar também as possibilidades de ingresso no

mercado de trabalho.

5.3 Ensino Personalizado E Suas Diretrizes.

A Normativa que disciplina o funcionamento do CEEJA, do qual o Ensino

Personalizado faz parte, dispde, em diferentes artigos, pontos fundamentais para um
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ensino adequado e significativo para alunos da EJA. Contudo, uma analise mais
detida das disposi¢cdes, permite perceber que ainda ha uma distancia sensivel entre
0 que dispée a Normativa e a pratica em sala de aula. As razbes para essa
inconsisténcia sao de ordens diversas e, na maioria das vezes, nao dependem de
deliberagdes de locais, mas sim estuais ou até federal.

A analise integrada dos dados possibilitou uma visédo holistica das praticas de
leitura no CEEJA, destacando os desafios e as oportunidades de ampliacao das
praticas e atividades de leitura daquele Centro de Educacgao de Jovens e Adultos.

Vale ressaltar que essa proposta de intervencdo, teve como objetivo
incorporar as aulas regulares, atividades de leitura e escrita e reflexao linguistica
para alunos do Ensino Fundamental, mas que, com as devidas adaptacbes, podem
ser ampliadas aos do Ensino Médio, potencializando as possibilidades de melhor
desempenho académico.

Essa ampliacdo também potencializa o desenvolvimento de habilidades
criticas e discursivas fundamentais para a construgcdo de saberes. A proposta
reafirma, portanto, a relevancia de estratégias que promovam a leitura como um
meio de emancipagao, contribuindo para a formacgao de sujeitos leitores e escritores
mais engajados, capazes de dialogar com diferentes textos do mundo

contemporaneo.
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6 PROPOSTA DE INTERVENGAO.

As Atividades Didaticas Integradas (ADIs) podem ser implementadas por meio
de um tema ou um género discursivo. Nessa proposta, optou-se pela reportagem
como género discursivo para a implementacao das atividades de leitura e o artigo de
opinido como género de producgao escrita.

Essa proposta tem por finalidade ampliar a capacidade discursiva dos
estudantes do CEEJA, por meio da implementacdo de um ciclo de atividades: rodas
de conversa, leitura de reportagem e elaboracdo de artigo de opiniao, reflexao
linguistica. As atividades tém suas orientagcées metodolégicas fundamentadas na
proposta das ADIs (Atividades Didaticas Integradas), e serdao desenvolvidas de
forma ciclica, podendo ter como ponto de partida qualquer uma das atividades
supracitadas.

O grafico abaixo, que ilustra a forma ciclica como as atividades sao
desenvolvidas, foi concebido por um mestrando do Profetas (Programa de Mestrado
Profissional em Letras), cuja dissertacdo também se baseou nas postulagbes das

ADIs para desenvolvimento da proposta de ensino de Lingua Portuguesa.

Grafico: llustrado das ADIs

Fonte (Neres, 2018)

A proposta sera efetivada em 08 aulas, de 30 minutos, distribuidas em 9
encontros presenciais, com grupos de 3 alunos ou mais, da quarta etapa da EJA
Ensino undamental.

Os encontros ocorrerdao nos dias letivos dos estudantes. Contudo, serédo
reservados 30 minutos, dos 45 minutos minimos do tempo de orientagao,
determinado pela Normativa, para a implementacdo das ADIs, com o objetivo de
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incorporar atividades de leitura e escrita as aulas regulares, ndao ofertadas aos
alunos, apesar da recomendacao nos documentos que delineiam o ensino do
CEEJA.

6.1 Justificativa.

O Ensino Personalizado € uma metodologia semipresencial, adotada nos
CEEJAs do estado do Para. Nesta perspectiva metodologica, os alunos recebem
modulos para estudo auténomo de cada disciplina, incluindo portugués, e tém suas
duvidas esclarecidas em encontros presenciais com os professores.

Esta abordagem tem sido fundamental na inclusdo social e formacéao
acadmica dos jovens e adultos da regido, permitindo que trabalhadores a margem
da sociedade retornem ou ingressem no mercado de trabalho ao concluirem os
niveis Fundamental ou Médio de escolarizacao, geralmente exigidos como pré-
requistos pelos empregadores.

Devido a urgéncia de certificagéo, por conta das demandas do mercado de
trabalho, tem sido permitida, em conformidade com a Lei, a antecipacdo da
conclusao dos estudos, cujo tempo maximo de permanéncia € de dois anos, tanto
para o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio.

Essa antecipacao, contudo, pode impactar na qualidade da formacdo, uma
vez que a redugao do numero de aulas assistido pelos alunos pode comprometer o
acesso e a aprendizagem dos conhecimentos necessarios para os referidos niveis
de ensino.

Um desafio importante no Ensino Personalizado, devido a sua natureza
semipresencial, € o desenvolvimento das capacidades de leitura, interpretacdo e
producado escrita, fundamentais para o estudo auténomo, conforme previsto na
normativa da instituicao, no Art. 108, §2°.

Dominar essas capacidades tornou-se de fundamental importdncia na
sociedade contemporénea, inundada, diariamente, por vasta quantidade de
informacdes de diversas areas e fontes, nem sempre legitimas e confiaveis.

As questdes mencionadas acima justificam a proposta de ensino de leitura
para os alunos do CEEJA, visando expandir sua capacidade discursiva. Isso
possibilita uma leitura que extrapole a materialidade linguistica do texto, promovendo

uma compreensao mais inclusiva e cidada das informagdes disponiveis e possibilita
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melhor desempenho académico.

A sugestdo de uma proposta, ao invés da aplicagdo das atividades na sala de
aula, amparada por lei: RESOLUCAO N° 003/2021 - CONSELHO GESTOR, de 31
de margco de 2021, justifica-se por conta das dificuldades e particularidades da
metodologia do Ensino Personalizado, instituido para dar celeridade a conclusao dos
estudos na EJA.

Nesta metodologia, o setor pedagdgico disponibiliza, inicialmente, duas
disciplinas aos alunos do Ensino Fundamental, que, no ato da conclusédo, sao
substituidas por outras duas, até que sejam concluidos os oito modulos das oito
disciplinas da matriz curricular. As trocas de disciplina ocorrem a medida que cada
modulo de estudo seja finalizado.

Essa abordagem restringe a permanéncia do estudante em 02 semanas e
meia, em disciplina composta de 05 médulos, e em 05 semanas, nas compostas por
10 médulos, isso torna a aplicacdo das Atividades Didaticas Integradas (ADlIs)
desafiadora, considerando a estrutura de permanéncia anual da escola regular.

A proposta, ora apresentada, nao interfere na normalidade das aulas, sendo
necessario apenas ajustes ao tempo dispensado a orientacdo e a implementagao
das ADIs. Portanto, considerando as potencialidades que a inclusdo de atividades
de leitura e escrita pode agregar a formacao académica dos estudantes do CEEJA,
acreditamos ser justificavel essa proposta de intervencao, nao apenas pela inclusao

académica mas também social que ela promove.

6.2 Proposta De Atividades.

A proposta de atividades de oralidade, leitura e escrita abaixo seguem os
pressupostos das ADIs (Atividades Didaticas Integradas) e, para sua efetivacao
serao desenvolvidos, como mencionado na metodologia, leitura de reportagens e
producéo de artigo de opinido. As ADIs podem ser implementadas tanto por meio de
um género de discurso quanto pela exploragcdo de um tema de relevancia cultural,
politica, social.

Para o delineamento dessa atividade especifica, pensou-se na reportagem
como género de partida, cuja apreensao dos contextos de producao, recepcao,
circulagéo serao discutidos nas rodas de conversa: atividades de oralidade. Ja nas

atividades de leitura, serdo analisadas a estrutura tematica, composicional e
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estilistica, além das vozes sociais que interagem no texto. Nas atividades de escrita,
serao reiteradas, com o artigo de opinido, as praticas desenvolvidas na leitura de
reportagens, acrescentando-se a leitura, a escrita de um artigo de opinido. A
sugestao de tema, tanto para a leitura quanto para a escrita, foi Sustentabilidade e
desenvolvimento socioeconémico, primeiramente, por se tratar de uma questao
de interesse da sociedade, em admbito geral e, segundo, pela constante divulgacao
nos meios de comunicacgao.

Os textos para implementacao das atividades estdo disponibilizados nos
anexos desta dissertacdo. Vale ressaltar que os textos apresentados tém caréter de
sugestdes e podem perfeitamente ser substituidos ou adapatados as necessidades

sociocomunicativas especificas dos grupos de estudantes trabalhados.

Ciclo 01

Discutindo “sustentabilidade e desenvolvimento socioeconémico”

Roda de conversa sobre o tema (atividade de oralidade);

Leitura de reportagem (atividade de leitura);

Apreensao da estrutura tematica, composicional e estilistica de um reportagem
(reflexao linguistica).

Ciclo 02

Entendendo “sustentabilidade e os interesses do mercado”

Leitura de artigo de opiniao;

Apropriacao da estrutura composicional, tematica e estilistica do artigo de
opiniao;

Elaborarao de um artigo de opinido (atividade de escrita);

Divulgag¢ao do artigo de opinidao no mural e/ou na rede social do CEEJA.

Ciclo 1: Introdugao ao tema e género reportagem

12 aula: Roda de conversa (oralidade)
Objetivo: Introduzir o tema e despertar o interesse dos alunos.
Atividade: Dividir a turma em grupos para discutir questdées como: "O que significa

sustentabilidade?", "Quais desafios vocés enxergam no equilibrio entre o



47

desenvolvimento econdmico e a preservagao ambiental?".

Producao: Cada grupo registra as principais ideias e apresenta ao restante da

turma.

2?2 aula: Leitura de reportagens de diferentes fontes (leitura)

Objetivo: Reconhecer a estrutura tematica, composicional e estilistica de uma
reportagem.

Atividade: Distribuir reportagens diversas relacionados ao tema, para serem lidas e
seu conteudo discutido, por meio de leitura leitura guiada, destacando-se lides,
pontos de vista, argumentos favoraveis aos pontos de vista, contra-argumentos e
propostas de intervencao/solucao para o problema em questéao.

Producao: Elaborar uma sintese dos principais argumentos e vozes sociais

presentes nos textos.

32 aula: Reflexao linguistica

Objetivo: Reconhecer marcas estilisticas e discursivas do género reportagem.
Atividade: Analisar coletivamente trechos que evidenciem modalizagcdes (uso de
expressdes como "provavelmente", "é evidente que") e elementos coesivos.
Producao: Elaborar paragrafos conectados e bem estruturados sobre o tema,
utilizando os elementos linguistico-discursivos identificados na atividade realizada

em grupos.

Ciclo 2: Producao do artigo de opiniao

42 aula: Leitura de artigo de opiniao (leitura)

Objetivo: l|dentificar a estrutura composicional e os recursos argumentativos do
artigo de opiniao.

Atividade: Explorar textos que abordem “sustentabilidade e os interesses do
mercado”. Encorajar os alunos a destacar posicionamentos do autor e estratégias
argumentativas (dados, exemplos, retérica).

Producao: Montar um quadro comparativo entre uma reportagem e um artigo de

opiniao.
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52 aula: Planejamento da escrita (reflexao linguistica)

Objetivo: Desenvolver um plano composicional para o artigo de opinido.

Atividade: Orientar os alunos a esbocar introducao (apresentacao do problema),
desenvolvimento (argumentos) e conclusao (proposta ou opiniao).

Producao: Rascunho do artigo com topicos principais.

62 aula: Producao do texto (escrita)
Objetivo: Elaborar o artigo de opiniao.
Atividade: Escrever o texto individualmente, aplicando os conhecimentos sobre

estrutura e linguagem.

Producao: Versao preliminar do artigo de opiniao.

Ciclo 3: Revisao e publicacao

72 aula: Revisao textual (escrita)

Objetivo: Aperfeicoar o texto produzido.

Atividade: Trocar textos com colegas e realizar revisdo mutua, focando em
coeréncia, coesao e correcao linguistica.

Producao: Ajustes no artigo.

82 aula: Apresentacéo e divulgacao (oralidade e producgéao digital)

Objetivo: Divulgar e compartilhar as produgdes.

Atividade: Organizar um evento na sala para a leitura dos textos ou publica-los em
plataformas online, como rede social da escola ou murais.

Producao: Exposi¢ao dos artigos.

Avaliagao

As atividades serdo avaliadas considerando a participagdo nas rodas de
conversa, a leitura critica, a analise reflexiva dos textos e a produgéo final, tanto na
escrita quanto na oralidade. Essa proposta integra praticas discursivas, reflexdes
linguisticas e autoria dos alunos, estimulando o letramento critico e a compreensao

leitora.
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Quanto a participacdo nas rodas de conversas, sera avaliado o
engajamento dos alunos nas discussdes, levando em conta a qualidade das
contribui¢ées, as escuta ativa e o respeito as opiniées dos colegas.

A leitura sera avaliada levando-se em conta a capacidade dos alunos de
identificar argumentos e posicionamentos explicitos ou indiciados nos texto.

Por fim, a producéao escrita sera verificada considerando-se a adequacao do
texto produzido em relacdo ao género proposto, suas caracteristicas formais,

estilisticas e composicionais, meios de producgao, recepc¢ao e circulacao.
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7 CONSIDERAGCOES FINAIS.

As praticas atuais de ensino de leitura na educacao basica revelam um
cenario de baixos rendimentos e resultados insatisfatorios em avaliagdes nacionais e
internacionais como o SAEB e o PISA. Este panorama reflete uma predominancia de
abordagens pedagdgicas que negligencia o desenvolvimento das capacidades
discursivas dos estudantes.

O ensino de leitura deve extrapolar a decodificagdo das informacaoes na
superficie textual e fornecer aos estudantes ferramentas para uma interagcao critica e
reflexiva diante dos discursos que circulam na sociedade. A escola desempenha
papel funamental nesse sentido. Portanto, investir na formacao de leitores cidadaos
no CEEJA/Stm implica promover uma leitura que permita aos estudantes nao
apenas compreender mas também contestar e interagir com os textos que
encontram.

E necessaria uma formacdo mais consistente e conectada entre teoria e
pratica para os professores de Lingua Portuguesa. A proposta de atividades
didaticas integradas, embasada na perspectiva dialdgico-discursiva, emerge como
uma alternativa para o ensino de leitura na educacao de jovens e adultos. Essa
abordagem visa preparar os estudantes para uma participacao ativa e critica no
espaco social, onde sao confrontados com multiplos discursos.

Dessa forma, as praticas pedagoégicas devem se alinhar as pesquisas
correntes sobre leitura, e seus multiplos procedimentos e estratégias, reconhecendo-
a como uma atividade complexa que demanda nao apenas habilidades linguisticas
mas também conhecimentos prévios e capacidades que possibilite uma
interpretacao critica da realidade..

E, urgente, portanto, que sejam implementadas praticas de leitura que
ampliem a capacidade discursiva dos estudantes, para que possam transitar nos
espacgos socioinstitucionais de forma multiproficiente, agir responsivamente, e até
intervir no meio em que estao inseridos.

Este trabalho, certamente carente de maior aprofundamento, ressalta os
avancos alcancados com ensino de leitura no CEEJA, mas também aponta lacunas
didaticas e metodolégicas que precisam ser corrigidas, em trabalhos futuros, para
que os estudantes possam ampliar sua possibilidades de inser¢cdo na sociedade e
exercer, de forma plena, a cidadania que a constituicao brasileira lhes assegura.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Questionario de perguntas sobre o perfil, condicées e oportunidades leitura dos
alunos.

1. Qual é a sua faixa etaria?
A) 18-25 anos

B) 26-35 anos

C) 36-45 anos

D) Acima de 45 anos

2. Qual é o seu nivel de escolaridade?
A) Ensino Fundamental incompleto
B) Ensino Fundamental completo

C) Ensino Médio incompleto

D) Ensino Médio completo

3. Com que frequéncia vocé |é textos diversos (livros, noticias, artigos)?
A) Diariamente

B) Semanalmente

C) Mensalmente

D) Raramente ou nunca

4. Quanto tempo vocé geralmente dedica a pratica de escrita por semana?
A) Mais de 5 horas

B) 3-5 horas

C) 1-2 horas

D) Menos de 1 hora

5. Vocé ja participou de alguma atividade de discussao em grupo (debates, clubes
de leitura) na escola?

A) Sim, frequentemente
B) Sim, ocasionalmente
C) Nao, mas tenho interesse
D) Nao tenho interesse

6. Qual é a sua maior dificuldade ao expressar suas ideias, na fala ou por escrito?
A) Organizacao das ideias

B) Vocabulario limitado

C) Estruturacao de frases

D) Falta de confianca
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7. Vocé acredita que o incentivo a leitura pode contribuir para a melhoria da
capacidade discursiva, ou seja, melhorar sua forma de se expressar, na fala ou por
escrito?

A) Concordo plenamente

B) Concordo

C) Discordo

D) Discordo plenamente

8. Em sua opinido, qual é o impacto das discussées em grupo na ampliagcdo da
capacidade discursiva?

A) Muito positivo

B) Positivo

C) Neutro

D) Pouco ou nenhum impacto

9. Vocé ja teve alguma disciplina ou atividade voltada para o desenvolvimento da
capacidade discursiva?

A) Sim, mais de uma vez

B) Sim, uma vez

C) Nao, mas tenho interesse

D) Nao tenho interesse

10. Como vocé avalia a importancia da capacidade discursiva na sua vida
académica e profissional?

A) Extremamente importante

B) Importante

C) Pouco importante

D) Sem importancia
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GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO PARA A DIVERSIDADE E CIDADANIA
COORDENACAO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
CENTRO DE ESTUDOS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS “PROF. LUIZ OTAVIO
PEREIRA”

] ENSINO PERSONALIZADO
LINGUA PORTUGUESA - FUNDAMENTAL

MODULO 05

Fonte: Adaptado de Rio Grande do Sul, SAERS, Lingua Portuguesa - Ensino Médio, 2008.
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MODULO 05

[! O QUE VOCE VAI ESTUDAR 1

O verbo e suas flexdes

Classifica¢do dos verbos

Conjugacdo dos verbos nos tempos simples e compostos
Escrita correta dos verbos terminados em -am € -40; -uir € —uar
A classe de palavras invariaveis: o advérbio

Género textual: A noticia.

Leitura e interpretagdo de texto.

v

ﬂ COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS ]

\

Aplicar em sua pratica social o conjunto de conhecimentos discursivos e gramaticais
envolvidos na construgdo do texto;

Expressar-se de forma adequada nas diversas situagdes comunicativas observando o
uso da norma padrio

Utilizar os conhecimentos adquiridos através da pratica de andlise linguistica nas
diversas situagdes comunicativas.

Refletir sobre os fatos apresentados e elaborar opinides pessoais a respeito das ideias
contidas no texto

Analisar a adequac¢do do texto considerando sua finalidade em func¢éo do género

(propaganda, noticia, informacao) /
[I PARA SEU SUCESSO, E NECESSARIO QUE 1
leia com ateng@o as informagdes apresentadas no modulo de ensino; \
= realize todas as atividades solicitadas no modulo e confira suas respostas pela chave
corre¢ao;

procure o professor orientador para esclarecer qualquer duvida;

realize o exercicio final e avalio junto com o professor orientador; se seu desempenho
ndo for satisfatorio, estude novamente os assuntos ndo compreendidos;

consulte um dicionario ou o glossario no final do médulo quando ndo entender o
significado das palavras.

J
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MODULO 06

[! 0 QUE VOCE VAI ESTUDAR 1

o

fA polissemia )

As classes das palavras invaridveis: preposi¢ao, conjungdo e interjeigéo.
O sinal indicativo da crase

O emprego de mas, mais; ha e a; e dos porqués.

Género textual: A Cronica.

Discurso direto e discurso indireto

Leitura e interpretagdo de texto.

)

ﬂ COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS 1

Compreender a propriedade da polissemia nas palavras; \
Identificar e classificar as conjungdes e suas locugdes em frases e textos;
Identificar interjei¢des, preposi¢des, combinagdes e contragdes.

Empregar corretamente o acento grave.

Usar adequadamente mas e mais, os porqués e ha ou a.

Aplicar os conhecimentos adquiridos fazendo uso das conjungdes, preposigoes e
interjeicdes.

Compreender a diferenciagdo entre conjung¢des coordenativas e subordinativas.

Conhecer o género textual: A Cronica.

Compreender como se estrutura o discurso direto e o discurso indireto J
[l PARA SEU SUCESSO, E NECESSARIO QUE ]
leia com atencéo as informagdes apresentadas no modulo de ensino; \

realize todas as atividades solicitadas no modulo e confira suas respostas pela chave
correc¢io;

procure o professor orientador para esclarecer qualquer duvida;

realize o exercicio final e avalio junto com o professor orientador; se seu desempenho
ndo for satisfatorio, estude novamente os assuntos ndo compreendidos;

consulte um diciondario ou o glossario no final do modulo quando néo entender o
significado das palavras.
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MODULO 07

O QUE VOCE VAI ESTUDAR j

A parte da Gramatica que estuda a Analise Sintatica das palavras dentro de um
determinado contexto .
Frase ,oracdo e periodo.

Os Termos Essenciais da Oracao.
Os Termos Integrantes da Oragdo.
Os Termos Acessorios da Oracdo.
Leitura e interpretagdo de texto.
Produgéo de texto.

U COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Utilizar a linguagem como meio de expressdo, informacéo e comunicagio no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Expressar-se com eficcia nas diferentes situacdes de comunicagdo oral e escrita,
observando a corre¢do ortografica e os principios da norma padrio.

Compreender o efeito de sentido da palavra dentro de determinado contexto
proveniente do uso da sintaxe .

Aplicar os conhecimentos adquiridos pela analise sintatica, através da analise
linguistica nas diversas situagdes comunicativas.

Relacionar uma informagéo explicita no texto com outra implicita no proprio texto.
Redigir textos de género especifico com uma carga de cunho engragado, porém
como um forte perfil critico como a charge, entre outros textos.

Estruturando-os de modo a garantir interdisciplinaridade entre os textos,
objetividade e unidade estrutural.

| a
U PARA SEU SUCESSO E NECESSARIO QUE

Leia com atencéo as informagdes apresentadas no modulo de ensino;

Realize todas as atividades solicitadas no mdédulo e confira suas respostas pela chave
de correcéo;

Procure o professor (a) para esclarecer qualquer duvida;

Realize o exercicio final e avalie-o junto com professor (a); se seu desempenho néo
for satisfatorio, estude novamente os assuntos ndo compreendidos;

Consulte um dicionario ou o glossario no final do mdédulo sempre que desconhecer o
significado de uma palavra.
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Texto: Para que ninguém a quisesse
A sintaxe

2.1. Frase, periodo e oracio. Exercicio I

2.2. A oracao e seus termos.

2.2.1. Termos essenciais da oraciao Exercicio 11

2.2.2. Estudando o predicado Exercicio IIT

2.3. Termos integrantes da

oracao Exercicio IV

2.4 Termos acessorios da oracio Exercicio V
Exercicio

Final

Bibliografia
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MODULO 08

ﬂ 0 QUE VOCE VAI ESTUDAR 1

Os mecanismos de coesdo e coeréncia textuais.

A estrutura do periodo composto

As relagdes de coordenagdo e subordinagdo entre as oragoes
Estrutura das ora¢des coordenadas e subordinadas

As oragdes subordinadas reduzidas

O emprego da virgula entre oragdes

Leitura e interpretagdo de texto
Produgdo de texto: o texto dissertativo-argumentativo J

ﬂ COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS ]

Expressar-se com coeréncia e logica nas diversas situagcdes comunicativas \
observando o uso da norma padrao.

Estabelecer relagdes entre as partes que compdem o texto a partir do uso dos

elementos coesivos, principalmente das conjunc¢des

Identificar as relacdes semanticas que se estabelecem entre oracgdes, periodos e
paragrafos do texto.

Compreender os efeitos de sentido no texto proveniente do uso de sinais de

pontuago expressivos.

Utilizar os conhecimentos adquiridos para produzir textos com unidade significativa,
sequencia logica, coesdo e coeréncia.

Produzir textos com fluéncia, clareza e argumentos precisos e convincentes.

Operar a distribui¢do coerente de titulo, de divisdo dos paragrafos de um texto e

outras normas graficas de apresentacao. J

ﬂ PARA SEU SUCESSO, E NECESSARIO 1

~

ler com atencdo as informagdes apresentadas no modulo de ensino;

realizar todas as atividades solicitadas no mddulo e conferir suas respostas pela chave
de correcéo;

procurar o professor (a) para esclarecer qualquer davida;

realizar o exercicio final e avalia-lo junto com professor (a). Se o desempenho nao for
satisfatorio, estudar novamente os assuntos ndo compreendidos;

consultar um dicionario ou o glossario no final do médulo sempre que desconhecer

W,
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I~

O QUE VOCE VAI ESTUDAR

|

Regéncia Nominal e Verbal.
Concordancia Nominal e Verbal.

Colocagao Pronominal.
Leitura e interpretacao de texto.
Producao de texto: o resumo.

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

!

Distinguir os casos de colocagéo pronominal

Estruturar oragées observando as regras de colocagéo pronominal
Reconhecer os casos gerais de concordancia verbal € nominal
Elaborar oragcbes conforme as regras de concordancia verbal e nominal
Identificar a sintaxe de algumas palavras

Construir oragdes segundo as regras de regéncia verbal e nominal

Expressar-se com eficacia nas diferentes situagdes de comunicacao oral e
escrita, observando os principios da norma padrao.
Relacionar uma informacgéao explicita no texto com outra implicita no préprio

texto.

D PARA SEU SUCESSO E NECESSARIO
QUE

|

Leia com atencéao as informagdes apresentadas no mddulo de ensino;

Realize todas as atividades solicitadas no mddulo e confira suas
respostas pela chave de correcao;
Procure o (a) professor (a) para esclarecer qualquer duvida;

Faca o exercicio final e avalie-o junto com o (a) professor (a); se
seu desempenho nao for satisfatorio, estude novamente os assuntos
nao compreendidos;

Consulte um dicionario ou o glossario no final do médulo sempre
que desconhecer o significado de uma palavra.
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MODULO 10

U O QUE VOCE VAI ESTUDAR

78

» Texto literario e texto ndo literario.
= Denotagdo e Conotagao.

* Figuras de linguagem.

= O texto: prosa e poesia
= O texto em verso

G

Q

ﬂ COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

a

Reconhecer as diferencas entre um texto literario e um texto ndo literario;
Distinguir em textos os sentidos denotativo e conotativo das palavras;

Classificar as figuras de palavras;

Reconhecer o emprego da linguagem figurada;

Analisar o efeito do sentido figurado em texto literario;

Reconhecer a construg¢do do texto em prosa e do texto em verso;

Realizar inferéncias sobre o significado de algumas palavras no poema;
Relacionar o titulo ao contetido do poema;

Identificar as silabas métricas. estrofes. rimas. ritmos e versos em poemas.

[ PARA SEU SUCESSO, E NECESSARIO QUE

leia com ateng@o as informagdes apresentadas no modulo de ensino;

realize todas as atividades solicitadas no modulo e confira suas respostas pela chave

de correcéo;
procure o professor (a) para esclarecer qualquer duvida;

realize o exercicio final e avalie-o junto com professor (a); se seu desempenho ndo

for satisfatorio, estude novamente os assuntos ndo compreendidos;

consulte um dicionario ou o glossario no final do médulo sempre que desconhecer o

significado de uma palavra.
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Chefe do clima da ONU pede esforgo dos lideres do G20 enquanto

nanciamento climatico trava na COP29

Rascunho do acordo da COP foi reduzido neste sabado (16) e negociadores

apontam resisténcias Negociadores da conferéncia em Baku lutam por um acordo
destinado a aumentar o dinheiro para lidar com os impactos cada vez piores do
aquecimento global *« Pexels Compartilhar matéria Ao vivo Politica WW Economia
Esportes Pop Viagem & Gastronomia Economia CNN Money Investimentos
Negdcios Macroeconomia 03/12/2024, 23:23 Chefe do clima da ONU pede esforco
dos lideres do G20 enquanto financiamento climatico trava na COP29 | CNN Brasil
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/chefe-do-clima-da-onu-

pede-esforco-dos-lideres-do-g20-enquanto-financiamento-climat... 1/12 O chefe da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) para o clima pediu que os lideres das
maiores economias do mundo enviem um sinal de apoio aos esfor¢os globais de
nanciamento climatico quando se reunirem no Rio de Janeiro na préxima semana,
para ajudar a desencadear um acordo nas negociacdes da COP29. O apelo é feito
enquanto os negociadores da conferéncia em Baku lutam por um acordo destinado a
aumentar o dinheiro para lidar com os impactos cada vez piores do aquecimento
global. “A cupula da préxima semana deve enviar sinais globais claros”, disse Simon

Stiell, secretario-executivo da Conveng¢ao-Quadro das Nagbes Unidas sobre a



81

Mudanca do Clima (UNFCCC), em uma carta destinada neste sabado (16) aos
lideres do G20. Leia Mais ouvir noticia 0:00 1.0x COP29: relatério coloca criptoativos
e plastico na mira do nanciamento climatico Projeto de energia solar do Morro da
Babilénia espera brilhar no G20 03/12/2024, 23:23 Chefe do clima da ONU pede
esforgo dos lideres do G20 enquanto financiamento climatico trava na COP29 | CNN
Brasil https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/chefe-do-clima-da-
onu-pede-esforco-dos-lideres-do-g20-enquanto-financiamento-climat... 2/12  Ele
disse que eles deveriam apoiar um aumento em subsidios e empréstimos,
juntamente com o alivio da divida, para que os paises vulneraveis "'ndao sejam
prejudicados pelos custos do servigco da divida, o que torna ag¢des climaticas mais
ousadas quase impossiveis”. Lideres empresariais ecoaram o apelo de Stiell,
dizendo que estavam preocupados com a “falta de progresso e foco em Baku”.
“‘Apelamos aos governos, liderados pelo G20, para que aproveitem o momento e
adotem politicas para uma mudancga acelerada dos combustiveis fésseis para um
futuro de energia limpa, a m de desbloquear o investimento essencial do setor
privado necessario”, disse uma coalizdo de grupos empresariais em uma carta
separada. Os grupos inclueam a We Mean Business Coalition, o Pacto Global das
Nacgdes Unidas e o Conselho Brasileiro para o Desenvolvimento Sustentavel. Ana
Toni, uma autoridade climatica brasileira, disse em uma entrevista coletiva que
esperava “um sinal muito forte sobre o clima” da reuniao do G20, dizendo que era
vital para as negociacbes de Baku. Meta de nanciamento G20: Lula e secretario-
geral da ONU discutem agenda climatica e social em reunido 03/12/2024, 23:23
Chefe do clima da ONU pede esfor¢go dos lideres do G20 enquanto financiamento
climatico trava na COP29 | CNN Brasil
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/chefe-do-clima-da-onu-

pede-esforco-dos-lideres-do-g20-enquanto-financiamento-climat... 3/12 O sucesso
na cupula climatica da ONU deste ano depende de se os paises podem concordar
com uma nova meta nanceira anual para paises mais ricos, credores de
desenvolvimento e o setor privado. Os paises em desenvolvimento precisam de pelo
menos US$ 1 trilhdo por ano até o nal da década para lidar com as mudancgas
climaticas, disseram economistas nas negociagcdes da ONU. Mas os negociadores
zeram progresso lento ao longo da conferéncia de duas semanas. Um rascunho do
acordo, que no comeco desta semana tinha 33 paginas e era composto por dezenas

de opgbes de amplo alcance, foi reduzido para 25 paginas no sabado (16). O
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enviado climatico da Suécia, Mattias Frumerie, disse a Reuters que as negociagbes
nanceiras ainda nao resolveram as questdes mais dificeis: qual deve ser o tamanho
da meta ou quais paises devem pagar. 03/12/2024, 23:23 Chefe do clima da ONU
pede esforgo dos lideres do G20 enquanto financiamento climatico trava na COP29 |
CNN Brasil https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/chefe-do-clima-
da-onu-pede-esforco-dos-lideres-do-g20-enquanto-financiamento-climat... 4/12 “As
divisdes que vimos antes da reunido ainda estao la, o que deixa muito trabalho para
0s ministros na préxima semana’, disse ele a Reuters. Samir Bejanov, negociador-
chefe adjunto da COP29, pediu que as nagdes superem suas diferencas. “Nos
ultimos dias, algumas pessoas duvidaram se coletivamente conseguiremos entregar.
E hora de os negociadores comecarem a provar que eles estéo errados”, disse ele
aos repérteres. ChatBot para WhatsApp R$99 Umbler Talk Abrir Negociadores
europeus disseram que grandes nagdes produtoras de petrdleo, incluindo a Arabia
Saudita, também estao bloqueando discussdes sobre como levar adiante o acordo
da cupula COP28 do ano passado para fazer a transicao do mundo para longe dos
combustiveis fosseis. 03/12/2024, 23:23 Chefe do clima da ONU pede esforco dos
lideres do G20 enquanto financiamento climatico trava na COP29 | CNN Brasil
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/chefe-do-clima-da-onu-

pede-esforco-dos-lideres-do-g20-enquanto-financiamento-climat... 5/12 O governo
da Arabia Saudita nado respondeu imediatamente a um pedido de comentario. O
progresso nessa questao tem sido péssimo até agora, disse um negociador europeu
a Reuters. A ministra da Energia de Uganda, Ruth Nankabirwa, disse que a
prioridade de seu pais era sair da COP29 com um acordo sobre nanciamento
acessivel para projetos de energia limpa. ChatBot para WhatsApp R$99 Umbler Talk
Abrir “Quando olhamos ao redor e nao temos dinheiro, camos nos perguntando se
algum dia faremos a jornada de uma verdadeira transicdo energética”, disse ela a

Reuters. Falta de politicas ESG é razao para brasileiro ndo consumir marca
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Desenvolvimento sustentavel

"Desenvolvimento sustentavel se refere a um modelo de desenvolvimento
econdmico, social e politico que esteja em harmonia com o meio ambiente. Isso
significa que é preciso fazer a utilizagao racional dos recursos naturais de forma que
seja possivel suprir as necessidades da sociedade atual, mas sem que haja o
comprometimento da disponibilidade desses mesmos recursos para as geragdes
futuras. Essa é a definicAo mais amplamente utilizada de desenvolvimento
sustentavel, apresentada no Relatério Nosso Futuro Comum, no ano de 1987,

produzido no dmbito da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.

O desenvolvimento sustentavel se apoia em trés principios basicos:
e 0 ambiental
e 0 econdmico

e o0 social

Diante disso, as Nacdes Unidas propuseram, no ano de 2015, a chamada Agenda
2030. Trata-se de um plano de acdes que estabelece 17 objetivos a serem
cumpridos pelos paises-membros até o ano de 2030 para se atingir o
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desenvolvimento sustentavel.

Entre as metas determinadas estdo a erradicacdo da pobreza e da fome, a
igualdade social e de género, 0 acesso ao saneamento, a garantia de educacao de
qualidade e a protecdo e conservagdo dos ecossistemas terrestres e marinhos. O
alcance desse modelo de desenvolvimento depende de esforgos coletivos, que

incluem a acao da sociedade civil, das empresas e dos Estados nacionais."

"A expressao desenvolvimento sustentavel designa um modelo de desenvolvimento
que visa a articular o progresso econdmico, social e politico dos Estados nacionais
com a preservacao ambiental, levando em consideracao a finitude da maioria dos

recursos naturais de que a sociedade faz uso.

Por definicdo, o desenvolvimento sustentavel nada mais é do que um tipo de
desenvolvimento que atenda todas as necessidades da sociedade atual em termos
técnicos e produtivos e que, ao mesmo tempo, ndo comprometa a disponibilidade
dos mesmos recursos naturais para as geracOes futuras. Embora exista outras
formas de se definir o que seja o desenvolvimento sustentavel, essa & a principal
delas e foi apresentada no documento chamado Relatério Brundtland, de 1987,

conhecido também como Relatério Nosso Futuro Comum.

As discussdes a cerca da urgéncia em se repensar o modelo industrial produtivo
(que teve inicio com a Revolugdo Industrial e transformou definitivamente as
relacbes homem-natureza) ganharam mais for¢ca a partir da segunda metade do
século XX. A época, o esgotamento dos recursos naturais e os impactos mais
severos da acao antrépica sobre o meio ambiente ja davam os seus primeiros sinais,
demonstrando que nao seria possivel a manutencdo do modelo de desenvolvimento

em voga sem consequéncias no longo prazo. Era preciso, portanto, reformula-lo.

Quase uma década antes do estabelecimento da definicdo do que seja o
desenvolvimento sustentavel, realizou-se a Conferéncia das Nag¢des Unidas pelo
Meio Ambiente em 1972, na cidade de Estocolmo, na Suécia, onde se levantou
questdes a respeito do progresso econémico e industrial da sociedade em

contraposicao a preservagao ambiental.
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Em 1987, a Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida
pela médica Gro Harlem Brundtland, produziu o documento que serve de referéncia
para a conceituagcao do novo modelo de desenvolvimento e também aparece como
um guia para as proximas reunides e conferéncias, que sistematizariam as

estratégias e metas para o alcance dessa realidade proposta. Sao elas:

Eco-92 ou Rio-92, realizada no Rio de Janeiro em 1992;

Rio+10, realizada em Joanesburgo, na Africa do Sul, em 2002;

Rio+20, realizada no Rio de Janeiro em 2012;

Cuapula do Desenvolvimento Sustentavel realizada em Nova York em 2015.

Veja também: O que sao os créditos de carbono?

Exemplos de acdes sustentaveis

As aclOes sustentaveis sdo aquelas que promovem o uso equilibrado e racional dos
recursos naturais a fim de se preservar o meio ambiente. A sua pratica nao é
unilateral, e depende da sociedade civil, das empresas e dos representantes dos
Estados. Além disso, elas podem ser desenvolvidas de forma individual ou em
conjunto, e abranger desde pequenos gestos do dia a dia até acbes de grande

escala.

As agdes sustentaveis podem ser realizadas individual ou coletivamente, e envolvem
todas as esferas da sociedade.

Listamos abaixo algumas das praticas consideradas sustentaveis. Destacamos que
muitas outras podem ser elencadas e seguidas, sendo essa questdao bastante
abrangente.

Descarte adequado do lixo e dos rejeitos tanto domésticos quanto industriais;
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Separacgao correta do lixo organico e nao orgéanico, além da realizagdo da coletiva
seletiva e praticas de reciclagem;

Utilizacao de energias limpas e renovaveis, como € o caso da energia solar;

Adocao de meios alternativos de transporte que sejam menos poluentes ou, ainda, a

priorizagao do transporte coletivo em detrimento do individual,

Utilizacao de produtos que sejam biodegradaveis, evitando o uso de artigos feitos
com plastico e outros materiais que levam muito tempo para se decompor na
natureza e podem, dessa forma, poluir ecossistemas terrestres e marinhos;

Evitar o desperdicio de agua;

Economizar energia elétrica;

Praticar o consumo consciente, atentando-se a certificacdo ambiental e procedéncia

dos produtos;

Reducao do desmatamento e da pratica de queimadas;

Criagcao de areas de protecdo ambiental e realizacao da fiscalizagdo devida;

Promocao de acdes de reflorestamento.

Confira no nosso podcast: O dilema das queimadas no Brasil e no mundo

Quiais sao os principios do desenvolvimento sustentavel?

Os principios do desenvolvimento sustentavel sao descritos também como sendo os

pilares desse modelo.

Temos, dessa forma, trés pilares que servem de base para o desenvolvimento

sustentavel, sendo eles:
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Sustentabilidade ambiental: uso racional dos recursos ambientais com o propdésito
de conservacao;

Sustentabilidade econdémica: ac¢des tomadas nas esferas financeira, produtiva e

tecnologica;

Sustentabilidade social: tem como objetivo assegurar o bem-estar social pela

reducao das desigualdades e pela garantia dos direitos basicos dos cidadaos.

Essas areas sao diretamente relacionadas umas com as outras, e € com base nas
das acdes diretas tomadas no escopo de cada uma delas que sera possivel alcancar

o desenvolvimento sustentavel.

Videoaula sobre sustentabilidade, degradacdo ambiental e a responsabilidade

humana

Quais sao os objetivos do desenvolvimento sustentavel?

Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foram adotados pelos paises-
membros das Nag¢des Unidas durante a Cupula do Desenvolvimento Sustentavel
realizada em 2015 na sede da ONU, em Nova York (EUA).

Trata-se de uma agenda formada por 17 objetivos gerais e 169 metas a serem
cumpridas, até o ano de 2030, pelas na¢cées mediante planos de acéo e politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento social, ambiental e econémico, com foco na
erradicacao da pobreza e na garantia da sustentabilidade. O documento que
sistematiza esse plano ¢é intitulado “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030

para o Desenvolvimento Sustentavel”.

Representacao grafica dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Abaixo estéo listados os 17 objetivos da Agenda 2030:

e Erradicagcao da pobreza;
e Erradicacao da fome e garantia de seguranga alimentar;

e Garantia do acesso a saude de qualidade e promoc¢ao do bem-estar;
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e Educacao de qualidade, inclusiva e equitativa;
e Igualdade de género;

o Gestao sustentavel e acesso a agua e ao saneamento;

e Energia acessivel e limpa;

e Trabalho decente e crescimento econémico;

¢ Industrializacao inclusiva e sustentavel, infraestruturas resilientes e inovacao;
¢ Reducao das desigualdades;

e Tornar cidades e comunidades seguras, resilientes e sustentaveis;

e Consumo e produgao responsaveis;

e Acao contra a mudancga global do clima;

e Conservacgao da vida marinha;

e Protecao dos ecossistemas terrestres;

e Paz, justica e instituicoes eficazes;

e Fortalecer a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.

Qual a importancia do desenvolvimento sustentavel?

O padrao de consumo e o modelo de desenvolvimento econdmico que surgiram com
a Revolugao Industrial se intensificaram na medida em que houve o aperfeicoamento
dos meios tecnolégicos de producdo e de comunicagdo, modificando as relagdes

entre o ser humano e a natureza.

A extracdo e utilizacdo desenfreada dos recursos naturais, por vezes, da a falsa
impressao de que a sua oferta é infinita, mas nédo é esse o caso. Até mesmo os
recursos renovaveis podem ser impactados por fenbmenos como a poluicdo e o

aquecimento global.

O desenvolvimento sustentavel € importante para, por um lado, assegurar o melhor
manejo dos recursos naturais de forma que eles ndo se esgotem, e que seja
possivel atender as necessidades das geracdes presentes e futuras. Por outro lado,
sua importancia reside no fato de as praticas atreladas a esse modelo objetivarem a
reducao dos impactos ambientais e do agravamento dos fendmenos climaticos

extremos, além de promover o alcance de uma melhor qualidade de vida as diversas
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populagdes que habitam o planeta Terra.

O que fazer para alcancar o desenvolvimento sustentavel?

Atingir desenvolvimento sustentavel nao é uma tarefa a ser feita por um unico grupo
de individuos ou entidades. O cumprimento da agenda estabelecida pelas Nagdes
Unidas assim como o cuidado no geral para com a natureza dependem do esforgo
coletivo e do estabelecimento de normas e politicas de acao oriundas de poderes

superiores, que atuam em escala territorial.

Em outras palavras, as ac¢des individuais e a avaliagdo da forma como agimos no
cotidiano sado importantes para que possamos avancar na direcdo da maior
harmonia com o meio ambiente. Ainda assim, a promocao de atitudes sustentaveis,
as politicas publicas voltadas para a preservagdo ambiental e para a conservacao e
recuperagdo dos ecossistemas, o planejamento estatal e os planos de gestao
orientados para a garantia da sustentabilidade sao essenciais para que cheguemos

a esse modelo de desenvolvimento.

Aliado a isso, nao se pode deixar de lado a atuagao das empresas e da incorporacao
interna, em todas as etapas da cadeia produtiva, de medidas que visem a reducao
do seu impacto ambiental e colaborem para uma produgcdo mais limpa e

ecologicamente viavel.

O que é sustentabilidade?

O termo sustentabilidade esta diretamente atrelado ao conceito que trabalhamos até
aqui, o desenvolvimento sustentavel. Ser sustentavel significa possuir a capacidade
de se manter, de se sustentar. Dessa forma, o principio da sustentabilidade diz
respeito a utilizagao racional dos recursos naturais, buscando o equilibrio entre a sua

capacidade natural de reposicao e a necessidade humana."
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O que é o desenvolvimento sustentavel e por que ele é importante?

A ameacga das mudancas climaticas aumenta a medida que os paises buscam
atender as suas préprias necessidades de crescimento econémico, sem considerar
os impactos ao meio ambiente. Portanto, segundo a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), esforcos concretos devem ser feitos para garantir que o progresso de
hoje nao afete negativamente 0 mundo e nem cause impacto nas geracdes futuras.
O desenvolvimento sustentavel é, portanto, um desafio que as nagbes devem

enfrentar e aplicar no dia a dia.

O que é o desenvolvimento sustentavel?

A definicdo do termo vem de um relatério da ONU intitulado Our Common Future
(“Nosso Futuro Comum”, em tradugao livre), publicado em abril de 1987 pela
Comissao Brundtland (como também & conhecida a Comissao do Meio Ambiente
das Nacgdes Unidas): "Sustentabilidade é aquilo que atende as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de atender as suas
proprias necessidades".

agricultura sostenible
Um agricultor que trabalha com praticas regenerativas caminha por uma estufa na

ilha de Mallorca, na Espanha.
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Foto de Pep Bonet
O que significa, na pratica, o desenvolvimento sustentavel?
Como a ONU aponta, o desenvolvimento sustentavel envolve manter um equilibrio

entre crescimento econémico, inclusao social e, claro, protegcdo ambiental.

"Quando ha desenvolvimento sustentavel todos tém acesso a trabalho decente,
assisténcia médica e educacao de qualidade. O uso dos recursos naturais evita a
poluicdo e perdas permanentes para o0 meio ambiente. As decisées de politicas
publicas garantem que ninguém seja deixado para tras por causa de inferioridade ou

discriminagao".

(Vocé também pode se interessar: O que é turismo sustentavel?)

Apesar dos beneficios do desenvolvimento sustentavel (como uma melhor qualidade
de vida), grande parte do crescimento econdmico dos paises segue sendo
insustentavel, o que leva as mudancas climaticas, destruicdo ambiental, conflitos,
pobreza e fome, grandes desigualdades e instabilidade social, alerta o 6rgao

internacional.

Diante desse cenario, os paises membros da ONU se reuniram em 2015 e
transformaram sua visédo de futuro em um plano para alcanga-lo: trata-se da “Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel’, que consiste em 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) com metas ambiciosas para 2030 que visam

acabar com a pobreza, proteger o planeta e garantir a paz e a prosperidade.
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Na COP29, industria brasileira discute estratégias para o desenvolvimento

sustentavel

Presente no maior evento do mundo sobre o meio ambiente, a Confederagao
Nacional da Industria (CNI) mostra o progresso do setor na transicdo para uma

economia de baixo carbono

A industria nacional tem contribuido de forma significativa para o avanco da agenda
climatica e vem se firmando como precursora na transicao para uma economia de
baixo carbono. A estratégia do setor € baseada em quatro pilares: transicao
energética, mercado de carbono, economia circular e conservagdo florestal e
bioeconomia. Segundo uma pesquisa realizada pela CNI (Confederagao Nacional da
Industria) sobre as praticas sustentaveis mais adotadas pela industria brasileira, 6
em cada 10 empresas ja implementaram estratégias relacionadas a biodiversidade
nos seus negocios (58%), como tecnologias, certificacbes e uso sustentavel de

recursos.

O levantamento, que contou com a participacao de mais de 1,5 mil industrias de
transformacao e extrativas, revela, ainda, que entre as principais iniciativas estao a

adocao de tecnologias sustentaveis (35%), certificacdes ambientais (32%) e o uso
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sustentavel de recursos bioloégicos (29%).

Em relacdo a capacidade de integracao da biodiversidade, o levantamento aponta
que 20% das industrias brasileiras fabricam insumos ou produtos que incluem
recursos vegetais, animais ou microrganismos na formulagédo. Dentre estes, 76%

dizem que o recurso contribui para as caracteristicas funcionais do produto.

Outro levantamento produzido recentemente junto a base do setor revelou que 85%
das industrias no Brasil desenvolvem pelo menos uma pratica de economia circular —
sistema em que o modo de produgéo é redesenhado para permitir um fluxo circular

dos recursos, minimizar os residuos e contribuir para o desenvolvimento sustentavel.

CNI na COP29

Os resultados da pesquisa da CNI, que evidenciam como a integracdo da
biodiversidade aos negécios ja € uma realidade para mais da metade das industrias
no Brasil, foram apresentados na 292 Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Mudancas Climaticas, a COP29, que acontece de 11 a 22 de novembro, em Baku,
no Azerbaijao.

O setor participa do encontro promovendo discussbes sobre estratégias para
avancar na agenda verde e contribuir com os compromissos brasileiros de reducao

de emissoes.

“Queremos contribuir para o avango da agenda climatica, fortalecer a posicao da
industria brasileira como precursora na transicdo para uma economia de baixo
carbono e protagonista das discussées na COP30, que acontecera em Belém, em
20257, afirmou o presidente da CNI, Ricardo Alban.

Participagao ativa
Para a industria brasileira, a participagcdo nas conferéncias climaticas representa
uma importante oportunidade de demonstrar o compromisso das empresas com o

desenvolvimento sustentavel.

Por isso, ao longo da COP29, o maior evento do mundo sobre o meio ambiente,



94

defende medidas consideradas necessarias pelo setor, como por exemplo, o avango
da agenda de adaptagdo a mudanca do clima, a aprovagéao da operacionalizagéo do
mercado global de carbono e a mobilizacdo dos paises para o financiamento

climatico.

No estande da CNI, sdo mais de 60 atividades, entre painéis, apresentacbes e
lancamentos de iniciativas, estudos e programas relacionados aos temas da COP,
como financiamento climatico, transicdo energética, adaptacdao climatica,

bioeconomia, mercado de carbono e COP30, que ocorrera em Belém, em 2025.

Iniciativas transformadoras
E ha muito a apresentar. Entre as importantes iniciativas estdo os projetos de

hidrogénio verde, que ja somam investimentos de mais de R$ 188 bilhdes.

Produzido a partir de fontes renovaveis ou de fontes fésseis associadas a captura e
estocagem do diéxido de carbono (CO2), o hidrogénio é, hoje, uma importante
estratégia para a descarbonizagdo dos segmentos “hard to abate”. E o caso dos
setores industriais que precisam de calor em alta temperatura, industrias como ago,

vidro, quimica, aluminio e a de fertilizantes.

Inclusive varios portos brasileiros vém desenvolvendo projetos para se posicionar
como hubs de hidrogénio de baixo carbono — centros geograficos que envolvem uma
cadeia de atividades de producéo, transporte, entrega e uso final dessa fonte de
energia.

Em outra agéo voltada a produgédo do chamado “combustivel do futuro”, a Vale
firmou parceria com a Green Energy Park (GEP), empresa europeia, para o
desenvolvimento de estudos para a instalagcdo de uma unidade de producao de
hidrogénio verde no Brasil. A ideia € que essa unidade abasteca um futuro Mega
Hub — complexo industrial destinado a fabricacao de produtos siderurgicos de baixo

carbono — no pais.

“A transformacao da industria ja esta em curso, com ag¢des concretas para reduzir

emissdes e incorporar a economia circular. Essa mudang¢a ndo apenas ajuda a
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cumprir compromissos climaticos, mas produz impacto direto na sociedade, criando
empregos de qualidade, promovendo tecnologias limpas e tornando as cidades mais

sustentaveis e saudaveis para todos”, disse o presidente da CNI.

CNI quer grupo do setor privado para a COP

Durante a conferéncia em Baku, a CNI prop6s a criagdo de um grupo de
empresarios com foco na elaboracao de politicas verdes — a exemplo do B20, férum
de dialogo mundial que conecta a comunidade empresarial aos lideres dos paises
do G20.

O presidente Alban tem dialogado com o governo federal para que o Sustainable
Business COP ja esteja em operacao na COP30. A ideia € que o grupo mobilize
representantes do setor privado com a missao de construir e propor recomendacgdes
relevantes para a industria, influenciando o processo de tomada de decisdes nas

pautas prioritarias da Conferéncia do Clima da ONU.



