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RESUMO

A compreensdo discursiva e a leitura argumentativa sao pontos desafiadores no processo
de ensino-aprendizagem, por se configurarem como elementos essenciais para o dominio
efetivo da lingua que exige o uso de procedimentos especificos de leitura em situacdes de
interacdo com o discurso do outro. Diante disso, esta pesquisa foi elaborada visando ao
aprimoramento das capacidades argumentativas dos estudantes com respeito ao
desenvolvimento da compreensdo leitora e da leitura argumentativa e critica em torno de
discursos de natureza polémica, de maneira que os estudantes pudessem identificar como
0s posicionamentos discursivos eram construidos e materializados em géneros variados.
A pesquisa foi realizada em trés frentes: i. a partir da observacdo do modo como um
assunto era colocado em questdo; ii. por meio da perspectivacdo de temas; iii. pela
construcdo de justificativas na sustentacdo e reforco de ideias. Esse trabalho teve como
base os estudos de Gracio (2010) e Amossy (2017), e a metodologia de pesquisa-a¢do
esta alicercada em Tripp (2005), nas reflexdes de Lerner (2002) e na dinamica didatico-
pedagogica de Muenchen e Delizoicov (2012) apud Azevedo e Freitag (2020). Para tanto,
um projeto de leitura, com atividades embasadas em metodologias ativas, promovendo
praticas de leitura argumentativa que facilitaram a identificacdo dos elementos que
fundamentavam os posicionamentos discursivos, foi desenvolvido com os estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Luiz Alves de Oliveira, em Lagarto,
Sergipe. As atividades produzidas pelos estudantes, durante as aulas remotas devido ao
isolamento social resultante da pandemia de Covid-19, levaram a composi¢do do produto
deste mestrado profissional em Letras: um mddulo didatico para auxiliar a préatica
pedagogica dos professores em sala de aula, no intuito de promover aprendizagens por
meio de interacdo de ideias e experiéncias. Além disso, a pesquisa incluiu a producdo de
uma coleténea de episddios em podcast, em formato de mesa de discussao, sobre temas
polémicos escolhidos pelos estudantes. O programa “E hora de polemizar?” foi criado
para que o0s estudantes pudessem refletir e discutir em torno de questdes controversas em
circulacdo na sociedade, e ainda produzir posicionamentos diante deles, favorecendo
assim o aprimoramento em relacdo aos niveis de compreensdo leitora, o exercicio da
leitura argumentativa e a participacédo social.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensdo leitora. Posicionamento critico. Leitura
argumentativa. Discursos Polémicos. Modulo didatico. Podcast.



ABSTRACT

Discursive comprehension and argumentative reading are challenging points in the
teaching-learning process, as they are essential elements for the effective mastery of the
language that requires the use of specific reading procedures in situations of interaction
with the other's discourse. Therefore, this research was designed to improve students'
argumentative resources with respect to the development of reading comprehension and
argumentative and critical reading around controversial speeches, so that students could
identify how discursive positions were constructed and materialized in various genres.
The research was carried out on three fronts: i. from the observation of the way in which
a subject was put into question; ii. through the perspective of themes; iii. for building
justifications in sustaining and reinforcing ideas. This work was based on the studies of
Grécio (2010) and Amossy (2017), and the action research methodology is based on Tripp
(2005), on the reflections of Lerner (2002) and on the didactic-pedagogical dynamics of
Muenchen and Delizoicov (2012) apud Azevedo and Freitag (2020). To this end, a
reading project, with activities based on active methodologies, promoting argumentative
reading practices that facilitated the identification of the elements that supported the
discursive positions, was developed with the students of the 9th grade of Elementary
School, from Colégio Estadual Luiz Alves de Oliveira, in Lagarto, Sergipe. The activities
produced by students, during remote classes due to the social distancing resulting from
the Covid-19 pandemic, led to the composition of the product of this professional master’s
degree in Letters: a didactic module to assist the pedagogical practice of teachers in the
classroom, in order to promote learning through the interaction of ideas and experiences.
In addition, the research included the production of a collection of podcast episodes, in
the form of a discussion table, on controversial topics chosen by the students. The
program “Is it time to controversy?” it was created so that students could reflect and
discuss controversial issues in circulation in society, and still produce positions before
them, favoring the improvement in terms of reading comprehension, the exercise of
argumentative reading and social participation.

KEYWORDS: Reading comprehension. Critical positioning. Argumentative reading.
Controversial Discourses. Didactic module. Podcast.
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1. INTRODUCAO

A leitura é uma pratica essencial no processo de aprendizagem, e se faz cada dia
mais urgente a formacdo de leitores que tenham autonomia e criticidade no ato de ler para
que possam exercer sua cidadania e enfrentar os desafios da vida na visdo desta
educadora. Em tempos de mudanca, como os que estdo em curso, com base na experiéncia
profissional desta professora-pesquisadora, torna-se essencial compreender que a escola
ndo anda sozinha e que ela ndo esta somente na sociedade, ela precisa da sociedade, e
pode contribuir com a formagéo de pessoas conscientes e politizadas. Como foi marcado
por Paulo Freire em uma de suas obras: ndo ha homem sem mundo nem mundo sem
homem, ou seja, 0 homem € um ser de relacbes e sua consciéncia reflexiva tem a
necessidade de ser estimulada, a fim de que possa refletir sobre sua realidade e
transforma-la. Ao sujeito que expande essas reflexdes, é dada a possibilidade de planejar
um futuro e se colocar como um ser social e historico (FREIRE, 2001).

Ainda de acordo com esse autor, é preciso aprender a ler o mundo, antes de ler a
palavra, pois a leitura é pratica significativa e essencial para o desenvolvimento de
atividade critica do estudante diante do texto, tal como foi também apontado por Solé
(1998). Em vista disso, nesta pesquisa, considerou-se necessario favorecer aos educandos
o contato frequente com uma variedade de textos, pertencentes a diferentes géneros, visto
que irdo conviver com eles na sociedade, o que apoia as fungdes sociais da préatica
pedagogica e a formacdo de um aluno-leitor que tem habilidades para atuar em diferentes
areas de sua vida social, de modo que possa usar a leitura como forma de exercer suas
atitudes de cidadania, inclusive, além dos muros da escola.

Na pratica docente desenvolvida ao longo de oito anos por esta professora de
lingua portuguesa, ficou perceptivel que os estudantes ndo gostavam de ler ou diziam nao
entender o que liam, ou ainda, apenas conseguiam identificar informacdes contidas na
superficie no texto. Além disso, observa-se que a dificuldade de compreensao se torna
ainda mais presente quando os estudantes estdo diante de textos de natureza polémica, ou
seja, aqueles que geram conflitos entre diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema.
Esses textos, geralmente envolvem assuntos de necessidade ou interesse publico, ou de
determinada comunidade (AMOSSY, 2017). Os envolvidos na producdo de textos
polémicos assumem posicOes favoraveis ou contrarias a uma tematica, e isso, por sua vez,

oferece a possibilidade de o leitor entender as multiplas perspectivas relacionadas a essa
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tematica, o que torna necessario a inclusdo desses textos nas praticas pedagdgicas para
promover a formacéo de opinido dos estudantes.

Na realidade, géneros com essas caracteristicas sdo cada vez mais frequentes e
estdo ao alcance de todos, por meio de redes sociais e sites de noticias. Percebe-se que 0s
estudantes sdo bombardeados diariamente por textos com pontos de vista bem marcados,
pois os conflitos de opinido e seus escandalos ocupam um lugar de destaque no cenério
atual, especialmente nas midias que divulgam incessantemente polémicas sobre uma
multiplicidade de assuntos, ditos de interesse publico (AMOSSY, 2017). Diante disso, é
preciso saber € se 0s estudantes sabem identificar as abordagens assumidas nos textos
lidos. Ao se deparar com questdes controversas, eles sabem identificar as diferentes
opiniGes? Conseguem reconhecer 0 posicionamento critico do autor, identificando seu
modo de perspectivar e de justificar os posicionamentos? Sabem perceber como um autor
procura reforcar suas escolhas, observando, por exemplo, os modalizadores discursivos
utilizados? Essas inquieta¢des nortearam este trabalho.

A pretensdo deste trabalho de pesquisa intervencionista foi propor formas de
superar as dificuldades observadas particularmente em situacdo de exames de larga escala
e, também, em aulas de Lingua Portuguesa, além de buscar encontrar alternativas
didaticas para o aprimoramento da capacidade de leitura argumentativa dos estudantes.
Ademais, promover a leitura critica de textos que registram conflitos entre pontos de vista,
por meio de atividades que permitissem ao estudante identificar discursos de natureza
polémica e de grande abrangéncia social, pois permitem saber lidar com posicionamentos
divergentes materializados em exemplares de géneros variados. 1sso também promove a
assuncao de posicionamentos criticos diante da leitura de textos com conteddo tematico
circunscrito ao ambito politico e a capacidade de discutir questdes ligadas as
desigualdades sociais, por exemplo. Objetivou-se ainda prospectar atividades que
contribuissem para a formacdo de um leitor reflexivo e critico, capaz de construir
hipdteses, de recorrer a conhecimentos prévios e de formar juizos de valor. Reconhecendo
a importancia de se trabalhar com a diversidade textual, buscou-se realizar um estudo
sistematizado com outras linguagens que faziam parte do cotidiano dos estudantes, a
partir de diferentes géneros, a fim de tornar possivel perceber o posicionamento critico
do autor sobre temas de relevancia social em diversos géneros do discurso.

Essa pesquisa teve como publico-alvo os estudantes do CELAO, localizado no
povoado Colbnia Treze, no municipio de Lagarto, no estado de Sergipe. Devido as

dificuldades enfrentadas no cotidiano préprio dessa regido, alguns estudantes evadem,
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muitos reprovam ou tém um baixo aproveitamento no que se refere a aprendizagem. A
aplicacdo deste trabalho nessa comunidade buscou, entdo, construir uma intervengéo
direta nessa realidade para contribuir com a melhoria da aprendizagem, com a ampliacéo
da reflexdo critica em relacédo a realidade em que continuam inseridos, e, sobretudo, com
0 desenvolvimento e aprimoramento da compreensdo leitora que, segundo Johnson
(1982) apud Costa (2004, p. 30), refere-se a “construgdo de ligagdes entre o novo ¢ o ja
conhecido, é o estabelecimento de uma relacdo entre o que se espera do mundo e o que
se encontra na mente do leitor”.

Identificou-se, ao longo da pesquisa, que a compreensdo leitora é entendida, por
diversos autores (SOLE, 1992; SMITH, 1988; PERFETTI, 1985 apud COSTA, 2004),
como um processo de construcdo ativo, uma vez que o leitor ndo se limita a desempenhar
um papel de simples receptor de informacdo, mas atua diretamente na construcdo de
sentido. Dessa forma, a base da compreensdo é a interac¢do entre o leitor e o texto
(COOPER, 1986 apud COSTA, 2004).

Além desses fatos, foi percebido na pratica desta professora-pesquisadora outras
dificuldades dos estudantes. Durante oito anos de trabalho nessa unidade escolar, ficaram
evidentes as dificuldades de leitura e compreensdo que impediam uma melhoria
significativa na evolugdo dos discentes. Numa experiéncia pedagdgica realizada no inicio
do ano letivo de 2020, com perspectiva de sondagem inicial, foi utilizada uma atividade
adaptada de uma das questdes do Pisa na turma do 9° ano do Ensino Fundamental
(ANEXO A). Foram lidos dois textos, ambas cartas extraidas da internet, que
apresentavam opinides contrastantes sobre a pichacdo. Cada questdo apresentava um
objetivo especifico a ser alcancado pelo estudante: reconhecer o objetivo do texto e
compreender a ideia principal, além de ser preciso justificar o préprio ponto de vista e
avaliar a qualidade das duas cartas.

Depois da aplicacdo da atividade foi realizada uma analise do desempenho dos
estudantes em relacdo aos quatro objetivos principais das questbes aplicadas: a)
reconhecer o objetivo do texto, b) compreender a ideia principal, c) justificar o proprio
ponto de vista e d) avaliar a qualidade das duas cartas.

A divisdo dos niveis para analise dos dados, especialmente no que diz respeito as
questdes subjetivas, se deu em: i) a resposta ndo atendeu ao proposto (quando a resposta
foi diferente da alternativa correta nas questdes objetivas; e nas questes subjetivas,
quando o ponto de vista pessoal limitou-se a uma citacdo direta, sem apresentar ponto de

vista); ii) atendeu parcialmente ao proposto (se ocorreu o caso de o0 estudante apresentar
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um ponto de vista sem relacionar ao conteido das cartas ou apresentar explicagédo curta
ou pouco relacionada ao tema); iii) a resposta atendeu plenamente ao proposto (quando
justificou o proprio ponto de vista; além de fazer uma avaliagdo da qualidade das cartas,

se referindo a elementos especificos de uma ou ambas as cartas).

Tabela 1: Sondagem inicial dos estudantes

ANALISE DE DESEMPENHO

ATENDEU ATENDEU X
OBJ%E;/_?C?E%AS PLENAMENTE | PARCIALMENTE | o0 ATENDEY
Q AO PROPOSTO | AO PROPOSTO
Reconhecer o objetivo do 80% 20%
texto (questéo 1)
Compreender a~|de|a principal 40% 60%
do texto (questéo 4)
Jt_Jstlflcar 0 proprio ponto de 33% 47% 20%
vista (questéo 6)
Avaliar a quaflldade das duas 33% 47% 20%
cartas (questao 7)

Fonte: Dados da pesquisa

Durante a execuc¢éo da atividade, percebeu-se que alguns estudantes apresentaram
dificuldades em identificar os elementos utilizados pelas autoras para defender o ponto
de vista. Mesmo conseguindo identificar que o texto tratava da temaética relativa a
pichacdo, a medida gque as perguntas iam avancando em complexidade, tornava-se mais
dificil para eles explicarem as ideias. Diante da questdo 6 (“Com qual das autoras vocé
concorda? Explique sua resposta usando suas préprias palavras para referir-se ao que é
dito em uma ou ambas as cartas”), um dos participantes apresentou a justificativa: “Com
Helga, porque esse ato de vandalismo traz prejuizos”. Outro participante afirmou: “Com
a segunda, pois geralmente ela é definida como arte urbana”, ainda outro respondeu:
“Com as duas, porque ¢ bonito, mas sim em outro lugar”. Foram respostas que atenderam
parcialmente ao proposto, pois apresentaram poucas justificativas para o ponto de vista,
ou explicacdes ndo relacionadas especificamente com o contetudo das cartas. De modo
geral, os estudantes ndo sabiam justificar, por exemplo, quais palavras presentes nos
textos os ajudaram a perceber o ponto de vista das autoras.

As etapas em que eles enfrentaram mais dificuldade foram aquelas em que tiveram
que compreender a ideia principal uma vez que 60% dos estudantes indicaram alternativas

diferentes da correta. A questdo 4, em particular, envolvia compreender a ideia de que a
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carta de Sofia indicava que ela era a favor da pichacédo e solicitava justificativas para o
proprio ponto de vista, observou-se que somente 33% conseguiram elaborar uma resposta
que atendesse plenamente ao proposto.

Diante da questdo 7 (“Qualquer que seja a carta com a qual vocé concorda, qual
das autoras escreveu a melhor carta? Explique sua resposta referindo-se a forma pela qual
uma ou ambas as cartas foram escritas ”), muitos estudantes ndo conseguiam explicar por
que concordavam ou discordavam das opinides das autoras. um dos participantes
escreveu na integra um trecho da carta sem apresentar qualquer explicacdo ou
justificativa, ja outro afirmou: “Sofia. Ela fez bastante perguntas e respondendo deixando
bem claro”, sem aprofundar a explicacdo sobre o que havia na carta que apoiava ou
“deixava claro” a informacdo defendida. Outro afirmou: “A Helga, ela colocou pontos
positivos e negativos”, fazendo julgamento sem apresentar explicagdo suficiente. O fato
é que para eles era dificil explicar o motivo de concordar ou ndo com determinada
opinido, visto que o proprio processo de compreensdo apresentara falhas. Assim, havia
dificuldade em justificar ou defender uma ideia que n&o tinha sido compreendida.

A sondagem reforcou ainda mais a necessidade desta pesquisa, visto que é
indispensavel para formacéo do sujeito leitor critico e competente, conseguir desenvolver
capacidades® de compreens&o e leitura argumentativa para defender seu proprio ponto de
vista. Tudo isso prova que ainda ha um vasto campo para pesquisa, reflexdo e debate
sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, especialmente nas turmas de Ensino
Fundamental, nas quais sejam desenvolvidas praticas pedagdgicas que ajudem o0s
estudantes a aprimorarem sua compreensdo leitora, especialmente no sentido de
possibilitar a leitura critica de discursos de natureza polémica, que apresentem conflitos
entre pontos de vista.

Diante de um mundo cercado de valores, pontos de vista, interesses pessoais e
institucionais, cabe a escola ensinar a questionar, experimentar, escolher, rejeitar ou negociar
pontos de vista de acordo com critérios selecionados e planejados. Assim, esta pesquisa partiu
da ideia de que ndo basta apenas ler o texto, que é sempre um ponto de partida, é preciso ler

o mundo, perceber a fungdo social dos textos e entender que seus propdsitos ultrapassam o0s

1O conceito de “capacidade” assumido aqui est4 alinhado a proposicio de Pierre Gillet “[a capacidade] ndo
estd ligada a uma disciplina particular nem a uma situacdo profissional especifica [...]” (GILLET apud
ALLAL, 2004, p. 81). A titulo de ilustragdo, no dominio cognitivo, as capacidades de tratar informacéao, de
selecionar dados, de distinguir o essencial do ocasional, de organizar um raciocinio” podem ser facilmente
reconhecidas. Trata-se, segundo Allal (2004, p. 82), entdo, de uma “disposi¢do geral do funcionamento
cognitivo, afetivo, social, sensério-motor formada por um trabalho de re-especificacdo em diversos
dominios [...]".
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limites da escola. Dessa forma, a linguagem € colocada em movimento interacional, as
situacOes concretas de uso sdo destacadas em sala de aula, e o professor torna-se o mediador
nesse importante processo, visto que “a palavra é sempre dependente da avaliagdo social, da
lente pela qual os interlocutores se avaliam” (SOUZA, 2011, p. 53-54).

Diante desse cenario, esta pesquisa foi elaborada visando ao aprimoramento dos
estudantes matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental em relacdo aos niveis de
compreensdo leitora, em especial no tocante a leitura critica de discursos polémicos. Para
tanto, estabeleceu-se a necessidade de reunir propostas de ensino voltadas a essa
finalidade, organizar a descricdo de procedimentos de analise de discursos e de textos, e
articular exercicios destinados ao aperfeicoamento das capacidades discentes,
favorecendo dessa forma a efetiva participacao social deles.

Em primeiro lugar, foram analisados os conceitos de leitura e compreensdo leitoraem
textos argumentativos, além dos conceitos basicos que constituem o texto polémico com base
nos estudos de Grécio (2010) e Amossy (2007). Em seguida, foi apresentada a importancia
de se trabalhar a leitura e compreenséo na perspectiva dos géneros utilizados no cotidiano,
com base nos estudos de Bakhtin (2016 [1979]) e Marcuschi (2008), entendendo que se faz
fundamental trabalhar com a diversidade de materiais e com a interdiscursividade? estudando
e relacionando diversos textos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por fim, apresentou-se uma proposta metodolégica de pesquisa-acdo alicercada
em Tripp (2005). Trata-se de uma sequéncia de atividades embasadas em metodologias
ativas (LERNER, 2002), no tocante & leitura argumentativa (GRACIO, 2010). Foram
incluidas nelas um roteiro de leitura e atividades diversificadas, por meio dos quais 0s
estudantes puderam reconhecer e analisar os elementos que envolviam a formacao de um
ponto de vista. As atividades constituiram etapas de um projeto de leitura mais amplo
desenvolvido durante as aulas remotas, devido ao isolamento social resultante da
pandemia de Covid-19, com os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental do CELAO,
experiéncia que levou a composicdo do produto deste mestrado profissional em Letras:

um moédulo didatico para auxiliar as praticas pedagdgicas dos professores, alinhado ao

2 0 conceito de interdiscursividade refere-se as mais diversas conexdes que o texto, oral ou escrito, mantém
com enunciados ou discursos registrados na cultura e organizados ideologicamente, esse conceito permeia
a concepcao bakhtiniana de discurso, de cultura, de mundo, de vida. Segundo Bakhtin (1975), é do
interdiscurso que emerge o sentido. O dialogismo é a condigéo de sentido do discurso. Sobre este conceito,
conforme Maingueneau (1982) apud Lauriti (1999, p. 4): “Um discurso ndo vem ao mundo numa inocente
solitude, mas constroi-se através de um ja-dito em relacdo ao qual toma posi¢cdo”. Dessa forma, a
interdiscursividade ocorre, quando, para construir seu discurso, um enunciador leva em conta o discurso do
outro. Trata-se da dialogizacdo interna de todo discurso.
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trabalho de Muenchen e Delizoicov (2012) apud Azevedo e Freitag (2020) a respeito dos
“Trés Momentos Pedagogicos”. O modulo didatico favorece o trabalho com uma
perspectiva multidisciplinar e visa a formacéo dos estudantes para a participacdo social
por permitir a transposicdo da concepcao de educacdo de Paulo Freire para o espaco da
educacdo formal (AZEVEDO e FREITAG, 2020).

Somado a isso, a pesquisa incluiu a producéo de uma coletanea de episddios em
podcast, em formato de mesa de discusséo, sobre temas polémicos escolhidos pelos
estudantes, com base nos trabalhos de Bottentuit e Coutinho, (2007), Barros e Menta (2007)
e Freire (2013) a respeito dessa ferramenta de grande potencial pedagégico. E fato que a
tecnologia esta na escola, mas ela trouxe também desafios aos profissionais da educacéo,
no sentido de organizar e filtrar informacdes e em saber como utiliz&-las na de sala de aula.
Segundo Santaella (2013), o ciberespaco digital fundiu-se de modo indissolGvel com o
espaco fisico, assim, a cultura digital® tornou-se uma nova cultura, um novo modo de
compreender as préaticas educativas e uma nova forma de compreender 0 mundo a partir
das tecnologias digitais, por isso decidiu-se utilizar o podcast como ferramenta pedagogica
para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes na analise e compreensao de textos.
Por meio da criacdo de episodios regulares, no formato de mesa de discussdo, as opinides
discentes poderiam até mesmo ser divulgadas e disponibilizadas gratuitamente em
diferentes plataformas. Alias, essa é uma das vantagens do uso do podcast: é de facil
utilizacdo, sendo atualizavel sem a necessidade de grandes conhecimentos informaticos e
as postagens podem ser produzidas de forma individual ou coletiva.

O programa “E hora de polemizar?” foi criado para que os estudantes pudessem
refletir e discutir em torno de questfes controversas em circulacdo na sociedade, e ainda
produzissem posicionamentos diante deles, favorecendo assim o aperfeicoamento em
relacdo aos niveis de compreensao leitora, o exercicio da leitura critica e argumentativa e
a participacao social.

Para registrar o resultados alcangados ao longo da pesquisa, este relatério final
estd organizado da seguinte maneira: a) 0s pressupostos tedricos que embasaram este

trabalho; b) o percurso metodoldgico-analitico desenvolvido para intervir positivamente

% O termo Digital, integrado a Cultura, define um momento particular da humanidade em que o uso de
meios digitais de informag&o e comunicacdo se expandiram, passaram a permear, na atualidade, processos
e procedimentos amplos, em todos os setores da sociedade. O termo Cultura Digital é atual, emergente e
temporal. Segundo Kenski (2018), por estar em permanente e rapida expansdo, a cultura digital dialoga e
avanga progressivamente na integracdo com alguns aspectos da cultura popular, rompendo fronteiras, e, de
acordo com Santaella (2013), se beneficia das condi¢fes primordiais das midias digitais para garantir a
abolicdo da distancia e a paradoxal simultaneidade da presenca.



16

na realidade dos estudantes, inclui-se ainda a descri¢do do contexto da pesquisa (escola e
estudantes); c) a organizacdo das etapas do moédulo didatico para auxiliar a prética
pedagogica dos professores; d) a descri¢do das atividades desenvolvidas com reflexdes e
analises a partir da observacdo da aplicacdo; e, por fim, e) as conclusdes a partir dos

resultados da pesquisa.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Concepg0es de leitura e ensino de géneros discursivos

Leitura e interacdo andam lado a lado, pois o0 ato de ler envolve dialogos entre
sujeitos historicos. As atividades de leitura realizadas em sala de aula tém como objetivo
0 desenvolvimento de capacidades que permitam compreender a ideia central de um texto
e perceber a manifestacdo de um ponto de vista, relacionando-o ao contexto histérico e
social em que o estudante esta inserido, construindo assim valores a fim de que o
estudante possa formar sua propria opinido. Ler envolve combinar letras, sons, palavras,
compreender o texto a partir de conhecimentos prévios e de elementos contextuais, isto
é, o leitor precisa ativar os processos de interpretacdo. Ler é antes de tudo, reagir ao texto,
dialogar com ele. O espaco educativo € um lugar onde a leitura se torna um instrumento
poderoso que permite repensar 0 mundo e reorganizar o pensamento, “onde interpretar e
produzir textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que é necessario
assumir” (LERNER, 2002, p. 18), desenvolvendo assim capacidades que envolvam a
aprendizagem colaborativa e que possibilitem ao educando aprender a fazer com o outro,
a conhecer e articular conhecimentos, a ser protagonista de suas decisdes e acoes,
promovendo a convivéncia social, e isso s pode acontecer quando ha planejamento
especifico nesse sentido.

Diante disso, torna-se fundamental repensar a relacdo dos educadores com o saber,
avaliando sua forma de atuar como mediadores desse processo. O professor, como parte
essencial da instituicdo escolar, e por ser o que atua diretamente com os estudantes,
desempenha o papel de agente-educador comprometido com a prépria préatica, pois,
conforme afirmou Freire (1993, p. 69), a pratica educativa permite ao professor a deciséo
de romper a condi¢do de “objeto manipulado” e conferir a condi¢do de ‘“‘sujeito
participante” ao educando. Esse é o caminho para uma transformacdo maior na préatica
educativa.

Acdes ou intervencdes especificas podem proporcionar aos estudantes
oportunidades de compreender de fato o texto, ensinad-los a desenvolver estratégias de
leitura, como ativar o conhecimento prévio relevante, estabelecer objetivos de leitura,
esclarecer duvidas, prever, estabelecer inferéncias, autoquestionar, resumir, sintetizar,

entre outras (SOLE, 1998). Infelizmente, o que se percebe nas etapas de ensino de leitura
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na escola em que esta pesquisadora esta situada sao alternativas limitadas a decodificacao

dos elementos do cddigo, assim como se V& em outros espacos educativos.
Submetidos durante anos, desde alunos e depois como professores, a uma
pratica de analise que se esgotava na identificacdo de categorias gramaticais
ou sintaticas, eles deixam de perceber os aspectos mais relevantes de
construcéo da textualidade. [..] muitos professores ndo tiveram oportunidade,
em seus cursos de formagcdo, de entrar em contato com teorias sobre o texto e
suas propriedades ou ndo souberam encontrar nessas teorias implicagdes para
futuras analises. Consequentemente, o olhar de professores e alunos sobre a
construcdo do texto é exclusivamente gramatical. [...] falta ao professor uma
pratica continua de analise, que possibilite 0 desenvolvimento da capacidade

de enxergar os elementos que, para além do gramatical, sdo centrais para o
entendimento do texto (ANTUNES, 2010 p. 13-14).

Se, como destaca Antunes (2010), as abordagens no ensino de leitura e
compreensdo resumem-se, muitas vezes, a ler o texto e responder algumas perguntas
relacionadas a ele, como: quem sdo seus personagens, em que lugar acontece a historia,
0 que mais gostou, 0 que nao gostou etc., o foco das aulas de Lingua Portuguesa esta
posto no resultado da leitura e ndo em seu processo (SOLE, 1998). Quando as atividades
de leitura estdo restritas a decodificar, os processos de antecipacdo e construcdo de
inferéncias tornam-se menos frequentes, e a complexidade desse objeto de conhecimento
deixa de ser considerada. Para evitar isso, a escola precisa ser um espaco de leitores que
buscam respostas nos textos para resolver problemas e para compreender algum aspecto
do mundo que é objeto de suas preocupacdes, tornando esses processos solidarios e
indissociaveis durante o ato de ler.

Nesse tipo de trabalho com a linguagem, buscar “argumentos para defender uma
posicdo com a qual estdo comprometidos, ou para rebater outra que consideram perigosa
ou injusta [...] e descobrir outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos”
(LERNER, 2002, p. 17-18) tém relevancia, e as praticas pedagdgicas, por meio da
interacdo em sala de aula, podem oferecer meios para a leitura ser efetivamente um
exercicio de construcdo de sentidos. Isso requer despertar o interesse dos estudantes
quanto & elaboragdo interna do pensamento, ja que a aprendizagem se da quando ocorre
uma mudanca de pensamento e conexdes necessarias para a leitura se tornar significativa
em diferentes contextos sociais.

Sabe-se que a leitura é um processo interno, mas que pode ser desenvolvido por
meio de estratégias previamente organizadas pelo professor. Para que o estudante seja um
leitor competente, ele necessita ter as condigdes necessarias para tal. O professor pode

apresentar aos estudantes os mecanismos adequados para se alcangar a compreenséo
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leitora e os educandos precisam vivenciar experiéncias de leitura em situacOes
significativas e funcionais. “Ndo ha linguagens sem sujeitos, sujeitos plurais, que
impregnam a linguagem com suas ideologias e praticas sociais, a linguagem pode ser
compreendida apenas nas instancias sociais de uso” (SOUZA, 2011, p. 53).

Assim, formar leitores e cidaddos criticos envolve praticar e desenvolver a
participagdo criativa, critica e atuante dos estudantes em sala de aula, eles necessitam de
momentos em que possam formar parcerias para conversar, refletir, analisar, debater,
negociar etc. respeitando o outro. A problematizacao da superoferta de informacées a que
0s estudantes estdo expostos, pode possibilitar a eles oportunidades para organizar
criticamente seu posicionamento diante dessa grande oferta de textos.

Nessa perspectiva, torna-se essencial repensar a relacdo dos professores com o
saber, em sua maneira de mediar o processo, uma vez que o estudante deve ser
protagonista no processo de ensino e de aprendizagem, sendo assim necessaria a
elaboracdo de estratégias pedagdgicas diferenciadas, nas quais o conhecimento seja visto
como recursos a serem mobilizados para problematizar situacfes de mundo. Mesmo o
professor sendo o principal agente no processo educativo, os estudantes também tém seu
papel, ao agir com autonomia quando se envolvem significativamente na aprendizagem.
O processo de ensino envolve duas vias, a autoridade do professor e a autonomia do
estudante (LIBANEO, 2013).

Favorecer a¢fes por meio das quais 0s estudantes possam sentir prazer na leitura,
e, ndo apenas isso, que também sejam capazes de consolidar e aprofundar sua
compreensdo em textos de géneros diversos, constitui um ato essencial, pois, formar
leitores competentes, que sejam capazes de adquirir conhecimentos para 0S mais
diferentes propdsitos, é estabelecer o alicerce para que eles continuem a aprender durante
a vida toda. Isso ocorre por fornecer aos estudantes, por meio da leitura, 0s meios
necessarios para que eles consigam buscar, analisar, selecionar, relacionar, organizar as
informagdes complexas do mundo contemporaneo e exercer a cidadania. Quando a leitura
envolve a compreensdo, ler torna-se um instrumento uUtil para aprender

significativamente.

Sempre que produzimos algum enunciado, desejamos que ele seja
compreendido, mas nunca exercemos total controle sobre o entendimento que
esse enunciado possa vir a ter. [...] A interpretagdo de enunciados é sempre
fruto de um trabalho e ndo de uma simples extracdo de informacdes objetivas.
Como o trabalho é conjunto e ndo unilateral, pois compreender é uma atividade
colaborativa que se da na interagdo entre autor-texto-leitor ou falante-texto-
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ouvinte, podem ocorrer desencontros. A compreensao é tambhém um exercicio
de convivéncia sociocultural (MARCUSCHI, 2008, p. 291).

Na verdade, todo processo de leitura tem como objetivo alcancar a compreensao.
“Se ensinamos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir da leitura, estamos
fazendo com que ele aprenda a aprender, isto &€, com que ele possa aprender de forma
autdbnoma em uma multiplicidade de situagdes” (SOLE, 1998, p. 47). O leitor e o texto
sdo participantes ativos nesse processo. A fluéncia na leitura e compreensao efetiva do
texto além da superficie sdo habilidades do leitor habil. Esse processo ocorre por meio
das conexdes feitas pelo leitor, entre ele enquanto sujeito e 0 mundo em que esta inserido.
O leitor faz uso dos seus conhecimentos prévios junto com seus conhecimentos
linguisticos e textuais de modo a atribuir sentido final, construindo o sentido do texto.
Além desses, existem fatores advindos do préprio autor do texto, ou a forma como ele
organiza seu texto para o leitor, e fatores fisicos, externos, sociais e culturais. Ou seja, a
compreensdo leitora depende de fatores complexos e inter-relacionados entre si.

Desse modo, percebe-se que ler envolve mais do que decodificar, inclui retirar do
texto informac&o que contenha sentido, por isso, a leitura € um processo de interagdo entre
leitor e texto, isto é, ndo é uma atividade passiva. O processo basico de leitura envolve
aspectos como percep¢do, memoria, pensamento e inteligéncia, que estdo diretamente
ligados ao processo de desenvolvimento da linguagem. A construcéo das inferéncias e a
observagao desse processo de construcdo fazem parte da compreenséo leitora (SMITH,
2004 apud MACHADO, 2018). Nesse interim, dois processos sdo fundamentais: a
decodificacdo como sendo um processo de identificacdo e reconhecimento de palavras e
a compreensao, que envolve analisar elementos da superficie e da profundidade do texto,
construir significados para as palavras e adequa-las ao contexto (PERFETTI et al., 2013
apud MACHADO, 2018)

A finalidade é descobrir qual o propdsito comunicativo do texto, ja que é
constitutivo do texto cumprir um determinado objetivo, seja ele expor, explicar,
convencer, persuadir, defender um ponto de vista, relatar um fato, dar uma noticia etc.
“Entender um texto supde a habilidade de identificar esse propdsito e, por vezes, discernir
entre o que ¢ proposito € o que sdo as estratégias para se conseguir esse proposito”
(ANTUNES, 2010, p. 70). Em funcao disso, Antunes afirma que é quase um consenso
entre os tedricos da argumentacdo que “toda agdo da linguagem ¢, essencialmente,
argumentativa, no sentido de que ha sempre, clara ou velada, uma pretensdo de se

conseguir a adesao do interlocutor e ganhar sua concordancia” (ANTUNES, 2010, p. 70).
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Logo, um bom leitor ¢ um bom “compreendedor” de texto, visto que a leitura envolve a
habilidade de extrair o significado da informagéo adequado ao texto escrito (MACHADO,
2018). A chave para atingir a compreensao discursiva e reconhecer tais intengoes.

As interacBes humanas, nas quais fazemos uso da lingua em diferentes situacdes
de convivio social, sdo estabelecidas por meio de um modo de organizar a linguagem.
Essas associagdes servem para atribuicéo de sentido as interacGes verbais em que o falante
esta inserido, como também sdo usadas para construir as situag@es ao produzir linguagem
numa interacdo. Os géneros do discurso se formam a partir dessas interacoes, dessas acoes
de linguagem. Esse é um ponto central para compreender os géneros: entender sua
associacdo com o contexto das interagdes.

Como toda manifestacdo verbal se organiza em textos que representam algum
género discursivo, a formacdo com foco na compreensdo textual requer notar que os
textos sdo adaptaveis aos grupos sociais que os utilizam, as situacdes comunicativas e aos
campos de atividades humanas, por isso passam por mudancas e alteragdes de acordo com
as necessidades sociais. (BAKHTIN, 2016 [1979]). Assim, torna-se fundamental
possibilitar o conhecimento de uma gama de textos de acordo com 0s contextos sociais
em que os estudantes estdo inseridos, para que estes possam exercer plenamente seu papel
social de cidadaos.

A quantidade, a riqueza e a diversidade de géneros do discurso séo infinitas,
porque sao inesgotaveis as possibilidades da atividade humana e porque, em cada campo
dessa atividade, o proprio repertério deles continua crescendo e se diferenciando a medida
que se desenvolve e se torna ainda mais complexo em determinando campo (BAKHTIN,
2016 [1979]). Portanto, concebe-se que a funcdo do educador nédo é listar ou fazer um
levantamento metodico de todos os géneros, pois, eles surgem a partir de necessidades
sociais de comunicacdo, por isso, sdo dinamicos e passiveis de mudanca, eles se adaptam
a vida social e cultural dos falantes (SILVA, 2018). Os estudantes ja dominam a lingua
materna antes de entrar na escola, sdo falantes competentes, por sua legitima forma de
expressdo. Nas aulas de lingua, eles terdo desenvolvidas suas capacidades, ao
empregarem a lingua adequadamente nas diversas situagdes comunicativas.

Dessa maneira, entende-se que dominar um género ndo é dominar uma forma, mas
sim alcancar objetivos especificos em situacfes sociais que exigem o uso dele, por isso,
podem ser vistos como formas textuais situadas especificamente nos aspectos sociais e

historicos, e ndo podem ser excluidos da realidade social humana (MARCUSCHI, 2008).
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Assim, emerge a responsabilidade de estimular os estudantes na sala de aula, utilizando
variados géneros, convencionais ou digitais, para que a leitura efetiva aconteca.

Um aspecto importante sobre o ensino de géneros, segundo Marcuschi (2008), é
que textos similares circulam em ambientes proprios e especificos, além disso, eles
possuem forma e funcéo, estilo e contetdo, mas seu aspecto mais essencial é a funcdo,
visto que “a lingua é deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se, de
objetivar-se” (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 270). Assim, 0S géneros se expressam a partir
de fungdes e propositos comunicativos, dai o perigo de rotular ou classificar textos, ou
reduzir a conjuntos fechados, pois os textos podem funcionar em géneros diferentes de
acordo com o contexto e o propdsito comunicativo. A classificacdo pode ser de acordo
com as situagfes em que sdo usados, que podem envolver questdes histdricas, culturais e
ideoldgicas.

Como professora, € visivel a necessidade de os estudantes entenderem que existem
formas diferentes de expressar as ideias, eles precisam aprender a fazer esse tipo de
avaliacdo e adequar a forma a situacdo comunicativa, ou seja, fazer escolhas responsaveis
e coerentes que combinem forma, contetdo e valores de cada texto. Conhecer um género
implica saber escolher qual contetdo é apropriado ou adequado e qual género se ajusta a
determinados prop6sitos comunicativos e de qual forma textual ele pode ser expresso de
modo a se obter sucesso na acdo comunicativa, ou seja, entender as finalidades de um
texto e em que situacdes eles podem ser utilizados de acordo com suas funcgdes sociais
(ALVES FILHO, 2011).

Um dos questionamentos que surgem, conforme aponta Marcuschi (2008), é,
diante de uma enorme quantidade de géneros disponiveis, como o professor pode
selecionar o que €é ideal para trabalhar em sala de aula e a partir de quais critérios ou
defini¢bes? Essa é uma tarefa ardua para o professor; no entanto, pensar na perspectiva
discursiva, apresentada por Bakhtin, possibilita aplicar em sala de aula os chamados
géneros do cotidiano. E sabido que, atualmente, diversos géneros contemporaneos se
tornaram objeto de ensino, tanto em livros didaticos, quanto em praticas didatico-
pedagdgicas de ensino de Lingua Portuguesa, mas é preciso saber se esses estdo sendo
abordados em situagdes reais de comunicagdo, visto que “os géneros estdo em constante
dialogo, porque as esferas sociais da atividade humana se interconectam o todo tempo, na
arquitetonica da vida” (VIDON; SILVA, 2018, p. 31).

Pode-se dizer que um dos objetivos essenciais do estudo dos géneros é

compreender 0s propdsitos comunicativos dos textos. Os géneros jornalisticos, como
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editorial, carta de leitor, tirinhas, charge, artigo de opinido, entrevista, debate etc., séo
elaborados para atender um propdsito comunicativo de “criticar e avaliar atores sociais e
instituicdes da vida publica” (ALVES FILHO, 2011, p. 36). E claro que, de acordo com
0 autor, essa lista ndo é completa e exaustiva, pois, devido a dinamicidade dos géneros,
novos propdsitos podem surgir, mas, mesmo assim, entender essas fungdes auxilia no
direcionamento do trabalho em sala de aula. O uso de associag¢Oes diferentes de forma e
contetdo para expressar ideias pode ocorrer, visto que a forma pode se adequar as
situac®es comunicativas. E claro que o dominio do género é necessario para se fazer essas
escolhas de maneira responsavel e coerente.

Um dos aspectos essenciais para o estudo dos géneros é entender o contexto no
qual ele é produzido e onde circula. O contexto de situacdo, o contexto cultural e o
contexto de outros géneros sdo fundamentais para 0 ensino. O contexto de situacdo
envolve os aspectos fisicos, ambientais e discursivos, além de outros elementos que
influenciam a producdo e a compreensao, como 0s papéis sociais desempenhados pelos
interlocutores. Por isso, € importante que o estudante conheca esses papéis para adaptar
seu discurso a situacdo comunicativa. O contexto cultural diz respeito aos valores, crencgas
e ideologias dos grupos sociais que circundam a producéo e o contexto de outros géneros,
se aplica a textos que influenciam a producéo de outros textos, complementando-se ou
auxiliando a formacéo de novos géneros (DEVITT, 2004 apud ALVES FILHO, 2011).

Entender esse contexto permite que o processo de aprendizagem seja mais efetivo,
além de possibilitar que o estudante aprenda novos géneros a partir dos que forem
desenvolvidos em sala de aula. Ademais, auxilia efetivamente no processo de
compreensdo, visto que muitas dificuldades de leitura e compreenséo textual advém da
auséncia de informacdo sobre o contexto em que o texto é produzido ou circula. Ao
dominar situacdo/contexto os estudantes terdo mais facilidade em compreender e produzir

géneros, mesmo com a complexidade apresentada em alguns textos.

N&o se aprende a ler textos dificeis lendo textos faceis; os textos faceis sé
habilitam para se continuar lendo textos faceis. se pretendemos que os alunos
construam para si mesmos, para seu desempenho futuro como leitores, o
comportamento de se atrever a ler textos que sdo dificeis para eles - ndo apenas
em relagdo ao meio académico, mas também ao literdrio -, entdo é
imprescindivel enfrentar o desafio de incorporar esses textos em nosso trabalho
(LERNER, 2002, p. 69).

Tanto a leitura quanto a producdo de textos orais e escritos envolvem interacéo,

logo, diante da diversidade de textos os estudantes aprendem a reconhecer pontos de vista,
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a elaborar o ponto de vista proprio e a construir um modo de expressa-lo, levando em
conta a quem se dirige e as diversidades que ele mesmo assume.

No entanto, ainda na questdo da diversidade, € preciso ressaltar que, ao escolher
que textos trazer, o professor deve pensar em que tipo de abordagem ele pretende
trabalhar, para que ndo corra o risco de apenas caminhar ao lado da variedade, mas, o faca
na superficialidade, desconsiderando, por exemplo, 0os aspectos de contexto citados
anteriormente (BAKHTIN, 2016 [1979]). Né&o se trata apenas de diversificar os textos e
géneros, mas, de diversificar os contextos e as formas de abordagem, isso favorecera a
formacéo de leitores criticos, que compreendem o propdsito comunicativo dos textos e se
adequam as situacdes e aos contextos particulares produzindo seus proprios textos.

Portanto, a escola € responsavel por oferecer oportunidades para o estudante
desenvolver capacidades adequadas para lidar com as mais diversas situacGes com
confianca e exercer sua cidadania, usufruindo seus direitos e exercendo seus deveres. Por
meio desse processo entre educadores e educandos poderéo ser desenvolvidas habilidades
de expressar uma opinido, de discutir, de aprender a ouvir, de contar fatos e possibilitar a

aquisicdo de novos conhecimentos.

2.2 Leitura argumentativa: caminhos para a leitura critica de textos polémicos

De acordo com Gracio (2010a, p. 15), “argumentamos, ndo para persuadir, mas
por sermos instados a lidar com o conflitual e com o controverso, em situacfes
problematicas em que a oposigao de discursos ¢ recorrente e inevitavel”. Quando alguém
faz uso da linguagem, relacionando e organizando conceitos para defender uma ideia,
pode-se ver a formulacdo e 0 uso da argumentacdo, que se amplia quando se tem uma
situacdo problematica. Em vista disso, a formacdo de cidaddos esclarecidos e com
capacidades criticas compreende o uso de técnicas discursivas que movam 0S
interlocutores a discutir temas que emergem da sociedade (AMOSSY, 2020).

Argumentacdo tem por vocagdo explorar as vias da razdo do raciocinio, tal
como a empregada na vida cotidiana em lingua natural. Os estudos da
argumentacdo devem, entdo, permitir compreender 0 que é um argumento,
avaliar sua validade l6gica e desvelar os raciocinios falaciosos. A finalidade da
empreitada é, a0 mesmo tempo, filoséfica e pedagdgica: trata-se de formar os

espiritos e desenvolver as capacidades criticas. E uma propedéutica, que deve
formar cidaddos esclarecidos (AMOSSY, 2020, p. 8)
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Ainda sobre a necessidade de se debater temas que surgem a partir do convivio
em sociedade, segundo Amossy (2020), o objetivo principal dos estudos sobre a
argumentacdo é analisar, em todos os aspectos, o funcionamento da comunica¢do humana
como um fenémeno de linguagem, também cognitivo e sociopolitico. E a partir das
discussBes polémicas, nas quais 0s envolvidos assumem posicionamentos divergentes,
expondo argumentos para defender um ponto de vista, que ocorre a argumentagéo
(GRACIO, 2009).

Esse processo é significativo, pois a argumentacdo ndo visa apenas resolver
conflitos ou alcancar objetivos, mas “o estar em desacordo, o questionar, o equacionar os
assuntos de uma forma diversa e o confrontar para problematizar se revelam
suficientemente importantes para que valha a pena argumentar” (GRACIO, 2010a, p.15).
Para que a argumentacao seja produtiva, é preciso aliar ideias e emo¢6es para convencer
e/ou persuadir. Esse processo ndo é simples, pois, além de organizar as palavras, o autor
do texto precisa se colocar no lugar de quem Ié, se inserir em seu mundo, utilizando os
meios necessarios para se alcancar o pretendido. Segundo uma colega ja formada pelo

ProfLetras:

A educacdo se concretiza nas relagdes sociais que ocorrem dentro e fora da
escola. Educacdo no sentido de processo de socializac¢do, o qual abre espaco
para constru¢do, manutencéo e transformacdo de saberes, conhecimentos e
valores. Em sociedade, todos, para defenderem seus pontos de vista, para se
defenderem, e até mesmo como meio de sobrevivéncia, fazem uso da
argumentacéo (SILVEIRA, 2016, p. 24).

Além disso, “argumentamos quando surge um desacordo sobre uma determinada
questdo e quando duas respostas opostas sdo dadas sobre um mesmo assunto, obrigando
cada uma das partes a justificar os argumentos da sua posi¢ao” (AMOSSY, 2017, p. 49).
Entretanto, antes de produzir textos argumentativos, os estudantes precisam conhecer 0s
elementos que compdem a estrutura da argumentacéo.

Muitos estudantes apresentam dificuldades na compreensdo textual, e em expor
sua opinido de forma logica e argumentativa, isso revela a necessidade de uma mudanca
na metodologia, j& que algumas capacidades ndo estdo sendo desenvolvidas
adequadamente. A relacéo escritor/leitor se organiza enquanto agentes do discurso, e iSso
da significado & producdo, j& que tanto escritor quanto leitor sdo fundamentais no
processo comunicativo (SILVEIRA, 2016). A leitura de textos de natureza argumentativa
e a familiarizacdo com seus distintivos permitirdo que eles possam avangar no processo

e construir seus proprios textos.
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A leitura argumentativa parte do principio de que o discurso se organiza referindo-
se a um assunto em questao e que as associagdes e dissocia¢bes que surgem a medida em
que o texto vai se sequenciando revelam a perspectivacdo do assunto. Esse seria o
primeiro nivel. O segundo, “se caracteriza pelo esfor¢o de fundamentar as respostas ou a
posicao apresentada por meio de justificacbes de varia ordem que fazem encaminhar o
discurso para raciocinios conclusivos” (GRACIO, 2010b, p. 357).

Dessa forma, a leitura argumentativa envolve analisar a apresentacdo de um
assunto em questdo (de natureza problematica), que revela diferentes possibilidades de
ser encarado; a escolha do texto em o perspectivar, isto €, “a inclinacdo por uma das
alternativas™; e por ultimo “as justificagdes através das quais se procura reforgar essa
escolha” (GRACIO, 2010b, p. 357). Ao ler o texto, entdo, o estudante podera seguir um
roteiro de leitura pré-estabelecido, a partir do qual possa identificar o assunto, o problema,
a perspectiva e a justificacdo do ponto de vista. A partir dai o leitor podera decidir se
concorda ou discorda e por quais motivos. Mesmo que o estudante ainda nédo esteja
familiarizado com o género discursivo apresentado, ainda assim, ele pode, com as
capacidades de proficiéncia leitora bem desenvolvidas, distinguir esses elementos nos
textos.

A determinacdo de trabalhar com textos com temas de natureza polémica é
motivada pelo fato de esses textos incluirem “o conflito de opinides que predomina no
espaco democratico contemporaneo, o qual respeita a diversidade e a liberdade de
pensamento e expressao” (AMOSSY, 2017, p.13). Segundo essa autora, para ser
considerado polémico, o assunto precisa ser de interesse publico, sendo, resume-se a
apenas uma discussao de individuos. Associado a isso, observam-se também as condi¢des
em que a polémica é analisada, uma vez que, “[...] do ponto de vista interacionista-
dialogal o conceito fundamental que caracteriza uma situacdo argumentativa é o de
oposic¢do, de dissonancia entre discursos” (GRACIO, 2010a, p. 77).

Desde a retorica de Aristoteles, os filésofos destacam a importancia de se negociar
as diferencas para se chegar num acordo durante a argumentacdo. A pluralidade de
opinides é respeitada visando a chegar a uma deliberacéo, e toda deliberacdo segue vias

racionais para resolver os conflitos de opinido por meio da fala, € a arte do jogo verbal.

Os conflitos realistas fazem parte de todos os sistemas sociais, na medida em
que 0s grupos sociais aderem a valores antagbnicos e na medida em que ha
necessariamente luta para apropriacao de recursos limitados e luta pelo poder.
Nesse sentido, o conflito é necessario as mudancas sociais. Acrescentemos
que, em uma perspectiva marxista, desenvolvida por algumas tendéncias da
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sociologia de conflitos, o dissenso aparece como indispensavel a evolucédo
social e a revolugdo (AMOSSY, 2017, p. 34).

O conflito é inevitdvel numa sociedade plural, e a esséncia da democracia é a
gestao do dissenso e ndo o consenso. “A génese de um conceito ¢ o contraditdrio, mesmo
um sentido do senso comum passa pela dialética do seu avesso, apesar do eventual
apagamento desse avesso durante a argumentacao” (GUARIGLIA, 2008, p. 49).
Conforme Gracio (2010a, p. 42), “o que caracteriza especificamente a argumentagao ndo
€ o raciocinio, mas a oposi¢ao de discursos em torno de um assunto em questao”. A
questdo ndo é a busca por uma solugdo por meio de uma discussdo, mas perceber, por
meio de diversos discursos, formas diferentes de tratar uma questdo controversa
(AMOSSY, 2017). O ideal é que, ao ler discursos a favor e contra sobre determinado
tema, os estudantes percebam a variedade de interacfes e o choque das contradigoes,
tendo em mente que o objetivo ndo é obrigatoriamente chegar a um consenso. Segundo
Gréacio (2009), muitas vezes é preciso incentivar a argumentacdo, ou seja, captar o outro
para o debate sobre o assunto.

Em uma sociedade plural e democrética, o conflito de opinibes sempre se fara
presente, ainda mais, o conflito é construtivo, pois permite que todas as vozes sejam
ouvidas e compartilhem valores a respeito de um problema da sociedade. A pratica de
atividades que envolvem a argumentacao permite, entdo, que os estudantes tenham uma
visdo mais ampla do mundo, da realidade em que estdo inseridos, a fim de que tenham
condigdes de influenciar e decidir sobre questdes que os envolvem de forma direta
(LEAL; MORAIS, 2006; LEITAO, 2011). Assim, faz-se fundamental desenvolver nos
estudantes capacidades argumentativas®, o pensamento critico, e ainda, a organizacéo das
ideias num texto. Para isso, 0s textos, orais e escritos, devem fazer parte do dia a dia na
sala de aula, para que se fagcam reflexdes, se levantem questdes e se chegue a uma opiniao,

fundamentada em argumentos.

4 Com base nas ideias de Azevedo (2016), concebe-se a capacidade argumentativa a partir de trés elementos
constitutivos. Admite-se, em primeiro lugar, ser uma condicdo humana (atividade cognitiva e social) “que
inter-relaciona a linguagem verbal e a reflexo sobre os objetos do mundo (construgdo mental), sem o
privilégio da segunda sobre a primeira — como se viu enfatizado durante muitos séculos” (AZEVEDO,
2016, p. 175). Ser uma expressao discursiva, em segundo lugar, “que se apoia sobre um ja-dito — mas que
representa um acontecimento particular, marcado historicamente e pelas relagdes de poder estabelecidas
socialmente— e que se alinhada as regras que estabelecem as condi¢Bes para sua manifestacdo e
compreensdo, o que implica a articulacdo de raciocinios e de emocdes” (Azevedo, 2016, p. 175). Ser uma
acdo de linguagem, em terceiro lugar, o que “remete a uma oposigdo discursiva e gera interdependéncia
entre 0s sujeitos [...] sobretudo pela polarizagdo de posi¢Bes enunciativas, 0 que necessariamente decorre
das relagdes de poder” (AZEVEDO, 2016, p. 175).
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Quando os textos sdo submetidos a reflexdo, a analise do uso, das formas, dos
tipos de argumentos e de sua qualidade torna-se um esforgo prioritario. Para tanto, uma
nova abordagem didatico-pedagogica pode colaborar com a adequacgdo do discurso aos
contextos e aos interlocutores, de modo a proporcionar atividades em que o estudante
exercite a elaboracédo, a comparacéo, associagédo de ideias, estimulando seu senso critico.

Nesse processo, aspectos linguisticos e discursivos podem ser combinados.

2.3 O uso de modalizadores como estrategia para defesa de um ponto de vista

Se a lingua é inerentemente argumentativa, por meio dela podem ser identificados
0s recursos que auxiliam a expresséo de ideias e objetivos. E certo que todo uso da lingua
estd sempre orientado em certo sentido, isto é, as acdes comunicativas podem indicar a
certeza, duvida ou negacdo de um fato ou informacéo. Para se identificar o ponto de vista
dos autores dos textos € preciso analisar o prop6sito comunicativo, as relacdes entre texto
e contexto e o posicionamento ligado a escolha de palavras. Assim, para direcionar a
percepcao dos educandos na leitura argumentativa, sdo destacados: a) o assunto colocado
em questdo; b) a opcdo por um determinado modo de o perspectivar; c) as justificacdes
por meio das quais se procura reforcar essa escolha (GRACIO, 2010b).

Segundo Koch (2011), os enunciados se relacionam a partir de relagcdes de
modalidade e para analisar textos argumentativos é importante conhecer as leis que
envolvem a oposicdo e as relacdes entre os conceitos. Nesse sentido, os modalizadores
discursivos cumprem importante papel na construcdo de um ponto de vista e na
explicitacdo de ideias a partir do uso de alguns recursos linguisticos, que colaboram com
a acao argumentativa, sejam eles os modos verbais, verbos auxiliares, adjetivos ou
advérbios.

Consideram-se as modalidades como parte da atividade ilocucionéria, ja que
revelam a atitude do falante perante o enunciado que produz: elas constituem,
segundo Parret (1976), atos ilocucionarios constitutivos da significacdo dos
enunciados, sendo motivadas pelo jogo de producéo e do reconhecimento das

intengdes do falante e, como os demais atos de linguagem, classificaveis e
convencionalizadas (KOCH, 2011, p.72).

A modalizacéo diz respeito & expressdo de pontos de vista do enunciador. E por
meio dela que o enunciador inscreve no enunciado seus julgamentos e opinides sobre o

conteddo do que diz/escreve, fornecendo ao interlocutor pistas ou instrucbes de
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reconhecimento do efeito de sentido que pretende produzir (AZEREDO, 2012). Em
sintese, a modalizagdo expressa a maneira como o falante defende seu ponto de vista,
mesmo 0s casos de textos que precisam ser objetivos, como as noticias, por exemplo, que
podem revelar uma visdo particular do jornalista ou da pessoa relacionada ao fato
apresentado, podendo ser evidenciada tanto nas manifestagdes escritas como nas orais da
linguagem, em seus mais variados contextos, pois € por meio desse fenbmeno que o
sujeito expressa sua adesdo ao texto, por meio dele se torna perceptivel a atitude do
locutor na defesa de seu posicionamento.

Em particular, os modalizadores epistémicos “referem-se ao eixo da crenca,
reportando-se ao conhecimento que temos de um estado das coisas” (KOCH, 2011, p.
75). Eles expressam uma avaliagéo do falante sobre o valor da verdade e as condicdes de
verdade da sentenca, podendo ser asseverativos ou quase-asseverativos. No caso dos
asseverativos, a informacdo pode ser apresentar como uma afirmacdo (realmente,
naturalmente, obviamente) ou negagéo (de jeito nenhum, de forma/maneira nenhuma),
revelando “o grau de adesdo do falante a proposi¢do, ndo dando margens a duvidas,
gerando uma enfatizagdo do conteudo da sentenga” (SALGADO, 2012, p. 166). No caso
dos quase-asseverativos®, ocorre uma avaliagdo sobre o assunto como sendo quase certo,
uma hipotese, “o falante expressa baixa adesao ao contetido da sentenga, conferindo a ela
uma possibilidade epistémica, representavel pelos predicadores “eu acho”, “eu suponho”,
“é provavel que” (SALGADO, 2012, p. 166). Os modalizadores dednticos “referem-se
ao eixo da conduta, isto ¢, a linguagem das normas, aquilo que se deve fazer” (KOCH,

2011, p. 75). Eles expressam obrigatoriedade ou permissibilidade.

Esse modalizador faz com que a sentenga que ele predica passe a ser entendida
como um estado de coisas que deva acontecer obrigatoriamente. O falante
deseja atuar sobre o interlocutor, ao contrario dos modalizadores anteriores que
se referem ao conhecimento como crenca, duvida, certeza etc. Outra
caracteristica é a possibilidade de expressar, além da nocdo de obrigagdo,
proibicdo, permisséo e voli¢do (SALGADO, 2012, p. 167).

Os modalizadores discursivos, diferentemente dos epistémicos e dednticos,
deixam a sentenca em segundo plano, “verbalizando as rea¢des do locutor (ou do locutor

em face do interlocutor) com respeito ao conteido sentencial” (CASTILHO e

5 Nos modalizadores quase-asseverativos o contetido da proposigéo é apresentado como uma crenga, ou
uma hipotese a ser confirmada, algo préximo da “verdade”, que “funciona como uma estratégia
argumentativo-pragmatica que permite ao locutor dizer algo ao interlocutor sem se comprometer pelo dito”,
segundo Nascimento e Silva (2012) apud Adelino e Nascimento (2018, p. 101). Através dos quase-
asseverativos, hd uma possibilidade epistémica, com uma baixa adeséo do falante com respeito ao contetido
do que esta sendo verbalizado (CASTILHO e CASTILHO, 2010).
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CASTILHO, 2010, p. 556). Esses modalizadores podem ser discursivos subjetivos, ao
expressar os sentimentos que a sentenga provoca no locutor (“eu fico [adjetivo] que
[sentenga]”); e discursivos intersubjetivos, quando expressam sentimentos, mas do
locutor frente ao interlocutor com relagdo ao contetido da sentenga, por exemplo, “eu
sinto X diante de vocé devido a [senten¢a]” (SALGADO, 2012, p. 168).

Visto que a modalizacdo revela o posicionamento do enunciador, pode-se
entender, muitas vezes as marcas de modalizagdo como opinies implicitas. Num texto
de natureza polémica, que apresenta ponto de vista em conflito, os modalizadores, muitas
vezes, podem permitir ao leitor tirar suas proprias conclusdes, ficando inseridos no campo
do “crer”, por exemplo. Eles funcionam como indicadores de intencdes, sentimentos e
atitudes do locutor com relacdo a seu discurso, revelando o grau de engajamento do
enunciador em relacdo ao contetdo proposicional veiculado. Por meio dos modalizadores
utilizados, o autor muda o sentido do seu texto, mesmo que ele ndo concorde ou néo
acredite totalmente no que diz, ele pode tornar seu discurso diferente e convincente.

Um aspecto relevante a se considerar sobre a modalizacdo € que mesmo 0s textos
que ndo apresentam marcas de modalidade, ndo podem ser considerados neutros do ponto
de vista epistémico, pois sempre podem ser lidos sob 0 modo da opinido. A escolha de
ndo utilizar a modalidade epistémica, revela que a opinido existe, mas o enunciador
aparenta neutralidade no ato, ele ndo manifesta nenhuma atitude em relacéo a ela, ja que
o valor de seu enunciado é objetivo (KOCH, 2011).

A ocultagdo modal é acompanhada de uma “retdrica do neutro” em que o
locutor oculta sua enunciagdo para melhor convencer por meio de seu
enunciado. Além disso, ha os casos em que a retorica faz deslizar o enunciado
de uma modalidade a outra, do discurso tolerante e polémico (ao qual o
enunciado deveria pertencer por suas verdades contestaveis) ao discurso
autoritario (em que o enunciado ndo pode ser mais contestado). Isto se aplica,
de maneira especial, aos contextos avaliatdrios e dednticos, mas também aos
demais. Segundo suas relagfes com o destinatério, o locutor adota uma ou
outra modalidade, mas ha sempre 0s casos em que Ihe convém mascarar sua

hesitacdo para tornar seu enunciado mais facilmente aceitavel pelo interlocutor
(ou vice-versa) (KOCH, 2011, p. 81-82).

Segundo Amossy (2020, p.178), “a argumentagdo se sustenta tanto pelo que diz
com todas as letras quanto por aquilo que leva a entender”. O implicito reforca a
argumentacdo ao apresentar as crencas e opinides de forma indireta ou até velada,
algumas posigdes e valores acabam tendo ainda mais impacto dessa forma, por isso é

fundamental o conhecimento desses mecanismos linguisticos para aprimorar a leitura
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argumentativa e a compreensao em textos de natureza polémica, uma vez que o trabalho
com a compreensdo leitora reconhece que a leitura € uma atividade interativa.

Dessa forma, ao exercitar as préticas de leitura argumentativa, o estudante
aprenderd a identificar os pontos de vista durante o conflito de discursos e nas praticas de
producdo e construcdo ele aprendera ainda um modo de expressar e defender suas ideias.
Podera também articular multiplas concepgdes discursivas em que ele possa perceber as
diversas possibilidades de argumentagédo num contexto discursivo em que se apresentem
formas de manifestacdo de argumentos ou refutacdo de uma questdo (MONTE, 2020).

Esse processo, ao levar em conta as especificidades e caracteristicas proprias da
identidade dos interlocutores, possibilitard ao educando desenvolver as capacidades
adequadas para uso da linguagem, por meio das quais ele podera usar a voz para defender

suas ideias e ultrapassar 0s pontos de vista do senso comum.

2.4 A produgdo de episodios em podcast como ferramenta para desenvolvimento

do posicionamento critico

Exercitar as praticas de leitura argumentativa ndo se resume aos textos escritos, ja
que imagens e sons podem permitir que o leitor assuma um posicionamento ao
compreender a informacdo transmitida. Além disso, com o advento da tecnologia, surgem
novos géneros na midia eletrénica que permitem, mesmo no discurso do mundo virtual,
assumir um ponto de vista e produzir interagdo. “A revolu¢do da midia eletronica mudou
e continua a mudar a paisagem linguistica e a esfera publica. A lingua escrita estd no meio
dessa revolugdo” (COULMAS, 2014, p. 57).

Dessa forma, os usos linguisticos ndo sdo neutros ou imutaveis, eles precisam se
adequar as necessidades e mudancas que a sociedade impde. Assim, mesmo que as novas
ferramentas tecnoldgicas possam causar estranhamento ao entrar no ambiente escolar, é
dificil rejeita-las e ainda podem servir como auxiliares ao fazer pedagdgico, aliadas a
aprendizagem, especialmente de leitura critica e compreensao textual.

Entre os muitos recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade, observa-se que o
rddio trouxe, e ainda traz, indmeras possibilidades pedagogicas sobre producdo
colaborativa e reflex&o critica. Na atualidade, o podcast € visto como uma extenséo de tal
producéo. Podcast é uma palavra que vem do laco criado entre Ipod — aparelho produzido

pela Apple que reproduz mp3 e Broadcast (transmissao), podendo defini-lo como sendo
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um programa de radio personalizado gravado em mp3. Os recursos do podcast permitem
armazenar musicas e arquivos de audio em um espaco relativamente pequeno, podendo
ser arquivados no computador e/ou disponibilizados na Internet, vinculado a um arquivo
de informacao (feed) que permite que se assine 0s programas recebendo as informacdes
sem precisar ir ao site do produtor (BARROS; MENTA, 2007).

Essa ferramenta tem sido muito utilizada no &mbito dos negécios como forma de
disponibilizar o contetdo de reunides, programas de telejornais e entretenimento, mas
também pode ser utilizada no processo de ensino-aprendizagem devido a sua natureza
pratica, em virtude do aumento no numero de aplicativos faceis e gratuitos que
possibilitam que os estudantes utilizem em seu préprio celular. O podcast permite ao
professor, por exemplo, disponibilizar aulas em formato de dudio que podem ser ouvidos
pelos estudantes a qualquer hora do dia e em qualquer lugar. Alguns aplicativos ainda
permitem a interacdo com o autor do podcast por meio de comentarios postados.

Além disso, as capacidades especificas de linguagens para o Ensino Fundamental
envolvem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva na diversidade das préaticas sociais visando se
comunicar, produzir conhecimentos, exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2017). Outrossim, a mobilizacdo de praticas de cultura digital em
diferentes linguagens, géneros, midias e ferramentas digitais pode favorecer a expanséo
e a producdo de sentidos no processo de compreensdo e producdo dos estudantes, pois,
ao refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais, o estudante participa
ativamente da construcdo do conhecimento. Utilizar o podcast como ferramenta pode se
tornar uma experiéncia valida para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes na
analise e compreensdo de textos, por meio da criacdo de programas regulares, como
debates e entrevistas, divulgados e disponibilizados gratuitamente na plataforma.
Inclusive, esta é uma das vantagens do uso do podcast: é de facil utilizacdo, sendo
atualizavel sem a necessidade de grandes conhecimentos informaticos, e podem ser

produzidos de forma individual ou coletiva.

O uso do podcast na Escola pode contemplar acBes de ampliacdo temporal,
reaproveitamento de materiais de outras tecnologias, enriquecimento dos
debates escolares pela pluralizagdo de vozes, exercicio de atividades
pedagdgicas ludicas, apresentacdo atrativa de temas tidos como sisudos,
facilitacdo do transito informativo, até mesmo constitui-se em mote para
reunido de Sujeitos por meio de intersecdo de dados do universo em comum
entre eles. Por tais possibilidades, o podcast potencializa a¢gdes pedagdgicas
mais praticas, interessantes, diversificadas e ricas. Assim, a sua inser¢do na
Escola, considerando as particularidades do contexto vigente, fornece uma
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gama de possibilidades, marcando, por conseguinte, a pertinéncia do exercicio
dos diversos modos de uso do podcast no meio escolar (FREIRE, 2002, p. 10).

Esse tipo de interacdo € eficaz devido as suas facilidades de producgdo, e pode
permitir que a leitura critica se torne ainda mais atrativa, pois alem de ser uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula, quando os estudantes sdo estimulados
a gravar episodios, eles aprendem mais, visto que tém maior preocupacdo em preparar
um bom texto e disponibilizar um material correto e coerente para os colegas. Além das
facilidades de producdo, as gravacdes de audio digital podem ser ferramentas rapidas para
capturar e documentar o aprendizado dos estudantes, pois podem ser feitas, editadas e
disponibilizadas em minutos. Visto que os trabalhos com podcast sdo geralmente
realizados em grupo, e a investigacdo mostra que a aprendizagem colaborativa tem
vantagens sobre a individualizada, tem-se mais uma raz&o para utilizar essa ferramenta
em contexto pedagdgico (BOTTENTUIT; COUTINHO, 2007).

Somado a isso, ao produzir podcasts, os estudantes podem trabalhar a oralidade,
escuta ativa, a percepcao do ambiente e desenvolver sua maneira de se expressar, também
terdo a oportunidade de aprender a partir de métodos diferentes, distanciando-se, de certa
forma, do tradicional texto impresso, provando assim que esse formato € um recurso com
grandes potencialidades, tanto pedagdgicas, como motivacionais.

O uso escolar do podcast é potencialmente rico devido as suas facilidades de
producdo, sua relacdo com a insercéo crescente de dispositivos tocadores de
audio digital, além das caracteristicas particulares que, em razdo das
possibilidades de escuta em tempos e locais diversos, possibilitam para aquela
tecnologia contextualizar-se a realidade de cada Sujeito, colaborando com o
desenvolvimento de uma Escola mais maleavel as particularidades daqueles
que la se educam. Esses fatores propiciam maltiplos modos de utilizacdo dessa
tecnologia na busca do enriquecimento das préaticas escolares, provendo,

assim, novos modos de realizacdo de atividades aptas para auxiliar a vida
escolar de todos os envolvidos (FREIRE, 2012, p. 10-11).

Para criar um arquivo em podcast basta que o utilizador se registre num dos muitos
aplicativos disponiveis online e que grave os seus episodios, com o auxilio de um
dispositivo de gravagdo e microfones. Esse tipo de recurso ndo e dificil de ser
confeccionado e partilhado, haja vista que notebooks possuem microfones incorporados
e celulares podem realizar a gravagdo tanto com o proprio aparelho, como através fones
de ouvido com microfone (BOTTENTUIT; COUTINHO, 2007). De acordo com 0s
autores, a gravacdo pode ser feita de forma bem simples, ou seja, diretamente no

aplicativo, sendo assim, em alguns casos, no final da gravacdo o episddio j& podera ficar
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disponivel online para os utilizadores. As gravacfes nao necessitam de recursos
elaborados para ficarem numa qualidade satisfatéria, basta que sejam gravadas em
ambientes que evitem ruidos externos. Além disso, podera ser incluida uma mdsica de
fundo, que em alguns casos, agrega mais valor aos episodios gravados, tornando-os mais
atrativos e contextualizados.

Falar e ouvir constitui uma atividade de aprendizagem muito mais significativa do
que apenas ler. Apesar de alguns ainda atribuirem a fala caracteristicas como descontinua,
pouco organizada e sem planejamento, a fala possui especificidades que decorrem de sua
natureza altamente interacional, ou seja, é relativamente ndo planejavel de anteméo, pois
é localmente planejada, isto é, planejada e replanejada durante o uso da linguagem
(KOCH, 2018). Por isso, ao contrario do texto escrito, no qual o elaborador tem mais
tempo de planejamento, no texto falado, o planejamento e verbalizacdo ocorrem
simultaneamente, no proprio ato de interacéo.

Assim, a criacdo de programas em podcast pode ser eficaz em avaliar o
desenvolvimento dos niveis de compreensdo leitora dos estudantes. O uso dessa midia na
sala de aula pode permitir a ampliacdo do debate apds a leitura argumentativa dos textos.
A medida em que se deparam com novas informagcoes e textos de diferentes géneros que
apresentam posicionamentos sobre o tema em questao, os estudantes poderao tirar suas
préprias conclusdes e, por meio do programa em audio, revelar e compartilhar com os
colegas seu ponto de vista. Sera possivel perceber se 0s conteudos dos textos estdo sendo
adequadamente interpretados e devidamente relativizados na construcdo do
conhecimento. A discussdo sobre as tensdes e os conflitos que envolvem a temaética
apresentada permitird compreender as relagdes estabelecidas entre o uso da linguagem e
a producdo de sentidos, perceber que ndo se deve limitar a leitura de um género para
estabelecer posicionamento sobre um assunto, pois a linguagem €, sobretudo, ideoldgica.
Segundo Santaella (1996, p. 330-331):

Toda linguagem ¢é ideolégica porque, ao refletir a realidade, ela
necessariamente a refrata. Ha4 sempre, queira-se ou ndo, uma transfiguracéo,
uma obliquidade da linguagem em relagdo aquilo a que ela se refere. Por sua
prépria natureza, de mediadora entre nés e o0 mundo, a linguagem apresenta
sempre, inelutavelmente, um descompasso em relagdo a realidade. Ela néo é,
nem pode ser a realidade. A essa diferenca substantiva entre a linguagem e o

real acrescentam-se as diferencas adjetivas, quer dizer, as variagdes proprias
as posicoes histdricas e sociais dos agentes que a produzem e consomem.
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A formacdo critica de um leitor ndo se da pela leitura de um Unico texto, mas da
comparagio entre eles. E percebendo e reconhecendo diferentes visdes da mesma situacio
que é possivel realizar uma leitura que ultrapasse a leitura das palavras. Esse
conhecimento critico e transformador precisa estar atrelado ao conhecimento de mundo,
por meio da construcdo de suas proprias narrativas. SO assim sera possivel a construcao
do conhecimento e a transformagdo do educando em sujeito de sua propria historia. O
desenvolvimento e aprimoramento da leitura critica e argumentativa é resultado da
insercédo e da percepcdo direta dos estudantes como agente mobilizador na sua realidade.
Assim, se tornardo leitores que possuem autonomia — agentes capazes de discernimento

e reflexdo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO-ANALITICO

a. Pesquisa-acdo e o trabalho com projetos de leitura

A fim de buscar caminhos para a formacao do leitor critico, foi utilizada uma
metodologia de viés qualitativo, almejando encontrar meios para o aprimoramento das
praticas docentes empenhadas na promocéo da leitura argumentativa e critica de discursos
polémicos, além de fazer uso de tecnologias e recursos visando promover o letramento
digital, tornando acessiveis as informac6es que circulam nesse meio e oportunizando a
incluséo digital. As metodologias ativas atuam a partir da realidade do estudante, dos
problemas aos quais sdo expostos diariamente, num processo de ensino-aprendizagem
que compreende o0 estudante como protagonista de sua historia. Além disso, a pesquisa-
acdo € uma estratégia visando o desenvolvimento e aprimoramento de professores e
pesquisadores em relacdo ao ensino, para que possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus estudantes (TRIPP, 2005).

O ciclo da investigacdo-acdo, segundo Tripp (2005), envolve um planejamento
sistematico entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Inclui
planejamento, implementacdo, descricdo e avaliacdo para a melhora de sua pratica,
aprendendo durante o processo, tanto sobre a pratica como a respeito da prépria

investigacao.

Figura 1 - Fases do ciclo basico de investigacdo-acao

AGHO
AGIR para implantar a
ﬂ melhora planefada %

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pritica efaitos da agao

N %

AVALIAR os resultados da agio

Imsmﬁqml

Fonte: Tripp (2005, p. 446).
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A investigacdo-acdo pode se configurar de varios tipos e utilizar diversos
processos em cada etapa e isso, por sua vez, pode gerar resultados diferentes que
provavelmente serdo relatados de modos diferentes para publicos diferentes. Tudo vai
depender dos objetivos e circunstancias (TRIPP, 2005). N&o é tarefa facil formar um leitor
competente, que compreende o que I&, percebe informacbes implicitas e consegue
estabelecer relagfes entre o que esté lendo e o conhecimento de mundo que ja possui, por
isso esse tipo de estratégia metodoldgica tem dado bons resultados, levando em conta as

especificidades de cada publico.

Até com “os mesmos” objetivos e circunstancias, pessoas diferentes podem ter
diferentes habilidades, inten¢des, cronogramas, niveis de apoio, modos de
colaboracéo e assim por diante. Tudo isso afetara os processos e o0s resultados.
O ponto importante € que o tipo de investigacdo-acéo utilizado seja adequado
aos objetivos, praticas, participantes, situacéo (e seus facilitadores e restri¢des)
(TRIPP, 2005 p. 446).

A leitura é antes de tudo um objeto de ensino e na escola ela deve se transformar
em um objeto de aprendizagem, no entanto, ndo se pode perder de vista que sua
apropriacdo so sera possivel se houver sentido e significado para o sujeito que aprende, e
que esse sentido varia de acordo com suas experiéncias prévias, ndo sdo limitados a uma
Unica interpretacdo e, sobretudo, a escola ndo pode dissociar objeto de ensino de sua
funcao social (LERNER, 2002).

Nesse sentido, com base nas ideias de Lerner, optou-se por um trabalho com
projetos de leitura cujos temas sao dirigidos a realizacdo de um proposito social. Para esse
trabalho, foram selecionados textos que abordaram posicionamentos divergentes sobre
temas de relevancia social, os quais fossem de conhecimento dos estudantes, ou
proporcionais a faixa etaria deles, propondo um conjunto de a¢des elaboradas e atividades
educativas, organizadas dentro de um projeto de leitura, a fim de proporcionar que o
trabalho pedagdgico ampliasse o dominio do conhecimento dos estudantes nestas
instancias.

Segundo Lerner (2002, p.87), “a organizacdo baseada em projetos permite
coordenar os propdsitos do docente com os dos estudantes e contribui tanto para preservar
o0 sentido social da leitura como para doté-la de um sentido pessoal para as criangas”, isto
€, nesses projetos tem-se a oportunidade de discutir coletivamente as informacdes que
vao sendo coletadas, além da troca de ideias e diferentes pontos de vista, dessa maneira a
leitura assume um propdsito, um significado. Além disso, por envolver grupos de trabalho

e abrir espaco para discussdo e troca de opinibes, possibilita novas formas de
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aprendizagem, nas quais todos o0s sujeitos envolvidos atuam e se posicionam diante do
grupo sobre as conclusdes ou opinides que defendem.

O trabalho com projetos de leitura envolve temas que visam a atender alguma
necessidade da comunidade em questdo e sdo estruturados da seguinte forma, segundo
Lerner (2002):

a) Proposta do projeto aos estudantes e discussao do plano do trabalho;

b) Capacitacdo visando preparar os estudantes para a busca e consulta autbnoma
dos materiais a serem utilizados quando da realizacao das etapas do projeto;

c) Pesquisa e selecdo do material a ser utilizado;

d) Diviséo das tarefas em pequenos grupos;

e) Participacdo dos pais e da comunidade;

f) Discussdo dos resultados encontrados pelos grupos;

g) Elaboracéo escrita dos resultados encontrados pelos grupos (que passara pela
revisao de outro grupo e depois pelo professor);

h) Redacdo coletiva do trabalho final;

i) Apresentacao do projeto a comunidade interessada.

j) Avaliacdo dos resultados.

Essas atividades s&o oportunidades para ajudar os estudantes a extrair informagdes
de diversas fontes, inclusive de textos que apresentem um grau maior de dificuldade. A
discussao coletiva das informacdes que vao sendo coletadas propicia a troca de ideias e a
verificagdo de diferentes pontos de vista (LERNER, 2002).

Diante disso, baseando-se nos pressupostos tedricos supracitados, foi organizada
uma sequéncia de atividades, embasadas em metodologias ativas, direcionadas para o
ensino e desenvolvimento da compreensao leitora e da leitura argumentativa, como etapas
de um projeto de leitura, que culminou na producéo do programa “E hora de polemizar?”,
uma coletanea de episddios em podcast sobre temas de relevancia social escolhidos pelos
estudantes.

Durante a sequéncia das atividades, a escolha dos textos foi pensada de modo a
viabilizar mecanismos de interagdo social, de modo que dessem aos estudantes a
oportunidade de perceber como a opinido se manifesta em diferentes tipos de textos. A
pratica descrita nas atividades propostas ndo envolveu o ensino de um unico género, uma
vez que buscou-se mostrar como 0s pontos de vista se formam e de que maneiras eles se

apresentam em diversos textos.
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Em cada etapa do trabalho, a leitura deveria ser feita tanto pelo estudante como
pelo professor, a fim de que se verificassem se todas as conclusdes do debate inicial sobre
0 tema se confirmavam ou eram negadas, entendendo que a concepgédo construtivista
permite compreender a complexidade dos processos de ensino/aprendizagem, e que nessa
concepcao, o papel ativo e protagonista do estudante ndo se contrapde a necessidade de

um papel também ativo do educador.

b. A escola e os estudantes do contexto da pesquisa

Essa pesquisa teve como publico-alvo os estudantes do CELAO, localizado no
povoado Colbnia Treze, no municipio de Lagarto, no estado de Sergipe. A escola foi
implantada em 1973, pelo entdo Governador do Estado, Paulo Barreto de Menezes, a
partir do Decreto n° 2.509, de 19 de marco 1973, em funcdo da necessidade de
proporcionar o ensino de 1° grau as criangas e aos adolescentes, visto que a medida em
que o indice populacional crescia a cada ano, aumentava-se de forma exorbitante a taxa
de analfabetismo e semianalfabetismo entre as criancgas, adolescentes, jovens e adultos
dos povoados do Municipio de Lagarto.

Nos resultados das avaliagbes externas do CELAO, especialmente na Prova
Brasil, percebeu-se que o nivel de desempenho dos estudantes foi evoluindo
gradativamente a ponto de em 2013 a média alcancada ter superado o desempenho da
meta do estado, no entanto esses nimeros sofreram queda novamente em 2015. Um dos
fatores que contribuiu para esse aumento foi 0 acompanhamento dos programas Alfa e
Beto e Ensino Estruturado; no entanto, ainda eram resultados que exigiam atencéo.

Tabela 2 - Prova Brasil (as médias por disciplina)

PROVA BRASIL (as medias por disciplina)

DISCTIPLINA PERIODO
ANOS FINAIS DO ENSINO 2007 | 2009 | 2011 2013 2015
1. LINGUA PORTUGUESA 218,20 | 229,06 | 236,70 | 246,70 | 232.94

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do CELAO.

A partir de 2017, a escola passou a ofertar apenas os anos finais do Ensino

Fundamental e o Ensino Médio Regular, mas os dados dos exames desse periodo ainda
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ndo tinham sido atualizados no Projeto Politico Pedagodgico até a elaboracdo desta
pesquisa. De qualquer forma, sdo numeros que confirmavam a necessidade de
aprimoramento do trabalho com a compreensé&o leitora, e de consideragdo com os fatores

sociais, culturais e pedagogicos que também impactam os resultados do Saeb.

Tabela 3 - IDEB - Resultados no Projeto Politico Pedagdgico

IDEB
PERIODO 2007 2009 2011 2013 2015
ANOS INICTAITS - 4.6 4.6 5 |-
ANOS FINAIS 3.1 33 3.9 4,0 37

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do CELAO.

Os dados do Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Baésica) revelam a
importancia de se trabalhar com leitura. Eles refletem os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados e apontam se sdo construidas (ou ndo) relacdes
com as informagdes contextuais. Os resultados do IDEB de 2019 apontam uma queda
significativa e € um nimero que chama a atencdo para a importancia de trabalhos voltados

para a leitura e escrita.

Figura 2 - IDEB - resultados e metas

IDEB - Resultados e Metas

Pardmetros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: SE

icipio: LAGARTO Nome da Escola: COLEGIO ESTADUAL LUIZ
Municipio ALVES DE OLIVEIRA
Rede de ensino: Estadua Série | Ano: &% série / 9° ano
8 serie 1 9° ano
S T S

Escola ¢ 2005¢ 2007 ¢ 2009+ 2011: 2013+ 2015¢ 2017+ 2019+ 2007¢ 2009+ 2011¢ 2013+ 2015+ 2017¢ 2019: 2021

COLEGIO ESTADUAL
LUIZ ALVES DE 33 39 4.0 a7 47 34 35 38 4.1 4.4 48 4.9
OLIVEIRA

Fonte: IDEB (print de tela). Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso
em: 19 set. 2020.

A Prova Brasil recolhe dados relativos a proficiéncia em leitura, colaborando com
a visualizacdo da qualidade do ensino brasileiro, além de oferecer subsidios para a
elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em

evidéncias. Esses dados confirmam a necessidade de aprimoramento do trabalho com a
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compreensdo leitora, e de consideracdo com os fatores sociais, culturais e pedagdgicos
que também impactam os resultados do Saeb.

Além disso, 0 ano de 2020 apresentou um novo contexto educacional: as aulas
remotas, devido a pandemia de Covid-19. Nesse sentido, tornou-se um desafio ainda
maior superar as barreiras para realizar essa pesquisa e efetuar a aplicacdo desse trabalho.
No entanto, o processo de escrita estava em andamento quando esse acontecimento se
iniciou, entdo os ajustes e adequacgdes em algumas estratégias para esse novo contexto de
sala de aula foram primordiais. Assim, a idealizacdo inicial precisou sofrer algumas
modificagdes, e, dentre essas, nasceu a proposta de trabalhar com o podcast.

As ferramentas de producdo de texto digital ttm sido aliadas no processo de
ensino-aprendizagem e, nesse momento, elas tinham se inserido na realidade das escolas
em todo o pais, dentro das limitagdes que cada uma possuia. Conforme refletiu-se ao
iniciar essa pesquisa, a tecnologia esta na escola, e ela trouxe desafios aos profissionais
da educacdo, mas, ao mesmo tempo, deu um novo modo de compreender as préaticas
educativas, uma nova forma de compreender o mundo a partir das tecnologias digitais.

Como o tema educacdo a distancia é tdo atual e necessario, e o0 uso das tecnologias,
de maneira eficiente, é favoravel a educacdo. Em 2020 foram cerca de 1,2 bilhdes de
estudantes que ficaram sem aulas presenciais devido ao cenério de isolamento social. O
Ministério da Educacdo, através da portaria n° 343, de 17 de marcgo de 2020, autorizou
instituicGes de ensino a substituirem suas aulas presenciais por meios digitais enquanto
durasse a situacdo de pandemia de Covid-19. Entretanto, em algumas escolas,
especialmente as localizadas em povoados ou comunidades rurais, como o CELAO, a
adesdo as aulas remotas sofreu bastante resisténcia para ser aceita no inicio.

O corpo docente teve de se reunir varias vezes até chegar a um consenso de que
precisava pensar num novo contexto de inclusdo, pois, mesmo com as dificuldades de
acesso a internet de boa parte dos estudantes — o motivo principal da resisténcia a nova
modalidade —, ao rejeitar a ideia das aulas remotas, estavam, de certa forma, tambem
excluindo os que tinham acesso e desejavam continuar os estudos apesar do isolamento
social em decorréncia da pandemia. Foi levado em consideragdo também, nesse
momento, o desanimo e desestimulo que muitos estudantes estavam sentindo, uma vez
que a auséncia do convivio escolar por diversos meses era muito desafiadora para eles.
Assim, somente por volta do final do més de agosto de 2020 deram-se inicio as aulas
remotas no CELAO.
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Como dito na introducdo desse trabalho, a turma escolhida para aplicacdo das
atividades da pesquisa era uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, composta de 48
estudantes matriculados no inicio do ano letivo de 2020, mas, infelizmente, nem todos
puderam participar das sequéncias de atividades programadas devido a problemas como,
falta de celular, ndo ter acesso a internet, falta de incentivo e apoio familiar etc. Assim, o
corpo docente da unidade escolar pensou em estratégias para organizar as atividades
usando recursos mais basicos, como Whatsapp, por exemplo, por isso boa parte da
interacdo com a turma ocorreu através dos grupos feitos nessa rede social e em alguns
encontros virtuais em chamadas de video no Google Meet (fotos de alguns encontros no
ANEXO )J).

Diante desse contexto, conseguiu-se uma participacdo efetiva de em média 15
estudantes da turma; um nuamero, infelizmente, muito reduzido em compara¢do com o
que havia sido planejado, mas foram os que permaneceram frequentes em praticamente
todos 0s momentos e, por causa disso, permitiram que esse projeto pudesse ser
desenvolvido. Em vista disso, buscou-se, durante a realizacdo das atividades, refletir
ainda mais sobre a utilizacdo mais adequada dos meios digitais, considerando as

necessidades e recursos reais dos educandos.

c. Mddulo didatico: organizacéo e descricdo das etapas do projeto de leitura

A criacdo de um modulo didatico se deu em vista da necessidade de se organizar
acOes que pudessem favorecer a pratica pedagogica em sala de aula. Segundo Azevedo e
Freitag (2020), as linhas metras definidas, a partir de uma sondagem sistematizada e de
referéncias tedrico-praticas, guiam as acdes didatico-pedagdgicas do modulo didatico. O
projeto descrito no modulo didatico tem como objetivo aprimorar as capacidades de
leitura argumentativa dos estudantes e, através de recursos de midias digitais, promover
a interacdo por meio da producdo de um programa de audio em podcast com uma
coletanea de episadios sobre temas polémicos escolhidos pelos estudantes.

O mddulo didatico, segundo Muenchen e Delizoicov (2012) apud Azevedo e
Freitag (2020), divide-se em trés etapas: a) problematizacdo inicial; b) organizacdo do

conhecimento; c) aplicagdo dos conhecimentos.
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Figura 3 - Etapas constitutivas de um modulo didatico

12)
Problematizagdo
Inicial
JF 3
22} Organizag3o ) b 33) Aplicag3o do
do Conhecimento s — Conhecimento

Fonte: Azevedo e Freitag (2020, p. 118), elaborado a partir de Muenchen e Delizoicov
(2012).

Na problematizagéo inicial sdo apresentadas situacOes ou questbes reais que
afetam a vida dos estudantes de alguma maneira, uma situagdo conhecida por vivéncia
pessoal ou observada em diferentes circunstancias sociais, podendo ser compreendida
como um momento de sensibilizacdo para o topico que serad estudado. Nessa fase, “os
estudantes sdo desafiados a pensar nas caracteristicas implicadas no problema social e
nos impactos desse problema na vida de cada um ou das pessoas em geral” (AZEVEDO
e FREITAG, 2020, p.106).

No projeto apresentado nesta pesquisa, a problematizacao inicial incluiu as etapas
01 e 02. A etapa 01 envolveu a apresentacdo da proposta do projeto aos estudantes e
discussao do plano do trabalho. Nessa fase, ocorreu a identificagdo da natureza polémica
(conjuntura de oposicdo discursiva) de alguns temas, partindo da leitura do curta-
metragem “O preconceito cega”, € do documentario “8 relatos sobre como ¢é ser negro no
Brasil”, analisando situagdes conhecidas ou vivenciadas pelos estudantes. Seguido da
leitura de textos diversos selecionados sobre alguns temas sugeridos pelo professor de
modo que os estudantes pudessem comparar as informacgdes. A etapa 02 se direcionou a
orientagdo para realizacdo do projeto e ao reconhecimento do recurso podcast por parte
dos estudantes. As atividades desenvolvidas incluiram o reconhecimento do recurso
digital podcast, por meio da anélise do texto (mp3) “Criminalizar fake news: solugdo ou
ameaca?” e discussdo sobre a proposta da criacdo do programa — “E hora de Polemizar?”

Na fase de organizagdo do conhecimento, ocorreu pesquisa mais aprofundada

acerca do topico em estudo. “E a etapa que ira requerer o maior nimero de aulas, em
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respeito aos objetivos previamente planejados pelo professor, ao considerar os resultados
da sondagem” (AZEVEDO e FREITAG, 2020, p.109). A fase de organizacdo do
conhecimento, direcionadas ao aprimoramento das capacidades argumentativas, incluiu
as etapas 03 e 04. A etapa 03 introduziu a leitura e analise dos modalizadores nos textos.
Nessa etapa, aconteceu a analise dos textos de opinido “Educagao (sexual) vem de casa?”
e “Educagdo sexual na escola” (ANEXOS B e C) para relembrar o uso dos modalizadores
discursivos de maneira a perceber a apreciagdo ideoldgica sobre os fatos e informagdes
ou as posic¢des implicitas ou assumidas. A etapa 04 possibilitou a organizacéo do roteiro
de leitura argumentativa (APENDICE B) e incluiu o desenvolvimento de atividades
envolvendo leitura argumentativa, por meio da analise dos aspectos da perspectivacéo do
assunto e da justificacdo das posicOes no texto “As redes sociais digitais: necessidade ou
vicio?” (ANEXO D), trabalhadas por meio do roteiro de leitura.

Segundo Azevedo (2016), o termo “argumentativo” integrado ao termo
“capacidade”, ndo se caracteriza como um mero atributo, mas se trata de um conceito que
coloca os discursos em interacdo, logo, “no dialogo estabelecido pela argumentacéo séo
construidos consensos, solucdes sdo negociadas, mas também ocorrem desacordos”; essa
interacdo, por sua vez, “promove 0 desenvolvimento uma condicdo que permite a
assuncdo de pontos de vista concordantes ou dissonantes, além de possibilitar a
progressdo das ideias” (AZEVEDO, 2016, p. 173). Assim, se tratando de leitura
argumentativa e compreensdo leitora, essas etapas buscaram aprimorar as capacidades
argumentativas relacionadas a reconhecer a questdo social abordada nos textos e os
diferentes pontos de vista, identificar o modo de o autor do texto perspectivar e justificar
0s posicionamentos e ainda perceber como o autor reforca as escolhas, por meio dos
modalizadores, alem de argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns.

As sequéncias de atividades dessa etapa do projeto buscaram mobilizar situagdes
que permitissem aos estudantes perceber que algumas escolhas de palavras ou expressoes
dentro do texto, especialmente os modalizadores, eram pistas para identificar o
posicionamento do autor. As atividades possibilitaram que os estudantes continuassem
exercitando a compreensdao e leitura argumentativa, buscando as pistas que lhes
auxiliaram a identificar o posicionamento do autor do texto. O propdsito era identificar
se 0s estudantes percebiam os conflitos de opinido presentes nos textos, as escolhas do
autor e suas justificativas na defesa do argumento. Num texto de natureza polémica, 0s

modalizadores funcionam como indicadores de intengdes, sentimentos e atitudes do
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locutor com relacéo a seu discurso, revelando o grau de engajamento do enunciador em
relacdo ao contetido proposicional veiculado.

Apos as leituras, novas discussdes foram realizadas, além da producdo de
pequenos resumos e esquemas, pesquisas, leituras colaborativas, apontamentos e
impressdes sobre os pontos de vista defendidos em cada texto, de modo que os estudantes
pudessem estabelecer suas proprias opiniGes e avaliar criticamente. Esse processo
possibilitou reconhecer que os estudantes necessitavam desenvolver opinides e
argumentos, com base em dados, fatos sociais e por meio de afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis ao ouvinte, além de debater e defender seus pontos de vista
com firmeza e respeito, mesmo diante de posic¢Oes divergentes de outras pessoas, ouvindo
e aprendendo interagdo com o outro (BRASIL, 2017).

Na etapa de aplicacdo dos conhecimentos houve a oportunidade de explorar novas
situaces, e avaliar o desempenho de cada um, pois “por meio das atividades que integram
a terceira etapa do MD, ¢ possivel avaliar a apropriacdo dos conceitos pelos estudantes,
bem como identificar pontos que necessitam de aprofundamento” (AZEVEDO e
FREITAG, 2020, p. 115). No projeto, a fase de aplicacdo dos conhecimentos incluiu as
etapas 05 a 10. As atividades permitiram a escolha dos temas de cada equipe, pesquisa,
selecdo de textos, analise dos textos em grupo a partir do roteiro de leitura, discussdo dos
resultados encontrados pelos grupos, defini¢do das responsabilidades e func¢des de cada
um, bem como a elaboracdo de esquemas a partir dos resultados encontrados, além da
producdo coletiva do trabalho final e apresentacdo do projeto a comunidade interessada
com a publicacéo do podcast.

A escolha do formato mesa-redonda, ou mesa de discussdo, possibilitou a
participacdo de todos os membros da equipe, além disso, proporcionou a difusdo do
conhecimento, a formacao de opinido e posicionamento critico, uma vez que prop6s uma
exposicdo sobre as questdes divergentes que envolvem determinado tema.

Depois das atividades de elaboragéo, organizacdo e gravacdo dos podcasts, foi
planejada uma apresentacdo para 0s colegas, de maneira que os arquivos de &udio
produzidos ao longo do trabalho pudessem ser apresentados e disponibilizados, até
mesmo on-line, mediante autorizacdo prévia, possibilitando que os demais colegas
também ouvissem todos 0s elementos presentes nos episddios produzidos.

A Ultima fase envolveu a avaliacdo dos resultados, que se tratou de um
acompanhamento realizado ao longo de todas as atividades. O objetivo do ensino néo era

estabelecer parametros para todos, mas, nas possibilidades pessoais de cada um dos
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estudantes, desenvolver ao maximo todas as suas capacidades discentes. Para tanto, foi
elaborada uma ficha de acompanhamento e avaliacdo do podcast (APENDICE C) para
auxiliar o professor nesse processo, com alguns aspectos que poderiam ser observados
para avaliar a formacéo alcancada a partir do trabalho. Como a avaliacéo, sendo processo-
chave do ato de ensinar e aprender, é realizada por meio do acompanhamento de todas as
atividades, favorece a participacdo dos estudantes. Além disso, o professor pode perceber,
com o auxilio da ficha de acompanhamento, se existe algum ponto a aprimorar durante o

avanco da sequéncia de atividades.

d. Descricdo das atividades, reflexdes e analises

O cronograma que tinha sido idealizado no comeco desta pesquisa precisou ser
alterado e algumas atividades foram reajustadas para as novas plataformas de ensino. Isso
porque, quando o projeto estava sendo escrito, acreditou-se que fosse possivel o retorno
das aulas presenciais por volta de novembro, o que ndo ocorreu. Assim, foi preciso ajustar
a programacdo e realizd-la durante as aulas remotas, jA& que ndo havia qualquer
possibilidade de retorno das aulas até o final de 2020. A participacdo dos estudantes nas
atividades foi em namero reduzido, foram 15 participantes, sendo que desses, somente 7
enviaram as respostas do roteiro de leitura argumentativa.

Os dados da pesquisa apresentados a seguir incluem a descricdo do
desenvolvimento das atividades de problematizacao inicial, organizacao e aplicacdo, bem
como o relato detalhado de como foi a participacéo dos estudantes, além dos registros das
atividades realizadas. Para facilitar a divulgacdo das informagbes, foram organizados
quadros para apresentar as respostas produzidas pelos estudantes em face ao roteiro de
leitura argumentativa que foi incluido na sequéncia de atividades. Por ultimo, estdo
reunidos os registros de trechos dos podcasts produzidos pelos estudantes e as respectivas

consideracOes acerca das atividades desenvolvidas.

I. Problematizacdo inicial (etapas 01 e 02)

As atividades que sdo descritas a seguir foram realizadas durante 0os meses de

setembro, outubro e novembro de 2020.
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- DATAS DE
MODULO ETAPAS APLICACAO
= Etapa 1: Proposta do projeto aos
estudantes e discussdo do plano do 18/09/2020
~ trabalho
PIRDELLE A TZRGAO) . Etapa 2: Orientag&o para realizagédo
INICIAL do projéto e reconhecimento do 23/09/2020
26/09/2020
recurso podcast
» Etapa 3: Leitura e anélise dos
modalizadores nos textos; 01/ 10/2020
ORGANIZACAO DO | aprimoramento  de  capacidades 07/ 10/2020
CONHECIMENTO argumentativas;
= Etapa 4: Organizacéo do roteiro de
leitura argumentativa 16/10/2020
= Etapa 5: Escolha dos temas de cada
equipe e pesquisa e selecdo de textos 21/10/2020
= Etapa 6: _Anallse QOS textos em 04/11/2020
grupo a partir do roteiro de leitura
= Etapa 7: Discussdo dos resultados 05/11/2020
encontrados pelos grupos
APLICACAO DOS = [Etapa 8: Definicdo das
CONHECIMENTOS responsabilidades e fungdes de cada
um e elaboracdo de esquemas a 05/11/2020
partir dos resultados encontrados
= Etapa 9 Producdo coletiva do 10/11/2020
trabalho final
= Etapa 10: Apresentacéo do projeto
a comunidade interessada: 14/11/2020
Publicacdo do Podcast
AVALIACAO DOS . Acompanhamento no | Todo o periodo de

RESULTADOS

desenvolvimento de todas as
atividades (avaliacdo formativa)

execucéo das
atividades

Fonte: Dados da pesquisa.

No primeiro encontro virtual, utilizando o Google Meet, a conversa ocorreu sobre

a proposta do projeto e qual a ideia que seria desenvolvida em conjunto. Todos gostaram

da proposta de trabalho, apesar de acharem que ndo tinham esse tipo de habilidade para

gravacdo. Em vista disso, a motivagdo foi essencial, a0 mostrar que essa seria uma

oportunidade para aprender mais e desenvolver novas habilidades.

A primeira etapa da sequéncia de atividades foi para evidenciar as contribui¢des

dos estudantes, suas hipoteses e suposi¢des sobre temas de relevancia social. Foram

discutidos alguns temas sociais e falou-se sobre o conceito de polémica, em seguida, 0s

estudantes assistiram ao curta-metragem: “O preconceito cega”, € a0 documentario: “8

relatos sobre como é ser negro no Brasil”; 0 intuito era ajuda-los a identificar situacGes
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que favorecessem a organizacdo das ideias sobre o tema. Depois, foi pedido que eles
analisassem a situacdo apresentada nos dois videos e que refletissem se ja tinham
vivenciado ou presenciado situagdes semelhantes.
As perguntas foram:
e Qual a situacdo apresentada no video?
e Vocé acredita que é uma situacdo comum, ou ndo é tdo frequente assim?
e Ja presenciou ou vivenciou alguma situacdo semelhante?

e Sobre o segundo video, qual historia chamou mais atencéo e por qué?

Todas as analises feitas pelos estudantes revelaram como eles conseguiam olhar
criticamente para um tema social de tanta relevancia, como o racismo no Brasil. Foi uma
experiéncia muito interessante, apesar de alguns terem sentido muita vergonha por ter que
gravar um audio, eles venceram esse desafio e acabou servindo como prepara¢do para a
producdo posterior dos audios para o podcast. Essa atividade ajudou a perceber,
inicialmente, como o0s estudantes conseguem progredir tematicamente um assunto.
Quando uma aluna afirmou: “Isso para mim foi surreal, porque a sociedade ainda acha
que pelo fato de uma pessoa ser negra ndo pode ser uma doutora, uma professora, uma
prefeita etc. 1sso mostra o tanto que ainda sociedade é preconceituosa.”, percebeu-se a
formacéo do ponto de vista a partir da informacdo adquirida. Depois de ver o video, ela
analisou a situacao, escolheu os pontos que queria ressaltar, apresentou as ideias e
informou seu ponto de vista. Alguns apresentaram opinido baseada em experiéncias
particulares, por exemplo, um participante afirmou: “Pra mim é uma situacdo que
infelizmente acontece muito ainda na sociedade e eu ja ouvi pessoas falando mal de outras
sdo porque sdo negras”. Um dos participantes trouxe atencdo a questdo da miscigenacgédo
para reforcar a ideia que queria apresentar: “Um homem negro € seguido pelo seguranca
enquanto homem branco rouba loja. Essa situacdo € comum, sim, principalmente no
Brasil, por mais que tenhamos uma cultura totalmente miscigenada.” Por meio dessa
atividade conseguiu-se ver como, a partir da oportunidade de discutir coletivamente as
informac0es, trocar de ideias e diferentes pontos de vista, eles conseguiram se posicionar.

Ao serem apresentados aos outros assuntos, os estudantes perceberam que todos
eram temas que apresentavam diferentes posicionamentos, além disso comentaram que
praticamente todo assunto social tem diferentes opinides. Isso possibilitou destacar a

importancia de uma leitura critica, de acordo com os propdsitos iniciais desta pesquisa, a
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partir das discussdes e analise dos textos. Eles foram capazes de formar opinido sobre um
tema e produzir seu proprio texto, demostrando pleno controle de seu posicionamento
critico.

A segunda etapa de atividades, da fase de problematizacdo, iniciou-se em vinte e trés
de setembro, quando foram apresentados aspectos do podcast. Os estudantes conheciam essa
ferramenta e apenas dois estudantes falaram que nunca tinham ouvido falar. A maioria falou
que ja viu nos programas de televisao como o “Fantastico” falarem que tinham a versao de
algumas reportagens em podcast e uma estudante comentou que gostava de ouvir um podcast
que ensinava pequenos didlogos em coreano. Foi considerada a importancia do
desenvolvimento de um ponto de vista e que alguns programas de podcast, que eram feitos
como mesa de discusséo, eram bastante interessantes por causa disso. Depois foi apresentado
para eles, a partir do compartilhamento de tela do Google Meet, dois exemplos de programas

em podcast, disponiveis nos sites (https://www.b9.com.br/podcasts/) e no Café Brasil

(https://portalcafebrasil.com.br/todos/podcasts/).

Ao buscar nos sites o catilogo de transmissdes foi encontrado um grande nimero,
por isso foi explicado aos estudantes como funcionavam as categorias organizadas (artes,
comédia, saude, noticias, politica etc.). Infelizmente, ndo foi possivel ouvir os episédios
no momento da aula, devido a problemas relacionados a conexdo de internet, mas os links
foram compartilhados no grupo de Whatsapp da turma, deixando que os estudantes
analisassem o contelido e escolhessem o0 que queriam ouvir em casa, Nos seus proprios
dispositivos eletronicos.

Como tarefa para realizarem em casa durante a semana, recomendou-se 0 podcast:
“Criminalizar fake news: solugdo ou ameaga?”, uma vez que esse podcast debatia um
tema de natureza polémica e trazia o questionamento sobre o que ha de perigoso na PL
das Fake News. Foi solicitado que ouvissem com atencdo durante a semana, pois esse
podcast tinha um formato muito semelhante ao que seria gravado por eles. O link do
podcast foi enviado pelo Whatsapp junto com algumas perguntas para que eles fizessem
anotacdes sobre o0 desenvolvimento do episodio. As perguntas encaminhadas foram:

e O que vocé achou do programa?

O formato pareceu interessante para Vocé?

E o tema, vocé o considera polémico? Por qué?

Quem séo os participantes do programa? Como eles se comportam?

Vocé acha que eles se prepararam para falar sobre o tema?



50

e Como o programa se organiza?
e Como o assunto e desenvolvido e como é finalizado?
e Qual o papel de cada participante do programa?
e Qual a visdo que a convidada apresentou sobre as fakes News? Vocé concorda
com ela? Por qué?
Os estudantes ficaram livres para registrar suas consideracfes sobre esse podcast,
visto que o intuito era familiariza-los com a ferramenta e com o formato mesa de

discussao.

ii. Organizagdo do conhecimento (etapas 03 e 04)

No primeiro dia de outubro, iniciamos a fase de organizacdo do conhecimento,
voltada para o aprimoramento de capacidades argumentativas. As aulas estavam
direcionadas para o desenvolvimento dos estudantes sobre os aspectos relacionados a
leitura argumentativa que envolviam o reconhecimento das questdes sociais abordadas
nos textos e os diferentes posicionamentos apresentados, além de identificar o modo de o
autor do texto perspectivar e de justificar seu ponto de vista; e perceber como o autor
reforca as escolhas, por meio dos modalizadores. Essa fase incluiu: leitura e anélise dos
modalizadores nos textos e a preparagédo para o roteiro de leitura argumentativa.

As aulas sobre modalizacdo da etapa trés tiveram inicio a partir do video
“Educagdo sexual: na escola ou em casa?”. Depois de assistir ao video, em conjunto, 0s
estudantes foram questionados sobre o tema, se era polémico ou ndo. Todos foram
unanimes em afirmar que sim, era polémico. Uma aluna comentou: “tem gente que nem
gosta de falar disso por vergonha”. O assunto ainda era considerado tabu para muitos.

Em seguida, ao abrir o compartilhamento de tela, a professora mostrou para a
turma o texto “Educagao (Sexual): vem de casa?”, cujo PDF tinha sido postado no grupo,
para dar inicio a analise dos elementos do texto. Apds a leitura individual, ocorreu a
analise das expressdes do texto que marcavam o ponto de vista. Depois, a professora fez
a leitura do texto em voz alta para todos, elevando um pouco a voz nas expressdes
destacadas para que eles percebessem a relevancia dos termos no texto e percebessem a
diferenca de sentido proporcionada principalmente pelas expressfes adverbiais. Os
estudantes conseguiram observar como as palavras “certamente”, “de fato” e na verdade”

reafirmavam a ideia defendida pelo autor do texto.
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Além disso, foram destacados alguns verbos e algumas expressées que faziam
referéncia ao discurso do outro, como argumento de autoridade® para reforcar um
posicionamento, como no caso dos verbos “lembra”, “questiona”, “assevera”. Os
estudantes chegaram a concluséo de que, ao usar a voz da especialista Laura Muller dentro
do texto, o argumento ganhou mais peso. Por fim, eles apresentaram suas hipoteses de
sentido sobre o posicionamento do autor e concluiram que, por meio da escolha de
palavras apresentadas, o texto era mais favoravel a educacdo sexual ter inicio em casa.

Em virtude da nova modalidade de aulas e das mudancas constantes nos horarios
da turma, foi preciso ajustar o cronograma das atividades, por isso nessa data também foi
trabalhado o texto 02. Assim, no segundo momento, houve o compartilhamento de uma
tabela com expressdes (algumas retiradas dos textos da atividade) que marcavam
concordancia (“realmente”, “efetivamente”, “sem davida”, “certamente”, “é necessario”),
discordancia (“de jeito nenhum”, “de forma alguma”, “ndo é possivel”, “ndo ha”) e
possibilidade ou davida (‘€ possivel”, “as vezes”, “provavelmente”, “talvez”) em relagdo
aos argumentos apresentados. Percebeu-se que as expressdes modalizadoras podem ser
viabilizadas por varias classes e estruturas gramaticais, como adjetivos, locucgdes
adjetivas, advérbios, locucdes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais e oracdes
adjetivas, mas as informacOes apresentadas serviram para ajuda-los a realizar a préxima
atividade.

Durante a leitura do segundo texto, os estudantes tentaram por si mesmos analisar
0 posicionamento do autor a partir das expressdes modalizadoras ao receber uma versdo
do texto sem as palavras destacadas. Assim que terminaram a leitura, alguns logo
comentaram: “Esse defende o ensino na escola!” Quando questionados: “Como vocés
perceberam que esse autor defende o ensino da educacdo sexual na escola?”, a primeira
resposta foi imediata: “Pelo titulo!”. Realmente, as informagdes presentes no titulo e no
corpo do texto possibilitaram o rapido reconhecimento do posicionamento discursivo,
mas era preciso informar como tinham chegado a essa concluséo.

Em seguida, o texto completo foi observado, com as marcagdes que auxiliavam a

perceber as expressées que marcavam o ponto de vista. Infelizmente, ndo foi possivel

& A definicdo de argumento de autoridade refere-se a recorréncia ao prestigio de alguém que detenha
conhecimento especifico como garantia em favor de uma tese. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) apud Morais (2015), esse argumento é representado pela citacdo ligada ao raciocinio estabelecendo
a persuasao. Apesar de essa pesquisa nao ter sido focada nesse aspecto da argumentacdo, percebeu-se,
durante o planejamento, que o argumento de autoridade enquanto elemento de persuasdo, por meio do
discurso citado presente no texto utilizado, era relevante e necessitava ser destacado durante a realizagéo
da atividade.
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realizar a reescrita do texto durante a aula, houve apenas a participacdo oral dos
estudantes, com propostas de substitui¢ces que reforcavam a ideia assumida no texto. Por
exemplo, na oragdo: “O educador deve buscar o maior numero de informagdes”, se o
autor ndo tivesse certeza dessa afirmacao que palavras ele usaria para dar ideia de davida?
Algumas sugestdes foram apresentadas: “talvez deva buscar”, “poderia buscar”, “se
quiser, o educador pode” etc. Depois questionei: e se ele quisesse negar a ideia? A
sugestao mais comentada foi: “o educador ndo deve buscar”, seguida de “o educador nao
precisa buscar”. Por fim, eles comentaram, depois da leitura dos textos, qual o
posicionamento defendido: pais, escola ou ambos devem falar sobre sexualidade com os
jovens? A resposta foi unanime: os dois devem.

A etapa quatro — voltada a organizacdo do roteiro de leitura argumentativa — foi
iniciada em sete de outubro de 2020. Essa etapa foi muito importante para o processo,
pois nela os estudantes poderiam exercitar e aprimorar as capacidades relacionadas a
leitura argumentativa, percebendo como o discurso se organiza conforme um assunto em
questdo e como é possivel perceber a perspectivacdo do assunto a medida em que o texto
vai se sequenciando. As atividades dessa etapa tiveram inicio com 0s comentarios
relativos ao que seria feito. Apds as explicacdes da professora, os estudantes receberam
um roteiro de leitura, como um estudo dirigido que os orientou a fazer a leitura e analise
do texto. Primeiro, eles deveriam partir da observacdo do modo como um assunto é
colocado em questdo; em seguida, por meio da perspectivacdo de temas; por ultimo, pela
construcdo de justificativas na sustentacdo e reforco de ideias. Receberam orientacdes da
docente para utilizar o roteiro na identificacdo desses aspectos, no entanto, foi importante
frisar que, apesar do roteiro ser dividido em quatro partes: problematizacdo inicial,
reconhecimento, andlise e conclusdo, tais termos ndo foram incluidos no questionario,
dessa forma o processo fluiu sem a quebra de etapas.

O texto de referéncia utilizado foi: “Redes sociais digitais: necessidade ou vicio?”
Fez-se a leitura do texto na sala virtual. Esse texto, especificamente, foi selecionado
devido a algumas caracteristicas apresentadas como um posicionamento marcado pelo
desenvolvimento de duas opinides distintas, apesar de a autora demonstrar um reforgo de
uma ideia, por meio da modalizagdo. O esperado era que os estudantes percebessem o
desenvolvimento desse posicionamento e, a partir disso, analisassem as relacdes
argumentativas estabelecidas. Apos a leitura das questfes, uma copia do texto em PDF
foi enviada para os estudantes no grupo de Whatsapp criado para a turma. No dia

dezesseis de outubro de 2020, os estudantes entregaram as respostas do roteiro de leitura



53

argumentativa. A transcrigdo das respostas da aplicacdo do roteiro segue abaixo e as fotos

das respostas dos estudantes estdo no ANEXO E.

Quadro 2: Respostas do Roteiro de leitura argumentativa — 12 parte: Contextualizacéo

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1- Quem escreveu o
texto e para quem ele
se dirige?

P1: Roberta Matos, o texto é dirigido para criancas e adultos

P2: Roberta Matos, pra pessoas viciadas em aparelhos
eletronicos

P3: Roberta Matos, aos leitores

P4: Roberta Matos, ela se dirige para a populacdo que usam
demais as redes sociais

P5: Tania Tait, o texto dirige-se a pessoas que usam de forma
excessiva aparelhos eletronicos.

P6: Tania Tait, leitores do departamento de informatica da
universidade estadual de Maringé

P7: Roberta Matos, para a sociedade

2- Que género textual
foi utilizado para
abordar o assunto? O
que vocé sabe sobre
esse género?

P1: texto dissertativo-argumentativo

P2: artigo, um relatério escrito de estudo a respeito de uma
questdo especifica

P3: tecnologia, que € uma coisa bastante comum

P4: o género argumentativo que ele aborda o assunto, a
polémica e o uso de palavras ou expressdes para mostrar ideia
Ou apoio

P5: uma linguagem mais formal, € um texto que costuma usar
palavras um pouco mais complexas

P6: texto argumentativo, esse tipo de texto sempre [...] pois
trata de um ponto de vista

P7: [ndo respondeu]

3- Que tipo de lingua-
gem foi utilizada? Tem
alguma palavra que
vocé desconhece?

P1: linguagem verbal. Sim.

P2: linguagem formal. Nao

P3: comum. Nao

P4: uma linguagem argumentativa. Nao.

P5: linguagem formal. N&o

P6: linguagem formal. Nao

P7: [ndo respondeu]

Fonte: Dados da pesquisa.

Como foi apresentado na etapa de orientacdo do projeto, o roteiro de leitura

argumentativa foi dividido em quatro partes: contextualizacéo, reconhecimento, analise e

conclusdo. No momento de contextualizacdo, percebeu-se um equivoco por parte de alguns

estudantes sobre a autora do texto, visto que Roberta Matos escreveu seu texto a partir da

andlise de Tania Tait, assim, alguns acabaram confundindo qual das duas era a autora do texto

lido. Uma informacé&o visual que estava explicita, mas alguns ainda apresentaram dificuldade

para perceber isso, por falta de atencéo ou até por problemas de interpretacéo.
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Em seguida, ao serem questionados sobre qual género textual foi utilizado para
abordar o assunto, os estudantes demonstraram dificuldades em separar ou diferenciar
tipo textual (dissertativo-argumentativo) do género textual (artigo de opinido). No
entanto, viu-se que eles, ainda que com limitacdes, conseguiam entender a discusséo
central desse tipo de construcdo textual: o desenvolvimento de um ponto de vista. Um
participante citou a temética abordada em vez do género textual. Concluiu-se, portanto, a
necessidade de se trabalhar ainda mais, em outras situagdes, os aspectos formais que
constituem o género artigo de opinido.

Sobre o tipo de linguagem utilizada, os estudantes que responderam ao roteiro, em
sua maioria, afirmaram o uso de linguagem formal, demonstrando familiaridade com esse

aspecto da linguagem.

Quadro 3: Respostas do Roteiro de leitura argumentativa — 22 parte: Reconhecimento

PERGUNTAS RESPOSTAS
4- A respeito de que | P1: sobre o uso excessivo de aparelhos eletrénicos como
fato ou tema o autor se | celulares e computadores
posiciona? P2: o fato de que o tempo em que nés utilizamos a internet
pode ser considerado abusivo e vicioso
P3: a tecnologia
P4: a respeito das redes sociais
P5: Sobre 0 vicio nas redes sociais e aparelhos eletrdnicos
P6: Uso abusivo das redes sociais hoje em dia
P7: sobre 0 uso da tecnologia no mundo atual
5- Vocé acha que esse | P1: sim, porque algumas pessoas pensam de uma forma e
€ um assunto que | outros pensam de outra forma
divide opinides? Por | P2: Sim pelo fato que esse é um assunto bem polémico, alguns
qué? acham essencial e outros que prejudica a salde, mas cada
guem tem sua opinido sobre esse assunto
P3: sim, porque cada um tem sua opinido
P4: sim, porque cada um tem um ponto de vista diferente
P5: sim, por que fala de um lado positivo dos eletronicos e de
um lado negativo
P6: sim porque eu uso das redes sociais € um assunto
polémico
P7: sim, pois cada pessoa tem seu ponto de vista
6- Observe | P1:sim, porgue é o assunto discutido no texto
atentamente o titulo do | P2: sim, porque é justamente sobre o que o texto fala
texto. Vocé acha que | P3: sim porque alguns usam pra necessidade outros por vicio
ele se relaciona com as | P4: sim, porque passam a mesma ideia que o corpo do texto
ideias expressas NoO | P5: sim, porque no texto fala que os aparelhos eletronicos
corpo do texto? Por | deveriam ser usados em casos de emergéncia ou lazer e ndo
quée? em todos os momentos fazendo com que seres humanos
virassem escravos dos aparelhos eletrénicos
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P6: sim, o titulo reforga a ideia de que nds necessitamos e nos
viciamos do uso da internet

P7: sim, pois é um caso que vem acontecendo bastante no
mundo

7- O texto busca
responder a uma
questdo relacionada a
uma situacdo social.
Que questdo é essa?

P1: o vicio existente entre as pessoas diante ao uso de
aparelhos eletrénicos

P2: psicologia de vicios e isolamento social

P3: a maneira que as pessoas usam a tecnologia

P4: 0 vicio em tecnologias

P5: se é realmente necessario usar os eletrdnicos na maioria
do tempo

P6: psicoldgico de vicios isolamento social

P7: sobre criancas ou até mesmo adultos deixarem de se
comunicar com as pessoas em volta e ficam no mundo virtual

8- Vocé considera que
0 ponto de vista do
autor esta explicito ou
implicito no texto?
Expligue como chegou
a essa concluséo.

P1: explicito, porque o autor do texto deixa claro sua opinido
sobre o vicio das pessoas em relacdo aos celulares e
computadores

P2:Implicito. Ela fala sobre os dois pontos de vista, mas ela
deixa uma dica do que ela acha “tecnologia precisa ser vista
como uma ferramenta de apoio comodidade e facilidade e ndo
como escravidao ¢ dominagao”

P3: explicito, pois esta relatando um fato verdadeiro

P4: explicita, por meio da forma como ela escreveu o texto
apresentando suas ideias

P5: explicito, por que o autor do texto deixa bem claro sua
opinido sobre 0 assunto

P6:explicito a todo momento ela mostra e argumenta 0s
maleficios da internet

P7: explicito, pois estd bem clara a informagdo e s6 ndo
entende quem ndo quer

Fonte: Dados da pesquisa.

No momento de reconhecimento, a intencdo era que os estudantes percebessem

como o discurso tematizava, ou seja, como se organizava referindo-se a um assunto em

questdo. O objetivo era o de que eles chegassem a uma proposicéo interrogativa sobre o

assunto em questéo.

Na primeira questdo em relacdo a qual fato ou tema o autor se posiciona, 0S

estudantes conseguiram perceber que a tematica do texto era desenvolvida a partir da

discussdo sobre o uso excessivo de aparelhos eletrénicos como celulares e computadores,

de redes sociais, inclusive, alguns deles usaram a expressao “uso abusivo” para realgar a

problemaética. Sobre a relagdo entre o titulo e as ideias expressas no corpo do texto, 0s

estudantes conseguiram perceber a conexao entre eles. Expressdes como “o titulo reforga

aideia”, ou “passam a mesma ideia” foram usadas para representar essa identificagao.
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Na pergunta sete, esperava-se que 0s estudantes chegassem a uma proposicéo
interrogativa, mesmo que ndo estivesse expressa em palavras, seria a partir dessa
proposicéo que eles perceberiam qual assunto do texto estava sendo colocado em questéo.
A interrogativa esperada era algo proximo de: “diante da revoluc¢dao das tecnologias
digitais, o uso das redes sociais pode ser prejudicial?”” Algo muito préximo disso ocorreu,
apesar das limitagdes, devido ao desenvolvimento da atividade ter sido remoto, percebeu-
se que os estudantes chegaram a conclusdes em relagdo ao assunto, tais como: “o vicio
existente entre as pessoas diante ao uso de aparelhos eletronicos”, ou “a maneira que as
pessoas usam a tecnologia”. E, mais, a maioria ndo apresentou muitas dificuldades para
identificar a questdo relacionada a uma situacdo social presente no texto.

Por fim, ao solicitar que notassem se o ponto de vista do autor estava explicito ou
implicito no texto, somente um dos participantes considerou implicito, os outros
analisaram o texto e determinaram como sendo um ponto de vista explicito, visto que as
ideias estavam claramente apresentadas. Esse foi um ponto interessante e motivou uma
nova reflexao, pois, no texto utilizado a autora apresenta os dois lados da questao, apesar

de defender mais enfaticamente uma ideia.

Quadro 4: Respostas do Roteiro de leitura argumentativa — 32 parte: Analise

PERGUNTAS RESPOSTAS
9- Vocé conseguiu | P1:sim
perceber as relagdes | P2: sim
argumentativas  que | P3: sim
foram estabelecidas no | P4: Sim

texto? P5: sim

P6: sim ela argumenta e defende seu ponto de vista

P7:sim
10- Lembra-se de que | P1: “é importante saber dosar o uso dessas tecnologias” [...]
algumas palavras | “principalmente ter um cuidado e relagdo as criangas”
funcionam como | P2: “infelizmente”, “no entanto”, “por outro lado”, “sabe-se”
operadores para | P3: [ndo respondeu]

marcar 0 argumento | P4: “por outro lado”, “é importante”, “principalmente”,
mais forte ou 0 mais | “infelizmente”

fraco? Essas pala_vras P5: “descobrindo”, “desligar”, “constante”, “viciados”,
podem dar as pistas | “escravidio”

para identificar | p6: por mais que ela reconheca que a internet é fantastica, a
valorizagdo ou até a | quantidade de termos depreciativos associados a internet faz
desvalorizacao de | vista como maleficio para a sociedade

alguns  argumentos. | p7: [no respondeu]
Tente encontrar

exemplos no texto.
11- Levante hipoteses: | P1: Sim, o uso dessas palavras mostra que a autora é
qual teria sido a | totalmente contra o uso de celulares em certos locais
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intencdo da autora ao | P2: para mostrar discordancia, sim
utilizar os adjetivos | P3: sim

“sedentas”, P4. Sim, revela que essa € a opinido dela
“constante”, P5: Que uso excessivo de eletrdnicos podem causar graves
“inapropriados”, problemas. sim

“sérios”? Analise o | P6: D4 uma visibilidade muito grande a esse assunto
contexto em que foram | p7: sim, porque foi palavras que deram mais sentido ao texto

escritos.  Na  sua | e fez com que entendesse melhor
opinido, eles revelam

algo sobre 0
posicionamento dela?

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa etapa de analise, pretendia-se que o0s estudantes identificassem a
perspectiva a partir da qual a autora trouxe uma resposta para a questdo. Poderiam ser por
meio de hierarquias, valorizacGes e desvalorizagdes no modo de tematizar o assunto.
Identificaram-se limitacdes na resolucdo dessa questdo; quando questionados sobre se
conseguiram perceber as relacfes argumentativas que foram estabelecidas no texto, eles
deram uma resposta positiva, mas ndo explicaram como chegaram a essa concluséo. A
formulacdo da questdo pode ter favorecido a uma resposta mais simpldria, sem
apresentacdo de justificativas ou exemplos, visto que apenas um participante apresentou
informacao a mais além da afirmativa “sim”.

A respeito dos operadores para marcar o argumento mais forte ou o mais fraco,
almejava-se que eles percebessem que a autora apresentava um ponto de vista critico em
relacdo a situacdo atual e ao comportamento das pessoas diante das tecnologias digitais. A
intencdo era que eles identificassem como o assunto foi tematizado pelo autor a partir dos
elementos textuais, por exemplo, as expressdes “no entanto”, “por outro lado”, “até mesmo”,
“principalmente” e “infelizmente” revelavam as escolhas feitas pela autora, sua intengéo,
atitude e sentimentos em relagdo ao assunto por ela debatido. Boa parte dos participantes
conseguiu identificar algumas dessas palavras/expressoes, enquanto um deles, infelizmente,
aparentou ndo compreender bem a questdo proposta, pois a resposta apresentou uma opiniao
e ndo a relacéo dos elementos textuais que revelavam a tematizacao.

Sobre a orientagdo seguida pela autora ao utilizar os adjetivos “sedentas”,
“constante”, “inapropriados”, “sérios”, 0S estudantes tiveram que analisar o contexto em
que as palavras tinham sido usadas para tentar descobrir se elas revelavam algo sobre o

posicionamento da autora. Todos concordaram que o uso desses adjetivos contribuia para
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reforcar o ponto de vista da autora sobre o perigo do uso abusivo das redes sociais, embora

nédo tenham aprofundado a explicagdo nas respostas do roteiro.

Quadro 5: Respostas do Roteiro de leitura argumentativa — 42 parte: Conclusao

PERGUNTAS

RESPOSTAS

12- Baseando-se nas
informacdes lidas,
vocé conseguiu
perceber se o texto
toma uma posicdo
favoravel ou contraria
a questdo polémica
proposta? Como vocé

chegou a essa
conclusédo? As
expressoes foram
produtivas para
desenvolver a
argumentacao no
texto?

P1: Contréria. Eu cheguei a essa conclusdo devido ao fato de
que ela expressa sua opinido contra 0 uso excessivo dos
aparelhos eletronicos

P2: favoravel. E inegavel que as pessoas estdo cada vez mais
sedentas por tecnologias i pela sua rapida evolugdo sim

P3: favoravel, porque sdo realmente verdadeiras

P4: contréria. Pelos argumentos utilizados pela autora. Sim,
muito.

P5: [ndo respondeu]

P6: O posicionamento dela é favoravel por causa dos
argumentos validos

P7: favoravel. Porque a autora do texto apenas criticou, e sim
mostrou que as redes sociais tém suas vantagens. Sim, foram.

13- Que argumentos
utilizados pela autora
vocé considerou mais

fortes? Em sua
opinido, 0S
argumentos foram
convincentes para

defender o ponto de
vista?

P1: “Infelizmente o vicio de ndo conseguir se desligar nem
por um momento de seus dispositivos moveis tem acarretado
sérios problemas”

P2: o problema agora observado é o uso constante de celulares
em locais inapropriados, sim.

P3: [ndo respondeu]

P4: uso constante, certos problemas etc.

P5: ela tem falado dos riscos a salde que uso excessivo pode
causar e o cuidado que temos que ter principalmente com as
criangas. Sim, muito

P6: tem uso inapropriado em certas ocasides e as doengas
psicoldgicas, sim

P7: Basta pensar que ha poucos anos. Sim, foram. Pois é algo
gue surgiu ha pouco tempo, mas dominou o mundo.

14- Vocé concorda ou
discorda do ponto de
vista exposto?
Justifique seu
posicionamento.

P1: Eu concordo devido ao fato que o uso excessivo de
aparelhos eletrénicos pode trazer alguns males como: dor nas
costas, ansiedade, isolamento social e problemas nas vistas

P2: Concordo, infelizmente o vicio é uma coisa horrivel que
pode causar varias doencas e que afeta principalmente em
criangas e jovens, muitas criangas tém contato aparelhos
eletrébnico muito cedo isso faz com que as criangas nédo
gueiram mais brincar

P3: concordo, pois isso é fato.

P4: concordo, as pessoas estdo viciadas demais nas redes
sociais.

P5: concordo, por que infelizmente esta ficando cada vez mais
comum o0 uso de maneira exagerada de celulares
computadores, isso ndo é bom por que as pessoas tém que
viver mais a vida que passa fora da tela
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P6: discordo, pois, a internet e para [...]Jpessoas necessitadas
de informacéao usam a internet pessoas que poderiam trabalhar
usam a internet.

P7: concordo, pois é algo que acontece bastante comigo e
imagino que acontece com Varios outros jovens também.
Além de nos prejudicar é algo que somos viciados e se
possivel ficamos 24 horas no celular.

Fonte: Dados da pesquisa.

A Ultima parte do roteiro de leitura argumentativa envolvia a concluséo das ideias.
Esperava-se que os estudantes percebessem como, em varios momentos do texto, a autora
tinha revelado seu posicionamento, além disso, que tivessem notado como a hierarquia
dos argumentos também revelava como ela fundamentava as respostas a questdo e
apresentava sua posicao.

A questdo a ser respondida pelo texto era se 0 uso das redes sociais poderia ser
prejudicial. Entdo, a professora quis saber se, depois de ler e analisar o texto, os estudantes
tinham percebido as posi¢des assumidas no texto, favoravel ou contréria a questdo
polémica proposta. Dos sete participantes, apenas dois identificaram a conclusdo como
contraria a questdo. Nesse caso, ndo houve uma compreensdo adequada da interrogativa
inicial, pois quando a autora critica o Uso excessivo, ela apoia a ideia de que uso das redes
sociais pode ser prejudicial. Possivelmente, uma reformulacdo no enunciado, ou uma
retomada da proposicéo interrogativa auxiliasse os estudantes a responder essa questéo.

Na questdo sobre quais argumentos utilizados pela autora eles tinham considerado
mais fortes, os participantes apresentaram respostas bem variadas, pois era uma questao
de carater pessoal, mesmo assim, as respostas revelaram que houve maior destaque para
0s argumentos que apresentavam o carater negativo do uso inadequado da internet e das
redes sociais, mostrando que os estudantes conseguiram perceber qual argumento recebeu
maior destaque pela autora.

Por fim, os estudantes tiveram a oportunidade de dar suas opinides sobre o tema
abordado, visto que a construcdo do posicionamento era importante para esta pesquisa.
Dessa forma, eles apresentaram afirmacfes que se assemelhavam as defendidas pela
autora, de que apesar dos inimeros beneficios que a internet e as redes sociais trazem,
inclusive para questdes de trabalho, o uso de maneira exagerada é prejudicial em muitos
sentidos, inclusive a satde fisica e mental.

Concluiu-se que a experiéncia de aplicacao do roteiro de leitura argumentativa foi

muito proveitosa. As limitagdes notadas estdo ligadas a falta de tempo habil para trabalhar
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bem todas as questdes antes da aplicacdo, uma vez que a pandemia causou grande impacto
nas préaticas pedagdgicas dos professores que atuam no Ensino Fundamental. Conseguiu-
se, depois da aplicacdo, discutir com os estudantes algumas respostas que causaram um
pouco mais de dificuldade, até porque eles precisaram desenvolver capacidades proprias
para realizar leitura argumentativa dos proprios textos ao se preparar para 0s podcasts.
Outro ponto a salientar é que somente depois da aplicagdo a professora-pesquisadora
percebeu que poderia reformular algumas questdes, ou aprofundar a mediacdo para
melhorar a aplicacédo do roteiro de leitura argumentativa, por isso esse trabalho esta sendo
considerado uma experiéncia piloto que podera ser replicada com outras turmas. Um dos
aspectos que foi considerado tinha a ver com dar a oportunidade de os estudantes
apresentarem um contradiscurso. Percebeu-se que isso s6 era possivel na questdo 12,
assim, na versdo final do roteiro (APENDICE B) foi incluida a questdo 13, na qual o
estudante é convidado a apresentar um posicionamento contrario ao apresentado pela
autora do texto. Diante disso, conclui-se que novos ajustes poderéo ser feitos, de modo
que o modelo do roteiro de leitura argumentativa possa ser adaptado e aplicado com

qualquer texto.

iii. Aplicacdo de conhecimentos (etapas 05 a 10)

Depois de encerradas as atividades de organizacdo do conhecimento, iniciou-se a
selecdo das equipes para a preparacdo do podcast. Os estudantes escolheram 0s
integrantes de suas equipes, por afinidades e proximidades ou facilidades para gravacoes.
Eles também pensaram nos temas inicialmente sugeridos e que foram discutidos nos
primeiros momentos do desenvolvimento do projeto de producédo de ideias.

No encontro seguinte, definiu-se a escolha dos temas. Os estudantes tiveram a
autonomia para escolherem seus proprios temas com relevancia social. Devido a reducao
da participacdo de alguns estudantes nas aulas remotas, foi possivel organizar somente
trés equipes, com média de 5 participantes cada, e com 0s respectivos temas:

e Equipe 01: Como o padrédo de beleza implica na autoestima da mulher
brasileira?
e Equipe 02: Publicidade infantil: benéfica ou prejudicial?

e Equipe 03: Bullying nas escolas: brincadeira ou agressao?
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A equipe 01 escolheu um tema diferente dos sugeridos, eles tinham se reunido
anteriormente e comentaram que gostariam de falar sobre “padrao de beleza” no podcast.
Em seguida, a turma destacou algumas alternativas para fazer a gravacdo dos podcasts.
Alguns recursos do aplicativo Podbean para gravacdo de audio foram apresentados,
agradando muito a todos. S6 ficaram um pouco preocupados sobre como fariam para
gravar todas as vozes dos participantes. Entdo, alguns estudantes sugeriram gravar uma
chamada em grupo do Whatsapp feita no viva-voz, outros falaram que podiam fazer uma
chamada no Google Meet e alguém podia gravar as vozes dos participantes. Todos
interagiram e se mostraram bem receptivos a ideia.

Foi explicado pela professora a importancia de criar um roteiro para tratar do tema,
e que antes de comecarem a gravar, 0s estudantes precisavam escrever o que pretendiam
falar e em qual ordem, pois isso ajudaria a organizar 0 pensamento e 0S argumentos
durante o episodio.

A proposta era que 0s estudantes, cada um com sua equipe, se organizassem para
realizar as atividades:

* Planejar o texto, fazendo anotagdes sobre os itens que irdo abordar

* Preparar um roteiro (15-20 linhas) para servir de apoio ao que seria apresentado

oralmente. Estipulamos um tempo para exposicao, de 5 a 8 minutos, no maximo.

* Escolher os Podcasters (apresentador e participantes fixos) e os convidados.

Os estudantes comentaram em um dos encontros que estavam com dificuldades
para montar o proprio roteiro, entdo foi elaborado em conjunto um esquema de como
seria 0 programa gravado. A semana de atividades foi desenvolvida para cada um fazer a
prépria leitura argumentativa dos textos sobre o tema da equipe e selecionar informac6es
para elaboracdo do roteiro. Eles enviavam a professora, ao longo da semana, mensagens
pelo Whatsapp com prints e trechos de textos (fotos no ANEXO F) que colheram da
internet e que serviriam de base para a elaboragdo do roteiro do podcast.

A partir da leitura dos textos, cada equipe montou seu préprio roteiro de gravacéo,
fazendo a selecdo dos fatos e das informacdes recolhidas nos textos lidos, para auxiliar a
progressdo e o desenvolvimento das suas proprias ideias. Todos foram orientados a
ensaiar antecipadamente a gravacdo. Com isso, eles iriam perceber 0s possiveis
problemas no roteiro e 0s aspectos que precisavam ser melhorados. Além disso, poderiam

aprimorar a oralidade, fluéncia, postura e o controle do tempo. Por fim, j& com o0s
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participantes definidos, cada equipe se organizou para preparar a gravacdo do podcast.
As gravagdes ndo puderam ser realizadas na escola, em virtude da suspensédo das aulas
presenciais, entdo cada equipe escolheu seu proprio ambiente de gravacdo. As
transcri¢cGes completas dos podcasts estdo no ANEXO G.

O tema da primeira equipe foi “Como o padrao de beleza implica na autoestima
da mulher brasileira?” Foi muito interessante acompanhar o desenvolvimento do trabalho
dessa equipe, ja que ela trouxe um tema novo para o trabalho. As meninas que integravam
a equipe estavam bem engajadas com a tematica e demonstraram bastante interesse em
apresentar seus pontos de vista sobre o assunto padréo de beleza e autoestima. A equipe
considerou o tema polémico por dividir opinides entre as pessoas que supervalorizam a
estética e aqueles que pregam a valorizacdo do corpo natural. Além disso, segundo os
participantes da equipe, a pandemia e o isolamento social fizeram com que muitas
mulheres diminuissem a autoestima, por terem de ficar tanto tempo em casa. Depois das
leituras feitas, a equipe organizou as ideias para apresentar os argumentos. A professora
tinha sugerido que os convidados representassem um especialista na area debatida e a
equipe escolheu uma digital influencer e uma esteticista para darem a opinido profissional
sobre 0 assunto.

Sobre a progressao tematica dos argumentos ao longo do podcast, percebeu-se o
bom desenvolvimento das ideias, visto que os participantes tinham organizado 0s
argumentos previamente durante a leitura argumentativa e na elaboracdo do roteiro do
podcast. A podcaster 01, por exemplo, iniciou sua argumentacdo com um
questionamento: “por quanto tempo e por quantas vezes as mulheres continuardo lutando
para se encaixar aos padrdes estéticos que mostra na midia que imp&em sobre elas?” Essa
pergunta introdutoria revela a postura critica da participante sobre a questdo. Para ela as
mulheres “lutam”, ou seja, fazem sacrificios para se encaixar nos padrdes. Em seguida,
ela afirma que “vivemos em um mundo em que tudo é insuficiente precisamos sempre de
algo, porém quando tivermos esse algo, consequentemente precisamos de mais algo”. A
participante se confundiu um pouco com as palavras, mas conseguimos compreender o
ponto em questdo: a insatisfagdo humana. Seu argumento final, retomou e reforgou o
posicionamento critico apresentado no inicio: “ndo sou contra a cirurgia, ndo sou contra
a moda, ndo sou contra maquiagem, sou contra mulheres perfeitas se sentirem inferiores
por ndo se encaixar nesse padrdo da sociedade criou”. O argumento central da participante
tinha como base a ideia de que muitas mulheres se sentem menos importantes, ou

inferiores, quando ndo conseguem fazer procedimentos estéticos para melhorar a
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aparéncia, baseando-se num padréo irreal exigido, quando na verdade, segundo ela, ja séo
“perfeitas”.

A podcaster 02 apresentou o ponto de vista de forma mais breve e resumida. Ela
afirmou que “falar para uma pessoa: “nossa, como vocé esta magra!” nem sempre vai ser
elogio, assim como elogiar um corpo magro pode ser um gatilho de um distarbio que a
pessoa enfrenta”. A ideia foi apresentada, mas ndo houve aprofundamento na explicagéo,
de modo que a progressao tematica ndo foi plenamente desenvolvida. Ja a convidada 01
comentou que existe “uma excessiva imposicdo de um padrdo de beleza nas geracOes
mais novas, a midia sempre dividiu o0 que é bonito e o que ndo é”. Durante a fala, a
participante fez uso de perguntas para levar os ouvintes a refletir sobre o tema: “o que
realmente leva as adolescentes nessa busca incessante por estar dentro do padrdo? O que
passa pela cabeca ao irem a academia? Seria por esporte? Ou por que realmente nao
gostam dos seus corpos como eles realmente sao?”. Percebeu-se, principalmente nas
marcas da oralidade, ao ouvir o podcast, como a participante reforgou a opinido sobre o
comportamento das pessoas, especialmente das adolescentes. O uso da expressao “busca
incessante” revelou como ela encara essa atitude como um esfor¢o inatingivel. As
perguntas retdricas que ela apresentou ndo tinham como objetivo obter uma resposta, mas
sim estimular a reflexdo do ouvinte sobre o assunto, pois, evidentemente, ela ja sabia a
resposta do questionamento feito; seus argumentos foram organizados para promover a
reflexdo e o entendimento da situacdo apontada.

Por fim, a convidada 02, ultima participante desse podcast, trouxe a aten¢do o
aspecto das tecnologias digitais e sua influéncia no padrdo de beleza. Ela afirmou que
“com o smartphone e seus aplicativos acompanha-se em minutos e minutos selfies de
mulheres com rosto e corpos perfeitos, uma verdadeira competicdo de quem posta
imagem mais bonita, criando ilusGes nas pessoas, uma busca inalcancavel por narizes
bem desenhados, boca simétricas pelas espécies de corpos esculturais”. A participante
revelou um posicionamento critico diante da exposic¢éo nas redes sociais e ao modelo de
beleza comumente propagado, no entanto, apesar de ter apresentado bem a ideia, ela ndo
conseguiu apresentar uma conclusdo para o argumento.

O tema da segunda equipe foi “Publicidade infantil: benéfica ou prejudicial?” O
desenvolvimento do trabalho dessa equipe também foi bem produtivo, eles escolheram
abordar o tema publicidade infantil, por considerar um tema de relevancia social, visto

que muitas criancas sdo expostas as redes sociais ou ficam muito tempo em aparelhos
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eletronicos, assim sendo influenciados pelas constantes propagandas. As profissdes
escolhidas para os convidados foram um psicologo e uma educadora infantil.

Quanto a progressao temética dos argumentos ao longo do podcast, percebeu-se
também com essa equipe 0 bom desenvolvimento das ideias, visto que os participantes
tinham organizado os argumentos previamente durante a leitura argumentativa e na
elaboracdo do roteiro do podcast. O apresentador iniciou sua argumentacdo com a
afirmacdo “é impossivel vocé acessar qualquer tipo de plataforma digital e ndo receber
uma propaganda de produtos tanto para criangas como para adultos e na maioria das vezes
as criancas acabam sendo influenciadas a quererem adquirir aquele certo produto”. Essa
afirmacéo inicial feita pelo apresentador foi bem pertinente, pois o participante fez
questdo de introduzir a mesa ndo s6 mencionando o tema, como também quis apresentar
sua propria opinido sobre a forte influéncia que as criancas sofrem. O podcaster 01
afirmou que “a publicidade infantil chega a ser abusiva, pois se aproveitam da inocéncia
das criangas para obter dinheiro, entendeu? Eu tenho esse tipo de ponto de vista porque
as criangas na maioria das vezes acabam sendo usadas com um instrumento lucrativo para
muitas empresas e isso € um total absurdo”. Ele afirmou que considerava o uso das
propagandas na midia abusivo e ressalta uma justificativa para o seu posicionamento por
mencionar que para muitas empresas as criangas sao vistas como instrumento lucrativo.
Ficou claro aqui um esforg¢o do participante em dar peso ao seu argumento elaborando
uma explicacao para seu ponto de vista.

O podcaster 02 apresentou um ponto de vista que revelou outro aspecto sobre a
questdo, quando disse: “Para mim se a crianga gosta de gravar conteddo mostrando
brinquedo, sim, elas podem gravar, mas como Larissa falou isso, influencia muitas outras
criangas gue as vezes querem o mesmo, mas ndo pode obter e acabam ficando frustradas
ja que elas sdo apenas criangas”. Para o participante, as criancas devem ter liberdade para
gravar videos em plataformas digitais como YouTube e Instagram, no entanto, alerta
sobre os perigos dessa exposicao gerar frustragdo. Podemos ver um bom desenvolvimento
de argumentos, pois apesar de ver os dois lados da questdo, o participante consegue
apresentar seu ponto de vista. O mesmo aspecto foi apresentado pelo participante 01 ao
afirmar que “existe criancas de todas as classes e que nem todos podem obter um
brinquedo que apareca numa propaganda[...] algumas podem, outras ndo tém a mesma
realidade, entdo para que elas saibam como e quando comprar um brinquedo é necessario
que os adultos mostrem para eles quando pode e quando ndo pode comprar, dizer a

verdade e ndo fazer somente a vontade delas”. Uma forma do sentimento de frustacéo
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também foi observada pelo participante, abordando a questdo das desigualdades sociais
que impedem que todos tenham as mesmas oportunidades. Além disso, ele complementou
sua argumentacdo expondo uma proposta interventiva para o problema apontado, o que
revelou uma boa organizacédo de ideias.

O tema da terceira equipe foi “Bullying nas escolas: brincadeira ou agressdo? O
grupo escolheu esse tema, pois segundo eles, “a prética do bullying tem se tornado mais
comum na sociedade principalmente no ambiente escolar”. O especialista convidado para
a mesa foi um jornalista. A organizacdo das ideias desse grupo se deu de forma
diferenciada, eles iniciaram o episodio relatando uma situacdo retratada em uma
reportagem veiculada na internet, quando uma estudante de 12 anos foi agredida na escola
por cinco alunas. Depois de relatar o caso ocorrido, 0 apresentador perguntou aos
participantes a opinido sobre o assunto.

O podcaster 01 afirmou que o bullying “ndo é s6 uma brincadeira de criancas, a
partir do momento que traz danos psicoldgicos a vitima. Eu tenho esse ponto de vista
porque o bullying deixa marcas no psicologico das pessoas com muito tempo se ndo
tratado e faz as pessoas atingidas por ele se tornarem reprimidas em relacdo alguma
coisa”. Apesar de ndo ter tido muito aprofundamento na argumentacdo, o participante
conseguiu expor um ponto de vista e explicar o porqué pensava daquela forma.

Houve uma tentativa de se mostrar um outro lado da questéo, por parte de outro
participante, no entanto as ideias ndo ficaram bem organizadas de modo que o ponto de
vista defendido ndo ficou claramente exposto. “Esse assunto deveria ser em outra
maneira, por que o bullying ele é um ato agressivo sim, mas de outro ponto de vista ele
pode até ensinar algumas maneiras de ndo cometer a mesma coisa, e até ensinar os filhos
e colegas o que ndo fazer para ndo acontecer e evitar o bullying”, afirmou o podcaster 02.
Percebeu-se que ele tentou mostrar que o bullying pode ser positivo no sentido de que
pode ensinar os outros a ndo o cometer, um argumento complexo e que exigiria melhor
organizacdo das ideias. Apesar disso, viu-se como positivo o esforco do participante, ndo
SO nesse caso, mas em todos 0s outros, em expor seu ponto de vista e tentar explicar por
gue pensavam de tal forma.

A penultima etapa do projeto envolveu a edigdo dos audios gravados pelos
estudantes. A edicdo de todas as equipes ficou adequada e ndo comprometeu a
compreensdo dos ouvintes. A equipe 01 havia enviado 0 primeiro arquivo com uma das
participantes travando no meio da explanacéo, ela chegou a falar algumas palavras que

afetavam a qualidade do audio. Dai, em um momento posterior com o grupo, indicou-se
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um aplicativo (MP3 cortes & toques), para que pudessem utilizar na edi¢do daquela parte.
O recorte foi feito, ainda ficou um pequeno truncamento, mas ndo prejudicou a
compreensdo dos ouvintes.

A etapa final envolvia a apresentacdo do programa a comunidade interessada. O
planejamento previa realizar uma publicacdo dos episddios para a comunidade, no
entanto, por impossibilidade de novos encontros para providenciar documentagédo
assinada dos pais autorizando a publicacdo on-line, a postagem foi arquivada apenas no
Podbean e serviu de apoio a aprendizagem. Fez-se um breve tutorial com capturas de tela
(as imagens desse passo a passo estdo no ANEXO [) para apresentar aos estudantes como
publicar um podcast por meio do Podbean, ja que os audios dos episddios ja estavam
prontos.

iv. Avaliacdo dos resultados

A experiéncia com a leitura argumentativa associada ao uso da ferramenta podcast
foi muito proveitosa. Os estudantes, apesar das dificuldades, demonstraram entusiasmo
durante as leituras e discussdes das tematicas, além de terem se empenhado em elaborar
bons episddios nos podcasts. Quanto a analise dos aspectos que envolviam a produgéo do
podcast, percebeu-se que em todos os grupos ficou bem definido o ponto de vista do
grupo em relacdo ao tema abordado, mesmo com algumas dificuldades de poucos
participantes no desenvolvimento do tema. No geral, eles sabiam bem qual ponto
deveriam abordar a respeito da tematica escolhida.

Outro aspecto analisado durante a realizacdo das atividades foi se os estudantes
selecionaram fontes, fizeram pesquisas e leituras suficientes sobre o tema. A leitura dos
textos que serviram de preparacdo para a elaboracdo dos episddios ndo ocorreu da forma
como tinha sido imaginado no planejamento do projeto. A expectativa era que pudessem
realizar a leitura argumentativa em classe, em grupos, trocar ideias. Os grupos poderiam
interagir entre si e dar sugestdes de como melhorar o planejamento. Infelizmente, os
eventuais encontros virtuais ndo permitiram muita interacdo, mas eles fizeram o possivel
para cumprir todas as atividades, realizaram suas leituras, enviaram pelo Whatsapp prints
das informacdes nos textos lidos. Eles reliam, reescreviam e enviavam novamente até que
estivesse ideal para eles. Foi um esforgo muito grande, mas em outra oportunidade, numa
aplicacdo presencial, as leituras poderiam ser ainda mais significativas.

Foi muito satisfatorio ver que todos 0s grupos conseguiram elaboraram um roteiro

de apresentacdo. Dessa forma, os episodios se desenvolveram como trocas de ideias entre
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os convidados da mesa. De todo modo, ficou claro que houve organizagdo prévia de
esquemas para registrar as ideias e intencdes.

Sobre producdo dos podcasts, percebeu-se como a maioria dos participantes
explorou bem a oralidade, trabalhando a entonacdo da voz com intencionalidade. As
questdes trazidas foram relevantes e articularam diversos aspectos da tematica.

Quanto a edicdo, foi animador ver como todos 0s grupos usaram recursos sonoros
de modo adequado. Fizeram questdo de colocar musica de abertura/encerramento e até
musica entre algumas falas para o episodio ficar mais interativo e dinamico. O trabalho
coletivo e o esforco dos estudantes foram fundamentais para o bom desenvolvimento das

atividades.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa partiu de algumas inquietagdes em relagdo ao desenvolvimento da
compreensdo leitora em textos argumentativos, especialmente quanto a identificar as
abordagens assumidas nos textos lidos. O propdsito foi perceber se ao se deparar com
questBes controversas nos textos, 0s estudantes conseguiriam organizar estratégias para
identificar os diferentes pontos de vista. Outro ponto que buscou-se analisar foi se 0s
estudantes reconheciam o posicionamento critico do autor, identificando seu modo de
perspectivar e de justificar os posicionamentos; além de perceber como um autor
reforcava suas escolhas, observando, por exemplo, os modalizadores utilizados por ele.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, buscou-se elaborar e organizar estratégias
metodoldgicas que possibilitassem o trabalho em sala de aula com compreenséo e leitura
argumentativa e trabalhassem as questGes norteadoras dessa pesquisa. Para tanto, foi
elaborado um projeto de leitura dividido em trés importantes momentos: problematizacéo
inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagio de conhecimentos.

A fase de problematizacgéo inicial oportunizou aos estudantes um momento de
discussdo coletiva a respeito da importancia do debate sobre relevantes temas sociais. Ao
analisar os videos (0 documentério e o curta-metragem) que tratavam da questdo do
preconceito racial, os estudantes tiraram suas proprias conclusfes sobre 0s pontos de vista
apresentados pelos participantes do documentario e apresentaram opinides sobre a
questdo, justificando posicionamentos, inclusive utilizando experiéncias pessoais para
reforcar as ideias. Além disso, esse momento contribuiu significativamente para que 0s
estudantes se familiarizassem com o produto do projeto de leitura: o programa “E hora
de polemizar?”. Foi um momento de interag&o e troca de ideias sobre como seria realizado
0 programa e qual era o objetivo ao gravar os episodios, destacando a importancia da
participacdo de todos.

A fase de organizagdo do conhecimento foi fundamental nesse processo, pois foi
nessa fase que os principais objetivos desta pesquisa foram trabalhados, uma vez que os
momentos de leitura e discussdo dos textos selecionados pelo professor, as atividades
envolvendo a modalizacdo e a elaboracdo e aplicacdo do roteiro de leitura argumentativa
buscaram contribuir para o desenvolvimento das capacidades argumentativas dos estudantes
relacionadas a reconhecer a questéo social abordada nos textos e os diferentes pontos de vista,
identificar o modo de o autor do texto perspectivar e de justificar os posicionamentos; além

de perceber como o autor reforga as escolhas, por meio dos modalizadores.
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As atividades de leitura e discussdo foram importantes para perceber se 0s
estudantes conseguiriam organizar estratégias para identificar os diferentes pontos de
vista, em vista disso, os textos selecionados pelo professor para serem utilizados nessas
atividades tinham posicionamentos do autor sobre 0s temas sociais em questdo, e faziam
uso de modalizadores para valorizacdo ou até a desvalorizacdo de alguns argumentos. O
proposito era que os estudantes pudessem analisar como as intengdes dos autores se
tornavam explicitas por meio do uso desses recursos linguisticos; era preciso perceber
como cada julgamento e cada opinido se manifestava nos textos diante dos efeitos de
sentido causados pelos modalizadores.

Durante a realizacdo dessas atividades de organizacdo e preparacdo com auxilio
do professor, ficou evidente que, mesmo com as limitagdes das aulas remotas, 0s
estudantes participantes se esforcaram para responder, apresentando conclusdes sobre os
textos lidos, os posicionamentos do autor foram identificados por meio de palavras e
expressOes destacadas pelo professor. Depois dessas atividades em classe, ao se
depararem com um texto para fazerem a leitura por si mesmos, com o auxilio roteiro de
leitura argumentativa, alguns pontos positivos puderam ser percebidos na pesquisa: 72%
dos estudantes conseguiram identificar a respeito de que fato ou tema o autor se
posicionava, 86% conseguiram perceber que o ponto de vista do autor estava explicito no
texto, 72% identificaram qual situacdo social polémica era abordada no texto, ainda que
ndo tenham conseguido chegar a uma proposicao interrogativa. Ao serem questionados
sobre se concordavam ou discordavam do ponto de vista exposto, justificando seu
posicionamento, 86% dos estudantes participantes desenvolveram justificativas bem
relacionadas a tematica.

Os estudantes apresentaram dificuldades nas questdes do roteiro de leitura
argumentativa relacionadas a perceber se o texto tomava uma posicdo favoravel ou
contréria a questdo polémica proposta, visto que apenas 29% dos participantes
responderam adequadamente, justificando a escolha. Esse resultado baixo indicou que a
elaboracgdo dos enunciados 7 e 12 do roteiro poderia ter dificultado o entendimento, ou
que seria necessaria uma media¢do com maior aprofundamento nessas questdes, tendo
em vista que ela ficou comprometida ja que ocorria, na maioria das vezes, via Whatsapp.
Numa situacdo de aula presencial, essa mediacéo por parte do professor para auxiliar na
perspectivacdo podera ter melhores resultados. Além disso, sobre como um autor
reforcava suas escolhas de argumentos, 43% dos estudantes conseguiram identificar

palavras ou expressdes modalizadoras nos textos. Diante disso, vé-se a importancia do
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trabalho continuo, utilizando ferramentas como o roteiro de leitura argumentativa, para
reforgar essas capacidades nos estudantes.

Na fase de aplicagdo dos conhecimentos, o trabalho com podcast foi primordial
para que ocorresse a interacdo, a troca de ideias e a oportunidade de por em pratica os
conhecimentos aprimorados. A execucdo das atividades do projeto de leitura
proporcionou momentos essenciais para que os estudantes aprendessem a respeitar a
diversidade de ideias, crengas e opinides sobre as questfes abordadas nos textos. Além
disso, buscou-se tornar possivel que eles percebessem que mesmo que o ponto de vista
do outro fosse diferente, ainda poderiam compreendé-los e dar espaco para a ampliacédo
de ideias pessoais. A partir das discussdes e analise dos textos realizadas ao longo de todo
o trabalho, o propdsito era que os estudantes fossem capazes de formar opinido sobre o
tema e produzir seu proprio texto, para que tivessem a oportunidade de mostrar controle
sobre sua aprendizagem e regular suas acdes na propria producao.

Além disso, a proposta de utilizar o podcast como ferramenta pedagdgica para
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes na andlise e compreensdo de textos
transformou-se numa experiéncia muito rica, de aprendizado ndo sé dos estudantes, mas
também desta professora-pesquisadora que precisou aprender e se reinventar para se
adequar a essa nova realidade de aulas virtuais e utilizacdo constante de midias digitais
em sala de aula. Os textos, produzidos em formato de audio (mp3), utilizando aplicativos
de podcast, continham a analise que os estudantes fizeram dos textos lidos e escolhidos
por eles mesmos, as informacdes adicionadas revelavam o ponto de vista deles e até
mesmo algumas intervencdes que eles consideraram viaveis para o problema abordado.

O contexto de aulas remotas, resultante das medidas de isolamento social, em
virtude da pandemia de Covid-19, influenciou diretamente o andamento desta pesquisa,
pois afetou o convivio e a interacdo, sempre tdo fundamentais, nas salas de aula
brasileiras. Em vista disso, algumas atividades do projeto de leitura foram desenvolvidas
com dificuldade, ou parcialmente, como as apresentacdes sobre os resultados da leitura
dos textos encontrados pelos grupos. Os estudantes demostraram muitas dificuldades para
realizar uma apresentacdo dos seus esquemas no Google Meet, além disso, nédo
conseguiram se reunir em tempo habil, nem fazer as apresentacfes sobre os pontos de
vista encontrados nos textos. Apesar de terem feito suas leituras com os membros do
grupo, ndo houve o momento de troca de ideias entre todas as equipes antes de elaborarem

0 roteiro do podcast.
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Assim, o trabalho realizado nesta pesquisa foi o inicio de um caminho que ainda
precisa ser ampliado, principalmente devido as dificuldades de aplicacdo remota. Mas se
pode concluir que, apesar disso, conseguiu-se promover um bom desenvolvimento dos
conceitos que os estudantes tinham sobre leitura argumentativa. Além da promoc¢éo das
atividades de producdo dos podcasts, que foram usados como ferramenta para
desenvolvimento do posicionamento critico, j& que os estudantes buscaram progredir
tematicamente os assuntos em questdo, fazendo uso dos recursos disponiveis para
apresentar e justificar os pontos de vista diante dos temas polémicos.

Dessa forma, ao exercitar as praticas de leitura argumentativa, os estudantes
puderam exercitar a identificacdo dos pontos de vista durante o conflito de discursos.
Além disso, durante as préaticas de producdo e construcdo, eles aprimoraram suas
capacidades sobre como expressar e defender suas ideias. Esse processo de
desenvolvimento levou em conta as especificidades e caracteristicas préprias da
identidade dos estudantes, possibilitando que eles pudessem desenvolver suas
capacidades adequadas para uso da linguagem, as quais sdo primordiais para que eles
possam defender suas ideias e ultrapassar os pontos de vista do senso comum.

Ainda ha muito campo para pesquisa neste aspecto, uma vez que abordagens
didatico-pedagdgicas como essas buscam formar cidaddos praticantes da leitura
argumentativa, capazes de realizar escolhas e de opinar sobre 0 que leem e veem em seu
entorno social. O trabalho com leitura critica é fundamental, pois permite que o0s
estudantes percebam que, numa sociedade plural e democratica, o conflito de opinides
vai ocorrer e que ele é construtivo, pois possibilita que todos possam ser ouvidos a

respeito de importantes questdes sociais.



72

REFERENCIAS

ADELINO, Francisca Janete da Silva; NASCIMENTO, Erivaldo Pereira do. O
funcionamento semantico-argumentativo da modalizacdo epistémica quase-asseverativa.
Revista do GELNE, v. 20, nimero 2, p. 98-110, 2018.

ALLAL, Linda. Aquisicdo e avaliacdo das competéncias em situacdo escolar. DOLZ,
Joaquim; OLLAGNIER, Edmée (orgs.). O enigma da competéncia em educacao. Trad.
Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 79-96.

ALVES FILHO, Francisco. Géneros jornalisticos: noticias e cartas de leitor no ensino
fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2011.

AMOSSY, Ruth. Apologia da polémica. Trad. Rosalice B. W. S. Pinto [et al.]. Sdo
Paulo: Contexto: 2017.

ANTUNES, Irandé, Andlise de textos: fundamentos e préticas. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

AZEREDO, José Carlos. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Publifolha, 2012.

AZEVEDO, lIsabel Cristina Michelan de; FREITAG, Raquel Meister Ko. Registros de
Praticas Pedagogicas: o potencial do caderno pedagogico e do médulo didatico. Prefacio
de Leilane Ramos da Silva. — 1. ed.— Campinas, SP: Pontes Editores, 2020.

AZEVEDO, lIsabel Cristina Michelan de. Capacidades argumentativas de professores e
estudantes da educacdo bésica em discussdo. In: PIRIS, Eduardo Lopes; OLIMPIO-
FERREIRA, Moisés (orgs.). Discurso e argumentacdo em multiplos enfoques.
Coimbra: Grécio Editor, 2016. p. 167-190.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Organizacao, traducdo, posfacio e notas
de Paulo Bezerra. Notas da edi¢éo russa: Seguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

BARROQOS, Gilian C.; MENTA, Eziquiel. Podcast: producGes de audio para educacao de
forma critica, criativa e cidada. Revista de Economia Politica de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion. v. IX, n. 1, ene.-abr. /2007.

BATISTA Jr, José Ribamar Lopes. Analise de discurso critica para linguistas e ndo
linguistas. Sdo Paulo: Parabola, 2018.

BOTTENTUIT, Jodo Batista Junior & COUTINHO, Clara Pereira. Podcast em educacao:
um contributo para o estado da arte. Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e
Educacion. Universidade de A Corufia. v.15, p. 837-846, 2007.

BRAHIM, Adriana Cristina S. de Mattos. Pedagogia critica, letramento critico e leitura
critica. Revista X, v. 1, 2007.



73

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Portal INEP, out.,
2019. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb. Acesso em: 13 de
fev. 2020.

CASTILHO, Ataliba T.; CASTILHO, Célia Maria M de. Advérbios modalizadores. In:
ILARI, Rodolfo (org.). Gramatica do portugués falado. 2. ed. Campinas: Editora da
Unicamp, 1993. p. 213-260. v. II.

COULMAS, Florian. Escrita e Sociedade. Trad. Marcos Bagno. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2014.

COSTA, Maria de Lurdes Gomes. A compreensao leitora e o rendimento escolar
um estudo com alunos do 4.° ano de escolaridade. 2004. 159 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) Instituto de Educacédo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004.

FREIRE, Eugénio Paccelli Aguiar. Aplicaces Escolares do Podcast. 6° CONAHPA,
Jodo Pessoa, 04 a 06 de setembro de 2012.

FREIRE, Eugénio Paccelli Aguiar. Podcast na educagdo Dbrasileira: natureza,
potencialidades e implicacdes de uma tecnologia da comunicacdo. Tese (Doutorado em
Educacéo). Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Natal, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1993a.

FREIRE, Paulo. Politica e educac¢do. Sao Paulo: Cortez, 1993b

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 24. Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). 5. ed. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Anglo,
2012.

GILLET, Pierre (éd.). Construir ela formation: Outils pour les enseignants et les
formateurs. Paris: ESF, 1991.

GRACIO, Rui Alexandre. Com que € que se parece uma argumentacio? Representacdes
sociais do argumentar. Comunicacao e Sociedade, v. 16, p. 101-122, 2009.

GRACIO, Rui Alexandre. A interaccio argumentativa. Coimbra: Grécio Editor, 2010a.
GRACIO, Rui Alexandre. Para uma teoria geral da argumentagao: questdes teoricas

e aplicacbes didacticas. 2010. 446f. Tese (Doutoramento) Universidade do Minho,
Instituto de Ciéncias Sociais, 2010b.



74

GUARIGLIA, Rinaldo. O consensual e o polémico no texto argumentativo escolar.
2008. 195 f. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa). Faculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, UNESP, Araraquara, 2008.

KENSKI, Vani Moreira. Dicionario Critico de Educacéo e Tecnologias e de educacgédo
a disténcia. Org. por MILL, Daniel. Campinas: Editora Papirus, 2018.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construgdo de sentidos. 10. ed., 52
reimpr. S&o Paulo: Contexto, 2018.

KRAMER, Sénia. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. S&o Paulo: Atica, 1993.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Atica,
2011.

LANDIM, Mércia Regina Melchior. Compreenséo leitora: possibilidades de avaliacdo
ao término do ciclo de alfabetizacdo, 2017.

LAURITI, Nadia C. Comunicacao e educacao: territorio de interdiscursividade. Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo, 1999. Disponivel em:
http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/142.pdf. Acesso em: 21 jan. 2021.

LEAL, Telma Ferraz; MORAIS, Artur Gomes de. A argumentacdo em textos escritos:
a crianga e a escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

LEITAO, Selma; DAMIANOVIC, Maria Cristina (Org.). Argumentacdo na escola: 0
conhecimento em construcdo. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola. O real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre. Artmed. 2002.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013. 264 p.

MACHADO, Alessandra Pereira Gomes. Fluéncia em leitura oral e compreensdo em
leitura: automaticidade na decodificacdo para a compreensdo leitora. 2018. 209 f. Tese
(Doutorado em Educacdo), Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, SE, 2018.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MONTE, Nadija Santos. A identificagdo da contra-argumentacdo na leitura de
géneros jornalisticos: uma experiéncia com estudantes do ensino fundamental. 2020.
131 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal de Sergipe,
Séo Cristovéo, SE, 2020.

MORAIS, Eduardo Pantaledo de. Uma analise retorico-textual da citacdo como
argumento de autoridade no artigo cientifico. 2015. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras e Linguistica) - Faculdade de Letras, Programa de P6s-Graduagcdo em Letras e
Linguistica, Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2015.



75

SALGADO, Janaina Lopes. Advérbios modalizadores discursivos, advérbios de
comentario avaliativos ou palavras modais? Um estudo comparativo das descrigdes
gramaticais do item lexical advérbio em portugués e alem&o. Pandaemonium, Séo Paulo,
V. 15, n. 19, p. 154-184, jul. [2012. Disponivel em:
www.fflch.usp.br/dIm/alemao/pandaemoniumgermanicum. Acesso em: 10 jun. 2020.

SANTAELLA, L. Producéo de linguagem e ideologia. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

SANTAELLA, L. Desafios da ubiquidade para a educagédo. Revista Ensino Superior
Unicamp, n. 9, p. 19-28, 2013. Disponivel em:
https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/. Acesso em: 18 jan. 2021

SILVA, Solimar. Praticas de leitura: 150 ideias para despertar o interesse dos alunos.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2018.

SILVEIRA, Josefa Almeida da. Argumentacédo e discurso politico: uma proposta para
0 ensino de lingua portuguesa nas séries finais do ensino fundamental. 2016. 121 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal de Sergipe,
Itabaiana, SE, 2016.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, masica, danca
(hip-hop). Séo Paulo: Parabola Editorial, 2011.

TRIPP, David. Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodoldgica. Educacéo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

VIDON, Luciano Novaes; SILVA, Marina Gomes. Géneros do discurso argumentativo
em um livro didatico de portugués: contexto de producdo e dialogo entre os géneros.
PERcursos Linguisticos, Dossié — O dialogismo nos estudos contemporaneos da
linguagem, Vitoria-ES, v. 8, n. 19. 2018.



APENDICES

76



77

APENDICE A - MODULO DIDATICO

3
:o
o

9

%

9

L)

» PROFLETRAS

3
%
254

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

JOYCE KELLY ALVES DOS SANTOS

MODULO DIDATICO

PROMOVENDO A LEITURA ARGUMENTATIVA DE DISCURSOS
POLEMICOS POR MEIO DA PRODUCAO DE PODCAST

Sao Cristovao - SE

2021



[0 0o o6 oo o5 o6 o6 06 06 05 06 66  O6 S5 O6  O6  O6 06 6  O6 06  O6 66 66 66 66 06 6o 6o o  Op O  Go G0 S0 o S0 60 |

L 78 1
LL, I
| ) )
i SUMARIO Il
| I
L 1. APRESENTAGCAO .....coovieeeeteeeee e 3 J
2. MODULO DIDATICO — ORGANIZACAO ...oooooeoeeoeee e 5
I 3. DESCRIGAO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES ......ccccoommrmrrrrrrrn 7 I
PROBLEMATIZACAO INICIAL . ...oovvvoooooeeoeeeoeeeeeeeeee oo 7
U Etapa 1: Proposta do projeto aos estudantes e discuss@o do plano do trabalho H
. Etapa 2: Orientacdo para realizacdo do projeto e reconhecimento do recurso »
i podcast i
ORGANIZAGCAO DO CONHECIMENTO ..covvoeeveeeeereeeeeeeeeereeeeeeesenens 13
W’ Etapa 3: Leitura e analise dos modalizadores nos textos H
U Etapa 4: Organizacéo do roteiro de leitura argumentativa H
\ ~ \
i APLICACAQO DOS CONHECIMENTOS.......coiiiieieie e 23 5
H Etapa 5: Escolha dos temas de cada equipe e pesquisa e selecdo de textos H
- Etapa 6: Analise dos textos em grupo a partir do roteiro de leitura -
H Etapa 7: Discusséo dos resultados encontrados pelos grupos H
- Etapa 8: Definicdo das responsabilidades e fungdes de cada um e elaboragéo -
U de esquemas a partir dos resultados encontrados H
101% Etapa 9: Producédo coletiva do trabalho final U
L )
I Etapa 10: Apresentacdo do projeto a comunidade interessada: Publicacdo do ]
H Podcast i
I ~ .
I AVALIACAO DOS RESULTADOS.......cooieiiieeee e 27 Il
| 4. PALAVRAS FINAIS..........coimmrreerreieieseeeseoeessseesssosssssesssossssessessssssesseeone 28 ;
i‘ REFERENCIAS. ....cccocoeemseeoesoesseesoos oot 29 ;
I A
I J
I I
I J
I °f
I J
I °f
i Pl
Il |
| .
I °f
I J
I °f
I J
I °f
I )|
H |
I il
I )|
H |
I il
I )|
H |
H J
| )
. il
i Pl
l I
| H



APRESENTACAO
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W’ Caro(a) professor(a), H

H E de conhecimento geral que a escola necessita de transformacdes no que diz respeito H
l ao trabalho com leitura, e essas mudangas s6 serdo alcancadas através da compreenséo ]
U profunda de seus problemas e necessidades, para que entdo seja possivel falar de suas H
“ possibilidades. Diante disso, neste trabalho, entende-se ser fundamental que o professor H
H assuma o papel de leitor dentro da sala de aula, somente assim podera proporcionar aos H
U estudantes oportunidades de também praticar atos de leitura e vivenciar o prazer da leitura. H
U O desafio do professor é propor estratégias de leitura que aproximem cada vez mais H
H 0s estudantes dos textos. Para que o estudante seja um leitor competente, ele precisa ter as H
condicBes necessarias, logo, € preciso apresentar aos estudantes os mecanismos adequados
I para se alcancar a compreensdo leitora. Eles precisam vivenciar experiéncias de leitura em ]
situacOes significativas e funcionais. Dentre as préaticas de leitura, criar abordagens para
promover a leitura argumentativa é ainda mais desafiador. Muitos estudantes apresentam ]
dificuldades na compreensdo textual, e em expor sua opinido de forma logica e 2
argumentativa. )

A leitura argumentativa envolve a percepcdo de como o discurso se organiza para 5
tratar um assunto em questdo e, a medida que o texto vai se desenvolvendo o leitor analisa y
como algumas escolhas feitas pelo autor direcionam sua atencao para reforcar e apoiar seu ]
posicionamento (GRACIO, 2010b). i

A determinacdo de trabalhar a leitura argumentativa com textos contendo temas de .
natureza polémica € de suma importancia, pois sdo nesses textos que podemos ver o conflito a
\ de opinides, que é tdo frequente no espaco democratico contemporaneo, além de aprender a I

respeitar a diversidade e a liberdade de pensamento e expresséo (AMOSSY, 2017).

i Com esse proposito foi desenvolvida uma pesquisa, aplicada com estudantes do 9° H

ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual da cidade de Lagarto em Sergipe, ]



U seguindo as orientacdes do Programa de Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras — o H
l qual tem como objetivo a formac&o de professores do Ensino Fundamental na area de Lingua ]
H Portuguesa. Esse projeto de leitura foi pensado para um contexto de aulas presenciais, mas H
“ sua aplicacdo ocorreu durante as aulas remotas de 2020, ou seja, pode ser aplicado ”
U virtualmente, com adaptacdes. H
H E um projeto pensado para viabilizar situagdes de aprendizagem voltadas para o H
H aprimoramento das capacidades relacionadas ao ensino de leitura argumentativa. O trabalho H
U com projetos estimula a aprendizagem, favorece a autonomia, ja que envolve toda a classe, H
evita o parcelamento do tempo e do saber, ja que tem uma abordagem multidisciplinar, e
| permitem uma articulacéo dos saberes sociais e 0s escolares (LERNER, 2002). Il
O projeto descrito nesse modulo didatico possui uma sequéncia de atividades
U embasadas em metodologias ativas, no tocante a leitura argumentativa. Foram incluidas H
i nelas, um roteiro de leitura e atividades diversificadas, por meio dos quais os estudantes I
H poderdo reconhecer e analisar os elementos que envolvem a formacgédo de um ponto de vista. H
l Tudo isso leva a producdo de uma coletanea de episddios em podcast, em formato de mesa ]
U de discussdo, sobre temas polémicos escolhidos pelos estudantes. Por meio da criacdo de H
“ episodios regulares, os estudantes podem organizar as ideias, aprender a fazer um assunto ”
ﬂ% progredir tematicamente, e aprimorar as capacidades de defender seu préprio ponto de vista. H
Essas gravacOes, mediante autorizacdo, podem até mesmo ser divulgadas e disponibilizadas /
gratuitamente em diferentes plataformas. ¥

O programa “E hora de polemizar?” foi criado com esse propdsito, para que 0s |
estudantes pudessem refletir e discutir em torno de questdes controversas em circulagdo na i
sociedade, e ainda produzir posicionamentos diante deles, favorecendo assim o 1
aprimoramento em relacdo aos niveis de compreensdo leitora, o exercicio da leitura
argumentativa e a participacdo social. Espera-se que esse modulo didatico sirva como base J
e auxilie nas préaticas pedagdgicas dos professores, visto que pode ser replicado e adaptado 5
para a realidade de cada escola, de cada turma. j

L Abragos! ]



MODULO DIDATICO

l ORGANIZACAO DAS ETAPAS DO PROJETO DE LEITURA I

o FEtapa 1: Proposta do projeto aos estudantes e I
H discusséo do plano do trabalho (Duracio: 3 aulas H
U% de 50min) H
U Identificacdo da natureza polémica (conjuntura de oposicédo H
“ discursiva) de alguns temas, partindo da leitura do curta- H
U metragem “O preconceito cega”, ¢ do documentario “8 H
U relatos de como € ser negro no Brasil” analisando situagdes H
U PROBLEMATIZACAO | conhecidas. Seguido da leitura de textos diversos H
H INICIAL selecionados pelo professor de modo que os estudantes H

i possam comparar as informagoes. i

ﬂ% e Etapa 2: Orientacdo para realizacdo do projeto e H
ﬂ% reconhecimento do recurso podcast (Durac¢io: 4 H

aulas de 50min)
Reconhecimento do recurso digital podcast, por meio da ]
analise do texto (mp3) “Criminalizar fake news: solugdo ou
ameaga?” e discussdo sobre a proposta da criacdo do °;

programa — “E hora de Polemizar?”’ “

e [Etapa 3: Leitura e analise dos modalizadores nos
ORGANIZACAO textos ]
DO (Duracio: 6 aulas de 50min)
CONHECIMENTO Anadlise de textos de opinido para relembrar o uso dos 1
modalizadores discursivos de maneira a perceber a apreciacéo ;
i ideologica sobre os fatos e informagcfes ou as posi¢oes y
L implicitas ou assumidas; aprimoramento das capacidades ]

i argumentativas H




H o FEtapa 4: Organizagdo do roteiro de leitura H
argumentativa (Duracio: 4 aulas de 50min)
H Desenvolvimento de atividades envolvendo leitura H
i argumentativa, analisando os aspectos da perspectivacdo do I
H assunto e o da justificacdo das posicOes a partir de um roteiro H

U% de leitura gU

l e Etapa 5: Escolha dos temas de cada equipe e d
I pesquisa e selecao de textos Il
U% (Duracio: 3 aulas de S0min) H

[ « Etapa 6: Analise dos textos em grupo a partir do I

I APLICACAO DE roteiro de leitura ]
CONHECIMENTOS (Duracio: 4 aulas de 50min)
“ o FEtapa 7: Discussdo dos resultados encontrados H
pelos grupos
U% (Duracio: 2 aulas de S0min) H
o Etapa 8: Definicdo das responsabilidades e funcgdes
H de cada um e elaboracdo de esquemas a partir dos 1\
resultados encontrados (Duracio: 6 aulas de ;

50min)

e Etapa 9: Producao coletiva do trabalho final .

(Duracio: 3 aulas de S0min) )
e Etapa 10: Apresentacdo do projeto a comunidade A
interessada: Publicacdo do Podcast /

e Acompanhamento no desenvolvimento de todas as .

AVALIACAO DOS atividades i
RESULTADOS Ficha de acompanhamento e avaliacdo para auxiliar o 1

|

; professor ;‘




°Z° DESCRICAO DA SEQUENCIA DE
\T ATIVIDADES

[ PROBLEMATIZACAOQO INICIAL

U: Etapa 1: Proposta do projeto aos estudantes e discusséo do plano do trabalho

I Este projeto tem como objetivo a producdo de um programa de dudio em podcast
i com uma coletdnea de episddios sobre temas polémicos escolhidos pelos estudantes.
| Nessa primeira etapa, ocorre apresentagdo por parte do professor de uma situacéo
I problemaética relacionada com um tema, visando perceber o conhecimento prévio e o
U posicionamento dos estudantes diante de questdes de natureza polémica. O professor
U desenvolve o tema em torno de um fato ou acontecimento, destacando o0s aspectos
H problematicos e que talvez sejam desconhecidos para os estudantes.

CAPACIDADES

l ¢ Identificar a natureza polémica de alguns temas para que possam relatar fatos com
i repercussao social aos colegas

w e Avaliar o posicionamento do autor diante da questdo expressando sua opinido a
partir da analise de situacfes conhecidas e de informacdes localizadas em textos.
1 e Levantar hipoteses e respostas intuitivas sobre as situacdes em questao

e Aperceber-se da importancia da participacdo e da discussdo coletiva para
1 desenvolver-se enquanto cidadao.

: ORIENTACOES
1

1

1

1

1

1

1

Curta-metragem "0 preconceito cega”

(Duracéo: 1 aula — 50min)

O professor inicia apresentando aos
estudantes o Curta-metragem “O preconceito 0
cega”, dirigido e editado por Patrick Thouin, e PRECONCEITO
R : CEGA
disponibilizado on-line em:
L https://www.youtube.com/watch?v=aec-
i i7n6V48).

Em seguida, solicita para os estudantes a anélise da situacdo apresentada no video

a fim de refletirem se j& vivenciaram ou presenciaram situa¢fes semelhantes.



| SUGESTOES DE PERGUNTAS: ]

U > Qual a situacao apresentada no video? H
“ > Vocé acredita que é uma situacao ”
U comum, ou nio é tio frequente assim? H
i > Vocé diria que esse assunto é I
U polémico? Por qué? Il
L » Qual histéria do documentario chamou

| mais a sua atengédo? Por qué? Il

l O segundo video ¢ o documentario de cinco minutos de duragdo: ““8 relatos ]
ﬂ% sobre como é ser negro no Brasil”, publicado pelo site “vejapontocom” e H

“ disponibilizado on-line em: https://www.youtube.com/watch?v=fl6tvDITJbg. Esse video ”

ﬂ% apresenta oito negros de diferentes realidades e profisses para contar sobre sua H
perspectiva como é ser negro no Brasil. Aborda a luta diaria contra o racismo, o /

preconceito, a intolerancia religiosa, e as diferencas sociais e raciais em pleno século 21. ¥

Essa atividade inicial tem como propédsito N
- - . o |
. evidenciar as contribuicoes dos estudantes, suas B

& ]

OAO“ hipéteses e suposicées. Sao dados fundamentais para |

TP =
o desenvolvimento das atividades posteriores. O papel J

do professor é incentivar a participacao, inclusive J
estimulando que os estudantes também comentem
sugestoes de outros temas polémicos para ampliar o 1
debate.




[ (Duragc&o: 2 aulas — 100min) I
l O momento descrito a seguir permite que 0s estudantes registrem respostas ]
H intuitivas sobre as situag0es em questdo. O professor promove a discussdo em grupo, e H
“ baseando-se nas respostas e questionamentos feitos, ele analisa até que ponto 0s ”
U estudantes se apercebem da natureza polémica das problematicas apontadas, e 0s H
H diferentes pontos de vista nos textos que ele trouxe para sala de aula. H
H Ademais, a participacdo dos estudantes nesse momento pede que o professor H
U esteja atento para reconhecer as dificuldades de compreensdo que se apresentarem, que H
duvidas eles tém e que interpretacdes séo feitas.
| Depois de explicar a proposta pedagdgica, os estudantes sdo orientados a ler os Il
textos trazidos pelo professor sobre diversos temas, alguns sugeridos na tabela.

I | e
g B
D2 ’ | | Cs

At

“’f’ TEMAS QUE GERAM CONFLITOS DE PONTOS DE VISTA H

1. Ensinar sexualidade: dever dos os pais ou da escola? I
2. A exposicao a sexualidade na midia contribui para o aumento da %
gravidez na adolescéncia? °;
3. Quais sao os impactos das redes sociais nos relacionamentos
humanos, elas beneficiam ou prejudicam as pessoas? ]

Racismo no Brasil: explicito ou velado?
As cotas podem diminuir a desigualdade social? 8
Celular na sala de aula: benéfico ou prejudicial? ¥
Trote nas universidades deve ser proibido? ¥
Publicidade infantil: benéfica ou prejudicial? ]
As aulas remotas, devido a pandemia de covid-19, aumentaram a Il

L o N UL A

desigualdade no acesso a educacao de qualidade?

1 10. Criminalizar fake news: solucao ou ameaca? ]




U Todo o material pode ser impresso e deixado na sala para ser observado e H
l escolhido pelos estudantes. Os estudantes podem ler os temas que lhes despertem ]
H interesse. Lembrando que cada um tem seu tempo de leitura, assim que um tempo H
“ minimo, de pelo menos dez minutos, deve ser respeitado. E preciso manter o siléncio e ”
U evitar conversas paralelas durante a leitura. H
H Depois da atividade cumprida, o professor pode pedir que, espontaneamente, 0S H

ﬂ% estudantes comentem sobre o que leram. H

“’f’ SUGESTOES DE PERGUNTAS: H

[ > Por que vocé escolheu esse texto? I
i » O que lhe chamou a atencao? Por qué? ]
ﬂ% > Voceé ja tinha curiosidade sobre esse tema, ou é H
a primeira vez que lé sobre isso?
| > Vocé acha que esse € um assunto polémico? ]

Por qué?

Nesta etapa, o professor precisa ajudar os estudantes a analisar as situacdes )
conhecidas comparando-as com as informac6es dos textos lidos. Por altimo, incentivar -
0s estudantes a fazer registro de seus questionamentos sobre 0s temas, esses registros 1
poderdo ser escritos em cartdes identificados ou enviados por meio de audios, observando

assim a sensibilidade e o interesse em entender a natureza polémica das problematicas. J

E fundamental organizar o tempo de fala de cada )

“‘k%\- um. Como os assuntos sao bastante controversos e }
U&\?&‘o opinativos, o professor devera se certificar, ja na /
I primeira agcao, de que um saiba respeitar o tempo de N

| fala do outro. |




ﬂ% Etapa 2: Orientacéo para realizacdo do projeto e reconhecimento do recurso podcast H

ﬂ% Nas aulas dessa etapa, o professor apresenta H

H (EJHO LG s para os estudantes a proposta de resultado do projeto ”
I ekl GILE |

i Q il de leitura: a criacdo do programa — “E hora de i
o N °°

H PODCAST trabalhar os temas que eles mesmos selecionarem. H

Polemizar?” disponibilizado em podcast para ]

I E importante que fique claro aos estudantes l

que € um trabalho em equipes. Dessa forma, a turma cria o programa, mas cada episodio
| fica sobre a responsabilidade de um grupo. Os episddios sempre devem abordar textos de Il
natureza polémica e podem ser elaborados em formato mesa-redonda ou mesa de
U discussdo, sendo que a escolha do tema é determinada por cada equipe. Esse formato H
i apesar de assemelhar-se com o debate, tem como foco a exposicao de razdes a favor ou I
H contra uma determinada questéo, a partir dos textos discutidos em classe; no entanto, isso H
l ndo impede que ocorra um debate posterior entre 0s proprios membros da mesa ou com ]
U os convidados. H
I CAPACIDADES 1
W’ e Identificar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas H

tecnologias, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos |

jornalisticos. ¥
e Confirmar a fidedignidade das informacdes, as tematicas, os fatos, 0s |

acontecimentos, identificando as questdes controversas presentes nos textos lidos, A

posicionando-se. /

ORIENTACOES ]
(Duracéo: 4 aulas — 200 min) &
O professor apresenta para os estudantes dois exemplos de programas em podcast, ]

disponiveis no site (https://www.b9.com.br/podcasts/) e no site do Café Brasil

(https://portalcafebrasil.com.br/todos/podcasts/). O professor pode apresentar o vasto ]
catalogo de transmissdes, explicar para os estudantes que estdo organizadas em categorias ]
i como artes, comedia, saude, noticias, politica etc. deixando que os estudantes analisem o [

contetdo e escolham o que querem ouvir no momento. /



H Para essa aula é recomendado que os estudantes H
‘ _ sejam orientados previamente a trazer fones de ouvido
U X“\\Qoﬂ para ouvir de seus proprios celulares. Se nao for H
U possivel que todos possam ouvir em seus proprios H
“ aparelhos, o professor pode organizar uma escuta ”
U coletiva, por meio de um computador e uma caixa de H

I som. Jl

| E um momento fundamental para que os estudantes apreciem e se familiarizarem I
U: com 0 recurso, por isso, o professor pode incentiva-los a buscar outros temas e outros ]o\
l formatos, como o “Caixa de Histdrias”, por exemplo. ]
U Em seguida, o professor recomenda que 0s estudantes ou¢cam em casa 0 podcast H

L “Criminalizar fake news: solu¢io ou ameaga?”, disponibilizado on-line em: ]

ﬂ% https://www.b9.com.br/shows/braincast/braincast-360-criminalizar-fake-news-solucao- H
I ou-ameaca/. ]

‘T BRAINCAST -4 360 H

CRIMINALIZAR I
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Il |
|
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SOLUGAO OU AMEAGA?—— I

Esse podcast debate um tema de natureza polémica e traz o questionamento sobre /
0 que ha de perigoso na PL das Fake News. O programa discute se da para fazer um %
projeto de lei que contemple tudo o que precisamos para nos proteger de noticias falsas )
sem ameagcar nossa liberdade de expresséo. gf
\ O professor pode também enviar o link do podcast através do Whatsapp para ]
facilitar que os estudantes possam ouvir em casa. Depois pode pedir que os estudantes

; registrem suas duvidas sobre o tema para debater em sala de aula. °;



. SUGESTOES DE PERGUNTAS: ]

O que vocé achou do programa? H
O formato pareceu interessante para vocé? ]

E o tema, vocé o considera polémico? Por qué? H

Y VYV V V

Quem sao os participantes do programa? Como eles H
U se comportam? Vocé acha que eles se prepararam H
l para falar sobre o tema? ]
U » Como o programa se organiza? Como o assunto é H
desenvolvido e como é finalizado?
H > Qual o papel de cada participante do programa? H
» Qual a visdao que a convidada apresentou sobre as
L fakes News? Vocé concorda com ela? Por qué? Jl
U » Como eles explicam o que significa verificar fatos e H
U controlar numeros de contas em aplicativos? H

ﬂ% » Qual a importancia da liberdade de expressao? H

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO 7

Etapa 3: Leitura e analise dos modalizadores nos textos ]

E importante destacar que para se aprimorar as capacidades de leitura %
argumentativa, os estudantes precisam desenvolver a percepcao das pistas presentes nos ]
textos que direcionam o posicionamento do autor. Por isso, essa sequéncia de atividades
tem como objetivo ajuda-los a analisar o emprego de modalizadores em textos opinativos. J
Ao ler os textos, o professor precisa orientar os estudantes a perceber as estratégias i
i utilizadas pelo autor para se posicionar contra ou a favor do assunto polémico, pois, por Il
meio dos modalizadores utilizados, o autor muda o sentido do seu texto. Dessa forma, ]
i mesmo que ele ndo concorde ou ndo acredite totalmente no que diz, ele pode tornar seu N

| discurso diferente e convincente. I



U Para facilitar a apropriacao da ideia de modalizadores discursivos — mesmo que H
l ndo sejam trabalhados com essa terminologia, conforme consta na BNCC —, ¢ ]
H fundamental que os estudantes tenham compreendido a ideia de modificadores associada, H
“ principalmente, a adjuntos adverbiais, além de outras expressdes como adjetivos e ”
U estruturas verbais. Nos textos, pode-se encontrar marcadores que expressam o modo de H
H apresentar uma ideia ou um fato e ndo apenas uma palavra ou expressao. Durante as aulas H

ﬂ% devem trabalhados textos nos quais o estudante possa perceber: H

H Qual a questéo que esta sendo discutida? H
L Qual a posicdo (tese) que o autor rejeita? Jl
L Qual a posicéao (tese) que o autor sustenta? ]

l Quais modalizadores discursivos ajudam a identificar esse posicionamento? I

H CAPACIDADES H
“ e Ler textos de opinido e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e H
W’ respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos H
e ldentificar a modalizagéo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por oL
meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas y
gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locucbes adverbiais, /
oracOes adjetivas e adverbiais, oracOes relativas restritivas e explicativas etc., de %°

maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as |

|
1
1
1
1
1
|
: posicOes implicitas ou assumidas. é’f
| e Utilizar modalizacédo epistémica, isto €, modos de indicar uma avalia¢do sobre o |
valor de verdade e as condi¢des de verdade de uma proposicdo, tais como 0s *
1 asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente, 1
naturalmente, efetivamente, claro, certo, 16gico, sem duvida” etc.) ou discorda de
} (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que |

indicam que se considera o conteutdo como quase certo (“talvez, assim, H

\ possivelmente, provavelmente, eventualmente™). [



I ORIENTACOES

I

“ (Duracéo: 3 aulas — 150min)

l

Para apresentar a temética a ser discutida, o professor apresenta para a turma o
H video “Educacio sexual: na escola ou em casa?”, disponibilizado on-line pelo Portal
Multiplix, em (https://www.youtube.com/watch?v=Bwk0hgndK7Q). Depois de ver o
L. video o professor pergunta aos estudantes o que eles sabem sobre o assunto e qual o
ﬂ% posicionamento deles sobre a questéo.

|

I Depois o professor entrega copias do texto “Educacéio (Sexual): vem de casa?”

e orientard a leitura do trecho do artigo de opinido. O professor permite que os estudantes

U: apresentem suas hipoteses de sentido sobre o posicionamento do autor. Se possivel, deve
% pedir que os estudantes fagam marcacBes no proprio texto, distinguindo principalmente
[ fatos de opinides.

Educacao (sexual) vem de casa?

Tabu em grande parte dos lares brasileiros, dialogo sincero sobre sexo ajuda a preparar
o jovem para amar de forma responsavel, respeitosa e saudavel. Pesquisa mostra que
% ainda ha muito atraso a vencer

A tarefa de tratar o sexo como algo natural dentro dos lares ndo é facil. Primeiro,
porgque cada familia deve encontrar a melhor forma de abordar o assunto. Segundo.
perque a criacdo dos pais de jovens de hoje foi bem diferente da que o mundo atual
pede. Mas uma coisa & consenso entre especialistas: certamente o debate deveria
comecar dentro de casa. onde o tema ainda costuma ser tratado como tabu.

\

|

\

|

\

\

\

|

1

| De fato, a sextloga Laura Muller lembra que & muito dificil para os pais, também,
| dar as orientacdes necessarias. "0 que eles tiveram de educacdo sexual para estarem
: preparados para lidar com isso?". questiona. Mas, para ela. esse ciclo do tabu pode,
‘ e deve, ser quebrado. “Falar sobre sexualidade de uma forma educativa ndo wvai
\

|

\

|

\

|

\

|

\

|

\

|

\

\

\

|

estimular a vivéncia precoce do sexo. Pelo contrario. vai favorecer e ajudar esse
jovem, quando chegar o momento em que ele se sinta preparado para viver as
primeiras experiéncias sexuais, a fazer isso de uma forma saudavel. responsavel e
prazerosa”, assegura Laura.

Quando o didlogo sobre sexo e sexualidade nio existe, muitas outras questdes da
educacdo familiar sdo deixadas de fora da criacio dos filhos. O autoconhecimento &
prejudicado e a formacio de uma identidade do jovem é quebrada.

Larissa Fernanda. 23, sempre teve em casa a educacdo que outros procuram na
internet e o carinho que tantes buscam na rua. "0 meu pai fala sebre tudo em relacio

i ela abertamente”, diz a jovem. O resultado € o mais benéfico possivel, segundo
\ : " = . . . P "
Larissa. “As conversas ndo me incentivaram a ter relagdes, tanto que ndo tive cedo.

Para Larissa, na verdade, o didlogo permanente com os pais lhe deu a certeza de
que podia contar com eles sempre, “sem pirarem ou brigarem comigo”. e ajudou a
\ construir uma relacdoc de confianca.

|

\

|

\

|

\

|

\

|

\

|

\

|

ﬂ% 4 educacdo sexual. E minha mie é como uma amiga, eu sempre conto as coisas para
|

\

|

\

|

\ Fonte: Adaptado do texto de Alan Rios (disponivel em www.correiobraziliense.com.br)
|
\
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I Em seguida, o professor faz uma nova leitura, com realce na entonagéo dos

l termos destacados, explicando aos estudantes sobre o sentido que as expressdes

I adverbiais (certamente, de fato e na verdade) produzem.

E preciso ler os trechos com as expressdes e sem

\ ~
. Ko & as expressdes para que os estudantes percebam a

ﬂ% diferenca de sentido.

I Os estudantes séo orientados a perceber as ideias que as expressoes adverbiais

acrescentam a frase. Esse € o papel dos modalizadores: modificar a maneira como uma

| informacdo é lida ou ouvida, agregando ideias de certeza, necessidade, possibilidade,

(ndo)obrigatoriedade. Talvez ndo seja preciso utilizar a expressdo “modalizadores”, mas

| é importante que os estudantes percebam a funcdo dessas expressfes na alteracdo da

l intencdo, do sentido do que € dito.

1§ (Duragéo: 3 aulas — 150min)

adjetivas e adverbiais, oracdes relativas restritivas e explicativas etc.

O professor apresenta a turma um quadro com exemplos de expressdes
modalizadoras. E importante que eles percebam que ndo ha apenas expressdes adverbiais
no quadro, pois expressdes modalizadoras podem ser viabilizadas por classes e estruturas

gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locucbes adverbiais, oracdes

EXPRESSOES QUE EXPRESSOES QUE EXPRESSOES
MARCAM MARCAM DISCORDANCIA QUE MARCAM
CONCORDANCIA POSSIBILIDADE
Realmente de jeito nenhum E possivel
efetivamente de forma alguma as vezes
| sem duvida nao & possivel provavelmente
i certamente nao ha talvez
i & necessario
|
|




I Depois, o professor divide a turma em duplas e entrega copias do texto “Educagao
. sexual na escola”, para que os estudantes comparem com as informagdes do texto
anterior e busquem as expressées modalizadoras que reforgcam o ponto de vista. Além de
“ analisar as palavras em destaque no texto, o professor deve chamar atencdo para as
expressdes “certas”, “tdo importante” e “especialmente” questionando para 0s
I estudantes por que eles acham que o autor do texto fez essas escolhas.

| EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

U% ORIENTACAD EDUCACIONAL
H Por Elen Campos Caiade

‘T Graduada em Fonoaudilogia e Pedagogia
Equipe Brasil Escola

Atualmente, o sexo ndo tem recebido o respeito merecido pela maioria das

H° pessoas. Preocupados com a formacdo sexual dos alunos, certas escolas
| juntamente com seu corpo docente tém dado maior atencdo a esse assunto
| tido importante na vida das pessoas, em especialmente de seus alunos.

Mas surge entdo a duvida: “Qual é a melhor forma de orientar os alunos e o

H° que colocar como prioridade em relacio as informacgdées sexuais"?

I E de conhecimento de todo educador e até mesmo dos pais que nio existe
uma receita pronta para formar bons alunos efou bons filhos.
Mas, enquanto mediadores do conhecimento, € preciso que o educador

busque se aperfeicoar em relacio a sua area de atuacio.

Ao se tratar da Educacio Sexual, o educador deve buscar o maior nimero de
informacdes e experiéncias que possam ser passadas para o aluno de forma

que venha enriquecer as informacées dele a respeito do assunto, propiciando

a eles uma vida sexual prazerosa e, acima de tude, com responsabilidade.

Fonte: Disponivel em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/

Em seguida pede que os estudantes reescrevam o trecho do artigo inserindo
palavras ou expressdes do quadro, para “modalizar”, qualificar e encadear as ideias do
L trecho. E importante que os estudantes entendam que acrescentar algumas expressdes
i pode demandar que facam adaptacdes no texto. Depois da atividade, o professor pede
para que os estudantes leiam como ficou o texto reescrito e comentem qual ideia quiseram
imprimir: certeza, possibilidade, excluséo, incluséo e qual posicionamento foi defendido:

|
|
\ pais, escola ou ambos devem falar sobre sexualidade com os jovens?
|
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Etapa 4: Organizacao do roteiro de leitura argumentativa

A leitura argumentativa destaca de que o discurso se organiza referindo-se a um
assunto em questdo e que a medida em que o texto vai se sequenciando é possivel perceber

a perspectivacéo do assunto.
ORIENTACOES
(Duracéo: 4 aulas)

Primeiro, os estudantes devem partir da observacdo do modo como um assunto é
colocado em questdo; em seguida, por meio da perspectivacao de temas; por ultimo, pela
construcdo de justificativas na sustentacao e reforco de ideias. Para isso, foi elaborado um
roteiro de leitura para orientar os estudantes a identificar os pontos importantes. O roteiro
se divide em quatro etapas: contextualizacdo, reconhecimento, andlise e conclusdo. O

texto base utilizado é o “Redes sociais digitais: necessidade ou vicio?”.

AS REDES SOCIAIS DIGITAIS: NECESSIDADE OU ViCIO?

BY: ROBERTA MATOS 15:25

£ inegdvel que as pessoas estio cada vez mais
sedentas por tecnologias e pela sua rdpida
evolugdo.

Basta pensar que ha poucos anos, o maiar
atrativo tecnoldgico eram os computadores e as
maiores preccupacdes estavam na saldde dos
usudrios por passarem grande parte do dia
sentados emn frente ao computador, buscando
atualizar suas redes sociais, farmas de interacdes
através de jopos, e descobrinda novas redes
sociais.

No entanto destaca-se atualmente o crescente
uso por dispositivos mdwveis, usado a todo o
momento e em qualqguer lugar por grande parte da populag3do. O problema observado
agora é o usa constante dos celulares, em locais inapropriados, como por exemplo: bares
{onde deveriam ser frequentados para interagSes com pessoas emn volta), casamentos e
festas, e até mesma no mamento em que se atravessa ruas, farzendo com que o usuaria
perca sua atencao para coisas importantes.

Infelizmente o vicio de n3o conseguir se desligar nem por um momento de seus
dispositivas mdveis tem acarretados sérios problemas como: psicaldgicos de vicios e
isolamento social, (ja gue cada ver mais cedo as criangas se apegam € comecam a mexer
em dispositivas mdwveis}, e também sérios riscos 2 salide provocado pela radiagdo e ao
contato direto com os aparelhaos, causando problemas de visio, tendinite, dor nas costas,
ansiedade, entre outros.

Por outro lado, nio da para ignorar as vantagens e a lado fantastico dessa tecnologia que
possibilidade comunicacio em tempo real, compartilhamento de imagens, fotos,
comentdrios, grupos de interagdo, uso de ferramentas em beneficio da educagdo entre
outras coisas.

Sabe-se que existerm cada vez mais pessoas viciadas em redes saciais, principalmente,
como ja destacado, por estarem disponiveis em celulares e tablets, que podem ser
levados para qualquer lugar, com acesso a todo e qualgquer momento.

Por issa é importante saber dosar o uso dessas tecnologias de comunicagdo, para que
seus beneficios possam ser usados de forma consciente, e principalmente ter urn cuidada
em relacdo as criangas, que estdo crescendo e interagindo cada vez menos cam outras
criancas. Interagdes pessoas serdo sempre importantes para os seres humanos, a
tecnologia precisa ser vista cama uma ferramenta de apoio, comodidade e facilidade e
ndo coma escraviddo e dominagdo.

FURET O,

Comentdrio do Artigo de Tania Tait, professora associada do Departamento de Informatica da
Universidade Estadual de Maringd, € coautora do livio Aspectos Sociais da Informatica.
Alduna: Roberta Matos

Disciplina: Redes sociais
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ROTEIRO DE LEITURA ARGUMENTATIVA

(com orientacg0Oes para o professor)

Contextualizacao
Quem escreveu o texto e para quem ele se dirige?
Que género textual foi utilizado para abordar o assunto? O que vocé sabe sobre
esse género?

Que tipo de linguagem foi utilizada? Tem alguma palavra que vocé desconhece?

Reconhecimento

(Professor, este momento se trata de perceber como o discurso tematiza, ou seja,

como se organiza referindo-se a um assunto em questéo.)

A respeito de que fato ou tema o autor se posiciona?

Vocé acha que esse é um assunto que divide opinides? Por qué?

Observe atentamente o titulo do texto. Vocé acha que ele se relaciona com as
ideias expressas no corpo do texto? Por qué?

O texto busca responder a uma questdo relacionada a uma situacao social. Que

questdo é essa?

(O que se pretende é que o estudante chegue a uma proposicdo interrogativa

sobre o0 assunto em questéo.)

(Por exemplo, o assunto do texto em questao é: “diante da revolugio das tecnologias

digitais, o uso das redes sociais pode ser prejudicial?”)

5. Vocé considera que o ponto de vista do autor esta explicito ou implicito no texto?

Explique como chegou a essa concluséo.

Andlise

(Professor, essa etapa envolve identificar a perspectiva a partir da qual se
pretende trazer uma resposta para a questdo, que pode ser por meio de

hierarquias, valorizacOes e desvaloriza¢fes no modo de tematizar)
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U 1. Vocé conseguiu perceber as relagdes argumentativas que foram estabelecidas no H
| texto? Vamos analisar algumas informacdes presentes no texto para perceber qual I

I posicionamento o autor reforca. Il

(O objetivo € que o estudante identifiqgue como o assunto € tematizado pelo autor
I a partir dos elementos textuais) Il

a) Lembra-se de que algumas palavras funcionam como operadores para marcar
| 0 argumento mais forte ou 0 mais fraco? Essas palavras podem dar as pistas Il
l para identificar a valorizacdo ou até a desvalorizacéo de alguns argumentos. ]

i Tente encontrar exemplos no texto. i

| (Pretende-se que o estudante perceba como o autor do texto utiliza palavras ou I

| expressdes para manifestar grau de valorizacéo ou desvalorizagdo em relacéo ao Il

l assunto por ele debatido. Para tanto, os estudantes podem perceber como as ]
» &

ﬂ% expressoes “no entanto”, “por outro lado”, “até mesmo”, “principalmente” e H

i “infelizmente” revelam as escolhas feitas pela autora) ]

[ Exemplos: I
l ““as pessoas estdo cada vez mais sedentas por tecnologias” ]
U “No entanto destaca-se atualmente o crescente uso por dispositivos moveis” H
U: “O problema observado agora é o uso constante dos celulares, em locais inapropriados” ”
; “Infelizmente 0 vicio de ndo conseguir se desligar nem por um momento de seus a
i dispositivos moveis tem acarretados sérios problemas” .
; “é importante saber dosar o uso dessas tecnologias de comunica¢do” [...] o
1 “principalmente ter um cuidado em relagdo as criangas” )
|

; [.]
1 “Por outro lado, ndo da para ignorar as vantagens e o lado fantastico dessa tecnologia }
1

1

1

1

1

1

1

que possibilidade comunicagéo em tempo real[...]

b) Levante hipdteses: qual teria sido a intencéo da autora ao utilizar os adjetivos
| “sedentas”, “constante”, “inapropriados”, “sérios”? Analise 0 contexto ]
em que foram escritos. Na sua opinido, eles revelam algo sobre o |

i posicionamento dela? Il




ﬂ% (O objetivo é que o estudante perceba que a autora apresenta um ponto de vista H
l critico em relacdo a situacéo atual e ao comportamento das pessoas diante das ]

| tecnologias digitais) ]

H V. Concluséao H

| 1. Baseando-se nas informacdes lidas, vocé conseguiu perceber se o texto toma uma ]
posicao favoravel ou contraria a questdo polémica proposta? Como vocé chegou
| a essa conclusdo? As expressbes foram produtivas para desenvolver a Il

| argumentagao no texto? I

| (Professor, o esperado é que os estudantes percebam como, em varios momentos Il

do texto, a autora revelou seu posicionamento por meio da escolha de palavras)

| 2. Que argumentos utilizados pela autora vocé considerou mais fortes? Em sua

I opinido, os argumentos foram convincentes para defender o ponto de vista? Il

(Professor, nessa questdo espera-se que 0s estudantes percebam como a
| hierarquia dos argumentos também revela como a autora fundamenta suas Il

l respostas a questdo e apresenta sua posic¢ao) ]

3. Vocé concorda ou discorda do ponto de vista exposto? Justifique seu ]
posicionamento.
4. Imagine que vOCE precisa escrever uma resposta para a autora, mas seu ponto de )

vista € contrario ao que ela apresentou. O gue vocé escreveria? *

(Professor, essas Ultimas questdes permitem que o estudante possa realizar um ]

contradiscurso, apresentando seu posicionamento sobre a questio) “
A seguir, 0 modelo do roteiro de leitura argumentativa que pode ser aplicado com as :

turmas e adaptado para diversos textos, de acordo com as caracteristicas de sua turma e y

do texto selecionado. )
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ROTEIRO DE LEITURA ARGUMENTATIVA

Quem escreveu o texto e para quem ele se dirige?

Que género textual foi utilizado para abordar o assunto? O que vocé sabe sobre

esse género?

Que tipo de linguagem foi utilizada? Tem alguma palavra que vocé desconhece?

A respeito de que fato ou tema o autor se posiciona?

\/océ acha que esse é um assunto que divide opinides? Por qué?

Observe atentamente o titulo do texto. Vocé acha que ele se relaciona com as

ideias expressas no corpo do texto? Por qué?

O texto busca responder a uma questdo relacionada a uma situacao social. Que

questdo é essa?

Vocé considera que o0 ponto de vista do autor esta explicito ou implicito no texto?

Explique como chegou a essa concluséo.

Vocé conseguiu perceber as relagdes argumentativas que foram estabelecidas no

texto? Vamos analisar algumas informacdes presentes no texto para perceber qual

posicionamento o autor reforca.

a) Lembra-se de que algumas palavras funcionam como operadores para marcar
0 argumento mais forte ou o mais fraco? Essas palavras podem dar as pistas
para identificar a valorizacdo ou até a desvalorizacéo de alguns argumentos.
Tente encontrar exemplos no texto.

b) Levante hipoteses: qual teria sido a intencdo da autora ao utilizar essas
palavras no texto? Analise o contexto em que foram escritos. Na sua opinido,
eles revelam algo sobre o posicionamento dela?

Baseando-se nas informacoes lidas, vocé conseguiu perceber se o texto toma uma

posicao favoravel ou contraria a questdo polémica proposta? Como vocé chegou

a essa conclusdo? As expressbes foram produtivas para desenvolver a

argumentacao no texto?

Que argumentos utilizados pela autora vocé considerou mais fortes? Em sua

opinido, os argumentos foram convincentes para defender o ponto de vista?

Vocé concorda ou discorda do ponto de vista exposto? Justifique seu

posicionamento.

Imagine que vocé precisa escrever uma resposta para a autora, mas seu ponto de

vista € contrario ao que ela apresentou. O que vocé escreveria?



I APLICACAO DE CONHECIMENTOS ]

H Etapa 5: Escolha dos temas de cada equipe e pesquisa e selecdo de textos H
ﬂ% (Duracéo: 3 aulas — 150min) H

H Depois de terem se reunido para escolher os temas para cada equipe, os estudantes, H
coletiva e individualmente, dirigidos e ajudados pelo professor, leem e analisam fontes
H de informagdo mais apropriadas para responder as questbes formuladas durante a H
l discussao inicial sobre os temas indicados. O professor pode mediar os estudantes nesse I
U processo, indicando artigos de opinido, noticias, reportagens, entrevistas e outros textos H

l que abordem os temas que guiaréo o trabalho. ]

L Etapa 6: Andlise dos textos em grupo a partir do roteiro de leitura ]
ﬂ% (Duragéo: 4 aulas) H

H Durante as aulas dessa etapa, o professor entrega a cada equipe uma folha de H
ﬂ% acompanhamento, com questdes do roteiro de leitura aplicado, para que realizem a leitura H
I argumentativa dos textos que foram escolhidos pelos préprios estudantes. Fazendo 1
anotacoes, eles tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos aprimorados nas aulas é’f
anteriores, além disso, facilitara a organizacdo de argumentos e ideias que serdo ]
apresentados nos episodios. O professor pode incentivar os estudantes a utilizarem as
anotacOes durante suas leituras em casa, em suas pesquisas individuais e coletivas sobre J
o0 tema escolhido pela equipe. -

Essa atividade permite que os estudantes continuem exercitando a compreensao e J
leitura argumentativa, buscando as pistas que Ihes permitam identificar o posicionamento )
do autor do texto. O proposito € identificar se os estudantes conseguem perceber 0s T
conflitos de opinido presentes nos textos e, as escolhas do autor e suas justificativas na .
defesa do argumento. A partir desse aprimoramento e das informagdes analisadas, 0s A
L estudantes podem fazer a exposicdo e defender suas ideias e pontos de vista durante a ]

: producdo dos episddios do programa em podcast. H



ﬂ% Etapa 7: Discussao dos resultados encontrados pelos grupos H
l (Durag&o: 2 aulas) ]

U Nesse momento os estudantes organizam e elaboraram suas conclusdes sobre o H
H problema proposto depois de terem realizado a leitura argumentativa. Cada equipe, a H
partir da leitura e andlise, reavalia seu posicionamento inicial. Com as contribuicGes de
| cada grupo e as conclusdes obtidas sdo formulados os principios que devem embasar o Il
trabalho como um todo e ajudar a montar o roteiro do assunto a ser debatido no programa.
H As equipes organizardo uma apresentacao para a turma, por meio de pequenos esquemas, H
i apontamentos e impressdes a respeito das informagdes que encontraram sobre o seu tema, I
H quais posicionamentos foram mais frequentes e por qué. Apds as apresentacdes, novas H
I discussdes sdo feitas, sobre os pontos de vista defendidos em cada texto, de modo que 0s ]

W’ estudantes podem estabelecer suas proprias opinides e avaliar criticamente. H

ﬂ% Etapa 8: Definicdo das responsabilidades e funcdes de cada um e elaboracéo de H

L esquemas a partir dos resultados encontrados J
" (Duracéo: 6 aulas) #

Todos os resultados coletados sobre o tema a ser apresentado devem passar pela ]
revisao dos outros grupos e depois pelo professor. A partir das conclusdes, a equipe se

reunira para definir como véo abordar esse assunto em seu episodio de podcast. ]

\ .
e se percam tentando explorar muitos assuntos )
or¥C®
diferentes. Isso evitara que o podcast fique confuso e A

cansativo. ]

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
} -
g . E importante delimitar o foco para que eles nao 8
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

E fundamental que o professor auxilie as equipes para que eles desenvolvam um .
i trabalho colaborativo e de forma criativa. Nesse momento, eles também definem as fases, A
\ os atores e as fun¢des, atribuindo os papéis de cada membro da equipe para a preparacéo |

e gravacao do podcast.
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I O professor explica aos estudantes sobre a importancia de criar um roteiro para 1l

. tratar do tema, e que antes de comecarem a gravar, eles precisam escrever 0 que -

I pretendem falar e em qual ordem, isso vai ajudar a organizar o pensamento e 0S I
U% argumentos durante o episédio. ”
| )
L ‘ ORGANIZAGAQ DO FODCAST Jl
l ‘ FASES ATORES E FUNGOES I

o ‘

H° PRE-PRODUCAQ Pauteiro: sugere a pauta {o grupo escolhera a questdo polémica que serd tratada no programa) H

H Podcasters (apresentador e participantes fixos): fazem as pesquisas a partir da pauta e montam o roteiro. H
L ]
I ]

PRODUCAQ Podcasters, equipe de gravagio e edigéo e convidados (que ampliaréo o debate durante o episédio). oH

3 o
‘o o‘

‘T POS-PRODUCAO Podcaster: seleciona trechos das apresentagdes, os textos que serdo lidos e organiza o roteiro de edigéo H

| Editor: Ajusta o roteiro e envia para & equipe que fara o dudio final |

Ho Técnico de edicao: realiza a edig8o de acordo com o roteiro, utilizando um aplicativo apropriado para edigéo. s
I A escolha do formato mesa-redonda, ou mesa de discussdo, possibilita a i

. participacdo de todos os membros da equipe, além disso, proporciona a difusdo do »

I conhecimento, a formacao de opinido e posicionamento critico, uma vez que propde uma I

“ exposicao sobre as questdes divergentes que envolvem determinado tema. ”
i Depois de todas as leituras, pesquisas e selecdo de textos, seguindo a orientacéo
: do professor, os estudantes formam grupos para realizar as atividades: i
; e Planejar o texto, fazendo anotacGes sobre os itens que irdo abordar y
i e Preparar um roteiro (15-20 linhas) para servir de apoio ao que vai ser i
; apresentado oralmente. Pode ser estipulado um tempo méximo para ¥
i exposi¢do, 5 minutos, por exemplo. i
;° e Escolher os Podcasters. No género mesa-redonda esse papel é atribuido A
| ao moderador e aos relatores, no entanto, levando em conta a ferramenta 1
digital, serd utilizado o termo Podcaster (apresentador e participantes :
| fixos). J
ApoOs programar as atividades, é hora de marcar o ensaio para a gravagao do :
1

episodio. O professor deve reforcar junto aos estudantes a necessidade de ensaiar antes ]

da gravagdo. Com isso, eles podem perceber os possiveis problemas no roteiro e aspectos U

\ que precisam ser melhorados. Além disso, vdo aprimorar sua oralidade, fluéncia, postura |
| i ] ) . °f
; e até mesmo controle do tempo. Seguindo a orientacdo do professor, os estudantes devem ;‘
| realizar as atividades. i
| I
| °f
| J
I I
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I ORGANIZAGAO DO PODCAST f]

U 1. Organize junto com os estudantes a sala onde sera gravada a H
U primeira versao do episédio. De preferéncia montando um H
U semicirculo para que todos fiquem frente a frente. H
“ 2. O apresentador deve introduzir a pauta e cada Podcaster (no papel ”
U de relator) apresenta as questoes relativas ao tema polémico H
“ selecionado pelo grupo. H
U 3. Apos as exposicoes sera reservado um tempo para discussao e H
l perguntas aos participantes da mesa, feitas pelos convidados. ]
ﬂ% 4. Depois das perguntas, pode haver espaco para debate sobre as H
ideias apresentadas. Todos devem ter direito de se expressar,

I respeitando os turnos de fala. H

ApoOs 0 ensaio da mesa, a turma avalia se os participantes da mesa conseguiram %
atrair atencdo dos ouvintes, se as informacgdes expostas ajudaram a responder a questdo ]
proposta e se todos participaram com respeito as posi¢cdes de cada um.
Etapa 9: Producéo coletiva do trabalho final J

Por fim, acontece a gravacdo e edicdo dos episodios. E fundamental fazer a -
gravacdo em um ambiente com pouco ruido. Esse local precisa ser escolhido previamente J
pelos estudantes com auxilio do professor, pode ser a biblioteca ou a sala de video da ;)
escola. O importante € que seja um espago controlado, para evitar distragdes. Apds a i
gravacdo, é feita a edicdo. Os estudantes poderdo aproveitar 0s recursos do aplicativo .
i Podbean ou outros programas disponiveis e até mesmo 0s recursos do celular para editar Il
0s arquivos de audio. Nesse momento, eles podem aproveitar e retirar os trechos que ndo /

: ficarem bons. Depois da edi¢éo, 0 podcast esta pronto para ser publicado. “
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Etapa 10: Apresentacdo do projeto a comunidade interessada: Publicacdo do
Podcast

Depois das atividades de elaboracéo, preparacéo e edi¢do dos podcasts, pode-se
organizar uma apresentacdo para os colegas. Os arquivos de audio produzidos ao longo
do trabalho podem ser apresentados e disponibilizados on-line, possibilitando que os
demais colegas e até mesmo a comunidade tirem proveito do contetdo dos episddios do
programa elaborado pela turma.

AVALIACAO DOS RESULTADOS

A avaliacdo, sendo processo-chave do ato de ensinar e aprender, é realizada
acompanhando todo o desenvolvimento das atividades, favorecendo a participacdo dos
estudantes, além de ajuda-los a alcancar os critérios que Ihes permitam autoavaliar-se. O
objetivo do ensino ndo é estabelecer parametros para todos, mas, nas possibilidades
pessoais de cada um dos estudantes, conseguir perceber o avango e desenvolver ao
maximo todas as suas capacidades. A fim de acompanhar o desenvolvimento das
atividades durante a producdo do podcast o professor pode usar como base a ficha
indicada que apresenta aspectos que sdo considerados fundamentais nesse projeto de
leitura. Dessa forma, o professor pode perceber se existe algum ponto a aprimorar durante

0 desenvolvimento da sequéncia de atividades.

FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PODCAST

Ficou bem definido o ponto de vista do grupo em relacao ao tema abordado?
Selecionaram fontes, fizeram pesquisas e leituras suficientes sobre o tema?
Organizaram esquemas para registrar as ideias e intengGes?

Elaboraram um roteiro de entrevista para os convidados da mesa de discussao?

PRE-PRODUGCAO

» Durante a gravacéo, os Podcasters (apresentador e participantes fixos) exploraram

bem a coralidade, trabalhando a entonagéo da voz com intencionalidade?
PRODUCAO » As perguntas foram relevantes, trabalhando todos os aspectos da tematica em
questao?

» Foram usados recursos sonoros de modo adequado?
EDICAO » O material foi bem editado de maneira gque nao comprometesse a compreensao
dos ouvintes?

O objetivo é identificar até que ponto os estudantes sabem dialogar, debater,
trabalhar em equipe, fazer pesquisa e, por meio de suas explicagdes esponténeas,
identificar o progresso no desenvolvimento da compreenséo leitora de textos de natureza
polémica que apresentam conflitos de pontos de vista, além de desenvolver a capacidade
dos estudantes para responder adequadamente as demandas sociais que envolvem a

utilizac&o dos recursos tecnologicos no meio digital.
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H Como dito no inicio, este Modulo Didatico é um recurso pedagdgico para vocé, H
H professor. A intencdo desse trabalho é auxiliar seu desenvolvimento de estratégias H
U metodoldgicas com o trabalho com leitura argumentativa em sala de aula. Além disso, a H
cultura digital é uma nova cultura, um novo modo de compreender as praticas educativas
| e uma nova forma de compreender o mundo a partir das tecnologias digitais, por isso, Il
decidimos utilizar o podcast como ferramenta pedagdgica para acompanhar o
| desenvolvimento dos estudantes na analise e compreenséo de textos. Fazendo uso dessa ]
i excelente ferramenta pedagdgica, vocé tera 6timos resultados. Fique a vontade para fazer I
H as adaptacOGes necessarias para 0 contexto de sua sala de aula e de acordo com as H
l caracteristicas de sua turma. Entdo, professor, esperamos que este médulo seja uma ]
U contribuicdo positiva para suas praticas pedagdgicas com estudantes do Ensino H
“ Fundamental, proporcionando atividades em que os estudantes exercitem a organizagdo ”

ﬂ% e associacgdo de ideias, estimulando seu senso critico. H

A autora. 5
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APENDICE B - MODELO DO ROTEIRO DE LEITURA ARGUMENTATIVA

Versdo do roteiro para aplicacdo em sala de aula; adaptavel para diversos textos

Eal

L

1.

1L

1%

13.

ROTEIRO DE LEITURA ARGUMENTATIVA

Quem ezcreveu o texto e para quam ele se dirnige”

Que género textual for uhilizade para aberdar o assunte” O gue vocd sabe zobre

BIZE EANETOT

Que tipo de linpuagem fo1 utilizada? Tem alguma palavra que vocé desconhece?

A respeito de gque fato ou tema o autor =e posiciona”

Vocé acha que esse @ um assunto gque divide opimidesT Por qué?

Observe atentamentes o ftule do texte. Voce acha que ele =2 relaciona com as

1delas expreszas no corpo do texto? Por qua?

O texto buzca responder a2 uma questic relacionada a uma situagio zocial. Qs

quesztio € esza’l

Vocé considara que o ponto de vista do autor esta explicito ou mplicite no texto?

Explique como chegou a essa conclusdo.

Vocé conseguiu perceber as relapdes argumentatrvas que foram estabelecidaz no

texto? Vamos analizar algumas informagdes presentes no texto para percaber qual

posicionamento o autor reforca.

a2) Lembra-ze de que algumas palavras funcionam come operadores para marcar
o argumento mais forte ou o mais fraco? Ezsas palavras podem dar az pistas
para identificar a valorizagie ou até a desvalonzagio de alguns argumentos.
Tente encontrar exemplos no texto.

b} Levante hipdteszes: gual fenia zido a imtencgdo da autora ac uhlizar esszas
palavras no texto? Analise o contexto em que foram eseritos. Ma sua opim3o,
eles revelam alpo sobre o posicionamento dela”

Baszeando-ze nas mformagdes lidas, vock conseguim perceber =2 o texto foma uma

pozigio favoravel ou confrana a questae polemica proposta? Come vocé chegou

a2 essa conclusio”? As expressces foram produtrras para desenvolver a

argumentacdc no texto?

Que argumentos utilizados pela autora vocé considerou malz fortes? Em zua

opinidc, os argumentos foram convincentes para defender o ponto de vista?

Vocé comcordz ou dizcorda de pomto de vizta exposto? Justifique zen

posiclionamento,

Itnazine que voce preclsa escrever uma resposta para a auvtora, mas zeu ponto ds

vista & contrario 2o que ela aprezantou. O que vocé escreveria?
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APENDICE C- MODELO DA FICHA DE ACOMPANHAMENTO E
AVALIACAO DO PODCAST

FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIA(;I"\O DO PODCAST

+ Ficou bem definido o ponto de vista do grupo em relagao ao tema abordado?

» Selecionaram fontes, fizeram pesquisas e leituras suficientes sobre o tema?
PRE-PRO DUQ:KO + Organizaram esquemas para registrar as ideias e intencoes?

+ Elaboraram um roteiro de entrevista para os convidados da mesa de discussao?

+ Durante a gravacao, os Podcasters (apresentador e participantes fixos) exploraram

bem a oralidade, trabalhando a entonagao da voz com intencionalidade?
PRODUCAOQ + As perguntas foram relevantes, trabalhando todos os aspectos da tematica em
questdo?

+ Foram usados recursos sonoros de modo adequado?
EDICAO o O material foi bem editado de maneira que nao comprometesse a compreensao
dos ouvintes?
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ANEXO A - QUESTIONARIO UTILIZADO PARA SONDAGEM

COLEGIO ESTADUAL LUIZ ALVES DE OLIVEIRA

ATIVIDADE

As duas cartas abaixo foram extraidas da Internet. Consulte-as para responder as

perguntas que se seguem.

TEXTO PICHACAO 1

Estou fervendo de raiva pois 0 muro da escola foi limpo e repintado pela quarta yez
por causa de pichagdo. A criatividade é admiravel, mas as pessoas deverlan}
encontrar meios de se expressar que nao imponham custos suplementares a
sociedade.

Porque denegrir a reputagdo dos jovens pichando onde € proibido? Os artistas
profissionais nao penduram seus quadros nas ruas, nao €? Em vez disso, eles
buscam financiamento e ganham fama através de exposicoes legais. Na minha
opinido, os prédios, as cercas e 0s bancos dos parques sdo obras de arte pér si
mesmos. E realmente lamentavel estragar essa arquitetura com pichagdes e, ainda
por cima, o meétodo usado destr6i a camada de ozénio. De fato, ndo consigo
entender porque esses artistas criminosos déo-se ao trabalho, j& que sua “obra de
arte” & eliminada de nossas vistas repetidamente.

HELGA

Gosto ndo se discute. A sociedade esta saturada de comunicagdo e propaganda. Logotipos de
empresas, nomes de lojas. Cartazes grandes que invadem as laterais das ruas. Isso ¢ aceitavel? Sim,
na maior parte. Pichacdo é aceitavel? Algumas pessoas dizem que sim. outras dizem que ndo. Quem
paga o preco da pichagdo? Quem paga, no final das contas, o custo da propaganda? Exato. O
consumidor. As pessoas que colocaram os —outdoorsl pediram sua permissio? Nio. Entio 0s
pichadores deveriam fazé-lo? Nio se trata simplesmente de uma questdo de comunicagio —’seu
préprio nome, os nomes das gangues e grandes obras na rua? Pense nas roupas listradas e
axadrezadas que apareceram nas lojas ha alguns anos. E nos trajes de e
foram roubados diretamente das paredes de concreto enfeitadas. E inte
cores sejam aceitos e admirados, enquanto a pichagdo seja conside
tempos dificeis para a arte.

squi. Os padrdes e cores
rrsante que esses padroes e
rada como abominavel. Sao

Sofia
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1. O objetivo de cada uma dessas cartas ¢ o de:

A. explicar 0 que ¢ pichagdo.
B. apresentar uma opinido sobre pichagdo.
C. demonstrar a popularidade da pichagdo.

D. informar as pessoas 0 quanto se gasta para remover a pichagdo

2. Um dos custos a que Helga se refere ¢ o custo da remo¢ao da pichagdo dos prédios e cercas.

Qual ¢ outro tipo de custo mencionado por Helga?

3. Helga considera que a pichagdo possui algum valor artistico? Argumente sua resposta usando suas

proprias palavras ao referir-se a carta dela.

4. Qual das seguintes frases resume a carta de Sofia?
A. Ela apresenta argumentos a favor e contra a pichagdo.

B. Ela é a favor da pichagao.

C. Ela apresenta fatos sobre pichagdo e ndo apresenta nenhum ponto de vista.

D. Ela € contra pichagao.

5. Porque Sofia se refere a publicidade?




112

6. Com qual das duas autoras das cartas vocé concorda? Explique sua resposta usando suas proprias

palavras para referir-se ao que & dito em uma ou em ambas as cartas.

7. Qualquer que seja a carta com a qual vocé concorda, qual das autoras escreveu a melhor carta?

Explique sua resposta referindo-se a forma pela qual uma ou ambas as cartas foram escritas.
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ANEXO B - TEXTO 01 DA ATIVIDADE DA ETAPA 03
Adaptado do texto de Alan Rios

Disponivel em https://www.correiobraziliense.com.br

Educacao (sexual) vem de casa?

Tabu em grande parte dos lares brasileiros, dialogo sincero sobre sexo ajuda a preparar
o jovem para amar de forma responsavel, respeitosa e saudavel. Pesquisa mostra que
ainda ha muito atraso a vencer

A tarefa de tratar o sexo como algo natural dentro dos lares nio é facil. Primeiro,
porque cada familia deve encontrar a melhor forma de abordar o assunto. Segundo,
porque a criacdo dos pais de jovens de hoje foi bem diferente da que o mundo atual
pede. Mas uma coisa é consenso entre especialistas: certamente o debate deveria
comecar dentro de casa, onde o tema ainda costuma ser tratado como tabu.

De fato. a sexdloga Laura Muller lembra que é muito dificil para os pais, também,
dar as orientacdes necessarias. "0 que eles tiveram de educacio sexual para estarem
preparados para lidar com isso?”, questiona. Mas, para ela, esse ciclo do tabu pode,
e deve, ser quebrado. "Falar sobre sexualidade de uma forma educativa ndo vai
estimular a vivéncia precoce do sexo. Pelo contrario. vai favorecer e ajudar esse
jovem, quando chegar o momento em que ele se sinta preparado para viver as
primeiras experiéncias sexuais, a fazer isso de uma forma saudavel, responsavel e
prazerosa’, assegura Laura.

Quando o didlogo sobre sexo e sexualidade ndo existe, muitas outras questdes da
educacio familiar sdo deixadas de fora da criacio dos filhos. 0 autoconhecimento é
prejudicado e a formacdo de uma identidade do jovem é quebrada.

Larissa Fernanda, 23, sempre teve em casa a educacido que oufros procuram na
internet e o carinho que tantos buscam na rua. "0 meu pai fala sobre tudo em relacio
3 edurcacdo sexual. E minha mie é como uma amiga, eu sempre conto as coisas para
ela abertamente”, diz a jovem. O resultado & o mais benéfico possivel, segundo
Larissa. "As conversas ndo me incentivaram a ter relactes, tanto que ndo tive cedo.”

Para Larissa, na verdade, o didlogo permanente com os pais lhe deu a certeza de
que podia contar com eles sempre, “sem pirarem ou brigarem comige”, e ajudou a
construir uma relacio de confianca.
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ANEXO C - TEXTO 02 DA ATIVIDADE DA ETAPA 03
Texto de Elen Campos Caiado.
Disponivel em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/

EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

Por Elen Campos Caiado

Graduada em Fonoaudilogia e Pedagogia

Equipe Brasil Escola

Atualmente, o sexo nde tem recebido o respeito merecido pela maioria das
pessoas. Preocupados com a formagio sexual dos alunos, certas escolas
juntamente com seu corpo docente tém dado maior atengdo a esse assunto

tdo importante na vida das pessoas, em especial de seus alunos.

Mas surge entdo a divida: “Qual é a melhor forma de orientar os alunos e o

que colocar como prioridade em relagdo as informacdes sexuais"?

E de conhecimento de todo educador e até mesmo dos pais que ndo existe
uma receita pronta para formar bons alunos e/ou bons filhos.
Mas, enquanto mediadores do conhecimento, € preciso que o educador

busque se aperfeicoar em relagio a sua area de atuagio.

Ao se tratar da Educacdo Sexual, o educador deve buscar o maior niimero de
informagdes e experiéncias que possam ser passadas para o aluno de forma
que venha enriquecer as informagdes dele a respeito do assunto, propiciando

a eles uma vida sexual prazerosa e, acima de tudo, com responsabilidade.



ANEXO D - TEXTO 01 DA ATIVIDADE DA ETAPA 04
Adaptado do texto de Roberta Matos
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Disponivel em: https://observatorioderedessociais.blogspot.com/2015/07/as-redes-

sociais-digitais-necessidade.html

AS REDES SOCIAIS DIGITAIS: NECESSIDADE QU ViClO?

BY: ROBERTA MATOS 15:28

E inegavel que as pessoas est3o cada vez mais
sedentas por tecnologias e pela sua rapida
evolugao.

Basta pensar que hia powcos anos, © maior
atrativo tecnologico eram os computadores & as
maires preocupagies estavam na sadde dos
uUSUAros pOr passarem grande parte do dia
sentados em frente ao computador, buscando
através de jopos, & descobrindo novas redes
sOCiais.

Ho entanto destacs-se atualmente o orescemte
uso por dispositivos moveis, usado a todo o
momento & em qualguer lugar por grande parte da populagio. O problema observado
agora & o uso constante dos celulares, em locais inapropriados, como por exemplo: bares
(onde deveriam ser frequentados para interaghes com pessoas am volta), casamentos &
festas, & até mesmo No MOoMments em que se atravessa ruas, fazendo com gue o usuario
perca sua atengan para Coisas importantes.

Infelizmente o vico de nao conseguir se desligar nem por um momento de seus
dispositivos moveis tem acarmetados sérios problemas como: psicologicos de vicios e
isolamento sodal, (j@ que cada vez mais cedo as criangas se apegam & COMECaI 3 MeXer
em dispositivos moveis), e também sérios riscos a salde provocado pela radiagio e ao
contato direto com os aparelhos, causando problemas de visSo, tendinite, dor nas costas,
ansiedade, entre outros.

Por outro lado, ndo da para ignorar as vantagens e o lado fantastico dessa tecnologia que
possibilidade comunicagao em tempo real, compartilhamento de imagens, fotos,
DULTas Coisas.

Sabe-se que existern cada vez mais pessoas vicadas em redes socdiais, prindpalmente,
como j@ destacado, por estarem disponiveis em celulares e tablets, que podem ser
levados para qualgquer lugar, com acesso a todo e qualguer mormento.

Por isso € importante saber dosar o uso dessas tecnologias de comunicag3o, para que
seus beneficios possam ser usados de forma consciente, e principalmente ter um cuidado
em relagso as criangas, que estio crescendo e interagindo cada vez menos com outras
criangas. Interaghes pessoas SEra0 SEMpre importantes para o5 seres humanos, a
tecnologia precisa ser vista como uma ferramenta de apoio, comodidade e fadlidade e
nao como escravidac e dominagao.

Comentario do Artigo de Tania Tait, profassora associada do Departamento de Informatica da
Universidade Estadual de Maringa, e coautora do livro Aspectos Sociais da Informatica
Ay Foberty Matos

Disciplina: Redes sociis|
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ANEXO E - FOTOS DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AO ROTEIRO DE
LEITURA ARGUMENTATIVA

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotos enviadas pelos estudantes para a professora por meio do uso do aplicativo

Whatsapp
P1

) atividade - Bloco de Notas
Arquive  Editar  Formatar  Exibir  Ajuda
ATIVIDADE AVALIATIVA

1 - Roberta Matos, o texto é dirigido para criancas,adolescentes,jovens e adultos

2 - texto dissertativo argumentativo

3 - Linguagem wverbal. Sim

4 - sobre o uso execessivo de aparelhoes eletrénicos como celulares e computadores.

5 - Sim. Por que algumas pessoas pensam de uma forma e outras pessoas pensam de outra forma

6 - Sim. Por que é o assunto discutido no texto.

7 - o vicio existente entre as pessoas diante ao uso de aparelhos eletronicos.

8 - Explicito. Por que o autor do texto deixa claro sua opiniZo sobre o vicio das pessoas em relac3o aos celulares e computad
9 - Sim

10 - “é importante saber dosar o uso dessas tecnologias de comunicacZo” [...] “principalmente ter
um cuidado em relacdo as criancas®

11 - Sim, o uso dessas palawvras mostra que a autora é totalmente contra do uso de celulares em certo tipos de locais.

12 - Contraria. Eu cheguei a essa conclusZo devido ao fato de que ela expressa sua opiniZo contra o uso execessivo dos apare-
lhos eletrénicos.

13 - “Infelizmente o vicio de n3o conseguir se desligar nem por um momento de seus dispositivos

moéveis tem acarretados sérios problemas?

14- Eu concordo devido ao fato que o uso execessivo de aparelhos eletrénicos pode te trazer alguns males como : Dor nas
costas, ansiedade, isolamento social e problemas nas vistas.
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ANEXO F - REGISTROS DE ORGANIZACAO DAS IDEIAS

Fonte: Dados da pesquisa

Equipe 01: como o padréo de beleza implica na autoestima da mulher brasileira?

Atualmente, com a velocidade na
transmissao das informacgdes e o
aparecimento das redes sociais com
suas tecnologias cada vez mais
detalhistas e avancadas, os padrdes de
beleza passaram a seguir uma linha de
extrema perfeicao. Com

os smartphones e seus aplicativos,
acompanha-se minuto a

minuto selfies de mulheres com rostos
e corpos “perfeitos”. Uma verdadeira
competicdo de quem posta a imagem
mais bonita, criando, ilusoriamente nas
pessoas, uma busca inalcancavel por
narizes bem desenhados, bocas
simétricas, peles impecaveis, corpos

esculturais. gessismecosiliB———,

Padrdes de beleza sdo ubiquos hoje e
afetam a nossa vida, incluindo a minha,
de vdrias maneiras. Acho que padrdes de
beleza podem ser comparados com as
morais e a moralidade na vida cotidiana.
Muitas pessoas tendem a pensar em
“preto e branco”. Elas determinam o que é
bom e o que é ruim, e no caso dos padroes
de beleza, o que é bonito e o que é feio.
Para mim, que sou estudante de
antropologia cultural, é bem interessante
descobrir quem define os padroes de
beleza na sociedade. Ha s6 um padrao de
beleza ou é possivel que vérios padrdes
coexistam?

(edicdo e recortes feitos pelo estudante)

“E muito comum vermos as jovens se esforgando em academias e comegando dietas
mirabolantes e exageradas. E comum também, o discurso “queria ser mais magra”, ou
“porgue ndo sou assim” & até mesmo “minhas amigas sdo todas minhas amigas sdo
todas magras, porque eu n sou?" O que podemos perceber & uma excessiva imposicio
de um padrio de beleza nas geragdes mais novas. A midia sempre duvidou o que é
bonito e 0 que n3o é. A beleza magra e branca sempre foi destacada fazendo com que
outros tipos de corpos sejam tidos como inferiores no quesito estético.

Sendo assim o gue realmente leva as adolescentes nessa blusa incessante por estar
dentro do padrdo? O que passa por suas cabecas ao irem a academia? Seria por
esporte ou porgue realmente ndo gostam de seus corpos como eles realmente s8o?”

L) ESST ErIsUye allejalwlrlele]e

Agora em meio a2 pandemia muitas de nos se sentem fracassadas, feias inlteis
pelo simples fato de ndo conseguirem ao menos fazer algum procedimento
estético para "melhorar aparéncia” nao sou contra cirurgias, ndo sou contra
mada, ndo sou contra a maquiagem , sou contra as Mulheres Perfeitas se
sentirem inferiores por ndo se encaixar nesse padrio que a sociedade criou




121

Equipe 02: Publicidade infantil: benéfica ou prejudicial?

Uttimamente temos visto muito sobre publicidade infantil, porgus & impossivel
vocé acessar qualquer plataforma digital & ndo receber m propaganda de
produtos ou para criangas, o que para nés podde ndo atingir, mas para &
riangas & como Lm imé ver um bringued ou comidas de personagens infant.
Wuitzs criangas também comeqam nas rces sociais muito novas, 0 que pade
ter s2uado bom ou pode acametar sérios problemas para 2 sua vida futura,
Salls uma matéria na cual fl que empresas de publicidade infantil foram
denunciadas pels ONG que protege muitos direttos sem fins luerativos. Essas
empresas estavam enviando bringuedos ou materiais escalares para youtubers
mirins, fazendo ssim cam que essas criangas mostrassem 0 que receberam no
el Més 3 0utras criangas que acabam sendo influenciadas a guersm adouirr
aquele produto.

(mensagem via Whatsapp)

: r
Jodo Victor: Temos que saber que a5 criangas sdo passhas, £las tim desgjos e
Interesses proprios de adguinirem objetos de seu gosto, s adultos mutas vezes
também se deixam influenciar ao comprarem alguns objetos. Bom, sabemos
que existem criangas de fodas a5 clzsses € que nem todas podem abter um
bringuedo que aparece numa propaganda. Ao verem um brinquedo elas
querem comprar, lgumas podem, outras J3 ndo tem a mesma reslidade, entdo
para que elas saibam como e quanda comprar um bringuedo, & necessano que
03 aclultos mostrem pra £las quando pode & quanda ndo pode comprar, dizer 2
verdade e nZo fazer somente 3 vontade delas. Para que 25 criangas sgam
menos influenciadas pels propacandas, os pais tEm que ter o controle dos
mamentos em que seus filhos estio conectados em aparelhos eletrénicos,
mostrar 2 eles novas formas de brincar e se divertir sem ser somente com
colsas caras, mas enzinande 2 brincar com o que se tem,

Pensq 2ssim, porquUe as criangas par mais que seiam peguenas elas séo
inteligentes, & tem que entencler gue nem sempre teremos aguilo que
queremas,

Equipe 03: bullying nas escolas: brincadeira ou agressao?

0bullying ele & um ato agressivo sim
mais de outro ponto de vista ele pode
até ensinar alguma maneira de ndo
cometer a mesma coisa e ate
ensinando aos filhos e aos colegas
0que ndo fazer prando acontecer e
vita 0 bullying deixando Claro que ndo
apoiem o bullying e sim ajudar a evitar
Iss0

(edicéo feita pelo estudante)

(edigéo feita pelo estudante)

debater sobre esse assunto, pols ; S
uma onda agressoes dessetipoafeta & também fico imaginando a

qu?mln vi§ w)
agressores foram educados

oyl Al ¥

-um agressor gan
sentlr maleagredlndoapontodeamachucar

0 bullying ndo & ¢ uma brincadeira de criangas, a partir do momento que traz danos
psicologicos a vitima. Eu tenho esse ponto de vista porque: bullying deixa marcas no
psicologico das pessoas por muito tempo, se ndo tratado, faz as pessoas atingidas por ele se
tornarem reprimidas em relacdo a alguma coisa (MEMSAGEM ENVIADA VIA WHATSAPF)

SAMAAELERNELEELLLE L

E impartante falar sobre o bullying, principalmente com adolescentes para saberem o quio
grave & e como pode fazer mal as pessoas, se os individuos forem bem informados sobre,
podemos parar ou diminuir o bullying que é uma coisa muito ruim, & fazem varias pessoas
sofrer. (MENSAGEM ENVIADA VIA WHATSAPR)

A8y Mﬂam mmmcé’aa. Nm Q-

ol Lorn o odagm wirnd._oaclor di—
Q mLL 2L, BB

md"v da o, 0B riunf) 5 _tineh

L000NMAD O Le0Ham s« Come C&LQ. SYralin.
0& m\’nﬁ’ G Sa” e v
ndr Xy o me Jﬂ"/‘io. 0 o

oo ole
T ST &mu

xm?
33:1% J’I\.M’YY\_J)@
4 dy Lompe de At A5

. u)a, em \yz rm

MovD cenicm R
poi dagoneda YY) qrﬂ Imdadhon_pe
ﬁﬁmm “M,/ viot sileTe YuT¥ea Y- 7100 UL f

LSO omuoc/’ehn rm umdﬂ ©_wvmnad dy
A% ome) DA ma aerem., {t S dl’.’)’)‘

grw a
) oo,mmmbﬁ naom dm_ . Qn A
da__comou Vo gbm\” mdt) MBFO) M G-

,CrOu’)ff:rW\zmM

\J’)J V\bﬂ J20Q u’lb lp
eﬂ;&w Lesan & Nruwdeen
DACHA. 0D (Xmmﬁ nt.ou OLcnn

\J ‘Am S
C;w

}
I

Srhh_ o0 |

16 aupeton i) pflen_OcsorGt ey

s
d.O...;ﬁ‘J;QQ, )m')"\ﬁ.l i e o J“Jtuqu, v
Vla) v’J da_ A Torrrdlagim.nuclronn—

d&m _v:l(jwmmro fisev] M JCLJ,OL.




ANEXO G — TRANSCRICAO COMPLETA DOS PODCASTS
Fonte: Dados da pesquisa. As versdes em mp3 estdo disponiveis para consulta

Equipe 01: como o padréo de beleza implica na autoestima da mulher brasileira?

[Apresentador] “Ola sejam bem-vindos & mais um episodio do programa E hore de
polemizar? O podcest de hoje wai tratar sobre o tema padrao de beleza. Esse assunio tem
sido muito debatido atiealments no Brasil por cassa da pandemia & como a5 mulheres se
santiram nesse tempo. Por isso, hoje vamos falar um pouco socbre ele em nosso programa.
Eu temho gue =2qui comigo hoje meus amigos Camila e Yasmim que vao nos sjudar com o
debate e tambem vamos receber esteticista Flavia e a digital infleencer Evany, que sao
jornalistas & especialistas de determinado terma. Recentemente vimos um video sobre como
=5 mulheres sa santem hoje em dis @ como elas vem isso na sociedade. Camila o qus voce

acha sobre isso™

[Pedeaster 1] “Bom. na minha opinido por quantoe tempo e por guanias vezes as mulherss
continuardo lutando para se encaixar ans padries esteticos gue mostra na midia gue impdem
sobre elas? Atualmente & bastante comum wver pessoas sscrficar sua saide emocional
fisica para poder ser sceito am nossa sociedade que de fato nunca a aceitara. Vivemos em
um mundo em que tudo 8 insuficients precisamos sempre de algo, poream guando tivermos
esse slgo, conseguentamente precisamos de mais 2lgo, agora em meic a pandemia muitos
de nos se sentem fracessadse feias e indteis pelo simples fato de ndo conseguir 20 menos
fazer algum procedimento estético para melhorar & Yaparéncia”. Mao sou contra a cirurgis,
nac sou contra 8 moda, méo sou condra maguiagem. sou contra mulheres perfeitae se

santirem infericres por néo =2 encaixar nesse pedrio da sociedsde criou.™

[Podeaster 02] “Eu pemso como Camila, mas na minha opinido falar para ums passos:
“nosss, como vocé esta megra!™ nem sempre vai ser elogio. assim como elogiar um corpo

magrs poda ser um gatilo de um disturbio que & pessoa enfrenta.™

[Apresentador] “Esse sesunto esta realmente em alta. portamto, agora iremos owir a

opinido dos nossos convidedos™

[Convidade 0] “Primairaments gostaria de agradecer ao convite para participer do
programa. E muito comum wer as jovens e= esforcando em acedemias & comecando distas
mirsholantes e exageradss. E comum também o discurso “gueria ser mais magra® ou
“porgque eu sou Esim” ou =2t mesmo “minhes amiges s8o fodas magras porque eu Naos
so0uT" O que podeamos perceber & ume excessiva imposigdo da um padrio de belaza nes
geragoes mais novas, 3 midia sempre dividiu o gue & bonito 2 o gue ndo 8. A beleza magra
& branca sempre fioi destacada farendo com que os outros tipos da corpos sejam tipos como
inferiores no guesito estético. Sendo aseim o que realmente leve as adolescentes nessa
buesca incessante por estar dentro do padrao® O gue passs pela cabeca ao irem & academia?
Seria por esporte? Ou por gue reslmente nao gostam dos seus corpos como ele:s realmente

a507"

[Cenvidade 02] “Boa tarde, obrigada pelo convite. minha opinigs & igual. [eu trawvel um
pouco que eu figuei muito nervosa mas o que eud ia falando &) 2 minha opinigo & igual 3 da
nossa especialista Flavia, pois atualmente com a velocidade na tramemissdo de informagbes
a no apareciments das redes sociais com swas tecnologias ceda wez mais detalhistas e
svancadas os padrnoes de belezas passaram 3 seguir uma linhe de extrema perfeicas. Com
o smartphone e seus aplicativos acompanhe-se em minwos @ minuos selfies de mulheres
com rosto @ corpos perfeitos, uma verdadeira competigao de quem posta imagem mais
bonita, criando ilusbes nas pessoas, uma busca imalcangawel por narizes bam desenhados,

boca simatrices pelas especies de corpos esculturais.”

[Apresentador] “Bom, pessozal, foi isso. Espero que wocés tenham gostado. Aproveitem

muito porgue foi feito com muita dedicagdo, amor e carinho. Dbrigado.” |
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Equipe 02: publicidade infantil: benéfica ou prejudicial?

[Apresentader] “OMa sejam todos muito bem-vindos a mais um episddio do
programa: “E hora de polemizar?”

Mo podcast de hoje iremos falar scbre publicidade infantil, esse assunto que tem
sido muitc debatido entre as pesscas, porque muitas criangas infelizmente ainda
na infancia sdo expostas as redes sociais ou ficam muito tempo em aparelhos
eletronicos, acabando assim sendo influenciados. Por isso hoje iremos falar um
pouco sobre esse assunto Nno Nossc programa.

Bom, hoje teremos a participacdo dos meus amigos Larissa e Wesney que vao
nos ajudar com o debate e vamos receber também o psicdlogo Jodo Victor e
educadora infantil Maria Vitdria, que v8o nos trazer a opinido profissional
relaciocnado ao tema.

Sejam todos muitc bem vindos ao nosso podcasis. Vamos comecar.”

Utimamente temos visto muito sobre publicidade infantil, porgque & impossivel
vocé acessar gualguer tipo de plataforma digital e néo receber uma propaganda
de produtos tanto para criancas como para adulbos & na maioria das vezes as
criangas acabam sendo influenciadas a quereram adquirir aquele certo produto.
Muitas criangas também comegam nas redes sociais muito novas, o que pode
ser bom ou pode acarretar muitas coisas ruins para sua vida futura. Entao agora
vamos receber a opiniao dos nossos participantes comegando por Larissa.

[Podeaster 01] “Ol& a todos. Pra mim o pdblico infantil & um pablico vulneravel,
visto pelas empresas com algum lucrative ao mercado. E a publicidade infantil
chega a ser abusiva, pois se aproveitam da inocéncia das criancas para obter
dinheiro, entendeu? Eu tenho esse tipo de ponto de vista porque as criangas na
maicria das vezes acabam sendos usadas com um instrumento lucrativo para
muitas empresas e isso & um total absurdo.

[Apresentador] “Agora a opinido do meu amigo Wesney.”

[Podcaster 02] “Eu s0 penso um pouco diferente de Larissa, mas concordo com
muitc do que ela disse. Para mim se a crianga gosta de gravar conteddo
mostrando brinquedo, sim, elas podem gravar, mas como Larissa falou isso
influencia muitas outras criangas que as vezes qUErEMm um masmo, mas ndo pode
obter e acabam ficando frustradas ja que elas sfo apenas criangas.”



tApresentadur] “Realments esse assunto divide opinides. Vamos entao ouvir
agora a opiniao dos nossos convidados. Iremos comecar com o psicologo Jodo
Victor.”

[Convidado 01] “Temos gue saber que as criangas s&o0 passivas. Elas tém
desegjos interesses proprios de adquirir objetos do seu gosto. Os adultos muitas
vezes também se deixam influenciar ao comprar alguns ocbjetos. Bom, sabemos
gue existe criangas de todas as classes e gue nem todos podem obter um
brinrgquedo gue aparega numa propaganda. Ao verem um bringquedo elas querem
comprar, algumas podem outras nao tdm a mesma realidade, entio para que elas
salbam como € quando comprar um brinquedo @ necessario que os adultos
mostrem para eles gquando pode e quando nac pode comprar, dizer a verdade e
ngo fazer somente a vontade delas. Para gue as criangas sejam menos
influenciadas pelas propagandas, os pais tém que ter controle dos momentos em
que seus filhos estdo conectados em aparelhos eletrdnicos e mostrar a eles
novas formas de brincar e se divertir sem ser somente com as coisas caras, mas
ensinando a brincar com o que se tem.

Eu penso assim porque as criangas, por mais gue sejam peguenas, elas sao
inteligentes e elas t8m que entender que nem sempre temos o gue queremos_™

[Apresentador] “Agora a educadora infantil Maria Vitoria vai dar a sua opinido”

[Convidade 02] “Eu concordo com o que o Victor falouw, as criangas
compreendem tudo aquile que falamos, se explicamos com s&o elas faro tudo
direitinho, como estio crescendo precisam de alguém pra ensinar aguilo que ndo
sabem. Elas aprendem com facilidade 36 precisa ter paciéncia e elas entenderéo
o aprendizado que vocé quer passar. E pra mim, todos nés temos que refletir
sobre esse assunto, pois & o futuro das nossas criangas gue estio sendo
debatido. Eu tenho essa opinido porgue eu sou educadora infantil ha alguns anos
e sei bem como sao esses pegueninos.”

[Apresentadeor] “Werdade, porisso debater & tio importante para todos. Estamos
terminando mais um episodio do nosso programa, gostaria de agradecer a todos
pela presenga. Até a proxima, figuem com Deus.”
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Equipe 03: bullying nas escolas: brincadeira ou agressao

[Apresentadar] “0la, sejam bem-vindos a mais um episadio do programa “E hora de
polemizar?”. O podcast de hoje vai falar sobre o tema bullying nae escolas. Esse assunto
tam sido muito debatido atualmeante no Brasil por causs de que a pratica do bullying tem
=& tornado mais comum na sociedade principalmente no ambiente escolar. Por isso hoje
wvamos falar um pouco sobre ele em nosso programa. Eu temho agui comigo hoje meus
amigos Sara & Manuel, que vBo nos ajudar com o debete. E também wvamos recaber
Fabricio, que & jormnalista, & vai trezer a opiniao profissional dale sobre o tema. Sejam
bem vindos a0 nosso podcast. Vamos comegar.”

Recentemante saiu uma noticia falando =sobre o bullying nas escolas. Messa matéria foi
comentsdo que uma estudante de 12 anos fioi agredida ma escola, ocorreu ns saida da
suls guando ao0 menos 5 meninas a cercaram & comegou 3 bater. A garota relats que ha
um més vem sofrendo bullying na escola. ‘Elas me chamam de gords e dizem gue tem
uma astria’, afirmou. A adolescente passou por um exame de corpo de delito, sla tem
ferimanto nas costas e no rosto. O pai da garota ndo foi trebalhar por temer novas
egressdes [& gue uma das menings ameagou mander o irm&o de 17 anos bater na jovem.
Ele diese gue as agressoras passaram na fremte da casa da familia fazendo novas
ameagas. ‘Comao vou sentir seguro? Eu posso levar & buscar minha filha na escola, mas
como wou ficar fremguile e noves agressdes podem acontecer demtro da escola®
sfirmou o pai da estudante. Os peis des alunas também reclamam da falts de eeguranga
na porta da escaola.

Entio o que vocés acham sobre esse assunto®”

[Padcaster 01] “Essa noticia eu figuei pensando muito no assunto. Na minha opinigo o
bullying n&o & =0 uma brincadeira de criangas, & partir do momento que traz danos
psicologicos a vitima. Eu tenho esss ponto de vista porgue o bullying deixa marcas no
psicoldgico das pessoas com muite tempo se ndo tratado e faz a5 pessoas atingidas por
gla se tornarem reprimidas em relag&s alguma coisa.™

[Padcaster 02] "E su comao um dos participantes que eu penso um pouco diferente gua
Sara. Ma minha opinido, esse assunto deveria ser em outra maneira. por que o bullying
ale & um eto agressivo sim, mas de outro ponto de vista ele pode até ensinar algumas
maneiras de ndo cometer a mesma coisa, & até ensinar os filhos e coleges o gue nio
fazer para nao acontacer e evitar o bullying, deixendo claro que ndo apoia o bullying &
sim ajude & evitar.™

[Apresentador] “Realments esse assunto divide opinides. Vamos ouvir o ponto de vista
dio nosso convidado. Fabricio, o guse vooé penssa sobre essa quest&o?”

[Convidade 01] "Primeiramente, gostaria de agradecer o convite para participar do
programa. Entao, eu acredito que temos que analisar a guestao de manaira ampla. Essa
sssunto & muito importante & a sociedade precisa estar atenta & ele. Por que imagine o
estrago que uma agressao dessa pode fazer na vida de alguém?¥ Ele & muito grande.
Podendo acarretar numa doenca séria, como & depressio.”

[Apresentador] "Verdade por isso o debete & tSo0 imporante pere todos. Estamaos
encerrando mais um episodio do nosso programa, gostaria de agredecer a todos pela
participagdo. Até a proxima.”
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ANEXO H - TRANSCRICAO DOS AUDIOS DO WHATSAPP

Fonte: dados da pesquisa.
Respostas enviadas pelos estudantes participantes.

P01

“O curta-metragem mostra um rapaz negro indo ao supermercado, 0 seguranga do
supermercado fica seguindo o rapaz achando que ele vai roubar alguma coisa e no final
foi o branco que furtou o biscoito. Isso acontece muito no dia a dia da pessoa negra. Eu
ja presenciei uma vez em uma escola em que eu estudava. As vezes a pessoa negra é
sempre excluida dos lugares e sdo chamados de pobre”.

P02

“Sobre o video curta-metragem “o preconceito cega” o final ndo me surpreendeu, nem
muito sabe, por que eu ja vi muitas pessoas ser julgada pelo fato de ser negra, até mesmo
porque o preconceito ainda existe infelizmente. Sobre se essa situagdo acontece sempre,
ja presenciou ou vivenciou algo assim, bom, eu ndo falaria sempre porque ainda existem
muitas pessoas que ndo sdo preconceituosas, mas que isso acontece as vezes sim. Sobre
0 video 8 relatos sobre como é ser negro no Brasil qual a historia te chamou mais atengéo
e 0 porqué, eu acho que a que me chamou mais atencdo foi de J6 Freitas, uma pessoa
perguntou assim para ela ‘vocé vai ser faxineira?’ e ela respondeu: ‘ndo, professora.’ Isso
para mim foi surreal, porque a sociedade ainda acha que pelo fato de uma pessoa ser negra
ndo pode ser uma doutora, uma professora, uma prefeita etc. Isso mostra o tanto que ainda
sociedade é preconceituosa.”

P03

“Um homem negro foi um mercadinho e por ser negro todos os funcionarios ficaram com
medo eles achavam que ele ia assaltar o mercado, mas na verdade quem assaltou nao foi
ele e sim um homem branco que entrou na mesma, N0 Mesmo momento que 0 homem
negro, mas por ser branco ninguém presta atencdo. Acho que por ser negro todos acharam
que ele ia ser um bandido, um ladrdo. Ai na segunda questdo eu coloquei assim,
infelizmente isso acontece sempre pessoas com 6dio no coracao € capaz de fazer isso.
Isso é lamentavel, eu j& presenciei em um ato de racismo sim, inclusive foi na minha sala.
[...]JE a historia que mais me chamou a atencdo foi a de J6 Freitas que ela foi dar aula pela
primeira vez e ndo sabia o endereco da escola e uma mulher perguntou se ela ndo queria
ajuda porque ela também trabalhava la é e J6 aceitou, mas a mulher achava que ela era da
faxina por ela ser negra, mas na verdade ela era uma professora. E a mulher ficou chocada
né, porque sé por ela ser negra achava que ela era da faxina, mas isso acontece muito no
nosso dia a dia.”

P04

“O video fala sobre o racismo e sim preconceito cega e no final é... me surpreendeu um
pouco pelo fato do menino ter derrubado o biscoito no chdo e o seguran¢a ndo ter nem
percebido que ele tinha derrubado, s6 porque ele estava de olho no outro mogo s porque
ele era negro. Pra mim é uma situacdo que infelizmente acontece muito ainda na
sociedade e eu ja ouvi pessoas falando mal de outras sdo porque s@o negras. A historia
que me chamou a atencdo foi a do menino que eu tava com o pai no estacionamento do
mercado e foi estacionar o carro, ai uma moga queria a vaga sé porque ele colocou o carro
naquela vaga, ela ficou muito estressada e falou que ‘tinha que ser preto mesmo!’ E essa
historia me chama atencdo por que o que tem a ver? Ele s6 queria a vaga, ai que tem a ver
a cor dele? Cor néo define a personalidade de ninguém n&o.”

P05

“Um homem negro é seguido pelo seguranca enquanto homem branco rouba loja. Essa
situagcdo é comum, sim, principalmente no Brasil, por mais que tenhamos uma cultura
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totalmente miscigenada. Pra mim foi o caso do cantor Projota, o jeito que aquela mulher
tratou o pai dele simplesmente por causa de uma vaga foi pavoroso.”

P06

“O final me surpreendeu muito, eu fiquei muito, muito chocada depois que eu assisti o
video que ele voltou e mostrou, até voltei e assisti de novo, me surpreendeu bastante. E
eu acho sim acho que essa situacdo ocorre bastante por causa das pessoas né acho sim. E
eu ndo ainda ndo vivi, mas eu ja recebi preconceito sobre a minha cor, mas, foi mais pelo
meu cabelo entdo, ndo pela minha pele, mas pelo meu cabelo j&, ja muito. Professora
todos me chamaram a atencdo pelo fato de tudo que falaram que ja viveram pelo fato de
serem negros e por serem julgados pela cor. Eu gostei de todas as historias deles e fico
triste por eles, por eles ter sofrido assim, e eu espero ndo viver que isso acabe logo, que
as pessoas mudem que fagam do mundo um mundo melhor”.

P07

“Sobre o video ‘O preconceito cega’, a situagdo que apresenta no video € tipo, que um
negro né, entra no mercado e a mulher do caixa ficou desconfiada né, porque ele € negro
e ela achou que ele queria roubar, sendo que um branco entrou na intencdo de roubar s6
que o seguranca ficou mais ligado no negro, por ser negro né, entdo no final o negro
comprou e o branco sé acabou roubando né, e foi isso. O final ndo me surpreendeu, porque
acaba sendo essa uma coisa normal de um negro entrar em qualquer lugar e ser
repreendido ou ser julgado apenas pela sua cor, mas sendo uma pessoa humilde né, entdo
isso é hoje em dia esta passando a ser uma coisa normal de um negro ser acusado por uma
coisa que nem fez né? Eu acho que essa situa¢do ndo acontece sempre, mas as vezes né
que acaba sendo uma coisa muito ruim na sociedade. E nunca presenciei algo assim. A
historia que mais me chamou atencéo foi a de Projota né, que € um cantor, por uma vaga
de estacionamento ter feito aquele negocio todo por ser preto né e por apenas uma vaga
de estacionamento praticar o racismo, 0 preconceito né. Entdo eu acho que isso € uma
coisa muito ruim na sociedade hoje em dia, onde o que deveria ter mais na cabeca humana
€ que cor ndo importa nada o que importa é o carater. Entdo eu acho assim que qualquer
negro no Brasil deve lutar mais por sua liberdade entendeu e nunca desistir, porque cor
ndo importa, o que importa ¢ o carater.”

P08

“A situagdo apresentada no video curta-metragem “O preconceito cega”, sim professora,
acontece demais. O final me surpreendeu. O vigia da loja fica prestando atencdo no cliente
negro esquece de vigiar quem realmente é o ladrdo. Eu acho que essa situacdo nédo
acontece sempre, mas de vez em quando pode até acontecer. Se eu ja presenciei ou
vivenciei algo assim, ndo e nem gostaria de presenciar. Sobre o video “8 relatos sobre
como ser negro no Brasil” foi o quarto relato, porque o pessoal ja tem preconceito com
negro, ai ainda quando é negro, pobre e nordestino é ai que eles tém mais preconceito
com 0 negro”.
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ANEXO | - TUTORIAL DE PUBLICACAO DO PODCAST EM APLICATIVO

Fonte: Dados da pesquisa - Imagens de captura de tela do aplicativo Podbean
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ANEXO J- FOTOS DOS ENCONTROS VIRTUAIS NO GOOGLE MEET COM
A TURMA DO 9°ANO
Fonte: Dados da pesquisa - obtidas por meio de captura da tela de computador
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ANEXO K - FOTOS DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO DE SONDAGEM
Fonte: dados da pesquisa
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, seguintes frases resume a carta de Sofia?

ipresenta argumentos a favor e contra a pichacao.

cler oty




