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“‘Refletir sobre a estrutura da lingua e sobre seu funcionamento
social é atividade auxiliar indispensavel para o dominio fluente
da fala e da escrita.”

(FARACO, 2008, p. 157)



RESUMO

Este trabalho analisa, por meio de atividades orais e escritas, as principais
dificuldades de compreenséao e de uso da virgula e do ponto por alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Abaetetuba-PA. Para
sua realizacdo, apdés observar as dificuldades presentes nos textos dos alunos,
analisou-se o peso dos fatores sociolinguisticos no condicionamento dessas
dificuldades e, em seguida, elaborou-se uma proposta de intervencédo didatico-
pedagdgica para auxiliar os professores no trabalho com os sinais de pontuagéo e
estimular os alunos a refletirem sobre esse tema. Os pressupostos teoricos deste
estudo trazem a contribuicdo de autores como: Kail (2013), sobre a aquisicdo da
linguagem; Fayol (2014), em relacdo ao processo de aquisicdo da escrita; Marcuschi
(2008), acerca da oralidade, relacionando-a ao letramento e as praticas sociais; e
Antunes (2003), em torno da importancia de se abordar a pontuacdo de forma
reflexiva e vinculada a oralidade. Para a efetivacdo desta pesquisa, cuja metodologia
é de natureza descritiva e quantitativa, foram analisados textos dos géneros fabula,
relato de experiéncia vivida e texto de opinido, além de um teste de percepcédo e
uma atividade oral, conforme os pressupostos da Sociolinguistica Educacional. Por
meio das andlises realizadas e dos estudos da literatura referentes ao tema em
guestdo, observou-se que, no género fabula, os alunos ndo apresentaram muita
dificuldade quanto ao uso dos sinais gréficos indicadores de didlogo (dois pontos e
travessdo), entretanto a virgula e o ponto, em muitos momentos, ndo foram
utilizados ou o foram de forma problematica, fato que se repetiu em todos os
géneros trabalhados, com maior incidéncia no género relato de experiéncia e menor
incidéncia no género texto de opinido. Constatou-se também que 0s meninos tém
mais dificuldades que as meninas em usar a virgula e o ponto e em perceber os
sentidos que a alteracdo na pontuacdo do texto pode proporcionar. Considera-se
que tais dificuldades se devam, em parte, porque a pontuagao ainda é trabalhada de
forma prescritiva e descontextualizada, desvinculada de atividades de leitura e
producdo de texto. Dessa forma, avalia-se que trabalhar os sinais de pontuacéo
tendo o texto como unidade de ensino e desenvolvendo atividades orais e escritas,
por meio de diferentes contextos, possibilita que os alunos percebam o quanto a
pontuacao é importante para a construcao de sentidos e a manutencao da coeréncia
textual e, por isso, ferramenta essencial para a producdo e compreensao de texto.

Palavras-chaves: Uso da pontuacdo. Oralidade e escrita. Ensino de Gramética.



ABSTRACT

This research examines, with the support of oral and written activities, the main
problems on comprehension and usage of comma and full stop punctuation marks
with students from Grade 7 of a public school in the city of Abaetetuba - Para. For
this purpose, it was analysed the relevance of sociolinguistics factors in these
activities. Having examined the students’s text problems, it was created an
educational intervention proposal at pedagogical level to support professionals with
punctuation marks teaching, as well as to motivate students to reflect on it.
Theoretical framework comprises: Kail (2013) and the language acquisition; Fayol
(2014) and the writing acquisition process; Marcuschi (2008), whose approach lies
on oral expression and its relation with literacy and social practices; and Antunes
(2003), who refers to the importance of studying punctuation marks by reflecting
about it and bounding it to spoken language. In order to accomplish this research
work, which methodology is descriptive and qualitative, it was analysed fable,
experience reports, and opinion essays, together with a cognitive test and an oral
activity, both according to Educational Sociolinguistics principles. Through the
analysis and the current literature on this issue, it was possible to notice that in the
genre fable the students did not have difficulties in the usage of speech marks (colon
and quotation marks). However, comma and full stop were not employed or
misapplied. It happened throughout all worked genres, showing a peak in the
experience reports, but having such a lower incidence in the opinion essays. It was
possible to observe that boys presented more problems with not only the comma and
the full stop use than the girls did, but also to understand how these changes might
interfere in the texts. These difficulties are considered to be due to punctuation has
been still taught in a prescriptive and out of context approach, that is to say, not
connected to reading and writing activities. Therefore, this work provides insights on
learning punctuation marks with the text as a teaching unit, likewise developing oral
and written activities through different contexts, enabling students to realize how
important punctuation is for the meaning construction, and how it remains textual
coherence. Hence, it is such an essential tool for the production and comprehension
of texts.

Keywords: Punctuation Marks. Oral Expression and Writing. Grammar Teaching.
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1 INTRODUCAO

As observacg0Oes feitas ao longo dos anos de trabalho em turmas de ensino
fundamental foram as maiores motivadoras desta pesquisa. A partir delas, percebeu-
se que a abordagem acerca dos sinais de pontuacéo é feita, na maioria das vezes,
de forma prescritiva e dissociada do texto.

Entende-se que trabalhar a pontuagcéo apenas como um conjunto de regras,
exemplificadas com frases descontextualizadas, ndo ajuda o aluno a pontuar
corretamente seu texto nem a perceber que em tudo o que se diz ha finalidades.

Nesse sentido, esta pesquisa trata da importancia da pontuagcédo, em
particular do ponto e da virgula, para a construcdo do texto e a manutencdo de
sentidos. Ao desenvolvé-la, primeiramente se observou, em producdes escritas e
analises de textos de alunos do 7° ano, a dificuldade dos discentes em lidar com
esses sinais de pontuacdo. Verificou-se que, muitas vezes, os alunos pontuam o
texto levando em consideracdo apenas a respiracao ou extensao das frases, porque
acreditam gque o ponto e a virgula sdo sinais que tém como funcdo apenas indicar
pausas. Constatou-se que, ao procederem dessa forma, os alunos prejudicam a
estrutura sintatica de seus textos e, consequentemente, comprometem o sentido
deles.

Verificou-se também que, entre outras coisas, 0s discentes ndo percebem
gue o uso do ponto implica uso de maiulscula, divisdo do texto em paragrafos e
énfase de uma palavra ou frase, e que o uso da virgula, dependendo do contexto e
da intencionalidade de quem a usa, proporciona diferentes interpretacoes.

Por se perceber que essas dificuldades séo recorrentes, as assercoes
iniciais para esta pesquisa foram:

e As dificuldades apresentadas pelos alunos quanto ao uso dos sinais de
pontuacdo podem estar relacionadas a forma como esse conteudo é
trabalhado na escola.

e A organizacao de atividades que visem a reflexdo e a producédo de texto
contribuira para que os alunos percebam que os sinais de pontuacao,
além de orientarem o escrever, também estabelecem sentidos e denotam

intencoes.
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e A inseguranca dos alunos em perceber a relevancia dos sinais de
pontuacdo provém da auséncia de atividades de leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa.

e A dificuldade dos alunos na percepcdo dos diferentes sentidos que a
alteracdo na pontuacdo do texto proporciona decorre da falta de
atividades orais envolvendo esses sinais nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Para iniciar a investigagdo, achou-se necessario propor atividades orais e
escritas para os alunos do 7° ano de uma escola publica do municipio de
Abaetetuba. Durante as aulas, solicitou-se a producdo de textos em diferentes
géneros e propuseram-se atividades orais a partir de textos e frases, objetivando
verificar como o0s alunos usavam o0s sinais de pontuacdo em suas producoes
escritas e como percebiam as alteracfes que esses marcadores causam na leitura.
Sabe-se que tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, os alunos
demonstram inseguranca na utilizacdo dos sinais de pontuagcdo e no
reconhecimento dos sentidos que eles apresentam. Devido a essas limitacdes,
produzem textos incoerentes e, muitas vezes, hdo conseguem compreender, inferir
ou interpretar informac6es com precisdo nos textos que leem. Nao raro, erram a
resolucdo de alguma atividade por ndo compreenderem o comando da questéo, ou
porque nao se expressaram como desejavam por meio da modalidade escrita.

Antunes (2003, p. 50) ressalta que “(...) a escrita supde condi¢cdes de
producao e recepcao diferentes daquelas atribuidas a fala.” A autora evidencia que,
em um evento de fala, a comunicacdo se da de forma mais dinamica, ja que conta
com Varios recursos, dentre eles, as expressdes faciais, a entonacdo e as pausas,
ao passo que a escrita, por ndo dispor desses recursos, precisa fazer formulacdes
sintaticas mais complexas e recorrer a varias ferramentas, sendo os sinais de
pontuacdo uma delas.

Fayol (2014) ressalta que € oportuno que se reflita sobre o fato de muitos
alunos nédo conseguirem aprender a ler e, principalmente, a escrever, ainda que
tenham contato precocemente com o ensino dessas habilidades e vivam em um
ambiente em que a escrita € frequente. “Sem duvida, existem determinantes sociais:
pobreza, baixo nivel cultural das familias, condi¢cdes familiares dificeis. Todavia, eles

nao sao suficientes para dar conta de todos os fracassos.” (FAYOL, 2014, pp. 7-8).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de dezembro de 1996, no
Art. 32, postula, como objetivo educacional, formar cidadaos que dominem a leitura,
a escrita e o célculo. Entretanto, para que se alcance esse objetivo, € necessério
que se tenha consciéncia de que, embora os problemas da escola excedam o
ambiente escolar, € inevitavel propor atividades voltadas para o exercicio pleno da
linguagem verbal, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita.

O presente trabalho esta organizado em seis secdes: Introducao,
Pressupostos Teoricos, Metodologia, Apresentacdo e Analise dos Resultados,
Proposta de Intervencédo e Considerac6es Finais.

Na primeira secéo, é feita a apresentacdo do tema da pesquisa, mostrando
como ela estd organizada, quais sdo seus objetivos geral e especificos, a
justificativa para sua realizacdo, bem como sua relevancia para o trabalho com a
virgula e com o ponto nas aulas de Lingua Portuguesa.

Na segunda secdo, busca-se refletir sobre pressupostos referentes a
oralidade e a escrita, ressaltando suas diferencas e a importancia de correlaciona-
las para facilitar ao aluno a aquisicdo e o dominio da escrita, assim como o uso dos
sinais de pontuacdo. Faz-se também uma analise sobre como os sinais de
pontuacdo séo tratados nos Parametros Curriculares Nacionais e na colecdo de
livros didaticos Tecendo Linguagens.

Na terceira secéo, fala-se sobre os procedimentos metodoldgicos adotados,
evidenciando a natureza da pesquisa, sua contextualizacéo e os procedimentos para
a estratificacdo e a coleta de dados.

Na quarta secdo, faz-se a apresentacdo e a andalise dos resultados obtidos a
partir dos dados coletados nas atividades propostas durante a diagnose — textos
escritos, atividade oral e teste de percep¢do —, buscando-se representar esses
resultados por meio de tabelas e gréficos.

Na quinta secdo, sdo dadas algumas propostas de atividades que podem
ajudar a diminuir os problemas referentes a leitura, a escrita, a compreensao e a
interpretacdo de texto, evidenciados a partir da analise das atividades propostas
para os alunos que colaboraram com esta pesquisa.

Na sexta secdo, sdo feitas as consideracdes finais da pesquisa, retomando

0S objetivos propostos e as assercdes iniciais, para reafirmar a necessidade de se
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trabalhar os sinais de pontuacdo, especificamente o ponto e a virgula, de forma

contextualizada e reflexiva.

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

O presente trabalho, que se enquadra no ambito da pesquisa-acao, uma vez
que o pesquisador detecta um problema e busca soluciona-lo (THIOLLENT, 1992),
tem como objetivo geral analisar, a partir de producdes escritas e de atividades
orais, as principais dificuldades de compreensao e de uso dos sinais de pontuacéo
por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual do municipio
de Abaetetuba-PA, para, posteriormente, elaborar uma proposta de intervencgao
didatico-pedagdgica visando ao enfrentamento das dificuldades descritas na
pesquisa.

Além do objetivo geral, o trabalho apresenta também os seguintes objetivos

especificos:

a) Identificar os principais problemas referentes ao uso da virgula e ao uso
do ponto nas producdes escritas dos alunos;

b) Correlacionar o fator social (sexo) e os fatores linguisticos (género
textual, organizacdo do periodo, marcacdo de constituintes sintaticos e
marcacao do ponto simples e do ponto paragrafo) as dificuldades de uso
da virgula e do ponto pelos alunos, a fim de avaliar o peso dos fatores
sociolinguisticos no condicionamento dessas dificuldades;

c) Verificar como os alunos se comportam em relacdo aos sinais de
pontuacdo durante a leitura e se conseguem perceber os diferentes
sentidos obtidos a partir da auséncia ou mudanca de posi¢cao da virgula
no enunciado;

d) Com base nas analises, elaborar uma proposta de atividades, de carater
pedagogico e didatico, que auxilie professores do Ensino Fundamental a

trabalharem os sinais de pontuacdo com seus alunos.

Para alcancar esses objetivos, serdo desenvolvidas atividades com textos de
diferentes géneros, considerando-se as dimensodes oral e escrita, conforme descrito

na metodologia.
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1.2 JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa tem como tema central os sinais de pontuagdo, mais
especificamente a virgula e o ponto. O desejo de desenvolver esse estudo deve-se
principalmente ao fato de perceber que os sinais de pontuacéo séo importantes para
a producdo e compreensao textual, porém ainda sdo muito abordados pelo viés da
gramatica normativa.

De acordo com as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCN), o ensino gramatical ndo pode estar desarticulado das
praticas de linguagem, pois, se assim o for, sera apenas um conteddo a ser
estudado para se fazer prova e passar de ano. Sabe-se que as reflexbes propostas
nesse documento tém ajudado muitos professores a mudarem a maneira de abordar
0 ensino da gramatica, entretanto, a maioria ainda a aborda de forma problemaética.
Sendo assim, percebe-se que h4 avancos na forma como a Lingua Portuguesa esta
sendo trabalhada na escola, mas ainda existem problemas no que se refere a
abordagem de muitos conteddos. Em relacdo aos sinais de pontuacdo, além de
ensinar as regras de uso, € necessario enfatizar as intencdes que podem ser
percebidas ao relacionar esse recurso ao contexto em que foi utilizado.

Entende-se, assim, que o professor, ao abordar o assunto pontuacéo, deve
propor atividades envolvendo a oralidade e o uso desses sinais em diferentes
contextos, a fim de que o aluno perceba que a auséncia da pontuacdo ou a troca
desses marcadores pode comprometer o sentido do texto, além de evidenciar um
ponto de vista ou proporcionar diferentes efeitos de sentido. E necessario, portanto,
gue o professor proponha atividades que permitam ao aluno perceber o quanto a
pontuacdo € importante para a constituicdo de sentidos e coeréncia textual e, por
isso, ferramenta essencial para a producao e compreensao de texto.

Por perceber que a abordagem aos sinais de pontuacdo num viés reflexivo
ainda acontece em uma escala pequena, que 0s alunos apresentam muitas
dificuldades de escrita e de interagdo comunicativa, principalmente no que se refere
ao uso dos sinais de pontuacdo, e ainda, por compartilhar da angustia dos
professores em lidar com essas dificuldades, achou-se importante pesquisar mais
sobre o tema em busca de meios eficazes que possam auxiliar professores no

trabalho com os sinais de pontuacao e alunos no uso autbnomo da lingua.
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Sendo assim, este trabalho busca fazer um estudo, por meio da metodologia
Sociolinguistica, voltado as dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo a
virgula e ao ponto, na producao, na leitura e na interpretacdo de texto. A partir desse
estudo, lanca-se uma proposta de intervencdo didatico-pedagdgica, composta por
atividades escritas e orais, envolvendo diferentes géneros e estratégias.

Nessa perspectiva, espera-se que esta pesquisa contribua academicamente
para o ensino de Lingua Portuguesa, auxiliando os professores no desenvolvimento
de um trabalho mais reflexivo sobre a virgula e o ponto, e somando-se a outros,
como o de Silva (2017), que aborda o tema numa perspectiva discursiva da
linguagem e sugere uma proposta pedagdgica com fabulas contemporaneas; Lima
(2017), acerca do ensino da virgula partindo da concepc¢éo tradicional a interacional,
como fator preponderante a estruturacdo das frases e conferéncia de ritmo e
sentido, evitando ambiguidades; Fabricio (2016), a partir de uma abordagem e
pratica de ensino mais reflexiva sobre os sinais de pontuacdo; dentre outros

trabalhos também relevantes.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta se¢do, apresentam-se 0s pressupostos teoricos que fundamentam o
presente estudo. Primeiro, faz-se uma abordagem sobre oralidade e letramento,
destacando sua importancia nas relacdes sociais, segundo Marcuschi (2008), Kail
(2013) e Ferrarezi Jr. (2018). Depois, fala-se sobre a aquisicdo da escrita e 0
cuidado que o professor deve ter ao lidar com as hip6teses dos alunos nesse
processo, a fim de evitar preconceitos, conforme reflexdes de Fayol (2014), Cagliari
(2007) e Ferrarezi Jr. (2018). Em seguida, aborda-se o papel dos sinais de
pontuacdo na organizacao da escrita, de acordo com Cagliari (1998; 2007), Catach
(1998), Vilela e Koch (2011) e Ferrarezi Jr. (2018) e, por fim, discorre-se sobre como
o tema é apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais e na colecéo de livros

didaticos Tecendo Linguagens.

2.1 ORALIDADE E ESCRITA

As relacdes entre oralidade e letramento, bem como entre fala e escrita,
devem ser analisadas no contexto das préaticas discursivas, nas relacdes
interpessoais. Nao € o conhecimento das regras gramaticais de uma lingua que
determina que seu usuario a utiliza de forma adequada, mas sim como ele procede,
ao falar ou escrever, para produzir o sentido desejado em uma determinada
situacdo. Tanto a oralidade, que pode se apresentar sobre variados géneros textuais
fundamentados na realidade sonora, quanto a escrita, que se constitui por sua
materialidade grafica, sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas préprias,
porém que ndo chegam a caracterizar dois sistemas linguisticos ou uma dicotomia,
uma vez que nédo sao suficientemente opostas (cf. MARCUSCHI, 2008, p. 17).

A fala, enquanto prética da oralidade, é adquirida naturalmente nas relacdes
interpessoais e constitui a base de nossa comunicagdo; ao passo que a escrita
precisa ser ensinada, todavia, conforme afirma Marcuschi (2008, p. 16), “(...)
enguanto manifestacao formal dos diversos tipos de letramento, € mais do que uma
tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia,

seja nos centros urbanos ou na zona rural”.
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Portanto, sem ignorar as condi¢cGes precarias que sdo impostas a maioria de
nossas escolas publicas, deve-se oportunizar ao aluno desenvolver atividades que
envolvam essas duas praticas de uso da lingua. Haja vista que, segundo a LDB, a
educacao escolar deve ter por finalidade o pleno desenvolvimento do educando.
Dessa forma, precisa vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social, a partir do
desenvolvimento de atividades que incentivem o aluno a refletir sobre o uso da
lingua e sobre as relacdes sociais. Nessa perspectiva, a escola contribuira para que
o aluno esteja apto a se comunicar tanto na modalidade oral quanto na modalidade
escrita, sabendo reconhecer as intences presentes em um discurso e se posicionar
criticamente quando necessario.

Kail (2013) defende que a crianca deve aprender a utilizar a linguagem para
fins sociais de comunicacdo: fazer pedidos, manter uma conversa, construir
argumentacodes, relatos e outras atividades de interacdo. Nesse sentido, desde os
primeiros contatos com a escola, a crianga precisa ser envolvida em atividades que
permitam que ela construa sua autonomia comunicativa tanto por meio da escrita
guanto por meio da oralidade. Por isso, a escola ndo pode priorizar apenas as
atividades escritas, ainda que essa pratica tenha se imposto a sociedade e adquirido
um valor social até superior a oralidade.

Mais do que o resultado de uma disposicdo biogenética, aprender e usar
uma lingua natural configura uma forma de socializacdo e de insercao cultural (cf.
MARCUSCHI, 2008, p.18). Segundo o autor, a escrita, enquanto manifestacéo
formal do letramento, é adquirida primordialmente na escola, fato que depreende a
essa realizacdo da lingua um carater de prestigio e bem cultural desejavel.
Entretanto, ele observa também que o letramento ndo corresponde somente a
aguisicao da escrita, ja que existem “letramentos sociais”, que, embora ndo estejam
vinculados a escola, cumprem perfeitamente seu papel nas praticas sociais, por isso
nao podem ser menosprezados (cf. MARCUSCHI, 2008, p.19).

Analisando-se 0s contextos sociais basicos (trabalho, escola, familia e
outros), percebe-se que € comum o uso paralelo entre a escrita e a oralidade. Dessa
forma, estar atento para 0s contextos sociais em que se prioriza a oralidade ou a
escrita parece ser mais importante do que estabelecer a superioridade da escrita em
relacéo a oralidade. E imprescindivel que se questione, entre outras coisas: em que

contextos e em que condicdes a oralidade e a escrita sdo usadas em nossa
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sociedade, quais sdo as habilidades ensinadas na escola e com que visdo se
trabalha a escrita (cf. MARCUSCHI, 2008, p. 22). O autor ressalta que a oralidade e
a escrita sdo indispensaveis as relacdes sociais, por isso ndo se pode confundir
seus papeis e seus contextos de uso, nem discriminar os usuarios da lingua, ja que
uma lingua se fundamenta a partir dos usos que fazemos dela, e a variacédo

linguistica estabelece-se por esses usos.

2.2 AQUISICAO DA ESCRITA

As criancas aprendem a falar naturalmente e constroem adequadamente
seu sistema linguistico atuando sobre a fala na formulacdo de hipéteses, que levam
a acertos ou a erros, e contando com a mediacdo de um adulto. O meio social
influencia na forma como o falante formula suas hipbteses e atua sobre a fala.
Segundo Faraco (2008), é natural que o falante demonstre, em seu repertorio
linguistico, as particularidades da comunidade da qual faz parte.

Nessa perspectiva, dependendo das caracteristicas da comunidade a qual o
individuo pertenca, ele apresentara mais ou menos dificuldade para se apropriar da
escrita, a qual € produzida, na maioria das vezes, em condi¢cdes diferentes das
condi¢Bes rotineiras das producées orais. E importante considerar também que a
oposicdo entre as modalidades oral e escrita deve-se principalmente ao grau de
monitoramento e ao contexto de producédo, ja que o usuario de uma lingua nao
realiza um discurso diante de um auditério, da mesma forma que conversa com um
amigo; assim como nao escreve uma carta administrativa, da mesma maneira que
produz uma lista de compras (cf. FAYOL, 2014, p.20).

Falando especificamente da escrita, Fayol (2014) caracteriza-a como uma
ferramenta extremamente complexa e impossivel de se observar de forma imediata
sob todos os aspectos, por isso ressalta a importancia de expor as criangas a uma
variedade de escritos para que descubram algumas das propriedades dessa
modalidade. Entretanto, afirma que, para descobrirem e compreenderem a base da
palavra, da frase e do texto, elas necessitam de muito tempo e acesso ao
letramento.

Ao falar sobre a relacéo entre letras e palavras, Fayol (2014) ressalta que as

criangas, a principio, conferem a letra 0 mesmo valor de um desenho e que nédo tém
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dificuldade em perceber a relacdo entre formas escritas que lhes sdo comuns e seus
respectivos referentes, sua dificuldade consiste em compreender que a escrita
codifica a fala e ndo o sentido. Por isso, € dificil para elas admitirem que animais
pequenos sejam representados por palavras grandes e animais grandes sejam
representados por palavras pequenas, como acontece com joaninha e le&o.

Para Fayol (2014, p. 37), “(...) a aquisi¢ao das nocOes de letras, palavras e
frases depende fortemente da aprendizagem da leitura e, decerto, das intervencdes
dos adultos.” Nesse sentido, uma vez que muitas criangas vém de familias em que a
pratica da leitura e da escrita € quase nula, cabe a escola a tarefa de inseri-las
nessas atividades. Para isso, a escola precisa tentar conhecer a realidade do aluno
para poder planejar atividades de escrita que contemplem sua expectativa, caso
contrario, o discente ndo demonstrard interesse pelas atividades propostas,
passando, muitas vezes, a detestar qualquer acdo que envolva a escrita e a leitura.

Como j& foi dito anteriormente, o letramento ndo é empreendido apenas na
escola, uma vez que a escrita esta presente em diferentes momentos e tipos de
interacdo, fato que justifica os diferentes graus de letramento apresentados pelos
alunos ao chegarem a escola. Ignorar essa realidade, tentando fazer com que todos
aprendam da mesma forma e no mesmo tempo, somente ajuda a aumentar o nivel
de evaséo e de reprovacao, e, consequentemente, de exclusao social.

Sendo assim, diante da situacéo de descaso pela qual passa a educacédo em
nosso pais, torna-se cada vez mais dificil e mais necessario resistir a tantos
desmandos. A escola precisa considerar a diversidade sociocultural brasileira e,
assim, desenvolver uma pratica pedagdgica que possibilite ao aluno manter-se na
escola, para poder aprimorar seus conhecimentos e ter maiores chances de garantir
sua plena cidadania. Ndo se pode exigir que criancas de realidades sociais
diferentes aprendam a escrever no mesmo tempo e tenham em relacéo a escrita as
mesmas perspectivas. Assim como, ndo se pode querer que o aluno tenha éxito no
processo de aquisi¢cdo da escrita, sem levar em consideragdo a variedade linguistica
que utiliza e suas perspectivas em relacdo a escola e ao futuro.

De acordo com Ferrarezi Jr. (2018), as dificuldades para a aquisicdo da
escrita aumentam devido ao nosso sistema de escrita ser complementado por um
complexo conjunto de sinais diacriticos, que se juntam as letras para tentar

reconstruir um pouco da fala a partir do que estad grafado. Segundo o autor, os
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diacriticos, além de ndo reconstruirem a fala com éxito, representam mais um
obstaculo para que os estudantes escrevam corretamente, principalmente no que se
refere a pontuacdo, que conta com um conjunto de sinais usados para
complementar e organizar a escrita, mas sado ensinados, na escola, a partir de um
namero excessivo de regras que em nada ajudam os estudantes.

Ferrarezi Jr. (2018) defende ser necessario que a escola faga com que os
alunos entendam a razdo geradora de cada sinal de pontuacédo, sua necessidade e
seu uso. Ou seja, de acordo com o autor, ndo adianta decorar regras exemplificadas
em frases descontextualizadas, o importante é aprender a utilizar a pontuacao,
principalmente a virgula, que € uma pontuacdo estruturante, que poucas pessoas
conseguem usar satisfatoriamente. Fato que, segundo o autor, € consequéncia de
explicacbes mal formuladas pela escola, que, frequentemente, ensina que a virgula
serve para marcar uma pausa peguena ou uma respiragdo pequena.

Na obra Por que a escola ndo ensina gramatica assim?, ao tratar da
topicalizacdo e outros deslocamentos, observando aspectos morfossintaticos e
semanticos, Silva e Alves (2014) ressaltam que, na verdade, essa famosa pausa,
nada mais € que um elemento prosddico, um marcador de entonacdo que, na
modalidade oral, auxilia na compreensdo, mas que ndo se pode simplesmente
transferir para a escrita. As autoras reforcam que oralidade e escrita constituem
modalidades parecidas, mas néo idénticas e, por isso, ndo podem ser igualmente
pontuadas, cabendo ao professor mostrar essas diferencas e ressaltar que, para
pontuar, deve-se levar em consideracdo a estrutura morfossintadtica e néo a
entonacao da respiracao e da prosddia.

Nesse sentido, a escola tera mais sucesso no cumprimento de seu papel de
possibilitar ao aluno o acesso a cultura letrada e, assim, o direito efetivo a cidadania,
se der condi¢des para que os alunos, desde os primeiros anos escolares, aprendam
a pensar como quem escreve e nao como quem fala e, acima de tudo, se levar em
consideracéo a realidade social do aluno. Do contrario, a escola ndo serd um espaco

de construcéo de conhecimento, e sim, mais um lugar de discriminacao.
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2.3 APONTUACAO NA ORGANIZACAO DA ESCRITA

Até a ldade Média, separar palavras e usar sinais de pontuagdo ndo eram
preocupacdes presentes na hora de produzir textos. Os aspectos suprassegmentais
da fala apareceram, na escrita, s0 recentemente, representados pelos sinais de
pontuacdo e acentos graficos (cf. CAGLIARI, 1997, p. 116). O autor afirma que 0s
sinais de pontuacdo, assim como o0s acentos graficos, ndo sdo ensinados no inicio
da aprendizagem da escrita, por isso ndo costumam aparecer nas producdes
espontaneas dos alunos. Segundo o autor, as vezes, alguns alunos fazem uso do
ponto ou do travessdo somente para isolar palavras.

Cagliari (1998) defende que, uma vez que a escrita ndo se constitui s6 de
letras, mas também de uma série de marcas e diacriticos, principalmente acentos e
sinais de pontuacdo (ponto final, virgula, ponto de interrogacdo, dois pontos e
travessao), esses diacriticos precisam ser ensinados aos alunos, juntamente com o
alfabeto. De acordo com o autor, dessa forma, os alunos entenderdo que, além da
ortografia, da clareza e da beleza grafica das letras, eles precisam também dar
atencdo a forma como as palavras sdo organizadas no papel, ou seja, precisam
estar atentos também ao uso dos sinais de pontuacdo, bem como de outros
diacriticos também importantes para a producéo escrita.

Cagliari (1998) afirma que muitas informacfes sO serdo acessiveis aos
alunos em séries posteriores, mas que, na alfabetizacao, é importante chamar-lhes a
atencao para o modo como o texto escrito se organiza, introduzindo no¢des de que
os paragrafos giram em torno de ideias basicas e devem ser finalizados com ponto
final e iniciados com letra mailscula. O autor diz ainda que a fala das personagens
do texto deve respeitar 0 espaco de paragrafo e ser marcada com sinais de
pontuacdo. Segundo o autor, até mesmo a virgula, cujo estudo apresenta mais
dificuldade, pode ser trabalhada enfatizando seu emprego em enumeragdoes.

Nessa perspectiva, a abordagem descontextualizada da gramatica, que
muitas vezes se da desde o primeiro ciclo escolar, e o descuido com o ensino dos
sinais de pontuacdo contribuem para que os alunos, mesmo no Ensino Médio,
tenham muitas duvidas quanto ao uso desses sinais, que desempenham um

importante papel na organizagéo e manutengéo de sentido do texto.
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Segundo Catach (1998 apud PACHECO, 2006) os sinais de pontuacdo séo
essenciais para a escrita, pois, além de atuarem na separacdo de palavras e grupo
de palavras, destinam-se a esclarecer o texto, jA que, entre outras funcgdes,
determinam a entonacéo e evitam ambiguidades, auxiliando, assim, a compreenséao
e interpretacao textual. Tal fato pode ser comprovado ao se analisar, por exemplo, a
sentenca “Ana estava dormindo”, que, como esta escrita, ndo esclarece se se trata
de uma pergunta, uma afirmacdo ou uma exclamacéo, mas, dependendo do sinal de
pontuacao utilizado, torna-se clara. Assim, com o ponto final tem-se uma afirmacao
‘Ana estava dormindo.”, com o ponto de interrogagdao, uma pergunta “Ana estava
dormindo?” e com o ponto de exclamacédo, espanto ou aborrecimento “Ana estava
dormindo!”. Podendo, ainda, o termo Ana passar de sujeito a vocativo a partir da
interposicdo de uma virgula “Ana, estava dormindo!”.

Vilela e Koch (2001) enfatizam que, devido a saliéncia atribuida a um ou a
outro elemento, a entonacdo desempenha papel fundamental no relacionamento
entre estruturas frasicas, e muitos dos aspectos da entonacao sao realizados pelos
sinais de pontuacdo. Segundo os autores, S80 esses marcadores que garantem a
melodia das frases, sua articulacdo interna (pausa ou auséncia de pausa) e seu
ritmo, por isso eles ressaltam que é necessario abordar esse tema com mais
atencao para que os alunos conhegcam as func¢des que os sinais de pontuacao tém e
passem a usa-los e analisa-los com propriedade. Entretanto, ainda € comum nas
escolas esse assunto ser abordado a partir de um conjunto de regras, que regem o
uso dos sinais de pontuagcdo sem possibilitar a reflexdo sobre ele, de modo que os
alunos ndo percebem muitas das propriedades desses diacriticos.

Falando especificamente da virgula, cujo uso requer maior atencao,
percebe-se que os alunos comumente a usam sem levar em consideracdo a
estrutura sintatica da frase, o que faz com que construam textos incoerentes, ou
coerentes, mas sem expressar o que gostariam. Segundo Dahlet (2007), existem
trés critérios que devem ser levados em consideracdo ao se usar os sinais de
pontuagdo: a sintaxe, 0 semantismo e a voz, via entonagao e pausas. A autora
ressalta, ainda, que a primeira razdo da pontuacdo € a de possibilitar que o texto
escrito possa ser lido, mas, diferente das gramaticas que preferem apresentar os
sinais e suas funcbes por meio de nomenclaturas, a autora acha importante

relaciona-los as suas funcbes. Por isso, divide-os em duas classes: sinais de
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sequencializacdo, que operam em nivel sintagmatico; e sinais de enunciagcéo, que
apontam algum tipo de contato com o0 co-enunciador e podem ocorrer em um
cotexto monologal ou dialogal.

Nesse sentido, € importante que a escola ndo se detenha apenas as
nomenclaturas e preceitos de “isto pode” e “isto ndo pode” e proponha atividades
gue ajudem a despertar a consciéncia dos alunos para as fungcbes dos sinais de
pontuacéo. Dahlet (2007) reafirma que os sinais de pontuacdo tém funcao essencial
na organizacao da escrita e manutencao de sentidos, ndo devendo ser estudado de
forma simplista. A autora destaca que o aluno precisa ser estimulado a perceber as
inUmeras possibilidades de uso desses diacriticos e 0 quanto se podem extrair
significagOes de seus usos.

E importante considerar que, com a invencdo da escrita, abriu-se a
possibilidade de comunicacdo sem que o0s interlocutores estivessem frente a frente.
Sendo assim, os grafemas passaram a ser 0S responsaveis por reproduzir os
fonemas da lingua oral e, tardiamente, a pontuacdo assumiu a responsabilidade de
expor as caracteristicas da voz — entonacdo, pausas, ritmo. No entanto, Dahlet
(2007) afirma que os sinais de pontuacdo cumprem esse papel com imperfeicdes e
cita trés razdes que acredita serem as principais para explicar essa resisténcia no
plano das representacdes: o fato de a lingua escrita ndo ser uma mera
representacdo da lingua oral, a leitura em voz alta ter perdurado por muitos séculos
antes do surgimento da leitura silenciosa e a linguagem mental ser dotada de
entonacao.

Dahlet (2007) explica sua ideia, evidenciando que, se a escrita fosse uma
representacdo do oral, cada palavra de uma lingua sé teria uma pronuncia possivel
e nao haveria diferenca ao se expressar essas modalidades. Em contrapartida,
mostra que o que se tem séo diferencgas tanto no plano da substancia quanto no da
forma, pois a expressao do oral se da por meio do ar e de fonemas, ao passo que a
expressao do escrito se da por meio de tinta e grafemas. A autora ressalta também
que defender o discurso dos gramaticos de que a pontuacgdo indica pausa por meio
da virgula, ndo faz muito sentido, nos dias atuais, em que se tornou comum a leitura
silenciosa. Afirma que os linguistas ja provaram que ndao ha uma relagéo biunivoca

rigida quando se oralizam os textos e, para finalizar sua explicacdo, afirma que ha
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indicacdes sintaticas tanto no oral quanto no escrito, explicando que, no oral, essas
indicagOes sao marcadas pela entonacéo, e, no escrito, pelos sinais de pontuacao.
Corroborando essa ideia, Ferrarezi Jr. (2018) ressalta que, quando se fala,
além da melodia empregada no que se enuncia, usa-se também expressodes faciais,
gestos e outros recursos que compdem um cenario interpretativo para o que foi dito.
Entretanto, quando se escreve, ndo se pode expressar 0 que se quer com a mesma
riqueza de detalhes, por isso se torna impossivel representar, com perfeicao, a fala

por meio da escrita:

Podemos contar com o semantismo proprio das palavras, de uma boa
construgdo do texto e acrescentar um conjunto de diacriticos que permitam
gue saibamos, por exemplo, se aquilo que esta escrito deve ser entendido
como uma pergunta, se é uma explicacdo, se é uma tentativa de ironia. E
para essas indicacdes primarias que servem 0s sinais de pontuacéo e os
demais sinais que temos para indicar questdes de ordem discursiva e da
organizacao sintatica do texto (FERRAREZI JR., 2018, p. 52).

Segundo o autor, por meio dos sinais de pontuacdo, o que se pode € dar
indicacdes primarias do que se quer que a escrita signifique. Por isso, é importante
que se tenha a consciéncia de que nem todas as marcacdes sintaticas da
modalidade oral podem ser representadas, na modalidade escrita a partir da
pontuacdo. Como afirma Luft (2007, p. 7), “(...) a pontuag¢do em lingua portuguesa
obedece a critérios sintaticos, e ndao prosodicos.” Levando-se em consideracdo esse
aspecto, faz-se necessario que a escola selecione quais sdo 0s casos de pontuacao
que devem ser abordados em cada série, obedecendo ao grau de complexidade
sintatica. Além disso, é preciso também possibilitar ao aluno entender que esses
sinais sdo ferramentas importantes para a producéo e interpretacdo de texto, e nédo
um mero assunto que sera estudado para se fazer prova.

Trabalhar nessa perspectiva aumenta, significativamente, as possibilidades
de o aluno usar corretamente os sinais de pontuagdo (principalmente a virgula),
além de perceber as alteragbes de sentido que a mudanca na pontuagdo causa,
conseguir identificar as intencbes presentes na escolha de uma determinada
pontuacao e, assim, compreender e interpretar satisfatoriamente o que Ié.

Caso o aluno entenda a légica geradora de cada sinal de pontuacao,
percebera que se trata de um recurso que obedece tanto a gramatica, que define as

normas de uso dos sinais, quanto a liberdade do usuario de escolher um sinal a
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outro. Portanto, ndo ha duvida de que é importante trabalhar os sinais de pontuacao
na escola, resta escolher a melhor forma de abordar esse assunto para que, de fato,

o aluno o internalize e passe a lidar com esses diacriticos de forma consciente.

2.3.1 Sinais de natureza fonoldégico-semantica e de natureza estruturante

De acordo com Ferrarezi Jr. (2018), os sinais de pontuagcdo acrescentam a
escrita informacgdes fonoldgico-semanticas ou de cunho estrutural. Nesses termos,
reforca-se a importancia da pontuacéo, pois ela acrescenta informacdes ao texto,
principalmente no que diz respeito a entonacéo, que é um dos principais recursos da
oralidade, indicando, por exemplo, se 0 que esta sendo dito € uma afirmacao, uma
exclamacado, uma pergunta ou uma ironia.

Ferrarezi Jr. (2018, p. 57) afirma que os sinais de natureza fonolégico-
semantica “(...) procuram indicar primeiramente a melodia com que devemos ler os
periodos (por isso sao de natureza fonoldgica) e o sentido geral da frase em que séo
usados (por isso sdo, também, de natureza semantica)”. Os sinais que cumprem
esse papel sdo: ponto-final, ponto de interrogacéo, ponto de exclamacéao, reticéncias
e dois-pontos. Porém, segundo o autor, para indicar pergunta, afirmacao ou ironia, é
necessario que o sinal de pontuacéo esteja vinculado ao contetdo do texto em que
foi usado, caso contrario, ndo sera possivel compreender com exatidao o sentido do
gue esta escrito.

Dentre os sinais de natureza fonoldgico-semantica, este trabalho se detém
ao uso do ponto, que, na perspectiva tradicional, assinala a pausa maxima da voz ao
fim de uma entonacado, sendo denominado ponto simples caso indique o término de
um periodo no interior de um paragrafo, ponto final se indicar o fim de um
enunciado, ou ponto paragrafo se se passar de um grupo de conceitos a outros de
mesma esfera de afinidade, porém escritos em linha diferente.

O ponto, além de ser usado para indicar final de periodo, é frequentemente
usado também em:

e abreviaturas (Vossa Senhoria= V.Sa.);

e referéncias bibliograficas (CAGLIARI, L. C. Elementos de Fonética do

Portugués Brasileiro. Sdo Paulo: Paulistana, 2007.);
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e numeragOes de titulos, subtitulos ou outros elementos de documentos
cientificos, leis, contratos etc. (4.3.2 Os elementos formais do contrato
social).

No final de periodo, o ponto pode indicar:

a) afirmacdo ou negacdo direta (Jodo tem 10 anos./ Nunca participei de

qualquer esquema de corrupgao.);
b) uma pergunta indireta (Quero saber quem quebrou o vaso da sala.);
c) uma ordem ou sugestdo (Vocé poderia fazer um curso de informéatica.) (cf.
FERRAREZI JR., 2018, pp. 61-65).

Como se pode observar nesses exemplos, o ponto € o mais versatil dos
sinais de pontuacéo, portanto sdo muitos os usos fonolégico-semanticos comuns a
ele. De acordo com Ferrarezi Jr. (2018), ndo existe, por exemplo, uma regra
melddica que valera para todas as interrogativas ou exclamativas, porque, segundo
0 autor, as sentencas nao tém uma melodia “linear”, ainda que em toda sentencga
haja a acentuacdo melddica da palavra que é considerada como foco tematico da
sentenca.

Ferrarezi Jr. (2018) ressalta que a frase “Va ao mercado e traga dois quilos

de batata.”, da forma como esta escrita, ndo possibilita saber o que se esta
enfocando, entretanto, se ela for falada, a melodia dara essa informacdo. Para

exemplificar, o autor sugere situacdes em que uma méae dé essa ordem ao filho:

Situacd@ol: A mae mandou, o filho ndo quer ir e a mae repete a ordem:
VA ao mercado e traga dois quilos de batata.

Situagdo 2: A mée deu a ordem e o filho perguntou se podia ser na feira. A
mae repete a ordem:
Va AO MERCADO e traga dois quilos de batata.

Situacdo 3: A mée deu a ordem e o filho entendeu “dez” quilos. Ela repete:
Va ao mercado e traga DOIS quilos de batata.

Situagcdo 4: A mée deu a ordem e o filho ndo entendeu o que era para
comprar. Ela ressalta:

Va ao mercado e traga dois quilos DE BATATA (FERRAREZI JR., 2018,
p.60).

Como se demonstrou, fica evidente que, quando se fala, é facil marcar o
foco tematico, mas, quando se escreve, 0s sinais de pontuacdo de natureza

fonolégico-semantica ndo tém como fazer essa marcacdo nem como evidenciar o
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estado emocional de quem fala. Na escrita, para marcar a entonacao de termos do
enunciado, o que ainda se pode é enfatizar um sintagma adverbial por meio da
virgula, que € um sinal de natureza estruturante, sobre o qual se falara adiante.

Observando os exemplos dados, percebe-se que somente, na situagao 2,
seria possivel usar virgulas para marcar o “pico” melddico, que recai sobre o
sintagma ao mercado. Nas demais situacdes, 0 uso da virgula infringiria a estrutura
sintatica da sentenca escrita. Esse fato reafirma o que é exposto por Dahlet (2007,
p. 298):

Entre as realizagcBes oral e escrita da lingua, a linha de diviséo diz respeito
as posicdes sintaticas, elas mesmas decorrentes das posturas enunciativas
e comunicativas do ato linguageiro que podem ora se encontrar, ora nao,
em ambas as modalidades, como bem demonstrou Marcuschi (2000)
(DAHLET, 2007, p. 298).

Ainda falando sobre o sinal de natureza fonolégico-semantica tratado neste
trabalho, Ferrarezi Jr. (2018) chama a atencédo para o fato de que, devido ao ponto-
final poder ser seguido por um periodo na mesma linha ou por outro paragrafo, ele
nao indica um final e sim, separacado, organizacdo, ou seja, funciona como um sinal
organizador. O autor ressalta também que € por esse motivo que, tradicionalmente
nos ditados, os professores nomeiam o ponto-final como “ponto-seguido” e “ponto-
paragrafo”.

Quanto aos sinais de natureza estruturante, Ferrarezi Jr. (2018) mostra que
eles sdo usados, mesmo que inconscientemente, para informar, por meio da
entonacdo da fala, de gestos e de outros recursos, 0s sentidos gerais e os focos
tematicos do que se diz, além de indicar, com preciséo, dados da estrutura sintatica

construida:

Nossa gramatica internalizada, aquela que rege a nossa fala cotidiana e que
usamos sem saber que usamos e, até, sem saber que sabemos, possui
recursos perfeitamente adequados para mostrar como a estrutura de nossa
fala esta organizada (FERRAREZI JR., 2018, p.78).

Nessa perspectiva, o falante da lingua tem formas padronizadas para dar
informacgdes a partir de estruturas comuns, mas também é capaz de evidenciar, por
meio da melodia do que esta sendo dito, que houve alteracdo nessa estrutura. E

facil perceber que até mesmo as criangas utilizam esse recurso sem dificuldade.
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Todavia, Ferrarezi Jr. (2018) expde que, na escrita, informar a mudanca na estrutura
comum da frase ndo é tdo simples quanto na fala, porque ndo se dispde de alguns
recursos que séo proprios dessa modalidade, entdo é necessario que se recorra aos
sinais de pontuacéo, principalmente, a virgula e ao ponto e virgula. Entretanto, o
autor ressalta que o uso desses sinais, na maioria das vezes, exige que se tenham
conhecimentos sobre analise sintatica.

Segundo Ferrarezi Jr. (2018), é justamente essa dificuldade em relacdo a
analise sintatica que faz com que muitos alunos concluam a educacéao basica sem
saber usar a virgula e o ponto e virgula, e muitos professores ensinem que a virgula
corresponde a uma “pequena pausa’ ou “pequena respiragdo”’. Segundo o autor,
abordar esse tema nessa perspectiva € um absurdo, o qual ele exemplifica a partir
da sentenca “Mamé&e, meu amor, comprarei, hoje mesmo, para vocé no mercado:
maca, batata, feijao, 6leo, rucula, farofa, tomate, espinafre, ovos, doces, paes, tudo
fresquinho, tudo de primeira!” (FERRAREZI JR., 2018, p. 80). O autor ressalta que
essa sentenca nao apresenta nenhuma inadequacdo quanto a pontuacéo,
entretanto, se for lida, apenas respirando em cada virgula, a leitura fica prejudicada,
uma vez que, para indicar coordenacoes e alteracbes na ordem mais comum da
lingua, é necesséario ler com entonacao e ndo simplesmente fazendo pausas.

O sinal estruturante abordado neste trabalho € a virgula. Para Ferrarezi Jr.
(2018), ensinar a usa-la ndo é uma tarefa facil, principalmente nos primeiros anos
escolares, pois a organizacdo sintatica da lingua s6 pode ser compreendida quando
a crianca ja consegue lidar com abstracdes, o que s6 acontece em torno dos 11 ou
12 anos. No entanto, como ja foi mencionado, é possivel e necessario que se
trabalhem alguns aspectos referentes a pontuacdo de forma gradual, de acordo com
sua complexidade.

Para Ferrarezi Jr. (2018), os dois maiores complicadores para o aprendizado
do uso da virgula (e do ponto e virgula) consistem no fato de a lingua escrita ser
diferente da lingua falada, impedindo que suas pausas haturais determinem a
marcacdo estrutural da lingua escrita; e o ensino de sintaxe no Brasil ser
historicamente ineficiente, fazendo com que o aluno se preocupe apenas com a
memorizacdo de exemplos que serdo cobrados em provas, mas que em nada

contribuem para que se tenha consciéncia da estrutura frasal.
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Dessa forma, o autor ressalta que dizer ao aluno que a virgula corresponde
a uma “pequena pausa’ ou a uma “pequena respiracao” fara com que ele leia sem
entonacdo e escreva usando virgulas onde ndo deveria usar. Ferrarezi Jr. (2018)
afirma ainda que, para fazer com que o aluno aprenda a pontuar seu texto, a escola
0 obriga a decorar inimeras regras de uso da virgula, as quais ele ndo consegue
entender porque ndo sabe andlise sintatica. Ou seja, para o autor, essa forma de
ensinar ndo contribui para que o aluno seja proficiente ao ler e ao escrever, ao
contrario, faz com que ele se sinta incapaz. Nessa perspectiva, para ser proveitoso,
€ necessario que o trabalho com a gramatica seja feito de forma contextualizada.
Quanto mais os alunos leem e escrevem, sendo orientados e inquiridos a refletir

sobre sua leitura e sua escrita, mais aprenderéo.

2.3.2 Periodizacao e paragrafacéao

Como ja foi dito, os sinais de pontuacdo ajudam a indicar, na escrita,
informacBes que, na oralidade, sdo evidenciadas por gestos, entonacdes e outros
recursos. Todavia, além desses diacriticos, para tornar o texto mais claro, é
necessario organiza-lo de forma coerente.

A primeira forma de organizacdo do texto escrito é a organizacdo em
periodos, os quais podem ser formados por uma Unica frase (periodo simples) ou
por varias frases (periodo composto) (cf. FERRAREZI JR., 2018, p. 54). De acordo
com o autor, o periodo composto € mais comum no uso cotidiano da lingua e mais
dificil de analisar sintaticamente, porém, a partir da periodizacdo, € possivel
identificar os periodos sintaticos e separa-los com sinais de pontuacéo.

Assim como Cagliari (1998), Ferrarezi Jr. (2018) ressalta a importancia de
refletir com os alunos sobre como o texto se organiza, mostrando que, na escrita,
um periodo se inicia com letra mailscula e se encerra com um sinal de pontuacéo
fonolégico-semantico: ponto-final, ponto de interrogagdo e outros. Para o autor,
ainda que, internamente, as partes constituintes do periodo (os sintagmas)
organizam-se a partir da auséncia de pontuacéo ou pelo uso da virgula e do ponto e
virgula.

Outra forma de organizacdo da escrita sobre a qual Ferrarezi Jr. (2018)

discorre é a paragrafacdo, que, segundo ele, é estruturada em torno de um ponto
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tematico. Ou seja, um novo paragrafo é criado cada vez que se avancga no contetudo
sobre o qual se esta escrevendo. O autor ressalta, ainda, que o paragrafo é marcado
com um recuo na primeira linha, o qual, na escrita manual dos alunos, deve indicar
gue se esta dando inicio a um novo paragrafo.

A historia da paragrafacdo evidencia que sua funcdo principal é a
legibilidade. Segundo Dahlet (2007), a introducdo de marcas divisérias no texto
permitiu que os escribas e os leitores pudessem se referir a segmentagdes de
unidades textuais menores sem a necessidade de retomar todo o texto, por isso a
autora considera que o paragrafo € o primeiro sinal de pontuacédo que apareceu nos
textos e somente depois, por meio da imprensa, apareceu a alinea, que,
morfologicamente, € um branco, um vazio.

Ferrarezi Jr. (2018) enfatiza que a paragrafacdo ndo é simples de aprender
e, por isso, é importante que o professor crie diferentes estratégias para treinar com
os alunos a divisdo do conteudo do texto em paragrafos. O autor afirma, também,
que, embora a periodizacdo e a paragrafacéo facilitem a compreenséo do contetdo
do texto e sejam importantes no aprendizado da escrita, a periodizacdo tem maior

influéncia na compreensao textual.

2.4 OS SINAIS DE PONTUACAO NOS PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados objetivando garantir
que todos tenham acesso aos conhecimentos necessarios para 0 exercicio da
cidadania, independentemente de sua condicdo socioecondmica. No entanto, para
gue esse objetivo seja alcancado, € necessario que a educacdo seja mais
valorizada, ja que muitas das dificuldades presentes em nosso sistema educacional
séo frutos da falta de investimento nas escolas e na formagao dos profissionais em
educacao.

Portanto, acBes politicas efetivadas em busca de melhorar a qualidade
educacional, como a elaboragdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais, S&o
importantes, mas ndo s&o suficientes. E imprescindivel, entre outras coisas, que o
discente disponha de ambiente propicio a aprendizagem e o0 docente tenha
oportunidade de formacao continuada e valorizagdo profissional para que, de fato,
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tenha condicbes de pdr em pratica o que € proposto nos PCN. Como o préprio

documento afirma:

A perspectiva de conferir a escola a responsabilidade de elaboracao e
desenvolvimento de seu projeto educativo ndo deve significar omissdo das
instdncias governamentais, tanto nos aspectos administrativo e financeiro
como também no pedagoégico (BRASIL, 1998, p. 86).

Para que o projeto educativo proposto na escola esteja de acordo com 0s
PCN e tenha sucesso em sua execugdo, € importante que ele ndo seja coordenado
por uma equipe mal remunerada e sem acesso a formacdo continuada. A
participacdo em projetos de capacitacdo € fundamental para o éxito das praticas
pedagdgicas, pois o professor ndo pode ser apenas um transmissor de conteldos.
Ele deve ser alguém que os problematiza e faz com que os alunos reflitam sobre
eles. Para isso, o professor precisa estar disposto a sempre aprender, ser
incentivado a isso e valorizado pelo trabalho que realiza.

Essa visdo em relagdo ao ensino coaduna com o que é proposto nos PCN
de Lingua Portuguesa, que destacam ser necessario oportunizar ao aluno a
ampliacdo de seus conhecimentos linguisticos e discursivos a partir da pratica de
reflexdo sobre a lingua. Para isso, os conteudos de Lingua Portuguesa organizam-
se em torno do uso da lingua oral e da lingua escrita, e em torno da reflexdo sobre a
lingua e a linguagem.

Dessa forma, os PCN de Lingua Portuguesa sugerem que as atividades
propostas sejam organizadas em dois eixos: USO e REFLEXAO. O eixo USO deve
contemplar a escuta e leitura de textos, além da producdo de textos orais e escritos;
enquanto o eixo REFLEXAO contempla a andlise linguistica. Nessa proposta, 0s
conteudos devem ser selecionados e trabalhados ndo em funcédo de uma prova, mas
COMO mecanismo necessario para a interacao entre as pessoas.

Ao falar sobre aspectos gramaticais, os PCN de Lingua Portuguesa sugerem
que esses aspectos, bem como a pontuacdo, sejam abordados a partir das
necessidades percebidas nas produgbes escritas dos alunos, levando em
consideracao dois fatores: “(...) por um lado, o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos e, por outro, a capacidade dos alunos em cada
momento.” (BRASIL, 1997, p. 60).
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Em relacdo ao ensino da pontuacdo, os PCN de Lingua Portuguesa
ressaltam que ele vem sendo confundido com o ensino dos sinais de pontuagéo, o
que é evidenciado, principalmente, quando se ensina que a pontuacdo serve para
indicar, na leitura em voz alta, as pausas para respirar. De acordo com os PCN, essa
confusdo se deve ao fato de, antigamente, o texto ndo ser pontuado pelo escritor e
sim pelo leitor, de acordo com a interpretacdo que este fazia do que estava lendo e
do que considerava melhor para a compreensao de quem iria ouvi-lo.

Os PCN de Lingua Portuguesa ressaltam também, como confusdo em
relacdo ao ensino da pontuacdo, a afirmacdo de que o que se pontuam sSao as
frases. Ou seja, essa afirmacdo ndo leva em consideracdo que o texto € um fluxo
continuo que apresenta fronteiras sintatico-semanticas, as quais sdo separadas pela
pontuacdo, podendo ser frases, mas também, partes de frases ou paragrafos. De

acordo com os PCN:

Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto de
forma a indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo assim
efeitos estilisticos. O escritor indica as separacdes (pontuando) e sua
natureza (escolhendo o sinal) e com isso estabelece formas de articulacdo
entre as partes que afetam diretamente as possibilidades de sentido
(BRASIL, 1997, p. 59).

Nessa perspectiva, a pontuacdo funciona como um organizador do texto,
responsavel também pelos diferentes significados que ele pode ter. Dessa forma,
nao existe apenas uma possibilidade de pontuagcédo, o que implica dizer que este
assunto ndo pode ser apresentado ao aluno como um conjunto de regras. A Unica
regra definida € a de que ndo se pode pontuar entre o0 sujeito e o verbo e entre o
verbo e seu complemento.

Partindo desse principio, os PCN ressaltam que, para o aluno aprender a
pontuar, € necessario que ele reflita sobre os porqués de se escolher um sinal a
outro, leve em consideracdo aspectos estilistico e de sentido, observe os sinais
caracteristicos de cada género e os efeitos de sentido obtido a partir de escolhas
estilisticas de bons autores. Por isso, os PCN afirmam que esse aprendizado deve
ser orientado por quem tem conhecimento sobre o0 assunto.

Em relacdo ao primeiro e segundo ciclo, a fim de que o aluno ganhe
autonomia ao escrever e amplie seus conhecimentos, os PCN de Lingua Portuguesa

sugerem, dentre outras coisas, que se apresente aos alunos, gradativamente:
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e As nocdes da divisdo do texto em frases, utilizando recursos do sistema
de pontuacdo: maiuscula inicial, ponto final, exclamacéo, interrogacéo e
reticéncias;

e A separacao entre discurso direto e indireto e entre os turnos do dialogo,

mediante a utilizacdo de dois pontos e travesséo ou aspas;

e Aindicagdo, por meio de virgulas, das listas e enumeragdes.

Sugere-se também que o aluno seja orientado para revisar a pontuacao de
seu texto e espera-se que ele aprimore seus conhecimentos para que consiga dividir
o texto em frases e utilize recursos coesivos utilizando o sistema de pontuacéo.

Quanto a producédo de textos escritos, os PCN afirmam que, no terceiro
ciclo, j& se espera que o aluno saiba utilizar os recursos do sistema de pontuacéo,
organizando seu texto em paragrafos, com periodos bem estruturados, garantindo a
relevancia das informacfes em relacdo ao tema. Todavia, ainda é comum perceber
que mesmo alunos do Ensino Médio tém dificuldade de expressar-se por meio da
modalidade escrita, e muitas dessas dificuldades estdo relacionadas ao uso dos
sinais de pontuacéao.

Como estratégia para solucionar problemas de pontuacdo, os PCN do
terceiro e do quarto ciclos postulam que se use a intuicdo sobre as unidades
linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas). Isso reafirma a importancia de se
selecionar os conteudos que serdo trabalhados, bem como a forma de trabalha-los,
pois o aluno precisa ser direcionado de acordo com o movimento metodolégico de
acdo — reflexdo — agéo, sugerido nos PCN, para poder se apropriar dos contetdos e
transforma-los em conhecimento adquirido. Somente assim utilizara, de forma

exitosa, a intuicdo para solucionar problemas de pontuacao.

2.5 LIVRO DIDATICO: SELECAO E USO

Os PCN postulam que os recursos didaticos desempenham um importante
papel no processo de ensino e aprendizagem, desde que se tenha clareza das
possibilidades e dos limites desses recursos e de como utiliza-los nas atividades
escolares. Em relacdo aos livros didaticos, percebe-se que, muitas vezes, ndo sao
bem utilizados pelo professor. Frequentemente, isso acontece porque os livros que

chegam as escolas nao foram os escolhidos pelos professores e, por isso, ndo estédo
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adequados a realidade escolar (¢6 comum os professores relatarem que nao
receberam o livro que escolheram). As vezes, a ma utilizacdo desse material se da
porque o professor ndo consegue usar de forma critica esse instrumento, que acaba
sendo visto, ilusoriamente, como 0 Unico material necessario para a conducdo de
sua disciplina. Outras vezes, isso acontece porque, ainda que os materiais didaticos
sejam bons, os professores ndo conseguem explora-los satisfatoriamente.

Sabe-se que a sociedade brasileira € marcada por diversidades culturais,
sociais e étnicas, além de ser permeada de desigualdades socioeconémicas. A
educacado € a arma para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica,
entretanto, muitas vezes, a escola ndo trabalha nessa perspectiva. Ainda hoje,
muitos livros didaticos de Lingua Portuguesa, por meio de textos e imagens,
transmitem uma visdo preconceituosa sobre varios aspectos da estrutura social,
além de proporcionarem um estudo da lingua de forma descontextualizada e nao
explorarem os textos como ponto de partida para reflexdes, que exigirdo certo
esforco dos alunos, mas também lhes possibilitardo serem pessoas mais fortes,
humanas e livres.

Nesse sentido, é de suma importancia que todos os envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem lutem contra o preconceito e a discriminacao, e, para tanto,
€ necessario, dentre outras coisas, que se analise de forma criteriosa o livro didatico
que se utilizara. E fundamental que toda equipe escolar se envolva no processo de
escolha do livro didatico e leve em conta os objetivos gerais e especificos das
disciplinas, que deverdo estar de acordo com os PCN e o perfil da escola. Além
disso, é necessario que o professor planeje suas aulas levando em consideracao a
necessidade de complementar esse material didatico de forma critica e em sintonia

com o planejamento escolar.

2.5.1 O PNLD e os Livros Didéaticos

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998)
postulam que o objetivo maior do ensino da lingua materna é formar leitores e
escritores competentes, capazes de interagir na sociedade.

O livro didatico € um importante recurso para auxiliar alunos e professores

no processo de ensino-aprendizagem, por isso ele é oferecido a escolas publicas
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mediante andlise e selecdo pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
Espera-se que esse material venha ao encontro dos objetivos propostos nos PCN
para o ensino da Lingua Portuguesa, desenvolvendo um trabalho reflexivo a partir
de diferentes géneros discursivos e de forma articulada com os principais eixos de
ensino: leitura, oralidade, producéo textual e conhecimentos linguisticos.

Para garantir que esses objetivos sejam alcangados, o PNLD criou critérios,
aos quais as editoras tém que atender a fim de que sua proposta seja aceita. De
acordo com o Guia de Livros Didaticos Ensino Fundamental Anos Finais, na edicao
do PNLD 2017, vinte e uma colecdes de Lingua Portuguesa destinadas aos anos
finais do Ensino Fundamental foram avaliadas com base nos critérios expostos no
Edital de Convocacao 02/2015 — CGPLI: Edital PNLD 2017. Seis delas (28,6%)
foram aprovadas.

A colecdo Tecendo Linguagens, analisada neste trabalho, foi uma das
aprovadas e estd presente no Guia do PNLD para o periodo de 2017 a 2019. Foi
editada pela IBEP e teve a 42 edi¢cao lancada no ano de 2015. A decisdo de analisa-
la se deve ao fato de que, no municipio onde esta pesquisa foi realizada, por
orientacdo do alinhamento curricular proposto pela Base Nacional Comum Curricular
— BNCC?, todas as escolas adotaram esta colecdo como suporte pedagdgico. Dessa
forma, achou-se importante verificar como a pontuacdo esta sendo abordada nesse
manual didatico, jA que, muitas vezes, o professor usa o livro didatico como seu

principal recurso pedagaogico.

2.5.2 A Virgula e o Ponto na cole¢édo Tecendo linguagens

A colecdo Tecendo Linguagens possui quatro volumes — sexto, sétimo,
oitavo e nono anos — e cada um é dividido em quatro unidades, que, por sua vez,
dividem-se em dois capitulos. Cada unidade tem um titulo que norteia os temas que
serdo tratados nos capitulos. No Guia do PNLD para o periodo de 2017 a 2019, em

uma visdo geral, a colecdo é avaliada positivamente, devido apresentar um vasto

'Um conjunto de orienta¢des que devera nortear os curriculos das escolas, redes publicas e privadas
de ensino de todo o Brasil.
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trabalho com a leitura a partir de uma diversidade de géneros, possibilitando a
reflexdo sobre temas sociais, que contribuirdo para a formacdo humana dos
estudantes. O objetivo deste trabalho, ao analisar essa colecao, é verificar como a

virgula e o ponto estdo sendo abordados nos referidos volumes.

Figura 1l - Apresentagéo da colegéo Tecendo Linguagens.

TECENDO TECENDO TECENDO

’ALINGUAGENS, LINGUAGENS

TECENDO
lLINGUAGENS

Fonte: Acervo da autora deste trabalho.

Verificou-se que os livros de sexto, oitavo e nono anos da colecdo Tecendo
Linguagens trazem um apéndice gramatical no qual a abordagem em relacdo a
pontuacdo é feita de forma prescritiva. J& o volume do sétimo ano ndo traz
informacgdes sobre pontuacédo em seu apéndice.

A Figura 2 a sequir ilustra como o ponto € abordado no apéndice dos livros.

Figura 2 — Apresentacédo do apéndice do livro referente ao ponto.

Il. PONTUACAO
Ponto-final (.)

* Empregado para encerrar o periodo e nas abreviaturas.
Vocé é um grande amigo.

V.52, (Vossa Senhoria), p. (pagina), av. (avenida)

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.192 - volume 8° ano).

A Figura 2 corresponde ao inicio do apéndice sobre pontuacdo. Percebe-se

que a apresentacdo é feita de forma simplificada, objetivando apenas a transmisséo
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de uma regra normativa que orienta a escrita e a resolucdo de atividades que dao
énfase a esse aspecto.
A figura abaixo descreve a forma como é apresentada a virgula no apéndice

dos livros.

Figura 3 — Apresentacdo do apéndice do livro referente a virgula.

virgula ()

« Para separar elementos de uma enumeragao.
Vendeu tudo o que tinha: casa, carro, joias, agbes.

e Para separar vocativos e apostos.
pessoal, atengao!
Paulo, o engenheiro, viajou.

e Para separar oragoes intercaladas.
A felicidade, dizia um amigo meu, é uma conquista de cada um.

e Para separar adjuntos adverbiais no inicio ou no meio da frase.
Carinhosamente, o filho abragou os pais.
Carlos, amanha, fard uma prova dificil.

e Para indicar elipse do verbo, isto &, supressao de um verbo subentendido.
Adoro teatro; Alberto, cinema.

* Para separar expressdes explicativas.
Gastaram tudo o que tinham, ou melhor, quase tudo.

* Nas datas, separando o nome do lugar.
Séao Paulo, 10 de fevereiro de 20086.

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.193 - volume 8° ano).

Novamente, tem-se apenas a apresentacdo de regras de carater sintatico-
semantico, sem levar em consideracao o aspecto linguistico-discursivo, ou seja, sem
considerar os efeitos de sentido que esse sinal de pontuacdo pode estabelecer,
dependendo da situacéo e da forma como é usado.

Vale mencionar que Fabricio (2016), em sua dissertacao, ao falar sobre os
sinais de pontuacdo no Ensino Fundamental a partir de uma abordagem reflexiva,
também analisou a colecdo Tecendo linguagens e ressaltou o fato de o apéndice
dos livros expor o assunto de forma prescritiva e simplificada. Os manuais
analisados por Fabricio (2016) foram editados no ano de 2012, e, no que se refere a
pontuacdo, seus apéndices apresentam-se sem nenhuma alteragdo na edi¢cdo de
2015, analisada nesta dissertacdo. Ou seja, a proposta de ensino dos sinais de
pontuacao presente no apéndice dessa cole¢cdo continua sendo o repasse de regras

formais sobre esses sinais.
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Ao falar sobre pontuacdo, Antunes (2003) ressalta a importancia de a escola
explorar também as “transgressdes funcionais”, os efeitos de sentido possiveis a
partir da “subversao” das regras da lingua, o que o professor pode fazer por meio de
textos em circulacdo, principalmente os publicitarios. Segundo a autora, € muito
importante que a escola apresente ao aluno uma gramatica que valorize as
variedades linguisticas, ou seja, que destaque a norma padrao como a variedade de
prestigio na sociedade, mas ndo a unica “certa”.

Como este trabalho volta-se para o estudo sobre a virgula e o ponto, as
discussbes acerca da analise do livro didatico sdo feitas focando esses sinais de
pontuacgdo. Primeiramente, analisa-se o volume do sexto ano e, em seguida, 0s
demais volumes.

No livro do sexto ano, somente na pagina 150, a partir da histéria em
quadrinhos Surid, inicia-se, de forma explicita, o estudo sobre pontuacdo. As
atividades anteriores mencionam alguns sinais de pontuacdo, mas com o objetivo de
trabalhar os recursos préprios da oralidade (entonacéo, expressao facial, gestos).

A figura abaixo mostra o inicio do trabalho sobre pontuacéo no livro do sexto

ano.

Figura 4 — Atividades sobre pontuacgéo.

Reflexdo sobre o uso da lingua

Pontuagdo

1. Leia a historia em quadrinhos:

LAERTE Surid, a garota do circo. Sao Paulo: Devir/Jacarands, 2000

a) As personagens dessa histéria em quadrinhos sabem, de fato, o que significa namorar? Por qué?

b) As perguntas que aparecem nas falas das personagens confirmam sua resposta anterior?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.150 — volume 6° ano).
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Como se pode ver, as primeiras perguntas sobre a historia em quadrinhos
ndo abordam os sinais de pontuacdo. A abordagem sobre pontuacdo € feita

somente na pagina seguinte, como mostra a Figura 5.

Figura 5 — Continuacédo das atividades sobre pontuacéao.

¢) No terceiro quadrinho, as personagens observam um casal de namorados em um carro. Ao

optar por essa Ilustragao, em sua opiniao, o autor do texto expressa o verdadeiro sentido de um
namoro? Explique.

d) Quantas perguntas hé no texto? Quantas respostas?

2. Observe a pontuagao das frases da histéria em quadrinhos e responda:
a) Quando o autor deseja expressar uma grande emocéo, qual sinal de pontuagado costuma usar?
bl Quando se tem divida e se deseja fazer uma pergunta, que tipo de pontuagao & usada?

¢l Se no segundo quadrinho as falas das personagens expressassem uma certeza sobre o fato que
comentam, que pontuagao deveria ter sido usada?

d) Justifique a pontuagdo usada nos dois Ultimos quadrinhos da histéria,

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.151 — volume 6° ano).

Como foi demonstrado na Figura 5, a segunda questao solicita que o aluno
observe a pontuacdo empregada na histéria em quadrinhos Suria e, em seguida,
apresenta perguntas sobre a historia, as quais serdo respondidas a partir dos
conhecimentos que o aluno tem sobre os sinais de pontuacdo. Fica evidente que a
resolucdo dessa questdo exige que os alunos recorram a seus conhecimentos
prévios sobre os sinais de pontuacao, visto que precisardo relacionar o nome do
sinal de pontuacdo que responde a pergunta a seus usos. Como se pode observar
na Figura 5, a virgula ndo é trabalhada em nenhuma das questdes, e 0 ponto é
abordado apenas como resposta a pergunta “c” e parte da resposta a pergunta “d”.
Em nenhuma outra atividade do livro fez-se menc¢éo ao ponto ou a virgula.

E bom mencionar também que, nas atividades referentes a producéo de
texto, independentemente do género proposto, em todos os volumes da colecao,
orienta-se que o aluno deve planejar seu texto. Dessa forma, sdo dadas dicas de
como ele deve planeja-lo, avalia-lo e, se necessario, reescrevé-lo. Nesse processo
de revisédo, em geral, solicita-se que o aluno observe a necessidade de correcdo em
relacdo a ortografia, acentuacao, pontuacdo, organizacao de paragrafos (no caso de

0 texto ser em prosa) e repeticbes de palavras ou ideias. Entretanto, no volume do
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sexto ano, a primeira atividade de producdo de texto acontece na pagina 62, e até
essa altura do livro, ndo se trabalharam os sinais de pontuagao. Portanto, os alunos
terdo de contar com o que j& conhecem sobre o assunto e também com as regras
expostas no apéndice do livro. Dependendo de como o professor conduza essa
atividade, ela pode ajudar os alunos a pensarem sobre as regras ja estudadas e,
assim, aprofundarem seus conhecimentos.

No volume destinado ao sétimo ano, as primeiras atividades que tratam
sobre sinais de pontuacdo também partem de questdes que tém como base a
oralidade. Em uma atividade, pede-se a producdo de um texto e, em outra, uma
encenacdo. Somente na pagina 193, na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua,

aborda-se o0 uso da virgula. A Figura 6 abaixo mostra como é feita essa abordagem.

Figura 6 — Atividades sobre o uso da virgula.

'y Refiexio sobre o uso da lingua |

Uso da virgula

Copie as frases a seguir em seu caderno e separe o sujeito de seu predicado. Para facilitar sua
tareta, localize o verbo e observe a quem ele se refere

Os senhores id se via? Estas paredes, senhores, sio de grande solidez,

Em relacao a palavra "senhores”, perceba que ela exerce fungbes diferentes dentros das oragoes
Na segunda oragéo, ela vem separada por virgulas, pois nao faz parte nem do sujeito nem do pre
dicado. Que funcéo esse termo estd exercendo nessa oragao?
Releia estas frases do texto

. Minha mulher segurou-me o brago, detendo o golpe.

I1. O monstro fugira para sempre de casa.

I11. Eu considerava ja como coisa certa a minha felicidade futura

a) Em seu caderno, transcreva o sujeito de cada uma delas.
b) Em alguma das frases, a virgula foi utilizada parar separar © sujeito do predicado?

¢) Qual & a sua concluséo sobre o Uso da virgula entre sujeito e predicado?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.193 — volume 7° ano).

Como se pode observar na Figura 6, as questdes revisam 0s termos
sintaticos sujeito, predicado e vocativo, com o objetivo de que o aluno conclua que o
sujeito e o predicado ndo devem ser separados com virgula, mas o vocativo devera
ser isolado por esse sinal de pontuacdo. Depois das questbes, apresenta-se um

guadro orientando sobre alguns usos da virgula. A Figura 7 representa esse quadro.
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Figura 7 — Orientacfes sobre 0 uso da virgula.

w
h\ /

Apesar de associarmos a ideia de que a virgula é a representacdo grdfica de uma pausa na fala,
de acordo com as normas gramaticais, ndo se separa o sujeito de seu predicado com virgula

Vejamos alguns casos em que se aplica o uso da virgula, quando a frase possul apenas uma oragdo

* Para separar termos que exercem a mesma fungdo dentro da oragdo. Exemplo

“[...] uma voz me respondeu do. fundo da tumba [...] com um grito pro-

longado, estridente, continuo, completamente anormal e inumano 4

Nesse caso, o Ultimo termo é acompanhado da particula "e” e dispensa o uso da virgula

® Para separar o lugar de onde se escreve do data em cabegalhos. Exemplo:
Sdo Paulo, 27 de fevereiro de 2017
® Para separar expressdes corretivas ou explicativas, como: “isto é€", “ou seja”, “ou melhor”, “por
exemplo”, “quer dizer" Exemplo:
Espera-se que eles voltem logo, ou melhor, o mais breve possivel
* Para separar o termo que interpela o ouvinte/leitor, Exemplo
Meu caro amigo, preste atencdo ao que lhe digo

* Para separar termos deslocados na oragdo. Exemplo:

Eles ndo se encontraram naquela noite

Naquela noite, eles ndo se encontraram

Observe que, quando o termo “naquela noite” aparece no inicio da oragdo, vem separado por virgula.

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.193 — volume 7° ano).

A Figura 7 apresenta o quadro de orientacdes de uso da virgula exposto na
pagina 193 do volume do sétimo ano. Provavelmente, o uso desse quadro, para
orientar os alunos, deve-se ao fato de o referido volume ser o Unico que néo dispde,
em seu apéndice, de uma abordagem aos sinais de pontuacdo. No entanto, cabe
ressaltar que as informacdes acerca dos sinais de pontuacdo expostas no referido
quadro apresentam-se de forma menos prescritiva do que a apresentada no
apéndice dos outros volumes da cole¢cdo. Como se pode observar, o quadro inicia
reforcando que ndo se separa o sujeito e o predicado com virgula e, em seguida,
apresenta a enumeracdo de alguns usos desse sinal de pontuacdo, porém sem
recorrer a nomenclaturas (vocativo, adjunto adverbial), o que incentiva os alunos a
pensarem na funcao que esses termos desempenham no enunciado.

Apos a apresentacdo do quadro de orientacdes sobre o uso da virgula na
pagina 193, sdo apresentadas duas questbes sobre a virgula na pagina 194. A
primeira enfatiza o uso da virgula para marcar termos deslocados e a segunda
destaca o uso da virgula para separar termos que exercem a mesma funcao dentro

da oracdo. A Figura 8 mostra como essas questdes estdo organizadas.
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Figura 8 — Atividades sobre o uso da virgula.

«™ APLICANDO CONHECIMENTOS

Copie em seu caderno as alternativas em que a virgula foi utilizada para separar termos deslocados
na oragao

al "Desde a infAncia, tornaram-se patentas a docilidade e o sentido humano de meu carater.

b) “Sobre sua cabeca, com a boca vermelha dilatada e o unico olho chamejante, achava-se pousa:
do o animal odioso .|

¢) “Tinhamos péssaros, peixes-dourados, um cao, coelhos, um macaquinho e um gato.”
d) "Durante um Instante, o grupo de policiais deteve-se na escada, imobilizado pelo terror.”

Em apenas uma das frases da atividade anterior a virgula & usada por outra razdo. Qual é a frase/
Justifique o0 emprego da virgula nesse caso.

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.194 — volume 7° ano).

Percebe-se que as questdes propostas limitam-se a fazer com que o aluno
entenda que a virgula é usada para marcar termos deslocados e para separar
sintagmas coordenados. Sem duvida, é importante que o aluno tenha esse
conhecimento, entretanto, conforme mostram Silva e Alves (2014), além de ensinar
a usar os sinais de pontuacao, o professor deve também direcionar o aluno a
entender os efeitos de sentido proporcionados a partir da pontuacdo e dos
deslocamentos. No entanto, é visivel que esse aspecto ndo foi contemplado na
referida questdo. As demais atividades propostas no volume do 7° ano ndo tratam
mais sobre pontuacdo, a nao ser nas orientagdes sobre a correcédo que o aluno deve
fazer em suas producdes escritas.

No volume do oitavo ano, somente na pagina 149, na secdo Reflexdo sobre
0 uso da virgula, ao se trabalhar o vocativo, fala-se sobre o uso da virgula,
objetivando evidenciar as diferencas existentes entre o vocativo e 0 sujeito,

conforme se pode observar na figura a seguir.
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Figura 9 — Atividades e orientacdes sobre o vocativo.

Reﬂex&o sobre o uso da linqua
Vacativo

Releia o trecho a seguir:

‘ - Muito obrigada, querido principe. Vocé por acaso ¢ solteiro?
| —Sim. minha querida princesa.

Qual é a fungao dos termos em destaque no trecha que voceé acabou de ler?

2. Explique a importancia dos termos destacados para 3 leitura do texto.

O termo da oragéio com o qual interpelamos, invocamos ou chamamos o interlocutor € denomi-
nado vocativo. Observe que o vocativo ndo assume o papel de sujeito da oragdo:
vocativo sujeito
)

“~ Ora, meu caro, vocé ndo espera que eu vd gastar as minhas unhas varrendo,
lavando e passando, ndo é?"

A® contrdrio do sujeito, 0 vocativo vem sempre isolado do restante da oracdo por virgulas. Na ore-
¢do, como o vocativo estd intercalado, ele vem isolado entre virgulas. Caso viesse no final da frase,
seria precedido de virgula. Se estivesse no inicio, a virgula viria depois do termo. Observe:

— Vocé ndo espera que eu va gastar as minhas unhas varrendo,
lavando e passando, ndo ¢, meu caro?

— Meu caro, vocé ndo espera que eu vd gastar as minhas unhas varrendo,
lavando e passando, ndo é?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.149 — volume 8° ano).

Vale ressaltar que essas informacdes, expostas na figura 9, representam o
primeiro momento em que o volume do oitavo ano trabalha a virgula. Na pagina 150,
a partir do texto Dois beijos: o principe desencantado, sdo trabalhadas outras
atividades enfocando o uso da virgula para marcar o vocativo. A Figura 10 ilustra

essa informacéo.
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Figura 10 — Atividades sobre o vocativo.

«™ APLICANDO CONHECIMENTOS

|. Releia este trecho do texto:

— Enldo nds temos que nos casar, ja! Vocé me beijou, e foi na boca, afinal de
contas ndo fica bem, ndao ¢ mesma?
E... querida princesa. |
~Vocé tem um castelo, é claro.

~Tenho... princesa.

a) Quais s30 0s vocativos que aparecem nesse trecho?

b} Vocé viu que o vocativo é separado por virgulas do restante da oragao. Por que nesse caso o
vocative foi separado do restante da oraGao por meio de reticéncias?

2. Releia o trecho a seguir:

Nio me venha com desculpas esfarrapadas!
L]

al Qual é o sujeito dessa oracao?

h) Usando um vocative adequado e coerente

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.150 — volume 8° ano).

Como se pode ver, na primeira questdo, ressalta-se que o0 vocativo
normalmente é isolado por virgula, e pede-se que o aluno explique por que em uma
das falas presentes no trecho em analise, em vez de se usar virgula, usaram-se
reticéncias. Ou seja, analisa-se o0 texto levando-se em consideracdo o sentido dos
sinais de pontuacdo e a possibilidade de, em algumas situacfes, usar-se um no
lugar de outro. Na segunda questéo, pede-se que o aluno, levando em consideracao
a adequacédo e a coeréncia, reescreva um trecho do texto, destacado na questao,
acrescentando a ele um vocativo, o qual devera ser usado em diferentes posicdes
(inicio, meio e fim). Percebe-se, com clareza, que o objetivo da questao é fazer com
gue o aluno internalize que o vocativo deve ser separado do restante da frase por
meio de virgulas, conforme se observa no lembrete expresso apds as orientacdes
dadas para a resolucao da questao.

Na pagina 175, na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, a partir de um

fragmento de texto retirado de uma propaganda, mostra-se 0 aposto sendo
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introduzido pelos dois-pontos para, em seguida, a partir de outro fragmento da
mesma propaganda, mostrar que, além dos dois-pontos, também a virgula pode
marcar o0 aposto presente em uma frase. A Figura 11 mostra o aposto sendo
introduzido pelos dois-pontos.

Figura 11 — Atividades sobre o aposto.

Aposto

Observe o trecho a seguir:

() Brasil tem um pé no samba.

Eoutron sa nova, [
Tem um pé 0, um pé negro

e outro no meio: o da mulata.

Qual é a fun¢ao do termo em destaque?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.175 — volume 8° ano).

A Figura 12 abaixo evidencia que a segunda questdo da atividade proposta

objetiva mostrar que também a virgula € usada para marcar o aposto.

Figura 12 — Continuacéo das atividades sobre o0 aposto.

c 558 >ade alivt
No trecho a seguir, ha uma palavra que exerce a mesma funcao da expressao destacada na ativ

dade anterior

Mas o que esse pé tao brasileiro
\ quer mesmo - ah, se quer — ¢ calgar
umas Havaianas e ficar ele, pé,

de pé para cima

a) Que palavra é essa?
b) Que termo da frase ela esta explicando?

é . 5 5as0s
Retome as atividades 1e 2 e responda; Que sinais de pontuagao foram utilizados nos dois ca

: ot ?
para separar a palavra ou expressao que explica um termo da frase?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.176 — volume 8° ano).

Percebe-se também, na Figura 12, que a terceira questdo solicita que o
aluno volte as questdes anteriores, com o objetivo de que ele confirme que tanto os

dois-pontos quanto a virgula podem ser usados para marcar o aposto. ApOs as
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questbes descritas, na Figura 12, apresenta-se um quadro que sintetiza as
informacdes trabalhadas e acrescenta a de que ndo se deve usar virgula quando o
aposto especifica ou individualiza o termo anterior a ele. Depois do quadro, sao
trabalhadas questdes que revisam o que foi estudado e enfatizam as diferencas de

sentido expressas pelo aposto e pelo vocativo, conforme se pode ver na Figura 13.

Figura 13 — Orientagfes e atividades sobre o aposto.

terior, damos o nome de aposto.

me um termo an
o termo da orag@io que explica ou resu | .
D gt e refere por virgula ou dois-pontos. Veja

De modo geral, o aposto vem separado do termo a que s

os exemplos:
Este é o pé-de-meia do cirurgidio pléstico: 0 pé de galinha.

aposto

Nosso pais, 0 Brasil, tem um pé no samba e outro na bossa nova.

aposto ‘
Hé casos em que o aposto especifica ou individualiza o termo anterior. Qu
ndo ¢é separado por virgulas. Veja:
A propaganda vende sanddlias Havaianas.

ando isso ocorre, ele

aposto

«™ APLICANDO CONHECIMENTOS

Assim como o vocativo, 0 aposto pode ser separado na frase por virgulas. Observe:

Carlos, meu amigo, partira em breve.

. Em seu caderno, explique a diferenca de sentido nessa frase, se 0 termo em destaque for con-

siderado um aposto ou um vocativo.

nos casos a seguir, a fungao sin-

¢ rendeu até o momento, identifique,
e io de virgula. Anote as respostas

tatica das palavras e expressoes separadas da frase por me
no caderno

a) A torcida, naquele dia, esperava que ole. o artilheiro do time, fizesse o gol.

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.176 — volume 8° ano).
Observando a Figura 13, percebe-se que, para o aluno ter éxito ao resolver

a primeira questado, devera recorrer a oralidade, pois tera que, a partir da entonacao,

perceber como um possivel enunciador se dirigiria a Carlos no momento da
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comunicacdo. Ja a segunda questdo limita-se apenas a fazer com que o aluno
reconheca se 0s elementos sintaticos destacados e isolados por virgula sado adjunto
adverbial, aposto ou vocativo. A Figura 14 mostra a continuacdo da segunda

guestao.

Figura 14 — Continuacéo das atividades sobre o aposto.

bl Na cidade de Sao Paule, ha um ndmero enorme de teatros e museus, meus senhores
cl Minha mae, descendente de holandeses, nunca visitou a Europa, continente de seus ancestrais.

d} Francamente, Dona Ana, nao sei o que lhe dizer.

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.177 — volume 8° ano).

No volume destinado ao nono ano, a primeira mencéo feita a virgula consta
na pagina 83 e esté vinculada ao estudo das orac¢des coordenadas e subordinadas,

como se pode ver na Figura 15.

Figura 15 — Atividades sobre oracéo coordenada e oracéo subordinada.

b} Cada oracao, sozinha, tem um sentido completo. Sendo assim, € possivel perceber uma inde-
pendéncia sintética, pois todas as informagbes apresentam um sujeito e um predicade. Qual é o
sujeito de cada uma das oracoes?

c) Observe que a segunda oracdo aparece separada da primeira apenas por uma virgula e que a ter-
ceira & introduzida pela conjuncio “e”. Dizemos que o periodo é formado por oragoes coorde-
nadas. A conjuncdo “e” expressa ideia de adicao, ou seja, alguma informagéo foi acrescentada
4 ideia anterior, Leia 0 guadro a seguir:

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.83 — volume 9° ano).

A Figura 15 mostra que a virgula é mencionada na letra “c” da questéo,
apenas para se trabalhar as oracdes coordenadas. Ou seja, ndo é feita nenhuma
pergunta ou dada qualquer informacdo sobre esse sinal de pontuacdo. Portanto,
nesse volume, esse item serve apenas para introduzir um quadro que trara
informacdes sobre as ora¢des coordenadas e o periodo composto por coordenacao.

Somente na pagina 139, na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, propde-
se desenvolver um trabalho sobre a pontuacdo. Antes das questdes que compdem
essa atividade, usa-se o titulo Pontuacéo da oracao subordinada adverbial, ou seja,

nas atividades, a pontuacdo é associada ao estudo das oracOes subordinadas

adverbiais. A figura abaixo representa as atividades.
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Figura 16 — Atividades sobre o uso da virgula.

Reflexdo sobre o uso da lingua

Pontuacéo da oracdo subordinada adverbial

1. Leia o periodo a seguir:

‘ Nenhum homem ou mulher podera ser livre se predomina o medo

a) Reescreva o periodo, invertendo a posigao da oragao principal & da oracéo subordinada.
b) Vocé precisou empregar algum sinal de pontuagao? Expligue por que fez essa opcao.

2. Observe estes outras periodos:

Periodo |

Se predomina o medo, enquanto se trabalha, nenhum homem
ou mulher podera ser livre.

Paricdo Il

Enquanto se trabalha, 0 medo predomina. |

al Em seu caderno, identifique as oragoes de cada periodo.
b) No periodo |, a oragao acverbial ternporal aparece em que posigda?

¢) E no periodo 117

d} Que informacao o periodo |l enfatizaria, caso a oragdo subordinada adverbial temporal fosse ¢o-
locada no final da frase?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.139 — volume 9° ano).

A partir da Figura 16, verifica-se que a primeira questao da atividade propde
ao aluno mudar a ordem das oracfes a fim de que ele perceba que, quando as
oracdes estdo organizadas em ordem inversa, ha a necessidade de se usar virgula
para separa-las. Entretanto, como essa informacédo ainda ndo foi mencionada nesse
volume, para resolver a questdo de forma adequada, o aluno precisara ja possuir
esse conhecimento ou recorrer as informacdes expostas, a partir de um quadro, na
pagina 140. Vale ressaltar também que, antes do quadro de informacdes, como se
pode observar na Figura 16, a letra “d” da segunda questdo propdée uma analise
linguistico-discursiva, pois pergunta qual a informagéo que seria enfatizada a partir
da mudanca de ordem das oracdes. Vale lembrar que esse aspecto ainda ndo é
muito explorado nos livros didaticos.

A Figura 17 mostra o uso da virgula vinculado as oragbes subordinadas

adverbiais.
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Figura 17 — Orientacdes e atividades sobre o uso da virgula em relacéo as
oracdes subordinadas adverbiais.

0 IMPORTANTE SABER

O uso da virgula é obrigatério:
a) Para separar a oragdo subordinada adverbial quando ela se coloca antes da oragdo principal
ou estd intercalada. Observe:

Se predomina o medo, enquanto se trabalha, nenhum homem ou mulher poderd ser livre.
Enquanto se trabalha, 0 medo predomina.

b) Nas oragdes reduzidas de gerindio, de participio ou de infinitivo. Exemplo:
Combatendo-se a discriminagdo no trabalho, homens e mulheres serdo mais felizes.

O uso da virgula é facultativo quando a oragdo subordinada adverbial vem depois da ora-
gdo principal. Veja o exemplo:

O medo predomina enquanto se trabalha.

e) Depois de conhecer algumas regras de pontuagao das oragdes subordinadas adverbiais, respon-
da: Qual é a fungao da virgula no periodo I? E no periodo 17

«" APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Leia a tirinha a seqguir

saves

NIQUEL NAUSEA — [ crnand

NOSSO AMOR
NAO TEN BARREIRAS

SMS CASAR MESMO VOCE
BRANCO DE LISTRAS PRETAS
w\_ E EU PRETA DE LISTRAS BRANCAS /a0

\C

GONSALES, Farnando. Folha de S.Paulo, 4 jan. 2005

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.140 — volume 9° ano).

Como se pode ver na Figura 17, apdés o quadro de orientagcdes sobre usos
da virgula, solicita-se que os alunos analisem a funcdo da virgula nos periodos
expostos na segunda questdo da pagina 139 (ver figura 16), provavelmente para
verificar se os discentes entenderam as informagdes nele contidas. Em seguida, na
subsecao intitulada Aplicando conhecimentos, a partir da tirinha Niguel Nausea,
propdem-se duas questdes para que os alunos mudem a ordem de oragbes ou
palavras, a fim de que observem o uso da virgula nessas constru¢des (segunda e

terceira questdes). A Figura 18 mostra essas atividades.
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Figura 18 — Continuacdo das atividades sobre o uso da virgula em relacao

as oracdes subordinadas adverbiais.

Caopie o periodo composto do segundo quadrinhe em seu caderno. Reescreva-o comegando com

a oracdo subordinada.

al Houve alguma alteragao de sentido fazendo isso?

b) Vocé precisou fazer alguma mudanga na pontuagao? Por qué?

Z. Em seu caderno, altere a ordem em que as oracdes ou palavras aparecem em cada um dos perio-

dos a seguir, sem alterar o sentido. Preste atencao ao uso da virgula.

a) "
b}

¢l "Se ndo houver frutos, valeu a beleza das flores; se nao houver flores, valeu a sombra das folhas;
se nao houver folhas, valeu a intencao da semente.” (Henfil),

‘Defeitos nac fazem mal quando ha vontade e poder de os corrigir.” {Machado de Assis).

‘Quando morre um idoso, perde-se uma biblioteca.” (Provérbio indiano).

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.141 — volume 9° ano).

E importante ressaltar que, nessas questes, também se solicita que os

discentes observem os sentidos dos periodos, o que é um aspecto importante e que

precisa ser mais trabalhado.

Novamente na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, aborda-se a virgula,

porém, desta vez, relacionando-a as oracfes subordinadas adjetivas, como é

demonstrado na Figura 19.

Figura 19 — Atividades sobre o uso da virgula em relacdo as oracdes
subordinadas adjetivas.

-
3.

&

Em seu caderno sforme o0s periodos simples a seguir em periodos compostos por subordina-
¢30, substituindo =rmos destacados por oragoes subordinadas adjetivas.

a) Os jovens trabalhadores 18m menos chances de ingressar em universidades publicas.
b) Muitos profissionais, frustradas, optam por realizar outros tipos de trabalhos.

Observe as diferencas entre as oragoes subordinadas adjetivas que vocé formou na atividade 3.

a) Qual & o sentido da oracao do item “b"”: ela da uma explicagao, amplia as informacdes sobre o
termo antecedenis ou restringe o seu significado? Justifique.

b) Ao transformar o adjetivo “frustrados” em uma oraco subordinada adjetiva, é necesséario con-
servar a virgula. Por qué?

¢} Se a oragao subordinada adjetiva for retirada do periodo do item "a", a frase mantera o sentido
original?

d) O que podemos concluir em relagao & oragdo subordinada adjetiva do item “a”: ela amplia ou
restringe o sentido do substantivo a que se refere? Justifique.

e) Por que nao se usa virgula nesse caso?

fj O que se pode concluir em relagao as diferencas entre essas oragoes?

Fonte: (OLIVEIRA et al., 2015, p.196 — volume 9° ano).
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De acordo com a Figura 19, na quarta questao, as perguntas “b” e “e” tratam
sobre o uso da virgula, e as demais focam no contelddo oracdo subordinada adjetiva.
Do volume do nono ano, essa é a Ultima questdo que desenvolve um trabalho com
0S sinais de pontuacéao.

De um modo geral, percebe-se que a proposta da colecdo Tecendo
linguagens, em muitos aspectos, possibilita ao aluno pensar sobre os sinais de
pontuacdo de modo mais reflexivo. Todos os volumes, além de trabalharem com
diferentes géneros textuais e desenvolverem muitas atividades de forma reflexiva,
trazem também muitas propostas de producéo de texto, todas com orientacdes para
a producdo, avaliagdo e reescrita. No entanto, como jA& se mencionou nesta
dissertacdo, para que esse recurso didatico seja bem utilizado, € necessario que o
professor o explore de forma adequada e o complemente sempre que necessario.

Quanto a abordagem aos sinais de pontuacdo que norteiam esta pesquisa,
constatou-se que, no volume do sexto ano, apenas uma atividade explorou o
trabalho com o ponto e nenhuma explorou o trabalho com a virgula. Ja, nos volumes
do sétimo, oitavo e nono anos, verificou-se que somente a virgula foi trabalhada nas
atividades propostas, ou seja, nenhuma das questdes envolveu o uso do ponto.

Sabendo da importancia do ponto e da virgula para a producdo,
compreensao e interpretacédo de texto, e tendo em vista as propostas dos PCN para
o Ensino Fundamental, avalia-se negativamente a escolha feita pela colecao
Tecendo linguagens de ndo formular atividades envolvendo a virgula no livro do 6°
ano, bem como o ponto nos livros das demais séries. Entende-se que, embora a
colecao traga varias propostas de producdo de texto e incentive o aluno a revisar
suas producdes levando em consideracdo os recursos do sistema de pontuacédo, a
forma fragmentada como escolheu trabalhar o assunto, sem abordar o ponto e a
virgula em todos os volumes, prejudicou um pouco o desenvolvimento do trabalho
com os sinais de pontuacdo. Nao se pode acreditar que o discente nao precise
desenvolver, de forma reflexiva, o trabalho com o ponto e a virgula em todas as
séries. Os PCN de Lingua Portuguesa postulam que o trabalho com os sinais de
pontuacao deve ser desenvolvido, gradativamente, desde o primeiro ciclo.

No que se refere a analise dos volumes do sétimo, oitavo e nono anos, foi
possivel verificar que houve destaque ao trabalho com a virgula tanto em seus usos

na escrita, quanto em relagcéo aos sentidos que esse sinal de pontuagao pode trazer
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para o texto. Sendo assim, pode-se afirmar que a colecdo Tecendo linguagens
procura trabalhar os sinais de pontuagédo de forma reflexiva, solicitando que os
alunos observem determinadas construcdes, determinados sentidos e mudancas de
sentido, ou seja, propondo atividades sobre os sinais de pontuacao diferentes das
desenvolvidas nos estudos tradicionais.

Considera-se que trabalhar os sinais de pontuacdo nessa perspectiva,
desenvolvendo atividades que primem pela reflexdo sobre os fatos linguisticos, a
leitura e a producdo de texto, contribui para que o aluno exerca autoria ao produzir
textos escritos e interpretar textos de diferentes géneros, encontrados em diferentes

meios/suportes.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo se organiza em quatro topicos: no primeiro, apresenta-se a
contextualizacdo da pesquisa; no segundo, apresentam-se os métodos utilizados
para a coleta de dados; no terceiro, descrevem-se as variaveis em estudo; e, no
quarto, apresenta-se a triagem e o tratamento dos dados.

Trata-se de uma pesquisa que tem por base estudos da Sociolinguistica
Educacional, uma vez que a Sociolinguistica se dedica ao estudo da lingua no
contexto social e utiliza um método de analise que correlaciona fatores sociais e

linguisticos, com descri¢cdo de dados estatisticos.
3.1 A CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no ano de 2018, na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio S&o Francisco Xavier, situada na Avenida 15 de agosto, n°
339, no bairro Centro do municipio de Abaetetuba- PA. Trata-se de uma escola de
grande porte que funciona em regime de convénio com a Diocese de Abaetetuba.

Atualmente, essa escola atende alunos do 6° 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental?, do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio e do Projeto Mundiar®. Em sua
estrutura fisica, a escola dispde de 25 salas de aula, uma biblioteca, uma sala de
leitura, um laboratério de informética, uma sala de atendimento educacional
especializado, uma sala para os professores (com computadores e banheiros), um
espaco onde funciona a coordenacdo pedagdgica e se guardam 0S recursos
didaticos, um auditério, uma capela, uma secretaria, uma diretoria, dois banheiros

femininos e dois masculinos para os alunos, uma cozinha, um refeitério, duas

> Em 2015, a escola, que atendia a todas as séries do Ensino Fundamental Maior, teve como
proposta atender apenas ao Ensino Médio, por isso deixou de ofertar vagas para o Ensino
Fundamental. Entretanto, no ano de 2017, voltou o atendimento ao Fundamental Maior, de forma
gradativa. Nessa perspectiva, em 2017, matriculou turmas de 6° ano, em 2018, passou a atender o 6°
e 0 7° ano e, até o ano de 2020, voltara a atender o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano.

* Em 2017, a escola também comecou a atender ao Mundiar, projeto da Seduc-PA em parceria com a
Fundacao Roberto Marinho, que tem como objetivo a correcdo idade/série e é destinado para o
Ensino Fundamental Maior, a partir dos 13 anos, e para o Ensino Médio, a partir dos 17 anos, a fim
de garantir a conclusé@o do Ensino Fundamental em dois anos e do Ensino Médio em um ano e meio.
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lanchonetes, duas quadras poliesportivas e uma pracinha. A escola ndo apresenta
problemas quanto a estrutura fisica e quase todos os espacos fechados de que
dispbe sao climatizados.

Quanto ao quadro de funcionarios que conduzem o0 processo de ensino-
aprendizagem, a escola conta com um diretor, dois vice-diretores, cinco
especialistas em educacdo, um secretario, nove agentes administrativos, quatro
merendeiras, onze serventes, cinco vigias, dois agentes de portaria e oitenta e
quatro professores.

Ja em relacéo aos discentes, tem-se um total de 1.889 alunos: 892 no turno
da manh&, 907 no turno da tarde e 90 no turno da noite. De um modo geral, ndo ha

muitos problemas relacionados a evaséo e a indisciplina.

3.1.1 Apresentacao dos Sujeitos

A pesquisa foi realizada com uma turma de 7° ano do turno da manha, a
qual foi escolhida aleatoriamente e é composta por 36 (trinta e seis) alunos, sendo
17 meninas e 19 meninos, com idade entre 11 e 13 anos. Os alunos sdo muito
assiduos e, com excecdo de 4 meninos e 2 meninas, jA eram alunos da professora
pesquisadora em 2017, quando estudavam o 6° ano.

Mesmo tendo um bom nivel de conhecimento da turma e contato com muitos
dos responsaveis dos alunos, para verificar melhor a realidade extraclasse de cada
discente, achou-se por bem fazer a aplicacdo de um questionario socioecondmico?,
ja que esse instrumento ajuda a esclarecer particularidades de cada aluno e a
explicar alguns comportamentos e dificuldades apresentadas pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Os alunos responderam ao questionario em sala de aula,
apresentando dificuldades em alguns pontos, o que néo prejudicou a eficacia desse

recurso.

* Faz parte dos apéndices deste trabalho.
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3.2 COMPOSICAO DO CORPUS E COLETA DE DADOS

Como ja se mencionou, os dados da pesquisa foram coletados a partir da
aplicacdo de questionario socioeconémico, textos escritos, uma atividade oral e um
teste de percepcdo. Os instrumentos para a coleta de dados foram desenvolvidos
com toda a turma, em sala de aula, mas apenas os de 20 alunos (10 meninos e 10
meninas) foram analisados.

Dessa forma, foram recolhidos 20 questionarios socioecondémicos,
formulados a partir de questdes objetivas e discursivas de acordo com o interesse
da pesquisa. E, como os textos produzidos pelos alunos pertencem aos géneros
fabula, relato de experiéncia vivida e texto de opinido, foram recolhidos 20 textos de
cada género, equivalendo a um total de 60 textos, sendo 30 referentes as producdes
dos meninos e 30 referentes as producdes das meninas. Foram coletados também
20 testes de percepc¢do, sendo 10 dos meninos e 10 das meninas, além de 20
gravacgOes produzidas pelos 10 alunos e 10 alunas escolhidos para participarem da
pesquisa. As gravacdes foram feitas por meio da leitura de uma producao construida
pela professora pesquisadora a partir do texto Uma virgula muda tudo.

No quadro abaixo, pode-se analisar a estratificacdo das atividades
coletadas:

Quadro 1: Estratificacao por atividades coletadas.

ATIVIDADES APLICADAS QUANTIDADES COLETADAS | QUANT POR SEXO/GENERO

M: 30 textos
Total de Textos 60 F: 30 textos
M: 10 textos
Textos do género fabula 20 F: 10 textos
M: 10 textos
Textos do género relato 20 F: 10 textos
M: 10 textos
Textos do género opinido 20 F: 10 textos

M: 10 gravacdes

Gravacdes 20 F: 10 gravacdes

M: 10 testes

Teste de percepcgédo 20 F: 10 testes
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3.2.1 Aplicacéo das Atividades de Escrita

Como ja explicitado, para a coleta e andlise de dados, foram produzidos
pelos alunos, em sala de aula, textos pertencentes aos géneros fabula, relato de
experiéncia vivida, e texto de opinido. Na turma em que foi realizada a pesquisa, as
aulas aconteciam as quartas, quintas e sextas-feiras, duas aulas de 45 minutos em
cada dia, o que facilitou a sistematizacdo das atividades, que foram realizadas no
més de marco de 2018, iniciando logo nos primeiros dias de aula, haja vista que a
professora pesquisadora ja lecionara na turma no ano de 2017, quando os alunos
ainda estavam no 6° ano, portanto a professora ja os conhecia.

A fabula foi o género escolhido para a realizacdo da primeira coleta de
dados. O trabalho com o género teve inicio no dia 01 de marco e foi concluido em
oito aulas consecutivas. Duas aulas foram usadas para que os alunos analisassem
uma imagem, ampliada em data show, referente & fabula A Cigarra e a Formiga® e
para responderem oralmente a algumas perguntas® a fim de se verificar as
habilidades de observacdo e descricdo dos discentes e, se todos conheciam a
fabula em questdo. A partir das respostas dos estudantes, foi possivel perceber
quem j& conhecia a fabula, quais reflexdes eles tinham sobre ela e 0 que sabiam
sobre esse género. Apenas 4 alunos ndo conheciam a fabula, mas, mesmo assim, a
professora pesquisadora achou pertinente conta-la a turma. No final da aula, foi
solicitado aos alunos que pesquisassem uma fabula para ler em sala no dia
seguinte.

Como solicitado no dia anterior, a maioria dos alunos levou uma fabula para
ler em sala, porém, em 90 minutos de aula, ndo foi possivel que todos fizessem a
leitura, por isso 8 alunos ficaram para ler na préxima aula. E importante ressaltar
que, embora nem todos os alunos tivessem lido sua fabula, foi possivel perceber
alguns problemas nas leituras ja realizadas, principalmente, no que se refere a

entonacao.

® Imagem extraida da Colecdo Disquinho,Youtube.com (Disponivel em: https://www.youtube.com/
Watch?v=BPqr69ciZTQ).

® As perguntas foram: 1. O que vocés veem nessa imagem?, 2. Ela lembra algum texto que vocé ja
tenha lido?, 3. O que acontece nessa historia?, 4. Que ensinamentos podemos tirar dessa histéria?,
5. Vocés sabem qual € o nome dado a esse género?, 6. Por que essas historias sdo chamadas de
fabulas?, 7. Vocés conhecem outras fabulas? Quais?, 8. Quem gostaria de contar a fabula
representada por essa imagem?
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Na semana seguinte, os alunos que ainda ndo haviam lido realizaram sua
leitura. Nos minutos restantes, a professora pesquisadora relembrou aos alunos as
caracteristicas do género fabula e ouviu, com a turma, audios de fabulas narradas
na colecdo disquinho’, com o objetivo de fazer com que os alunos percebessem as
entonacdes e efeitos sonoros propostos na colecédo e, assim, tornassem sua leitura
mais expressiva.

Realizadas essas etapas, nas aulas do dia seguinte, os alunos passaram a
producdo de um texto no género fabula. As producdes foram feitas em folha de
papel A4, sob orientacdes expostas em um comando organizado previamente.®
Durante a realizacdo da producéo, foi possivel perceber que a maioria dos alunos
estava a vontade para construir seu texto, entretanto, um aluno apresentou muita
dificuldade para compreender o comando dado e outros manifestaram certo
desconforto para iniciar a producéo.

O segundo género trabalhado foi o relato de experiéncia vivida, e as
atividades sobre o género foram realizadas nas seis aulas posteriores a producao da
fabula. No primeiro momento, a professora pesquisadora leu para a turma um
livrinho infantil Mariel e sua histéria, que, por meio da narragdo em 12 pessoa, conta
a histéria de um menino, morador da favela®. Apés a leitura, houve a conversa sobre
os temas tratados no livro: abandono, miséria, droga, violéncia etc. Em seguida, os
alunos fizeram comentarios sobre a histéria e contaram alguns fatos vividos por eles
Oou por pessoas proximas, que tinham relacdo com a obra trabalhada em sala.
Posteriormente a essas discussodes, a professora pesquisadora deu para cada aluno
uma coépia da narrativa Conto de Escola®®, de Machado de Assis, com a qual os
alunos se ocuparam até o final do horario, fazendo leitura silenciosa e anotando as
palavras que desconheciam o significado para pesquisar no dicionario. Cada aluno
levou a copia do conto para concluir a leitura em casa.

No dia seguinte, no primeiro horario, foi feita a leitura da obra Conto de
Escola. Cada aluno lia um paragrafo em voz alta e era seguido pelo colega da fila
gue continuava lendo o paragrafo seguinte até a conclusdo da leitura do texto. Apos

a leitura, com a mediacéo da professora pesquisadora, os alunos indicaram palavras

! Disponivel em: indicetj.com/disquinho.
® Faz parte dos apéndices do trabalho.
° Faz parte dos anexos do trabalho.

% Faz parte dos anexos do trabalho.
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cujos significados eles desconheciam. Alguns discentes haviam pesquisado 0s
significados das palavras no dicionario e socializaram com a turma. Em seguida,
também com a mediacao da professora pesquisadora, foram feitas reflexdes sobre o
enredo do conto.

Na aula seguinte, a professora pesquisadora conversou com a turma sobre
as caracteristicas peculiares do estilo de narrar nas obras Mariel e sua histéria e
Conto de Escola, reafirmando que nelas as personagens protagonistas narravam
fatos de sua vida. Depois falou sobre as caracteristicas do género relato de
experiéncia vivida e solicitou uma producéo de texto nesse género’. Alguns alunos
ficaram em davida sobre qual fato deveriam falar, mas, apds alguns esclarecimentos
feitos pela professora pesquisadora, comecaram a escrever e, a medida em que iam
concluindo sua producéo, ela lhes dava uma folha de papel para que reproduzissem
seu texto.

O terceiro género trabalhado para a coleta de dados foi o texto de opiniao e
as atividades para sua producdo foram realizadas em quatro aulas, as quais
iniciaram logo apos a producdo do relato de experiéncia vivida. A professora
pesquisadora refletiu com os alunos que, para interagir na sociedade, as pessoas
utiizam indmeros géneros textuais. Mostrou que cada género tem suas
caracteristicas proprias e que o falante escolhe qual utilizara, de acordo com sua
intencdo comunicativa. Em seguida, explicou, de forma mais detalhada, as
caracteristicas de um texto de opinido, mostrando ser um género que exige que se
assuma um posicionamento e se use argumentos para defender um ponto de vista.
A professora pesquisadora ressaltou também a importancia de se selecionar os
argumentos e organiza-los de forma clara e ordenada para que o texto tenha
coeréncia e alcance seu objetivo.

Na aula seguinte, a professora pesquisadora relembrou com a turma os
temas dos textos Mariel e sua historia e Conto de Escola, trabalhados nas aulas
anteriores, e solicitou que os alunos fizessem um pequeno texto, no qual emitissem
uma opini&o sobre um dos temas tratados'? nas obras estudadas. E valido ressaltar

que, dentre as propostas de producdo dadas, essa foi a que nenhum aluno se

1 0 comando dado para a producdo da atividade faz parte dos apéndices desta dissertacao.
20 comando dado para a producéo do texto faz parte dos apéndices desta dissertacéo.
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mostrou inseguro, embora alguns textos tenham apresentado problemas quanto aos
aspectos sintatico, semantico e ortogréfico.

Portanto, o trabalho de coleta de dados a partir de producdes escritas se
estendeu por um periodo de quase um més entre leitura de textos, reflexdes sobre

eles e producdes.
3.2.2 Aplicagao da Atividade Oral

A atividade oral para coleta de dados foi realizada durante duas aulas de 45
minutos. Toda a turma a desenvolveu, embora somente 20 audios tenham sido
usados para andlise.

Com base no texto Uma virgula muda tudo, a professora pesquisadora
elaborou um pequeno texto para que os alunos lessem®, a fim de observar como
eles se comportavam em relacdo aos sinais de pontuacdo durante a leitura. A
atividade foi realizada na prépria sala de aula e a estratégia usada pela professora
pesquisadora foi chamar, individualmente, os alunos para, primeiramente, fazer uma
leitura silenciosa do texto a fim de conhecé-lo e, em seguida, efetivar a leitura para
ser gravada e analisada posteriormente.

A professora pesquisadora combinou com os alunos que daria um sinal de
positivo com o polegar direito quando fosse 0 momento de eles comecarem a leitura
e que o aluno que estivesse lendo ndo poderia interromper a leitura quando ela
estivesse sendo gravada. A professora pesquisadora e os alunos combinaram
também ndo fazer muitos movimentos durante a gravacao para ndo prejudicar sua
qualidade. O periodo médio de gravacédo por aluno foi de 30 segundos.

Como a atividade foi realizada no horério normal de aula e os audios foram
gravados com a ajuda do aparelho celular da professora pesquisadora, alguns
audios apresentaram interferéncias, mas nada que impossibilitasse a andlise do

material.

3 O texto referente a atividade faz parte dos apéndices desta dissertacao.
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Na aula posterior a que foi realizada a atividade oral para coleta de dados, a

professora pesquisadora aplicou um teste de percepcéo® objetivando verificar se os

alunos conseguiam perceber os diferentes sentidos obtidos a partir da auséncia ou

mudanca de posi¢éo da virgula no enunciado. Assim como a atividade oral, o teste

de percepcdo também foi elaborado tendo como base o texto Uma virgula muda

tudo.

O teste foi elaborado a partir de um quadro com seis pares de frases

retiradas do texto — algumas com adaptagcao —, e seis perguntas, uma para cada par

de frases.

Quadro 2: Teste de percepcao.

PARES DE FRASES

PERGUNTAS

Frase

Frase

1- Nao, espere.

2- N&o espere.

1. Qual frase indica que se

deve esperar?

1- Aceito, obrigado.
2- Aceito obrigado.

2: Em qual frase o locutor

agiu de forma autoritaria?

1- Isso s6, ele resolve.

2- Isso so ele resolve.

3: Qual frase

existe um grande problema?

indica que

1- Esse, juiz, € um corrupto.

2- Esse juiz € um corrupto.

4: Em qual frase o locutor

fala com um juiz?

1-Vamos perder, nada foi resolvido.

2-Vamos perder nada, foi resolvido.

5. Qual frase

houve a solucdo de um

indica que

problema?

1- N&do queremos saber.

2- Nao, queremos saber.

6: Em qual frase ha a

demonstracao de interesse?

b

Para auxiliar os alunos na escolha da resposta a pergunta feita, foi

elaborada uma situacdo hipotética para cada par de frases, de acordo com a ordem

" O teste de percepcdo é parte dos apéndices desta dissertacao.
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das perguntas feitas. Ou seja, a situacao 1 corresponde a pergunta 1, a situacao 2
corresponde a pergunta 2 e assim sucessivamente, conforme descrito no quadro

abaixo.

Quadro 3: Situacdes hipotéticas.

Situacdo 1: | Dois colegas esperavam um terceiro, que ficara de encontra-los na
saida da escola para irem juntos para suas respectivas casas, ja que
eram vizinhos. Mas, diante da demora do amigo, um dos colegas
sugeriu que deveriam ir embora, porém o outro ndo concordou e

pediu que esperassem mais um pouco.

Situacdo 2: | Uma senhora estava com dificuldade para alcancar um papel que
voara de sua méo e era levado pelo vento forte. Um senhor de paletd
vendo a situagdo e, estando a frente da senhora, na direcdo para
onde o papel voava, sem dificuldade, o alcangou. Nesse momento, a
senhora caminhou até o homem o mais depressa que pdde. Quando
a senhora chegou junto dele, o homem, que ainda estava com o

papel na mao, falou-lhe de forma autoritaria.

Situacdo 3: | Uma secretaria levou seu notebook para o conserto, mas o técnico
gue ja o havia consertado em outra ocasido, nesse dia, ndo estava
trabalhando. Ela perguntou, entdo, ao rapaz que a atendeu se ele
ndo poderia consertar seu notebook, porém, quando a moca
descreveu o que estava acontecendo com o aparelho, o rapaz disse

gue ainda nao tinha treinamento para esse tipo de conserto.

Situacdo 4: | Durante um julgamento, quando a discussdo se encaminhava para
gue o réu fosse absolvido, uma moca que estava na plateia néo
conseguiu se conter e falou para o juiz que aquele homem era um

corrupto.

Situacao 5: | Uma moga comprou uma passagem para ela e o irméo viajarem ao
Rio de Janeiro, mas, alguns dias depois, percebeu que seu nome
tinha sido registrado errado. Imediatamente entrou em contato com a
empresa aeérea para resolver o problema, porém, quando chegou ao

aeroporto para fazer o check-in, viu que o registro néo tinha sido

corrigido e ficou desesperada. Entretanto, seu irm&ao, ao conversar
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com um funcionario da empresa, ficou sabendo que eles poderiam
vigjar sem nenhum problema. Ele, entdo, caminhou até sua irma e

tranquilizou-a dizendo que o problema tinha sido solucionado.

Situacdo 6: | Duas amigas estavam ansiosas para assistir a um filme que
provavelmente ja estava prestes a sair de cartaz. Um colega, vendo a
agonia delas, disse que nao valia a pena sofrer por esse filme, pois
ele ndo correspondia as expectativas. Esse colega disse, ainda, que
poderia contar-lhes o filme nos minimos detalhes. As duas meninas
pensaram em ndo aceitar, mas rapidamente mudaram de ideia, pois
sabiam que seria dificil ir ao cinema, jA& que estavam cheias de
atividades escolares para concluir e ndo seria prudente arriscar uma

nota vermelha por um filme do qual, talvez, ndo fossem gostar.

Os alunos foram orientados a, primeiramente, ler a situacdo hipotética 1,
depois o primeiro par de frases e, em seguida, a pergunta referente a ele para
escolherem qual das duas frases responderia corretamente a pergunta, acdo que
deveria se repetir com todos os pares. Como ja mencionado, o objetivo desta
questdo era verificar se, durante a leitura, os alunos conseguiriam perceber os
diferentes sentidos obtidos a partir da auséncia ou mudanca de posicdo da virgula
no enunciado.

As frases de cada par se diferenciam pela auséncia da virgula ou mudanca
em sua posicao, e isso produz uma alteracdo de sentido, fazendo com que apenas
uma frase em cada par responda corretamente a pergunta feita. Portanto, ja que a
questdo apresenta 12 frases, somente 6 delas respondem corretamente a pergunta.

O numero de teste corresponde ao numero de alunos participantes na
pesquisa (20 alunos). Portanto, o numero total de sentencas corresponde a
multiplicacdo do total de teste (20) pelo nimero de sentencas em cada teste (12),
equivalendo a um total de 240 sentencas. Destas, apenas 120 respondem

corretamente a pergunta feita.
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3.3 VARIAVEIS ESTUDADAS

Nesta secéo, tratar-se-a das variaveis que serdo analisadas nesta pesquisa.

3.3.1 Variaveis Dependentes: os fenédmenos investigados

De acordo com Coelho et al. (2015), em uma pesquisa sociolinguistica,
variaveis dependentes sdo as que correspondem ao lugar da gramatica em que a
variacdo ocorre. Como 0 nome sugere, essas variaveis sdo condicionadas pelas
variaveis independentes. Neste trabalho, as varidveis dependentes investigadas
correspondem ao uso do ponto e da virgula.

Cada variavel estudada constitui-se de trés variantes.

Quadro 4: Variaveis em estudo.

VARIAVEL VARIANTES

Uso adequado

Uso do ponto Uso inadequado

Uso parcialmente adequado

Uso adequado

Uso da virgula Uso inadequado

Uso parcialmente adequado

O uso desses sinais graficos causa muitas duvidas aos alunos. Segundo
Vilela e Koch (2001), dentre outras funcdes, esses elementos graficos tém mais ou
menos 0s seguintes valores individuais. O ponto final indica o fim de uma frase de
tipo assertivo-declarativo e a virgula € empregada para destacar segmentos
deslocaveis da frase e distinguir as relativas explicativas das restritivas, nao
podendo ser usada para separar o sujeito do verbo, ou os complementos direto e
indireto do verbo de que dependem.

Considera-se necessario estudar melhor esse aspecto da escrita para que
se possa trabalha-lo nas aulas de Lingua Portuguesa de forma mais reflexiva, a fim
de que o aluno perceba a importancia desses sinais para a coeréncia e

compreensao textual e, dessa forma, passe a usa-los com mais propriedade.
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3.3.2 Variaveis Independentes: os fatores controlados

Coelho et al. (2015) mostram que, na pesquisa sociolinguistica, as variaveis
independentes sdo os condicionadores linguisticos e extralinguisticos que regulam
a forma de realizacdo das varaveis dependentes, ou seja, ajudam a delimitar os
contextos em que as variantes em estudo podem ocorrer com mais frequéncia.
Segundo os autores, os grupos de fatores ligados a aspectos internos da lingua,
como a ordem dos constutuintes em uma sentenca, e 0s grupos de fatores ligados a
aspectos externos a ela, como o sexo, influenciam na forma como o falante se

relacionara com a lingua.

3.3.2.1 Variavel Social (extralinguistica)

Nesta pesquisa, a variavel social controlada foi:

e Sexo (menino, menina)

Foram considerados 20 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, sendo 10
meninos e 10 meninas.

Bortoni-Ricardo (2004) evidencia que as diferencas entre 0s repertorios
masculino e feminino s&o culturalmente condicionados e, para exemplificar as
diferencas, mostra que as mulheres costumam usar mais diminutivos e marcadores
conversacionais, principalmente para obter concordancia do interlocutor, ao passo
gue os homens apresentam linguagem mais marcada por palavrdes e girias.
Segundo a autora, essas diferencas entre homens e mulheres acontecem também
na comunicacao nao verbal e sdo percebidas a partir de gestos, direcdo do olhar e
outros comportamentos comunicativos. Nessa perspectiva, julga-se importante fazer
0 controle sexo, por acreditar que essa variavel poderia implicar diferencas quanto

ao uso da pontuacgao nas producdes dos alunos e das alunas.

3.3.2.2 Variaveis Linguisticas
As variaveis linguisticas consideradas para esta pesquisa foram:
a) Género Textual;

- Fabula;
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- Relato de experiéncia vivida;

- Texto de opinido.

Escolheu-se controlar o uso dos sinais de pontuacdo nos géneros fabula,
relato de experiéncia vivida e texto de opinido, por se considerar que, dependendo
do género usado, ha maior ou menor monitoramento da expressao linguistica.
Partiu-se da hip6tese de que, nos tipos narrativos (fabula e relato de experiéncia
vivida), os alunos empregariam menor monitoramento a sua producdo e, no tipo
argumentativo (texto de opinido), 0 monitoramento seria maior e, por isso, haveria

menos problemas quanto ao uso dos sinais de pontuacéo no texto de opiniao.

b) Organizacéo do periodo;
- Periodo simples;
(1) — N&o sei < > mae (Mr3Vi)*

(2) Diga nao as drogas <.> (Fo10Pa)

- Periodo composto por subordinacéo;
(3) Quando chegava produtos novos < > ela juntavas as caixas e as sacolas
para jogar no fundo do quintal onde havia um buraco gigante. (Fré6Vi)
(4) Eu aprendi que esconder um segredo de uma mae e o mesmo de

esconde de um detetive < > (Mr2Pi)

- Periodo composto por coordenacao;
(5) Calme <,> eu vou jogar uma corda. (Ff1Va)
(6) Toda comida caiu, a formiga olhou bem para a cigarra, e a cigara foi

embora sem pedir desculpas <.> (Ff2Pa)

 As exemplificagbes foram retiradas dos textos dos alunos e codificadas entre parénteses,

indicando: sexo (Menino - M; Menina - F), género do texto (Fabula - f; Relato de experiéncia - r; Texto
de opinido - 0), numero do texto (Nimeros de 1 a 10, de acordo com a ordenacéo alfabética dos
nomes dos alunos), sinal de pontuacdo analisado (Virgula - V; Ponto - P), uso feito pelo aluno
(adequado - a; inadequado - i; parcialmente adequado - p).
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- Periodo composto por subordinacéo e coordenacéo;
(7) Ao voltar viu a porta do seu formigueiro aberta < > concluiu que tinha sido
assaltada e que agora estava pobre como a cigarra. (Ff6Vi);
(8) Para acabar com esse tipo de violéncia, € preciso denunciar, ter o apoio

da familia, se alertar disso etc <.> (Fo7Pa)

Controlou-se esse grupo de fatores por se acreditar que, quando o periodo é
longo, maiores séo as chances de se usar virgula em desacordo com a norma culta.
Acredita-se também que, dependendo da forma como o periodo esta organizado, o
aluno ter4 maior ou menor dificuldade para pontuar o texto, principalmente no que se
referente ao uso da virgula. A hipétese aceita é que, quando o0s constituintes (seja
um termo simples ou uma oracado inteira equivalente) ndo estdo organizados em
ordem direta, maior sera a possibilidade de o aluno errar ao pontuar seu texto.
Dessa forma, como o enunciado se organiza a partir da dependéncia e
independéncia sintatica e semantica, usando melodia e ritmo adequados a situacéo
comunicativa para hdo comprometer a coeréncia do texto, avaliou-se ser importante

controlar periodos de diferentes estruturas.

c) Marcacao de constituintes sintaticos;
- Sintagmas explicativos;
(9) Meus pais resolveram se mudar para Abaetetuba < > onde meu pai
morava junto com meu avo. (Mr10Vi)
(10) ... e pelo outro lado tinha também a cigarra <,> Que também néo tinha
nada. (Mf4Vp)

- Sintagmas extraoracionais;
(11) Grazi <,> a confian¢ca é uma das coisas mais preciosas que uma pessoa
pode ter na outra... (Fr5Va)
(12) Ol4 <,> meu nome é Adriane, vou contar uma histéria que aconteceu

comigo... (FrlVa)



73

- Sintagmas coordenados;
(13) Em um belo dia, uma formiguinha ia a feira da floresta para comprar
frutas <,> legumes e vegetais. (Ff1Va)
(14) A corrupcao € algo que acontece em todo lugar < > mais ela € mais

famosa na politica do pais. (Mo2Vi)

- Inverséao da ordem candnica,;
(15) Para acabar com esse tipo de violéncia <,> é preciso denunciar, ter o
apoio da familia, se alertar disso etc. (Fo8Va)
(16) No verdo seguinte <,> a formiga saiu e viu o corpo dela no chéao...
(Mf6Va)

- Constituintes imediatos em ordem direta;
(17) Esse fato aconteceu na minha antiga <,> escola Criangca Esperanca...
(Fr2vi)
(18) A violéncia e muito comum hoje em dia, tanto nas <,> ruas, Escolas,

casa e em locais de trabalho. (Mo7Vi)

- Omisséao do verbo;
(19) A cigarra, passou a fazer susseco e a formiga < > a trabalha. (Ff10Vi)
(20) Minha tia estava na mercearia € eu e minhas duas primas < > no
quintal. (Fr6Vi)

Controlou-se esse grupo de fatores por se aceitar a hipétese de que muitas
vezes se usa virgula onde ndo deveria e deixa-se de usar onde ela seria necessaria,
fato que frequentemente compromete a clareza e a coeréncia do texto. No controle
dessa variavel, as oracdes adjetivas foram tratadas como sintagmas explicativos, 0s
vocativos, o0s elementos proprios da linguagem fatica e os operadores textuais foram
considerados como sintagmas extraoracionais, e 0S apostos, como sintagmas

coordenados. Essa variavel foi controlada somente para a analise da virgula.
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d) Marcacao do ponto simples e do ponto paragrafo;
- Ponto simples;
(21) Em um belo dia, uma formiga ia a feira da floresta para comprar frutas,
legumes e vegetais <.> Quando a formiga estava voltando... (Ff1Pa)
(22) Na minha opinido na favela é que bandidos transportam droga <.> Isso

€ muito feio! (Mo8Pa)

- Ponto paragrafo;
(23) Eu respondi:
— N&o sei mae < >
Mas ela teve a 6tima ideia de ir na minha escola... (Mr3Pi)
(24) ... a natureza antes era preservada e cuidada com carinho e, assim,
ningem passava fome <.>

Enfim, a natureza é importante para a fome no planeta acabar...
(Fo5Pa)

Ao controlar essa variavel, buscou-se verificar como os alunos procedem
quanto ao uso do ponto simples e do ponto paragrafo. A hipétese aceita é a de que
os discentes tém duvidas em quando devem usar ponto simples ou ponto paragrafo
e, por vezes, escrevem com inicial mindscula a palavra usada imediatamente ap6s o
ponto e com inicial maidscula a palavra usada depois de uma virgula. Por meio do
controle dessa variavel, sera observado também se os alunos fazem o recuo da
primeira linha do paragrafo apés o uso do ponto paragrafo. A troca de maiuscula por
minuscula ou vice-versa e a auséncia do recuo na primeira linha do paragrafo foram

consideradas como uso parcialmente adequado.
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3.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Nesta etapa da pesquisa, a partir dos dados coletados nas producdes
escritas dos alunos, foi feita a triagem, codificacdo dos dados e rodada dos dados no
programa VARBRUL.

As demais atividades usadas para coleta de dados — atividade de leitura e
teste de percepcao — ndo foram quantificadas no programa VARBRUL.

3.4.1 Triagem dos Dados

Apés a aplicacdo das atividades para a coleta de dados, passou-se a
triagem dos textos. Como exposto anteriormente, foram selecionados, de cada
género trabalhado, dez textos produzidos por meninos e dez textos produzidos por
meninas, constituindo um total de 60 textos. Além das produc¢des dos alunos, foram
analisadas também 20 gravacdes de leitura realizadas pelos mesmos alunos cujas

producdes foram selecionadas e 20 testes de percepcao.

3.4.2 Codificacéo dos Dados

Feita a triagem dos textos produzidos pelos alunos, procedeu-se a uma
leitura detalhada para verificacdo de como os discentes fizeram uso da virgula e do
ponto em suas produc¢des, e como marcaram esses sinais ao lerem o texto que lhes
foi proposto. Essa atividade gerou um numero elevado de dados, visto que se
trabalhou com duas variaveis dependentes, um volume extenso de textos e o
controle de um numero significativo de variaveis independentes. Dessa forma, foi
necessario codificar os dados obtidos. Para isso, atribuiu-se um simbolo para cada

variante da variavel dependente estudada.
Variaveis dependentes:
Uso adequado da virgula — 1

Uso inadequado da virgula — 2

Uso parcialmente adequado da virgula — 3
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Uso adequado do ponto — 1
Uso inadequado do ponto — 2
Uso parcialmente adequado do ponto — 3

Apés a codificacdo das variaveis dependentes, foram codificadas as

variaveis independentes.

Variavel independente:

| Social:
- Sexo:
Menino - M

Menina - F

Il Linguisticas:

a) Género Textual;
- Fabula - f
- Relato de Experiéncia —r
- Texto de opinido — o

b) Organizacéo do periodo:
- Periodo simples — e
- Periodo composto por subordinacéo — E
- Periodo composto por coordenacao — ¢

- Periodo composto por subordinacéo e coordenacédo — T

c) Marcacao de constituintes sintaticos:
- Sintagmas explicativos — u
- Sintagmas extraoracionais — x
- Sintagmas coordenados — d
- Inverséo da ordem canénica — i
- Constituintes imediatos em ordem direta - s

- Omissao do verbo —v



d) Marcacao do ponto simples e do ponto paragrafo:

- Ponto simples —p
- Ponto paragrafo — a
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Os cdbdigos criados permitiram a composicao de células, conforme se pode

observar no quadro abaixo:

Quadro 5: Exemplificacdo da codificacdo de dados.

N° Trecho analisado Ocorréncia Codificacao

01 | Por outro lado < > a obra “Conto de escola” também | Uso inadequado da | 2Moex
retrata a questao da pobreza. virgula

02 | Quando chegamos em casa < > ela conversou comigo | Uso inadequado da | 2MrTi
e falou para mim fazer a reculperacdo e estudar mais virgula

03 | Ola <,> meu nome é Adriane, vou contar uma histéria | Uso adequado da | 1FrTx
gque aconteceu comigo... virgula

04 | A fome é um dos problemas de todo o mundo <,> | Uso parcialmente | 3FoTd
<Pois> sem a comida n6s ndo estariamos aqui... adequado da virgula

05 | - Cigarra ja chega <.> <sem> muito bem que é vocé | Uso parcialmente | 3Mfep
cantando essa musica dos infernos. adequado do ponto

06 | Avioléncia, para mim, é algo triste e revoltante <.> Uso adequado do | 1Foea

ponto
07 | ...a cigarra e a formiga viraram amigas inseparaves | Uso inadequado do | 2Ffea

<>

ponto

3.4.3 Rodada dos Dados

Apbs a triagem e a codificagdo dos dados coletados nas producgdes escritas

dos alunos, criou-se, no programa VARBRUL, arquivos de células a partir dos dados

referentes ao uso da virgula e do ponto. A rodada dos dados no programa

VARBRUL possibilitou a obtencdo dos calculos estatisticos necesséarios para as

andlises posteriores, ja que essa ferramenta computacional faz célculos estatisticos

relacionando os fatores sociais e linguisticos ao condicionamento da variavel

linguistica sob andlise. O programa fornece, além das ocorréncias e frequéncias

para cada fator, o efeito relativo de condicionamento (peso relativo) que cada fator

tem sobre o fendbmeno variavel sob analise, permitindo com isso se fazer inferéncias

e generaliza¢gBes sobre os fendmenos estudados.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secéo, por meio de tabelas e gréaficos, serdo mostrados e analisados
os resultados obtidos a partir dos dados extraidos das producbes escritas dos
alunos e submetidos as rodadas no programa VARBRUL. Como se estudam duas
variaveis dependentes — o0 ponto e a virgula —, foi necessario fazer dois arquivos de
células para submeter ao programa de analise de regras variaveis.

A andlise estatistica das variaveis dependentes foi realizada a partir de
varias rodadas no programa VARBRUL. Na primeira rodada, consideraram-se as
variantes: a) uso adequado (1), b) uso inadequado (2), e c) uso parcialmente
adequado (3). Entretanto, devido & ocorréncia de alguns knockouts®, as variaveis 2
e 3 foram amalgamadas. Dessa forma, na segunda e na terceira rodada, foram
consideradas apenas duas variantes: uso adequado (1) e uso inadequado (2) (que
agora também engloba os dados com o uso parcialmente adequado).

Na analise, tomou-se como variavel aplicacdo da regra o uso adequado, e
como nao aplicacdo da regra o uso inadequado e parcialmente adequado das
variaveis. Como foram consideradas duas variantes — aplicacdo e nao aplicacdo —, o
peso relativo vai a .100. Portanto, os fatores que apresentarem peso relativo acima
de .50 favorecerdo a aplicacdo da regra (uso adequado), 0s que apresentarem
resultados abaixo de .50 a desfavorecerdo, e os fatores que mais se aproximarem
de .50 (ponto neutro) serdo os de menor atuacdo no condicionamento da aplicacéo
da regra.

Na subsecdo a seguir, primeiramente, serdo apresentados os resultados
sobre a variavel virgula e, em seguida, sobre a variavel ponto. Apés a apresentacao
dos resultados, sera feita a analise deles, de acordo com a ordem em que foram
apresentados. E, como este trabalho também realizou uma atividade de leitura e a
aplicacao de um teste de percepcéo (atividades produzidas a partir da adaptacéo do
texto Uma virgula muda tudo), apds a analise dos resultados gerados a partir das
células rodadas no programa VARBRUL, serdo feitas consideracdes sobre essas

atividades.

10 Situacdo em que um dado fator apresenta efeito categorico, isto €, auséncia de variagdo na
variavel sob andlise (0 que acontece quando a aplicagdo da regra € 0 ou 100%).
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4.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Na apresentacdo dos resultados de cada varidvel dependente, primeiro sera
mostrado o numero total de usos adequados e inadequados, e, depois, 0 humero de
usos dessas variantes a partir da discriminacéo das variaveis linguisticas e sociais.

4.1.1 A Variavel Virgula

Foram analisados 803 dados, sendo 323 casos de uso adequado da virgula

e 480 de uso inadequado. A tabela abaixo descreve esses resultados.

Tabela 1 — Distribuicdo geral dos dados extraidos das producfes escritas
dos alunos sobre o uso da virgula.

USO ADEQUADO DA VIRGULA USO INADEQUADO DA VIRGULA
323/803 480/803
40% 60%

O Grafico 1, a seqguir, ilustra esses resultados percentuais do uso adequado

e inadequado da virgula.

Gréfico 1 — Distribuicdo geral dos dados extraidos das producdes escritas
dos alunos sobre o uso da virgula.

® Uso adequado da virgula ®Uso inadequado da virgula
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Esse resultado mostra que um numero expressivo de alunos usa a virgula
de forma inadequada, chegando a superar o uso adequado. Vale observar também
que, mesmo antes de se amalgamarem as variaveis 2 e 3 — uso inadequado e uso
parcialmente adequado —, a inadequacéo ja superava a adequacao plena ou parcial.

A primeira rodada de dados no VARBRUL aponta que, embora as
producdes escritas dos alunos tenham sido realizadas em sala de aula, ou seja, em
uma situacao de maior monitoramento da producao textual, 60% das ocorréncias de
uso da virgula estdo em desacordo pleno ou parcial com as normas gramaticais,

como se pode observar nos exemplos seguintes.

(25) “(-) Formiga < > para de ser tdo chata!” (Mf2Vi)

(26) “... tinha também a cigarra <,> <Que> também n&o tinha nada.” (Mf4Vp)

No exemplo (25), ndo se usou a virgula para marcar o elemento discursivo
(vocativo), o que configurou uso inadequado desse sinal de pontuacdo. Ja, no
exemplo (26), a virgula foi usada de forma adequada, porém a palavra subsequente
foi escrita com inicial mailscula, configurando uso parcialmente adequado da

virgula.

4.1.1.1 A Variavel Social

Quanto a variavel social, esta pesquisa controlou apenas a variavel sexo. As

consideracgdes acerca dos resultados obtidos seréo feitas a seguir.

e Sexo

Os resultados obtidos na analise dos dados confirmam a hipétese de que ha
diferenca quanto ao uso da pontuagao entre homens e mulheres. Os resultados
evidenciam que o uso adequado da virgula é mais frequente nas realizacOes
linguisticas das meninas que nas dos meninos. A tabela a seguir mostra os

resultados.



Tabela 2 — Uso da virgula em fungéo da variavel sexo.
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Fatores Uso adequado Uso inadequado Peso relativo

Menina 176/411 = 43% 235/411 = 57% .53

Menino 147/392 = 38% 245/392 = 62% A7
Total 323/803 = 40% 480/803 = 60%

O gréafico seguinte compara os resultados percentuais de uso adequado e

uso inadequado em funcdo do sexo.

Grafico 2 — Uso da virgula em fungéo da variavel sexo.

® Uso adequado da virgula

® Uso inadequado da virgula

62%

Meninas

Meninos

O peso relativo atribuido aos fatores deste grupo evidencia que 0 sexo

feminino favorece a aplicagdo da regra de uso adequado da virgula (.53) e 0 sexo

masculino desfavorece (.47). A partir da analise dos dados, € possivel constatar que

0 uso inadequado da virgula em producbes escritas, tanto de meninos quanto de

meninas, é superior ao uso adequado. Entretanto, é valido ressaltar que o niumero

de inadequacéo realizada pelos meninos é superior ao das meninas. Nas producdes
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das meninas, as inadequacfes correspondem a um indice de 57%, enquanto que,

nas producdes dos meninos, esse indice sobe para 62%.

4.1.1.2 As Variaveis Linguisticas

Nesta subsecdo, a partir dos dados estatisticos gerados pelas rodadas de
dados no programa VARBRUL, sera apresentado o resultado acerca das variaveis

linguisticas consideradas nesta pesquisa.

a) Geénero Textual

Nesta pesquisa, controlou-se o uso da virgula e do ponto nos géneros
fabula, relato de experiéncia vivida e texto de opinido. Partiu-se da hip6tese de que,
nos tipos narrativos (fabula e relato de experiéncia vivida), seria empregado menor
monitoramento e, no tipo argumentativo (texto de opini&do), o monitoramento seria

maior. A tabela abaixo descreve o resultado obtido a partir da variavel virgula.

Tabela 3 — Uso da virgula em funcéo da variavel género textual.

Fatores Uso adequado Uso inadequado Peso relativo
Fabula 112/280= 40% 168/280= 60% .50
Relato de experiéncia 86/294 = 29% 208/294 = 71% .38
Texto de opinido 125/229 = 55% 104/229 = 45% .64
Total 323/803 = 40% 480/803 = 60%

O peso relativo imputado a cada fator deste grupo de fatores mostra que o
género texto de opinido favorece a aplicacdo da regra de uso adequado da virgula
(.64), enquanto o género relato de experiéncia vivida desfavorece (.38), e o género
fabula ndo apresenta muita influéncia no condicionamento da regra (.50). Portanto,
os resultados obtidos demonstram que o uso adequado e o uso inadequado da

virgula estdo condicionados aos géneros textuais.
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Gréfico 3 — Uso da virgula em fungéo da varidvel género textual.

® Uso adequado da virgula ® Uso inadequado da virgula

71%

Fabula Relato de experiéncia Texto de opinido

O Grafico 3 mostra que, no género texto de opinido, o indice de adequacéao
de uso da virgula (55%) superou o indice de inadequacéo (45%). Entretanto, com o
género relato de experiéncia vivida, o indice de inadequacédo foi de 71%, ou seja,
apenas 29% das ocorréncias de uso da virgula estavam de acordo com as normas

gramaticais.

b) Organizacédo do periodo

Como fatores deste grupo, consideraram-se os periodos simples, composto
por subordinacdo, composto por coordenagdo, e composto por subordinacdo e
coordenacdo. A hipdtese aceita € a de que em periodos longos os alunos tendem a
usar a virgula de forma inadequada. A tabela e o grafico abaixo mostram o resultado
obtido.
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Tabela 4 — Uso da virgula em fungéo da variavel organizagéo do periodo.

Fatores Uso adequado Uso inadequado | Peso relativo
Periodo simples 31/76=41% 45/76=59% .50
Periodo composto por 37/120 = 31% 83/120 = 69% A4
subordinacéao
Periodo composto por 104/239 = 44% 135/239 = 56% .55
coordenacao
Periodo composto por 151/368 = 41% 217/368 = 59% 49
subord. e coordenacéo
Total 323/803 = 40% 480/803 = 60%

O peso relativo atribuido a cada fator deste grupo de fatores mostra que o
periodo composto por coordenacéo favorece a aplicacédo da regra de uso adequado
da virgula (.55) e o periodo composto por subordinacdo desfavorece (.44). De
acordo com os resultados demonstrados na tabela 4, o periodo simples (.50) e o
periodo composto por subordinagcédo e coordenacao (.49), que € 0 mais comum nas
producdes dos alunos, ndo exercem muito condicionamento a aplicacdo da regra.

Ao se controlar esse grupo de fatores, esperava-se que a aplicacdo da regra
de uso adequado da virgula fosse favorecida em periodos simples, mas verificou-se
que essa organizacao de periodo ndo é muito usada pelos alunos, uma vez que foi
utilizada apenas 76 vezes, enquanto as demais estruturas foram usadas 120, 239 e
até 368 vezes. Além da baixa frequéncia de uso do periodo simples, constatou-se
também que muitas vezes os alunos usam periodos simples, porém extensos, com
sintagmas coordenados e com alteragbes na estrutura candnica. Provavelmente,

essas construcdes prejudicam a aplicacdo da regra de uso adequado da virgula.
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Gréfico 4 — Uso da virgula em funcéo da variavel organizacdo do periodo.

m Uso adequado da virgula ~ m Uso inadequado da virgula

69%

Periodo simples  Periodo composto Periodo composto Periodo composto
por subordinagdo  por coordenacdo  por subordinagao
e coordenacao

De acordo com o grafico acima, em qualquer uma das formas de
organizacdo do periodo, 0 uso inadequado da virgula é superior ao uso adequado,
porém, em periodos compostos por subordinacdo, esse indice € muito alto,
correspondendo a 69% das ocorréncias. Ou seja, a diferenca de percentual é mais
gue o dobro entre o uso adequado e o uso inadequado (31% x 69%). Cabe ressaltar
ainda que a maior parte das inadequacdes em relacdo a esse fator se deve a
auséncia de virgula. Os exemplos abaixo evidenciam algumas dessas

inadequacdes.

(27) “Quando cheguei < > ela fala:” (Mr4Vi)

(28) “— Cara < > eu acho que € melhor eu ir < > ta bom (?)” (Mr5Vi)

(29) “Em um belo dia de verdo < > a formiga paseava pela floresta < >
distraida, (quando) caio em um lago que < > para ela < > parecia um imenso rio.”
(Ff3Vi)
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c) Marcacao de constituintes sintaticos

Este grupo de fatores foi controlado somente com a variavel virgula, que,
conforme mostra Ferrarezi Jr. (2018, p. 93), “(...) € o principal sinal de pontuacao
para a marcacao de alteracfes na estrutura candnica, em nossa lingua”. A hipotese
aceita é a de que, quando os constituintes (seja um termo simples ou uma oragao
gue equivale sintaticamente a ele) ndo seguem a estrutura candnica, maiores seréao
as possibilidades de o aluno usar a virgula de forma inadequada. Os resultados

estao demonstrados na tabela abaixo.

Tabela 5 — Uso da virgula em funcdo da variavel marcacéo de constituintes
sintaticos.

Fatores Uso adequado | Uso inadequado Peso
relativo

Sintagmas explicativos 7/28=25% 21/28=75% .32
Sintagmas extraoracionais 33/79 = 42% 46/79 = 58% .56
Sintagmas coordenados 180/431 = 42% 251/431 = 58% .57
Inverséo da ordem candnica 81/227 = 36% 146/227 = 64% A4
Constituintes imediatos em 22/38 = 58% 16/38 = 42% A5
ordem direta

Total 323/803 = 40% 480/803 = 60%

Observa-se que o peso relativo atribuido ao fator sintagmas coordenados
(.57) e o peso relativo atribuido ao fator sintagmas extraoracionais (.56) indicam que
esses constituintes sintaticos favorecem a aplicacdo da regra de uso adequado da
virgula. J& o peso relativo atribuido ao fator constituintes imediatos em ordem direta
(.15) indica que esse fator € o que mais desfavorece a aplicacdo da regra de uso
adequado da virgula, seguido pelo fator sintagma explicativo (.32) e inversdo da
ordem canoénica (.44).

E importante ressaltar que, de acordo com a descri¢do feita na Tabela 5, o
maior numero de ocorréncia de uso da virgula se deu em sintagmas coordenados
(431 ocorréncias) e o0 menor numero, em sintagmas explicativos (28 ocorréncias).

Percebe-se também que, proporcionalmente ao nimero de ocorréncia, 0 maior
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indice de adequacdo quanto ao uso da virgula ocorreu no fator constituintes
imediatos em ordem direta (58%), porém houve apenas 38 ocorréncias. O gréfico a
seguir descreve a frequéncia de usos adequados e inadequados da varidvel virgula.

Gréfico 5 — Uso da virgula em funcao da varidvel marcacéo de constituintes
sintaticos.

m Uso adequado da virgula m Uso inadequado davirgula

75%

64%
58% 58%

o

Sitagmas Sintagmas Sintagmas Inversdo da Constituintes
explicativos  extraoracionais coordenados  ordemdireta  imediatos em
ordem direta

Em relacdo ao grupo de fatores marcagdo de constituintes sintaticos, o
grafico mostra que a variavel virgula s6 apresentou indice de adequacdo maior que
o de inadequacgéao no fator constituintes imediatos em ordem direta (58%). Deve-se
ressaltar que o peso relativo atribuido a esse fator (.15) evidencia que este
desfavorece a regra de uso adequado da virgula, ainda que o niumero de ocorréncia
de uso adequado tenha sido um pouco superior ao uso inadequado. Essa falta de
convergéncia entre frequéncia e peso relativo ndao é um resultado incomum na
analise multivariavel, pois o peso relativo ndo considera apenas o resultado isolado
de cada fator, mas a interacéo entre os resultados de todos os fatores tomados em
conjunto.
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Nos demais fatores desse grupo, a inadequacdo superou a adequacao no
uso dessa variavel, tendo o maior indice presente na marcacdo de explicacfes
(75%), realizadas, principalmente, por oracdes explicativas. Como se pode observar

no exemplo abaixo.

(30) “... e seguindo os bons concelhos de meus pais < > que sempre fizeram

de tudo para que eu e meu irméo tivessemos um bom futuro.” (Fr1Vi)

4.1.2 A Variavel Ponto

Foram analisados 428 dados, sendo 199 casos de uso adequado do ponto e

229 de uso inadequado. A tabela 6 a seguir descreve esses resultados.

Tabela 6 — Distribuicdo geral dos dados extraidos das producdes escritas
dos alunos sobre o uso do ponto.

USO ADEQUADO DO PONTO USO INADEQUADO DO PONTO
199/428 229/428
46% 54%

O gréfico seguinte ilustra melhor a proporcdo entre uso adequado e uso

inadequado.

Gréafico 6 — Distribuicdo geral dos dados extraidos das producdes escritas
dos alunos sobre o uso do ponto.

® Uso adequado do ponto ® Uso inadequado do ponto
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Assim como aconteceu com a virgula, a distribuicdo geral dos dados em
relacdo ao ponto mostra que o0 uso inadequado dessa variavel supera 0 uso
adequado (46% de adequacao) e (54% de inadequacao). No entanto, com a variavel
ponto, a inadequacado € superior a adequacao somente nas producdes escritas dos
meninos, como sera demonstrado ao se discutir a variavel social sexo.

E importante lembrar que, como as variantes 2 e 3 (uso inadequado e uso
parcialmente adequado) foram amalgamadas, o indice de inadequacéo do uso do
ponto € constituido tanto de inadequacdes plenas (0 ndo uso desse sinal quando era
necessario ou o uso de forma incorreta) quanto de inadequacfes parciais (0 uso
adequado do sinal, mas sem a inicial mailscula da palavra subsequente, ou sem o
recuo no inicio do paragrafo). Boa parte das inadequacBes acontece devido a
auséncia do sinal de pontuacdo. Os exemplos abaixo demonstram essas

ocorréncias.

(31) “<no> final do dia a cigarra descobrio que a formiga sabia tocar muito
bem uma flauta que ela tinha < >
<a> cigarra levou a formiga para uma turné no mundo inteiro < > ao
conseguir um império a cigarra roubou toda a fortuna conquistada pela
formiguinha...” (Mf3Pi)

(32) “Eu vou la pro quarto <.> <n&o> chuta essa bola.” (Mr1Pp)

4.1.2.1 A Variavel Social

Como ja foi mencionado, quanto a variavel social, esta pesquisa controlou

somente a variavel sexo.

e Sexo

Os resultados obtidos na analise dos dados referentes a variavel ponto
confirmam a diferenca no uso da pontuacédo entre os alunos e as alunas. Ou seja,
também com a variavel ponto, os resultados mostram que o uso adequado é mais

frequente nas realiza¢des linguisticas das meninas que nas dos meninos.
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Tabela 7 — Uso do ponto em funcao da variavel sexo.

~ Fatores | Usoadequado | Usoinadequado |  Pesorelativo
Menina 119/215= 55% 96/215= 45% .65
Menino 80/213 = 38% 133/213 = 62% .35
Total 199/428 = 46% 229/428 = 54%

O peso relativo atribuido aos fatores deste grupo evidencia que 0 sexo
feminino favorece a aplicacdo da regra de uso adequado do ponto (.65) e que o sexo
masculino desfavorece (.35). Com a virgula, a regra de aplicacdo de uso adequado
também é favorecida pelo sexo feminino (.53), mas, com o ponto, a probabilidade de

aplicacdo da regra € maior.

Gréfico 7 — Uso do ponto em funcéo da variavel sexo.

® Uso adequado do ponto ® Usoinadequado do ponto

62%
55%

Meninas Meninos

Diferente do que acontece com a variavel virgula, em que o uso inadequado
supera o uso adequado tanto nas produ¢des dos meninos como nas das meninas, 0
Grafico 7 evidencia que, com o ponto, 0 uso inadequado supera o adequado apenas
nas producgdes escritas dos meninos. Como se pode ver, nas producdes das
meninas, o indice de adequacéo do uso do ponto € de 55% e nas dos meninos cai

para 38%.
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4.1.2.2 As Variaveis Linguisticas

A partir dos resultados estatisticos gerados pelas rodadas dos dados no
programa VARBRUL, apresentam-se a seguir os efeitos de condicionamento dos

fatores linguisticos sobre a variavel dependente ponto.

a) Género Textual

Sera apresentado o resultado obtido sobre o uso do ponto em funcéo dos
géneros fabula, relato de experiéncia vivida e texto de opinido. Como ja se
mencionou na apresentacdo dos resultados sobre a variavel virgula, a hipétese
aceita € a de que, nos tipos narrativos (fabula e relato de experiéncia vivida),
emprega-se menor monitoramento e, no tipo argumentativo (texto de opinido), o
monitoramento é maior, favorecendo a aplicacdo da regra de uso adequado do
ponto. A tabela abaixo descreve o resultado obtido a partir da variavel ponto.

Tabela 8 — Uso do ponto em funcao da variavel género textual.

Fatores Uso adequado Uso inadequado Peso relativo
Fabula 96/195= 49% 99/195=51% .50
Relato de experiéncia 46/129 = 36% 83/129 = 64% 43
Texto de opinido 57/104 = 55% 47/104 = 45% .59
Total 199/428 = 46% 229/428 = 54%

O peso relativo de cada fator desse grupo de fatores indica que o uso do
ponto também é condicionado pelos géneros textuais. O peso relativo atribuido ao
género texto de opinido (.59) mostra que esse género favorece a aplicacéo da regra
de uso adequado do ponto, enquanto o género relato de experiéncia desfavorece a
aplicacdo dessa regra (.43), e o género fabula ndo exerce condicionamento sobre a
regra (.50).

Observa-se que, tanto na andlise da virgula quanto na do ponto, os
resultados dos pesos relativos sdo convergentes em relagdo aos efeitos

condicionantes dos géneros, apenas com 0s valores um pouco mais acentuados no
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caso da virgula: com (.64) para o texto de opinido e (.38) para o0 género relato de
experiéncia. Tanto na andlise da virgula quanto na do ponto, o género fabula
apresentou peso relativo (.50).

O Grafico 8 a seguir mostra os percentuais de uso adequado e de uso

inadequado do ponto em funcao do género textual.

Gréfico 8 — Uso do ponto em funcéo da variavel género textual.
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O Grafico 8 mostra que, no género relato de experiéncia, o indice de
inadequacdo quanto ao uso do ponto € de 64%, muito superior ao indice de
adequacao dessa variavel nesse género, que é de 36%. Ja, nas producdes de texto
de opinido, o indice de adequacédo do uso do ponto é de 55%, superando o indice de
inadequacao (45%).

Ao se comparar os resultados percentuais obtidos com as duas variaveis —
ponto e virgula —, percebe-se que eles também sdo convergentes, ainda que, a
variavel virgula apresente indice de adequag¢do menor que a variavel ponto nos
géneros fabula (40%) e relato de experiéncia (29%). No género texto de opinido, a
frequéncia de adequacao (55%) e inadequacao (45%) € a mesma com as duas

variaveis.
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b) Organizacéo do periodo
Esta variavel foi controlada para verificar se a forma como o periodo esta
organizado influencia no modo como o aluno usara a variavel ponto. A tabela abaixo

mostra os resultados.

Tabela 9 — Uso do ponto em funcao da variavel organizacao do periodo.

Fatores Uso adequado Uso inadequado | Peso relativo
Periodo simples 51/117= 44% 66/117=56% 49
Periodo composto por 40/90 = 44% 50/90 = 56% 46
subordinacéao
Periodo composto por 54/104 = 52% 50/104 = 48% .61
coordenacao
Periodo composto por 54/117 = 46% 63/117 = 54% 45
subord. e coordenacéo
Total 199/428 = 46% 229/428 = 54%

Na Tabela 9, a partir do peso relativo atribuido a cada fator do grupo de
fatores, é possivel perceber que o periodo composto por coordenacdo favorece a
aplicacdo da regra de uso adequado do ponto (.61), assemelhando-se tal resultado
ao que aconteceu com a virgula (.55). Nota-se também que o periodo simples é o
mais irrelevante para o condicionamento da aplicacdo da regra de uso adequado
dessa variavel (.49), novamente da mesma forma como aconteceu com a virgula
(.50). E o0 que acontece aqui com os fatores periodo composto por subordinacéo
(.46) e periodo composto por subordinacdo e coordenacdo (.45) ndo € muito
diferente do que acontece la com a virgula, que apresentou pesos relativos
respectivamente de .44 e .49. Isso demonstra uma grande convergéncia no
comportamento desses fatores no condicionamento do uso do ponto e da virgula.

O gréfico abaixo mostra os resultados percentuais dos usos adequado e

inadequado do ponto em funcéo do grupo de fatores organizacéo do periodo.
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Grafico 9 — Uso do ponto em funcéo da variavel organizacédo do periodo.
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O gréfico acima mostra que o periodo composto por coordenacgédo € o fator
gue apresenta o maior indice de uso adequado do ponto (52%), superando o indice
de inadequacdo (48%). Assim como aconteceu com a variavel virgula, que
apresentou maior indice de adequacédo de uso neste mesmo fator. Entretanto, com a
virgula, o indice de adequacéao (44%) foi inferior ao indice de inadequacao (56%).

Nos demais fatores desse grupo, como é possivel observar no grafico 9, o
uso inadequado do ponto supera o uso adequado. O mesmo aconteceu com a
variavel virgula. Entretanto, com a virgula, o indice de inadequacao de uso € sempre
superior aos apresentados pela variavel ponto, independentemente do fator em

questdo neste grupo.

c) Marcacao do ponto simples e do ponto paragrafo

Apenas a variavel ponto foi controlada com base neste grupo de fatores. A
hipétese aceita é a de que alguns alunos se sentem inseguros quanto ao uso do
ponto simples e do ponto paragrafo, o que faz com que muitas vezes deixem de usa-
los ou os usem um no lugar do outro. Considera-se ainda que a dificuldade em



relacdo a essa variavel contribua para que alguns alunos ndo facam o recuo na

primeira linha do paragrafo ou o fagam quando ndo deveriam, e ainda, escrevam

com inicial minUscula a palavra usada imediatamente apds esse sinal de pontuacéo.

Tabela 10 — Uso do ponto em fungéo da variavel marcagéo do ponto simples
e do ponto paragrafo.

Fatores Uso adequado Uso inadequado Peso relativo
Ponto simples 65/206= 32% 141/206= 68% .36
Ponto paragrafo 134/222 = 60% 88/222 = 40% .63
Total 199/428 = 46% 229/428 = 54%

Observa-se na Tabela 10 que, considerando a rodada de dados com apenas

duas variaveis: aplicacao (1) e ndo aplicacédo (2 e 3), o peso relativo atribuido aos

fatores desse grupo indica que o ponto paragrafo favorece a aplicacdo da regra de

uso adequado do ponto (.63), enquanto o ponto simples a desfavorece (.36).

O Gréfico 10, a sequir, ilustra esses resultados com os valores percentuais.

Grafico 10 — Uso do ponto em funcdo da variavel marcacdo do ponto
simples e do ponto paragrafo.
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Em relacdo ao ponto paragrafo, o Grafico 10 evidencia que o indice de
adequacao de uso € superior ao indice de inadequacao (60%), ja quanto ao ponto
simples, a inadequacédo de uso (68%) é superior & adequacéo (32%). Quanto ao
ponto simples, vale ressaltar que, neste estudo, muitos dos casos de inadequacao
ocorreram porgue os alunos enumeravam uma série de informacdes, apenas com
virgulas e conjung¢des, ou sem nenhum sinal de pontuagédo. Ou seja, ndo usavam o
ponto simples quando deveriam usar e, assim, construiam paragrafos com uma

Unica frase, como se pode observar no exemplo seguinte.

(33) “... e eu acho isso muito ruim, porque vocé fica longe dos seus
familiares que te querem bem diferente do pai ou de uma mée ou de um tio que te

abandonou eu acho isso errado porque nés...” (Mo6Pi)

4.2 ANALISE DOS RESULTADOS

4.2.1 Nas Producdes Escritas

Ao se analisar o uso da virgula e do ponto nas producdes escritas dos
alunos, foi possivel perceber que o uso inadequado superou o uso adequado em
relacdo as duas variaveis. Porém, cabe ressaltar que, com a variavel ponto, o indice
de inadequacdo foi menor e constituido, em grande numero, por inadequacdes
parciais. Esse fato deve ser levado em consideragédo, pois 0 uso parcialmente
adequado do ponto indica que o aluno sabe quando usar essa variavel, entretanto,
apresenta dificuldades quanto a convencdo de escrita: ndo inicia com letra
maiuscula a palavra subsequente ao ponto, ou ndo faz o recuo na primeira linha do
paragrafo, ou comete infracdes quanto a paragrafacédo. Isto é, apresenta dificuldades
no uso dessa variavel, mas demonstra que ja detém conhecimentos sobre ela.

Ainda que as inadequacfes superem as adequacdes em relacdo as duas
variaveis estudadas — a virgula e o ponto —, foi possivel verificar, a partir do controle
da variavel sexo, que os meninos apresentam indice de inadequacao superior as
meninas e, em relacéo a variavel ponto, nas producdes escritas das meninas, 0 uso
adequado supera o uso inadequado. Outra observacao importante € que, antes de

se amalgamarem as variantes 2 e 3, isto €, o uso inadequado e 0 uso parcialmente



adequado, as meninas, além de apresentarem uso adequado da variavel ponto
superior aos meninos, apresentaram também o maior indice de uso parcialmente
adequado dessa variavel, ou seja, houve a relativizagdo do erro. Constatou-se que
0s meninos cometem mais “erros” do que as meninas, mas elas cometem mais

“erros parciais”. Esse fato pode ser observado na tabela abaixo.

Tabela 11 — Frequéncia e peso relativo das variantes uso adequado do
ponto, uso inadequado do ponto e uso parcialmente adequado do ponto em funcao
da variavel sexo.

~ Fatores | Uso adequado | Usoinadequado | Uso parcialmente adequado
Menina 119/.394 36/.207 60/.399

Menino 80/.257 76/.489 57/.254

Total 199 112 117

A tabela demonstra os resultados a partir da rodada de dados feita com trés
variantes. O programa calculou o peso relativo de 1 a 999 e o ponto neutro foi .333.
Os pesos relativos indicam que a probabilidade de inadequacédo quanto ao uso do
ponto € maior nas producfes escritas dos meninos (.489), entretanto, constata-se
que € maior a probabilidade de as meninas cometerem erros parciais (.399).
Portanto, além da probabilidade maior de uso adequado do ponto pelas meninas
(.394), h& de se considerar também que parte das inadequacdes de uso do ponto
em suas producdes escritas, na verdade, representam “erros” parciais
(inadequacdes a regras de convencdo de escrita), como ja mencionado
anteriormente, uso de minuscula ap6s o ponto, troca de ponto simples por ponto
paragrafo ou vice-versa, ou a falta de recuo na primeira linha do paragrafo. Enfim,
problemas mais simples de serem corrigidos. E importante ressaltar que a Tabela 11
também demonstra a convergéncia de resultados em relacdo ao desfavorecimento:
as meninas desfavorecem o uso inadequado (.207) em grau maior do que o dos
meninos em relagdo ao desfavorecimento do uso adequado (.257).

Esse resultado reafirma a importancia de se controlar a variavel sexo, pois,
conforme evidencia Bortoni-Ricardo (2004), entre os repertérios masculino e
feminino, ha diferencas culturalmente condicionadas. E é pertinente mencionar que

essas diferencas vém sendo comprovadas em diversas pesquisas, as quais
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apontam que a mulher tem mais sensibilidade aos usos padrdes da lingua. Segundo
Labov (2008, p. 281), “Na fala monitorada, as mulheres usam menos formas
estigmatizadas do que os homens (...) e sdo mais sensiveis do que os homens ao
padrdo de prestigio.” De acordo com o autor, mesmo quando as mulheres usam
formas inovadoras em sua fala casual, é evidente que se corrigem nos contextos
formais. Coelho et al. (2015) afirmam que alguns estudos mostram que as mulheres
sdo mais conservadoras do que os homens, preferindo usar as variantes valorizadas
socialmente, sendo, portanto, mais receptivas as normas escolares.

Quanto as variaveis linguisticas, observou-se que alguns resultados se
repetiram com as duas variaveis dependentes - virgula e ponto. Em relacdo aos
géneros textuais, os resultados evidenciaram que o texto de opinido favoreceu a
aplicacdo da regra de uso adequado, o género relato de experiéncia vivida
desfavoreceu a aplicacdo da regra e o0 g@énero fabula ndo apresentou
condicionamento na aplicagdo. Esses resultados condizem com os resultados de
outras pesquisas que mostram que, quando o informante narra acontecimentos
vivenciados por ele, o envolvimento com os fatos faz com que empregue menos
monitoramento a narracdo e, quando é solicitado a dar opinido sobre algo, procura
monitorar sua fala. Coelho et al. (2015) afirmam que os relatos de experiéncias
pessoais fazem parte do grupo de assuntos que favorecem menor monitoramento da
fala do informante, do mesmo modo que a solicitacdo de que dé sua opinido, seu
posicionamento de forma mais comprometida, propicia que monitore mais sua fala.
Nesta pesquisa, quando as variaveis géneros textuais sdo controladas, tais fatos séo
observados.

Verificou-se também que, quando se controlou a organizacdo do periodo,
assim como aconteceu com a variavel social sexo e com a variavel linguistica
género textual, alguns resultados apresentaram semelhancas. Com ambas as
variaveis dependentes, a regra de uso adequado foi favorecida pelo periodo
composto por coordenacdo, tendo, com a variavel ponto, probabilidade maior de
aplicacdo da regra de uso adequado (.61) do que a apresentada com a variavel
virgula (.55), assim como aconteceu com as demais variaveis independentes
analisadas. Ja, em relacao ao fator que favoreceu a ndo aplicacdo da regra de uso
adequado, houve diferenca de resultado, pois, com a variavel ponto, a ndo aplicacao
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da regra foi favorecida pelo periodo composto por subordinacéo e coordenacéo (.45)
e, com a variavel virgula, pelo periodo composto por subordinagéo (.44).

Esperava-se que a regra de uso adequado, em ambas as variaveis, fosse
favorecida pelo periodo simples, mas tanto com o ponto (.49) quanto com a virgula
(.50), esse fator apresentou-se irrelevante a aplicacdo da regra. Uma justificativa
para essa ocorréncia é o fato de que, muitas vezes, a preferéncia por construcdes
mais longas, compostas por coordenacgdo e subordinacdo, € superior a preferéncia
pelas construcdes menores, 0 que € comum também na fala. Outra justificativa para
esse indice de inadequacado do uso da virgula é o fato de que, com certa frequéncia,
os alunos optam pelo uso desse sinal de pontuacdo, quando deveriam usar o0 ponto
simples, como se pode observar em “ Ol4, meu nome € Adriane, vou contar uma
histéria que aconteceu comigo <,> na escola onde estudo ha uma menina que
estuda comigo...” (Ff1Vi). Constru¢cées como essa S4o comuns e nao raro causam
problemas no que se refere a compreensao do texto, por isso € importante dedicar
mais tempo ao estudo dos sinais de pontuacao e procurar abordar o tema de forma
contextualizada.

Em relacdo ao grupo de fatores marcacdo do ponto simples e do ponto
paragrafo, o qual foi controlado apenas com a variavel ponto, observou-se que o
ponto paragrafo favoreceu a aplicacdo da regra de uso adequado (.63), enquanto o
ponto simples desfavoreceu a aplicacdo dessa regra (.36). Uma explicacéo possivel
para esse resultado pode ser o fato de a paragrafacdo ser feita a partir da
progressdo do conteddo e a periodizacdo, a partir da estrutura sintatica, cujo
dominio é mais dificil para o aluno. E importante mencionar também que, em relagéo
a esse grupo de fatores, considerando a rodada de dados com trés variantes: uso
adequado (1), uso inadequado (2) e uso parcialmente adequado (3), é expressivo o
namero de casos de uso parcialmente adequado do ponto simples. Como se pode
observar na tabela abaixo.
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Tabela 12 — Frequéncia e peso relativo das variantes uso adequado, uso
inadequado e uso parcialmente adequado em funcao da varidvel marcagédo do ponto
simples e do ponto paragrafo.

Fatores Adequado Inadequado Parcialmente adequado
Ponto simples 65/.228 64/.394 771.379
Ponto paragrafo 134/.459 48/.265 40/.276
Total 199 112 117

A constatacdo de que muitos alunos usam o ponto simples com adequacao
parcial evidencia, como mostram os exemplos abaixo, que boa parte da dificuldade
de uso desse sinal € de convencao de escrita ou de troca entre os pontos simples e

paragrafo.

(34) “Vocé esta estouramdo 0s nossos ouvidos de tanta barulheira <.> <va>
trabalhar!” (Mf5Pp)
(35) “... foi batendo de casa em casa e ninguém queria abrir a porta. Até que
ela bateu na casa da formiguinha que ela tombou <.>
Pediu por favor um prato de comida para a pobre formiguinha...” (Ff2Pp)
(36) “...me levaram pro hospital e colocaram meu braco no lugar <.> <com>
o tempo eu melhorei <.> <Eu> aprendi que temos que obdecer nossos pais porque

se eu tivese obedecido nada diso tinha acontecido.” (Fr3Pp)

E possivel observar que, no exemplo (34), o ponto simples foi usado de
forma adequada, porém a palavra seguinte a ele ndo foi escrita com inicial
maiuscula. No exemplo (35), apés o ponto em destaque, o aluno iniciou outro
paragrafo, entretanto, ainda se tratava do mesmo ponto temético. J&, no exemplo
(36), a primeira ocorréncia do ponto configura um problema semelhante ao
verificado no exemplo (34), e a segunda ocorréncia desse sinal de pontuagéo
evidencia que a aluna deveria ter iniciado outro paragrafo, ja que, apos a pontuagao,
iniciou outro ponto tematico.

Ao se analisar o grupo de fatores marcacéo de constituintes sintaticos, cujo
controle foi feito apenas com a variavel virgula, verificou-se que a regra de uso

adequado foi favorecida na marcagdo de sintagmas coordenados. Segundo
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Ferrarezi Jr. (2018), o uso da virgula para marcar coordenacdo € de mais facil
compreensao para o aluno que ainda ndo domina a estrutura sintatica. Entretanto,
constatou-se, nos textos analisados, que, embora esse fator tenha favorecido a
aplicacdo da regra de uso adequado, ao controla-lo, observou-se também um
expressivo numero de inadequacfes. Os exemplos abaixo demonstram essas

ocorréncias.

(37) “Vocé e muito preguicosa para entender < > vocé passa o dia todo
cantando e dancando. (Mf1Vi)

(38) “Sempre tirava notas baixas < > nao fazia os deveres < > ndo prestava
atencdo nas aulas...” (Mr2Vi)

(39) “Colamos as figuras em cima da hora < > e a professa falou que podia
aprentar na préxima semana.” (Fr8Vi)

(40) “...quando vocé é abandonado vocé fica sem comida, sem abrigo < >

sem protecao etc.” (Mo6Vi)

Todavia, € importante destacar que foram poucas as inadequacdes de uso
da virgula relacionadas a estrutura sintagmatica simples. Os usos inadequados
aconteceram com muita frequéncia em coordenacdo de oragdes, sendo boa parte
das ocorréncias referentes a auséncia de virgulas antes da conjuncado “e” que
introduz oracdo com sujeito diferente do sujeito da oracdo anterior. Ocorréncias
como essas podem ser evitadas se o tema pontuagcao nao for trabalhado apenas
como um conjunto de regras.

Como afirmam Silva e Alves (2014, p. 60), “Mais que conhecer conceitos de
sujeito, preposicao, artigo, sujeito composto, conjuncédo aditiva e adjunto adverbial, é
imprescindivel o aluno conhecer e dominar a estrutura do texto, suas relacdes e as
(inter)dependéncias entre elas.” Segundo as autoras, quando os alunos ndo detém
esse conhecimento e esse dominio, passam a agir como se as estruturas por eles
construidas fossem sempre claras, coerentes e corretas para a modalidade escrita
padrao, independentemente de como as tenham organizado.

Vale ressaltar também que, por meio dessa abordagem em relacdo ao uso
da virgula, desfazem-se equivocos, como o de relacionar esse sinal as pausas para

respirar, o0 que € uma forma tradicional e vaga de se ensinar pontuacdo. Uma
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abordagem que induz o aluno a escrever textos sem pontuacdo ou com virgulas em
desacordo com a estrutura textual, como se pode observar na sentenga “A cigarra,
passou a fazer susseco e a formiga a trabalhar” (Ff10Vi), em que a aluna usa virgula
entre 0 sujeito e o verbo, mas ndo a usa para separar oracdes com sujeitos
diferentes, ou para marcar a omissao do verbo.

Observou-se ainda que muitas vezes os alunos usam virgula quando
deveriam usar ponto simples. Isso faz com que construam paragrafos com frases
muito longas ou até mesmo com uma Uunica frase, 0 que prejudica a compreensao
do texto e potencializa o uso inadequado da virgula, pois, em frases muito longas,
sdo maiores as chances de se usar a virgula entre o sujeito e o verbo ou entre o
verbo e seu complemento.

Dessa forma, confirma-se a necessidade de se desenvolver um trabalho
sobre os sinais de pontuacdo, principalmente sobre a virgula, que possibilite ao
aluno o uso consciente desses sinais. Segundo Antunes (2003), o aluno precisa
compreender a importancia dos sinais de pontuagéo para a constru¢ao de sentidos.
Portanto, é indispensavel que o professor direcione o aluno para que ele entenda
gue existem regras rigidas para o uso dos sinais de pontuacdo, mas que também ha
situacbes em que a pontuacdo € determinada pelas intengbes de quem escreve.
Essa consciéncia permitira que o aluno tenha mais sucesso nas tarefas de leitura,

interpretacdo e escrita.

4.2.2 Na Leitura

Além de verificar como os alunos fazem uso dos sinais de pontuacédo (em
particular da virgula e do ponto) em suas producdes escritas, esta pesquisa
procurou também analisar como eles se comportam em relagdo a esses sinais em
atividades de leitura e interpretacdo de enunciados. Portanto, os alunos leram um
pequeno texto e resolveram um teste de percepc¢ao para que se pudesse verificar
como se comportam em relacdo a essas atividades e, assim, fosse possivel aplicar
uma proposta de intervencdo eficaz para ajudar na solucdo das dificuldades
percebidas.

Como ja se mencionou, para poder verificar a leitura dos alunos,

principalmente, a forma como eles fazem a entonacdo diante dos sinais de
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pontuacdo, produziu-se um pequeno texto a partir do texto usado, em 2008, na

campanha da ABI — Associacao Brasileira de Imprensa. Individualmente, os alunos

leram o texto, e a leitura foi gravada e analisada posteriormente. Por meio dessa

atividade, observou-se que ha particularidades na forma de ler dos alunos no que diz

respeito ao ritmo e a entonacao diante dos sinais de pontuacdo. O quadro abaixo

apresenta o texto lido pelos alunos e a descricdo da leitura feita, indicando o

quantitativo de discentes de acordo com a leitura apresentada.

Quadro 6: Descricao da leitura dos alunos.

Texto Descricao da leitura N° de alunos/
Sexo

Para responder as perguntas: “Para responder as perguntas:” [pausa curta 1F
apos o “Para’].

Devo sair? ‘Devo sair?” [entonagéo de afirmacao]. 3M
“E possivel resolver este problema?” 1F-1M
[entonag&o de afirmacaol.

E possivel resolver este problema? “E possivel resolver este problema?” [pausa 1M
curta apo6s o verbo “resolver” e entonacao de
afirmacéo].
“E possivel resolver este problema?” [pausa Y
curta apés o verbo “resolver’].

Vamos perder tudo? “VYamos perder tudo?” [entonagdo de 1F/6M
afirmacéo]

Uma mulher falou: “Uma mulher falou:” 10F/ 10 M

N&o, espere. “N&o, espere.” [ndo fez a pausa da virgula]. 4F/ 4 M
“Isso s6 ele resolve.” [pausa curta apos a 1F

Isso s0 ele resolve. palavra “Isso”].
“Isso sb ele resolve.” [pausa curta apos a 3M
palavra “s6”].
“VYamos perder nada, foi resolvido.”

Vamos perder nada, foi resolvido. [entonacgéo de pergunta na virgula e no 1M
ponto].
“Mas eu preferi dizer.” [pausa curta apés a 2M

Mas eu preferi dizer: palavra “eu”].
“Mas eu preferi dizer:;” [pausa curta apoés 1M
verbo “preferi”].

N&o espere. “N&o espere.” [pausa curta apés o “nao”]. 5F-6M
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“Isso s0, ele resolve.” [fez pausa curta apos o 2F

“Isso” e nao fez a pausa da virgula].

“Isso s, ele resolve.” [ndo fez a pausa da 6F-7M
virgula].
Isso s0, ele resolve. “Isso so0, ele resolve.” [ndo fez a pausa da 1M

virgula e fez pausa curta apoés o “ele”].

“Isso s6, ele resolve.” [fez pausa longa apdés 1M

0 “Isso” e ndo fez a pausa da virgula].

“Yamos perder, nada foi resolvido.” [pausa 1F

curta apods a palavra “nada’].

Vamos perder, nada foi resolvido. “Yamos perder, nada foi resolvido.” 2F-3M

[entonacgdo de pergunta na virgula].

“VYamos perder, nada foi resolvido.” [ndo fez 2M
pausa na virgula e fez pausa curta apds a

palavra “nada’].

Ao falar sobre os sinais de pontuacdo, Bechara (1928), citando Nina Catach,
classifica-os como um sistema que reforca a escrita a partir de sinais sintaticos que
organizam o discurso e as pausas orais e escritas. Assim como Bechara, muitos
autores relacionam os sinais de pontuacdo a pausas. Ja, Esvael e Paula (2014,
p.33) afirmam que “A constituicdo do sentido de um enunciado passa, pois, pela

pontuacéo.” e ressaltam que:

O sujeito enunciador tem diante de si um conjunto de elementos linguisticos
gue pode selecionar para o seu enunciado. Na modalidade escrita, além
desse aparato, a pontuacdo, em geral, e a virgula, em particular, vao servir
de ferramenta para esse seu “agir sobre a linguagem” (ESVAEL; PAULA,
2014, p.43).

Nessa perspectiva, a pontuacdo é um recurso de extrema importancia, uma
vez que o enunciado € uma unidade real de comunicacdo. Na modalidade escrita, 0s
sinais de pontuacdo sdo usados porgue ha um leitor, para quem as informacdes
estdo sendo expostas, e um escritor, que, a partir da forma como age sobre a
linguagem, da sentido a seus enunciados. Portanto, os sinais de pontuacdo s&o
necessarios para a producdo de sentidos, ndo apenas para indicar pausas, e seu
uso deve levar em consideracado a estrutura sintatica da lingua.

Ao se analisar a leitura em voz alta feita por vinte alunos, dez meninas e dez

meninos, que colaboraram com esta pesquisa, percebeu-se que nem sempre as
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pausas estdo relacionadas a presenca de virgula e de pontos, conforme o estudo
tradicional da pontuagéo preconiza. Isso provavelmente acontece devido a falta de
compreensao dos alunos em relagdo aos usos desses sinais. Essa dificuldade
aponta para a necessidade de se trabalhar os sinais de pontuacéo, de forma mais
reflexiva, levando em consideracédo diferentes contextos e dando mais énfase a
producao de texto e a atividades orais.

Seara et al. (2005), em um artigo intitulado Estudos sobre Pausas na Leitura
de Textos por um Locutor do Portugués Brasileiro Visando a Sintese de Fala,
ressaltam a angustia de professores de Lingua Portuguesa cujos alunos tém
dificuldade em pontuar seus textos por ndo compreenderem que a pontuacdo esta
relacionada a estrutura sintatica da oracdo e ndo as pausas. Para os autores, 0
equivoco dos alunos é reforcado por quase todas as gramaticas normativas, que
tratam o0 assunto no viés de que a pontuacéao é feita a partir da pausa.

Ao citar, em seu artigo, alguns autores e a abordagem que fazem acerca da
pontuacdo, Seara et al. (2005) mostram que Terra (1996) afirma que a virgula e o
ponto, assim como 0 ponto e virgula, sdo sinais usados fundamentalmente para
marcar pausas, sendo que a virgula marca uma pausa de curta duracdo e nao
finaliza o enunciado. Seara et al. (2005), mostram também que muitos autores
reforcam que ndo se usa virgula entre 0 sujeito e o verbo e entre o verbo e seu
complemento, o que, pela concepcdo pontuacdo/pausa, levaria a auséncia de
pausas entre esses elementos. Entretanto, os autores afirmam que, em sua
pesquisa, houve casos de pausas na leitura nesse tipo de construgéo, ainda que nao
se usasse o sinal de pontuagdo. O mesmo aconteceu nesta pesquisa, como se pode

observar nos exemplos abaixo:

“‘Mas eu [pausa curta] preferi dizer:”
“E possivel resolver [pausa curta] este problema?”

Dessa forma, pode-se afirmar que, ao se observar o Quadro 6, & facil
constatar que apenas a leitura da frase “Uma mulher falou:” foi feita da mesma
maneira por todos os alunos, as demais apresentaram particularidades quanto as
pausas e a entonacdo, algumas de forma recorrente. Além dos exemplos ja

expostos, houve outros casos em que os alunos fizeram pausas na leitura sem que
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houvesse a presenca de virgula, (Para [pausa curta] responder as perguntas:), bem
como, casos em que, mesmo tendo a virgula, a pausa nao foi feita (Isso so, [néo
considerou a virgula] ele resolve.)

Bechara (1928), ao falar sobre o emprego da virgula para separar termos
coordenados e oracfes coordenadas aditivas, reforca que, mesmo quando essas
construcfes vém ligadas por conjun¢do, devem ser separadas por virgula, se houver
pausa. Entretanto, Ferrarezi Jr. (2018) afirma que relacionar o uso dos sinais de
pontuacdo as pausas da leitura € uma maneira errada de trabalhar pontuacao, uma
vez que ndo sao as pausas que indicam as relacdes de sentido ou as alteracdes na
ordem comum da lingua, mas sim a entona¢do, que muitas vezes prescinde de
pausas.

A partir da atividade de leitura proposta, observou-se também que alguns
alunos atribuiram a virgula e ao ponto entonacao de pergunta “Vamos perder nada,
[entonacdo de pergunta] foi resolvido.” [entonacdo de pergunta], e outros
atribuiram ao ponto de interrogacdo entonacdo de afirmacdo “Devo sair?”
[entonacdo de afirmacao]. Essas ocorréncias reforcam a necessidade de o ensino
da pontuacdo estar vinculado a atividades que explorem oralidade e efeitos de
sentido, pois, como afirma Ferrarezi Jr. (2018), abordar a pontuacgéo vinculando-a a
indicacdo de pausas pode ser um dos motivos de fazer com que os alunos tenham

dificuldades na leitura e na interpretacao.
4.2.3 No Teste de Percepcéao
Quanto ao teste de percepcdo, verificou-se que das 120 sentencas que

respondiam as perguntas feitas, 89 foram marcadas de forma adequada e 31 ndo. A

tabela e o grafico a seguir demonstram o resultado.*’

7 Como foram controlados os testes realizados por 10 alunas e 10 alunos, de acordo com a
codificacdo feita, no Quadro 7, F refere-se as alunas e M, aos alunos.
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Quadro 7: Sentidos alcancados a partir da variavel virgula.

Pares de frases Perguntas F F M M
Adequado Inadeq. Adequado Inadeq.
N&o, espere. Qual frase indica
N&o espere. que se deve 6 4 9 1
esperar?
Aceito, obrigado. Em qual frase o
Aceito obrigado. locutor agiu de 8 2 7 3
forma autoritéria?
Isso s, ele resolve. Qual frase indica
Isso s6 ele resolve. que existe um 8 2 8 2

grande problema?

Esse, juiz, € um corrupto. | Em qual frase o

Esse juiz € um corrupto. locutor fala com 7 3 4 6
um juiz?

Vamos perder, nada foi | Qual frase indica

resolvido. gque houve a 8 2 8 2

Vamos perder nada, foi | solugdo de um

resolvido. problema?

N&o queremos saber. Em qual frase ha

N&o, queremos saber. a demonstracao 9 1 7 3
de interesse?

RESULTADO 46 14 43 17

Observou-se no Quadro 7 que, das 31 respostas equivocadas, 14 foram
dadas pelas meninas e 17 pelos meninos, o que demonstra, embora em um indice
pequeno de diferenca, que também quanto a percepc¢éo dos sentidos alcancados a
partir da variavel virgula, os meninos apresentam mais dificuldades que as meninas.
Como se pode ver, apenas no primeiro par de sentencas, as respostas adequadas
dadas pelos alunos (9 ocorréncias) superaram as dadas pelas alunas (6
ocorréncias). Ainda assim, no quarto par, 0s alunos apresentaram mais
inadequacdes (6 ocorréncias) que adequacdes (4 ocorréncias), sendo que essa foi a
Gnica ocorréncia em gque a inadequacao superou a adequacao.

E importante lembrar que, para responder as perguntas feitas, os alunos
partiram de situacbes comunicativas hipotéticas, entretanto alguns tiveram
dificuldade em relacionar a pontuacéo a entonacédo que deveria ser feita e a situacao
comunicativa sugerida. Dificuldades como essa, provavelmente, justificam-se pelo
fato de os alunos estarem mais acostumados a resolver atividades em que precisam
verificar se a pontuacao esta sendo usada de acordo com as regras estudadas, ou
seja, levando em consideracdo somente a sintaxe, independentemente de

contextualizagcdo. Mas, como eles ndo dominam a estrutura sintatica da lingua,
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mesmo decorando regras, confundem-se ao analisar a estrutura sintatica do
enunciado e ndo conseguem aplicar as regras que decoraram.

Nesse sentido, é importante que se trabalhem os sinais de pontuacgédo, de
modo que o0 aluno perceba o texto escrito como resultado de um processo
comunicativo. E importante dar mais espaco para atividades que explorem a
oralidade e diferentes contextos. Antunes (2003) reafirma que h& inimeros trabalhos
que o professor pode desenvolver com seus alunos em torno dos sinais de
pontuacao, desde a troca da pontuacdo de um texto para que os alunos percebam
as alteracGes de sentido, como foi feito no teste de percepcao, até a sugestado de
enunciados que, associados a diferentes contextos e entonacgdes, alcancaréo
diferentes significados. Em suma, no que se refere a pontuacdo, € preciso instigar

mais o raciocinio do aluno.

Grafico 11 — Sentidos alcangados a partir da variavel virgula.

® Resposta adequada E Resposta inadequada

26%

O Grafico 11 mostra que, no teste de percepcao, o indice de adequacédo
(74%) € significativamente superior ao de inadequacdo (26%). Esse resultado

evidencia que tanto os alunos quanto as alunas tém mais dificuldade em usar
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adequadamente a virgula do que em perceber as alteracbes de sentido que sua
auséncia ou a mudanca de posicdo pode causar. Entretanto, ndo se pode ignorar
que existem dificuldades na percepcao dos sentidos que esse sinal de pontuacao
sugere, portanto, € importante desenvolver mais trabalhos que explorem a pratica da
leitura. Antunes (2003) afirma que a leitura completa as atividades de producéo
escrita, pois, além da decodificacdo de elementos graficos (palavras, sinais,
notacdes), o leitor busca compreender as intengcdes do escritor, por isso € um dos
sujeitos da interacéo, o que faz com que a atividade de leitura seja uma atividade de
interacao entre sujeitos.

Esvael e Paula (2014), ao refletirem sobre a funcdo enunciativa da virgula,
citam consideragdes de Chacon (1998) sobre o papel da pontuacdo na constituicdo
do ritmo da escrita. Mostram que, para o autor, a pontuacao revela conexdes entre a
escrita e a oralidade a medida que se tenta reproduzir a fala por meio da escrita e se
constata que a pontuacdo € um mecanismo importante para a interpretacéo do texto
escrito. Esvael e Paula (2014, p. 38) afirmam que “No que se refere a escrita, a
virgula € um signo que pode representar fatos variados, todos eles envolvendo a
construcéo do sentido do enunciado.” e mostram que € a relacao entre fala, escrita e
pontuacao que estabelece o sentido do enunciado.

A escola precisa trabalhar nessa perspectiva, o aluno precisa ser ensinado a
pensar sobre situacfes légicas de interacdo para que possa desenvolver sua
capacidade de ler, escrever e interpretar. Essas competéncias ndo serdo
aprimoradas se o aluno ndo for exposto a exercicios que envolvam essas
habilidades. Sendo assim, trabalhar a pontuacdo na perspectiva prescritiva da
gramatica e do livro didatico tradicionais ndo fard com que o aluno saiba usar os
sinais de pontuacdo adequadamente em suas producdes escritas, nem garantira
que consiga ler e interpretar como deveria, ja que, na maioria das vezes, essa forma
de trabalho objetiva fazer com que o aluno decore regras de uso da pontuacdo a

partir de frases descontextualizadas.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresenta-se uma proposta de intervencdo que tem como
objetivo principal possibilitar que o professor, a partir do trabalho com diferentes
géneros textuais, desenvolva atividades sobre o ensino da Lingua Portuguesa
(principalmente o ensino da virgula e do ponto) pautadas na construcdo de
conhecimentos.

Ao se elaborar essa proposta, buscou-se levar em consideracdo o fato de
qgue o aluno, quando chega a escola, ja consegue se comunicar exitosamente em
situagdes comuns do dia a dia. Conforme afirma Avelar (2017, p. 14), “(...) o aluno,
independente do seu nivel de letramento ou classe social, € um portador natural dos
mais diversos conhecimentos sobre a lingua que utiliza, ainda que esses
conhecimentos se desviem do que entendemos por norma-padréao.” Dessa forma, o
professor precisa ajudar o aluno a aprimorar seus conhecimentos e, assim, ajudar a
diminuir a excluséo social.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, cabe ao professor
desenvolver, em suas aulas, um estudo sobre a gramatica, que busque sempre a
producdo de sentido e que respeite os conhecimentos que o aluno j4 possui, pois,
por meio da reflexdo sobre o que ja sabe (sua gramatica internalizada), o aluno
comeca a perceber como determinadas estruturas sdo importantes para a
composicdo e manutencdo dos sentidos de um enunciado.

No que se refere ao ensino sobre os sinais de pontuacdo, as aulas e as
atividades propostas devem priorizar a reflexdo sobre os sentidos que determinadas
escolhas de uso dos sinais de pontuacdo oferecem. Por isso, sempre que
necessario, deve-se adaptar e complementar os manuais didaticos, para que as
aulas se desenvolvam visando a capacitar o aluno ao uso consciente da lingua.
Trabalhar nessa perspectiva, sem duvida, ndo € uma tarefa facil, pois, quando o
aluno chega a escola, ele traz consigo muitas das dificuldades sociais com as quais
convive, e, infelizmente, a educacéo ainda nao dispde da atencéo que deveria por
parte do governo e da sociedade. Todavia, mesmo sabendo das dificuldades e da
falta de apoio e reconhecimento em relacdo a educacdo, é necessario que o0

professor busque sempre melhorar sua préatica pedagogica.
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Nesse sentido, as atividades sobre sinais de pontuacdo, aqui propostas,
buscam articular leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. O trabalho ser&
desenvolvido por meio de textos de diferentes géneros, interacdo entre os alunos,
pesquisa, producao e reescrita de texto e analises epilinguistica e metalinguistica.

A proposta de trabalho estd organizada em cinco etapas, cada etapa se
estrutura a partir de atividades que serédo desenvolvidas no tempo correspondente a
trés aulas de 45 minutos.

5.1 ORGANIZACAO DA PROPOSTA

5.1.1 Primeira Etapa

Esta etapa serd construida por exposicdo de ideias e verificacdo de
conhecimento. A exposi¢do de ideias se dard entre os alunos e a professora por
meio da oralidade e da escrita. A verificacdo de conhecimento se dara a partir da
producdo de um paragrafo pelos alunos, o qual sera corrigido pela professora nao
com o intuito de marcar as inadequacdes e devolver aos alunos, e sim como base
para o encaminhamento da revisao a partir de aula expositiva. A motivagdo sera a

analise do poema Respeito a diversidade e do rap Chegal.

Objetivos:

e Proporcionar aos alunos a reflexdo sobre temas relacionados a valores
éticos;

e Incentivar os alunos a se manifestarem oralmente e por meio da escrita;

e Estimular o espirito de cooperacéo entre os alunos;

e Verificar como os alunos usam os sinais de pontuac&o no texto;

e Registrar as dificuldades mais recorrentes quanto ao uso dos sinais de

pontuacao para organizar atividades que possam ajudar a soluciona-las.

Desenvolvimento:
1° Momento: Os alunos assistirdo, por meio de data show, Braulio Bessa
recitando o poema Respeito a diversidade, de sua autoria. ApGs isso, a professora

dard o poema impresso para o0s alunos, pedindo que eles o leiam silenciosamente e
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verifiquem se desconhecem o significado de alguma palavra. Caso haja alguma
palavra desconhecida, a professora verificara se algum aluno a conhece para
socializar o significado com os demais e, se nenhum aluno conhecer, ela
disponibilizara dicionarios para que os alunos pesquisem seu significado.

2° Momento: Os alunos que guiserem comentardo o poema, evidenciando
as mensagens que conseguem extrair dele, com o cuidado de nao repetir as
informagdes dadas por seu colega.

(A professora motivara os alunos a falarem e conduzira a discusséo até que
as principais informacdes sejam expostas).

3° Momento: A professora dara aos alunos o texto Chegal!, e, como se trata
de um rap, os alunos poderdo escuta-lo por meio de data show e acompanhar
(cantando) a partir do texto escrito.

4° Momento: Os alunos analisardo o rap Chega! para produzirem um

paragrafo seguindo o comando abaixo.

A Cultura Hip Hop comecou a surgir no Brasil a partir dos anos 80. Os temas
mais utilizados sdo os problemas comuns nas periferias das grandes cidades, tais
como: drogas, violéncia, prostituicdo e exploracdo social. Construa um paragrafo

explicitando as principais informacdes presentes no rap Chegal.

(A partir da producdo dos alunos, a professora verificara quais sdo as
principais dificuldades que eles apresentam, principalmente em relacdo ao uso dos
sinais de pontuacdo, em particular o ponto e a virgula, para propor uma revisao,
buscando evidenciar também o carater reflexivo do uso desses sinais de pontuacéo
no texto).

5° Momento: A professora pedird aos alunos que pesquisem e tragam para
a aula do dia seguinte um texto que, independente do género (poema, musicas,
noticia...), tenha relagdo com as informacdes dadas no poema Respeito a
diversidade e no rap Chegal.

(O aluno deve entregar para a professora uma cOpia do texto que

selecionou.)
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5.1.2 Segunda Etapa

Esta etapa sera composta por duas atividades: revisdo e socializagcdo de
informacao. A revisdo se dara a partir da reflexdo sobre a construcado de alguns
enunciados extraidos das producdes feitas pelos alunos no dia anterior. A
socializagdo de informagdo acontecerdA em dupla quando cada aluno,
resumidamente, contar a seu colega quais informagfes estao presentes no texto que

ele pesquisou, conforme solicitado na aula anterior.

Objetivos:

e Motivar os alunos ao trabalho com diferentes temas e géneros textuais;

e Verificar o conhecimento dos alunos em relagcédo a pontuacao;

e Despertar o interesse dos alunos para o estudo da pontuacgao;

e Contribuir para que os alunos usem o0s sinais de pontuacdo de forma

consciente.

Desenvolvimento:

1° Momento: A professora revisara o assunto pontuacdo buscando dar um
enfoque discursivo a abordagem para que os alunos possam ir além das regras
gramaticais, e, assim, atentem para os efeitos de sentido que esses sinais podem
expressar.

2° Momento: A professora pedira para os alunos escolherem um colega
com o qual formardo uma dupla para que possam socializar as informacdes obtidas
a partir da obra que pesquisaram, conforme solicitado na aula anterior. Portanto,
nesse momento, cada aluno contara ao seu parceiro, com suas proprias palavras, o
qgue diz o texto por ele pesquisado. O colega que estara ouvindo, com o auxilio de
um celular ou outro aparelho eletrbnico, gravara o texto oral produzido por seu
colega. Em seguida, o aluno enviara a gravacdo para o colega que socializou as
informacdes pesquisadas e para a professora.

(Para que essa atividade seja realizada com sucesso, a professora orientara
os alunos a lerem em casa o texto pesquisado e organizara as duplas em diferentes
ambientes da escola para que uma dupla ndo atrapalhe a outra, ja que a atividade

sera gravada. Cabera a professora também verificar como solucionar problemas que
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possam surgir, como, por exemplo, a falta de aparelho eletronico em alguma dupla,

0 que impossibilitaria o desenvolvimento da atividade.)

5.1.3 Terceira Etapa

Nessa etapa, serdo desenvolvidas atividades de reflexdo sobre géneros
textuais e retextualizacdo. A reflexdo sobre géneros textuais e retextualizagcéo
acontecera por meio de aula expositiva da professora e das contribuicbes dos
alunos. A atividade envolvendo a retextualizacéo sera feita por cada aluno a partir do

texto pesquisado e socializado pelo colega da dupla da aula anterior.

Objetivos:

e Evidenciar a forma composicional dos textos que os alunos pesquisaram,
agrupando-os em géneros;

e Propiciar a retextualizagdo de textos orais;

e Possibilitar a reflexdo sobre as construcdes de sentido possiveis a partir
da pontuacéao;

e Proporcionar o trabalho com diferentes géneros textuais e a percep¢ao

da pontuacao caracteristica de cada género.

Desenvolvimento:

1° Momento: A professora fara uma abordagem sobre géneros textuais,
dando destaque aos géneros pesquisados pelos alunos, ressaltando suas
caracteristicas, pontuacdo, finalidade, entre outras informac¢des que considerar
pertinentes, bem como reflexdes sobre constru¢des de sentido possiveis a partir da
pontuacdo do texto. Além do enfoque sobre os géneros textuais, a professora falara
também sobre o0 processo de retextualizacdo, abordando as principais operacdes
textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito, observando
Marcuschi (2008).

2° Momento: Os alunos ouvirdo a gravacao do texto oral produzido por seu
colega e fardo a retextualizacdo dele, ou seja, cada aluno fara a retextualizacdo do

gue ouviu. Depois, observardo, com atencéo, a retextualizagéo que fizeram a fim de
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corrigir qualquer problema. Em seguida, entregardo uma copia de seu texto para a
professora.

(Para o sucesso dessa atividade, a professora deixara claro para os alunos
que eles poderdo ouvir a gravacao que fizeram quantas vezes forem necessarias,

buscando néo atrapalhar seu colega, que estara realizando a mesma atividade.)

5.1.4 Quarta Etapa

Esta etapa sera composta por correcdo da retextualizacdo e socializacao
com a turma. A correcdo da retextualizacdo sera feita pelo(a) colega da dupla que
produziu o texto oral. A socializacdo com a turma seré feita pela leitura que cada
aluno fara de sua retextualizacéo.

(A professora buscara conduzir as atividades deixando claro que néo existe

superioridade do texto escrito sobre o oral).

Objetivos:

e Propiciar aos alunos o exercicio da leitura e o contato com diferentes
tematicas;

e Permitir que os alunos percebam as diferencas na pontuacao/entonacao
de um texto oral e de um texto escrito;

e Possibilitar que os alunos construam e solidifiquem seus conhecimentos
sobre a pontuacédo numa perspectiva discursiva;

e Incentivar os alunos a pratica de exposicdo de ideias tanto na
modalidade oral quanto na modalidade escrita;

e Fortalecer o espirito de cooperacao entre os alunos.

Desenvolvimento:

1° Momento: A professora orientara os alunos para que sentem com o
colega com quem formaram dupla anteriormente, a fim de que possam trocar os
textos. Assim, cada aluno podera corrigir a retextualizacdo do colega, observando
possiveis marcas da oralidade e problemas no emprego dos sinais de pontuacgéao.

(Essa atividade é importante, porque, muitas vezes, quem escreve nao

consegue ler seu texto com a devida atencdo, uma vez que ja conhece as ideias
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nele contidas, o que dificulta a percepcao dos problemas presentes. Entretanto, os
pares da dupla terdo autonomia para acatar ou ndo a sugestéao do colega.)

2° Momento: O aluno reescreverd sua retextualizacao fazendo as alteracdes
gue considerar necessarias e novamente passara uma copia para a professora.

(A importancia dessa atividade consiste em proporcionar a cooperacao entre
os alunos, a reflexdo sobre as diferencas entre oralidade e escrita, além da
verificacdo pela professora do aprimoramento da escrita do aluno e da consciéncia
dele sobre o uso dos sinais de pontuagéo.

3° Momento: A professora organizara a turma em um circulo para que cada
aluno leia sua producgéo para os colegas.

(Os alunos que quiserem poderdo fazer um pequeno comentario sobre seu

texto.)

5.1.5 Quinta Etapa

Esta etapa se constituira pela reflexdo sobre as diferencas entre escrita e
oralidade e por atividades envolvendo a andlise de textos de diferentes tipos e
géneros. A reflexdo sobre as diferencas entre escrita e oralidade, abordando
também a pontuacéo, serd feita pela professora a partir de fragmentos extraidos da
retextualizacao realizada pelos alunos. A resolucédo das atividades com textos sera
realizada pelos alunos, que precisardo recorrer a todas as discussdes feitas nas

aulas anteriores.

Objetivos:

e Possibilitar que os alunos refltam sobre as diferencas entre as
modalidades oral e escrita;

e Permitir que os alunos percebam as especificidades das modalidades
oral e escrita, evidenciando que ambas séo importantes;

e Proporcionar a reflexdo sobre a construcao de sentidos no texto por meio
da pontuacéo, metaforas, ambiguidade, polissemia, ironia, compreensao,

interpretagéo, inferéncias e outras estratégias.
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Desenvolvimento:

1° Momento: A partir de sua observagao nas aulas anteriores, a professora
fard consideracbes sobre oralidade e escrita, pontuacdo e o que mais achar
importante para auxiliar os alunos a esclarecerem suas duvidas e resolverem as
atividades que serao propostas a seguir.

2° Momento: Os alunos receberdo as atividades para resolver e a
professora orientard os que manifestarem duivida, com o cuidado de ndo dar a
resposta ao aluno.

3° Momento: Os alunos que concluirem as atividades poderdo entrega-las

para a professora para serem corrigidas.

ATIVIDADES

O rap se destaca, principalmente, nas comunidades pobres dos bairros
periféricos das grandes cidades. E um estilo que objetiva transformar sofrimento e
violéncia em arte, musica e danca, lancando criticas as injusticas e desigualdades
sociais presentes no mundo.

A partir da letra do rap Licdo de casa, do grupo Inquérito, resolva as

questdes de 01 a 04.

Licdo de Casa

Inquérito

O Rap é a comunidade enchendo a laje
E ir no cinema ver um filme e ta la o Sabotage
E quando um moleque da Fundag&o contraria (quem diria)

E ganha um concurso de poesia

O Rap é Halls preto nao € bala de Tultti Frutti
E um carrinho de dog que virou food truck
A caneta do GOG, a agulha do KL Jay

Os pés do Nelséo, as méaos dos GEmeos no spray
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Quer saber 0 que € Rap puro?
A escola ocupada pelos aluno!
Marighella, Mandela, Guevara, Dandara, Zumbi

Foram Rap antes do Rap existir

Um texto do Ferréz, um samba do Adoniram

Sao Rap tanto quanto qualquer som do Wu Tan Clan
E as tia que leva sopéao pros mendigo

E Rap até umas hora, mais que os MC umbigo

[Tulipa Ruiz]
E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada

Uma bussola, um despertador

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada

Uma bussola, um despertador

O Rap é tipo Galileu e a sua teoria
Provou que o mundo néo é centro, ele é periferia
Sarau da Cooperifa, em plena Zona Sul

Resgatando mais gente do que o Samu

Rap é Milton Santos, € Paulo Freire, é escola
Tem uns que estuda e outros que so6 cola
E a mae de familia que vira freestalyera

E improvisa com o pouco "denda" geladeira

Um pivetinho ouvindo Racionais com 11 anos
A forca de uma senhora se alfabetizando
Era tdo Rap subir no telhado e conseguir

Virar a antena até pegar Yo MTV
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Dina Di, Carolina de Jesus, Jorge Ben
Bezerra da Silva e Mussum, foram Rap também
E quando uma palavra salva um moleque

Uns chamam de conselho, eu chamo de RAP

[Tulipa Ruiz]
E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada

Uma bussola, um despertador

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada

Uma buassola, um despertador

01.

02.

03.

04.

Fonte: https://youtu.be/bfx70XygXhM

Talvez vocé desconheca o significado de algumas palavras presentes na letra do

rap. Selecione-as e consulte no dicionério seu significado.

Usando metaforas, o grupo Inquérito explica o que € o rap. Podemos afirmar que
todas as metéaforas apresentadas apontam para a mesma conceituacao do que
seria 0 rap. Levando em consideracdo o contexto em que esse tipo de producéo
se destaca, explique, em poucas palavras, 0 que seria 0 rap para o compositor.

Em alguns trechos do rap, as virgulas foram usadas para separar termos

coordenados. Retire uma passagem que confirme essa afirmacéao.

Ao escrever, 0 artista, muitas vezes, ndo obedece as regras prescritas pela
gramatica normativa, pois prefere expressar suas intencdes a partir da riqueza
da lingua, dispensando as regras gramaticais e ortograficas. Na estrofe abaixo,
tem-se um exemplo desse uso particularizado da lingua? Nela ha alguma
inadequacdo quanto ao emprego ou ndo da virgula e do ponto? Justifigue sua

resposta.
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“Dina Di, Carolina de Jesus, Jorge Bem
Bezerra da Silva e Mussum, foram Rap também
E quando uma palavra salva um moleque

Uns chamam de conselho, eu chamo de RAP”

05.
“O Brasil voltou, 20 anos em 2.”

Esse foi o slogan que o Palacio do Planalto escolheu para sintetizar os dois
anos de Michel Temer a frente da presidéncia do Brasil. O slogan tenta criar uma
intertextualidade com o programa de governo do ex-presidente Juscelino
Kubitschek, que dizia “cinquenta anos em cinco”.

N&o demorou muito para o slogan virar piada nas redes sociais, como se

pode observar em uma das charges aqui reproduzidas.

O BRASIL VOLTOU,
VINTE ANOS EM DOIS!
ENTENDERAM?

ENTENDEMOS!
0O BRASIL VOLTOU
VINTE ANOS
EM DOIS!

Fonte: www.diariodocentrodomundo.com.br/wp-content/uploads/2018/05/amarildo-4-600x435.jpg

a) Que ideia o slogan queria reproduzir?

b) Que ideia as piadas criticando o governo de Temer reproduziram, conforme se

confirma na charge acima?

c) A partir de que estratégia foi possivel modificar a ideia original do slogan?
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06. O sentido de um enunciado depende do contexto e da entonacao utilizada.
Relacione o enunciado abaixo aos contextos a ele vinculados e explique o que o

enunciador esta querendo dizer.
Ele saiu.

a) Fala de um advogado para a familia de um detento apds o resultado do

julgamento.

b) A mé&e de um artista que fazia testes para uma peca teatral falando com uma

amiga sobre os testes do filho.

07. Imagine que uma garota mandou um bilhete em resposta a uma amiga, dizendo:

“Néo sairemos hoje, somente amanha acontecera a festa.”
a) Qual informacédo ela da a amiga?

b) Qual informacdo seria dada se ela tivesse escrito o texto com a seguinte

pontuacdo: “Néo, sairemos hoje. Somente amanha acontecera a festa.”

c) Se ela tivesse pontuado o texto assim: “Ndo sairemos hoje, somente amanha.

Acontecera a festa.”, haveria alguma mudanca de sentido? Explique.

d) A partir das respostas dadas as questbes “a”, “b” e “c”’, o que vocé pode

concluir sobre o uso dos sinais de pontuacao?
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, discute-se a importancia dos sinais de pontuacao,
principalmente da virgula e do ponto, para a producdo e interpretacdo de textos,
ressaltando-se que esses diacriticos complementam e organizam a escrita, mas,
muitas vezes, constituem um fator exponencial de duvidas no que se refere ao ato
de escrever, ler e interpretar.

E fato que os sinais de pontuac&o estio presentes nos textos escritos e sao
fundamentais para a constituicdo de sentidos, entretanto, como se constatou neste
estudo, € comum a inseguranca na hora de decidir se, em determinada construcao,
€ necessario usar virgula, ou se, para finalizar as ideias que estdo sendo expostas,
deve-se usar um ponto paragrafo ou um ponto simples. Por vezes, acerta-se na
escolha, mas ndo raro, cometem-se inadequacfes que prejudicam seriamente a
coeréncia do texto. O mesmo acontece ao se ler ou se interpretar um texto. Muitas
vezes, o discurso ndao € compreendido ou é compreendido parcialmente, porque o
leitor ndo reconhece que o sentido de um enunciado tem relacdo direta com a
pontuacao que ele apresenta.

Para se compreender a razdo dessas dificuldades, buscou-se verificar como
esses sinais de pontuacédo sao trabalhados nas escolas e nos manuais didaticos, e
como séo abordados por gramaticos e linguistas. Nessa perspectiva, pesquisou-se
em diferentes fontes e, assim, percebeu-se que ainda sdo poucos os trabalhos
académicos que tratam desse tema comparando-se a outros, que sdo bastante
explorados. Foi possivel constatar também que entre os estudiosos da lingua ha
diferentes visGes sobre os usos e as funcdes dos sinais de pontuacdo, bem como
sobre as relacBes entre fala, escrita e pontuacdo. Percebeu-se ainda, a partir das
atividades propostas a turma com a qual esta pesquisa se desenvolveu, que 0s
alunos apresentam algumas dificuldades em relacdo ao uso e a percepcao dos
sinais de pontuacgéo, principalmente no que se refere a virgula.

Em todas as atividades propostas na diagnose desta pesquisa — producéo
escrita, leitura e teste de percepcdo —, constatou-se que 0S meninos apresentam
mais dificuldades que as meninas em relacéo aos sinais de pontuacéo. Verificou-se
também que tanto os alunos quanto as alunas tém mais dificuldades em pontuar os

textos do que em perceber os sentidos que a pontuacao do texto proporciona.
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A partir da constatacdo das dificuldades que envolvem o0 ensino e a
aprendizagem da pontuagdo e com o objetivo de contribuir com a solugéo dessas
dificuldades, elaborou-se uma proposta de intervencdo pautada nos pressupostos
tedricos de Marcuschi (2008), que evidencia a importancia da oralidade e da escrita
para o éxito das praticas sociais, e de Antunes (2003), que ressalta a importancia de
se trabalhar esse tema de forma contextualizada. Ou seja, buscou-se lancar uma
proposta dando énfase a producdo de texto, como pratica constante do ensino em
sala de aula, e ao estudo da lingua, conduzido em conformidade com as praticas
sociais da leitura e da escrita.

Sendo assim, as atividades propostas neste estudo pretendem instigar os
alunos a refletirem sobre os conhecimentos que ja possuem quanto falantes da
lingua, para aprimora-los por meio de atividades orais e escritas. Dessa forma, a
partir do trabalho com diferentes géneros textuais e a mediacdo do professor, o
aluno ira percebendo como deve pontuar seu texto, sem que, para isso, precise
resolver exercicios exaustivos, cujo objetivo é fazer com que o discente decore
inimeras regras. A proposta de intervencdo organizada neste trabalho procura
apontar um caminho para que o aluno perceba também que ha contextos que
possibilitam diferentes pontuacdes e que, dependendo da escolha feita, constroem-
se diferentes sentidos.

Trabalhar a pontuacédo por meio de diferentes géneros textuais permite que
0 aluno perceba quais sdo 0s sinais de pontuacdo recorrentes no género que esta
sendo trabalhado e, ainda, como esses sinais se organizam no texto. De acordo com
a proposta de intervencao aqui sugerida, o estudo sobre os sinais de pontuacéo vai
se aprofundando a medida que os sinais surgem no texto. E importante ressaltar
também que a proposta de trabalho com poemas e raps, associada a atividades em
que o aluno se manifesta por meio da escrita e também da oralidade, contribui para
gue o discente se aproprie da escrita e da capacidade de manifestacao oral e, ainda,
permite que ele reflita sobre o teor do discurso presente nesses textos.

Vale lembrar ainda que trabalhar a pontuagéo partindo do texto e por meio
de atividades orais e escritas que permitam que o aluno construa seu conhecimento,
tendo o professor como mediador, ndo é uma proposta nova, haja vista que é
defendida por muitos estudiosos, que veem a importancia dessa abordagem ao se

trabalhar os fatos linguisticos. Entretanto, essa proposta precisa ser difundida, pois,
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ainda hoje, muitos professores trabalham a pontuacdo baseados apenas nhos
métodos tradicionais, embora ndo seja produtivo o estudo da lingua primando
apenas por decorar regras e nomenclaturas. Varios estudos comprovam que esse
enfoque nao contribui para que o aluno tenha consciéncia de que a lingua é
heterogénea, portanto ndo o orienta a agir sem preconceitos, nem o ajuda a
aprimorar sua competéncia linguistica.

Nesse sentido, acredita-se que, se o estudo dos sinais de pontuacgdo for
abordado de forma mais reflexiva, o aluno ndo precisara se preocupar em decorar
inlmeras regras e passara a usar 0s sinais de pontuacdo com propriedade,
conseguindo perceber os diferentes sentidos que eles estabelecem. Por isso, é
necessario que se dé mais importancia para esse assunto e se priorize a leitura e a
escrita em sala de aula.

E claro que este trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar os estudos sobre
esse tema, no entanto, espera-se que, a partir das reflexdes feitas e atividades
sugeridas, esta pesquisa possa contribuir com o ensino-aprendizagem dos sinais de
pontuacdo, e ajude também a suscitar novos estudos em consonancia com o Viés

discursivo que se buscou discutir aqui.
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APENDICE A — Questionario Socioecondmico

Queridos (as) alunos (as),
A fim de conhecer melhor a realidade de cada um e fundamentar a pesquisa que
estou realizando, peco que vocés respondam a este questionario. Suas respostas

serao muito importantes!

Como € o0 seu nome?

Qual é a sua idade? anos.

Que série vocé esta cursando? ano

Vocé ja repetiu alguma série? Qual /Quais?

Em que escola vocé estudou no ano de 2016?

Essa escola ficava préxima de sua casa? () sim ( )néo

E a escola que vocé estuda agora, fica préxima de sua casa? () sim ( ) nao

0 N o o0~ WN P

Vocé utiliza meios de transporte para chegar a sua escola?

( )sim ( )nao Qual?

9 Com quem vocé mora?

( )pai ( ) mae () irmé&o(os) () outros parentes () amigos
10 Quantas pessoas moram em sua casa (incluindo vocé)?

( ) Duas ( ) Trés ( )Quatro ( )Cinco ( ) Seis pessoas ou mais
11. A casa onde vocé mora €?

() Prépria () Alugada () Cedida
12. Aproximadamente, qual € a renda mensal de sua casa?

) até meio salario minimo (R$ 477,00)

) até um salario minimo (R$ 954,00)

) até dois salarios minimos (R$ 1.908,00)

) até trés salarios minimos (R$ 2.862,00)

) até quatro salarios minimos (R$ 3.816,00)
) até cinco salarios minimos (R$ 4.770,00)
) até seis salarios minimos (R$ 5.724,00)

) mais de seis salarios minimos.

NN TNN NN NN

13. Quantas pessoas contribuem para a obtencéo dessa renda mensal?

( Juma ( )duas ( )trés ( )quatro ( )cinco ( ) maisde cinco



130

14. Quantas pessoas sdo sustentadas com essa renda mensal?

( Juma ( )duas ( )trés ( )quatro ( )cinco ( ) mais de cinco

15. Qual é o nivel de escolaridade de seu pai e/ou responsavel?

) Sem escolaridade

) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto
) Ensino Fundamental (1° grau) completo

) Ensino Médio (2° grau) incompleto

) Ensino Médio (2° grau) completo

) Ensino Superior incompleto

) Ensino Superior completo

) POs-graduacgéo

) Nao sei informar

e T N N N N N N

16. Qual € o nivel de escolaridade de sua mée e/ou responsavel?

() Sem escolaridade

() Ensino Fundamental (1° grau) incompleto

() Ensino Fundamental (1° grau) completo

() Ensino Médio (2° grau) incompleto

() Ensino Médio (2° grau) completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

( ) Pés-graduacao

() N&o sei informar

17. Qual (quais) dos itens abaixo vocé tem em sua casa:

() Televisao (uma) () Maquina de lavar

() Televisédo (mais de uma) () Ar-condicionado

( ) Aparelho de DVD ( ) Aspirador de po

() Micro System () Computador com internet
( ) Geladeira () Computador sem internet
( ) Freezer () Motocicleta

() Micro-ondas () Carro

18. Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?

()Tv ( ) Mdsica () Leitura () Internet ( ) Esportes

19. Na sua casa tem empregada doméstica?

( ) Néo.
( ) Sim, uma, todos os dias Uteis
( ) Sim, uma diarista, duas ou trés vezes na semana.

20. Vocé gosta de sua escola? ( )sim ( ) nao
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21.

Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa? ( )sim () néo

Por qué?

22.

Vocé gosta de ler? Por qué?

23.

Sobre qual assunto vocé prefere ler? Por qué?

24.

Vocé sente alguma dificuldade quando o professor solicita que vocé escreva?

25.

Vocé gosta de produzir textos? Por qué?
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26. Qual género textual vocé gosta mais de produzir? (Vocé pode marcar mais de
uma opg¢ao)

( ) resumo

( ) poema

( ) fabula

( ) narrativa de aventura

( ) conto de fadas

( ) relato de experiéncia

( ) descricdes

() outros tipos de texto. Quais?

Obrigada por sua colaboragéo!
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APENDICE B - Atividades para a coleta de dados por meio de producées

escritas

Producédo de uma nova versao para a fabula A Cigarra e a Formiga

A partir das leituras e atividades realizadas durante as aulas, vocé pode
constatar como o género fabula, de forma prazerosa e criativa, proporciona a
reflexdo sobre os comportamentos humanos.

Agora € a sua vez de usar a criatividade para produzir uma nova versao para
a fabula A Cigarra e a Formiga e, assim, proporcionar a reflexdo a partir de um tema

gue vocé considere importante para a conscientizacdo das pessoas.

Producdao de relato de experiéncia vivida

Nas obras Mariel e sua historia e Conto de escola, vocé teve contato com
textos cujas personagens principais contavam experiéncias que viveram. Agora,
conte uma experiéncia que vocé viveu e que marcou sua vida porque lhe trouxe

algum tipo de ensinamento.

Producéao de texto de opinido

Nas obras Mariel e sua historia e Conto de escola, vimos os problemas pelos
guais os protagonistas passaram. Por meio dessas narrativas, pudemos refletir
sobre o quanto uma pessoa pode sofrer devido ao abandono, a pobreza, a
inimizade, a violéncia e outras dificuldades. Escolha um dos temas tratados nessas
obras e produza um texto de opinido. Nao se esqueca de usar argumentos para

defender seu ponto de vista.
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APENDICE C - Atividade Oral para a coleta de dados

Para responder as perguntas:
“Devo sair?”
“E possivel resolver este problema?”

“VYamos perder tudo?”

Uma mulher falou:
“‘Néo, espere.”
“Isso sO ele resolve.”

“VYamos perder nada, foi resolvido.”

Mas eu preferi dizer:
“Néao espere.”
“Isso s6, ele resolve.”

“Yamos perder, nada foi resolvido.”

Atividade produzida a partir do texto Uma virgula muda tudo
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TESTE DE PERCEPCAO
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1- Leia os pares de frases abaixo e marque com um X 0 quadro que apresenta a

resposta que esta de acordo com sua analise:

PARES DE FRASES

PERGUNTAS

Frase

Frase

1- N&o, espere.

2- Nao espere.

Qual frase indica que se

deve esperar?

1- Aceito, obrigado.
2- Aceito obrigado.

Em qual frase o locutor agiu

de forma autoritaria?

1- Isso s6, ele resolve.

2- 1sso soO ele resolve.

Qual frase indica que existe

um grande problema?

1- Esse, juiz, € um corrupto.

2- Esse juiz € um corrupto.

Em qual frase o locutor fala

com um juiz?

1-Vamos perder, nada foi resolvido.

2-Vamos perder nada, foi resolvido.

Qual frase indica que houve

a solucédo de um problema?

1- N&o queremos saber.
2- Nao, queremos saber.

Em qual frase ha a

demonstracao de interesse?

Produzido a partir do texto Uma virgula muda tudo
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Anexo A — Imagens e textos utilizadas em sala de aula para a coleta de dados

Al
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Fonte: www.youtube.com/ Watch?v=BPqr69¢iZTQ
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Mariel e sua histoéria

Evangelina Costa Carvalho

Sou um menino muito pobre/ E me chamo Mariel./ Foi mistura de dois nomes:/ Mario
com Isabel./ O meu pai era seu Méario,/ Minha mae se chamava Bel/ E, mesmo sem

ter registro,/ Fiquei sendo Matriel.

O meu pai ndo concordou/ Com esse nome esquisito,/ Mas foi embora bem cedo/
Sem que eu tivesse nascido./ Mandou-se sem dizer nada/ S6 Deus sabe o motivo./

Se esperasse alguns meses,/ Teria me conhecido.

Minha mae ficou sozinha/ E dava um duro danado:/ Tomava conta da casa,/ Nao
arranjava trabalho,/ Lavava roupa pra fora,/ Mas néo recebia salario./ Quando o

dinheiro acabava,/ Comprava fazendo fiado.

Ganhei logo um irm&o/ Sem ser filho do meu pai./ Foi de um certo namorado/ Que a
minha mae néo viu mais./ Aquele homem ocupava/ A auséncia de meu pai./ Quando

se foi, achei bom./ S6 assim eu tive paz.

Com meu pai, esse sim,/ Sonhava até acordado./ Onde estaria agora?/ Gostaria de
abraca-lo./ Seria vivo, ou morto?/ Quem sabe um pobre coitado.../ Sera que pensava

na mae?/ Ou no filho abandonado?

Moro na periferia,/ L& no alto da favela./ Ha quem n&o goste daqui,/ Mas eu gosto e
acho bela,/ Pois foi aqui que nasci,/ Sou criado dentro dela,/ Aqui tem gente de todo

tipo/ E eu gosto da galera.

A minha casa é pequena,/ Na verdade, é um barraco./ Ha cozinha e banheiro/ E ha
apenas um quarto./ A noite, escuta-se o barulho/ Das baratas e dos ratos,/ Mas ha
samba e ha reggae/ E eu curto esse barato.
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Tenho uma porcédo de amigos:/ Joca, Duda, Beto, Zito.../ Assim € a minha turma,/
Cada um tem apelido./ Andamos sempre em grupo/ E somos mais que unidos,/
Cada um defende o outro/ Em caso de algum perigo.

Joca é o mais velho da turma/ E filho de biscateiro./ Duda e Beto s&o irméos/ E
amigos verdadeiros./ Zito € o mais novo da turma,/ Esse ndo tem endereco,/ Vive
pra |4 e pra ca, ninguém sabe o paradeiro.

Gosto de ir a praia,/ Divirto-me a valer./ Ndo gasto nenhuma grana/ E assim € s0
lazer./ Rolo na areia molhada,/ S6 isso me da prazer,/ Pego jacaré na onda,/ Pois
prancha néo posso ter.

Igualzinho a garotada,/ Gosto de super-heréi./ Imagino ser mocinho,/ Ser bandido,
ser cauboi./ Sonho um dia ser atleta/ Ou quem sabe um motobdi./ Depois caio na
real, / Fico triste e isso doi.

Revistas em quadrinhos/ Queria ter de mont&o./ Album de figurinhas/ Com time de
selecdo./ Foto de artista famosa/ S6 mesmo em televisdo./ Se tivesse alguma
grana,/ Faria uma colecéo.

Certo dia conheci/ Uma dona caridosa/ Que distribui sopéo/ E levou-me pra escola./
Andava solto na rua/ E até cheirava cola,/ Mas essa tia querida/ Afastou-me dessa

droga.

Assim vou & escola/ E procuro aprender,/ Pois tudo que quero na vida/ E saber ler e
escrever./ Acho muito complicado/ Tanto assunto pra entender,/ Mas os professores

ajudam/ E dizem que vamos vencer.

Quando volto da escola,/ Quero ver o que aprendi,/ Mas chego sempre com fome/ E
o jeito é ir dormir./ Como um pedaco de pao/ Precisando dividir,/ Pois a comida é

pouca,/ O jeito € repartir.
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A noite, 14 na favela/ Brincadeira nem pensar,/ Pois, quando chega a policia,/ E tiro
de la pra ca./ Todo mundo se apavora/ Com bala perdida no ar./ Ninguém sabe

quem é quem/ Sé mesmo Deus pra ajudar.

E muito duro de ver/ Nossa vida assim passar./ Tanta gente a morrer,/ Tanto ladrédo
a roubar./ As vezes, morre o inocente/ E fica a familia a chorar./ Nem todo mundo é

culpado/ E muitos tém que pagar.

E assim eu vou tocando/ A vida, sem perceber./ Nada tenho a dar,/ Tampouco a
receber./ Sonho com tanta coisa!/ Mas como conseguir ter/ Bom estudo ou um

trabalho?/ Estou sempre a mercé.

Uma roupa de vitrine,/ Um ténis seria ideal,/ Uma bermuda de marca,/ Chuteira de
futsal./ Ir ao shopping com a galera,/ Comer peru no Natal,/ A familia reunida/ Seria

muito legal.

Mas espero confiante/ Que a coisa possa mudar./ Dias melhores virdo,/ Pois Deus
Pai h& de ajudar/ A todo mundo carente/ Paciente a esperar./ Que o Sol brilhe para
todos/ E que a paz venha reinar.

Fonte: www.wattpad.com/224629463-mariel-e-suahistéria


http://www.wattpad.com/224629463-mariel-e-suahistória
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CONTO DE ESCOLA

Machado de Assis

A escola era na Rua do Costa, um sobradinho de grade de pau. O ano era
de 1840. Naquele dia — uma segunda-feira, do més de maio — deixei-me estar
alguns instantes na Rua da Princesa a ver onde iria brincar a manha. Hesitava entre
o morro de S. Diogo e o Campo de Sant'Ana, que ndo era entdo esse parque atual,
construcdo de gentleman, mas um espaco rustico, mais ou menos infinito, alastrado
de lavadeiras, capim e burros soltos. Morro ou campo? Tal era o problema. De
repente disse comigo que o melhor era a escola. E guiei para a escola. Aqui vai a
razao.

Na semana anterior tinha feito dois suetos, e, descoberto o caso, recebi o
pagamento das maos de meu pai, que me deu uma sova de vara de marmeleiro. As
sovas de meu pai doiam por muito tempo. Era um velho empregado do Arsenal de
Guerra, rispido e intolerante. Sonhava para mim uma grande posi¢do comercial, e
tinha ansia de me ver com os elementos mercantis, ler, escrever e contar, para me
meter de caixeiro. Citava-me nomes de capitalistas que tinham comecado ao balcéao.
Ora, foi a lembranca do ultimo castigo que me levou naquela manha para o colégio.
N&o era um menino de virtudes.

Subi a escada com cautela, para ndo ser ouvido do mestre, e cheguei a
tempo; ele entrou na sala trés ou quatro minutos depois. Entrou com o andar manso
do costume, em chinelas de cordovéo, com a jaqueta de brim lavada e desbotada,
calca branca e tesa e grande colarinho caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto
de cinquenta anos ou mais. Uma vez sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé e
o lenco vermelho, pbé-los na gaveta; depois relanceou os olhos pela sala. Os
meninos, que se conservaram de pé durante a entrada dele, tornaram a sentar-se.
Tudo estava em ordem; comecaram os trabalhos.

— Seu Pilar, eu preciso falar com vocé, disse-me baixinho o filho do mestre.

Chamava-se Raimundo este pequeno, e era mole, aplicado, inteligéncia
tarda. Raimundo gastava duas horas em reter aquilo que a outros levava apenas
trinta ou cinquenta minutos; vencia com o tempo o0 que nao podia fazer logo com o

cérebro. Reunia a isso um grande medo ao pai. Era uma crianga fina, palida, cara
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doente; raramente estava alegre. Entrava na escola depois do pai e retirava-se
antes. O mestre era mais severo com ele do que conosco.

— O que é que vocé quer?

— Logo, respondeu ele com voz trémula.

Comecou a licdo de escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais adiantados
da escola; mas era. Nao digo também que era dos mais inteligentes, por um
escrupulo facil de entender e de excelente efeito no estilo, mas ndo tenho outra
conviccdo. Note-se que nao era palido nem mofino: tinha boas cores e musculos de
ferro. Na licho de escrita, por exemplo, acabava sempre antes de todos, mas
deixava-me estar a recortar narizes no papel ou na tabua, ocupagdo sem nobreza
nem espiritualidade, mas em todo caso ingénua. Naquele dia foi a mesma coisa; tao
depressa acabei, como entrei a reproduzir o nariz do mestre, dando-lhe cinco ou
seis atitudes diferentes, das quais recordo a interrogativa, a admirativa, a dubitativa
e a cogitativa. Nao lhes punha esses nomes, pobre estudante de primeiras letras
que era; mas, instintivamente, dava-lhes essas expressbes. Os outros foram
acabando; ndo tive remédio sendo acabar também, entregar a escrita, e voltar para
0 meu lugar.

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso,
ardia por andar la fora, e recapitulava o campo e 0 morro, pensava nos outros
meninos vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor do
bairro e do género humano. Para cumulo de desespero, vi através das vidracas da
escola, no claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um papagaio de
papel, alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma coisa
soberba. E eu naescola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a
gramatica nos joelhos.

— Fui um bobo em vir, disse eu ao Raimundo.

— N&o diga isso, murmurou ele.

Olhei para ele; estava mais palido. Entdo lembrou-me outra vez que queria
pedir-me alguma coisa, e perguntei-lhe o que era. Raimundo estremeceu de novo, e,
rapido, disse-me que esperasse um pouco; era uma coisa particular.

— Seu Pilar... murmurou ele dai a alguns minutos.

— Que €7

—Vocé...



143

—Vocé qué?

Ele deitou os olhos ao pai, e depois a alguns outros meninos. Um destes, 0
Curvelo, olhava para ele, desconfiado, e o Raimundo, notando-me essa
circunstancia, pediu alguns minutos mais de espera. Confesso que comecava a
arder de curiosidade. Olhei para o Curvelo, e vi que parecia atento; podia ser uma
simples curiosidade vaga, natural indiscricdo; mas podia ser também alguma coisa
entre eles. Esse Curvelo era um pouco levado do diabo. Tinha onze anos, era mais
velho que nos.

Que me quereria o Raimundo? Continuei inquieto, remexendo-me muito,
falando-lhe baixo, com instancia, que me dissesse 0 que era, que ninguém cuidava
dele nem de mim. Ou entéo, de tarde...

— De tarde, néo, interrompeu-me ele; ndo pode ser de tarde.

— Entéo agora...

— Papai esta olhando.

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo para o filho,
buscava-o muitas vezes com os olhos, para trazé-lo mais aperreado. Mas nés
também éramos finos; metemos o nariz no livro, e continuamos a ler. Afinal cansou e
tomou as folhas do dia, trés ou quatro, que ele lia devagar, mastigando as idéias e
as paixdes. Nao esquecam que estavamos entdo no fim da Regéncia, e que era
grande a agitacdo publica. Policarpo tinha decerto algum partido, mas nunca pude
averiguar esse ponto. O pior que ele podia ter, para nés, era a palmatoria. E essa la
estava, pendurada do portal da janela, a direita, com os seus cinco olhos do diabo.
Era so levantar a méo, despendura-la e brandi-la, com a forca do costume, que néao
era pouca. E dai, pode ser que alguma vez as paixdes politicas dominassem nele a
ponto de poupar-nos uma ou outra correcdo. Naquele dia, ao menos, pareceu-me
que lia as folhas com muito interesse; levantava os olhos de quando em quando, ou
tomava uma pitada, mas tornava logo aos jornais, e lia a valer.

No fim de algum tempo — dez ou doze minutos — Raimundo meteu a méo no
bolso das calcas e olhou para mim.

— Sabe o que tenho aqui?

— Néo.

— Uma pratinha que mamae me deu.

— Hoje?
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— N&o, no outro dia, quando fiz anos...

— Pratinha de verdade?

— De verdade.

Tirou-a vagarosamente, e mostrou-me de longe. Era uma moeda do tempo
do rei, cuido que doze vinténs ou dois tostdes, ndo me lembro; mas era uma moeda,
e tal moeda que me fez pular o sangue no coragdo. Raimundo revolveu em mim o
olhar palido; depois perguntou-me se a queria para mim. Respondi-lhe que estava
cacoando, mas ele jurou que néo.

— Mas entéo vocé fica sem ela?

— Mamée depois me arranja outra. Ela tem muitas que vovo Ihe deixou,
numa caixinha; algumas sao de ouro. Vocé quer esta?

Minha resposta foi estender-lhe a méao disfarcadamente, depois de olhar
para a mesa do mestre. Raimundo recuou a mao dele e deu a boca um gesto
amarelo, que queria sorrir. Em seguida propés-me um negd6cio, uma troca de
servigos; ele me daria a moeda, eu lhe explicaria um ponto da licdo de sintaxe. Nao
conseguira reter nada do livro, e estava com medo do pai. E concluia a proposta
esfregando a pratinha nos joelhos...

Tive uma sensacdo esquisita. Ndo € que eu possuisse da virtude uma idéia
antes propria de homem; ndo é também que nao fosse facil em empregar uma ou
outra mentira de crianca. Sabiamos ambos enganar ao mestre. A novidade estava
nos termos da proposta, na troca de licdo e dinheiro, compra franca, positiva, toma
la, da c4; tal foi a causa da sensacédo. Fiquei a olhar para ele, a toa, sem poder dizer
nada.

Compreende-se que o ponto da licdo era dificil, e que o Raimundo, ndo o
tendo aprendido, recorria a um meio que lhe pareceu Util para escapar ao castigo do
pai. Se me tem pedido a coisa por favor, alcanca-la-ia do mesmo modo, como de
outras vezes, mas parece que era lembranca das outras vezes, o medo de achar a
minha vontade frouxa ou cansada, e ndo aprender como queria, — e pode ser
mesmo que em alguma ocasidao lhe tivesse ensinado mal, — parece que tal foi a
causa da proposta. O pobre-diabo contava com o favor, — mas queria assegurar-lhe
a eficacia, e dai recorreu a moeda que a mae lhe dera e que ele guardava como
reliquia ou brinquedo; pegou dela e veio esfrega-la nos joelhos, a minha vista, como

uma tentacgéo... Realmente, era bonita, fina, branca, muito branca; e para mim, que
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s6 trazia cobre no bolso, quando trazia alguma coisa, um cobre feio, grosso,
azinhavrado...

N&o queria recebé-la, e custava-me recusa-la. Olhei para o mestre, que
continuava a ler, com tal interesse, que lhe pingava o rapé do nariz. — Ande, tome,
dizia-me baixinho o filho. E a pratinha fuzilava-lhe entre os dedos, como se fora
diamante... Em verdade, se 0 mestre ndao visse nada, que mal havia? E ele nao
podia ver nada, estava agarrado aos jornais, lendo com fogo, com indignagéo...

— Tome, tome...

Relancei os olhos pela sala, e dei com os do Curvelo em nos; disse ao
Raimundo que esperasse. Pareceu-me que 0 outro nos observava, entdo dissimulei;
mas dai a pouco deitei-lhe outra vez o olho, e — tanto se ilude a vontade! — nao Ihe vi
mais nada. Entdo cobrei animo.

— Dé ca...

Raimundo deu-me a pratinha, sorrateiramente; eu meti-a na algibeira das
calcas, com um alvoro¢o que ndo posso definir. Ca estava ela comigo, pegadinha a
perna. Restava prestar o servi¢o, ensinar a licdo e ndo me demorei em fazé-lo, nem
o fiz mal, a0 menos conscientemente; passava-lhe a explicacdo em um retalho de
papel que ele recebeu com cautela e cheio de atencdo. Sentia-se que despendia um
esforco cinco ou seis vezes maior para aprender um nada; mas contanto que ele
escapasse ao castigo, tudo iria bem.

De repente, olhei para o Curvelo e estremeci; tinha os olhos em nés, com
um riso que me pareceu mau. Disfarcei; mas dai a pouco, voltando-me outra vez
para ele, achei-o do mesmo modo, com 0 mesmo ar, acrescendo que entrava a
remexer-se no banco, impaciente. Sorri para ele e ele ndo sorriu; ao contrario,
franziu a testa, o que lhe deu um aspecto ameacador. O coracdo bateu-me muito.

— Precisamos muito cuidado, disse eu ao Raimundo.

— Diga-me isto s6, murmurou ele.

Fiz-lhe sinal que se calasse; mas ele instava, e a moeda, ca no bolso,
lembrava-me o contrato feito. Ensinei-lhe o que era, disfarcando muito; depois, tornei
a olhar para o Curvelo, que me pareceu ainda mais inquieto, e o riso, dantes mau,
estava agora pior. Nao é preciso dizer que também eu ficara em brasas, ansioso que
a aula acabasse; mas nem o reldgio andava como das outras vezes, nem 0 mestre

fazia caso da escola; este lia os jornais, artigo por artigo, pontuando-os com
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exclamacdes, com gestos de ombros, com uma ou duas pancadinhas na mesa. E la
fora, no céu azul, por cima do morro, 0 mesmo eterno papagaio, guinando a um lado
e outro, como se me chamasse a ir ter com ele. Imaginei-me ali, com os livros e a
pedra embaixo da mangueira, e a pratinha no bolso das calcas, que eu ndo daria a
ninguém, nem que me serrassem; guarda-la-ia em casa, dizendo a maméae que a
tinha achado na rua. Para que me nao fugisse, ia-a apalpando, rocando-lhe os
dedos pelo cunho, quase lendo pelo tato a inscricdo, com uma grande vontade de
espia-la.

— Oh! seu Pilar! bradou o mestre com voz de trovao.

Estremeci como se acordasse de um sonho, e levantei-me as pressas. Dei
com o mestre, olhando para mim, cara fechada, jornais dispersos, e ao pé da mesa,
em pé, o Curvelo. Pareceu-me adivinhar tudo.

— Venha c&! bradou o mestre.

Fui e parei diante dele. Ele enterrou-me pela consciéncia dentro um par de
olhos pontudos; depois chamou o filho. Toda a escola tinha parado; ninguém mais
lia, ninguém fazia um sé movimento. Eu, conquanto nao tirasse os olhos do mestre,
sentia no ar a curiosidade e o pavor de todos.

— Entdo o senhor recebe dinheiro para ensinar as licbes aos outros? disse-
me o Policarpo.

—Eu...

— Dé ca a moeda que este seu colega lhe deu! clamou.

N&o obedeci logo, mas ndo pude negar nada. Continuei a tremer muito.
Policarpo bradou de novo que Ihe desse a moeda, e eu néo resisti mais, meti a mao
no bolso, vagarosamente, saquei-a e entreguei-lha. Ele examinou-a de um e outro
lado, bufando de raiva; depois estendeu o braco e atirou-a a rua. E entdo disse-nos
uma porc¢ao de coisas duras, que tanto o filho como eu acabavamos de praticar uma
acdo feia, indigna, baixa, uma vilania, e para emenda e exemplo iamos ser
castigados. Aqui pegou da palmatoéria.

— Perdao, seu mestre... solucei eu.

— N&o ha perdéo! Dé ca a mao! Dé ca! Vamos! Sem-vergonha! Dé ca a méo!

— Mas, seu mestre...

— Olhe que é pior!
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Estendi-lhe a méo direita, depois a esquerda, e fui recebendo os bolos uns
por cima dos outros, até completar doze, que me deixaram as palmas vermelhas e
inchadas. Chegou a vez do filho, e foi a mesma coisa; ndo lhe poupou nada, dois,
quatro, oito, doze bolos. Acabou, pregou-nos outro sermdo. Chamou-nos sem-
vergonhas, desaforados, e jurou que se repetissemos o negdécio apanhariamos tal
castigo que nos havia de lembrar para todo o sempre. E exclamava: Porcalhdes!
tratantes! faltos de brio!

Eu, por mim, tinha a cara no chdo. N&o ousava fitar ninguém, sentia todos os
olhos em nos. Recolhi-me ao banco, solucando, fustigado pelos impropérios do
mestre. Na sala arquejava o terror; posso dizer que naquele dia ninguém faria igual
negocio. Creio que o préprio Curvelo enfiara de medo. Nao olhei logo para ele, ca
dentro de mim jurava quebrar-lhe a cara, na rua, logo que saissemos, tdo certo
como trés e dois serem cinco.

Dai a algum tempo olhei para ele; ele também olhava para mim, mas
desviou a cara, e penso que empalideceu. Compds-se e entrou a ler em voz alta;
estava com medo. Comecou a variar de atitude, agitando-se a toa, cocando os
joelhos, o nariz. Pode ser até que se arrependesse de nos ter denunciado; e na
verdade, por que denunciar-nos? Em que € que |he tiravamos alguma coisa?

— Tu me pagas! tdo duro como osso! dizia eu comigo.

Veio a hora de sair, e saimos; ele foi adiante, apressado, e eu ndo queria
brigar ali mesmo, na Rua do Costa, perto do colégio; havia de ser na Rua larga Séo
Joaquim. Quando, porém, cheguei a esquina, ja 0 ndo vi; provavelmente escondera-
se em algum corredor ou loja; entrei numa botica, espiei em outras casas, perguntei
por ele a algumas pessoas, ninguém me deu noticia. De tarde faltou a escola.

Em casa néo contei nada, € claro; mas para explicar as méaos inchadas,
menti a minha méae, disse-lhe que ndo tinha sabido a licdo. Dormi nessa noite,
mandando ao diabo os dois meninos, tanto o da denuncia como o da moeda. E
sonhei com a moeda; sonhei que, ao tornar a escola, no dia seguinte, dera com ela
narua, e a apanhara, sem medo nem escrupulos...

De manha, acordei cedo. A idéia de ir procurar a moeda fez-me vestir
depressa. O dia estava espléndido, um dia de maio, sol magnifico, ar brando, sem
contar as calcas novas que minha mae me deu, por sinal que eram amarelas. Tudo

iSs0, e a pratinha... Sai de casa, como se fosse trepar ao trono de Jerusalém. Piquei
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0 passo para que ninguém chegasse antes de mim a escola; ainda assim nao andei
tdo depressa que amarrotasse as calcas. Nao, que elas eram bonitas! Mirava-as,
fugia aos encontros, ao lixo da rua...

Na rua encontrei uma companhia do batalh&o de fuzileiros, tambor a frente,
rufando. Nao podia ouvir isto quieto. Os soldados vinham batendo o pé rapido, igual,
direita, esquerda, ao som do rufo; vinham, passaram por mim, e foram andando. Eu
senti uma comichdo nos pés, e tive impeto de ir atrds deles. Ja lhes disse: o dia
estava lindo, e depois o tambor... Olhei para um e outro lado; afinal, ndo sei como
foi, entrei a marchar também ao som do rufo, creio que cantarolando alguma
coisa: Rato na casaca... Nao fui a escola, acompanhei os fuzileiros, depois enfiei
pela Saude, e acabei a manha na Praia da Gamboa. Voltei para casa com as calcas
enxovalhadas, sem pratinha no bolso nem ressentimento na alma. E contudo a
pratinha era bonita e foram eles, Raimundo e Curvelo, que me deram o primeiro

conhecimento, um da corrupg¢éo, outro da delacdo; mas o diabo do tambor...

Fonte: www.http:/biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/contodeescola.htm.


http://www.http/biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/contodeescola.htm.

Anexo B — Texto produzido em sala de aula

Colégio Sao Francisco Xavi Professora: Josiane Dias

— r £
Aluno(a): 6{)0{) \ir \&’m &hw\eh %(369 Turma: 7° ano C

Produgido de uma nova versiio para a fabula A Cigarra ¢ a Formiga

A partir das leituras e atividades realizadas durante as aulas, vocé pdde constatar como o
género fébula, de forma prazerosa e criativa, proporciona a reflexdo sobre os comportamentos
humanos.

Agora ¢ a sua vez de usar a criatividade para produzir uma nova versio para a fabula 4
Cigarra e a Formiga e, assim, proporcionar a reflexdo a partir de um tema que vocé considere
importante para a conscientizagio das pessoas.
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ANEXO C - Teste de Percepcdao resolvido em sala de aula

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Francisco Xavier

Professora: Josiane Dias

Aluno(a): Tt h'\mt)\)o 3o ‘:Lgm

Turma: 7° ano'C

TESTE DE PERCEPCAO

1- Leia os pares de frases abaixo e marque com um X o quadro que apresenta a

resposta que esta de acordo com sua analise:

PARES DE FRASES

| 1- Nao, espere.

| 2- Nao espere;

| 1- Aceito, obrigado.

| 2- Aceito obrigado.

1- Isso s0, ele resolve.

2- Isso s0 ele resolve.

Qual frase indica que existe |

um grande problema?

PERGUNTA \ Frase ‘ Fra?ej
‘ 1 I 2
Qual frase indica que se i 18
 deve esperar? | X
| Em qual frase o locutor agiu C
de forma arrogante? X

1- Esse, juiz, € um corrupto.

|
1
[
[
|
|
[
|
|

Em qual frase o locutor fala |

2- Nao, queremos saber.

demonstragao de interesse? |

{

2- Esse juiz € m corrupto. com um juiz? ‘ i
1-Vamos perder, nada foi resolvido. | Qual frase indica que houve | 7

] 2-Vamos perder nada, foi resolvido. | a solugdo de um problema? i >
1- N&o queremos saber. Em qual frase ha a ’ \ g

150
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ANEXO D - Textos usados na primeira etapa da proposta de intervencao

Respeito a diversidade

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito,
Seja amor, seja muito amor,

E se mesmo assim for dificil ser,

N&o precisa ser perfeito

Se néo der pra ser amor, seja pelo menos respeito.

H&a quem nasceu pra julgar

E ha quem nasceu pra amar

E é tao dificil entender em qual lado a gente esta
Que o lado certo é amar!

Amar pra respeitar,

Amar para tolerar,

Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!

O amor meu povo,

O amor € a prépria cura, remédio pra qualquer mal.
Cura 0 amado e quem ama

O diferente e o igual

Talvez seja essa a verdade

Que é pela a anormalidade que todo amor € normal.

N&o é estranho ser negro, estranho € ser racista.

N&o é estranho ser pobre, estranho € ser elitista.

O indio nao é estranho, estranho & o desmatamento.

Estranho é ser rico em grana, e pobre de sentimento.

N&o é estranho ser gay, estranho € ser homofdbico.

Nem meu sotaque é estranho, estranho € ser xenofébico.

Braulio Bessa
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Meu corpo néo é estranho, estranho é a escraviddo
gue aprisiona seus olhos na grade de um padrao.
Minha fé ndo é estranha, estranho € a acusacéo,
gue acusa inclusive quem né&o tem religido.

O mundo sim é estranho, com tanta diversidade
Ainda nao aprendeu a viver em igualdade.
Entender que nds estamos

Percorrendo a mesma estrada.

Pretos, brancos, coloridos

Em uma sé caminhada

N&o carece divisédo por raca, religido

Nem por sotaque

Oxentel

Sejam homem ou mulher

Vocé s6 é o que é

Por também ser diferente.

Por isso minha poesia, que sai aqui do meu peito
Diz a ti que a diferenca nunca foi nenhum defeito.
Eu reforco esse clamor:

Se néo der pra ser amor, que seja ao menos respeito!

Fonte: www.educacao.video.pr.gov.br/modules/video/upload/178880_video2.mp4
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Chega!

Chega! Que mundo é esse? Eu me pergunto!
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto!

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa agora
um grito e eu acredito que vocé vai gritar junto!
Chega! Que mundo é esse? Eu me pergunto
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto!

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa agora

um grito e eu acredito que vocé vai gritar junto!

A gente é saco de pancada ha muito tempo e aceita
Porrada da esquerda, porrada da direita

E tudo flagrante, novas e velhas noticias
Mentiras verdadeiras e verdades ficticias

Policia prende o bandido, bandido volta pra pista
Bandido mata o policia, policia mata o surfista

O sangue foi do Ricardo, podia ser do Medina
Podia ser do seu filho jogando bola na esquina
Morreu mais uma menina que falta de sorte

Na&o traficava cocaina e recebeu pena de morte!
Mais uma bala perdida, paciéncia

pra ela ninguém fez nenhum pedido de cleméncia

Chega! Que mundo é esse? Eu me pergunto!
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto!

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa agora
um grito e eu acredito que vocé vai gritar junto!
Chegal! Vida de gado, resignado

Chegal! Vida de escravo, de condenado

A corda no pescoco do patrédo e do empregado

Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado

Gabriel, O Pensador
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Chega! Agua que falta, magoa que sobra

Chega! Bando de rato, ninho de cobra

Chega! Obras de milhdes de reais e milhdes de pacientes sem lugar nos hospitais

Chegal! Falta comida, sobra pimenta
Chega! Repressao que nao me representa

Chega! Porrada pra quem ama esse pais e bilhdes desviados debaixo do meu nariz

Chega! Contas, taxas, impostos, cobrancas
Chega! Tudo aumenta menos a esperanca
Multas e pedagios para o cidadao normal

E perdé&o pras empresas que cometem crime ambiental

Chega! Um para o crack, dois para a cachaca

Chega! Panico, morte, dor e desgraca
Chegal! Lei do mais forte, lei da mordaca
Desce até o chdo na aliena¢cédo da massa:
(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé!
(pararatimbum eu vou, eu vou)

(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

(Eu vou, eu vou...)

Levanta o copo e vamos beber!

Um brinde aos idiotas incluindo eu e vocé!

Democracia, que democracia € essa?

O seu direito acaba onde comec¢a 0 meu, mas onde 0 meu comecga?

Os ratos fazem a ratoeira e a gente cai
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Cada centavo dos bilhdes é da carteira aqui que sai

E a gente paga juros paga entrada e prestacao

Paga a conta pela falta de saude e educacéo

Paga caro pela agua, pelo gas, pela luz

Pela paz e pelo crime, por Ala e por Jesus

(Paga, paga)

Paga imposto, taxa, aumento do transporte

Paga a crise na Europa e na América do Norte

0s assassinos na FEBEM e o trabalho infantil na China
e as empresas e os partidos envolvidos em propinas

Chega! Que mundo é esse? Eu me pergunto!
Chega! Quero sorrir, mudar de assunto!

Falar de coisa boa, mas na minha alma ecoa agora
um grito e eu acredito que vocé vai gritar junto!
Chega! Vida de gado, resignado

Chegal! Vida de escravo, de condenado

A corda no pescoco do patrédo e do empregado

Quem trabalha honestamente ta sempre sendo roubado

Presidente, deputados, senadores,

Prefeitos, governadores,

Secretérios, vereadores,

Juizes, procuradores, promotores,

Delegados, inspetores, diretores,

um recado pras senhoras e 0s senhores:

eu pago por tudo isso, imposto sobre o servico,
a taxa sobre produto, eu pago no meu tributo
pago pra andar na rua, pago pra entrar em casa
pago pra ndo entrar no SPC e no SERASA

eu pago estacionamento, taxa de licenciamento

taxa de funcionamento, liberacéo e alvara
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passagem, bagagem, pesagem, postagem, imposto sobre importacéo e exportacao,

IPTU, IPVA

0 IR, 0 FGTS, 0 INSS,

o IOF, O IPI, 0 PIS, o COFINS E o PASEP

a construcao do estadio, o operério e o cimento

eu pago o caveira, a gasolina e o armamento

a comida do presidio, o colch&o incendiado

eu pago o subsidio absurdo dos deputados

a esmola dos professores, a escola sucateada

0 pao de cada merenda, eu pago o chao da estrada
a compra de cada poste, eu pago a urna eletrénica
e cada arvore morta na nossa Selva Amazonica

eu pago a conta do SUS e cada medicamento

a maca que leva os mortos na falta de atendimento
paguei ontem, pago hoje e amanha vou pagar

me respeita! Eu sou o dono desse lugar

Chega!

Fonte: www.youtube.com/watch?v=S9FTII1KuJA
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