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RESUMO

A presente pesquisa consiste na elaboracdo de um Projeto Pedagogico de Leitura e
Escrita com o género discursivo carta aberta, voltado a alunos do 9° ano, para o
desenvolvimento da consciéncia socioideologica e a producédo valorada do discurso.
A luz da Linguistica Aplicada e vinculada ao Projeto Pedagdgico de Pesquisa O ensino
da Lingua Portuguesa por meio da concepc¢ao socioldgica e valorativa da lingua(gem),
da Universidade Federal do Para (UFPA), campus de Castanhal, a investigacao
fundamenta-se na concepcgdo dialogica de lingua e linguagem, a partir de sua
abordagem socioldgica e valorativa, e no Interacionismo, bases teoricas sustentadas
nos estudos do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN, 2011
[1979], dentre outros). Ao buscar responder de que forma é possivel sistematizar
atividades que contribuam para que o aluno evidencie a consciéncia socioideoldgica
e a producao valorada do discurso em suas producgdes textuais do género discursivo
carta aberta, a investigacao levanta a hipétese de que o Projeto de Leitura e Escrita,
elaborado a partir da abordagem sociologica e valorativa da linguagem, auxilia os
alunos do 9° ano a evidenciarem, na producédo textual do género discursivo carta
aberta, aspectos sociais, histéricos e ideoldgicos, e a apresentarem marcas de
discurso valorativo. A pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativa, de
carater propositivo e natureza aplicada, e tem como objetivo geral propor um Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita para o 9° ano, com o género discursivo carta aberta,
com o intuito de contribuir para a constituicdo da consciéncia socioideoldgica e a
producao valorada do discurso dos alunos. Como objetivos especificos, propde-se: a)
compreender como 0s aspectos sociais e ideoldgicos podem ser contemplados no
interior do Projeto de Leitura e Escrita; b) verificar como a questdo valorativa precisa
ser contemplada no Projeto de Leitura e Escrita, de forma a contribuir para a producéo
textual da carta aberta, com vistas a persuasdo do interlocutor e o alcance da
finalidade discursiva da carta aberta. Com intuito de buscar responder ao
guestionamento desta pesquisa, procedeu-se a uma atividade diagndstica com o
género discursivo carta aberta para verificagcdo do conhecimento dos alunos sobre o
género, e, principalmente, se havia indicios de consciéncia socioideologica e
producdo valorada do discurso em suas producdes. A analise diagnéstica apontou
alguns indicios de posicionamento axiolégico na escrita, pouco conhecimento dos
alunos sobre o género e problemas relacionados a articulacdo do texto e a norma
culta da lingua em sua modalidade escrita. Diante desses resultados, tendo como
referéncia a metodologia de Lopes-Rossi (2008), foi elaborado um Projeto Pedagdgico
de Leitura e Escrita com o género discursivo carta aberta, voltado ao 9° ano, com o
objetivo de contribuir para a constituicdo da consciéncia socioideolégica e a producao
valorada do discurso dos alunos. Para tanto, foram desenvolvidas atividades de leitura
voltadas para a reflexdo sobre as relages sociais, historicas e ideologicas do contexto
de producgéo do texto explorado no projeto, bem como foram elaboradas perguntas
sobre o contetudo tematico, compreensdo e interpretacdo, de estilo e construcéo
composicional. O Projeto gerou um produto educacional, em formato de e-book, a ser
disponibilizado na plataforma educapes.capes.gov.br, como material de apoio a
professores de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Dialogismo; produgdo valorada do discurso; consciéncia
socioideoldgica; género discursivo carta aberta.



ABSTRACT

The research consists in the elaboration of a Pedagogical Project of Reading and
Writing with the open letter discursive genre, aimed at 9th grade students, for the
development of socio-ideological awareness and the valuational production of the
discourse. In the light of Applied Linguistics and linked to the Research Project The
teaching of the Portuguese Language through the sociological and evaluative concept
of the language, from Federal University of Para (UFPA), campus of Castanhal, the
investigation is based on the dialogical conception of tongue and language, using its
sociological and evaluative approach, and in Interactionism, theoretical bases
sustained in the studies of the Bakhtin Circle (VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN,
2011 [1979], among others. In seeking to answer how it is possible to systematize
activities that contribute to the student's evidence of socio-ideological awareness and
valued valuational discourse production in his textual productions of the open letter
discursive genre, the investigation raises the hypothesis that the Reading and Writing
Project, elaborated from the sociological and evaluative approach of language, helps
9th grade students to show, in the textual production of the open letter discourse genre,
social and ideological aspects, and to present marks of evaluative speech. The
research is characterized as qualitative-interpretative, of a propositional character and
applied nature, and its general objective is to propose a Pedagogical Project for
Reading and Writing for the 9th grade, with the discourse genre open letter, in order to
contribute to the constitution socio-ideological awareness and the valuational
production of students' discourse. As specific objectives, it is proposed: a) to
understand how the social and ideological aspects can be contemplated within the
Reading and Writing Project; b) verify how the valuation issue needs to be addressed
in the Reading and Writing Project, in order to contribute to the textual production of
the open letter, with the goal of persuading the interlocutor and achieving the discursive
purpose of the open letter. In order to seek to answer the question of this research, a
diagnostic activity was carried out with the discursive genre open letter to verify the
students' knowledge about the genre, and, mainly, if there were signs of socio-
ideological awareness and valuational discourse production in their productions. The
diagnostic analysis showed some signs of axiological positioning in writing, little
knowledge of students about the genre and problems related to the articulation of the
text and the formal language in its written modality. In view of these results, using the
methodology of Lopes-Rossi (2008) as a reference, a Reading and Writing Project was
proposed with the open letter discursive genre, aimed at the 9th grade, with the
objective of contributing to the constitution of socio-ideological awareness and
valuational production of students' discourse. Therefore, reading activities were
developed aimed at reflecting on the social, historical and ideological relations of the
text production context explored in the project, as well as questions about thematic
content, understanding and interpretation, style and compositional construction. The
projetct generated an educational product, in e-book format, to be made available on
the educapes.capes.gov.br platform, as support material for Portuguese Language
teachers.

Keywords: Dialogism; valuational discourse production; socio-ideological awareness;
open letter discursive genre.



SUMARIO
L INTRODUGAOD . ......ocutiie ettt ettt sttt s en st eaene e

2 DIALOGISMO E ESCRIT A ..ot e e
2.1 O DIALOGISMO.....cuuiiiiiiiiiiiiiiiiee ettt a e e e e e e e e e snaebaeeees
2.1.1 As concepcdes de liNQUageM......ccooiviii i
2.2 APRATICA DA ESCRITA.....coicieeeeeeeeee ettt en e eaene s
2.2.1 A pratica dialogica de producdo textual escrita.............ccceecvvvvvvnnnee.
2.3 OS GENEROS DISCURSIVOS.......cceceieieteetecteeeeeee e ete e e
2.3.1 O género discursivo carta aberta........ccoooeeeiiiiiiieiiiiiiic e
2.3.1.1 Contexto de ProdUGE0.........ccuuuuiiiiiiiiiiie i eeeee e
2.3.1.2 CoNteldo tEMALICO.....uuuiiiiiiiiiiieee e e e e e e
2.3.1.3 CoNnstrucao CoOmMpPOSICIONAL.......uuuuuiiiiieeeeeieeeeeeeeeee e
2.3.1.4 Marcas linguistiCO-eNUNCIALIVAS........uveviiiieeieieee e

3 PERCURSO METODOLOGICO........oeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e,
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA. ...ceeveeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeseesneseseeens
3.2 A PROPOSTA DE LOPES-ROSSL....c.outvieiieeeeeeeseeeseeseereseseseseeseneseenos
3.3 O PRODUTO EDUCACIONAL. ....veeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeseseessseeeseeeeeens
3.4 O CONTEXTO DA PESQUISA . ....vieeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereee s
3.5 OS SUJIEITOS DA PESQUISA.....viviteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeseeeeeeesesseseseeeseees
3.6 PASSOS METODOLOGICOS.......o.eeeeeeeeeerereeeeereeeeeeeeeseeseeseseses s,
3.7 CONSTITUICAO DO CORPUS E CATEGORIAS DE ANALISE...............

A DIAGNOSTICO ..ottt
4.1 ATIVIDADE DIAGNOSTICA ...t
4.2 RESULTADOS DO DIAGNOSTICO.......ccieeeeieseeeceeeee e
4.2.1 Andlise diagnostica d0S tEXTOS....ccuueiiiiii e
4.2.2 Analise comparativa dOS tEXTOS........uevvveiiiiiiiiiieieeeeeeeeee e e

5 PROJETO PEDAGOGICO DE LEITURA E ESCRITA COM O GENERO

DISCURSIVO CARTA ABERTA ..ottt a e
5.1 INTRODUGCAO DO PROJETO.......coeieeeeeteeteeeeeeee e s e eneneanns
5.2 MODULO 1 — LEITURA . ..ottt
5.2.1 Atividade prévia sobre o género carta aberta...............cccceeeeriiriiinnnns
5.2.2 Atividade prévia sobre atematica da carta aberta...............c.eceeee.
5. 2.3 LeItUra dO tEXTO...cciiiiiiiiiiiiiiieee e
5.2.3.1 Perguntas para reflexdo sobre as relacdes sociais...........ccceeeeeneee
5.2.3.2 Perguntas para reflexdo sobre as relagdes histoéricas...................
5.2.3.3 Perguntas para reflex&o sobre as relagdes ideologicas................
5.2.3.4 Perguntas sobre o contelldo teEMALICO.........cccceeeeeeiiieeiieieiiiiiiiiieii,
5.2.3.5 Perguntas referentes a compreensao, a interpretacdo e ao
L2 {0 PP PPP
5.2.3.6 Perguntas sobre a construcdo composicional da carta
B BITA. . e
5.3 MODULO 2 - ESCRITA ....oiiiiiiitiieteeiete ettt
5.3.1 Etapa 1: PlanejamentO.......ccccuuiiiiiiiiiiiiii e

13

21
21
33
40
54
65
70
74
75
76
77

81
81
83
87
89
93
96
99

101
101
102
103
128

143
143
147
148
150
152
154
155
156
159

161
172

175
176



5.3.2 Etapa 2: Proposta de producao textual........c.cccevvvivviiiiiiiiiiiiiieeeeeeee, 177

5.3.3 Etapa 3: Reviséo e reescrita do texto produzido...........cceeevvvevernnnnns 178
5.4 MODULO 3 — DIVULGAGCAO AO PUBLICO.......ccoveverirceeeeeeee e, 182
B.CONCLUSAO. ..ottt ettt 185
REFERENCIAS.....coiiiiieie ettt ettt 191
ANEX O S ..o e 198
ANEXO 1 - Textos de apoio a atividade prévia do género carta aberta............ 198

ANEXO 2 - Ficha informativa sobre o produto educacional..................ccccc...... 202



13

1 INTRODUCAO

A escrita, como pratica social, esta presente em nosso dia a dia por meio dos
mais variados géneros discursivos. Com ela, € possivel acessar as mais diversas
esferas ou campos de atividade humana, ou seja, os mais diferentes espacos sociais
de comunicacdo. Mas para que iSSO aconteca, € preciso que 0 sujeito conheca 0s
géneros discursivos que precisard usar para se manifestar nessas esferas sociais,
como a jornalistica, midiatica, literaria, cientifica etc.

E nesse contexto que se situa o importante papel da escola em desenvolver a
escrita do aluno por meio de géneros discursivos a partir de projetos pedagdgicos que
contemplem a realidade social do estudante e que, pautados na abordagem dialégica
de lingua e linguagem, no interacionismo, e na concepg¢éo de escrita como trabalho,
considerem a producédo de texto como ponto de partida e de chegada do processo de
ensino e aprendizagem (GERALDI, 2013).

Ao pontuarmos momentos de nossa trajetéria profissional que antecederam o
Mestrado ProfLetras, destacamos, inicialmente, a nossa primeira experiéncia no
magistério, ainda no primeiro semestre do curso de Letras, quando contribuimos como
professora voluntaria em um cursinho pré-vestibular comunitario na vila de Americano,
distrito de Santa Izabel de Par4, onde moravamos nessa época. O cursinho foi criado
e mantido por um movimento social de jovens locais, do qual nés faziamos parte, que
tinha como um de seus objetivos debater sobre os problemas sociais da comunidade
e lutar para resolvé-los. Outro objetivo do grupo era promover a entrada de seus
integrantes na universidade para que eles pudessem levar conhecimentos e novas
ideias para a comunidade, jA que até entdo poucas pessoas da localidade haviam
conseguido entrar na universidade. Cremos que 0 engajamento no movimento social
Nnos proporcionou a consciéncia de nosso papel social como professora de Lingua
Portuguesa a se refletir em nossas experiéncias futuras.

Quando estavamos no quarto semestre do curso de Letras, comegcamos a
trabalhar como professora de Lingua Portuguesa do ensino médio regular e EJA na
escola estadual onde estudamos na maior parte de nossa vida, na Vila de Americano.
Nessas primeiras experiéncias, talvez pela influéncia das leituras que faziamos nas
reunides do grupo de jovens e pelo engajamento politico, buscavamos aproximar os
alunos da pratica da leitura de textos a0 mesmo tempo em que promoviamos

discussfes sobre a sua temética, para, posteriormente, pedir a producdo de um texto
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argumentativo. Entretanto, apesar do trabalho com o texto, prevalecia em nossas
aulas o ensino das teorias gramaticais seguidas dos exercicios classificatorios.

Mais tarde, ja trabalhando em Belém, passamos por trés escolas. Na primeira,
por falta de referencial tedrico-metodologico, continuamos mesclando as praticas de
leitura e escrita com o ensino das regras gramaticais de forma apartada do texto. Na
segunda escola, apesar do pouco conhecimento tedrico, mas pela pratica de sala de
aula e apoio de outros colegas, passamos a realizar projetos pedagodgicos
interdisciplinares, em que os alunos liam e produziam textos dos mais diversos
géneros discursivos. Nesses projetos, 0s alunos se envolviam, gostavam de participar
das atividades e aprendiam com as suas praticas de linguagem.

Na terceira escola, onde trabalhamos desde 2010, as experiéncias
pedagdgicas vivenciadas anteriormente e os conhecimentos obtidos por meio de
pesquisas levaram-nos a desenvolver alguns projetos pedagdgicos com as turmas de
ensino médio com as quais trabalhava. Durante o periodo em que trabalhamos
somente com o ensino médio, especificamente com as turmas do 1° ano, intrigava-
nos o fato de que grande parte dos alunos dessa série ndo sabia o que dizer em seus
textos argumentativos a respeito dos problemas sociais que envolviam o seu dia a dia,
como o transporte publico precario que utilizava para ir a escola, a falta de médicos
no posto saude onde sua familia se consultava, a violéncia no bairro onde morava, e
varios outros que afetavam diretamente sua vida social. Eles pareciam ignorar as
guestdes sociais de seu cotidiano.

O problema néo se relacionava, portanto, a maior ou menor habilidade dos
alunos em empregar as regras gramaticais, mas estava, provavelmente, no irrisério
conhecimento que eles tinham sobre os géneros argumentativos e sobre as tematicas
inerentes a eles. Situagcdo essa que os levava a nédo ter o que dizer e saber como
dizer, pois ndo tinham a préatica de se manifestar, de se posicionar, na modalidade
escrita da lingua, sobre temas que fazem parte de sua realidade. Antunes (2003, p.

45-46) alerta sobre esse aspecto:

Nao ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia
do ‘ndo ter o que dizer'. (...) Se faltam as ideias, se falta a informagéo, véo faltar
as palavras. Dai que nossa providéncia maior deve ser encher a cabeca de
ideias, ampliar nosso repertério de informacgbes e sensacdes, alargar nossos
horizontes de percepcdo das coisas. (...) O grande equivoco no ensino da
lingua tem sido o de acreditar que, ensinando andlise sintatica, ensinando
nomenclatura gramatical, conseguimos deixar os alunos suficientemente
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competentes para ler e escrever textos, conforme as diversificadas situacdes
sociais.

Essas constatacdes, advindas de nossas vivéncias pedagogicas, levou-nos a
varias indagacOes iniciais que se transformariam no fio condutor para decidir o
caminho de nossa pesquisa: Como a consciéncia socioideoldgica de nossos alunos é
formada? Com que valores o seu discurso interior € constituido? Eles percebem os
problemas sociais que os cercam? E se percebem, de que forma isso acontece?
Estamos proporcionando aos nossos alunos discussdes sobre tematicas sociais a
partir da leitura de textos de géneros discursivos argumentativos?

Nossa experiéncia no magistério nos mostra que a dificuldade dos alunos em
se manifestarem na modalidade escrita da lingua ocorre principalmente em
decorréncia da predominancia de praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da
gramatica desconectada do texto. Nesse modelo de trabalho, o aluno ndo é
estimulado a ler, pensar, refletir e expressar suas opinides, seja de forma oral ou
escrita. Seu papel é apenas receber 0os conhecimentos, que somente o professor
detém.

As praticas de escrita, nesse contexto, resumem-se a “redagdes”™ a partir de
um tema isolado, ou a textos escritos imediatamente apds uma atividade prévia, sem
ter dado ao aluno o tempo suficiente para internalizar os conhecimentos adquiridos.
Praticas que configuram, respectivamente, as concepc¢des de escrita como dom e
como consequéncia, conforme denominacgéo de Sercundes (1997).

Quando h& o processo de revisdo, percebemos apenas as avaliacdes
indicativa, resolutiva e classificatéria?> (SERAFINI, 2004). Com relacdo a reescrita,
guando ocorre, normalmente é realizada de forma mecéanica, a partir da qual o aluno
apenas “passa o texto a limpo”. Nao existe, portanto, nesse contexto, espaco para as
relacdes dialdgicas entre texto, aluno e professor, que devem acompanhar o processo
de escrita, pois propiciam o conhecimento e a reflexdo. Essa auséncia de uma escrita
dialégica implica diretamente no desenvolvimento da producao textual dos alunos.

Com o ingresso no mestrado ProfLetras, tivemos a oportunidade de ampliar

Nnossos conhecimentos a partir das discussoes e reflexdes propiciadas nas disciplinas:

! De acordo com Geraldi (2013), redacéo é a escrita voltada para a escola, cuja finalidade reduz-se a avaliagao,
ndo havendo, portanto, uma finalidade social definida, diferenciando-se da producgdo textual, que € a escrita na
escola, ou seja, inserida em um contexto social de producéo.

2 Explicamos essas estratégias de revisdo na secdo A pratica dialdgica de producao textual escrita.
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Metodologia Elaboracao de projetos e Tecnologia Educacional, ministrada pela Prof2,
Dr2. Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues; Texto e Ensino, ministrada pelo
Prof. Dr. Marcos André Dantas; Gramatica, Variagdo e Ensino, ministrada pela Prof.
Dr2. laci Abdon, e, principalmente, pela disciplina Leitura e Escrita: processos de
ensino-aprendizagem, ministrada pela Prof2. Dr2. Marcia Cristina Greco Ohuschi,
quando a teoria dialdégica do Circulo de Bakhtin nos deu o aporte tedrico para
compreender que as dificuldades dos alunos do 1° ano do ensino médio em abordar
tematicas sociais e manifestar discursos valorados em sua producédo textual escrita
estavam relacionadas a sua consciéncia socioideolégica.

Assim, se eles ndo sédo instigados no meio social em que vivem, como a familia,
a igreja e a propria escola, a refletir e se manifestar sobre os problemas que os
envolvem, certamente nao saberdo como fazé-lo quando a situac&o enunciativa lhes
solicitar posicionamento. Nesse sentido, para que os alunos cheguem ao 1° ano do
ensino médio com a possibilidade de evidenciar em seus textos escritos a sua
consciéncia socioideolédgica e a producédo valorada do discurso, € preciso que seja
feito um trabalho com eles em todo o ensino fundamental voltado para o
desenvolvimento da escrita.

Todas essas constatacfes nos levaram, como professora empenhada em
contribuir para a qualidade de ensino na escola onde atuamos, a decidir pela pesquisa
voltada ao eixo da escrita, a partir do Interacionismo e dos estudos dialdgicos da
linguagem?, e nos suscitaram o seguinte questionamento: De que forma é possivel
sistematizar atividades que contribuam para que o aluno evidencie, em sua producao
textual, a consciéncia socioideolégica e a producao valorada do discurso?

A partir dessa pergunta de pesquisa, delimitamos a tematica desta
investigagéo: Elaboragéo de um Projeto de Leitura e Escrita com o género discursivo
carta aberta, voltado ao 9° ano, para o desenvolvimento da consciéncia
socioideoldgica e a producéo valorada do discurso dos alunos. Selecionamos o0 9° ano
porque, como ja explicamos, constatamos a grande dificuldade que os alunos do 1°
ano do Ensino Médio da escola onde atuamos tinham em manifestar posicionamentos
sobre problemas sociais que faziam parte de seu dia a dia. Desse modo, ao fazer um
trabalho voltado ao 99, acreditamos que, ao chegarem ao 1° ano, os alunos possam

ser capazes de se posicionar valorativamente sobre as tematicas que os cercam em

3 Salientamos que tanto o Interacionismo, quanto o Dialogismo sustentam-se nos estudos do Circulo de Bakhtin,
conforme discorremos na proxima se¢éo.
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suas producdes textuais escritas. Mas é importante ressaltar que a ampliacdo da
consciéncia socioideoldgica por meio do trabalho com o texto precisa ocorrer em todos
0s anos no Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Como justificativas para a realizacéo desta pesquisa, elencamos:

1. A necessidade do trabalho com a producao textual, sob o viés dialdgico, de
forma a contribuir para a construcdo de sujeitos sociais, historicos e éticos, que se
posicionam criticamente. De acordo com Polato e Menegassi (2020), esse
posicionamento dos sujeitos-alunos ocorre ao compreenderem a maneira COmo se
“efetiva o dialogo de consciéncias materializadas em textos e a promové-lo a partir da
interacdo discursiva em sala de aula” (POLATO; MENEGASSI, 2020, p. 5).

2. A caréncia de trabalho que possibilite a construcdo ou ampliacdo da
consciéncia socioideoldgica dos alunos, ao compreenderem as relagdes sociais,
histéricas e ideoldgicas dos textos materializados em géneros discursivos,
evidenciando responsividade ativa. Para Polato (2017), a expansdo da consciéncia
socioideoldgica leva os alunos a assumirem o papel de coautores dos textos, “a partir
de processos reflexivos guiados, que atendam a abordagem axiolégica da entoacao,
dos indices de valor social inerentes a palavra” (POLATO; MENEGASSI, 2018, p. 48).

3. As dificuldades dos sujeitos-alunos em construir discursos valorados, em
suas producdes textuais, marcados por tracos estilistico-discursivos que evidenciam
sua responsividade ativa, ao defenderem um posicionamento a partir de valores que
circulam na sociedade. Desse modo, exploram-se as axiologias sociais, que séo
inerentes a enunciacdo, uma vez gque os valores que sao agregados ao que € dito ou
escrito pelo locutor “correspondem a uma avaliacdo da situagdo pelo locutor
posicionado historicamente frente ao interlocutor” (STELLA, 2005, p. 178).

Nesse sentido, com o intuito de levar o aluno a dialogar com outros discursos,
ampliar sua consciéncia socioideoldgica e evidencia-la em sua producao escrita por
meio de recursos linguisticos valorados, escolhemos, para a constru¢do de nosso
Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita (PPLE), o género discursivo carta aberta. Por
meio desse género, os alunos poderéo criticar, reclamar, denunciar e se posicionar
sobre o problema social abordado no projeto, qual seja, o0 acumulo de lixo no bairro
onde moram.

Além disso, esse género permite que os alunos possam tomar a palavra como
forma de participacao cidada, a conscientizar a sociedade e a provocar as autoridades

competentes no sentido de que resolvam o problema reclamado. A carta aberta redne,
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portanto, todas as caracteristicas necessarias para levar os alunos a evidenciarem a
consciéncia socioideoldgica e a producao valorada do discurso em seus textos.

A luz da Linguistica Aplicada, sob o viés dialdgico proposto pelo Circulo de
Bakhtin, o presente trabalho, vinculado ao Projeto de Pesquisa O ensino da Lingua
Portuguesa por meio da concepc¢ao sociolégica e valorativa da lingua(gem) (UFPA-
Castanhal), visa a contribuir para o desenvolvimento da habilidade de escrita de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Assim, a partir da delimitagdo temética e
da pergunta de pesquisa ja apresentadas, tragamos como objetivo geral: propor um
Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita para o 9° ano, com o género discursivo carta
aberta, com o intuito de contribuir para a constituicdo da consciéncia socioideoldgica
e a producéo valorada do discurso dos alunos.

Buscamos, ainda, como objetivos especificos: a) compreender como 0s
aspectos sociais, historicos e ideoldgicos podem ser contemplados no interior do
Projeto de Leitura e Escrita; b) verificar como a questdo valorativa precisa ser
contemplada no Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita, de forma a contribuir para a
producdo textual da carta aberta, com vistas a persuasao do interlocutor e o alcance
da finalidade discursiva da carta aberta.

A partir dos objetivos tracados, levantamos a hipotese de que o Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita, elaborado a partir da abordagem sociologica e
valorativa da linguagem, auxilia os alunos do 9° ano a evidenciarem, na produgdo
textual do género discursivo carta aberta, aspectos sociais, historicos e ideolégicos, e
a apresentarem marcas de discurso valorativo.

Ao procurarmos, na pesquisa do estado de arte, trabalhos que se relacionam a
tematica de nosso estudo, encontramos, no Banco de Dissertacdes e Teses da Capes
e na Biblioteca Digital Brasileira, duas Dissertacdes que buscam alcancar seus
objetivos por meio do trabalho com o género discursivo carta aberta.

Nesse sentido, verificamos que Campos (2018) propbe atividades, em uma
turma do 8° ano, que desenvolvam a capacidade argumentativa, habilitando os alunos
para 0 uso consciente dos tipos de argumentos. A carta aberta foi um dos géneros
utilizados nessas atividades, que contribuiu para os resultados obtidos na pesquisa,
qual seja, uma maior conscientiza¢gdo dos discentes quanto ao seu comportamento
em discussodes e interacdo com 0s pares e 0s professores, aléem de passarem a usar

0S varios tipos de argumentos.
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Ja Oliveira (2018) pretende demonstrar de que forma uma proposta de
producdo de texto, fundamentada na concepcdo de escrita como processo de
interagcdo social e na teoria dos géneros textuais, pode contribuir para possibilitar o
letramento dos alunos da Educacéao de Jovens e Adultos, no que diz respeito a uma
escrita eficiente e de relevancia social. Para atingir seu objetivo, o autor escolheu
trabalhar com género discursivo carta aberta. Os resultados obtidos revelaram que o
ensino da escrita fundamentada na interagdo social, na escrita como processo e na
teoria dos géneros textuais resulta numa aprendizagem significativa por parte dos
alunos.

Campos (2018) e Oliveira (2018) visam a desenvolver a habilidade de escrita
dos alunos por meio da perspectiva interacionista da linguagem e buscam o alcance
dos seus objetivos a partir do trabalho com o género carta aberta, assim como 0 Nn0sso
estudo. Entretanto, nosso trabalho distingue-se dessas pesquisas por ter outro foco:
a consciéncia socioideoldgica e a producao valorada do discurso. Desse modo, em
nossas buscas, ndo encontramos nenhum trabalho no &mbito do estudo do género
carta aberta que contemple os aspectos da tematica deste trabalho.

A presente pesquisa ancora-se no Interacionismo e na teoria dialégica de
lingua e linguagem, especificamente em Vol6chinov (2017 [1929]); 2019 [1926]) e
Bakhtin (2011[1979]). Para enfatizarmos a abordagem sécio-histérico-ideolégica e
valorativa da linguagem, ancoramo-nos, também, em Brait (2008, 2017), Sobral e
Giacomelli (2016), Acosta-Pereira e Rodrigues (2010), Acosta-Pereira e Brait (2020),
Polato e Menegassi (2018; 2020), Ohuschi (2006, 2013, 2019), além de outros
pesquisadores.

No que concerne ao desenvolvimento da habilidade escrita dos alunos,
fundamentamo-nos, principalmente, nos estudos de Geraldi (2011, 2013), Ohuschi
(2006), Fiad e Mayrink-Sabison (1994), Sercundes (1997), Menegassi (2016) e
Menegassi e Gasparotto (2016).

Do ponto de vista da metodologia, fundamentados em Vasconcelos (2002) e
Liudke e André (2018), optamos por uma pesquisa qualitativo-interpretativa, de carater
propositivo e natureza aplicada voltada ao 9° ano. Para tanto, primeiramente,
realizamos uma atividade diagnéstica com o grupo pesquisado no final de 2019
guando concluiam o 8° ano, para, ha sequéncia, procedermos a sua analise.

Com base nos resultados obtidos na analise diagnostica, e para se adequar as

orientacdes contidas na Resolucdo n°® 003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de
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2020,* elaboramos um Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita, tomando como
referéncia a metodologia de Lopes-Rossi (2008), a ser disponibilizado aos professores
de Lingua Portuguesa das redes de ensino em forma de produto educacional na

plataforma digital https://educapes.capes.gov.br/.

Ressaltamos que este trabalho é composto por seis sec¢des, incluindo esta
Introducdo e a Conclusdo. Na Secao 2, apresentamos 0s pressupostos tedéricos de
nossa pesquisa. Nela, abordamos, primeiramente, o principio dialégico do Circulo de
Bakhtin, norteador de nosso estudo e as concepg¢fes de linguagem. Em seguida,
tratamos da pratica da escrita a partir das concepcdes de escrita e a pratica dialdégica
de producéo textual escrita. Na sequéncia, 0s géneros discursivos e 0 género carta
aberta.

Na secdo 3, explicitamos a metodologia utilizada nesta pesquisa, a
caracterizacao, a proposta de Lopes-Rossi (2008), o contexto, 0s sujeitos, 0S passos
metodoldgicos do trabalho, o corpus e as categorias de analise da investigacdo. Na
secao 4, descrevemos a atividade diagnéstica desenvolvida e apresentamos a anélise
dos dados.

Na secdo 5, apresentamos e discutimos, de forma analitica, o Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita a partir da metodologia de Lopes-Rossi (2008), com
adaptacdes, com o intuito de contribuir, como material pedagdgico, para o ensino e
aprendizagem da escrita, e, com isso, alcancar os objetivos pretendidos nesta
pesquisa. Por ultimo, na secéo 6, apresentamos a Concluséo da pesquisa.

4 Explicamos o contexto e a alteragdo feita na pesquisa na secdo Percurso Metodolégico
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2 DIALOGISMO E ESCRITA

Nesta secdo, percorremos 0S pressupostos tedricos que sustentam a nossa
pesquisa. Desse modo, abordamos, primeiramente, o principio dialégico do Circulo
de Bakhtin, norteador de nosso estudo. Em seguida, tratamos da pratica da escrita a
partir das concepcdes de escrita e da pratica dialdégica de producéo textual escrita,
para, finalmente, evidenciarmos os géneros discursivos e o género carta aberta.

E valido salientar nossa compreenséo de que as concepc¢des interacionista e
dialogica de lingua e linguagem estéo sustentadas nos estudos do Circulo de Bakhtin
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN, 2011 [1979], dentre outros), o qual concebe
a linguagem como social, histérica, cultural, ideoldgica e voltada a interacdo. A
interacdo € principio do dialogismo, assim, no processo de interacdo, os enunciados
se dao em funcéo dos ja-ditos e dos interlocutores, 0 que caracteriza a linguagem
como dialdgica. A interacdo é, pois, um processo de linguagem, sem o qual ndo ha
desenvolvimento das praticas linguageiras.

Desse modo, nesta Dissertacdo, pautamo-nos no Interacionismo, ao
considerarmos a concepc¢ao de escrita como trabalho e os processos de revisdo e
reescrita, e no Dialogismo, no que se refere as situagcbes do acontecimento, suas

condicdes de producao e, sobretudo, aos aspectos valorativos e as axiologias sociais.

2.1 O DIALOGISMO

O Circulo de Bakhtin, de acordo com Faraco (2009), foi um grupo de intelectuais
gue se reuniu, entre os anos 1919 e 1929 nas cidades Nevel, Vitebsk e Séao
Petersburgo, na antiga Unido Soviética, para debater ideias em torno dos mais
variados temas como as artes, a literatura, a filosofia e a linguagem, passando pelos
antigos filbsofos até os autores contemporaneos de sua época. A linguagem foi
progressivamente ganhando relevancia nas discussfes do Circulo, atingindo o papel
central em suas formulagdes tedricas posteriores a 1926.

De acordo com Faraco (2009, p. 13), o grupo “era constituido por pessoas de
diversas formacdes, interesses intelectuais e atuacdes profissionais (um grupo

multidisciplinar, portanto)”, dentre os quais, destacam-se Valentin N. Voléchinov,
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Pavel N. Medvedev e ainda Mikhail M. Bakhtin, pensador que toma relevancia nas
pesquisas posteriores sobre a linguagem, tendo o grupo recebido o seu nome.

Ao fundamentar nossa pesquisa nos pressupostos teodricos do Circulo de
Bakhtin, que defende o carater social da linguagem, compreendendo-a como um
fenbmeno dialégico e ideoldgico, abordamos alguns conceitos, nesta secao,
primordiais para o entendimento dessa filosofia.

Para o Circulo de Bakhtin, o dialogismo é o principio constitutivo da linguagem.
Isso significa dizer que a linguagem, em decorréncia de seu carater historico,
ideoldgico, cultural e social, produz sentidos diversos por meio das relacées dialégicas
estabelecidas pela interacdo entre o0s sujeitos (também historicos, ideoldgicos,

culturais e sociais) da palavra. Conforme explicita Bakhtin (2011 [1979]:

N&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo héa limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites).
Nem os sentidos do passado, isto é, nascidos no dialogo dos séculos
passados, podem ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas):
eles sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento
subsequente, futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do
didlogo, existem massas imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em
determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu
curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverdo em forma renovada (em
novo contexto). N&o existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua
festa de renovacéo. Questéo do grande tempo (BAKHTIN, 2011 [1979], p.410)

De acordo com o pensador, as palavras estdo em renovacao constante, pois,
com seus multiplos sentidos, perpassam vozes, sujeitos e contextos sociais,
histéricos, culturais e ideoldgicos diversos. E um processo ininterrupto, que ocorre de
forma continua e pressupfe “um contexto imediato de interacao verbal, um contexto
mais amplo que permeia a enunciagdo e elementos extraverbais que incidem
diretamente sobre o evento enunciativo” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p.
212).

Para Volochinov (2017 [1929]), a palavra €, dentre os signos ideoldgicos, a
forma mais sofisticada da interacéo verbal/discursiva, pois ela é orientada para o

interlocutor.

Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela é determinada tanto por
aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto
palavra, ela é justamente o produto das inter-relac6es do falante com ouvinte.
Toda palavra serve de expressao ao “um” em relagao ao “outro”. Na palavra,
eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva
da minha coletividade. A palavra é uma ponte que liga 0 eu ao outro. Ela apoia
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uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra € o territorio
comum entre o falante e o interlocutor (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.205).

Na esteira desse aspecto, Sobral e Giacomelli (2016) explanam que a
linguagem € composta pela lingua - com as significacdes das palavras e expressoes
de seu sistema - e pelo discurso, que, por sua vez, € ligado a enunciacao e ao sentido
produzido pelo contexto comunicativo, que vai além da lingua. Sobre o valor da
palavra, Acosta-Pereira e Brait (2020) elucidam que, segundo o Circulo, ela € o
material de realizacdo concreta do signo ideoldgico, que se reveste das mais variadas
formas de producéo de sentido e efeitos de sentido.

Os estudiosos explicam que a palavra, a priori, € revestida de neutralidade, pois
ela tem a capacidade de refletir e refratar diferentes formas de (re)conhecer,
compreender e apreender a realidade social. Assim, essa neutralidade desaparece
guando estad em uso, pois ela estara entranhada dos sentidos produzidos no contexto
comunicativo pelos sujeitos que as enunciam.

Nesse sentido, a palavra enquanto signo ideolégico reflete e refrata uma
realidade, “sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um
ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias de avaliacdo ideoldgica
(falso, verdadeiro, correto, justo, bom etc.) podem ser aplicadas a qualquer signo”
(VOLOCHINOV (2017 [1929], p. 93). Os discursos, portanto, sdo imbuidos de
valoracdes, e, mesmo aqueles presentes em géneros ditos neutros como a noticia,
caraterizada pela objetividade e imparcialidade, sdo marcados por expressdes
avaliativas do jornalista, seja por seu proprio posicionamento ou do jornal.

Podemos citar, como exemplo, a forma como o jornal EL PAIS BRASIL noticiou
em seu twitter, em julho 2020, uma entrevista que o veiculo fez com Fernando
Haddad: “Petista e ex-prefeito de S&o Paulo, que foi derrotado no segundo turno da
eleicao presidencial por Bolsonaro, fala sobre as turbuléncias da politica brasileira em
meio a pandemia do coronavirus” (EL PAIS BRASIL, 2020).

O efeito de sentido da construgao verbal passiva “foi derrotado”, escolhida para
compor o texto, evidencia a valoragdo negativa dada pelo redator ou jornal ao
entrevistado, marcando seu posicionamento socioideolégico, o que pode influenciar o
leitor, sem que este perceba, a também emitir um juizo de valor negativo ao

entrevistado. Como se percebe, mesmo 0 género noticia, normalmente caracterizado
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pela imparcialidade, € desprovido de neutralidade. Isso significa que, carregada de
ideologia,
toda palavra traz em si marcas sociodiscursivas de esferas, de situacbes de
interacdo que, em confluéncia, constituem seus sentidos, seus efeitos de

sentido, integrando-a organicamente a situacdo de interacdo e a esfera da
atividade humana da qual faz parte (ACOSTA-PEREIRA; BRAIT, 2020, p.129).

Esse carater ideoldgico da linguagem se faz presente no decorrer da obra
Marxismo e filosofia da linguagem que, segundo Miotello (2018, p. 168), entende a
ideologia sob duas formas. A primeira € a ideologia oficial, percebida “como
relativamente dominante, procurando implantar uma concepcéo Unica de producéo de
mundo” por meio das manifestagbes superestruturais da sociedade que engloba a
arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a religido, a ética e a politica (FARACO, 2009). A
segunda € a ideologia do cotidiano, aquela que surge no meio social ndo formal, fora
do ambito do sistema institucionalizado.

Apesar de antagobnicas, o Circulo de Bakhtin vislumbra uma relagdo dialética
entre ambas, pois a ideologia oficial exerce, pelo seu aparato institucionalizado,
influéncia sobre a ideologia do cotidiano, a0 mesmo tempo em que o0s contetdos que
circulam nesta ideologia podem, pelo movimento natural das atividades humanas,
alcancar a ideologia oficial. Assim, quando chegam a esse patamar, passam também
a exercer influéncia sobre a ideologia do cotidiano da qual ja ndo faz mais parte. Nessa
perspectiva, Voléchinov (2017 [1929]) evidencia que a ideologia do cotidiano é
composta por uma comunicac¢do cotidiana muito importante e rica em conteudo que
se relaciona com as vérias esferas ideoldgicas ja formalizadas e especializadas sobre
as quais exerce influéncia.

Essa mesma obra sustenta que a palavra, como signo ideolégico, carregada
de expressdo e tom valorativo, é sempre dita ou escrita juntamente com outras ou
sozinha em uma situacéo discursiva, constituindo-se assim em enunciado, que sera
assimilado, reelaborado e reacentuado em uma atitude responsiva ativa do
interlocutor. Ou seja, esse movimento ideol6gico em que a palavra vai adquirindo
novos tons e valoracdes, apos passar pelo refinamento processo de interiorizacéo e
exteriorizacdo, é responsavel pela construcdo da consciéncia socioideolégica do
individuo.

Ao tratar desse aspecto, a partir dos estudos do Circulo de Bakhtin, Ohuschi

(2013) explica que tal refinamento advém da convivéncia social e da ideologia do
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grupo a que o individuo pertence. Assim, quanto maior € a organizacao desse grupo,
melhor serda a sua interacéo e o diadlogo estabelecidos pelos enunciados. E ressalta:
“Por isso, podemos afirmar que o grupo social ao qual pertencemos leva-nos ao
desenvolvimento da consciéncia” (OHUSCHI, 2013, p. 23).

No contexto de ensino e aprendizagem, quando nés, professores, propomos
uma producédo textual escrita de um género discursivo argumentativo como a carta
aberta, por exemplo, € preciso que antes haja uma preparacao desses alunos por
meio de atividades prévias, como a leitura e debates de textos que promovam o
processo de internalizacdo dos enunciados e a reflexdo sobre a tematica a ser tratada
na producéo textual.

Esse trabalho provavelmente contribuira para o desenvolvimento da
consciéncia socioideolégica dos alunos e lhes permitirda ter conhecimento para
manifestar posicionamento valorativo em sua escrita. Em outras palavras, nessa
dindmica de atravessamento de vozes nas atividades prévias de escrita, a lingua
constitui-se como “a via do dialogo social entre consciéncias emissivas de valores, em
razdo de os signos ideoldgicos/palavras serem flexiveis e permitirem a refracdo dos
sujeitos sociais por meio deles” (POLATO; MENEGASSI, 2018, p. 50).

Importante ressaltar que a valoracdo ou o juizo de valor, como elemento
axiolégico, permeia os enunciados, juntamente com a situacdo extraverbal e a
entonacao, também axiologias sociais (BAKHTIN, 2011 [1979]; VOLOCHINOV, 2019
[1926]), pois, como o dominio ideolégico coincide com o dominio dos signos que
constituem os enunciados, estes estdo sempre sujeitos aos critérios de avaliacao
ideologica (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Desse modo, por meio das axiologias
sociais, o signo ideoldgico pode tanto refletir quanto refratar “a realidade em
transformacao em cada campo ideolégico, podendo distorcer, reforcar ou apreender
essa realidade de um ponto de vista especifico - o do locutor” (POLATO;
MENEGASSI, 2017, p. 127).

Ao revisitar Volochinov (2013 [1926]), Gasparotto (2020) explica que o contexto
extraverbal revela as condi¢cdes temporais, espaciais e sociais sobre as quais
desenvolve a enunciagédo, e que locutor e interlocutor “compartiiham do horizonte
espacial da enunciagéo, do conhecimento da situacao e de sua avaliagdo, num todo
axiolégico que permite a compreenséao do discurso” (GASPAROTTO, 2020, p. 29). A
entonacdo, por sua vez, segundo a pesquisadora, € determinada pela situacéo

extraverbal, e € o que permite a expressao da valoracao.
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Esses trés elementos axiolégicos: o juizo de valor, a situacédo extraverbal e a
entonacdo, como se percebe, estdo intrinsecamente relacionados e, retomando o
altimo exemplo mencionado, delineardo a producdo escrita dos alunos, que
corresponde a sua compreensdo responsiva, por meio de escolhas linguisticas
socioideologicamente valoradas.

A compreensao responsiva, segundo Bakhtin (2011 [1979]), refere-se a reacéo
do interlocutor a um discurso, e pode ocorrer de forma ativa, passiva ou silenciosa. O
primeiro caso ocorre quando o interlocutor responde imediatamente, posicionando-se
diante do enunciado dito. O segundo ocorre quando a compreensao constitui-se em
“um elemento abstrato do fato real (compreensao responsiva ativa), que se materializa
no ato real da resposta, considerando-se o cumprimento de prazos a que somos
submetidos na situagcéo de interagdo” (OHUSCHI, 2013, p. 47), ou seja, € a mera
repeticdo pelo interlocutor da ideia expressa no enunciado do outro. Ja a
compreensao responsiva silenciosa ocorre de forma retardada, a ser manifestada em
enunciados ou ag¢0des futuras do interlocutor. Ao tratar dessas formas de compreensao
responsiva, Bakhtin (2011 [1979]) conclui que

(...) toda compreensao plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo uma
fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma que ela se dé). O
proprio falante estd determinado precisamente a essa compreensao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por assim
dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta,
uma concordancia, uma participacdo, uma objecdo, uma execucdo etc. (0s
diferentes géneros discursivos pressupdem diferentes diretrizes de objetivos,
projetos de discurso dos falantes ou escreventes) (BAKHTIN, 2011 [1979], p.
272).

Assim, 0 modo como o interlocutor compreende o enunciado refletira na sua
atitude responsiva. Logo espera-se, em uma relacdo dialégica da linguagem, uma
atitude responsiva ativa do interlocutor, seja ela imediata ou de efeito retardado, e ndo
uma responsividade passiva, pois “O falante sempre espera por uma resposta e nao
apenas por uma repeticdo de seu discurso” (OHUSCHI, 2013, p. 48).

No ambito de nossa pesquisa, que se desenvolve no contexto de ensino e
aprendizagem, e pauta-se na concepcao de escrita como trabalho, esperamos que o
PPLE por nés elaborado, a ser implementado por professores das redes de ensino,
contribua para uma atitude responsiva dos alunos por meio de suas producdes

textuais escritas.
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Nesse sentido, caso o aluno tenha internalizado os conhecimentos sobre a
tematica a ser desenvolvida no texto durante as atividades prévias, em que lhe é dado
0 tempo suficiente para o processo de internalizacdo das ideias, ele provavelmente
demonstrara juizo de valor demarcado no seu estilo verbal por suas escolhas
linguisticas. Esses posicionamentos valorados remetem a uma atitude responsiva
ativa do aluno, e podem ocorrer como uma resposta imediata ao enunciado ou ser
internalizados e retomados em outras situacdes de interacdo a serem vivenciadas por
ele, o que corresponde a uma responsividade silenciosa. Entretanto, caso o aluno nao
atinja o processo de reflexdo necessario para transformar o dito pelo outro em seu
dizer, limitando-se a repetir as palavras ja ditas nas atividades prévias apenas para
cumprir uma obrigacdo, sua atitude responsiva sera passiva.

E nesse movimento de enunciados responsivos que se delineia o dialogismo.
Para o Circulo de Bakhtin, “O dialogo, no sentido estrito da palavra, € somente uma
das formas da interacdo verbal/discursiva, apesar de ser a mais importante”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 219). Assim, sua compreensio nio deve ser reduzida
a essa acepcao. Um livro, por exemplo, pode ser discutido dialogicamente quando ha
uma analise desse trabalho de forma oral ou por meio de trabalhos escritos como as
resenhas e as criticas, 0 que se constitui em uma resposta ativa, uma réplica do

sujeito. O dialogo, portanto, no sentido amplo da palavra, significa dizer que

o discurso verbal é inevitavelmente voltado para discursos anteriores tanto do
proprio autor, quanto de outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso
verbal parte de determinada situacao de um problema cientifico ou de um estilo
literario. Desse modo, o discurso verbal impresso participa de uma espécie de
discussdo ideolégica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 219).

Faraco (2009) explica essas acepcdes de didlogo, esclarecendo que o proprio
termo nos leva a pensar em dialogo em um sentido estrito, ou seja, como uma
conversa entre duas pessoas ou a sequéncia de fala dos personagens no texto
dramatico. “Entretanto, os membros do Circulo de Bakhtin ndo sao tedéricos do didlogo
nesses sentidos. Nao lhes interessa o estudo da forma-dialogo como tal, seja na
composi¢ao escrita ou no texto dramatico, seja na interagéo face a face” (FARACO,
2009, p. 60). Assim sendo, o dialogo, no sentido de conversa entre duas pessoas,

constitui-se apenas como um entre os inUmeros exemplos de interagédo social em que
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€ possivel observar a dindmica do processo de interacdo das vozes sociais”
(FARACO, 2009, p. 61).

A dialogia da linguagem, nessa perspectiva, significa dizer que os enunciados
de um processo comunicativo sdo constituidos de varios outros discursos além
daqueles de quem os diz. “O objeto efetivo do dialogismo € constituido, portanto, pelas
relacbes dialdgicas nesse sentido lato — mais amplas, mais variadas e mais
complexas” (FARACO, 2009, p. 62).

Nessa vertente, Fiorin (2018) ressalta que o0s discursos sdo sempre
atravessados por outros discursos, chamados de discurso alheio. Nesse encontro de
discursos, ocorre a dialogizacdo interna entre as palavras que constituem os
enunciados. Nas relacdes de sentido que se estabelecem entre esses enunciados,
esta o dialogismo da linguagem. Ohuschi (2013, p.43) estende ainda mais essa visao:

Em sentido amplo do termo, o dialogo é compreendido como um extenso lugar
de luta entre forcas socioideoldgicas, entre vozes sociais, havendo um
verdadeiro confronto entre as ideias préprias e as do outro: acordos,
desacordos, refutagfes, questionamentos etc.

Desse modo, o principio dialégico do Circulo de Bakhtin compreende a
linguagem como forma de interacdo social, pois ela se realiza em situacdes
discursivas, por meio de enunciados compostos por signos ideolégicos, verbais e ndo
verbais, envolvendo o sujeito social, situado em determinado contexto historico, social
e ideoldgico. Consequentemente, “A comunicagcdo discursiva nunca podera ser
compreendida nem explicada fora dessa ligagdo com a situacdo concreta”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 219).

A esséncia da linguagem esta, portanto, na interacdo verbal/discursiva e nos
enunciados que dela resultam. Em outras palavras, a interacdo social € inerente a
linguagem, e ocorre por meio de enunciados constituidos de signos sociais,
produzidos pelo sujeito social, que interage com outros sujeitos numa troca de

discursos, dai a natureza dialogica da linguagem. Nesse viés,

Todo enunciado, por mais significativo e acabado que seja, € apenas um
momento da comunicacgéo discursiva ininterrupta (cotidiana, literaria, cientifica,
politica). No entanto, essa comunicacao discursiva ininterrupta €, por sua vez,
apenas um momento da constituicdo ininterrupta e multilateral de uma dada
coletividade social (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 219-220).
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Nesse sentido, “Bakhtin entende o universo da cultura como um grande e
infinito didlogo” (FARACO, 2009, p. 42), pois 0 universo cultural se sobrepde a
consciéncia individual, que, por sua vez, tem sua realidade semiética concebida por
meio da interacdo social, ou seja, nas relacGes dialégicas. De acordo com Faraco
(2009), o sujeito, como ser social, produzira seus textos com sua consciéncia
individual construida nessa dinamica dialégica, num movimento de réplica ao ja dito e
também sob o condicionamento da réplica ainda ndo dita, mas ja solicitada e prevista.

O Circulo de Bakhtin defende, portanto, que os enunciados sédo essencialmente
dialogicos, pois implicam na relacdo de sentidos, que resultam em um encontro ou
confronto de varias vozes, as quais podem concordar entre si, mas também
acrescentar, ignorar, posicionar-se de forma contraria etc., num movimento
ininterrupto de producdo de sentido e transformacao de ideias em um determinado
momento histérico, social, cultural e ideoldgico. A lingua, nessa légica, “é um processo
ininterrupto de formacé&o, realizado por meio da interacdo sociodiscursiva dos falantes”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 224), e “a consciéncia nasce e existe encarnada na
palavra, por meio da qual a pessoa sofre a influéncia da coletividade de seu grupo”
(GRILLO, 2017, p. 73).

Nessa perspectiva, a abordagem sociodiscursiva da linguagem surgiu em
contraposicao a outras teorias predominantes a época, pois “Cada momento social e
histérico demanda uma percepcéo de lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o
carater dinamico da linguagem no meio social em que atua” (FUZA; OHUSCHI;
MENEGASSI, 2011, p. 479). E possivel perceber essa dinamicidade em Vol6chinov
(2017 [1929]), que, ao discorrer sobre a natureza dialégica da linguagem, dentro da
perspectiva da interacdo verbal/discursiva, critica as ideias defendidas por outras duas
correntes linguisticas as quais nomearam como subjetivismo individualista e
objetivismo abstrato. Assim, opde-se a ideia de que a lingua é individual, racional,
monoldgica, estavel, um produto pronto, caracteristicas inerentes ao subjetivismo
idealista; e a ideia de que a lingua € imutavel, fechada e um sistema de codigos que
se combinam para serem decodificados, propria do objetivismo abstrato.

Tais correntes fundamentavam o pensamento linguistico-filoséfico da época. O
subjetivismo idealista ou individualista concebia a lingua/linguagem como um produto
consumado, uma representacdo exata da mente humana, como a expressao do
pensamento do sujeito, portanto monolodgica e resultante do psiquismo individual; e

compreendia os enunciados como formas linguisticas passiveis de serem analisadas
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isoladamente, sem considerar o contexto social. Assim, “(...) 0 subjetivismo
individualista também considerava o enunciado monolégico enquanto a ultima
realidade, isto é, o ponto de partida do seu pensamento sobre a linguagem”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 202).

Portanto, o enunciado monolégico, para Voléchinov (2017 [1929]), é, do ponto
de vista do subjetivismo individualista, um ato puramente individual, uma expressao
da consciéncia individual, dos seus propdésitos, intencdes etc. E a expressdo da
consciéncia individual, grosso modo, é algo que se formou e se definiu de alguma
forma no psiquismo do individuo, e é objetivado para fora com a ajuda de alguns
signos externos. De acordo com esse pensamento, “o linguista e o filésofo da
linguagem tém a tarefa de explicar, exaustivamente, o fato linguistico como algo
proveniente de um ato de criagao individual. (OHUSCHI, 2013, p. 34).

Essa teoria da expressdo que fundamenta o subjetivismo individualista &
refutada por Volochinov (VOLOCHINOV, 2017 [1929]), quando afirma que o centro
organizador de qualquer enunciado ndo esta no interior do individuo, mas sim no meio
social que o circunda. Assim, “O enunciado como tal € em sua completude um produto
da interacdo social, tanto a mais proxima, determinada pela situacéo da fala, quanto
a mais distante, definida por todo o conjunto das condi¢cdes dessa coletividade falante”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 216).

O objetivismo abstrato, por sua vez, corrente fundamentada no estruturalismo
de Ferdinand de Saussure, caracteriza-se pelo fato de o sistema linguistico se
sobrepor ao psiquismo individual do sujeito. O foco da lingua entdo ndo é mais o

sujeito do subjetivismo individualista e sim a prépria estrutura linguistica. Desse modo,

O objetivismo abstrato, ao considerar o sistema da lingua como Unico e
essencial para os fenémenos linguisticos, negava o ato discursivo — o
enunciado — como individual. (...) O subjetivismo individualista considera
justamente o ato discursivo — o enunciado — como Unico e essencial. No
entanto, ele também define esse ato como individual e por isso tenta explica-lo
a partir das condicdes da vida psicoindividual do individuo falante
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 200).

A lingua, portanto, no objetivismo abstrato, € pensada essencialmente como
um instrumento de comunicacao composto por signos linguisticos, constituindo-se em
um sistema imovel, homogéneo, estavel e acabado, um produto social, mas sem
qualquer possibilidade de interferéncia pelo sujeito que o utiliza, sendo, por isso,

imutavel. Nesse sentido, “as leis linguisticas ndo podem depender da consciéncia do
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individuo, ao qual so caberia aceita-las, havendo um anico critério linguistico: certo ou
errado - as regras ja sdo estabelecidas e o0 sujeito apenas as leva para sua
consciéncia” (OHUSCHI, 2013, p. 34).

O pensamento dessa corrente filosofica € criticado veemente por Voléchinov
(2017 [1929]), o qual afirma que a lingua € dinamica e sofre mudancas a depender da
situacdo discursiva. Isso significa que uma mesma palavra pode ter sentidos
diferentes conforme o contexto em que é utilizada, e que a forma linguistica € mutavel
e flexivel.

Apos fazer uma sequéncia de ponderacbes sobre o objetivismo abstrato,
Voléchinov (2017 [1929]) passa a se questionar se os fundamentos do subjetivismo
individualista sdo os corretos comparando-os aos daquela corrente linguistico-
filoséfica, levantando, ainda, a possibilidade de a verdade estar em um meio-termo
entre as duas tendéncias linguisticas. Entretanto, logo em seguida, o autor desfaz a

davida:

De fato, o ato discursivo, ou mais precisamente o seu produto — o enunciado —
de modo algum pode ser reconhecido como um fendémeno individual no sentido
exato dessa palavra, e tampouco pode ser explicado a partir das condicbes
psicoindividuais e psiquicas ou psicofisiolégicas do individuo falante. O
enunciado é de natureza social (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 200).

Desse modo, ao mesmo tempo em que aponta as falhas teoricas no
subjetivismo individualista — a lingua focada no individuo - e objetivismo abstrato — a
esséncia da lingua estd no sistema linguistico -, Volochinov (2017 [1929]) apresenta
uma nova proposta: a interacdo verbal/discursiva. Nessa concepcédo de
lingua/linguagem, “Os autores rejeitam a enunciagado monoldgica, em que se apoiam
as duas orientacdes, defendendo uma enunciacgao dialdégica” (OHUSCHI, 2013, p. 35).
A lingua, nesse sentido, € uma atividade enunciativa que ocorre nas relacdes entre 0s

sujeitos dentro de contextos comunicativos.

A realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o resultado monolégico isolado, tampouco o ato
psicofisiologico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da interagao
discursiva que ocorre por meio de um ou de vérios enunciados. Desse modo,
a interagdo discursiva é a realidade fundamental da lingua (VOLOCHINOV,
2017 [1929], p. 218-219).
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Nessa linha, Voléchinov (2017 [1929]) sustenta que o0 contexto social determina
o produto resultado da interacdo verbal/discursiva ocorrida entre dois ou mais
individuos, qual seja, o enunciado. Com isso, “a linguagem passa a ser compreendida
a partir de sua natureza socio-historico-ideoldgica” (OHUSCHI, 2013, p. 42). Em

outras palavras,

as trocas de experiéncias e conhecimentos se ddo por meio da interagdo de
didlogos entre os sujeitos, sendo concebidos como construtores sociais. Os
enunciados sdo produzidos de acordo com as situagbes do meio social,
havendo o social interferindo no individual para formar a expressao. Tal no¢éo
opde-se, assim, a perspectiva que entendia a expressdo como sendo
organizada pela atividade mental e transmitida pelo sujeito para o meio (FUZA;
OHUSCHI, 2014, p. 13).

Ressaltamos, portanto, como ja explicitado no decorrer desta secdo, que o
dialogo é a forma mais importante da interacdo verbal/discursiva, no sentido de os
enunciados serem constituidos de outros discursos, num movimento ininterrupto,
conforme afirma Voléchinov (2017 [1929], p. 221): “O processo do discurso,
compreendido de modo amplo como um processo da vida discursiva exterior e interior,
€ ininterrupto e ndo conhece nem inicio nem fim”.

Destacamos, neste ponto, que as valoracdes sociais e a consciéncia
socioideoldgica do sujeito sdo construidas por meio da interacdo discursiva nas
relacdes sociais. Trata-se de uma cadeia da criacdo e da compreenséo ideoldgica que
nunca se rompe, “que vai de um signo a outro e depois para um novo signo”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Ou seja, o individuo, como sujeito social, compartilha
ideias e valores com 0s grupos sociais 0s quais integra.

Essas ideias e valores constituem o discurso interior, isto é, a consciéncia
socioideoldgica do sujeito, e sdo materializados no mundo exterior por meio dos
signos a partir de enunciados que, por sua vez, chegam a outros sujeitos. Por isso
diz-se que é um processo ininterrupto, pois, quando isso ocorre, novas relacdes
dialogicas se estabelecem, e, com isso, produzem-se novos enunciados. Nas palavras
de Volbchinov (2017 [1929], p. 95), “Uma consciéncia s6 passa a existir como tal na
medida em que é preenchida pelo contetdo ideoldgico, isto é, pelos signos, portanto,
apenas no processo de interagao social”.

Ao explorarmos esse aspecto da lingua/linguagem em nossa pesquisa,
portanto no contexto de ensino e aprendizagem, pretendemos ndo somente investigar

o nivel de consciéncia socioideoldgica dos alunos em relagédo a temética selecionada,
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qual seja, o acumulo do lixo no bairro onde moram - que esta inserida em uma
tematica maior, a ambiental -, mas, principalmente, a partir do resultado, leva-los a
refletir criticamente, por meio do contato com varios enunciados inseridos no PPLE,
sobre outros aspectos valorativos inerentes ao tema. Nosso intento, entdo, é contribuir
para a ampliacdo, ou mesmo construcéo da consciéncia socioideologica dos alunos,
para que eles sejam capazes de produzir textos escritos autorais, em que sejam

sujeitos de suas palavras.

2.1.1 As concepc0Oes de linguagem

As correntes filosofico-linguisticas subjetivismo individualista e objetivismo
abstrato, criticadas pelo Circulo de Bakhtin e, principalmente, sua proposta, a
interacdo verbal/discursiva, foram e ainda continuam sendo objetos de estudo e
pesquisa por inumeros linguistas. No Brasil, apds um periodo de intensa discussao
entre os anos de 1980 a 1990, alguns linguistas brasileiros perceberam que o0 ensino
da Lingua Portuguesa, até entdo, seguia as caracteristicas do subjetivismo
individualista e do objetivismo abstrato, desconhecendo praticas pedagogicas
inerentes as caracteristicas da interacéo verbal/discursiva.

Com base nesses estudos e pesquisas, essas correntes foram, entéo,
redimensionadas para o contexto de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
no Brasil, tendo sido “renomeadas por diferentes estudiosos brasileiros, como
proposto por Geraldi (1984): linguagem como expressao do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacao e linguagem como forma de interagdao” (FUZA,
OHUSCHI, MENEGASSI, 2020, p. 11).

Passemos a explicar cada uma dessas concepg¢fes, fundamentadas nas
correntes explicitadas anteriormente, sem perder de vista que “suas caracteristicas
foram ampliadas a realidade brasileira de ensino de linguas” (FUZA; OHUSCHI;
MENEGASSI, 2020, p. 11). Além de sua caracterizagdo e contextualizagdo historica,
abordaremos também a forma como as praticas de gramatica, leitura e producéo
textual foram/séo conduzidas em cada uma dessas concepgoes.

A concepcao de linguagem como expressédo do pensamento, nome dado por
Geraldi (2011) ao subjetivismo individualista no Brasil, entende a linguagem como

uma atividade individual, monologica, que dispensa a interlocucdo e outros fatores
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externos a enunciacdo como o contexto de producdo. Para essa concepcéo, a lingua

€ um sistema estatico e imutavel. Travaglia (2000) explica no mesmo sentido que:

A expressao se constr6i no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo
apenas uma traducéo. A enunciacéo é um ato monoldgico, individual, que nédo
é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacao social
em que a enunciacao acontece (TRAVAGLIA, 2000, p. 21).

Essa concepcdo se estabeleceu no Brasil na década de 1960, quando “a
palavra de ordem era expor e transmitir conteddos que deveriam ser dominados pelo
aluno. (...) Assim, conhecer a lingua significava dominar a gramatica da lingua: sua
histéria e suas normas” (ZANINI, 1999, p.80). A Lei 4024/61 foi o amparo legal que
permitiu as escolas, durante dez anos, continuar o ensino da gramatica pela
gramatica, com foco na metalinguagem (ZANINI, 1999).

No ambito do ensino da gramatica, essa concepcao € reforcada pelos estudos
tradicionais da gramatica normativa, pautada no certo e no errado, e que privilegia a
norma padréo, o falar das camadas mais favorecidas e o ensino pela metalinguagem.
No dizer de Travaglia (2000, p. 21), “Presume-se que ha regras que se constituem
nas normas gramaticais do falar e escrever ‘bem’, consubstanciadas nos chamados

estudos linguisticos tradicionais que resultam na gramatica normativa”. Desse modo,

0 ensino da lingua enfatiza a gramatica teorico-normativa: conceituar,
classificar, para, sobretudo, entender e seguir as prescricdes em relacdo a
concordancia, a regéncia, a acentuacao, a pontuacao e ao uso ortografico. O
eixo da progressao curricular e dos manuais didaticos sao os itens gramaticais,
isto é, os aspectos relacionados a fonética, a morfologia e a sintaxe
desvinculados das atividades de leitura e de producéo textual (PERFEITO,
2010, p. 13).

Quanto a leitura, esta concepg¢ao concebe o texto como um produto acabado,
desconsiderando seu contexto de producao e o interlocutor como sujeito produtor de
sentido, restando a ele o papel de receptor de informacdes, em uma postura passiva
na relacao texto-leitor. Nesse viés, voltada para a oratoria, e ensinada de forma
mecanica, “a leitura é vista, tradicional e prioritariamente, como extracao de sentidos,
fixados pelo autor do texto ou por um leitor autorizado” (PERFEITO, 2010, p. 14).

A escrita, na concepc¢ao de linguagem como expresséo do pensamento, guarda
relagdo com o ensino normativo da lingua, pois, segundo a teoria gramatical, “se
pensar bem permite ao individuo falar bem, pela mesma razéo o individuo ira transpor

tais regras e principios adequadamente para o papel, na produgdo escrita”
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(PERFEITO, 2010, p. 14). Assim, esperava-se que o aluno com um bom desempenho
nos exercicios de classificacdo fosse capaz de, a partir de um tema, produzir um bom
texto, sem que tivesse havido qualquer atividade prévia a escrita.

Ao objetivismo abstrato, Geraldi (2011) chamou de concepgao de linguagem
como instrumento de comunicacdo. Essa concepcdo de linguagem, pautada no
estruturalismo de Saussure, percebe a lingua como um conjunto de signos, que se
combinam segundo regras, capazes de transmitir informagdes de um emissor para
um receptor.

No desenho comunicativo dessa concepc¢do, a lingua se resume a um
instrumento de comunicacéo, servindo apenas para transmitir mensagens. Nao ha,
portanto, nessa estrutura de comunicacdo, uma relacéo de interagcdo, pois alguém
emite uma mensagem para alguém que a recebe. Ou seja, esta concep¢ao separa o
homem de seu contexto social, por limitar-se ao estudo do funcionamento interno da

lingua. Assim, nas palavras de Travaglia (2000):

Para essa concepcdao, o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir
a um ouvinte, ou seja, informacdes que quer que cheguem ao outro. Para isso
ele a coloca em codigo (codificacéo) e a remete para o outro através de um
canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os
transforma de novo em mensagem (informacdes). E a decodificacéo
(TRAVAGLIA, 2000, p. 22).

De acordo com Zanini (1999), essa concepcéo foi normatizada no Brasil pela
Lei 5.592/71. O ensino de lingua portuguesa passou a se limitar a pratica de exercicios
com base em modelos. Tendo como fundamento a aprendizagem pela repeticao, e
com o auxilio dos livros didaticos, esse modelo de ensino foi disseminado por todo o
pais. Sem reclamacfes ou questionamentos dos professores, provavelmente por se
estar em plena ditadura militar, essa forma de ensino perdurou por dez anos.

Na gramatica, essa concepcao se reflete na crenca de que a pratica da
repeticéo leva a aprendizagem. Assim, as normas gramaticais sdo conceituadas para,
em seguida, serem praticadas por meio de exercicios em frases isoladas, sem
qualquer contextualizagdo. Logo, o ensino de lingua portuguesa pautado nessa
concepcao também vai ser fundamentado na teoria gramatical, enfatizando a forma e
focalizando “o estudo de fatos linguisticos por intermédio de exercicios estruturais
morfossintaticos, na busca da internalizacdo inconsciente de habitos linguisticos,
préprios da norma culta” (PERFEITO, 2010, p. 16-17).
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Quanto a leitura, quando ocorria, limitava-se a mera decodificacédo, repeticao
do que o autor diz, ou como um pretexto para praticar exercicios gramaticais. “A
leitura, nessa concepc¢do estruturalista, € vislumbrada também como extragdo do
sentido de texto, mas sob diferente perspectiva: a do estruturalismo. O texto &
considerado o portador dos sentidos” (PERFEITO, 2010, p. 17).

Em relacdo a escrita, Perfeito (2010) destaca que a énfase as estruturas frasais
vai se refletir nos textos, que sédo estudados no limite de suas tradicionais tipologias:
narracao, descricao e dissertacdo, sem considerar, entretanto, as suas condi¢des de
producdo. O periodo das chamadas técnicas de redacdo enfatiza também o ensino
da estrutura interna desses tipos textuais, a exemplo da introducéo, desenvolvimento
e conclusao, componentes da estrutura da dissertagéo.

Em contraposicdo as concep¢bes de linguagem como expressdo do
pensamento e como instrumento de comunicacgao — relacionadas respectivamente as
correntes linguisticas filoséficas denominadas subjetivismo individualista e objetivismo
abstrato, surge a concepc¢ao de linguagem como forma de interagdo, denominada
assim por Geraldi (2011). Nesse sentido,

A expressao realizada pelos interlocutores ndo é simplesmente organizada
pela atividade mental e transmitida pelo individuo pelo meio social. (...), na
verdade, o que ocorre é que as situacdes ou ideias do meio social sédo
responsaveis por determinar como sera produzido o enunciado. Desse modo,
a formagédo da expressdo depende das condi¢cdes sociais, assim, temos o
social interferindo no individual (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 489)

Essa nova abordagem da linguagem fundamenta-se na corrente linguistica
filoséfica proposta pelo Circulo de Bakhtin, segundo a qual, a lingua € um fenémeno
social, realizado pela enunciacéo, que é o produto da interacdo entre individuos em

determinado contexto social. De acordo com Travaglia (2000):

Nessa concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacgfes a outrem,
mas sim realizar ac¢des, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem &, pois, um lugar de interacao humana, de interacdo comunicativa
pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto socio-histérico e ideolégico
(TRAVAGLIA, 2000, p. 23).

Zanini (1999) denomina os anos 1980 como a década dos discursos, um
periodo muito rico em teorias linguisticas, quando surgiram muitas ideias, reflexdes,

guestionamentos, pesquisas e propostas de praticas pedagogicas voltadas para a
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construcdo de um novo ensino de lingua portuguesa. Os estudos de Geraldi (2011)
foram o grande marco das mudangas que estavam por vir, “pois neles se
apresentavam novas bases tedricas para reflexdes, advindas do dialogismo do Circulo
de Bakhtin” (MENEGASSI, 2016, p. 193).

Na década de 1990, as pesquisas continuaram, assim como 0S movimentos
para a implementacéo das novas bases tedrico-metodolégica. Com isso, a concepcao
interacionista da linguagem foi implementada pela Lei n® 9394/96 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB), enfatizada em 1998, nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), e ratificada, em 2017, pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Na concepcdao interacionista da linguagem, as praticas de linguagem de leitura,
escrita e analise linguistica ocorrem de forma interligada por meio do texto, que é
compreendido como elemento central do ensino da lingua portuguesa. Nessa
vertente, Geraldi (2013, p. 135) considera “a producao de textos (orais e escritos)
como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua”. Por meio dele, o dialogo ocorre durante todos os
momentos do processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Durante a leitura de textos dos mais variados géneros, dialogam texto e aluno,
mediados pelo professor. Os alunos, nesse sentido, conversam com o texto por meio
de debate e respostas as questdes relativas ao texto, que envolvem as condicfes de
producdo do género, a compreensao, interpretacdo, analise linguistica, e, por fim, a
producao textual. A relacdo dialdgica continua durante o processo de revisao feito pelo
professor, pelos colegas e pelo préprio aluno, que deixam sua impressao na reescrita

do texto.

Envolvem-se ai as atividades que fortalecem a competéncia lingiiistica de seus
autores: leitura critica, a escrita com objetivo e leitor definidos, a compreensao
e interpretacdo do mundo, a reflexdo sobre a prépria linguagem. Aqui o texto
ja ndo se revela um produto pronto, intocavel, que pertence somente ao seu
criador, que nao permite inferéncias, nem interferéncias, pois surge para
satisfazer as necessidades do autor e do leitor que compartilham um mesmo
conhecimento de mundo e de lingua (ZANINI, 1999, p. 84).

Nesse viés, segundo Perfeito (2010), na leitura, ndo s6 o autor, mas também o
leitor, num processo dialégico com o texto, é produtor de sentido. A analise linguistica
— e ndo mais a gramatica — € feita de forma contextualizada e reflexiva tanto durante

a mobilizacdo dos recursos linguistico-expressivos, possibilitando a coproducéo de



38

sentidos no processo de leitura, quanto no momento da reescrita textual, local de
analise de producao de sentidos. A escrita, vista como pratica social, resulta de um
processo, que precisa cumprir etapas que se iniciam antes do planejamento, nas
atividades prévias, passa pela producdo do texto, segue para revisdo, e sO termina
com a ultima versao da reescrita.

Quando o professor assume esse tipo de pratica pedagdgica, adota a
concepgao interacionista da linguagem. Com isso, o0 aluno deixa a posi¢céo passiva de
receptor de mensagens em que se encontrava no ensino pautado nas concepgdes
anteriores, para a posicdo de sujeito de sua fala. E por meio do texto, portanto, que a
interacdo acontece, seja no momento de atividades de leituras, seja no processo de
producao textual.

Voldchinov (2017 [1929]) explora esse aspecto quando sustenta que o locus
da palavra é a interacdo, pois ela se realiza entre os individuos. Pode-se dizer,
portanto, que a lingua é o reflexo das rela¢gdes sociais, pois as pessoas se relacionam
por meio da linguagem. Ao contrario das concepgdes anteriores, aqui os interlocutores
sdo assumidos como sujeitos, agentes sociais, e a linguagem é considerada uma acao
por meio da qual o individuo vai se expressar em um processo de interacdo com o
outro.

Nessa perspectiva, € a situacdo, o contexto comunicativo que vai determinar o
modo como se ira agir, utilizando-se de um discurso, realizado por meio de tipos
relativamente estaveis de enunciados, os géneros discursivos, determinados pelas
condicbes de producdo. Trata-se da teoria de géneros discursivos, do Circulo de
Bakhtin. Diferentemente das outras concepc¢des de linguagem, aqui o social interfere
no individual, e a linguagem deixa de ser monoldgica, passando a considerar o outro
numa relacao dialégica que esta em constante movimento.

Ao considerarmos o contexto de ensino e aprendizagem, é possivel afirmar que
o objetivo maior do ensino da Lingua Portuguesa na abordagem interacionista é levar
o aluno a refletir sobre a linguagem, a ser critico em relacdo ao mundo que o cerca, a
saber transitar linguisticamente por diversos contextos comunicativos. Dessa forma, a
escola promove o uso da lingua como forma de interacdo social, e, com isso, cumpre
seu papel de contribuir para o desenvolvimento da competéncia linguistica discursiva
do aluno.

Essa interagédo social vai se materializar por meio de textos dos mais diversos

géneros discursivos, que precisam ser trabalhados em sala de aula para que o aluno
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possa utiliza-los quando a vida em sociedade demandar seu uso. Isso significa
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno.

A Base nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017)°, na parte que
trata do componente curricular Lingua Portuguesa, a despeito das criticas recebidas
por estudiosos da area, expde em seu texto a adocdo de uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, a exemplo do que ja vinha sendo proposto pelos Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL, 1998):

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteddos, habilidades e obijetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicac¢do/uso da
linguagem. (...) Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens (BRASIL, 2017, p. 67- 68).

Nessa perspectiva, o texto assume a centralidade como unidade de trabalho a
partir de seu contexto de producdo, ao mesmo tempo em que direciona o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem - verbal, ndo verbal
e multimodal — em atividades de leitura, escuta e producao de textos orais e escritos.

Entretanto, parece existir, ainda, uma lacuna entre o que os documentos
normativos orientam e o que realmente se pratica em sala de aula. Muitas vezes isso
ocorre porque, provavelmente, nem todos ndés, professores, tivemos a oportunidade
de conhecer os estudos relacionados as concepc¢des de linguagem. Seria nhecessario,
portanto, que os docentes tivessem a possibilidade de conhecé-los, para, com isso,
poder implementar em suas aulas as praticas pedagogicas alinhadas as concepcdes
interacionista e dial6gica da linguagem.

Na sequéncia de nossos estudos, abordamos especificamente, na secdo
seguinte, a escrita e suas concepc¢oes, tracando sua relacdo com as concepcdes de

linguagem aqui discutidas.

5 Bonini e Costa-Hubbes (2019) evidenciam algumas questdes no texto da BNCC que a distanciam da concepcgdo
interacionista da linguagem, devido ao préprio contexto de produgdo do documento. Entretanto, ao contemplarmos
aspectos constantes na BNCC que se alinham, em alguma medida, a perspectiva adotada neste trabalho,
consideramos pertinente citar esse documento normatizador da educacéo béasica.
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2.2 A PRATICA DA ESCRITA

Uma das maiores preocupacfes dos docentes de Lingua Portuguesa do
ensino basico € encontrar a melhor forma de ensinar seus alunos a produzir textos
escritos. Grande parte de nds, professores, acredita, até pelo senso comum, que esse
caminho passa pela leitura. Entretanto, as atividades com texto em sala de aula ainda
continuam sendo, frequentemente, com o objetivo final de ensinar gramética, pois, em
geral, ap0s as perguntas de compreensao e interpretacdo, passa-se ao ensino da
teoria gramatical, por meio de conceitos e posteriores exercicios de reconhecimento
das regras em fragmentos retirados do texto (ANTUNES, 2003). Nessa direcao,
quando atividades de escrita ocorrem, geralmente € como pretexto para a verificacdo
de aspectos gramaticais, em uma perspectiva de concepg¢ao de escrita com foco na
lingua (MENEGASSI, 2016). Assim, texto lido e texto escrito distanciam-se de uma
abordagem interacionista de lingua e linguagem.

Uma possivel explicacdo para esse descompasso entre a mudanca que se
quer fazer e o que realmente se faz pode estar relacionada, inicialmente, a falta de
uma formacdo adequada de grande parte de nds, professores, fundamentada nas
concepcOes interacionista e dialdgica de lingua e linguagem, que nos possa dar o
suporte tedrico-metodologico necessario para implementar as mudancas em nossa
forma de ensinar.

De outro lado, é possivel que, apesar de muitos de nés termos recebido a
devida qualificacdo, sentimos, como profissionais, certa dificuldade em implementar
mudancas em nossa escola, pois, ndo somente ndés, mas também a equipe
pedagdgica da escola, somos parte de uma geracdo formada em um ensino béasico
de Lingua Portuguesa fundamentado nas concepcdes de linguagem como expressao
do pensamento e como instrumento de comunicacdo, das quais relutamos em nos
desprender. Junta-se a esses fatores, a historica questao das condi¢des insuficientes
de trabalho dispensadas ao professor, o que se configura em um empecilho para uma
educacao de qualidade, como a implementacdo de um ensino pautado na concepcao
interacionista da linguagem.

Ao nos remeter aos marcos tedricos, é possivel afirmar que o ciclo do ensino
de Lingua Portuguesa fundamentado nas concepgdes de linguagem que privilegiam
a gramatica comecou a perder forca a partir da publicacéo da obra O texto em sala de

aula, em 1984, que consiste numa coletanea de textos organizada por Jodo Wandeley
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Geraldi. Desde entdo, as ideias dessa obra passaram a ser difundidas nas
universidades brasileiras, propiciando a formacéo de professores com a nova Visao

tedrica. Esse livro

lancou novos olhares sobre o ensino da leitura, producao textual escrita e
gramatica aos professores de Lingua Portuguesa no pais, pois se
apresentavam novas bases teoricas para reflexdes, advindas do dialogismo do
Circulo de Bakhtin, que culminariam em alteragdes teoérico-metodolégicas
preciosas (MENEGASSI, 2016, p. 193).

Por outro lado, essas mudancas, tao festejadas na ultima década do século
XX, ainda vém ocorrendo de maneira muito lenta pelas razfes ja expostas, e ainda
pela resisténcia de muitas escolas/professores em compreender que o aluno nao
obterd conhecimento para produzir textos escritos apenas pelo ensino de regras
gramaticais, e que € necessario destinar parte do tempo das aulas de lingua
portuguesa para o trabalho com o texto nas perspectivas interacionista e dialégica de
lingua e linguagem.

Diante disso, para que os alunos se tornem leitores e produtores de textos, é
preciso que tanto nés, professores de lingua portuguesa, como também diretores e
coordenadores pedagogicos, recebamos a formacdo e atualizacbes continuas
necessarias nessas perspectivas. Assim, a hosso ver, uma formacao que alcance as
direcbes escolares e os profissionais técnicos da educacdo poderad possibilitar o
surgimento de uma rede de apoio nas escolas, que contribua para a implementacao
da nova base tedrico-metodolégica, afastando a possibilidade de um ensino voltado
apenas para as concepg¢des de linguagem como expressdo de pensamento e como
instrumento de comunicacao.

Essas mudancas precisam avancar, pois, ha sociedade contemporanea, urge
a necessidade da formacdo de sujeitos que tenham a capacidade de responder
ativamente aos discursos contidos nos inimeros textos dos mais variados géneros
discursivos com que se deparam em todos os instantes de seu dia, tais como:
telejornais, reportagens, telenovelas, publicidades, artigo de opinido, noticias
televisivas, noticias veiculadas pelas redes sociais, charges e posts de facebook,
whatsapp, twitter, instagram. Géneros esses condutores de ideologias, que poderéao
constituir a consciéncia socioideoldgica dos alunos. Desse modo, o cidaddo que ndo
esta preparado para receber esses textos corre o risco de assimilar a ideologia que

compde os discursos neles contidos, e ser manipulado sem perceber.
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Dai a importancia do trabalho com os mais variados géneros discursivos na
escola, principalmente com aqueles que veiculam uma maior carga ideoldgica. Além
disso, a0 mesmo tempo em que a escola precisa desenvolver atividades de
compreensao e interpretacdo desses textos que fazem parte do dia das pessoas,
levando-os a refletir sobre as tematicas abordadas de forma reflexiva, questionadora
e critica, precisa ensinar também a escrita desses géneros discursivos, por meio de
projetos significativos, para que o aluno possa ter a capacidade de produzir na sua
realidade externa a escola seus proprios textos escritos, no género discursivo que a
situacdo comunicativa solicitar. A escrita ensinada na escola reveste-se, assim, de
carater social, podendo ser um instrumento para a participacédo do aluno/cidadéo nos
meios sociais em que atua.

Importante ressaltar, que, concomitantemente a esse trabalho de leitura e
escrita de textos, cabe a escola, a nosso ver, desenvolver formas para despertar no
aluno o interesse pela leitura de textos dos mais variados géneros - da esfera literaria
e de outras esferas - para além do ambiente escolar, pois acreditamos que o contato
frequente com textos escritos, ndo limitado a sala de aula, o auxiliara no processo de

desenvolvimento de sua escrita, conforme defende Antunes (2003):

(...) a atividade da leitura permite, ainda, que se compreenda o que é tipico da
escrita, principalmente o que é tipico da escrita formal dos textos da
comunicacao publica. Quer dizer, é pela leitura que se aprende o vocabulario
especifico de certos géneros de textos ou de certas areas do conhecimento e
da experiéncia. E pela leitura, ainda, que aprendemos os padrdes gramaticais
(morfoldgicos e sintaticos) peculiares a escrita, que aprendemos as formas de
organizagdo sequencial (como comegam, continuam e acabam certos textos)
e de apresentacdo (que formas assumem) dos diversos géneros de texto
escritos. A exposicéo, pela leitura, é claro, a bons textos escritos é fundamental
para a ampliacdo de nossa competéncia discursiva em lingua escrita
(ANTUNES, 2003, p. 75-76)

Compartilhamos do pensamento da autora, que percebe a importancia da
leitura frequente para o desenvolvimento da escrita. Assim, a leitura habitual, além de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo e social, e ser fonte de conhecimento e
reflexdo de diversos temas, certamente refletird no avanco do processo de escrita
desse aluno, desenvolvendo sua capacidade de expressar e organizar suas ideias de
forma coesa e coerente, além de proporcionar-lhe um repertorio vocabular variado.

Como ja dito, a BNCC (BRASIL, 2017), seguindo a linha tedrica ja
contemplada pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998),

evidencia um ensino de Lingua Portuguesa construido sob o fundamento teérico da
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concepcao interacionista da linguagem. O texto, nessa abordagem, € o elemento
essencial do processo de ensino e aprendizagem, e o trabalho com os mais variados
géneros discursivos, desde o0s escritos/impressos até o0s multissemioticos e
multimidiaticos, é fundamental para a percepcao de mundo pelo aluno.

Esse trabalho com os géneros discursivos contribui para o desenvolvimento
das competéncias gerais basicas do aluno estabelecidas na BNCC, quais sejam:
repertorio de conhecimento sobre as diversas areas; pensamento cientifico critico e
criativo; repertério cultural; capacidade de comunicacdo; argumentacdo; capacidade
de gerir sua propria vida; autoconhecimento e autocuidado; capacidade de
desenvolvimento social, de exercer sua cidadania com solidariedade; preocupacao
com a sustentabilidade, em ser colaborativos; e capacidade de desenvolvimento da
autonomia (BRASIL, 2017, p. 9).

Dessa forma, considerando que a BNCC estabelece também que as proprias
escolas sdo responsaveis pela construcdo das propostas pedagoégicas do ensino
conforme as bases tedricas apresentadas no documento (BRASIL, 2017, p. 20), torna-
se imediata a formacao de profissionais de educacédo das escolas publicas brasileiras
de acordo com as perspectivas interacionista e dialégica de lingua e linguagem.

Para melhor compreensdo de como se desenvolveram e desenvolvem as
praticas de escrita nas escolas brasileiras, é fundamental conhecer as concepc¢des de
escrita que regeram e regem o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, bem como a
concepcao de linguagem a que cada uma delas esté relacionada.

Sob uma viséo tedrica, com base no Interacionismo, Geraldi (2011) e Fiad e
Mayrink-Sabinson (1994) apresentam duas concepcdes de escrita: como inspiracao e
como trabalho. Com relacdo a primeira, Fiad e Mayrink-Sabinson (1994), ao
comentarem sobre a reescrita de académicos de Letras, observaram que os futuros
professores de Lingua Portuguesa nao entendiam, naguele momento, a escrita como
um trabalho, “mas sim como um fruto de uma emoc¢ao, de um momento de inspiracao
e que a reescrita quebraria esse encanto do primeiro momento” (FIAD; MAYRINK-
SABINSON, 1994, p. 57).

Quanto a concepgdo de escrita como trabalho, as autoras assumem que a
linguagem € construida pela interacdo entre os sujeitos, e que na escrita essa
construcdo passa por etapas diferentes em que o0 autor-sujeito planeja, escreve, |1é
seu texto, e o reescreve a partir dessa leitura. Nessa vertente, “a escrita envolve um

momento que pode ser considerado de pés-escritura: a revisdo” (MAYRINK-
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SABINSON, 1994, p. 55). O trabalho com a reescrita ocupa, portanto, um momento
indispensavel no processo de producao textual dentro da concepc¢ao da escrita como

trabalho, pois

a escrita € uma construcao que se processa na interacdo e que a revisao é um
momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo. Pensamos a
escrita como um trabalho e propomos o seu ensino como uma aprendizagem
do trabalho de reescritas. Consideramos um texto como um momento no
percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado. O texto original e
os textos dele decorrentes podem nos dar uma dimensé&o do que € a linguagem
e suas possibilidades (MAYRINK-SABINSON, 1994, p. 55).

Na perspectiva dessa abordagem, Geraldi (2011) sustenta que o texto
produzido pelo aluno deve ser visto e revisto pelo professor, que abandona sua
posicédo de corretor, de avaliador de um produto, e passa a avaliar o processo de
construcédo do texto. O professor, como interlocutor do aluno, pode fazer comentarios,
sugerir, questionar, acrescentar e intervir no texto em construcdo, respeitando as
ideias de seu locutor. O trabalho com a escrita ndo se encerra, portanto, com a
avaliacao da producéo textual e a atribuicdo de uma nota, como anteriormente ocorria.
Ele passa a ser um processo continuo onde o texto é o lugar de interacdo entre
professor e aluno.

Percebe-se, portanto, uma mudanca de postura do professor em relacdo ao
aluno. Ele deixa seu lugar de simples corretor e passa a ter uma atitude responsiva
guando, respeitando o discurso do aluno, instiga-o por meio de intervengdes ao seu

texto. Nesse viés,

a avaliacdo pressupde que a escrita seja considerada como algo que se usa
em sociedade, também fora dela, isto &, deve ser avaliada a luz das
necessidades sociais externas a sala de aula, o que constitui, aqui, os
conceitos iniciais de géneros do discurso, como: finalidade, interlocutor,
circulacdo social, portador textual e posicdo de sujeito-autor, posteriormente
configurados como elementos das condi¢cdes de producdo da escrita em

sociedade (MENEGASSI, 2016, p. 197).

Ao tomar como referéncia a visdo tedrica das concepcdes de escrita,
Sercundes (1997) desenvolveu as abordagens metodolégicas dessas concepcoes,
caracterizando-as como: escrita como dom, escrita como consequéncia e escrita

como trabalho.
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Segundo a pesquisadora, na concepcdo de escrita como dom, o ato de
escrever é uma qualidade inerente ao aluno, como se ele ja tivesse nascido com a
habilidade de escrever, nao havendo, dessa forma, qualquer “atividade prévia sobre
0 assunto, isto &, a leitura de um ou mais textos, uma discussdo ou um debate sobre
o tema, enfim, ndo ha nenhuma orientacéo para subsidiar o educando na construcao
de seu texto” (OHUSCHI; MENEGASSI, 2006).

Seria a situagdo em que o professor oferece um tema, sem qualquer contexto
de produgéo, para que a turma escreva um texto (redacdo), conforme observa
Sercundes (1997, p. 75): “Denomino episédios de produgdo sem atividade prévia
agueles que apareceram desvinculados do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo
professor, ndo representando etapa de um processo mais amplo de construcéo do
conhecimento”.

Sercundes (1997) apresenta, como exemplo, a situacdo em que uma
professora de uma determinada escola pesquisada, para atender a uma demanda
externa de um concurso de textos, pediu para que seus alunos da 72 série
elaborassem um texto sobre o tema “A Eco 92 — O Planeta do Futuro”, sem que tenha
havido qualquer debate ou outra atividade que pudesse preparar o aluno para
escrever.

Provavelmente, a resposta a esse tipo de comando serd insatisfatoria, pois,
nessa concepgao, “ao se apresentar um estimulo a escrita, o aluno deve ter o ‘dom’,
a ‘inspiragao divina’ para produzir um texto. Caso ndo consiga, € porque nao ‘tem o
dom da escrita” (MENEGASSI, 2016, p. 204). E quando o aluno escreve, é “apenas
com o objetivo de ocupar o seu tempo, 0 que o leva a ndo ter um compromisso com a
sua escrita, ja que sabe que ela sera apenas vistada pelo professor” (OHUSCHI, 2006,
p. 28).

E possivel, ainda hoje, encontrarmos atividades em nossas escolas que se
alinham a pratica de escrita como dom. Na verdade, o que observamos, mais
frequentemente, tanto nas aulas de Lingua Portuguesa quanto em outras disciplinas,
€ a solicitacao de uma “redacao” a partir de um determinado tema sobre o qual o aluno
pode pesquisar antes de produzir seu texto. Isso ocorre, provavelmente, porque parte
de nds, professores, ndo conhece outra forma de trabalhar a escrita. Por outro lado,
em algumas situacdes, € a saida que encontramos para manter os alunos ocupados
em sala de aula enquanto estamos trabalhando em outra(s) turma(s). Uma realidade

comum nas escolas publicas.
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Possivelmente, nesse caso, a escrita do aluno correspondera a uma
compreensao responsiva passiva com o intuito apenas de cumprir uma obrigacéao.
Assim, sem ter havido a reflexao propiciada pelas atividades prévias e a media¢cédo do
professor, ele certamente repetira as ideias dos textos pesquisados. Desse modo,
“‘resta ao aluno leitor/produtor de textos atuar de forma passiva ao que Ihe é exposto,
sem a possibilidade de reconhecer a historicidade da linguagem e reconstruir sua
histéria de leitura e de escrita” (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 14).

Constatamos, com isso, que a escrita como dom ocorre nos moldes da
concepcao de linguagem como expressdo do pensamento, caracterizada pela
valorizacdo da norma culta e énfase ao prescritivo, pois, nessa visao, “a aprendizagem
da teoria gramatical é a garantia para se alcangar o dominio das linguagens” (FUZA,
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 17), ou seja, 0 ensino de conceitos normativos da
gramatica € suficiente para que o aluno seja capaz de produzir seu texto de forma
satisfatoria. Assim, “De acordo com as normas e os principios gramaticais, se pensar
bem permite ao individuo falar bem, pela mesma razao o sujeito ir4 transpor tais regras
e principios adequadamente para o papel, na produgéo escrita” (PERFEITO, 2010, p.
14).

Sercundes (1997) apresentou uma concepcdo metodologica intermediaria a
escrita como dom e como trabalho: a escrita como consequéncia. Nessa visao,
diferentemente da anterior, h4 a realizacdo de uma ou mais atividades prévias,
entretanto ndo ha um tempo habil entre essas atividades e a producado do texto para
o aluno internalizar o que aprendeu por meio da reflexdo, elaboracdo e organizacéo
das ideias, resultando em um texto superficial, como consequéncia da atividade
prévia. “Sao producdes resultantes de uma leitura, uma pesquisa de campo, uma
palestra, um filme, um passeio, enfim, cada um desses itens serd um pretexto para se
realizar um trabalho escrito” (SERCUNDES, 1997, p. 78). Assim, esse texto é

compreendido como um produto para:

a) atribuicdo de notas; b) penalidade ao aluno pela atividade extra realizada; c)
comprovacdo de que o aluno participou da atividade proposta, ndo que
necessariamente a compreendeu; d) correcdo do professor; €) comparacdo
com outros textos produzidos, sem se considerar as idiossincrasias do aluno-
sujeito (MENEGASSI, 2016, p. 204).

A pesquisadora apresenta um roteiro que é utilizado na escola pesquisada para

as atividades prévias com os textos trabalhados: comentarios gerais sobre o texto;
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interpretacdo do texto; estudo do vocabulario e producdo de texto. Estas atividades,
de certo, contribuiriam para a constru¢cao do sentido, e 0s comentarios em torno da
tematica do texto ajudariam no momento da produgédo textual, pois “Nesse aspecto,
percebe-se que a heterogeneidade de vozes é fundamental para a execucdo de
tarefas e que os comentarios servem para enriquecer as experiéncias dos alunos”
(SERCUNDES, 1997, p. 79).

Entretanto, a pesquisa demonstrou que o tempo entre as atividades prévias e
a producdo de texto € insuficiente para que os alunos possam refletir sobre o texto
lido e as diversas vozes expressas durante o debate. Segundo a autora, ndo ha tempo
para a sedimentacdo das “palavras alheias”, e assim torna-las “palavras proprias”.
Essa concepcéo de escrita transmite para os alunos a ideia de que, para produzir um
texto, precisa apenas ler mecanicamente e receber informag¢des (SERCUNDES, 1997,
p. 79). No dizer de Ohuschi (2006),

(...) ao pensarmos na pratica da escrita a partir de uma abordagem tradicional,
temos, como atividades prévias, conforme apresenta a maioria dos livros
didaticos, a leitura do texto, a discusséo, geralmente direcionada, e a produgéo
escrita, procedimento que normalmente acontece numa s6 aula de 50 minutos.
Observamos que, neste caso, ha o processo interpessoal para o intrapessoal,
contudo, ndo h& um espaco temporal para que o aluno internalize o
conhecimento e atinja uma meta-consciéncia, isto é, ndo ha tempo suficiente
para que as palavras alheias se tornem suas palavras (OHUSCHI, 2006, p. 13).

Soma-se a esses aspectos da escrita como consequéncia a valorizacdo da
estrutura do texto, que segue os modelos fixos de “redagao”, estimulando a produgéo
de textos homogéneos para serem corrigidos por seu professor-interlocutor. Desse
modo, “A visdo estrutural da frase transfere-se aos textos, analisados segundo a
tipologia tradicional narragéo, descricdo e dissertacdo. E o periodo das técnicas de
redacéo” (PERFEITO, 2010, p. 18).

A partir de nossa experiéncia profissional, podemos afirmar que a concepgao
de escrita como consequéncia é a mais recorrente nas produgdes de texto nas escolas
publicas. Primeiro porque ainda predominam os repetidos esquemas das estruturas
da redacéo dissertativa, em funcdo da preocupacéo que as escolas tém em preparar
os alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e segundo, porque,
apesar de realizarmos algumas atividades prévias a solicitagdo da producao textual,
quase sempre nao disponibilizamos tempo suficiente para que os alunos internalizem

o conhecimento adquirido e possam elaborar seu texto.



48

O resultado dessa pratica, inicialmente, sdo producfes rasas, sem muitas
reflexdes. Isso nao significa, porém, que o aluno tenha uma compreenséao responsiva
passiva diante dos enunciados a que foi exposto, pode apenas significar que ele nao
teve seu posicionamento formado naquele tempo que Ihe foi dado para a escrita. A
atitude responsiva do aluno, nesse caso, é silenciosa, pois provavelmente sua
responsividade ativa ocorrera em outras situacdes comunicativas.

Essa forma limitada e engessada de escrever, desvinculada de um contexto
de producdo, alinha-se perfeitamente a concepc¢do de linguagem como instrumento
de comunicacgdo, pois, de acordo com Fuza e Ohuschi (2014), “a concepgao de
linguagem como instrumento de comunicacao enfatiza a forma linguistica. Além disso,
a pratica da escrita (concebida como uma consequéncia das atividades prévias)
prioriza a estrutura do texto” (FUZA; OHUSCHI, 2014, p.18).

Além das concepcdes de escrita como dom e consequéncia, Sercundes (1997)
apresenta a visdo metodolégica da concepcao de escrita como trabalho. Nessa
abordagem, as atividades que antecedem a producgéo textual funcionam como um
ponto de partida para desencadear uma proposta de escrita. Essas atividades prévias
geralmente giram em torno da leitura, compreenséo, interpretacéo e debate sobre o
texto no intuito de aprofundar o conhecimento sobre a tematica e o género. “Os alunos
constroem relagdes que enriquecem o texto lido” (SERCUNDES, 1997, p. 85). Ha uma
troca de experiéncias, de visdo de mundo entre os alunos e o professor, o qual

desenvolve um importante papel de mediador no processo de leitura e escrita.

Nessa ocasido, podemos perceber um cruzamento de vozes, expressdes do
pensado e do vivido que terdo grande valia no ato de escrever; dessa
heterogeneidade de vozes pode emergir o “novo”, o “desconhecido” a fim de
enriquecer todo o processo de aprendizagem (SERCUNDES, 1997, p. 86).

Importante dizer que as etapas das atividades que compdem 0 processo da
escrita como trabalho ndo se ddo em apenas uma aula, como costuma ocorrer na
escrita como consequéncia, mas sim em uma sequéncia de encontros, em que é
respeitado o tempo do aluno para absorver e refletir sobre as informagdes e ideias
assimiladas por ele durante as leituras, os debates, as trocas feitas entre os alunos, e
entre alunos e professor.

Para explicar como ocorre esse processo, Ohuschi (2006) expde os conceitos

de Monologizacdo de Bakhtin e de internalizacdo de Vigotsky, os quais se
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complementam. Assim, a pesquisadora recorre a Bakhtin/Volochinov (1992[1929])
para esclarecer que o processo de monologizacdo da consciéncia ocorre do social
para o individual, e ndo o contrario; ou seja, € a exteriorizagdo de um discurso que
organiza a atividade mental. “Por isso, a linguagem ndo pode ser a simples expresséo
do pensamento, (...) pois nem sempre expressamos 0 que estamos pensando, ja que
utilizamos a linguagem em funcdo do outro, do social” (OHUSCHI, 2006, p.13). E
complementa, explicando que, no processo de internalizagdo de Vygotsky (1988), “a
consciéncia € internalizada através das interacdes que estdo fora do individuo: do
social para o individual” (OHUSCHI, 2006, p.13).

Essa internalizacdo s6 podera ser possivel, no contexto do ensino da lingua
portuguesa, quando houver um lapso temporal entre as atividades prévias e a
producado textual escrita, que permita ao aluno pensar, refletir e amadurecer suas
ideias em relacéo aos textos lidos e debatidos em sala de aula com a mediacao do

professor. Assim,

Na abordagem interacionista, também temos a leitura e a discussdo como
atividades prévias, no entanto, elas ndo ocorrem de forma dirigida, mas sim,
por meio da interac¢éo entre os individuos, criando-se diadlogos, produzindo-se
sentidos, a partir das varias vozes ali encontradas. A produgéo escrita acontece
em outro momento, 0 que propicia um distanciamento, isto é, um espaco
temporal necessario para haver a internalizagédo, que se da de forma mais
sofisticada, ja que houve tempo para o0 amadurecimento e para que as palavras
alheias se tornassem palavras proprias do produtor (OHUSCHI, 2006, p. 14).

Ohuschi (2006) chama a atencao também para os casos em que o professor,
desconsiderando seu papel de mediador, direciona a leitura do texto ao seu modo de
pensar, deixando as reflexdes dos alunos limitadas as suas ideias, e a construcao
dialogica do sentido do texto fica comprometida em razdo dessa interferéncia negativa

do professor ao sobrepor sua forma de pensar aos alunos.

Dessa forma, ele ndo atua como mediador entre o texto e o aluno, ao contrario,
direciona os saberes de acordo com a sua verdade ou com a verdade imposta
nos materiais didaticos. Logo, a interacdo que se estabelece ocorre também

de forma direcionada, conduzida pelo professor (OHUSCHI, 2006, p. 12).

Ao agir assim, o professor estara se afastando da concepg¢éo de escrita como
trabalho, pois limita a capacidade de intera¢do do aluno com o texto lido, conduzindo-

0 a uma escrita por ele direcionada, quando, na verdade, a producéo textual do aluno
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deveria decorrer do respeito as suas ideias constituidas a partir do dialogo ali
estabelecido.

E preciso, portanto, que prevaleca a postura de respeito ao dizer do aluno,
desde a conducao da leitura e debate, até o processo de revisdo e reescrita, para que
realmente haja a constru¢do continua de conhecimento por meio do diadlogo entre
professor e aluno. “Essa metodologia permite integrar a construgdo do conhecimento
com as reais necessidades dos alunos” (SERCUNDES, 1997, p. 83).

Percebe-se, com isso, a importancia do papel do professor mediador no

processo continuo do trabalho com a escrita do aluno.

Tomemos como exemplo um aluno que entrega seu texto para o professor, 0
gual faz a mediacdo com apontamentos que levem o produtor a reflexdes para
melhorar a escrita. Esse novo texto faz a mediagéo entre o aluno e o professor,
propicia uma reflexéo e a sua reformulagéo, ou seja, a producdo de um novo
texto. De posse da segunda versédo, o professor faz uma nova mediacao,
comparando o desempenho escrito do aluno de uma versao para outra. Esse
processo podera se repetir quantas vezes forem necessarias (OHUSCHI, 2006,
p. 16)

Dessa forma, no processo de producdao textual, a funcao de professor mediador
nao ocorre somente durante as atividades de compreensao, interpretacdo e conducao
dos debates sobre a leitura que antecedem a escrita do texto do aluno, mas continua
nos momentos de revisdo do professor e na reescrita do aluno. Diante das varias
etapas necessarias para a construgao do texto, “podemos afirmar que a escrita € um
confronto entre as varias vozes que a constituem e o texto, um processo que, a partir
de intervencgdes (dos enunciadores, do autor, dos interlocutores), pode ser reescrito”
(OHUSCHI, 2006, p. 17). Para evidenciar essa configuragéo do processo de producao
textual, apresentamos a seguir um quadro com as caracteristicas e objetivos da

concepcao de escrita como trabalho, a partir de Menegassi (2016).

Quadro 1: caracteristicas da escrita como trabalho (Menegassi, 2016)

Caracteristicas Objetivos

O texto produzido segue um processo que | Conhecer as habilidades envolvidas no

deve ser conhecido pelo professor. processo de escrita do aluno.

O processo de producdo de textos € | Levar o aluno a conhecer ndo somente o

complexo e apresenta-se em etapas. codigo e seus aspectos inerentes (ortografia,
caligrafia, pontuacéo, paragrafacéo,

concordancia, regéncia), “como também as
situacfes de uso da escrita e das diversas
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possibilidades de realizacao”
(EVANGELISTA, 1998, p. 116).

O processo de producéo de textos deve ser
ensinado ao aluno, ndo esperar que este
descubra tudo sozinho (EVANGELISTA,
1998).

Conhecer as especificidades da organizacao
do texto a ser trabalhado.

O material escolar deve ensinar a escrever. | Planejar vivéncias de situacdes
comunicativas efetivas de uso da escrita.
Os aspectos que envolvem o processo de | Planejar vivéncias de situacdes

escrita devem ser reconhecidos.

comunicativas efetivas de uso da escrita.

A elaborag&do de um bom planejamento de
atividade.

Despertar e desenvolver no aluno habilidades
de compreenséo entre as diferencas de uso e
emprego das modalidades oral e escrita da
lingua.

Possibilitar ao aluno o contato mais amplo
possivel de textos e situagbes comunicativas
em que se defronta como cidaddo na
sociedade atual.

Considerar que a multiplicidade de textos
implica variados objetivos e suportes textuais,
circulagbes diferenciadas e suas relagbes
com contetdos escolares diferentes, em
interdisciplinaridade constante na sala de
aula.

Desenvolver no aluno a capacidade de
conhecer estratégias que Ihe permitam redigir
um texto, numa determinada situag&o
comunicativa nova, que ainda ndo lhe seja
conhecido.

Conduzir variadas e diferentes atividades de
leitura, para compreender o funcionamento do
texto.

Levar o aluno a produzir constantemente
textos em sala de aula, considerando-se as
situacdes constantes e variadas.

Desenvolver no aluno a habilidade de analisar
consciente e reflexivamente o proprio texto.

Oferecer ao texto do aluno “intervencoes
sistematizadas, durante e apdés as a atividade
de producao textual” (EVANGELISTA, 1998,
p. 119).

Levar o aluno & compreensdo do
funcionamento da lingua escrita nas suas
situacbes comunicativas diferenciadas na
sociedade.

Ter clareza tedrico-metodologica  dos
pressupostos que embasam o processo de
escrita, ndo permitindo apenas o processo de
‘boas  intuicdes sobre o  trabalho’
(EVANGELISTA, 1998, p. 120).

Ter consciéncia de que se ensina ao aluno no
momento em que ele escreve.
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Desenvolver no aluno a capacidade de se
assumir como autor, como sujeito de seu
dizer.

Considerar o tempo de escrita como fator
primordial para a producéo do texto.

Definir objetivos claros para a escrita dos
textos, com finalidade marcada.

Definir que o leitor do texto é elemento
primordial para a sua execucao.

Prever sempre a circulagdo social e suporte
do texto, como elementos sociais presentes
na construgcao do texto, mesmo que o texto
circule apenas na sala de aula e seja
produzido no caderno do aluno (MENEGASSI,
2016, p. 200-202).

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Essas caracteristicas demonstram que os textos produzidos pelos alunos, a
partir da concepcéo de escrita como trabalho, refletem a sua compreenséao responsiva
ativa, pois, apos ter internalizado os conhecimentos adquiridos durante as atividades
prévias, os estudantes posicionam-se ao emitir seu juizo de valor em relacdo a
tematica abordada.

Nesse contexto, nossa pesquisa se propfe a desenvolver um projeto de
trabalho pautado nessa concepcéao a partir do género discursivo carta aberta, em que,
apos as atividades prévias de leitura e reconhecimento do género discursivo, conduz
os alunos a produzir sua propria carta aberta, que sera marcada por seus
posicionamentos e valoracfes advindas de suas experiéncias, vivéncias, dentre as
quais, os debates, trocas e diadlogos ocorridos durantes as atividades prévias.

Importa ressaltar que, apesar dessa concepcéao ser a mais adequada ao ensino
da escrita, ainda é pouco conhecida e implementada. Isso se deve a varios fatores,
um deles é o pouco conhecimento que muitos de nds, professores, temos em relacao
a essas teorias e metodologias, ocasionado pela falta de formacéo continuada. Outra
razao, e a Nosso ver a principal, é a falta de condicbes de trabalho, pois, para a
implementacdo de uma concepcdo dialdégica da escrita, € preciso que nos,
professores, ndo sejamos sobrecarregados com muitas turmas, uma vez que essa
concepcao requer varias etapas de um trabalho intenso e préximo a cada aluno.

E possivel constatar que a concepcdo de escrita como trabalho esta
intrinsecamente relacionada a concepcgao interacionista da linguagem, pois a
producdo textual faz parte de um processo que considera o didlogo, e

consequentemente o outro, em todas as suas etapas. Nesse sentido, segundo
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Ohuschi (2006), constituem esse processo de escrita a mediacao, a internalizacéo, e

ainda as condi¢des de producao da escrita. Assim,

esses mecanismos e 0s demais aspectos da interagdo verbal (...) constituem a
escrita como interacao, pois, sob a perspectiva socio-historica, para se produzir
um texto, é necessario que haja um tempo para a internalizacdo do
conhecimento e a sedimentacdo das palavras alheias, que se tenha um
mediador para propiciar a interven¢cdo no processo, que se instaure um dialogo
entre locutor e interlocutor (real, virtual e superior) e que contemple os
mecanismos ou condicdes de producédo da escrita (OHUSCHI, 2006, p. 19)

Menegassi (2016) faz uma andlise semelhante, sustentando que a concepc¢ao
de linguagem que fundamenta a concepcao de escrita como trabalho € a que concebe

a linguagem como interacao, pois

a concepcao de linguagem interacionista conduz a uma mudanca de atitude do
professor frente o aluno; o professor é um interlocutor do aluno, ndo apenas
seu mero avaliador; o professor respeita o discurso do aluno; o professor serve
como parceiro de comunicacdo, produzindo contrapalavras e atitudes
responsivas que instiguem o trabalho do aluno com o e sobre o texto
(MENEGASSI, 2016, p. 197)

Além das trés concepcdes metodoldgicas de escrita, desenvolvidas por
Sercundes (1997), apresentadas até aqui, Menegassi (2016) observa uma outra
concepcao proxima a escrita como dom: a escrita com foco na lingua, que “concebe
0 ensino da producdo escrita a partir do trabalho com a internalizacdo de regras
gramaticais pelo aluno, que se efetivaria de maneira automatica nos textos escritos”
(MENEGASSI, 2016, p. 203). Em outras palavras, bastaria o aluno conhecer as regras
gramaticais para ter condicdes de produzir seus textos, sem levar em consideracao
0S outros aspectos discursivos.

E possivel afirmar que a concepcéo de linguagem relacionada & escrita com
foco na lingua é a concepgao como expressao do pensamento, pois o0 requisito basico
para a producdo de um texto conforme a abordagem metodolégica com foco na lingua
€ a internalizacdo das normas gramaticais, caracteristica inerente a concepc¢éo de
linguagem como expressao do pensamento.

Percebemos, portanto, que, primeiramente, surgiram as concepcoes teoricas
“escrita como inspiracao” e “escrita como trabalho”, delimitadas por Geraldi (2011) e
Fiad e Mayrink-Sabinson (1994); e, a partir delas, Sercundes (1997) desenvolveu as

concepgdes metodoldgicas, as quais acrescentou uma intermediaria, “a escrita como
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consequéncia”. Posteriormente, Menegassi (2016) constatou uma outra concepc¢ao,
anterior a escrita como consequéncia e a escrita como trabalho, dentro da visédo
metodologica, que chamou de “escrita com foco na lingua”.

Nessa dire¢do, com o intuito de desenvolver a habilidade de escrita dos alunos
e ao mesmo tempo desenvolver a sua capacidade critica para torna-los cidadaos
atuantes na sociedade, nossa pesquisa toma como referéncia a concepcao de escrita
como trabalho. Assim, ap0s tratarmos sobre as concepc¢des de escrita presentes nas
praticas pedagdgicas escolares, a importancia das atividades prévias e a primeira
escrita do texto, passamos a abordar, na proxima secao, a revisao e reescrita, dltimas
etapas desse processo dialégico de escrita, as quais consideramos relevantes e
necessarias para o éxito na implementacao do Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita

pelo professor.

2.2.1 A pratica dialdgica de producdao textual escrita

Como discutimos anteriormente, a concepcao de escrita como trabalho parte
da concepcao interacionista de lingua e linguagem, e como a interacdo € um principio
do dialogismo, os aspectos dialdgicos perpassam o processo de escrita e reescrita de
textos.

Entretanto, apds os estudos feitos na se¢do anterior sobre as concepcdes de
escrita praticadas no ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, importante atentarmos
para o fato de que muitos professores ainda pautam suas atividades escritas sobre
uma mescla das concepcdes de escrita como dom e consequéncia. Esta ultima, no
entanto, parece ser mais recorrente.

Necessario reiterar, porém, o que ja dissemos antes: esses professores, em
grande parte, trabalham fundamentados nessas concepc¢des sem ter consciéncia
disso. Na verdade, trata-se de praticas pedagodgicas ha muito praticadas e
reproduzidas porque, normalmente, ndo s&o dadas aos professores outras
possibilidades ou condi¢cdes de trabalho que os levem a um trabalho pautado em uma
abordagem de linguagem interacionista, qual seja, a escrita como trabalho.

Se féssemos descrever as formas como a escrita é trabalhada na escola, no
limite das concepcdes de escrita como dom e como consequéncia, poderiamos
perceber inUmeras praticas. O professor pode, por exemplo, apresentar apenas um

tema para que o aluno escreva seu texto, sem qualquer atividade prévia. Ou ainda,
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apresentar um texto para leitura, compreenséao e interpretacdo do aluno, mas, logo
em seguida, pedir a producéo textual, sem ter dado tempo para o aluno internalizar o
aprendizado e planejar seu texto.

No momento pés-escrita, o professor que adota as concepcdes de escrita
como dom ou como consequéncia pode ter as mais variadas atitudes em relacéo ao
texto do aluno, dentre as quais:

1) Faz a leitura do texto do aluno sem se preocupar com a correcao e analise.
Nesse caso, o professor da o visto para certificar-se, posteriormente, de que
o aluno fez a atividade solicitada. E a atividade de escrita termina ai.

2) Faz a leitura do texto do aluno apontando e/ou corrigindo os desvios
ortogréficos, gramaticais, os problemas de coeséo e coeréncia, estrutura do
texto etc. O professor, em seguida, devolve o texto, cheio de marcagdes e
observacdes, ao aluno, pedindo a ele que atente a tudo o que foi marcado e
observado, para que, em uma proxima producdo escrita, ndo cometa 0s
mesmos problemas. Essas observacdes do professor sao direcionadas para
textos futuros. A atividade é concluida dessa forma, ndo havendo uma
reescrita do mesmo texto pelo aluno.

3) Depois da correcao, devolve o texto ao aluno, com todas as marcacdes e
observaces, pedindo a ele que o reescreva, e o devolva em seguida. Na
devolucgéo, o professor pode ler e passar o visto para certificar a realizagao
da reescrita, ou pode, ainda, fazer novas correcdes e observacgdes sobre a
reescrita. Nos dois casos, o texto € devolvido ao aluno sem que ele precise

reescrevé-lo novamente. E a atividade se da como concluida.

Percebemos, nesses poucos exemplos, a existéncia de algumas préticas que
refletem a forma como muitos professores lidam com o momento pés-escrita. Nao ha,
nesses casos, um processo de revisdo e reescrita que considere o didlogo entre
professor e discente por meio do texto, no intuito de desenvolver e aprimorar a escrita
do aluno. Ratificamos, porém, que, provavelmente, 0s professores que assim
trabalham desconhecem os caminhos da concepcéo de escrita como trabalho, e/ou,
possivelmente, ndo tém as condigbes de trabalho adequadas para implementa-la
plenamente.

Desse modo, na concepcdo de escrita como trabalho, o processo de escrita

inicia a partir das atividades prévias, que vao proporcionar as bases do planejamento
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para a primeira escrita, mas nao termina com a sua corregdo, visto do professor ou
uma unica reescrita que desconsidera a interacdo com o aluno. O processo de escrita
continua nas etapas de revisdo e reescrita, fundamentadas na revisao textual-
interativa ou revisao dialdgica. Nesse sentido, com o objetivo de chegarmos ao estudo
dessa revisdo, passamos a apresentar as estratégias de correcdo e revisao
observadas, analisadas, definidas e nomeadas por alguns estudiosos em suas
pesquisas sobre as praticas docentes voltadas para a escrita.

Serafini (2004) apresenta trés estratégias de correcdo: correcao indicativa,
correcao resolutiva e corregdo classificatoria. Passemos a analise de cada uma delas.
A autora explica que, na correcao indicativa, o professor limita-se a apontar, por meio
de setas, circulos, tracos etc., os problemas no texto, com o intuito de que o aluno
compreenda as indicacbes e busque corrigir sozinho os erros, conforme
complementam Gasparotto e Menegassi (2013, 2016, p. 1122):

Ao observar as indicagfes, o aluno precisa reler o trecho, tentar compreender
qual é o problema e, s6 entdo, buscar uma forma de soluciond-lo. Em um
periodo com desvios de concordancia ou com uma palavra incorretamente

grafada, o professor apenas aponta, com um sinal escrito, que ha algum desvio
a ser corrigido.

Essa estratégia de correcdo € bastante utilizada por muitos professores,
entretanto parece nao ser suficiente para se obter uma resposta positiva do aluno,
pois “pode ser que, mesmo com a releitura e a indicagéo, o aluno nao compreenda a
natureza do desvio, o que o impossibilita a reformulagdo” (MENEGASSI,
GASPAROTTO, 2016, p. 1122).

Além disso, nem sempre 0 aluno estara disposto a identificar o desvio indicado
por um simples simbolo, ou a ir em busca da forma adequada para reformular o trecho
apontado pelo professor. Nao existe, portanto, nessa estratégia de correcdo, uma
relacao dialdgica entre professor — texto — aluno, pois se trata apenas de indicacfes
de desvios, sem a orientacéo para a adequacao dos trechos do texto. Desse modo, é
possivel afirmar que as caracteristicas dessa correcao se aproximam das concepc¢des
de escrita como dom e como consequéncia, as quais desconsideram a relagéo
dialégica em suas atividades.

A correcdo resolutiva, por sua vez, segundo Serafini (2004), vai além da
indicagdo dos problemas, pois o professor corrige 0s erros no decorrer do texto,
reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros acima ou abaixo deles. E uma

estratégia de corregao que € utilizada por muitos professores, “tanto para corregdes
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locais, relacionadas as estruturas, quanto para correcdes globais, relacionadas ao
conteudo” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013, p. 32). Entretanto, essa estratégia
leva o aluno, em sua reescrita, a apenas “passar a limpo” o seu texto com as devidas
correcBes feitas pelo professor, que é o detentor do conhecimento e precisa
demonstrar esse poder no momento da correcao.

Tanta interferéncia do professor pode, porém, mudar a originalidade do texto,
e o professor, de interlocutor revisor-avaliador, passa a “se posicionar como um
coautor do texto e ndo como aquele que oferece caminhos para que o aluno busque
as solugdes e as construa da sua maneira” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013, p.

35). Nessa perspectiva, ha correcao resolutiva

ndo se prima pelo didlogo com o aluno e seu reconhecimento como autor, pois
o proprio professor é quem identifica e resolve o problema, por exemplo,
riscando uma palavra que estd ortograficamente incorreta e escrevendo a
maneira correta ao lado ou acima; ou quando uma palavra ndo esta acentuada
e o professor insere o acento no momento da correcdo. Trata-se, portanto de
uma forma de o professor encontrar erros e corrigi-los (MENEGASSI;
GASPAROTTO; 2019, p. 118).

N&o ha, por conseguinte, relacdo dialégica nessa forma de corrigir o texto, pois
o professor resolve todos os problemas, e o0 aluno, de forma pratica, apenas reescreve
seu texto conforme essas corre¢fes. O aluno ndo é levado a refletir sobre seus
desvios textuais e nem a se esforcar para reelaborar sua escrita. Essa falta de reflexao
do aluno sobre a sua escrita, bem como a énfase a indicacdo e resolucdo dos
problemas, aproximam a correcao resolutiva das concepcdes de escrita como dom e
como consequéncia.

Ja na correcédo classificatoria, Serafini (2004) esclarece que nao ocorre uma
simples indicagcdo do “erro” para que o aluno identifique o problema e o solucione,
assim como também ndo h& uma imediata correcdo do professor dando a solugéo
para o problema. Aqui, o professor classifica o desvio, no intuito de conduzir o aluno
a sua autocorrecdo. Segundo Menegassi e Gasparotto (2004), nessa corre¢ao, 0
professor indica, por meio de uma legenda de classificagédo, no paragrafo ou trecho, o

tipo de desvio, a fim de que o aluno o corrija. Ou seja,

Diante de um periodo com problemas ortogréaficos, por exemplo, o professor
escreve a palavra ortografia, indicando ao aluno a natureza do problema. Ao
invés de escrever toda a palavra, também se pode optar por simbolos ou
abreviaturas, desde que estes j4 tenham sido apresentados aos alunos e
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acordados quanto a seu emprego anteriormente” (GASPAROTTO,
MENEGASSI, 2013, p. 31).

Nessa estratégia ocorre, portanto, a indicacdo e classificacdo do problema
como forma de orientar a reescrita do aluno. Por outro lado, Menegassi e Gasparotto
(2019) observam que essa metodologia pode ser ineficiente caso o aluno desconheca
a classificacdo do desvio indicado, pois, “Dependendo do nivel de ensino, o aluno
pode ndo saber o que é um desvio de coeréncia, assim a classificacdo seria inécua”
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p. 118).

Dentre as estratégias de correcdo apresentadas até aqui, a classificatoria,
combinada com a correcao indicativa, parece ser a menos distante de uma revisao
pautada na concepcdo de escrita como trabalho, pois ha uma certa aproximacao,
ainda que timida, entre professor e aluno por meio do texto. Entretanto, indicar e
classificar os desvios encontrados no texto ndo parece ser suficiente para estabelecer
um dialogo em que o professor possa conduzir o aluno a uma reescrita adequada.

Nessa vertente, com o intuito de complementar as estratégias de correcéo
delimitadas por Serafini (2004), Ruiz (2010) apresenta uma forma de revisdo que
promove o dialogo entre professor e aluno, a revisao textual interativa, que ocorre por
meio de bilhetes textual-interativos. Por esse modo de revisao, o professor vai além
da indicacédo do desvio e classificacdo por codigos, ele faz observacfes, comenta,
explica os problemas encontrados e sugere caminhos a serem considerados na
reescrita do aluno. Gasparotto e Menegassi (2013, p.30) enfatizam essas
caracteristicas:

(...) a escrita de bilhetes textual-interativos, apds o corpo textual, € uma
estratégia muito valida, especialmente quando se deseja apontar problemas de
ordem global, isto &, relacionados ao conteudo do texto. Os bilhetes textuais
seriam, desse modo, uma forma de interagir com o aluno de maneira mais
particular e, além de apontar erros, incentiva-lo no trabalho da reescrita,
destacando, por exemplo, possiveis avancos no trabalho de produgédo notados
ao longo das aulas. A partir das revisfes efetuadas pelo professor, e a fim de

materializar a compreenséo do aluno perante os apontamentos do professor,
procede-se a etapa da reescrita do texto.

Menegassi e Gasparotto (2019) denominam como revisao dialdgica esse
processo de revisdo textual-interativa pautados na concepc¢ao interacionista da
linguagem e na concepcéao de escrita como trabalho. Ao afirmar que se trata de uma

forma de revisdo que busca suprir aspectos ainda nao contemplados em pesquisas
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anteriores, esses estudiosos ressaltam que a revisdo proposta em uma abordagem

da escrita como processo difere de correcdo e avaliacao:

A revisao difere, portanto, da avaliagdo ou correcao textual, pois seu objetivo é
tomar o texto como provisario, passivel de reflexdo, de reformulag@es, para,
num trabalho colaborativo, chegar a versdo que atenda ao objetivo
comunicativo em questdo. Desse modo, a revisdo docente deve pautar-se
sempre na devolucdo da palavra ao sujeito-aluno, tomando-o como autor e
revisor de seu texto (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p. 115).

Desse modo, ao escrever bilhetes no corpo, margem ou ap0s o texto, o
professor conversa com o aluno sobre sua escrita, €, com isso, afasta-se do papel de
corretor-avaliador, e passa a ser um colaborador no processo de producédo textual.
“Assim, a revisao docente tem carater mediador, em que o professor auxilia o aluno,
ampliando-lhe as possibilidades” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p. 1120).

Além disso, Menegassi e Gasparotto (2019) acrescentam que, por meio de
bilhetes textuais, o professor pode tratar dos problemas identificados no texto
considerando a idade escolar e as especificidades de cada aluno. “Essa interacéo
auxiliara na apropriacao linguistica, discursiva e formagé&o da consciéncia dos sujeitos
escritores” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p. 114).

Menegassi e Gasparotto (2016), no que concerne as estratégias de revisao,
compreendem que nédo basta o professor deixar um bilhete no corpo do texto ao aluno
para que se configure em revisdo textual-interativa. E preciso que o professor, como
mediador no processo de escrita, esclareca o problema identificado e apresente
alternativas para que o aluno consiga reelaborar seu texto.

O estudo de Menegassi e Gasparotto (2016) percebeu que os bilhetes textual-
interativos podem ocorrer de trés formas: o questionamento, o apontamento e o
comentario. Sao todas variacdes do género bilhete de revisdo, cada um com sua
forma particular de construcéo, atendendo ao objetivo e a sua finalidade de producéo.

Os autores definiram o guestionamento como perguntas feitas no corpo do
texto como forma de chamar a atencao do aluno para um problema identificado na
sua escrita, e, a0 mesmo tempo, instiga-lo “a acrescentar informagfes no texto ou
refletir sobre algum aspecto do texto, seja discursivo ou estrutural” (MENEGASSI;
GASPAROTTO, 2016, p. 1027). Os estudiosos apresentam exemplos desse tipo de

bilhete encontrados nos textos analisados em sua pesquisa: “Quem é esse menino?
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Qual o nome dele? Que barulho é esse que Jo&o ouviu? Como ele descobriu? Como
termina a histéria? E o titulo?” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p. 1027).

No apontamento, o professor mostra o problema, podendo explicar ao aluno o
que ele precisa fazer para adequar seu texto. S&o exemplos dessa estratégia de
revisao textual: “continue a sua historia; atente para a pontuagao; melhore o final de
sua historia; reveja o paragrafo, esta confuso; coloque paragrafo e travesséo na fala
dos personagens” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p. 1030). Como se percebe,
sao intervencdes breves e objetivas, quase sempre introduzidas por verbo no

imperativo. Nesse sentido,

a preocupagado maior € informar sobre o problema. Nao h& vocativos, elogios
ou maiores orientacfes que complementem esse modo de revisdo textual-
interativa. Isso ndo significa que o apontamento seja uma estratégia pouco
eficaz, dependendo da compreenséo do aluno, uma simples assertiva pode ser
o suficiente para adequada reescrita (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p.
1030).

Quanto ao comentério, Menegassi e Gasparotto (2016) explicam que é uma
forma de bilhete mais abrangente, que pode ser constituido por questionamentos,
apontamentos e outras formas textuais de interacédo entre professor e aluno. Em razéo
de ser mais amplo, podendo expor varios problemas e ao mesmo tempo orientar, o
comentario parece ser melhor compreendido pelo aluno que os demais bilhetes

textuais. Eis alguns exemplos apresentados pelos autores:

Ana, seu texto esti confuso. A Maria Joaquina foi atras dos bandidos? Por
qué? Ela foi sequestrada?

Ayslan, leia seu texto e coloque os sinais de pontuacao, termine as frases com
ponto, recomece com letra mailscula e use travessao na fala dos personagens.
Carlos, preste atengé@o no seu texto, vocé escreveu algumas palavras erradas
que deixaram o texto confuso. Acredito que vocé pode melhorar seu texto. Bom
trabalho!

Caique, conte mais sobre o que o menino e o vampiro fizeram no castelo dos
monstros. Por que todos sumiram? Para onde foram? Estou curiosa para
saber...

Retome o comando de producdo e perceba que seu texto ndo atende a
proposta. O género discursivo estd adequado, mas o contelddo ndo segue
exatamente a tematica que discutimos em sala. Acredito que uma boa leitura
do seu texto o far4d perceber o que pode melhorar. Bom trabalho!
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p. 1034).

O comentario, como se nota, além de ser mais abrangente, também é
explicativo. O professor, como interlocutor e colaborador no processo de escrita do

aluno, incentiva o trabalho de reflexdo sobre o que e como escreveu, chamando a
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atencdo ndo apenas aos aspectos linguisticos, mas principalmente ao conteudo do
texto. Funciona, por isso, também como uma estratégia para motivar o aluno a revisar
seu texto e reescrevé-lo quantas vezes necessario for para o aperfeicoamento da
escrita.

E oportuno aqui falar do aspecto recursivo inerente & concepcdo de escrita
como trabalho, pois o texto € um produto inacabado, que precisa ser revisto e reescrito
uma, duas ou mais vezes, até que esteja adequado ao que foi proposto. Desse modo,
dizer que a revisdo é recursiva significa que ela “pode ser evocada pelo autor em
qualquer momento do processo de construcdo textual e ndo ocorre unicamente apos
a primeira versao ser finalizada” (GASPAROTTO; MENEGASSI, p. 2013, p. 30).

Ohuschi e Menegassi (2019) ressaltam que, em uma revisdo textual, o
professor precisa considerar tanto a adequacao discursiva, gue se remete ao campo
do conteudo, quanto a adequacao linguistica, referente ao campo da forma. Esses
Sao aspectos essenciais no trabalho de revisdo, pois “é preciso que o estudante, em
uma relagdo interativa com seu texto, reconstrua ndo somente aspectos formais, mas,
principalmente, aqueles relacionados ao contetdo, ao discurso que apresenta ao
leitor” (OHUSCHI; MENEGASSI, 2019, p. 37).

Os pesquisadores demonstram a possibilidade de o processo de revisdo
textual-interativa ser realizado no ambiente virtual das midias eletrénicas, onde, por
meio da ferramenta REVISAO do programa WORD, o docente pode inserir, & margem
do texto, os bilhetes com questionamentos, apontamentos e comentarios. A proposta
dos autores responde a uma demanda da BNCC por praticas pedagogicas inseridas
no universo das tecnologias digitais. A partir dos questionamentos, apontamentos e
comentarios feitos ao longo do texto, o professor interage com os alunos, estimulando-
os a refletir sobre sua escrita, e assim terem condi¢cdes de reescrever seu texto. Logo,
“A reescrita surge a partir da revisdo. Etapa em que o aluno realiza um trabalho efetivo
e reflexivo com seu texto, ao analisa-lo, reconstrui-lo, efetuando sua propria
construgdo cognitiva, linguistica, textual, discursiva e enunciativa” (OHUSCHI,
MENEGASSI, 2019, p. 37).

Nessa perspectiva, o carater dialdgico da concepcéo de escrita como trabalho
continua na etapa da reescrita, quando o aluno, em uma atitude responsiva, modifica

seu texto apds compreender as anotacfes do professor. Nesse viés,
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No contexto de ensino de producado textual, a responsividade exerce papel
crucial na interagcdo professor-aluno, sobretudo no tocante a reviséo textual
docente. Os comentarios de revisdo sdo compreendidos pelo aluno, que pode
responder ativa e imediatamente, apresentando na reescrita exatamente aquilo
gue lhe foi solicitado, ou pode compreender aos poucos a intervencdo docente,
respondendo a alguns aspectos pautados na reviséo, ignorando, reelaborando,
num processo de desenvolvimento e formagdo da consciéncia acerca do
discurso escrito (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, p. 111).

Como forma de resposta aos comentarios, apontamentos e questionamentos
do professor, Gasparotto e Menegassi (2013), ao retomar Ruiz (2010), esclarecem
gue o aluno pode reescrever totalmente seu texto, assim como pode optar por apagar
trechos do texto original e substitui-los por outros, ocorrendo assim a reescrita parcial;
pode ainda reescrever parcialmente seu texto, mas como errata, ap0s o texto original.

E possivel perceber, nesse processo, que a reescrita do aluno pode estar
relacionada as formas de revisdo utilizadas pelo professor, mas também pode estar
relacionada a outros fatores. Assim, do mesmo modo como o aluno pode reformular
seu texto conforme as orientacdes do professor, ele pode também responder apenas
em parte ao que foi sugerido, pode fazer mudancas que nao foram sugestionadas, ou
ainda ignorar o trabalho de reviséo.

Em outras palavras, ndo basta que o professor faca sua parte na reviséo
textual-interativa, € preciso que o aluno reflita sobre as orientacdes, e reformule seu
texto para que o processo dialégico do trabalho com a escrita continue. Nesse sentido,
ao considerar que os alunos se utilizam de maneiras diferentes de analisar a revisao
e reescrever seus textos, Gasparotto e Menegassi (2013) apresentam algumas
estratégias de reescrita indicadas por Menegassi (1998). Assim, ao receber um texto
revisado, o aluno pode:

- atender a correcao e reformular conforme Ihe foi sugerido;

- atender parcialmente a correcao e realizar algumas reformulagdes;

- atender a revisao e complementar com uma reformulacéo, além daquela que
Ihe foi apresentada;

- apresentar reformulagBes que extrapolam as sugestdes do revisor, isto &, 0
aluno relé seu texto e o reescreve indo além daquilo que lhe foi proposto na
revisao;

- optar por ndo atender as sugestdes de revisdo ou ndo reformular conforme
Ihe foi sugerido por ndo compreender a sugestdo do revisor (MENEGASSI;
GASPAROTTO, 2013, p. 31).

Chama-nos a atencédo a atitude do aluno em nado atender as orientacbes
sugeridas ou atender somente em parte. Uma explicacdo possivel seria a falta de

compreensao sobre o que diz o bilhete textual. Nesse caso, nota-se “a importancia de
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0S comentarios e apontamentos utilizados pelo professor se apresentarem de maneira
precisa, pois pode ocorrer que o aluno ndo compreenda alguma correcdo, 0 que
prejudica a reescrita” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013, p. 31).

De outro lado, é possivel que essa resposta negativa do aluno as orientacdes
do professor ocorra porque ele ndo compreende a funcéo da reescrita, ou, ainda, nao
estd interessado em reescrever. Nessa situacdo, € preciso a interferéncia do
professor-mediador. Antes de devolver o texto ao aluno para a primeira reescrita, o
docente pode dedicar uma aula para esclarecimentos e explicacbes sobre o que é, e
para que serve a revisao.

O professor pode mostrar exemplos, em slides ou no quadro, de seus
apontamentos, questionamentos e comentarios, e explicar de que forma o aluno pode
reformular seu texto. Desse modo, quando o aluno receber seu texto para reformula-
lo, ele podera responder de forma positiva aos bilhetes textuais, pois estara mais
preparado, e consciente da importancia da reescrita para o desenvolvimento de sua
producéo textual

Cabe ainda acrescentar que Menegassi e Gasparotto (2016), apoiados em Ruiz
(2010), compreendem que € possivel haver outras formas de revisdo que colaboram
com o trabalho do professor-revisor, como, por exemplo, realizar uma reviséo coletiva
em sala de aula. Nesse caso, a partir de trechos escritos no quadro, ou por meio de
slides, o docente vai comentar os problemas encontrados e indicar as formas para
reformular as questdes suscitadas.

O professor também pode dividir a turma em pares, e pedir para que cada aluno
revise o texto de seu par, assim como pode pedir para que o aluno-autor seja autor-
revisor, ao fazer a revisdo de seu proprio texto. Nos dois casos, € necessario que o
professor oriente os alunos sobre como realizar essas atividades. Essas a¢des podem
preceder o trabalho individualizado do professor-revisor, preparando os alunos e
familiarizando-os aos processos de revisao e reescrita.

Apos o estudo aqui apresentado, constatamos que a revisao textual-interativa
ou dialdgica, concretizada por meio de bilhetes orientadores, € a estratégia de revisdo
que atende a concepc¢édo de escrita como trabalho. Entretanto, ela sé adquire sentido
se ocorrer em conjunto com o trabalho de reescrita, etapa final de um processo de
producédo textual que tem inicio nas suas atividades prévias. Esse trabalho com a
escrita permitira ao aluno desenvolver suas habilidades linguistico-discursivas no

texto escrito.
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Essa €, portanto, a estratégia de revisdo adotada pela proposta pedagodgica
apresentada neste trabalho, pois os bilhetes orientadores contribuirdo ndo somente
para o0s ajustes linguisticos, mas principalmente para conduzir os alunos a se
posicionar diante da tematica proposta, e, com isso, auxilid-los a evidenciar em sua
escrita a consciéncia socioideolégica e a producéo valorada do discurso.

E importante retomar aqui a importancia do professor enquanto mediador de
todo o processo de escrita como trabalho, e, portanto, parte fundamental para a
implementacdo dessa concepc¢do. Nesse sentido, é preciso refletirmos sobre a
necessidade de serem dadas ao docente condicdes de trabalho para que ele possa
adotar plenamente essa concepc¢ao de escrita em suas praticas pedagogicas.

Isso significa pensar para além da baixa remuneracéo e do ambiente fisico das
salas de aula, quase sempre quentes e expostas aos ruidos externos. O maior
empecilho para um trabalho individualizado e continuo com a escrita € o grande
namero de turmas por professor, e o grande namero de alunos por turma.

Ao pensar nessa realidade, parece haver um longo caminho a percorrer, até o0s
gestores publicos da area de educagdo do Pard conscientizarem-se de que 0S
resultados negativos das escolas publicas estaduais paraenses nas avaliacdes
nacionais estdo ligados diretamente a esses fatores, que ndo permitem aos
professores implementar suas praticas pedagdgicas de forma eficiente.

As universidades fazem seu papel de pesquisar, desenvolver e disponibilizar
materiais tedrico-metodoldgicos, formar professores, promover cursos, foruns,
congressos, debates, parcerias com as secretarias de educacdo e outras formas de
cumprir sua funcéo social. E o que lhes cabe. E necessario, por sua vez, que 0
governo estadual também faca a sua parte.

Por outro lado, é possivel afirmar que, apesar das condicbes de trabalho,
grande parte dos professores que receberam e recebem formacédo dentro da
concepgao interacionista da linguagem e concepcdo de escrita como trabalho
esforcam-se para implementa-las em suas aulas, no limite de suas possibilidades.

Outro aspecto importante que aqui reiteramos € a necessidade de,
paralelamente ao trabalho com a escrita na perspectiva dialégica, haver um trabalho
constante voltado ao estimulo a leitura. Ndo apenas aquela do livro didatico e outras
utilizadas em sala de aula como parte das atividades pedagogicas. Referimo-nos ao

incentivo a leitura de textos de géneros discursivos - literarios ou nao - que circulam
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nas mais variadas esferas sociais, como habito a ser praticado em outros ambientes
além da escola.

Acreditamos que o habito da leitura, como defendido por Antunes (2003),
proporcionara ao aluno conhecimentos de mundo e contato com as mais variadas
estruturas linguisticas, padrdes gramaticais, articuladores textuais, vocabulario e
estilos inerentes aos géneros, além do didlogo com inumeros discursos, o que,
certamente, vao conduzi-lo a uma escrita mais adequada ao que for solicitado. Em
consequéncia, possivelmente, ndo serdo observados tantos problemas na escrita de
seus textos. Isso tornara o trabalho de revisdo do professor menos trabalhoso, e a
reescrita do aluno mais eficiente, sem precisar utilizar-se tanto da recursividade. Com
um processo de ensino mais célere, provavelmente haverd mais tempo para o
trabalho com outros géneros discursivos, o que, certamente, preparara o aluno para
utilizar a lingua em sua modalidade escrita nos diversos espacos sociais.

Ainda na apresentacdo dos fundamentos tedricos de nossa pesquisa,

abordamos, na sec¢ao seguinte, os géneros discursivos.

2.3 OS GENEROS DISCURSIVOS

Nesta secdo, abordamos a teoria dos géneros discursivos, apresentada na obra
Estética da Criacdo Verbal, fundamental para a construgéo do principio dialégico.

O Circulo de Bakhtin sustenta que os enunciados nunca se repetem, pois,
apesar de surgirem a partir de outros, num movimento ininterrupto, as suas condi¢cdes
de producdo nunca séo iguais. Bakhtin (2011 [1979]) afirma que os enunciados sdo
compostos pelos elementos: referencial, expressivo e enderecabilidade. O primeiro
diz respeito ao fato de o enunciado tratar sobre algo concreto ou abstrato do mundo;
o segundo, relacionado a avaliacéo/valoragao do locutor sobre o referente; e o ultimo,
se refere ao fato de que todo enunciado é dirigido a alguém (SOBRAL; GIACOMELLLI,
2016).

No ambito do todo organico do enunciado, o fildsofo russo, na mesma obra,
evidencia, também, trés elementos envolvidos, quais sejam: a exauribilidade do objeto
e do sentido; o projeto de discurso ou projeto enunciativo; e as formas tipicas
composicionais e de género do acabamento. Acosta-Pereira e Brait (2020) explicam

cada um desses elementos:
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Sobre o primeiro elemento, o pensador esclarece que o objeto do discurso &, a
priori, inexaurivel, mas ao se tornar tema do enunciado, ganha uma relativa
conclusibilidade nos diferentes campos da vida, bem como em distintas
condicdes de interacdo. O projeto de discurso, segundo elemento, esta
diretamente ligado ao primeiro e da conta da intencionalidade discursiva do
falante, delimitando as fronteiras do enunciado. Por fim, as formas tipicas
composicionais e de acabamento envolvem a escolha de géneros do discurso,
posto que a intencionalidade discursiva, o projeto discursivo, sé se realiza a
partir da selecdo de um determinado género, ou seja, a partir de uma forma
relativamente estavel de construcao do todo, que ird mediar a realizacdo desse
projeto discursivo (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020, p. 134).

Os enunciados, nessa perspectiva, como tipos relativamente estaveis, recebem
a denominacéao de géneros discursivos (BAKHTIN, 2011 [1979]). Sobral (2009) explica
que o termo “relativamente” imprime uma natureza mutavel a ideia de estabilidade
dada pelo termo “estaveis”. Assim, o género discursivo € estavel porque mantém suas
caracteristicas identificadoras e, ao mesmo tempo, mutavel porque estd sempre

mudando, podendo chegar ao ponto de se transformar em outro. Portanto,

Ndo se trata de uma forma fixa, mas forma sujeita a alteracdes as mais
diversas, com graus maiores e menores de “liberdade” do sujeito, entendido
como mediador entre o socialmente possivel e o efetivamente realizado e cujo
agir varia conjunturalmente, isto €, nos termos de suas circunstancias
especificas (BRAIT, 2018, p. 173).

Além disso, é caracterizado pela “valoragdo, que envolve uma relagédo ativa
entre locutor e destinatario, mostrando que o género ndo € uma categoria textual, mas
discursiva” (BRAIT, 2018, p. 173). Em outras palavras, “o género traz as ressonancias
ideoldgico-valorativas da esfera na qual se constitui, circula e € recebido, e a palavra
(como palavra-enunciado), quando incorporada a um género, é atravessada por
ressonancias” (PEREIRA; BRAIT, 2020, p. 134-135).

Bakhtin (2011 [1979]) afirma que os enunciados refletem as condicbes
especificas e as finalidades dos campos de atividades humana por seu contetudo
tematico, estilo da linguagem e por sua constru¢do composicional. “Todos esses
elementos estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicacao”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 261-262). Sobral (2009, p. 118) explica cada um desses

elementos®:

¢ Continuamos a abordagem de cada um desses elementos na secdo Andlise Diagndstica dos textos
e na seg¢do Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita.



67

Tema, ou conteddo tematico, forma de composicéo (ou composicional) e estilo
sdo os termos com que o Circulo busca descrever o género. Tema é um termo
de grande riqueza sugestiva que nao se confunde com “assunto”: pode-se falar
de um dado assunto e ter outro tema; a forma de composicdo (ou
composicional), vinculada com a forma arquitetdnica, que é determinada pelo
projeto enunciativo do locutor, ndo se confunde com um artefato, ou forma
rigida, porque pode-se alterar de acordo com as alteragcbes dos projetos
enunciativos; quanto ao estilo, trata-se do aspecto do género que indica
fortemente sua mutabilidade: ele € a um sé tempo expressdo da comunicagao
discursiva especifica do género expressao pessoal, mas ndo subjetiva, do
autor ao criar uma nova obra no a&mbito de um género.

Sobral e Giacomelli (2016), a partir de exemplos, mostram que o tema esta
relacionado ao que o género diz e faz usando o texto. E o caso da fabula, que, apés
sua narrativa simbdlica, sempre termina com uma licdo de moral, em que se evidencia
seu tema, ou seja, aquilo sobre o que se quer tratar. Para apresentar, ao final, o juizo
moral e apontar o tema, a fadbula pode se organizar utilizando-se de narrativas,
descricOes, didlogos ou outras formas de composicao.

Podemos utilizar também o exemplo da carta aberta, género sobre o qual versa
nossa pesquisa, para demonstrar a relagéo do género discursivo com o tema. Nesse
caso, como explicaremos melhor na préxima sec¢éo, as teméticas que envolvem esse
género evocam a consciéncia socioideoldgica tanto do autor quanto do leitor da carta
aberta, pois elas estédo relacionadas a questdes de natureza social e que atingem a
uma coletividade.

Essa maneira como se desenvolve textualmente o tema, ou seja, a forma
composicional, varia conforme o autor, a época, o lugar e o contexto comunicativo
onde o género discursivo se realiza. A forma particular do autor de compor o seu texto
para realizar o tema chama-se de estilo. Nota-se, assim, que esses meios linguisticos
de producdo de sentidos — tema, estilo e forma composicional - estdo inter-
relacionados, atravessados entre si (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016).

Bakhtin (2011 [1979]) define os géneros discursivos como tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais séo realizados em diversos campos de atividade
humana e “refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 261-262). Esses campos, também chamados de esferas
de atividade humana, sédo os espacos socioideologicos onde a linguagem ocorre, tais
como as esferas literaria, cientifica, jornalistica, religiosa, cotidiana, escolar e politica.
Nesse aspecto, Bakhtin (2011 [1979], p. 262) sustenta que:
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A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

De fato, os géneros discursivos sao infinitos porque eles estdo sempre se
recriando mediante as atividades humanas que estdo em constante movimento. A
linguagem, portanto, acompanha as mudancas das praticas sociais. Para exemplificar,
retomamos novamente a carta aberta, pois esse género discursivo surgiu a partir do
género carta, em determinado momento historico-social, para atender a uma
necessidade comunicativa. Podemos citar, também, como exemplo desses
desdobramentos, muitos géneros que surgiram na esfera midiatica com os avangos
tecnolégicos, especialmente com o advento das redes sociais, que possibilitam a
veiculacdo dos textos de forma instantanea, tais como o e-mail, a mensagem de
aplicativo de conversa e o comentario de facebook, por exemplo.

Sobral (2009), ao se referir a teoria dos géneros discursivos do Circulo de
Bakhtin, explica que cada esfera de atividade tem sua propria forma de producao, de

circulacao e de recepcdo. Segundo esse autor,

As esferas de atividade sdo “regides” de recorte socioistorico-ideolégico do
mundo, lugar de relacdes especificas entre sujeitos, e ndo s6 em termos de
linguagem. Sao dotadas de maior ou menor grau de estabilizacdo a depender
de seu grau de formalizagdo, ou institucionalizacdo. (...) A esfera vai das
relacdes de intimidade familiar ao aparato institucional do Estado, passando
por circunstancias como as que tornam possiveis comentarios casuais que
desconhecidos fazem um para o0 outro na rua sobre diversos assuntos
cotidianos (SOBRAL, 2009, p. 121).

Para Bakhtin (2011 [1979]), os géneros discursivos podem ser primarios, como
o didlogo cotidiano, a carta e outros de natureza simples, ou secundarios, os de
natureza mais complexa, como 0s romances, dramas e pesquisas cientificas. Brait
(2018, p. 174) esclarece que nas esferas cotidianas surgem 0s géneros primarios,
“frutos de interagdes verbais espontaneas, ou seja, ndo elaboradas”. E, a partir desses
géneros, surgem, “nas esferas culturais letradas, os géneros secundarios,
modalidades mais complexas, principalmente escritas” (SOBRAL. P. 122, 2009).

Nessa vertente,

A perspectiva bakhtiniana sobre os géneros leva portanto em consideragéo
tanto a relacdo entre os géneros primarios e 0s secundarios como, 0 que tem
grande relevancia, os processos histéricos de composicdo dos géneros,
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principalmente os secundarios, o que engloba tanto sua derivacao a partir dos
priméarios como a inter-relagdo, assimilativa e polémica, entre géneros, 0s
géneros hibridos e intercalados etc., que tém relagdo direta com os embates
travados entre géneros em suas esferas de producéo, recepgao e circulagao”
(SOBRAL, 2009, p. 122).

De uma forma mais didatica, Sobral e Giacomelli (2016) explicam que a lingua
€ aprendida a partir dos géneros discursivos, compreendidos como as maneiras
diferentes de os interlocutores se dirigirem uns aos outros nas interagcdes por meio de
enunciados. Segundo os autores, 0s géneros discursivos sao produzidos, recebidos
e circulam em ambientes informais e formais na sociedade, nas mais variadas esferas
atividades, como a esfera midiatica, politica, juridica, literaria, familiar, escolar,
cientifica e outras. Nessa perspectiva, Sobral (2009) resume os géneros discursivos,

na concepc¢ao do Circulo de Bakhtin, como:

Formas relativamente estaveis de criacéo de relagfes de interlocucao/relacdes
interlocutivas, vinculadas a esferas de atividades (de producéo, circulacdo e
recepcao de discursos). Os géneros se concretizam materialmente em textos,
mediante discursos; sua concretizacdo se da a partir da escolha de
composicao, do tema e do estilo, que sdo mobilizados e determinados pelo
projeto enunciativo, o “enderegamento” do enunciado que & assim o principal
elemento definidor do género (SOBRAL, 2009, p. 129).

Nessa direcdo, ao defender que a comunicacdo discursiva sé podera ser
compreendida e explicada no ambito da situacdo concreta, por meio dos géneros
discursivos, o Circulo de Bakhtin definiu uma ordem metodolégica indicando o
caminho para uma andlise sociologica da lingua fundamentada no dialogismo:

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relagdo com as condi¢des
concretas;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacdo estreita
com a interacdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interacdo discursiva na vida e na criagdo ideoldgica;

3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepgao linguistica
habitual (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017 [1929] p. 220).

Sobral e Giacomelli (2016) situam e explicam cada etapa dessa metodologia
de acordo com a proposta de Andlise Dialégica do Discurso (ADD). Dessa forma,
como primeira etapa, o trabalho deve partir de textos efetivamente produzidos, na
linguagem em uso, ou seja, deve-se recolher exemplares reais dos géneros
discursivos. Na segunda etapa, é preciso que se verifigue de que forma os sujeitos

realizam interacdes com esses exemplares de géneros, ou seja, quais acdes 0s textos
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realizam de acordo com as relacdes entre seus interlocutores. Na terceira e Ultima
etapa, € preciso examinar as formas linguisticas em sua significacao habitual, ou seja,
€ preciso considerar que 0s géneros usam enunciados para criar sentidos.

Nesse sentido, os enunciados mudam os significados das palavras de acordo
com o contexto, e criam sentidos. Essa “transformag¢do ocorre no contexto, na
interac&o, nas relacdes entre os interlocutores. E a uniéo entre significacéo e contexto,
na enunciacgéo, que cria o sentido dos enunciados” (SOBRAL; GIACOMELLI, 20186, p.
1092). Acosta Pereira e Brait (2020) também explicam os passos metodoldgicos do
Circulo de Bakhtin:

Dessas etapas depreende-se que o analista inicia o trabalho com o corpus
considerando as formas e os tipos de interagéo para, em seguida, proceder ao
exame das formas da lingua, aceitando o pressuposto de que a comunicagao
verbal s6 pode ser entendida a partir do vinculo com a situagédo concreta de
interacdo. Em uma perspectiva socioldgico-dialdgica, portanto, a unidade de
andlise € o enunciado, unidade discursiva por exceléncia, envolvendo a
situacao social ampla (as condi¢@es sociais, histéricas, culturais, politicas, etc.)

e a situacdo imediata (os interlocutores e seus horizontes ideoldgico-
valorativos) (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020, p. 137).

Os autores observam que o percurso metodoldgico proposto pelo Circulo € uma
nova abordagem que possibilita a ado¢cdo de uma postura dialégica no estudo da
linguagem, e a partir da proposta do Circulo, surge a Analise Dialdgica do Discurso
(ADD), vertente tedrico-metodoldgica que se encontra em constru¢do no Brasil.

Apés abordarmos os géneros discursivos, passamos a discorrer, na proxima

secao, especificamente sobre a carta aberta, género de que trata a nossa pesquisa.

2.3.1 O género discursivo carta aberta

Na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem - que correspondem as
habilidades de leitura de textos, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica - por campos/esferas de atuagao “aponta para a importancia da
contextualiza¢éo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam
de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes” (BRASIL, 2017, p. 84).

Nessa perspectiva, para atender aos objetivos propostos por esta pesquisa,
voltados para a consciéncia socioideoldgica e a valoracdo do discurso no ambito da

producéo escrita, optamos pelo trabalho com o género discursivo carta aberta, pois
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ele apresenta tematicas de natureza coletiva e social, que propiciam reflexdes e
posicionamentos socioideoldgicos marcados pela linguagem valorada do discurso que
se realiza no ambito das axiologias sociais as quais sustentam o discurso e se refletem
e refratam no estilo verbal do género (POLATO; MENEGASSI, 2017).

Ao caracterizar-se como um género de natureza reivindicatoria, a carta aberta
situa-se na esfera/campo de atuacdo da vida publica, pois, segundo a BNCC, nesse
campo

estao presentes géneros reivindicatorios e propositivos e habilidades ligadas a
seu trato. A exploracdo de canais de participagéo, inclusive digitais, também é
prevista. Aqui também a discusséo e o debate de ideias e propostas assumem
um lugar de destaque. Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de
vozes dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate,
analisa-las, confronta-las, de forma a propiciar uma autonomia de pensamento,

pautada pela ética, como convém a Estados democraticos (BRASIL, 2017, p.
136).

Entretanto, a0 mesmo tempo que se situa no Campo de atuacdo da vida
publica, a carta aberta também se insere no Campo jornalistico-midiatico, uma vez
que, para ser divulgada e alcancar um grande nimero de interlocutores, é publicada
em jornais, revistas impressas ou on-line, assim como em blogs, sites, redes sociais,
etc. A BNCC esclarece que praticas de leitura e producao escrita ou oral do campo
jornalistico-midiatico podem se conectar com as de atuacdo na vida publica, assim
“alguns géneros incluidos em um determinado campo estao também referenciados a
outros, existindo transito entre esses campos” (BRASIL, 2017, p. 84).

Os géneros argumentativos, de acordo com Barbosa (2005), sdo aqueles que
discutem assuntos ou problemas sociais controversos, “visando a um entendimento e
a um posicionamento diante deles e cujas capacidades dominantes sdo o uso dos
movimentos de sustentagdo, refutagcdo e negociagcdo de tomada de posigdes”
(BARBOSA, 2005, p. 6). Sdo exemplos desses géneros a carta aberta, assim como o
didlogo argumentativo, debate regrado, editorial, artigo de opinido, ensaio, resenha
critica, carta de leitor, carta de reclamacéao, dentre outros.

A carta aberta e os demais géneros argumentativos tém em comum a defesa
de opinidao e teses por meio de argumentos, que sdo as razdes que justificam,
sustentam as ideias e os pontos de vista defendidos. Esses argumentos tornam o
posicionamento do autor mais convincente no intuito de persuadir, convencer o
interlocutor de que suas ideias ou atitudes sdo as mais coerentes, acertadas ou

adequadas.
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Ao considerar que a argumentacao € um aspecto elementar para a producao
de uma carta aberta, a qual precisa ser fundamentada com argumentos persuasivos
e convincentes, apresentamos os tipos de argumentos a serem observados no
momento da escrita, explicitados pelo caderno Pontos de vista, da Olimpiada de

Lingua Portuguesa ”.

- Argumento de autoridade: em que o auditério € levado a aceitar a validade da
tese ou conclusdo defendida a respeito de certos dados, pela credibilidade
atribuida a palavra de alguém publicamente considerado autoridade na area.

- Argumento por evidéncia: pretende-se levar o auditério a admitir a tese ou
concluséo, justificando-a por meio de evidéncias de que ela se aplica aos
dados considerados.

- Argumento por comparacdo (analogia): o argumentador pretende levar o
auditério a aderir a tese ou conclusdo com base em fatores de semelhanca ou
analogia evidenciados pelos dados apresentados.

- Argumento por exemplificacdo: o argumentador baseia a tese ou concluséo
em exemplos representativos, 0s quais, por si sés, ja sdo suficientes para
justifica-la.

- Argumento de principio: a justificativa € um principio, ou seja, uma crenca
pessoal baseada numa constatacdo (logica, cientifica, ética, estética etc.)
aceita como verdade e de validade universal. Os dados apresentados, por sua
vez, dizem respeito a um fato isolado, mas, aparentemente, relacionado ao
principio em que se acredita. Ambos ajudam o leitor a chegar a uma tese, ou
concluséo, por meio de deducéo.

- Argumento por causa e consequéncia: a tese, ou conclusdo, é aceita
justamente por ser uma causa ou uma consequéncia dos dados (RANGEL,
GAGLIARDI, AMARAL, 2019, p. 116).

Nessa perspectiva, segundo Rangel, Gagliardi e Amaral (2019), a
argumentacao consiste na utilizacdo da linguagem verbal, oral ou escrita, para
defender uma opinido, uma posi¢cdo, um ponto de vista particular a respeito de
determinado fato. Os argumentos servem de alicerce para o que se defende, pois
correspondem as razdes, verdades e valores reconhecidos por todos.

Antes, pois, de passarmos a caracterizacdo da carta aberta, importante
localizarmos historicamente esse género com base em pesquisas que se dedicaram
ao seu estudo. Desse modo, de acordo com Oliveira (2018), a carta aberta constitui-
se em um subgénero do género carta, assim como a carta pessoal, carta ao leitor,
carta do leitor, carta de solicitacdo, carta de reclamacao, carta comercial, carta de
motivacdo e outras. Nessa ordem, “O termo ‘carta’ assume a designagao mais ampla

na identificacdo de um género. A designagao ‘aberta’ passa a ser um qualificador para

" A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é um Programa do Ministério da Educacéo
(MEC) e da Fundacao Itat Social, sob a coordenacdo do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e A¢do Comunitéria (Cenpec) que busca contribuir para a melhoria da leitura e da escrita de
alunos das escolas publicas brasileiras.
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o primeiro” (COSTA, 2019, p. 19), para indicar que, apesar de ter um destinatario
principal, pode ser lida por quem tiver acesso a ela, pois € publica. Isso significa que
pode ter um grande numero de interlocutores, os quais podem, na perspectiva
dialégica do discurso, concordar, apoiar ou refutar as ideias do autor.

O aparecimento dos varios subgéneros resulta da necessidade de adaptacdo
do género as mudancas decorrentes nas relacdes sociais ao longo da histéria, que
impdem novos contextos de producdo de texto. Para Maior (2001), a diferencga entre
esses subgéneros vai se dar no ambito do campo de atuacdo e do propdésito
comunicativo pelo qual foi criada. O pesquisador observa, entretanto, que, apesar das
variacles, as cartas, de maneira geral, apresentam algumas caracteristicas comuns
que as identificam como tal: local e data, vocativo, destinatério, texto, despedida e
assinatura; e ainda o dominio discursivo das rela¢des interpessoais, ou seja, toda
carta buscar estabelecer maior aproximacao comunicativa entre os interlocutores.

Nesse contexto, surge o género carta aberta que, em linhas gerais, apresenta-
se como um instrumento comunicativo em que o autor defende seu ponto de vista
sobre tema de interesse de uma coletividade com a finalidade de convencer seu
interlocutor de sua verdade.

Ao alinhar-se a perspectiva dialégica da linguagem (BAKHTIN, 2011 [1979)),
nosso estudo se apoia has descricfes dos géneros discursivos propostas por Barbosa
(2005) e Rojo (2005), ampliadas por Perfeito, Ohuschi e Borges (2010), que propdem

observar aspectos referentes:

a) ao contexto de produgdo - autor/enunciador [fisico e social],
destinatario/interlocutor [fisico e social], finalidade, época e local de
publicacéo e de circulacao;

b) ao conteldo tematico - ideologicamente conformado - temas
avaliativamente manifestados por meio dos géneros, explorando-se, assim,
sobretudo na leitura, para além da decodificacdo, a predi¢do, inferéncia,
criticas, criacéo de situacdes-problema, emocdes suscitadas etc.;

c) aconstrugdo, forma composicional — elementos de estrutura comunicativa
e de significacdo e

d) as marcas linguistico-enunciativas — de regularidade na construcéo
composicional e linguistica do género, veiculadas, dentre outras, pela
expressividade do locutor (PERFEITO; OHUSCHI; BORGES, 2010, p. 55-56).

Nesse sentido, passamos a descrever esses elementos constitutivos da carta
aberta, intrinsecamente relacionados, para melhor compreendé-la como género

discursivo.
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2.3.1.1 Contexto de producéo

A autoria da carta aberta € de uma pessoa que fala em nome de uma
coletividade, ou seja, o problema suscitado ndo € s6 seu, individual, e sim de um
grupo. Barbosa (2005) destaca os papéis sociais do autor e do destinatario em cartas
argumentativas, aspectos fundamentais para se perceber a intencdes e finalidades do

texto:

Papel social esta sendo entendido num sentido bem amplo. (...) Assim, por

papel social, esta-se entendendo desde ter um cargo “x” ou exercer uma fungao

y” em uma determinada instituicdo até ser um aluno, morador de um
determinado bairro etc. Essa explica¢@o do papel social é devida ndo sé ao tom
mais formal que essas cartas geralmente assumem, mas ao fato de que, muitas
vezes, os interlocutores (produtores e destinatarios) ndo se conhecem
(BARBOSA, 2005, p. 14).

Nesse sentido, a pessoa que escreve a carta pode ser um representante de
uma associacdo, de um clube, agremiacdo etc. Ou pode, por exemplo, ser um
cidadao, que, exercendo seu direito, reclama a respeito de um problema que atinge a
sua comunidade a uma autoridade. Oliveira (2018) acrescenta que essa autoria em
coletividade alcangca uma maior credibilidade no contexto em que € inserida. E
possivel ainda que o autor pretenda apenas conscientizar um grupo de interlocutores
a respeito de determinada situacao.

Ao analisar algumas cartas abertas que circulam na internet, percebemos
cartas em que aparecem destinatarios principais como presidente, governador,
prefeito, vereadores etc., ou seja, autoridades, ocupantes de papéis sociais, a quem
se direciona a reclamacdo e a solucdo do problema. Mas também percebemos,
nesses casos, um interlocutor secundario: todos os leitores que tiverem acesso a carta
aberta pelas midias, e, atingidos pelos argumentos expostos, podem causar uma
espécie de pressao ao seu destinatario principal na medida em que compartilham o
texto em suas redes sociais. Desse modo, esse publico-leitor “mesmo ndo sendo o
destinatario-alvo, pode se identificar com o assunto abordado e ajudar na divulgacéao,
como também pressionar os envolvidos a resolverem o problema abordado”
(OLIVEIRA, 2018, p. 37).

Em nossa pesquisa, encontramos, também, cartas que tém como destinatario
principal religiosos, pais, servidores publicos, comunidades, a populagdo brasileira
etc. Nesse caso, trata-se de pessoas ocupantes de papeéis sociais no grupo do qual

fazem parte, as quais podem ser conscientizadas sobre a situacéo exposta na carta,
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que diz respeito ao seu grupo. Se forem compartilhadas nas midias sociais, podem
atingir inimeros outros interlocutores.

O objetivo da carta aberta pode ser reclamar, denunciar sobre determinado
problema social, e, a0 mesmo tempo, reivindicar a sua solu¢do, como também pode
ser apenas conscientizar a respeito de determinada situacao.

A circulacdo da carta aberta pode se dar de maneira restrita, quando, por
exemplo, se fixa o texto em quadros de aviso ou se distribui uma certa quantidade do
exemplar, mas também pode circular de formar ampla, quando sai do suporte do papel
impresso e passa a circular no ambiente da internet. Nesse caso, Silva (2002) afirma
gue had um namero inestimavel de interlocutores atingidos uma vez que esse género
pode circular nos mais variados suportes, dentre 0s quais, jornais e revistas impressas
e online, sites, blogs, YouTube, e redes sociais.

Em razéo da recorrente frequéncia do uso das redes sociais para a divulgacao
da carta aberta, Nunes (2018) a classifica como um género que pertence ao contexto
midiatico. Importante percebermos que, ao serem postadas nas midias sociais, 0s
interlocutores podem imediatamente se manifestar acerca do ponto de vista defendido
na carta, por meio do campo comentario, permitido por essa tecnologia.

A velocidade com que uma carta aberta pode atingir milhares de interlocutores,
a depender do interesse pelo tema nela discutido, pode ganhar grande repercussao,
e levar aos mais diversos desdobramentos, inclusive ao alcance de sua finalidade.
Isso demonstra que as novas formas de interacdo discursiva, proporcionadas pela
evolucdo tecnoldgica, podem contribuir para que o género carta aberta cumpra seu

papel social.

2.3.1.2 Contetido tematico

Apresentam-se, geralmente, reclamacdes, queixas e dendncias relacionadas a
problemas sociais, tais como desmatamento, queimadas, falta de escolas, hospitais
superlotados, violéncia urbana etc., em uma linguagem valorada em que o autor
demonstra e defende seu posicionamento, no intuito de que a sugestdo, o
aconselhamento, o pedido ou a reivindicagéo seja atendido. Assim, “A decisdo de
tornar publico o tema e os argumentos tratados na carta aberta funcionam como uma
forma de tentar pressionar seu interlocutor a mudar de opinido ou a agir de uma

determinada maneira” (OLIVEIRA, 2018, p. 37). Em outras palavras, o poder
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argumentativo da linguagem também tem o objetivo de sensibilizacéo,
conscientizacao dos leitores, e sua adesao a situacao exposta na carta.

Essa estratégia é uma forma de alcancar o objetivo da carta, pois o destinatario
principal ndo quer ver sua imagem associada a algo negativo. Desse modo, a carta
aberta pode apresentar temas dos mais gerais a exemplo do meio ambiente, assim
como os mais locais, como a falta de iluminacao publica em determinada rua, no intuito
de alertar, chamar a atencdo daquele grupo de interlocutores para a situagao
vislumbrada.

Notamos que os temas abordados nas cartas abertas estdo relacionados
sempre a uma coletividade, até aqueles que aparentemente apresentam um problema
pessoal, quando, por exemplo, alguém escreve uma carta aberta direcionada a sua
familia, onde explica suas raz6es em doar seus 0rgdos quando morrer. Na verdade,
0 autor usa o instrumento da carta aberta, inicialmente direcionado a sua familia, para
influenciar todos os seus leitores a aderirem a sua ideia, e tornarem-se também
doadores de érgaos. Uma questao coletiva, portanto.

Ainda em torno da temaética, Silva (2002) esclarece que existe a possibilidade
de haver uma resposta por parte do destinatario principal a carta aberta por meio de

uma outra carta aberta, ainda que existam poucos casos dessa pratica.

2.3.1.3 Construgdo composicional

A carta aberta, de uma forma geral, apresenta em sua estrutura os elementos
essenciais comuns a todos os géneros-cartas, quais sejam, local, data, vocativo,
destinatario, texto, despedida e assinatura. Entretanto, a depender do contexto de
producéo, alguns desses elementos podem ser omitidos ou dispensados, como ocorre
na “Carta Aberta a populacdo brasileira e em especial aos caminhoneiros e aos
nossos colaboradores”, publicada na pagina da Transpanorama Transportes da rede
social facebook em 29 de maio de 2018, que recomenda o retorno de seus
colaboradores ao trabalho, por ocasido da greve dos caminhoneiros. O autor, nesse
caso, dispensou a informacgéo sobre o local de onde se postou a carta e o tom cordial
de despedida.

E possivel perceber em todas as ocorréncias do género em estudo a sua
identificacdo “Carta Aberta” logo no inicio do texto, que ora aparece centralizada
sozinha, ora acompanhada do seu destinatario, além de outras formas,

assemelhando-se a um titulo de um texto. Percebemos que a carta pode ser assinada
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por uma pessoa, representante do grupo, ou por Varias pessoas, como apoio ao teor
do texto.

Como se trata de um texto argumentativo, a depender da finalidade da carta, o
autor pode, no caso de reivindicar um direito, apresentar-se e expor o problema na
introducdo; nos paragrafos seguintes, pode apresentar possiveis causas e
consequéncias relativas ao problema, e sustentar suas razdes por meio de
argumentos convincentes e persuasivos; para, finalmente, nos ultimos paragrafos,
indicar possiveis solucdes e pedir a resolugcdo do problema.

No entanto, se o autor tem apenas a intencdo de chamar a atencdo do
destinatario para um problema no intuito de conscientiza-lo, depois que ele apresentar
a situacéo e desenvolver argumentos para convencer seu interlocutor, ele finaliza o

texto ratificando de forma enfatica sua opinido defendida anteriormente.

2.3.1.4 Marcas linguistico-enunciativas

A carta aberta € escrita na lingua culta, pois é a mais adequada ao contexto
comunicativo. “Numa perspectiva discursiva, essa formalidade da Carta Aberta pode
funcionar para o autor transmitir a imagem de educado e culto, cujas opinides e
argumentos devem ser apreciados” (OLIVEIRA, 2018, p. 38). Além disso, para poder
influenciar todos os leitores, é importante que a linguagem utilizada para defender os
argumentos seja simples, clara e objetiva.

Como, na maioria das vezes, a autoria se relaciona a uma coletividade, é
frequente nesse género o0 uso da primeira pessoa do plural. Mas também é possivel,
a depender do contexto de producao, a escrita da carta aberta em primeira pessoa do
singular, a exemplo da Carta Aberta a mde de meus irmaos, publicada no jornal
Estaddo online, em 11 de outubro de 2014, escrita por Rita Lisauskas; e em terceira
pessoa, como a Carta aberta ao prefeitos publicada no Jornal Folha de Sao Paulo
online, em 8 de janeiro de 2017, escrita por André Trigueiro. Logo, o grau de
pessoalidade ou impessoalidade da linguagem pode variar de acordo com a finalidade
discursiva da carta.

Para relacionar ideias e argumentos, sdo utilizados organizadores textuais,
como conectivos que podem estabelecer rela¢cdes de sentido como adi¢éo, oposicao,

conclusdo etc.; ou ainda palavras ou expressdes que servem para introduzir ou
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acrescentar argumentos e introduzir conclusdo, sendo responsaveis pela articulagéo
e encadeamento do texto.

Oliveira (2018) observa que é recorrente verbos introdutérios e expressdes
avaliativas nesse género, pois sédo formas linguisticas que conferem uma orientacéo
argumentativa ao texto. Além disso, o pesquisador observa que ha a presenca do
discurso alheio nas ideias defendidas na carta aberta, “conferindo um movimento
dialégico com a pretenséo de ratificar determinado ponto de vista, ilustrar um
argumento, marcar mais credibilidade no que é discutido” (OLIVEIRA, 2018, p. 38).
Campos (2018, p. 25) complementa essa perspectiva dialégica presente na

interlocucéo da carta aberta:

(...) observa-se que o conhecimento prévio de outras informagdes advindas de
outros enunciados prepara o leitor para, total ou parcialmente, concordar com
as ideias do autor ou discordar das mesmas. Essa leitura critica e reflexiva faz
com que ndo sejamos manipulados e ndo aceitemos prontamente qualquer
informagé&o ou opinido, podendo exercer nossa liberdade de opinar.

Importa esclarecermos que, apesar de descrevermos possiveis formas de se
organizar uma carta aberta, elas ndo séo Unicas. Trata-se apenas de uma amostra
das varias maneiras como esse texto argumentativo pode ser apresentado. E evidente
que ha elementos que precisam constar na carta aberta para assim ser identificada,
mas nao ha um formato obrigatério a ser seguido. A sua escrita vai depender do estilo,
criatividade e desenvoltura linguistica de cada autor.

Diante da descricdo exposta sobre os elementos constitutivos da carta aberta,
€ possivel perceber que algumas caracteristicas desse género podem variar de
acordo com as suas condi¢des de producdo, mas a sua identidade se mantém. Essa
inconstancia da forma advém da esséncia dos géneros discursivos, que, por defini¢éo,
“sao tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 262).

Por fim, € preciso considerar e reconhecer a fungcao social inerente ao género
carta aberta, pois se constitui em um instrumento de comunicagdo que pode ter o
poder de, por meio da palavra, influenciar, persuadir, convencer interlocutores sobre
determinada questdo. Por meio da carta aberta, por exemplo, é possivel chamar a
atencao do poder publico e da populacéo para certos problemas sociais, podendo ser
0 inicio de uma mobilizagcdo para a mudanc¢a de uma situacao.

Dada a importancia desse género para a formacéo cidada, € importante que as

escolas adotem em suas praticas pedagodgicas o ensino da carta aberta por meio de
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projetos pedagogicos que contemplem a realidade do aluno. Por meio do ensino
desse género, em situacdes reais (e ndo simuladas) de producéo, o aluno, mediante
as atividades de leituras, debates, trabalho em grupo e escrita da carta aberta, tera a
oportunidade de reconhecer seu papel social como estudante e futuro cidadao
participativo. Barbosa (2005) também defende o ensino de géneros argumentativos

na escola:

E preciso considerar também que o conhecimento desses géneros contribui
significativamente para um exercicio mais pleno da cidadania, ja que possibilita
o desenvolvimento de habilidades necessérias para a defesa dos direitos de
cidadaos, possibilitando também um certo dominio da argumentacéo, que é
requerida em tantos outros géneros do discurso e em tantas outras situacdes
gue envolvem o exercicio da cidadania (BARBOSA, 2005, p. 11).

Dessa forma, o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva do aluno,
decorrente da pratica de géneros argumentativos como a carta aberta, contribui para
sua atuag&o social enquanto integrante de uma coletividade. E perceptivel, portanto,
qgue o trabalho com esse género contribui ndo somente para o desenvolvimento das
competéncias da area das linguagens e das competéncias especificas para o
componente curricular de Lingua Portuguesa, mas concorre, principalmente, para o
desenvolvimento da capacidade de argumentacao dos alunos, que consiste em uma
das dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 9).

Para finalizar esta secdo, sistematizamos, no quadro a seguir, as
caracteristicas do género carta aberta a partir dos aspectos apresentados por Perfeito,
Ohuschi e Borges (2010).

Quadro 2: Sistematizacado das caracteristicas da carta aberta

Produtor: alguém que fala em nome da coletividade.

Destinatario: autoridades, ocupantes de papéis sociais, a quem
se direciona a reclamacéo e a solucéo do problema.

Superdestinatario: todos os leitores que tiverem acesso a carta.
Contexto de

producao Obijetivos: reclamar, denunciar sobre determinado problema
social, e, a0 mesmo tempo, reivindicar a sua solugdo, como
também pode ser apenas conscientizar a respeito de
determinada situagéo.

Esfera: publica e jornalistico-midiatica.
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Finalidade discursiva: persuadir o maior nimero de leitores a
aderir ao seu proposito; e persuadir a autoridade destinataria a
resolver o problema suscitado, se for o caso.

Conteudo Questbes de natureza social e coletiva.
tematico
Construcéao Sao elementos composicionais: local, data, titulo, vocativo,

composicional destinatario, texto, despedida e assinatura. Entretanto, a
depender do contexto de producédo, alguns desses elementos
podem ser omitidos ou dispensados.

Linguagem simples, clara e objetiva.

Uso de verbos no modo imperativo.

Uso de expressdes avaliativas.

E frequente, nesse género, o uso da primeira pessoa do plural,
Estilo mas também é possivel, a depender do contexto de produgéo, a
utilizacdo da primeira ou da terceira pessoa do singular, que
compreendem as marcas linguisticas de posicionamento e
valorativas do discurso.

Uso de organizadores textuais responsaveis pela articulagéo e
encadeamento do texto, como conectivos ou ainda palavras ou
expressdes que servem para introduzir ou acrescentar
argumentos e introduzir conclusao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Com a abordagem e analise do género discursivo carta aberta que compde a
nossa pesquisa, concluimos a parte tedrica deste trabalho. Na proxima secéo,

delineamos a metodologia utilizada em nossa investigacao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdao, explicitamos a metodologia utilizada nesta pesquisa. Inicialmente,
procedemos a caracterizacdo da pesquisa, em que abordamos 0S pressupostos
tedricos que evidenciam o tipo de pesquisa adotada na investigacdo, qual seja,
qualitativo-interpretativa, de carater propositivo e natureza aplicada. Em seguida,
apresentamos a proposta metodologica de Lopes-Rossi (2008), a qual tomamos como
referéncia para a elaboracdo do Projeto de Leitura e Escrita a partir do género
discursivo carta aberta. Depois, abordamos o contexto, 0S sujeitos e 0S passos
metodoldgicos do trabalho. Para, enfim, apresentarmos a se¢do com 0 corpus e as

categorias de andlise.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Com a finalidade de atingirmos os objetivos deste trabalho, adaptamos a nossa
pesquisa ao tipo qualitativo-interpretativa, de carater propositivo e natureza aplicada,
uma vez que nao foi possivel a realizagcdo de uma pesquisa-a¢cao, como era a nossa
proposta original, pelas razbes que passamos a explicar no decorrer desta segao
metodoldgica.

Durante a investigacdo, que se iniciou no ano de 2019, quando os alunos
participantes da pesquisa estavam no 8° ano, observamos, registramos, coletamos os
dados e os analisamos. Esse trabalho foi realizado com o intuito de que, a partir dos
resultados, elabordssemos uma proposta de intervencdo, ou seja, um Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita que seria implementado por nés, no ano de 2020, no
mesmo grupo de alunos, que nesse ano passou a cursar o 9° ano. Metodologia que
sofreu adaptacdes no curso da pesquisa.

Os dados de nossa pesquisa foram coletados na sala de aula, em contato direto
com 0s sujeitos participantes, no contexto em que o fenémeno social pesquisado - a
pratica da escrita — ocorre. Ao interpretarmos os dados, consideramos as
especificidades dos sujeitos e 0s aspectos contextuais do ambiente da pesquisa.

Esse carater interpretativo de nossa pesquisa é evidenciado em Vasconcelos
(2002, p. 282), ao retomar Erickson (1988, p.196): “o interesse da investigacao se
centra no significado humano, na vida social e em sua elucidagéo e exposi¢cao por

parte do pesquisador”, indicando a importancia do pesquisador para a analise e
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interpretacdo dos dados. Assim, ao darmos énfase ao processo da investigacao e ao
papel essencial do pesquisador, explicitamos o carater qualitativo-interpretativo de
nosso trabalho. Desse processo de interpretacdo, resulta a produgcdo de
conhecimento (LOPES, 2013).

Nesse ambito, Ludke e André (2018), ao retomar os estudos de Bogdan e
Biklen (1982), destacam as principais caracteristicas que envolvem a pesquisa
qualitativa, quais sejam: o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; o carater descritivo; preocupagéo com o
processo e ndo simplesmente com o produto; a preocupacgéo em retratar a perspectiva
dos participantes, e o enfoque indutivo.

Para Monteiro (1991), a pesquisa qualitativa pode ser muito util para a melhoria
do ensino, pois possui uma grande chance de gerar conhecimentos intelectualmente
categoéricos aplicaveis a area da educacdo. Dessa forma, os conhecimentos
produzidos em nossa pesquisa, seja pelo Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita ou
Produto Educacional, podem contribuir para novos estudos, assim como podem ser
utilizados em programas de formacgéo pedagdgica na escola pesquisada e em outros
contextos escolares com problemas semelhantes.

Percebemos, com isso, o carater propositivo e a natureza aplicada de nosso
estudo, uma vez que o interesse de pesquisas dessa natureza esta na aplicacdo dos
conhecimentos resultantes do processo investigativo, com o intuito de resolver
problemas encontrados na realidade (GIL, 1999). Além disso, ainda nesse aspecto,
ao desempenharmos as func¢des de pesquisadora juntamente com a de professora
participante da pesquisa, voltamos nossas observacdes, analises e reflexdes para as
nossas préprias praticas pedagodgicas, 0 que provocou uma mudanca e
aprimoramento em nosso fazer pedagdgico.

Nossa pesquisa teve como sujeitos participantes um pequeno grupo de alunos
do 8° ano da escola onde atuamos e nds, como professora e pesquisadora, o que
representa uma amostra de uma situacao-problema presente na escola. Os resultados
da investigagdo nos ajudaram a compreender o fen6meno pesquisado e, certamente,
o Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita e o Produto Educacional, elaborados a partir
de nossos estudos, contribuirdo para o ensino da producédo escrita no que se refere a
constituicdo da consciéncia socioideoldgica e a producéo valorada do discurso dos

alunos.
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Vasconcelos (2002) explica que pesquisas de cunho qualitativo geram
situacdes que contribuem para a formacgéao de professores mais reflexivos. Nesse viés,
ao elaborarmos o0 nosso Projeto Pedagodgico de Leitura e Escrita com o0 género
discursivo carta aberta, com atividades de leitura (compreensao, interpretacdo e
analise linguistica) e escrita, fundamentado nas perspectivas interacionista e dialdgica
da linguagem, questionamo-nos e refletimos sobre o nosso fazer pedagaogico.

Desse modo, 0 processo de nossa pesquisa, que nos proporcionou muitas
reflexdes e aprendizados, levou-nos a melhorar nossas praticas pedagdgicas, e 0
resultado dela, refletido no Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita e no Produto
Educacional, que aliam teoria e pratica, pode contribuir para a formacdo de muitos
outros professores.

Com isso, acreditamos que o estudo se constitui em um tipo de pesquisa que
nos permite pensar, refletir sobre nosso papel social no contexto da investigacao, nao
apenas como pesquisador, mas principalmente como professor, que estd em

constante aprendizado do seu fazer pedagdgico.

3.2 APROPOSTA DE LOPES-ROSSI

Para se desenvolver um trabalho com géneros discursivos voltado para o
desenvolvimento da escrita, é preciso escolher uma proposta tedrico-metodoldgica
alinhada a concepcado de linguagem e de escrita adotada pelo professor. Nesse
sentido, ao nos pautarmos no Interacionismo, na concepcao dialogica da linguagem e
na concepcao de escrita como trabalho, selecionamos o Projeto Pedagdgico de
Leitura e Escrita de Lopes-Rossi (2008) como proposta de didatizacdo de ensino de
producao textual, pois ela segue uma abordagem sociodiscursiva a partir da teoria
dialégica do Circulo de Bakhtin e, consequentemente, considera o uso social da
escrita.

Ao perceber, durante sua experiéncia profissional, que muitos professores
tinham interesse em conhecer trabalhos com os géneros discursivos, mas nao tinham
acesso a fundamentacdao teorica e as praticas pedagogicas que envolvem o assunto,
Lopes-Rossi (2008) apresenta e comenta as principais caracteristicas de projetos

pedagdgicos bem sucedidos, com o intuito de que possam contribuir, “num cenario
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mais amplo, para a realizacdo de novos projetos, adequados e adaptados as diversas
realidades do pais” (LOPES-ROSSI, 2008, p.61).

A autora chama a atencgao para a necessidade de se realizar os projetos em
situacOes reais de comunicacdo, pois assim os alunos poderdo se apropriar de
caracteristicas discursivas e linguisticas do género trabalhado. Isso contribuira para o
desenvolvimento da autonomia do aluno enquanto leitor e produtor de textos. Desse
modo, o trabalho com os géneros, a partir de projetos pedagdgicos, permite o
conhecimento, a leitura e a discussao sobre o0 uso e as fungdes sociais dos géneros
escolhidos e, quando pertinente, permite também a sua producao escrita e circulacao
social.

Segundo a pesquisadora, nem sempre o projeto pedagdgico com determinados
géneros transcorre para a producao escrita, pois sdo géneros especificos para a
leitura. Desse modo:

(...) As atividades de leitura, em cada caso, devem levar os alunos a perceber
gue a composicao do género — em todos 0s seus aspectos verbais e néo-
verbais, nas informacfes que apresenta ou omite, no destaque que da a
algumas mais do que a outras — € planejada de acordo com sua fun¢éo social

e seus propdsitos comunicativos. Isso contribui para a formagéo de um cidadéo
critico e participativo na sociedade (LOPES-ROSSI, 2008, p. 63).

Por outro lado, todos os projetos que tém como fim a escrita, necessariamente,
precisam conter as atividades de leitura, pois € por elas que os alunos poderéao se
apropriar das caracteristicas tipicas do género a ser produzido. “E por isso que, no
meu entender, um projeto pedagdgico para producéo escrita deve sempre ser iniciado
por um modulo didatico de leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas
tipicas do género a ser produzido” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 63).

Com o intuito de desenvolver as habilidades de leitura e escrita dos alunos,
Lopes-Rossi (2008) apresenta uma Proposta Pedagodgica de Leitura e Escrita
composta por trés etapas, denominadas pela autora de médulos didaticos.

No moédulo didatico I, Leitura do género a ser produzido para conhecimento de
suas propriedades discursivas, tematicas e composicionais, o aluno sera apresentado
ao género escolhido para o trabalho. E 0 momento do contato inicial com o género,
em que o aluno fara a leitura do texto e uma série de atividades relacionadas as
condicbes de producdo (autoria, interlocutor, finalidade e esfera de circulacdo), a
tematica, a constru¢cdo composicional e ao estilo. O objetivo é que a apropriacdo das
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caracteristicas discursivas e linguisticas tipicas do género, proporcionadas por essas
atividades, contribua para o processo de produc¢ao escrita do aluno.

O professor podera apresentar varios textos exemplificativos do género
escolhido para mostrar aos alunos as suas caracteristicas identificadoras, mas
também para explicar que o género pode apresentar variacbes. Essa € uma
informacé&o valiosa para o aluno que, mais adiante, produzird um texto desse género,
e sabera que néo se trata de seguir um modelo pronto.

Nesse moddulo, o professor, como mediador, podera promover a troca de
conhecimentos, por meio de atividades em grupo e debates sobre as tematicas dos
textos. O didlogo das ideias, ocorrido nesse momento, certamente produzira contetdo
para a produgdo escrita do género. A autora faz um resumo das atividades que o
professor pode desenvolver nessa etapa:

Sele¢cdo de uma certa quantidade de textos do género a ser estudado;
distribuicdo desses textos para os alunos; levantamento do conhecimento
prévio dos alunos sobre o0 género; comentérios sobre aspectos discursivos do
género; atividades para observacdo de seus aspectos teméticos e
composicionais; opcionalmente, pesquisa dos préprios alunos para obtencgéo

de outros exemplos; sintese dos aspectos observados (LOPES-ROSSI, 2008,
p. 66).

Como, segundo a autora, o projeto pode ser adaptado de acordo com cada
realidade, € importante que o professor contemple, também, as questdes de
compreensao e interpretacdo do texto, e, ainda, as de analise linguistica, a exemplo
das adaptacOes feitas por Perfeito, Ohuschi e Borges (2010) e Ohuschi; Fuza e
Striquer (2020). Desse modo, todos os aspectos do género escolhido, trabalhados nas
diversas atividades do modulo de leitura, buscam preparar o aluno para a sua
producao escrita.

No mddulo didatico Il, Producéo escrita, € 0 momento em que os alunos, apés
a apropriacdo das caracteristicas tipicas do género e a internalizacdo dos
conhecimentos recebidos durante as atividades de leitura, planejardo e produzirdo a
primeira versao de seu texto, conforme as instrucdes dadas pelo professor. Nesse
momento de producao, o aluno escrevera tendo em mente outros interlocutores além
de seu professor, e isso € uma motivacdo a mais para a sua escrita, porque ele sabe
que seu texto saird do ambito da sala de aula e poderéa alcancar inumeros leitores.

A revisdo € um segundo momento desse modulo, que pode ocorrer de varias
maneiras. O professor pode, inicialmente, com base em critérios por ele definidos,

pedir para o préprio aluno fazer a reviséo inicial de seu texto; pode, ainda, com base
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Nos mesmos critérios, pedir para que a revisao seja feita entre pares; para, finalmente,
fazer a sua reviséo dialdgica, que ajudara o aluno, por meio de bilhetes orientadores,
a reformular o seu texto.

E possivel, ainda, a realizacdo de uma revisdo compartilhada, em que o
professor pode selecionar os problemas mais frequentes ocorridos nos textos, e fazer
orientacdes gerais para toda a turma. Apos a revisdo, € 0 momento da reescrita, em
que o aluno, ao considerar todas as observacoes feitas, reescrevera seu texto fazendo
os ajustes solicitados. E possivel que haja mais de uma reescrita, conforme a reviséo
do professor.

O maédulo didatico 111, Divulgacéo ao publico, € a ultima etapa do projeto. Nesse
momento, 0s textos dos alunos serao divulgados pelos meios de circulacéo préprios
do género trabalhado. Desse modo, 0s textos podem ser postos em exposicao,
distribuidos na escola, postados nas redes sociais etc. A autora enfatiza que

E uma etapa de grande satisfacio para todos os envolvidos no projeto.
Sentimentos como emocéao e orgulho encerram um processo que, certamente,
contribuiu muito para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos

alunos e para a ampliagdo de seu conhecimento de mundo (LOPES-ROSSI,
2008, p. 68).

Nesse modulo, o aluno constatara a fungéo social da lingua e seus propdsitos
em um género discursivo trabalhado em uma situagéo real de comunicacao. Essa é
uma caracteristica do projeto pedagdgico que da sentido ao trabalho produzido pelos
alunos, pois eles se sentem, de fato, como sujeitos participativos do grupo de que
fazem parte, e ndo como meros receptores de contetdo.

A autora esclarece que a realizacdo do projeto pedagodgico requer
planejamento, tempo e flexibilidade, pois a depender das dificuldades que a turma
pode apresentar, sera preciso aumentar a quantidade de aulas para que os médulos
possam ser concluidos e se alcancem os resultados pretendidos.

Por se tratar de uma pesquisa com énfase na escrita, 0 nosso Projeto
PedagOdgico de Leitura e Escrita contemplou todos os trés médulos, pois, como ja dito,
0 modulo de leitura permite ao aluno conhecer o género carta aberta por meio das
perguntas referentes aos seus elementos constituintes, compreensao, interpretacdo e
analise linguistica. Atividades essas que, além de levar o aluno a apropriacdo do

género, proporcionam a ele também refletir e posicionar-se sobre o tema, 0 que o
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conduzira, no modulo de escrita, a uma producao textual marcada pela consciéncia
socioideoldgica e valoracao do discurso.

Concluimos nosso projeto com o terceiro modulo, necessério para que 0s
textos produzidos pelos alunos ganhem um sentido maior, pois é nessa etapa que a
carta aberta se realiza enquanto género, ja que as producdes dos alunos, com seus
posicionamentos e pontos de vistas, chegardo a inumeros interlocutores com a
intencdo de persuadi-los, e, com isso, alcangar sua fungéo social.

Adotamos, pois, a metodologia de Lopes-Rossi (2008) para a construcdo de
nosso Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita, por corresponder aos pressupostos
tedricos que fundamentam nossa pesquisa, € por compreendermos ser a mais

adequada aos nossos propositos.

3.3 O PRODUTO EDUCACIONAL

Para atender o disposto no Art. 2° da Resolugéo n°® 003/2020-Conselho Gestor,
de 02 de junho de 2020, elaboramos um produto educacional a partir desta pesquisa
de dissertacéo. Desse modo, a proposta de intervencao foi adaptada ao formato de e-
book, a ser disponibilizado na plataforma educapes.capes.gov.br, como material de
formacdo para professores das redes basicas de ensino. Anexamos a este trabalho a
Ficha informativa do produto educacional de forma detalhada.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa deu origem ao e-book A AMPLIACAO DA
CONSCIENCIA SOCIOIDEOLOGICA E A PRODUCAO VALORADA DO DISCURSO
A PARTIR DO GENERO DISCURSIVO CARTA ABERTAS - Projeto Pedagdgico de
Leitura e Escrita, obra composta por uma apresentacao, introducéo, os fundamentos
tedrico-metodologicos, o PPLE e as consideragdes finais.

Como tratamos na secao anterior, ao tomarmos como referéncia a metodologia
de Lopes-Rossi (2008), o nosso PPLE constituiu-se pelos Modulos Didaticos de
Leitura, de Producao escrita e de Divulgacdo ao publico. Entretanto, para torna-lo o
mais didatico possivel para implementagdo em sala de aula, esses modulos foram
organizados em oficinas no produto educacional, as quais poderdo ser desenvolvidas
em 1, 2 ou mais encontros, cada um com duragcdo média de 1 hora e 30 minutos.

Todavia, o professor € livre para fazer as adaptacdes conforme as suas necessidades.

8 Ressaltamos que o Produto Educacional, no formato de e-book, encontra-se em outro arquivo, separadamente
desta Dissertagéo.
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Como sugestéo, organizamos o PPLE, na versao e-book, em 11 oficinas, com duracéo

total de 25h30min, da seguinte forma:

Quadro 3 - Sintese do PPLE do Produto Educacional

ETAPAS DO
PROJETO

ATIVIDADES

Modulo 1 — LEITURA

A ampliacao da
consciéncia

socioideolégica a

partir de atividades de

leitura

6 oficinas — 15h

Oficina 1: 1 encontro — 1h30min
- Atividades prévias sobre o género discursivo carta aberta

Oficina 2: 1 encontro — 1h30min

- Atividades prévias sobre a tematica da carta aberta a

ser produzida.

Oficina 3: 2 encontros — 3h

- Leitura da Carta aberta aos prefeitos: Perguntas para reflexdo
sobre as relagfes sociais.

Oficina 4: 1 encontro — 1h30min

- Leitura da Carta aberta aos prefeitos: Perguntas para reflexdo
sobre as relag@es historicas e ideoldgicas.

Oficina 5: 4 encontros — 6h

- Perguntas sobre o conteddo tematico do género e a tematica
da Carta aberta aos prefeitos.

- Perguntas referentes a compreenséo, a interpretacdo e ao
estilo.

Oficina 6: 1 encontro — 1h30min

- Perguntas sobre a construcdo composicional da carta aberta.

Modulo 2 — ESCRITA

A producéo valorada
e a consciéncia
socioideoldgica na
producédo da carta
aberta

4 oficinas — 7h30min

Oficina 7: 1 encontro — 1h30min

- Atividades prévias a producgéo escrita — planejamento
Oficina 8: 1 encontro — 1h30min

- Producéao textual da carta aberta

Oficina 9: 2 encontros — 3h

- Revisao textual:

a) pelo proprio aluno: autocorrecao - primeira reescrita;
b) pelos colegas: colaborativa — segunda reescrita;

c) pelo professor: textual-interativa.

Oficina 10: 1 encontro — 1h30min

- Reescrita da carta aberta ap0s a revisdo textual-interativa

Médulo 3 — 3
DI,VULGA(;AO AO
PUBLICO

Oficina 11 — 1 encontro — 1h30min
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- Divulgacao e circulacdo das cartas abertas produzidas pelos
Circulacéo social das
cartas abertas
produzidas pelos
alunos

alunos.

1 oficina = 1h30min

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ainda com fins didaticos, abrimos caixas de dialogo direcionadas ao professor
no decorrer das oficinas, para tratar, em uma linguagem adequada, sobre os varios
aspectos tedricos que permeiam as atividades de leitura e escrita, e, também, para
fazer comentarios, orientacdes e sugestdes ao professor. Acreditamos que o
conhecimento dos conceitos tedricos pelo docente contribuira para a implementacéo
do projeto por ele.

Nesse sentido, o PPLE é uma proposta de trabalho direcionada ao professor,
com o intuito de auxilia-lo a desenvolver a escrita dos alunos, sendo possivel que ele
reorganize as oficinas e adicione ou suprima atividades conforme os seus objetivos
de ensino e as necessidades da turma em que a proposta seré implementada.

Assim, o PPLE, enquanto produto educacional, constitui-se em material
formativo para professores de Lingua Portuguesa da educacao basica, a contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e a producédo valorada do
discurso dos alunos a partir das praticas de leitura e escrita com o género discursivo

carta aberta.

3.4 O CONTEXTO DA PESQUISA

Com o intuito de se compreender o contexto de producédo e ter um olhar mais
definido de nossa pesquisa, € pertinente delimitarmos o tempo e o espaco em que ela
ocorreu. Sendo assim, faz-se necessario, inicialmente, esclarecer que, em razéo do
contexto de enfrentamento a pandemia da Covid-19, as aulas na rede de ensino
publico estadual foram suspensas pelo governo do estado do Pard em 16 de marcgo
de 2020, a exemplo do que ocorreu em outros estados brasileiros.

Em decorréncia dessa situacdo, a coordenacédo nacional do ProfLetras, ao
perceber as dificuldades impostas ao retorno das aulas presenciais, e,

consequentemente, a impossibilidade de se realizar a etapa de implementacao do
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projeto e das outras etapas decorrentes dela, decidiu, por meio da Resolucdo n°
003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020, pela ndo obrigatoriedade da
implementacgé&o da proposta de intervengdo no ano de 2020.

Diante desse quadro, nossa pesquisa precisou passar por algumas
reformulacdes relativas ao tema, perguntas de pesquisa, hipoteses, objetivos (geral e
especificos), para se adaptar a resolucdo. Além disso, o Projeto Pedagodgico de
Leitura e Escrita com o género carta aberta, de natureza interventiva, passa a ter
carater propositivo, visando a contribuir para o desenvolvimento da escrita de alunos
do 9° ano das redes de ensino no que tange a producédo valorada do discurso e a
consciéncia socioideoldgica. Ainda para atender a resolucdo, a partir do Projeto
Pedagdgico, elaboramos, também, um Produto Educacional, no formato de e-book, a
ser disponibilizado na plataforma educapes.capes.gov.br, como material de formacao
para professores das redes basicas de ensino.

ApOs os esclarecimentos feitos sobre 0 momento sécio-histérico de pandemia,
que imp6s mudancas e adaptacfes de nosso trabalho a nova realidade, passamos a
descrever o contexto especifico da investigacdo. Nossa pesquisa foi desenvolvida em
uma escola publica estadual localizada em um bairro periférico do municipio de Belém
— PA, em que nds — professora e pesquisadora — atuamos ha dez anos.

Os alunos da escola sdo moradores do bairro e redondezas, 0s quais
compartilham da indiferenca do poder publico em relagdo aos problemas sociais dos
bairros de periferia. Grande parte dos cidaddos do bairro, além de conviver com a
violéncia diaria, causada pelo alto indice de criminalidade ocorrida no local®, também
convive com a precariedade dos servicos de saude, transporte publico e saneamento
basico. O lixo acumulado nas vias publicas parece ter se tornado normalidade para
eles, que parecem nao se importar mais com a situagao.

A escola foi inaugurada em 2006, e entregue a populacdo com o pleno
funcionamento das 13 salas de aula, sala de informatica, sala multidisciplinar, sala de
video, biblioteca, auditorio, quadra de esportes coberta, copa com area para lanche,
cantina, sala de professores, sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
sala da direcdo, sala da coordenacdo, secretaria e uma grande area verde, pois a
ideia inicial seria transformar a escola em um centro de referéncia em educacgéo

ambiental.

® O bairro esta classificado como area vermelha pelo sistema de seguranca publica do Para.



91

A estrutura fisica da escola € dividida em quatro construcdes ligadas por
passarelas: um prédio maior, de dois andares, com escada e rampa de acesso ao
andar superior, onde ficam as salas de aula, sala de informéatica, sala multidisciplinar,
dois banheiros para os alunos, sala de video e biblioteca; um segundo prédio, onde
estdo a secretaria, as salas da direcéo, dos professores, da coordenacao, do AEE,
auditério e trés banheiros para os servidores; um terceiro prédio, onde fica o patio para
lanche, a copa, cantina, e dois banheiros para os alunos; e o ultimo prédio, que é a
gquadra coberta.

Ao que se sabe, assim que foi entregue, a escola foi alvo de furtos frequentes,
e, durante seus poucos 14 anos de histéria, ndo recebeu a manutencao devida pelo
governo do estado e cuidados por parte da comunidade escolar. Atualmente, apés
varias gestdes e alguns governos, algumas das salas de aula precisam eventualmente
ser interditadas em decorréncia de alagamentos provenientes de fortes chuvas, da
falta de iluminacao e de reparo no telhado; outras, estdo sem porta e com as paredes
e quadros brancos riscados. As salas de informatica e multidisciplinar, que tiveram
varios equipamentos furtados, estdo fechadas; a biblioteca, com muitos exemplares,
nao funciona ha dois anos; a sala de video foi transformada em sala de aula do projeto
Mundiart®, que funcionou até 2020; e a quadra de esporte foi interditada pelo corpo
de bombeiros em 2019, pois, segundo eles, esta na iminéncia de desabar.

Ainda em 2019, apo6s a assunc¢do da nova direcdo, a escola, com dinheiro
arrecadado na festa junina, conseguiu instalar ventiladores em algumas salas de aula,
ar condicionado na sala dos professores e lampadas nos corredores e em algumas
salas de aula. Nesse mesmo ano, a escola recebeu alguns reparos emergenciais na
rede elétrica, telhado e pintura da escola, feitos por um setor técnico da Seduc
(Secretaria de Educacéo).

A equipe da escola conta uma diretora, uma vice-diretora e com 57 professores,
distribuidos no ensino regular, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Projeto Mundiar
e AEE. A coordenacéo é composta por quatro técnicos e um professor adaptado; e a

Secretaria tem seis auxiliares administrativos e uma professora adaptada. Possui

10O projeto Mundiar é desenvolvido pela Seduc em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho. O
objetivo é acelerar a aprendizagem e corrigir o fluxo escolar dos estudantes em distorcdo idade e ano,
possibilitando que terminem o ensino fundamental em 24 meses e o médio, em 18. As aulas séo
conduzidas por um tutor que orienta os alunos sobre todas as disciplinas por meio dos videos do
telecurso 1° e 2° graus, e outros materiais didaticos.
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ainda um servidor que faz servicos gerais de manutencdo elétrica, e funcionarios
terceirizados de portaria, merenda escolar e limpeza.

No ano de 2020, a escola funcionava nos trés turnos, divididos da seguinte
forma: no turno da manh4a, 12 turmas dos anos finais do ensino fundamental, e 01
turma do Mundiar; no turno da tarde, 13 turmas do ensino médio e 01 turma do
Mundiar; e a noite, 06 turmas da EJA (primeira e segunda etapas do ensino médio),
04 turmas do ensino médio regular e 02 turmas do Mundiar. A média era de 37 alunos
por turma, incluindo os alunos identificados como pessoa com deficiéncia (PcD). A
equipe do atendimento especializado acompanhava 10 alunos em cada turno. No
total, eram 1.440 alunos matriculados no ano de 2020

A escola concluiu seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP), mas ainda ndo ha
articulacdo dele com a equipe docente. Todos os anos had a mobilizacdo dos
professores pela equipe técnico-pedagodgica para a realizacdo de atividades por
ocasido de algumas datas comemorativas, como o carnaval, o dia da mulher, festa
junina, semana da pétria e consciéncia negra, além de projetos como a feira da cultura
e combate ao bullying.

N&o havia, até o final de 2019, um documento da escola que dispusesse e
norteasse os conteudos escolares por ano de ensino, de modo que cada professor
fazia o seu planejamento individual sem considerar um documento de referéncia. Com
a implementacdo da BNCC e a organizacéo do PPP, a gestéo atual da escola passou
a construir o curriculo em conjunto com os professores, tomando como referéncia a
BNCC. O conselho escolar, que estava com problemas durante o ano de 2018, voltou
a funcionar em 2019.

A escola tinha, até o ano de 2018, um alto numero de reprovacao escolar e
alunos em situacao de dependéncia, além de resultados negativos na Prova Brasil e
avaliacdes regionais. A taxa de rendimento da escola foi 3,5 no Gltimo Ideb'? ocorrido
em 2017, portanto, ndo foge a média dos indices negativos da educacéo no Para. O
namero de evasao escolar € minimo nos turnos da manha e tarde, mas muito elevado
no turno da noite. No ano de 2019, os numeros de reprovados e alunos em
dependéncia reduziram. No inicio do ano letivo de 2020, pela primeira vez, a escola

iniciou um trabalho de preparacdo dos alunos para a Prova Brasil, que compde o

1 As informagGes referem-se ao ano de 2020, quando ocorreu a pesquisa.

12 |deb ¢ o indice de Desenvolvimento de Educacéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino.
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SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica), mas foi interrompido em
decorréncia da suspensao das aulas pela situacao de pandemia.

Apesar dos grandes problemas em sua estrutura fisica e do numero insuficiente
de técnicos e auxiliares, resultado do processo de sucateamento e desvalorizagdo que
vem sofrendo a escola desde sua inauguracéo, ela ainda continua sendo referéncia
no bairro, e, portanto, muito procurada em periodo de matricula. As turmas sao
rapidamente preenchidas, ndo conseguindo atender a demanda.

Essa grande procura se d4 em razdo de alguns fatores: a localizagédo de facil
acesso, com parada de 6nibus em frente; ha uma delegacia de policia ao lado, o que
da uma sensacéao de seguranca para quem la estuda; e o histdrico de participacao de
alunos em projetos pedagdgicos que sdo divulgados nas comunidades, além de

algumas premiacgdes e aprovacao de alunos em universidades publicas e particulares.

3.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes de nossa pesquisa sdo alunos de uma escola publica
estadual de Belém que estudaram na turma 802 em 2019, e, em 2020, passaram para
a turma 902, sobre os quais, apds observacfes e andlise diagnéstica, verificamos
problemas em relagcdo a sua escrita. Além deles, consideramos que nos, enquanto
pesquisadora e professora da turma, em busca de aprendizado e aprimoramento de
nossas praticas pedagodgicas, também nos constituimos como sujeito de nossa
pesquisa.

Para melhor perceber as dificuldades dos alunos e tracar a melhor estratégia
de intervencdo, a nossa ideia, inicialmente, seria trabalhar durante dois anos
consecutivos com 0 mesmo grupo de alunos. Assim, iniciamos nossa pesquisa, em
margo de 2019, com uma turma do 8° ano, e dariamos continuidade a ela, durante
todo o ano de 2020, com os mesmos participantes, agora no 9° ano. Entretanto, em
razdo do contexto da pandemia da Covid-19, como explicamos anteriormente,
pudemos acompanhar a turma somente até marco de 2020, quando as aulas foram
suspensas, ndo tendo sido possivel implementar o Projeto Pedagdgico de Leitura e
Escrita, como nos propusemos de inicio. Passamos, desse modo, a descrever 0s

sujeitos de nossa pesquisa.
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Para conhecer os sujeitos de nossa pesquisa, € pertinente fazermos um
pequeno histérico sobre eles. Primeiramente, focalizamos os alunos, especificamente,
no periodo em que estudaram nas turmas 802/2019 e 902/2020. Assim, no diario de
classe da turma 802, em 2019, constavam 40 alunos matriculados. Mas apenas 39
haviam iniciado o ano letivo. Desses, 21 eram do sexo masculino, e 18, do sexo
feminino. A faixa etaria dos alunos variava entre 13 e 15 anos. Na turma 802, havia
dois alunos portadores de deficiéncia cognitiva, identificados no diario como PcD,
sendo que um deles ndo tinha acompanhamento da equipe de atendimento
especializado da escola. Além desses, havia outros dois alunos notoriamente com
problemas cognitivos, mas nao identificados.

No inicio do segundo bimestre, alertamos a escola sobre a situagdo. Mas os
alunos continuaram nessa condi¢cdo, sem acompanhamento, durante todo o ano
letivo. Um desses alunos ficou reprovado. Alguns poucos alunos da turma faltavam
com frequéncia. Dos 41 alunos matriculados no ano de 2019, 37 terminaram o ano
letivo. Desses, 33 alunos passaram para o 9° ano, 03 foram promovidos® e 01 aluno
ficou reprovado.

O horario de aula do turno da manha iniciava-se as 7h30, com intervalo as
9h45. Os alunos retornavam as 10h para sairem somente as 12h15. As aulas de
Lingua Portuguesa ocorriam nos trés primeiros horarios as quintas e sextas-feiras, o
que totalizavam 24 horas mensais. A sala de aula onde os alunos da turma 802
estudavam ficava no andar superior, e, assim como as demais salas da escola, ndo
sao fechadas, suas paredes laterais sdo abertas na parte superior, e na parte inferior
sdo construidas com tijolo furado.

As portas néo tinham fechadura, portanto, ficavam entreabertas. Essa estrutura
fisica impde dificuldades ao processo de ensino e aprendizagem, pois permite a
interferéncia de ruidos externos, como o barulho constante de uma serraria vizinha e
de alunos nos corredores. Além disso, precisamos conviver com o calor intenso, tipico
de nossa regiao. Outro fator que interferiu bastante no aprendizado em 2019 foi a falta
de carteiras escolares. Nossas aulas iniciavam muito além do horario porque nao
havia lugar para todo mundo, e dedicavamos parte da aula a organizar a sala para

gue todos pudessem dela participar.

13 A promocéo significa que os alunos vao cursar o nono ano, mas precisam fazer dependéncia, em
uma turma do 8° ano no contraturno, das disciplinas que ndo alcangcaram nota para passar.
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Os alunos-sujeitos da pesquisa, no ano de 2020, passaram para o 9° ano, turma
902, que foi alocada em uma sala no andar térreo da escola. Apesar de nao existir
mais o problema da falta de lugar para os alunos se sentarem, visto que a escola
recebeu carteiras novas no inicio do ano letivo, a sala apresentava alguns problemas.
Ela ndo tinha porta e, por se localizar no andar térreo, era bem mais quente que a do
andar superior. Agravava a situacao o barulho constante na parte externa da sala,
causado por alunos da sala vizinha que se negavam a assistir suas aulas, e nao havia
funcionario com a funcdo de organizar os corredores na escola. Fizemos uma
reclamacao sobre essa questdo para a coordenacdo da escola.

A maior parte dos alunos participantes da pesquisa sdo adolescentes oriundos
de familias de baixa renda, que além de lidar com as mudancas de seus corpos e as
questdes psicoldgicas inerentes a adolescéncia, ainda precisam enfrentar os
problemas decorrentes de sua condicdo social. Alguns deles, por ndo terem um
acompanhamento familiar e morarem em uma area onde o trafico de drogas
infelizmente se instalou, tornam-se vulneraveis ao aliciamento de criminosos.

Passamos, agora, a falar sobre nés, como professora participante da pesquisa.
Atuamos na rede publica estadual de ensino ha vinte e dois anos, e ha nove na escola
onde trabalhamos atualmente e realizamos nossa investigacdo. Durante esse tempo
de magistério, passamos por diversos estagios de ensino e aprendizagem. Em todos
eles, de alguma forma, sempre procuramos aproximar os alunos da leitura de textos
que lhes proporcionassem questionamentos, reflexdes e conhecimentos.

No inicio de nossa prética docente, buscavamos trabalhar com o texto em sala
de aula, por meio de atividades de leitura e questionamentos acerca da sua tematica.
Entretanto, por falta de um referencial teérico-metodoldgico, ressaltdvamos o ensino
tradicional das nomenclaturas gramaticais de forma apartada do texto. Houve um
periodo de intensa producédo pedagdgica, entre os anos de 2004 a 2010, quando,
juntamente com outros professores e corpo técnico, trabalhdvamos por meio de
projetos, que incluiam todas as disciplinas. Em torno de tematicas, os alunos tinham
contato com textos dos mais variados géneros e produziam seus textos a partir de
guestionamentos, reflexdes e trocas de ideias. Entretanto, tivemos que sair desta
escola, pois as turmas do turno da noite em que atuavamos foram fechadas.

Com o conhecimento obtido nas vivéncias pedagogicas anteriores, passamos
a participar de alguns projetos na escola onde trabalhamos atualmente, mas nosso

fazer pedagodgico ainda nédo tinha uma sustentacdo tedrico-metodoldgica. Ja como
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aluna do curso do Mestrado ProfLetras, passamos a conhecer as abordagens tedéricas
sobre a linguagem relacionadas ao ensino, tanto aquelas que, sem consciéncia,
praticavamos anteriormente, quanto a interacionista e a dialdgica, que passamos a
praticar.

A ampliacdo de nossos conhecimentos acerca das teorias interacionista e
dialogica de lingua e linguagem nos levaram a perceber a importancia do trabalho
com os géneros discursivos por meio de PPLE, a integrar o trabalho com a leitura, a
andlise linguistica e a escrita de textos, caminho que buscamos desenvolver nesta

pesquisa.

3.6 PASSOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, descrevemos 0s passos metodologicos desde o inicio de nossa
pesquisa até as adaptacdes feitas para sua adequacdo a Resolugdo n° 003/2020-
Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020.

No comeco do ano letivo, em 2019, como fazemos com todas as nossas
turmas, averiguamos, por meio de uma conversa com a turma, sobre o habito de
leitura de cada um dos alunos. Apenas cinco alunos disseram que liam com
frequéncia. Quando perguntamos sobre a frequéncia com que eles escreviam, todos
responderam que sO escreviam na escola, e, em casa, quando os professores pediam
trabalhos. Perguntamos a eles entdo se ndo escreviam em aplicativos de conversa e
outras redes sociais. Apenas dois alunos disseram gue escreviam no whatsApp. Eram
0s Unicos alunos da turma que tinham celular.

Depois de fazer uma sondagem, por meio de atividades de leitura,
compreensao, interpretacdo e escrita de textos, no inicio do primeiro bimestre,
constatamos que todos os alunos desconheciam a composi¢cao de um texto em prosa.
A maior parte deles ndo sabia em que situacdo usar a letra maiuscula, alguns,
inclusive, escreviam seu nome todo com letras mindsculas. Tivemos dificuldade em
compreender a maior parte dos textos, pois as ideias, em gquase todos eles, estavam
desordenadas. Além disso, havia, de forma geral, muitos problemas de ortografia,
concordancia, acentuacado, pontuacao, regéncia etc.

Ao pedirmos para que os alunos respondessem a questdes de nivel facil a
médio relativas a um texto, constatamos que poucos conseguiram responder a

contento a todas as questdes. Verificamos que alguns alunos ndo conseguiam
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compreender 0o que o texto dizia, assim como também ndo compreendiam as
guestbes. Ademais, a maioria dos alunos apresentava grande dificuldade em
manifestar suas ideias e posicionamentos, seja de forma oral ou escrita, em relacdo a
algumas teméticas sociais abordadas nos textos lidos em sala, certamente porque
nao eram estimulados a isso.

A partir dessa constatacdo, durante o ano letivo de 2019, procuramos orientar
nosso trabalho para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Como a
biblioteca da escola estava fechada, compramos alguns livros de contos e romances,
voltados ao publico adolescente, e os disponibilizamos para um rodizio de leitura aos
alunos interessados, como forma de incentiva-los ao habito de ler, e, com isso, auxilia-
los na constituicdo de seu repertorio cultural.

Além dos textos dos livros didaticos e textos levados por nés para as aulas, 0s
alunos leram, em classe, alguns capitulos do livro Melodia Mortal — Sherlock Holmes
investiga as mortes de génios da musica, de Pedro Bandeira e Guido Carlos Levi, da
colecdo PNLD?** Literario. Esses exemplares eram novos, e estavam guardados na
sala da dire¢do. Assim que os pedimos, a diretora imediatamente autorizou o seu uso
em nossas aulas.

Concomitantemente ao trabalho com a leitura, os alunos produziram alguns
textos. Faziamos uma mescla entre as revisdes indicativa, resolutiva, classificatoria e
interativa. Entretanto, ao percebermos que a maior parte dos alunos nao observava
os bilhetes orientadores, nem respondia ativamente as revisdes, acrescentamos ao
trabalho a conversa individualizada sobre sua producao escrita, momento em que o
aluno sentava-se ao nosso lado para explicarmos sobre suas dificuldades e darmos
orientacdes para sua reescrita. Sobre os trabalhos com a escrita, houve uma certa
resisténcia, pois alguns alunos nao entregavam a atividade escrita no dia combinado,
ou ndo produziam a reescrita.

Ao refletirmos sobre nossas acgfes educativas nesta turma durante o ano de
2019, avaliamos que elas n&o foram suficientes para interferir nas inumeras
dificuldades dos alunos em relacéo a leitura e, principalmente, a escrita, dentre as
quais, a dificuldade de se posicionar perante as teméaticas sociais.

Nesse sentido, para darmos continuidade a nossa pesquisa e direciona-la aos

seus objetivos, procedemos a atividade diagnostica, que consistiu ha producéo escrita

14 Programa Nacional de Livro Didatico — PNLD.
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de uma carta aberta com a finalidade de verificar se havia indicios da producéo
valorada do discurso e consciéncia socioideoldgica nos textos dos alunos, e, ainda,
verificar o conhecimento que eles tinham sobre os aspectos contextuais, tematicos,
composicionais e linguisticos que constituem esse género discursivo.

A atividade diagnostica foi implementada no dia 31 de outubro de 2019, na
turma do oitavo ano (802) do turno da manha, tendo sido realizada, inicialmente, no
segundo e terceiro tempos de aula, entre 8h15 e 9h45, portanto, em uma hora e trinta
minutos de tempo.

Como apenas onze alunos conseguiram finalizar a atividade no tempo
estabelecido, recolhemos os textos dos demais, e explicamos que dariam
continuidade na préxima aula, que ocorreu na manha seguinte. Nesse dia, os alunos
presentes concluiram seus textos em uma aula de 45 minutos. Entretanto, dois alunos
gue iniciaram a atividade no dia anterior faltaram e ndo puderam concluir seus textos.
Houve ainda o caso de trés alunos que haviam faltado a aula anterior, que iniciaram
e conseguiram concluir o texto nesse dia.

Dos 37 alunos que concluiram o ano letivo, 35 realizaram a atividade de escrita,
e, desses Ultimos, apenas 29 permaneceram no grupo de origem, que, em 2020,
tornou-se a turma 902. A reducédo do quantitativo se deu porque 06 alunos migraram,
no ano letivo de 2020, para outras turmas ou escolas, e uma aluna ficou reprovada.
Portanto, tivemos um total de 29 textos passiveis de analise.

Selecionamos, para a analise diagndstica, cinco textos. Fizemos a escolha
considerando os trés textos com maiores problemas de escrita e 0s dois textos com
menores dificuldades.

A partir das observacdes feitas na turma durante o ano de 2019, e, apés os
resultados da atividade diagndéstica, confirmamos a necessidade de interferir no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos participantes da pesquisa, por meio
da elaboragdo de um Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento da producdo valorada do discurso e consciéncia
socioideoldgica. Para tanto, recorremos aos pressupostos teoricos do Circulo de
Bakhtin e a metodologia de Lopes-Rossi (2008).

Entretanto, em raz&o dos motivos ja expostos, ndo houve a implementacéo do
projeto. Desse modo, em atencéo as delibera¢cdes da resolucao ja citada, elaboramos
um Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita a partir do qual desenvolvemos um
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Produto Educacional, a ser publicado em uma plataforma de conteudo digital para
ficar disponivel aos professores das redes de ensino basico.

Nesse sentido, embora o projeto tenha sido elaborado no contexto da
pesquisa, tendo por escopo subsidiar nossa préatica pedagdgica, ele pode ser utilizado
e vir a contribuir com a pratica de professores e demais agentes da educacédo que
buscam o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Nossa pesquisa produziu, portanto, dois materiais pedagogicos
disponibilizados para a formacdo de professores de Lingua Portuguesa, o Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita e um E-book, que se configura como Produto

Educacional.

3.7 CONSTITUICAO DO CORPUS E CATEGORIAS DE ANALISE

Para a andlise diagnostica, selecionamos cinco textos dos 29 alunos
participantes do 9° ano/turma 902, os quais foram analisados tomando-se como
referéncia os elementos extraverbais e verbais atinentes ao género carta aberta,
constantes do Quadro 2. Ao mesmo tempo, foi considerado, para a analise dos textos,
0 enunciado do comando de producgéo. Assim, verificamos o contexto de producdo
(autoria, interlocutor e finalidade), contelddo temético, constru¢cdo composicional e
estilo dos textos selecionados, conforme as categorias de analise a seguir:

1 Contexto de producéao:

1.1 Autoria: marcas de autoria (H4 marcas de autoria no texto?).

1.2 Interlocutor/destinatario: marcas do destinatario (O comando de producdo do
texto dizia que o aluno deveria sugerir possiveis solu¢cdes a autoridade
competente. Ha indicacdo do destinatario no texto?).

1.3 Finalidade: a inten¢céo do autor precisa estar expressa na carta. (O texto consegue
influenciar/persuadir o interlocutor? Apresenta sugestbes ao destinatario para
resolver o problema?).

2 Tematica: o acumulo de lixo no bairro onde o aluno mora (O texto aborda o tema

indicado no comando de producdo? Ha posicionamento do autor em relacdo a

tematica?)

3 Construgcao composicional: o texto apresenta a estrutura de uma carta aberta, qual

seja, titulo (Carta aberta ao...), local, data, texto (introducdo, desenvolvimento e
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conclusao), despedida e assinatura? O texto € composto por paragrafos? O texto
apresenta algum processo argumentativo?

4 Estilo: o texto esta escrito em primeira pessoa ou terceira? Ha o uso de expressdes
valoradas/avaliativas? Ha o uso de formas verbais injuntivas? Ha o uso de
organizadores textuais responsaveis pela articulacdo e encadeamento do texto, como
conectivos ou ainda palavras ou expressfes que servem para introduzir ou
acrescentar argumentos e introduzir conclusao?

5 Adequacéo a norma culta: o texto apresenta concordancia de verbos e de nomes,
regéncia verbal e nominal, acentuacao, pontuacéo, ortografia e conectivos adequados
ao género discursivo?

A partir desses critérios, pudemos verificar e analisar as marcas de discurso
valorativo e consciéncia socioideolégica na escrita dos alunos e o nivel de
conhecimento deles em relacdo ao género carta aberta, de acordo com o que se
propde este trabalho. Além disso, observamos, também, a adequacdo dos textos a

norma culta da lingua.
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4 DIAGNOSTICO

Nesta secdo, descrevemos a atividade diagndstica desenvolvida e

apresentamos a analise dos dados e seus resultados.

4.1 ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Como ja mencionado na secéo 3.4, a atividade diagndstica foi implementada
em uma turma do oitavo ano (turma 802) de uma escola publica estadual localizada
em um bairro periférico de Belém, inicialmente, na manh& do dia 31 de outubro de
2019. A atividade, que consistiu na escrita de um texto do género discursivo carta
aberta, foi concluida pela maior parte da turma somente no dia seguinte, 01 de
novembro. No total, 35 alunos realizaram a atividade. A seguir, apresentamos a

atividade.

Leia o texto abaixo para fazer a atividade seguinte:
Por Flavia Cortez

Belém carrega o titulo ambiental de capital da Amazdnia, mas é consenso da
populacdo que a cidade é suja. Nesta primeira reportagem, buscamos
entender o motivo desta opinido e o funcionamento da coleta de lixo
domiciliar.

A questdo do manejo dos residuos sélidos tem sido uma das pautas mais
importantes em ambito mundial: é insustentavel a quantidade de lixo produzida e
jogada sem tratamento no meio ambiente. No Brasil, leis que regulamentam o
saneamento basico vém dando destaque cada vez maior a necessidade de
planejamento e sustentabilidade desses residuos nas administragdes publicas.

Apesar disso, Belém continua sendo uma cidade visivelmente suja, com muito lixo
no chao, lixeiras quebradas e ruas e canais alagados por conta de acumulo
de residuos. O problema é complexo, pois além da educagdo ambiental da
populacdo e das responsabilidades do poder publico, envolve-se cada vez mais
interesses econdmicos. Hoje, quase toda a limpeza urbana de Belém é
terceirizada, em licitacdes que envolvem contratos anuais milionarios.

Disponivel em: http://www.outros400.com.br/especiais/3879

O Lixo é um problema que h& anos se faz presente na cidade de Belém.
No bairro onde vocé mora, por exemplo, percebe-se aglomerados de lixo por toda
a rodovia e suas transversais. Com base nas ideias contidas no texto acima e no
gue vocé conhece sobre esse assunto, produza uma carta aberta a autoridade


http://www.outros400.com.br/especiais/3879
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competente, expondo o problema do lixo no bairro onde vocé mora, defendendo
seu ponto de vista e sugerindo a ela possiveis solu¢des. Recomenda-se 0 minimo
de 20 e 0 maximo de 30 linhas.

Escolhemos o acumulo do lixo no bairro onde os alunos moram como tema da
escrita da carta porque € um problema com que eles convivem diariamente e,
portanto, possivelmente tém conhecimento de mundo para apresentar fatos, relatos,
experiéncias, ponto de vista, e, com isso, manifestar consciéncia socioideoldgica por
meio da produgéo valorada do discurso em seu texto.

O género discursivo carta aberta, pedido na atividade diagnéstica, € o0 mesmo
da producéo textual a ser solicitada no médulo final do Projeto Pedagdgico de Leitura
e Escrita, e que seria trabalhado com os alunos na primeira versédo da pesquisa, em
gue haveria implementacao do projeto em sala de aula.

O objetivo da analise diagnostica consistiu em verificar e analisar indicios de
producao valorada do discurso e consciéncia socioideolégica nos textos dos alunos,
bem como tragar um panorama sobre o conhecimento da turma a respeito do género
discursivo carta aberta no que se refere aos seus elementos e caracteristicas.

A analise desses dados deu subsidios para a elaboracdo do Projeto
Pedagogico de Leitura e Escrita com o género carta aberta, voltado para o
desenvolvimento da producéo valorada do discurso e da consciéncia socioideoldgica
dos alunos, no intuito de disponibiliza-lo, como material pedagdgico, para professores

gue buscam praticas de ensino mais significativas voltadas para a producéo escrita.

4.2 RESULTADOS DO DIAGNOSTICO

Dos 35 alunos que participaram da atividade diagnéstica, apenas 29
integravam a turma 902. Para a analise diagndstica, selecionamos cinco textos,
conforme ja explicado na secdo de passos metodoldgicos: trés textos com maiores
problemas na escrita, e dois com menores dificuldades.

Pela experiéncia que tinhamos com a turma, sabiamos que os alunos nao
teriam condi¢cdes de produzir uma carta aberta que atendesse a todos 0s seus
elementos de forma satisfatoria. Por isso, pedimos que lessem com atencdo as
instrucdes do comando da atividade e fizessem exatamente o que elas pediam, ja que

nao poderiamos interferir, por se tratar de uma atividade diagnostica.
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Desse modo, os textos dos alunos deveriam apresentar pelo menos o0s
aspectos explicitos nas instrucdes, ou seja, o destinatario/interlocutor, a teméatica do
problema do acumulo lixo no bairro, seu ponto de vista sobre a questao, e, ainda, a
sugestdo de solucdo a autoridade que ele entendesse como responsavel por resolver
o problema, destinataria da carta. As instrucbes recomendavam, também, que 0s

alunos escrevessem o minimo de 20 e o maximo de 30 linhas.

4.2.1 Anélise diagnostica dos textos

Passamos, pois, a analisar os cinco textos selecionados a partir dos elementos
extraverbais e verbais que compdem o género carta aberta, explicitados na secéo de
categorias de andlise, com o intuito de verificar indicios de producéo valorada do
discurso e consciéncia socioideoldgica nos textos analisados, e, ainda, verificar o
conhecimento dos alunos em relacdo ao género. Por uma questdo ética, nao
identificamos os alunos por seus nomes, e sim por pseudénimos, que, no caso desta
pesquisa, sao identificados por algumas das etnias indigenas do Para: Munduruku,
Tapajo, Tembé, Borari e Asurini.

Todos os elementos constituintes das categorias de analise, quais sejam, autor,
interlocutor, finalidade, tema, composicao e estilo estdo interligados, por isso sao

analisados em correlacao, pois realizam-se concomitantemente.

Munduruku:

O lixo de Belém

Certo dia eu estava saindo da escola e tinha muitos lixos, plasticos etc...

- era bom se tivesse o0 meio Anbiente Pro gorvernador mandase limpar os
bueiros Para ndo emtupi e A Pesar disso belém continua visual mente suja lixo e
Problema que Anos tinha que ser Ageitado mas O gorvenador Ainda nao fez Nada
para limpar Belém o gorvenador s ficar

- Prometendo Promegas que nunca vai fazer ele s6 quer robar Nossos
dinheiro e nés que temos que Aguentar essa imundiser queremos que A justica e
u gorvernador melhore A Para nossa cidade todos os bairros tem que ser limpado
e As rodovias também existe Pessoas que ficam Até doentes Por que esses lixos
O gorvenador Precisamos de vocé gorvenador.

A autoria do enunciado esta relacionada a originalidade do que se diz ou
escreve, pois se refere a resposta ativa do sujeito-autor a uma situacéo vivida ou a
um enunciado, como é o caso do comando de producao. Assim, como respondente,
0 autor pressupfe a existéncia de enunciados anteriores aos quais seu dizer esta
relacionado (BAKHTIN, 2011 (1979).
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Nessa direcao, a partir dos elementos apresentados no comando de producao e
do texto de apoio, o0 aluno € instigado a olhar para a sua realidade, refletir sobre ela e
posicionar-se sobre a temética em questdo por meio de producdo textual escrita.
Assim, o interlocutor de outrora torna-se sujeito-autor de agora.

Desse modo, ao analisarmos o texto de Munduruku, as marcas de autoria se
apresentam ora por meio do uso da primeira pessoa do singular, a partir do pronome
pessoal “eu” logo no inicio do texto: “Certo dia, eu estava saindo da escola e tinha
muitos lixos, plasticos efc...”, ora pela primeira pessoa do plural, com o uso do
pronome pessoal “nés”, ou marcada na terminacdo verbal “-mos”, e pronomes
possessivos “nossos” e “nossa” nos trechos: “(...) s6 quer robar Nossos dinheiro e
nés que temos que Aguentar essa imundiser queremos que A justica e u gorvenador
melhore a A para nossa cidade (...)”, “Precisamos de vocé”.

O uso do pronome eu, marca de primeira pessoa do discurso, revela, por meio
do trecho narrativo que introduz o texto: “Certo dia, eu estava saindo da escola e tinha
muitos lixos, plasticos efc...”, uma experiéncia particular do dia a dia do aluno, a qual
vai se reverter, na sequéncia, como motivo para pedir providéncias ao governo. Para
enfatizar que o problema em questdo prejudica ndo somente a ele, mas a toda a
comunidade da qual faz parte, ele utiliza o pronome possessivo “nosso”: “Nossos
dinheiro”, e o pronome pessoal em primeira pessoa do plural “nés”, seja de forma
explicita como em e nds que temos...”, ou implicita, como em “queremos que A
justica...”. Ao se utilizar desses pronomes, como marcas de autoria que contribuem
para a construcao do sentido do texto, fica evidente esse uso como escolha estilistica
do autor.

O aluno demonstra ser sujeito-autor de seu texto quando ele, a partir de uma
experiéncia particular, posiciona-se criticamente perante o problema do acumulo do
lixo e exige providéncias ao governador. Entretanto, observamos que, em alguns
trechos, ele passa a repetir ditos do meio em que convive, como em: “o gorvenador
s6 ficar Prometendo Promecas que nunca vai fazer ele sG quer robar Nossos
dinheiro”. Essa fala reflete a ideia de que os politicos fazem promessas as quais néo
cumprem, e gue roubam o dinheiro publico, o que interfere na originalidade do texto,
pois ndo houve reflexdo sobre o que foi dito, apenas repeticdo. Do mesmo modo, em
outro trecho, a autoria volta a ser prejudicada quando o aluno traz um trecho do texto

motivador: “A Pesar disso belém continua visual mente suja”.
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O aluno, portanto, embora evidencie, em certa medida, autoria propria e
demonstre alguma consciéncia socioideolégica em relacdo a tematica abordada,
percebida na narrativa inicial de uma experiéncia vivida por ele e de seu
posicionamento ao exigir do governador providéncias para resolver o problema: “era
bom se tivesse o meio Anbiente Pro gorvernador mandase limpar os bueiros Para nao
emtupi...” e “‘queremos que A justica e u gorvernador melhore A Para nossa cidade
todos os bairros tem que ser limpado e As rodovias também...”, por outro lado, repete
na sua escrita trechos ja ditos em outros enunciados.

O interlocutor € outro elemento que constitui o enunciado. Voléchinov (2017
[1929]) explica que o autor, ao construir um enunciado, leva em consideracao aquele
a quem se dirige, ou seja, o0 seu interlocutor. Desse modo, as escolhas linguisticas
sao feitas em funcao da maior ou menor proximidade entre autor e interlocutor.

Benini e Menegassi (2013) consideraram em sua pesquisa a existéncia de um
interlocutor real, aquele presente no momento da producdo do enunciado; um
interlocutor real externo, aquele para o qual o texto é direcionado; e um interlocutor
virtual, aquele que ndo se pode provar a existéncia, mas se sabe que existe, é 0
interlocutor em potencial.

No contexto do texto a ser produzido em resposta ao comando de producéo da
atividade diagndstica, o interlocutor real seria o professor de portugués, aquele que
esta presente quando da producéo do enunciado pelo aluno; o interlocutor real externo
seria o prefeito de Belém, a quem a carta é dirigida; e o interlocutor virtual seriam
todos os potenciais leitores da carta.

Nesse sentido, para atender ao comando de producado textual escrita no que
tange, principalmente, ao interlocutor real externo, o aluno precisa saber que a
autoridade competente para resolver o problema do lixo no bairro onde mora é o
prefeito.

Desse modo, ao buscarmos marcas explicitas do interlocutor, verificamos que o
aluno nao identificou o destinatario/interlocutor logo no inicio, porque néo usou
vocativo, caracteristico da carta. Entretanto, esse destinatario pode ser percebido
durante o texto, como nos trechos: “ Pro gorvernador mandasse limpar os bueiros
(...)", “(...) mas o gorvenador Ainda N&o fez nada (...)” “(...) gorvenador Precisamos
de vogé (...)". Para esse aluno, que ndo tem conhecimento de mundo suficiente para
identificar o prefeito como o destinatario, o responsavel pelo servigco de coleta de lixo

€ 0 governador, e é para ele que suas palavras sao direcionadas.
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Com isso, ao se dirigir ao governador para reclamar do problema do lixo, o aluno
escolhe palavras e entonacdes direcionadas a esse determinado interlocutor
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]), considerado por ele a autoridade responséavel por
resolver o problema, como no ultimo trecho citado, “(...) gorvenador Precisamos de
vogé (...)”, em que ha um tom expressivo no uso do vocativo “governador”, seguido da
entonacao de apelo em “precisamos de vocé”, o que evidencia producéo valorada do
discurso do aluno. Essa entonacdo valorativa de apelo que atribuimos ao referido
trecho é determinada pelo contexto enunciativo em que as palavras estdo inseridas
(VOLOCHINOV, 2019 [1926]). Além disso, no caso da situacéo de ensino em que o
texto foi produzido, o aluno certamente tem ciéncia de que o professor lera e avaliara
a sua producao, portanto também o docente é interlocutor nesse processo (BENINI;
MENEGASSI, 2013).

A finalidade discursiva de um enunciado esta diretamente relacionada a sua
tematica (BAKHTIN, 2011 [1979]). Nesse sentido, o comando de producao sugere que
o aluno, apos expor e defender seu ponto de vista em relagdo ao tema proposto,
apresente sugestdes para a resolucdo do problema. Nesse aspecto, conseguimos
identificar no trecho: “queremos que A justica e u gorvernador melhore A Para nossa
cidade todos os bairros tem que ser limpado e As rodovias também (...)” que o aluno
atribui ao governador e a justica a responsabilidade pela limpeza da cidade, ao
escolher as construgdes linguisticas “queremos que” e “tem que ser”, em produgéo
valorada do discurso. Entretanto, a finalidade n&o foi alcancada no texto em analise,
uma vez que falta a ele uma organizacéo de argumentos para influenciar o interlocutor
ao que se pretende: a limpeza da cidade, assim como falta também a sugestdo para
ser apreciada pela autoridade responsavel.

O tema é a expressdo de uma situacao histérica concreta, portanto, é
ideologico (CEREJA, 2005). A exauribilidade semantico-objetal do tema do enunciado
(BAKHTIN, 2011 [1979]) ou a exauribilidade tematica, como preferem denominar Fuza
e Menegassi (2020), € o “elemento responsavel pelo esgotamento total ou parcial do
dizer e que possibilita uma posi¢ao responsiva do sujeito em relagdo ao enunciado”
(FUZA; MENEGASSI, 2020, p.67).

Quando o esgotamento do tema é total, diz-se que a exauribilidade é plena, e
iISSO ocorre em géneros de natureza padronizada, em que ndo ha espaco para o
elemento criativo (BAKHTIN, 2011 [1979]). Em outro sentido, 0 esgotamento parcial

se refere a exauribilidade relativa do enunciado, que “é marcada pela criatividade e
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interpretacao dos fatos que contribuem para a manifestagdo da contrapalavra” (FUZA,
MENEGASSI, 2020, p.68). A carta aberta proposta ho comando de producdo € um
género que apresenta tematica de exauribilidade relativa, pois se insere no campo da
criacdo, 0 que permite uma posi¢do responsiva do interlocutor em relacdo a ideia
defendida pelo autor (BAKHTIN, 2011 [1979]).

Nesse aspecto, ao analisarmos o texto do aluno Munduruku, verificamos que
as ideias sobre o tema ndo foram expostas e organizadas de forma clara, o que
interferiu na compreensdo responsiva do professor-interlocutor, além disso, em
determinada parte de seu texto, o aluno se restringiu a repetir um trecho do texto de
apoio: “A Pesar disso belém continua visual mente suja”, que se distancia de uma
producéo criativa.

Por outro lado, apesar da dificuldade na organizacdo de suas ideias na
modalidade escrita, o aluno consegue introduzir o tema proposto no comando de
producao “O acumulo do lixo no bairro onde mora”, logo no inicio de seu texto, quando
conta um fato que presenciou “Certo dia eu estava saindo da escola e tinha muitos
lixos, plasticos eftc...”, e critica a situagdo vivenciada “era bom se tivesse 0 meio
Anbiente Pro gorvernador mandase limpar os bueiros Para ndo emtupi [...], Problema
gue Anos tinha que ser Ageitado mas O gorvenador Ainda ndo fez Nada para limpar
Belém’; “todos os bairros tem que ser limpado”.

Assim, com certa dificuldade, o aluno consegue demonstrar algum
posicionamento critico por meio da insatisfacdo com a situacéo dos bueiros entupidos
pelo lixo e a inoperancia do governo para resolver essa questédo. Além disso, percebe
gue a situacdo denunciada € um problema da cidade e ndo somente do bairro: “O
gorvenador Ainda nédo fez Nada para limpar Belém”.

Podemos concluir que essas valoracbes negativas que o aluno tem em
relacdo a atuacdo do governo demonstram certo posicionamento critico que,
provavelmente, decorre da ideologia do cotidiano (VOLOCHINOV, 2017 [1929]), nas
relacbes vivenciadas por ele em seu grupo social. No entanto, conforme pudemos
constatar na analise do texto, essa consciéncia socioideoldgica carece de ampliacao,
gue leve ao amadurecimento e organizacéo das ideias do aluno e, consequentemente,
a exauribilidade relativa do tema.

Como tipo relativamente estavel de enunciado (BAKHTIN, 2011[1979]), a carta
aberta pode apresentar uma certa flexibilidade na sua construgdo composicional. Ao

seguir a composicdo genérica de qualquer carta, ela pode apresentar local, data,
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vocativo indicativo do destinatario, texto principal, despedida e assinatura. Mas pode,
também, a depender do suporte em que sera veiculada, dispensar algum desses
elementos como a data, local, despedida e vocativo, ou pode acrescentar outros como
o titulo com a indicacé@o do destinatario, muito comum em cartas abertas publicadas
em redes sociais.

A carta aberta do aluno Munduruku apresenta apenas o texto principal sem
qualquer um dos demais elementos composicionais. Notamos, também, uma tentativa
frustrada de organizacdo do texto em paragrafos. O desconhecimento do aluno em
relacdo a esses elementos composicionais da carta pode decorrer da sua falta de
contato com esse género, ja que € pouco usual na sociedade, a qual da preferéncia
ao e-mail, seu correspondente no meio virtual. Por outro lado, no inicio do ano letivo
de 2018, nés fizemos um trabalho com o género carta pessoal no 8° ano, em que 0
aluno Munduruku participou, assim como fizemos, também, outras atividades de
producao textual escrita, em que explicamos a importancia da paragrafacao.

Destacamos, ainda, no aspecto composicional, que o aluno, ao escolher
iniciar seu texto com a narragéo de um fato que presenciou “Certo dia eu estava saindo
da escola e tinha muitos lixos, plasticos etc...”, demonstra uma maior proximidade com
sequéncias textuais narrativas que com argumentativas, exigidas na producdo de uma
carta aberta. ApGs o inicio narrativo, seguiu-se uma sequéncia de periodos com
imensos problemas de coeséo e coeréncia. Essa falta de organizacdo das ideias
prejudicou a construcdo de sentido do texto, que precisou ser por nés complementada.

De acordo com Ohuschi (2019), o estilo estd diretamente relacionado ao
contexto de producédo, a tematica e a construcdo composicional do enunciado. Ele se
refere as escolhas linguisticas feitas pelo locutor/autor determinadas pela situagéo
enunciativa para realizacao de seu projeto de dizer (ROJO; BARBOSA, 2015). Desse
modo, para produzir a carta aberta a partir do contexto enunciativo proposto no
comando de producdo, o aluno precisaria selecionar palavras e, portanto, valores
(VOLOCHINOV (2017 [1979]), dentro de seu repertorio linguistico, para abordar a
tematica em questdo, defender seu ponto de vista por meio de argumentos e
apresentar sugestfes ao destinatario para resolver o problema.

Ao analisarmos esse elemento na producgao textual do aluno Munduruku,
verificamos que ele faz uso da primeira pessoa do singular para contar um fato que
presenciou e utiliza a primeira pessoa do plural no decorrer do texto, colocando-se

como parte de uma coletividade que sofre com um problema social. Desse modo, as
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escolhas linguisticas do aluno, a exemplo da utilizacdo de verbos na primeira pessoa
do plural do modo indicativo, evidenciam o seu posicionamento valorativo diante da
tematica tratada no seu contexto social, pois ora demonstram uma insatisfacdo
“...temos que Aguentar essa imundiser...”, ora indicam uma exigéncia “queremos que
A justica e u gorvernador melhore”, “os bairros tem que ser limpado”, ora, um apelo
“Precisamos de vocé, gorvenador”. Vé-se, portanto, que o0 aluno percebe a sua
realidade e se posiciona valorativamente sobre ela, a partir de sua consciéncia social
e ideologica construida nas relagBes dialégicas que vivencia no seu dia a dia
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

O aluno utiliza uma sequéncia de palavras de tom agressivo pelas quais
expressa seu posicionamento axiolégico em relagdo a forma como o problema em
questdo é tratado pelo governador “O gorvenador Ainda Nao fez Nada para limpar
Belém o governador s6 ficar — Prometendo Promecas que nunca vai fazer ele s6 que
robar Nossos dinheiro e nés temos que Aguentar essa imundiser (...)". O aluno
compreende que o governador “Nao fez Nada”, “nunca vai fazer” e “s6 que robar
Nossos dinheiro”, e por isso, conclui: “nés temos que Aguentar essa imundiser”.

Desse modo, no inicio do texto, apds narrar um fato que presenciou, faz uma
avaliacao negativa, com palavras ofensivas, sobre a atuacédo do governador que, no
seu entendimento, é o responsavel pela limpeza da cidade. Esse discurso do aluno
em que o politico (na figura do governador) é descrito como alguém que mente, pois
promete, mas ndo cumpre, e que rouba o dinheiro publico, certamente foi construido
a partir do didlogo com outros discursos por meio do contato com 0s mais variados
géneros que compdem as praticas de linguagem de seu cotidiano.

Em outras palavras, a consciéncia socioideolégica, marcada pelo
posicionamento axioldgico do aluno e evidenciada a partir das marcas linguisticas dos
elementos analisados, € formada por diferentes discursos com os quais ele dialoga
no seu dia a dia, no contato com as ideologias do cotidiano (BAKHTIN, 2011 [1979]).

No que tange a adequacdo a norma culta, o texto apresenta uma série de
problemas de grafia como: “Anbiente”, “Pro gorvernador mandasse”, “‘emtupi”, “A
Pesar’, “Belem”, “visual mente”, “Ageitado”, “gorvenador”, “Promecgas”, ‘robar’,

J)

‘imundiser”, “u gorvernador”, dentre outros. H4, também, problema de concordancia
nominal, “Nossos dinheiro”, e verbal, “todos os bairros tem que ser limpado”, “existe
Pessoas”. Além disso, ha inadequacao e auséncia de conectivos e pontuacédo, o que

prejudicou a construcdo de sentido do texto, que foi por nés complementada.
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Em sintese, o aluno Munduruku se posiciona como parte da comunidade ao
escolher marcas linguisticas de primeira pessoa. Nao ha um direcionamento a um
destinatério no inicio da carta, mas, no decorrer dela, o autor se dirige ao governador
para pedir ajuda. A finalidade do texto ndo é alcancada, pois ndo existe uma
organizacdo de argumentos para influenciar os possiveis interlocutores a concordar
com o autor, assim como também faltam as sugestdes para que a autoridade
competente resolva o problema.

A tematica proposta no comando de produgéo foi mencionada no decorrer do
texto, mas pouco exaurida. A construcdo composicional do texto esta distante da
construcdo de uma carta aberta. O texto ndo apresenta uma estratégia argumentativa
disposta em paragrafos. E as escolhas linguisticas do aluno evidenciam seu
posicionamento valorado de insatisfagcdo com a situacéo, atribuindo ao governador a
responsabilidade de resolver o problema. A escrita do texto apresenta muitos
problemas relacionados a norma culta, o que interferiu na sua compreensao.

Da analise feita, compreendemos que, apesar da dificuldade do aluno em
relacdo a norma culta da lingua e a organizacdo de suas ideias em seu texto, ele
consegue expressar, em certa medida, sua avaliacdo e posicionamento sobre a

temética apresentada no comando de producao.

Tapajo:

No bairro do xxxx tem lixo em varios lugares as vezes com esses lixos se

acumulando pode até emcomoda os moradores Por causa do mal cheiro Mais
também o que causa tudo isso na verdade os proprios moradores causam isso
tudo por que eles jogam o lixo em lugares que nao pode jogar e também jogam
na frente de casa que Pode atrair bichos como ratos, moscas, tapurus etc é hoje
em dia ndo é sé o bairro do xxxx gue esta sofrendo a causa desse lixo, 0 mundo
inteiro esta sendo poluido s6 que as pessoas ndo estado se importando Par ajudar
0 meio ambiente.
Por isso tem criancas que ficam doentes Por causa do ambiente poluido, mais
todo mundo tem que ajudar, tem colegios que tem lixo na frente e as vezes nem
tem aula Por conta do lixo, tem que ajudar por que se ndo ajudar onde isso vai da
ndo € s6 as Pessoas que tem que ajudar também quem tem que ajudar e o
governo.

O aluno Tapajo, ao emitir seu ponto de vista sobre o acumulo do lixo no bairro
onde mora, demonstra autoria prépria e responsividade ativa (BAKHTIN, 2011[1979])
ao comando de producéo. Diferentemente do aluno Munduruku, ele se posiciona em
terceira pessoa, como podemos notar no trecho “(...) esses lixo se acumulando pode

até emcomoda os moradores Por causa do mal cheiro (...)”. O aluno aponta que o lixo
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incomoda os moradores, 0 que nos leva a pensar, a principio, que ele ndo se coloca
como pertencente a esse grupo, levando-nos a impresséo de um certo distanciamento
do autor em relacdo ao problema exposto.

Essa posi¢ao, aparentemente, externa do autor continua ao afirmar que “os
préprios moradores causam isso (...) eles jogam o lixo (...) jogam na frente de casa
(...)". Entretanto, a escolha pelo uso de marcas linguisticas de terceira pessoa (“os
moradores” e “eles”), junto a verbos (‘causam” e “jogam”) no presente do indicativo,
evidencia o posicionamento axiolégico do aluno que denuncia uma situacao
vivenciada por ele.

Desse modo, ao mesmo tempo em que 0 aluno usa a terceira pessoa,
demonstra, com muita propriedade, os fatos que ele certamente presencia em seu
cotidiano, como quando ele, mais uma vez, denuncia “tem colegios que tem lixo na
frente e as vezes nem tem aula Por conta do lixo”, o que pode evidenciar uma
preocupacdo do autor com a interferéncia do problema do lixo no andamento das
aulas de alguns colégios, dentre os quais a escola onde ele estuda.

O texto ndo esté dirigido a um destinatario especifico. Apesar de o comando de
producao solicitar a escrita de uma carta aberta a autoridade competente, o aluno se
detém a expor fatos, situacdes, e a se posicionar diante deles, mas nédo direciona a
alguém. Ha apenas a mencéo, no trecho final do texto -“ndo é s6 as Pessoas que tem
que ajudar também quem tem que ajudar e o governo™ a quem pode ajudar na
guestao abordada: as pessoas causadoras do problema e o governo como autoridade
responsavel, em sua visao, para interferir na situacao.

E possivel que essas escolhas linguisticas do aluno tenham levado em
consideracao a professora como a interlocutora de seu texto (BENINI; MENEGASSI,
2013), o que remete a possibilidade de contato anterior do aluno com a chamada
“‘redacao escolar”, em que se prioriza o tipo textual dissertativo a ser corrigido pelo
professor-avaliador (PERFEITO,2010). Dai, provavelmente, decorre a sele¢do da
terceira pessoa e a mencgao as pessoas, a seu ver, responsaveis pelo problema, sem
se dirigir diretamente a elas.

A carta aberta tem como finalidade discursiva expor, discutir, alertar sobre
determinado problema de interesse coletivo. O autor, por meio de argumentos,
defende seu ponto de vista com o intuito de convencer seu destinatario final a resolver
a questdo abordada e, ao mesmo tempo, persuadir, influenciar os demais

interlocutores a concordar com ele e, consequentemente, apoia-lo no intento da carta.
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Essa adesao pode mobilizar a opinido publica, e se reverter em pressao social
sobre o destinatario final, levando-o a resolver a situacéo suscitada (OLIVEIRA, 2018).
Desse modo, no ambito desse aspecto, a finalidade da carta aberta guarda um
propdsito maior, que € cumprir sua funcao social de promover a participagéo cidada,
por meio da palavra, nas decisdes da autoridade competente para solucionar o
problema.

NoO que concerne a essa questao, verificamos que, em seu texto, o aluno-autor
apresenta fatos e pontos de vista que podem persuadir o leitor do texto a concordar
com ele e a influenciar no seu comportamento, como quando ele diz que o mau cheiro
provocado pelo acumulo de lixo pode incomodar os moradores, e que eles préprios
sao os causadores do problema, pois jogam lixo em lugares proibidos e na frente de
suas casas.

Argumenta, também, que todos, tanto as pessoas causadoras da sujeira quanto
0 governo, tém que ajudar. Entretanto, ndo ha um destinatario definido no texto a
quem a carta seria direcionada, assim como também nédo h& sugestdes para resolver
o problema. Logo, apesar de haver marcas linguisticas que podem influenciar ou
persuadir o leitor, a finalidade do texto, como pertencente ao género carta aberta, ndo
foi alcancada.

O aluno inicia a abordagem sobre a tematica informando que o mau cheiro
provocado pelo acumulo de lixo, certamente, incomoda os moradores, mas, logo em
seguida, denuncia que sao eles proprios os responsaveis pelo problema, pois jogam
o lixo em varios lugares, inclusive na frente de suas casas, o que pode atrair bichos,
e, ainda, na frente dos colégios, o que pode prejudicar as aulas. Nesse ultimo caso, o
aluno provavelmente se refere a frente da escola onde estuda, que, durante os anos
de 2018 e 2019 servia de deposito de lixo dos moradores do entorno, e, em certos
dias, o mau odor era tao forte que era impossivel permanecer nas salas de aulas que
ficavam na parte da frente da escola. O aluno constata, também, que o ambiente
poluido adoece as criancgas.

A partir de sua percepcéao da realidade em que vive, o aluno expde o problema
do acumulo do lixo ao mesmo tempo em que, ao refletir sobre ele, posiciona-se
denunciando os seus causadores, e alerta para as suas provaveis consequéncias.
Além disso, o aluno demonstra conhecimento de que o problema da poluicéo
ultrapassa os limites de seu bairro e de sua cidade “hoje em dia ndo € so6 o bairro do

XXxXX que esta sofrendo a causa desse lixo, 0 mundo inteiro esta sendo poluido”, e
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demonstra preocupacéo pelo fato de as pessoas ndo se importarem com isso “sé que
as pessoas ndo estdo se importando Par ajudar o meio ambiente”. Esse seu
posicionamento em tom de lamentacdo demonstra que ele, ao contrario das outras
pessoas, se importa com o meio ambiente. Destacamos que o0s problemas de coesao
e grafia nos exigiu esfor¢co para compreender algumas partes do texto.

Verificamos, nessa abordagem tematica, uma avaliacdo negativa
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]) do aluno em relacdo ao comportamento dos moradores
de jogarem lixo “em lugares que ndo pode jogar”, pois essa pratica resulta em
conseguéncias ruins para eles mesmos, para a escola e para as criancas. De acordo
com Volochinov (2019 [1926], p.117-118), “Essas avaliagbes englobam, junto com a
palavra, a situacao extraverbal do enunciado”, uma vez que a atitude valorativa do
aluno-autor ocorre em razao da situagdo enunciativa em que esta inserido.

Da andlise do texto, depreendemos que o aluno nao explorou alguns aspectos
importantes para a discussdo do tema, como a responsabilidade da prefeitura em
executar o servico de coleta de residuos de forma eficiente e sugestdes ao prefeito
para resolver o problema, o que indica a necessidade de que esse aluno amplie sua
consciéncia socioideoldgica.

Por outro lado, ao abordar o problema do lixo no bairro onde mora, com seus
posicionamento e avaliacdes, o texto do aluno pode provocar responsividade ativa do
interlocutor, o que permitira a producédo de outros enunciados. Isso significa que ha
no texto uma exauribilidade relativa do tema.

Quanto a construcdo composicional, o texto ndo apresenta alguns dos
elementos tipicos de uma carta aberta como titulo, local, data, vocativo/saudacéao,
despedida, assinatura, assim como ndo esta organizado em paragrafos.
Possivelmente, esse desconhecimento do aluno em relagdo ao género tenha
influenciado, também, na auséncia de um destinatario. Constata-se, com isso, a
importancia de projetos pedagdgicos voltados para o ensino e aprendizagem dos mais
variados géneros discursivos, pois, dessa forma, os alunos poderdo utiliza-los
adequadamente quando a situacao enunciativa exigir.

De outro lado, o aluno, apesar da dificuldade de articular suas ideias, constroi
seu texto a partir de uma estratégia argumentativa em que apresenta o problema -“No
bairro do xxxxx tem lixo em varios lugares as vezes com esses lixos se acumulando
pode até emcomoda os moradores por causa do mal cheiro”-, suas causas —“ Mais

também oque causa tudo isso na verdade os proprios moradores causam isso tudo
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por que eles jogam o lixo em lugares que ndo pode jogar e também jogam na frente
da casa’-, e consequéncias —“ Pode atrair bichos como ratos, moscas, tapurus etc”;
“Por isso tem criangas que ficam doentes’-, para, em seguida, concluir seu raciocinio,
alertando para a necessidade da ajuda conjunta para resolver o problema: “mais todo
mundo tem que ajudar”; “tem que ajudar por que se ndo ajudar onde isso vai da ndo
€ SO as Pessoas que tem que ajudar também quem tem que ajudar e o governo”.

No que se refere ao estilo, apesar de o texto ser escrito em terceira pessoa,
esta claro que o aluno fala a partir de sua vivéncia cotidiana com a situa¢do exposta.
Por isso, é evidente, também, seu posicionamento valorado da realidade exposta ao
denunciar os moradores como responsaveis pelo acumulo de lixo em vérias partes do
bairro. Para tanto, faz uso dos verbos “causar’ e “jogar” no presente do indicativo
“proprios moradores causam isso tudo por que eles jogam o lixo em lugares que néo
pode jogar e também jogam na frente de casa”, demonstrando que o problema é atual
e constante.

Na conclusao de suas ideias: “(...) tem que ajudar por que se nao ajudar onde
isso vai da ndo é s as pessoas que tem que ajudar também quem tem que ajudar e
0 governo.”, apesar da falta de coeséo, é possivel perceber o tom injuntivo expresso
pela construgdo “tem que”, que evidencia o posicionamento axiolégico do autor, a
partir de seus valores e de sua consciéncia socioideoldgica, no sentido de que, para
resolver o problema, é preciso da ajuda ndo somente das pessoas, mas também do
governo.

Sobre a adequacédo a norma culta, o texto do aluno, no decorrer de sua escrita,
apresenta tracos de oralidade, acompanhados de muitos problemas na organizacéo
das ideias, causados principalmente pela falta ou uso inadequado de conectivos e
da pontuagédo, como em “tem lixo em varios lugares as vezes com esses lixos se
acumulando pode até emcomoda os moradores Por causa do mal cheiro Mais também
0 gue causa tudo isso na verdade os proprios moradores causam isso tudo por que
eles jogam o lixo em lugares que nédo pode jogar”, trecho sem qualquer sinal de
pontuacao e com problema de coesao.

A repeticdo de palavras e expressdes em um mesmo paragrafo, como nos
trechos: “Por causa do mal cheiro”, “o que causa”, “‘causam isso tudo”, “sofrendo a
causa desse lixo”, também comprometeu a coesao textual. E essas caracteristicas
seguem por todo o texto, junto com problemas de grafia: “emcomoda” ,“mal cheiro”,

JJ 11 A1)

“Mais tambem”, “Par ajudar”, “vai da”, e acentuagao: “as vezes”, “proprios”, “colegios
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que tem”. Tais inadequacdes podem dificultar a compreensao do texto e precisam ser
trabalhadas em sala de aula.

O texto do aluno Tapajdé, apesar de estar em terceira pessoa, apresentou
valoracdes e posicionamentos a partir de seu conhecimento sobre a realidade que
vivencia. O aluno néo direcionou o texto a um destinatario especifico o que repercutiu
em uma finalidade n&do alcancada em decorréncia da falta de um interlocutor a ser
persuadido por seus argumentos.

A tematica foi relativamente exaurida, e abordada, em certa medida, conforme
sugerida no comando de producdo, com algumas escolhas linguisticas que
evidenciam, no estilo, a producao valorada do discurso do aluno, entretanto distante
da construcdo composicional de uma carta aberta. Apesar de ndo estar organizado
em paragrafos e da dificuldade em articular suas ideias, o aluno constréi seu texto a
partir de uma estratégia argumentativa.

A falta de conhecimento do aluno referente aos elementos do género
discursivo carta aberta, somam-se 0s inUmeros problemas que ele apresenta em

relacdo ao uso inadequado da norma culta.

Tembé:

Os problemas do xxxxx, estd carta estou fazendo para as cituacdes dizer os
problemas do meu bairro, sobre o0 acumulo de lixo nas rodovias, acumulo de
matérias de residuos nas valas e em alguns rios.

As vezes a prefeitura ndo esta colaborando, em manda caminhdes recolherem
o lixo das ruas, entdo a populagédo acaba jogando o lixo na propria rua ou na
rodovia. A prefeitura ndo ve isso e 0 acumulo acaba sendo grande.

Em belém, um dia eu vi um video do youtube do canal, do vocé sabia, os rios
mais poluidos do mundo mesmo se linpasem esses rios a agua continuaria
poluida, de sujeira a cor da agua e preta também e um pouco verde mas muitas
pessoas dependem daguela agua, o lixo aqui em b

Belém o lixo em rodovias em rios prejudica nossa saude, a prefeitura e o governo
devem cuida da nossa cidade.

Ao verificarmos o texto do aluno Tembé, observamos que ele é marcado pela
primeira pessoa do singular nos trechos “esta carta estou fazendo para as cituacdes
dizer os problemas do meu bairro (...)” e “(...) um dia eu vi um video (...)", evidenciada
no verbo “estou”, no pronome possessivo “meu” e pronome pessoal “eu”. Assim como
também ¢é marcada pela primeira pessoa do plural ao se utilizar do pronome
possessivo “nossa” nos trechos “(...) prejudica nossa saude” e “a prefeitura e o

governo devem cuida da nossa cidade.”



116

O autor escolhe a primeira pessoa verbal do singular, “estou fazendo” e “eu
vi”, para contar os fatos e expor a situagcdo em questao a partir de seu ponto de vista,
e utiliza os pronomes possessivos de primeira pessoa do singular, “meu bairro”, e do
plural, “nossa saude” e “‘nossa cidade”, para indicar 0 seu pertencimento ao lugar de
onde fala. Além disso, verificamos que € um texto de autoria prépria, em que o aluno-
autor expde o problema e emite juizo de valor a partir da percepcao da realidade em
que vive.

Quanto ao destinatario, o autor inicia seu texto dizendo que se trata de uma
carta para falar dos problemas do bairro, mas ndo define um destinatario a ela. Ele
trata do acumulo de lixo no bairro, mas ndo direciona a ninguém, contudo atribui o
problema a prefeitura por nédo recolher o lixo regulamente. No final da carta, o aluno
menciona a prefeitura e 0 governo como responsaveis em resolver o problema, mas
a carta ndo se apresenta direcionada a eles. Isso pode indicar que o estudante
escreve ciente de que seu texto vai ser lido e avaliado pelo professor, que € o
interlocutor real (BENINI; MENEGASSI, 2013) no contexto de ensino e aprendizagem.

O aluno inicia seu texto assim: “(...) esta carta estou fazendo para as cituacdes
dizer os problemas do meu bairro, sobre o acumulo de lixo nas rodovias, acimulo de
matérias de residuos nas valas e em alguns rios.” Nesse trecho, ele expde a finalidade
de sua carta, qual seja, tratar de alguns problemas do seu bairro, como o acumulo de
lixo nas rodovias, valas e rios.

Entretanto, a finalidade da producéo da carta aberta solicitada no comando de
producdo era expor o problema e defender seu ponto de vista para influenciar seu
interlocutor/destinatario a aderir a ele, e, a0 mesmo tempo, sugerir possiveis solucdes
ao problema relatado para a autoridade competente, a quem a carta se destinaria.
Logo, como a carta ndo esta dirigida diretamente a uma autoridade com o intuito de
influencia-la, pois o autor faz apenas mencao a prefeitura e ao governo no texto, a
finalidade néo foi alcancada.

O aluno Tembé busca seguir a temética indicada no comando de producéo,
gue nao € exaurida em seu texto. Nesse aspecto, constatamos que ele apresenta uma
certa dificuldade em organizar as suas ideias, tanto em relagéo ao uso de articuladores
textuais quanto a pontuacado, sendo preciso que o leitor complete as ideias do autor
por deducéo. Situacdo que é observada logo no inicio do texto, quando o autor tenta

explicar o motivo da carta: “Os problemas do xxxx, esta carta estou fazendo para as
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cituacOes dizer os problemas do meu bairro, sobre 0 acimulo de matérias de residuos
nas valas e em alguns rios”.

Apoiados em nossas deducdes, verificamos que o aluno expde o problema do
lixo no bairro, e fala da poluicdo ndo somente das ruas e da rodovia, mas também dos
rios, possivelmente porque o bairro é entrecortado por um rio. Na sua percepcao da
realidade, o acumulo do lixo ocorre porgue as pessoas ndo tém outra alternativa senao
jogar o lixo nas vias publicas ja que a prefeitura ndo coleta o lixo regularmente: “As
vezes a prefeitura ndo esté colaborando, em manda caminhdes recolherem o lixo das
ruas, entdo a populagédo acaba jogando o lixo na propria rua ou na rodovia’.

Nessa direcao, o aluno trata o tema a partir de sua percepcéao valorativa. Sobre
esse aspecto, Voléchinov (2019 [1926], p.236) comenta que “Nao existe enunciado
sem avaliagcdo. Todo enunciado € antes de tudo uma orientagdo avaliativa. Por isso,
em um enunciado vivo, cada elemento ndo so6 significa, mas também avalia”. Assim,
ao se posicionar na direcdo de eximir a comunidade local do problema que atinge o
bairro e atribuir o problema a prefeitura, o aluno emite uma avaliagdo social sobre a
tematica, que, provavelmente, corresponde a ideologia do grupo social de que faz
parte.

Quanto a constru¢do composicional, o aluno anuncia, no inicio de sua escrita,
que se trata de uma carta. Entretanto o texto ndo traz varios dos elementos que
compBe uma carta aberta, como titulo, data, local, vocativo com destinatario,
despedida e assinatura.

Por outro lado, o autor consegue, com certa dificuldade de coesdo e na
organizacdo dos paragrafos, construir argumentos em defesa de seu ponto de vista,
como no trecho “As vezes a prefeitura ndo esta colaborando, em manda caminhdes
recolherem o lixo das ruas, entdo a populacdo acaba jogando o lixo na prépria rua ou
na rodovia. A prefeitura nao ve isso e o acumulo acaba sendo grande”, em que ele faz
uma relacdo de causa e consequéncia ao argumentar que 0 servigco precario de coleta
de residuos solidos pela prefeitura leva as pessoas a jogarem o lixo nas ruas e na
rodovia, 0 que resulta no seu acumulo nas vias publicas do bairro.

Ao final, conclui, mas com dificuldade em articular suas ideias nos dois ultimos
paragrafos, que essa situacdo prejudica a “nossa saude”, e que a ‘prefeitura e o
governo devem cuidar da nossa cidade”. Esse posicionamento axiolégico do aluno é
resultado de sua percepcao da realidade que vivencia e das vozes sociais com as

guais ele dialoga nos enunciados do seu cotidiano.
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No que se refere ao estilo, ao escolher pronomes e formas verbais que indicam
a primeira pessoa, como “eu”, “meu”, “nossa” e “estou fazendo”, o aluno marca seu
posicionamento valorativo, como parte da comunidade da qual fala. Assim, desse
lugar ao qual pertence, ele expressa sua percepc¢ao sobre a tematica abordada no
comando de producdo. Nesse sentido, o aluno denuncia o descaso da prefeitura que
nao faz sua parte em coletar regularmente o lixo, 0 que leva a populacéo a jogar lixo
nas vias publicas, permitindo o seu acumulo e prejudicando a saude das pessoas: “As
vezes a prefeitura ndo esté colaborando, em manda caminhdes recolherem o lixo das
ruas”.

ApOs apresentar o problema e seus argumentos, no intuito de concluir suas
ideias, 0 aluno usa o verbo auxiliar “dever” junto ao verbo cuidar no ultimo trecho,
“Belém o lixo em rodovias em rios prejudica nossa saude, a prefeitura e o governo
devem cuida da nossa cidade.” Essa construcdo verbal injuntiva, “devem cuida”,
implica em um posicionamento valorado do aluno em atribuir uma obrigacdo ao
governo e a prefeitura, o que reflete a sua consciéncia socioideoldgica.

Sobre a adequacédo a norma culta, o aluno tem certa dificuldade em organizar
seu texto em paragrafos, assim como em articular os periodos, razdo pela qual a
construcdo de sentido ficou prejudicada em varios trechos. Assim, varias das ideias
apresentadas no texto precisaram ser complementadas por nds para serem
compreendidas, em razéo da falta ou inadequacdo do uso de pontuacdo, conectivo
ou outras palavras. Verificamos isso no trecho que inicia a carta: “Os problemas do
XXXXX, esta carta estou fazendo para as cituacdes dizer os problemas do meu
bairro,(...)” em que faltam palavras para completar o sentido logo depois de “Os
problemas do xxxx,”, e em “para as cituagbes dizer os problemas”. Esse problema foi
constante até o paragrafo final: “Belém o lixo em rodovias em rios prejudica nossa
saude (...)”, em que ha um vazio apés a palavra Belém. Soma-se a isso 0s problemas
de ortografia (“cituagbes”, “manda”, “belém”, “linpasem” etc.) e acentuagao (“esta”,
“vé&”, “video”, “As vezes” etc.) encontrados.

O texto do aluno Tembé apresenta autoria definida em primeira pessoa, em que
ele se coloca como parte da comunidade da qual fala. Mas ndo ha um destinatario
evidente. Isso prejudicou a finalidade da carta que apresentou apenas 0s argumentos,
mas néo os direcionou a um interlocutor especifico, apenas mencionou de uma forma

geral a reponsabilidade da prefeitura e do governo em resolver o problema.
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O aluno conseguiu, apesar da dificuldade em organizar suas ideias nos
paragrafos, construir uma sequéncia argumentativa de causa e consequéncia, e
expressou seu posicionamento axioldgico em relagéo a tematica por meio de marcas
linguisticas como o pronome possessivo indicativo de primeira pessoa, que o coloca
como pertencente a comunidade, e o verbo modalizador “dever”, que expressa um
tom de exigéncia.

Importa salientar que toda a analise do texto nos requereu um esforgo para a
complementacao de sentido por deducdo ao que estava escrito, pois a falta ou uso

inadequado de palavras, pontuacado, conectivos comprometeram o sentido do texto.

Borari

O lixo e o problema

O Problema é o acumulo de lixo em Belém e no xxxxx ndo é natural, mas muito
comum, a gente frequentemente ver pessoas jogando lixo nas ruas ou em um
local determinado, como por exemplo esquinas, locais abertos e abandonados e
nesses locais podem forma montes de lixos e poluir cada vez mais a cidade e o
bairro onde moramos.

E esse mesmo lixo se acumulado € capaz de traze a presenca de insetos e
animais que podem causar doencas graves, e também entupir os esgotos
inpedindo a passagem da agua causando alagamentos nas ruas e dificultando
cada vez mas as vidas das pessoas.

E oque na minha opinido deve melhorar é o saneamento basico nos bairros e
nos esgotos, colocar mais lixeiras e placas avisando aonde deve jogar o lixo,
melhorar a coleta de lixo porque ndo sdo em todas as ruas que ela passa
frequentemente, reaproveitar os residuos sélidos e descartaveis, e a pessoa em
si mesma ter a consiéncia de que deve jogar lixo no lixo.

De acordo com Bakhtin (2011 [1979]), um enunciado é sempre uma resposta a
enunciados anteriores, portanto um “novo elo na cadeia histérica da comunicacdo
discursiva” (2011 [1979], p. 311), uma vez que é atravessado por ressonancias de
outros enunciados.

Nesse sentido, da analise do texto do aluno Borari, verificamos que ele, em
uma atitude responsiva ao comando de producéo, produziu discurso proprio, autoral,
0 que se deu em razéo de seu conhecimento sobre a teméatica abordada, obtido por
meio de enunciados que circulam no meio social do qual faz parte e da percepg¢éao de
sua realidade.

Ainda nesse aspecto, verificamos que ha marcas de autoria em alguns trechos,
como em “(...) agente frequentemente ver pessoas jogando lixo nas ruas (...)” e “poluir

cada vez mais o bairro onde moramos”, em que 0s termos em destaque revelam
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indicios de producao valorada do discurso, pois indicam que o0 autor expressa o que
pensa a partir do lugar de morador do bairro, como parte prejudicada pelo problema
do acumulo do lixo do qual reclama.

Essa marca de autoria também se faz presente em “(...) na minha opiniéo
deve melhorar € o saneamento basico (...)", em que o efeito de sentido do pronome
possessivo “‘minha”, nesse contexto discursivo, demarca o posicionamento axiologico
do autor, que, a partir de sua percepcao sobre o problema, posiciona-se em relagcéo
ao que se deve fazer para resolver a situacdo em questao.

Observamos, também, que o texto ndo esta expressamente direcionado a um
destinatario especifico. O autor se posiciona ao afirmar que € preciso melhorar 0s
servigos publicos de saneamento e coleta de lixo: “(...) deve melhorar € 0 saneamento
basico nos bairros e nos esgotos, colocar mais lixeiras e placas avisando aonde deve
jogar o lixo, melhorar a coleta de lixo porque ndo sdo em todas as ruas gque ela passa
frequentemente, reaproveitar os residuos soélidos e descartaveis (...)", mas nao atribui
essa responsabilidade a nenhuma autoridade.

No mesmo paragrafo, o aluno alerta para a necessidade de haver uma
conscientizacdo das pessoas: “e a pessoa em si mesma ter a consiéncia de que deve
jogar lixo no lixo”, em que ele, a partir de seu posicionamento valorativo, conclui que
a comunidade, representada pelo substantivo ‘pessoa”, tem sua parcela de culpa, e
que, portanto, também pode contribuir para resolver o problema. Constatamos, com
isso, que o0 aluno ndo atentou ao comando de producdo no que se refere ao
destinatario da carta, tendo ele se preocupado apenas em escrever um texto para que
seu professor, como interlocutor real (BENINI; MENEGASSI, 2013), o avaliasse.

Quanto a finalidade, as estratégias do aluno de expor o problema do acumulo
do lixo, explicitar as suas consequéncias para a populacédo, e detalhar o que precisa
ser feito para resolver a situacdo, buscaria influenciar um possivel interlocutor a
concordar com ele. A questdo é que o destinatario, a quem se pretende influenciar,
nao esta expressamente demarcado na carta, logo as varias sugestdes dadas pelo
autor, como “melhorar o saneamento basico nos bairros e nos esgotos”, “colocar mais
lixeiras e placas avisando aonde deve jogar o lixo”, “melhorar a coleta de lixo” e
‘reaproveitar os residuos sélidos e descartaveis” ndo estdo direcionadas a uma
autoridade especifica, e, por isso, a finalidade do texto néo foi atingida por completo.

Sobre a tematica proposta, o aluno comenta que o acumulo do lixo é muito

comum em Belém, e denuncia que vé pessoas jogando lixo em varias partes do bairro,
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e esse comportamento polui o bairro, causa doencas graves e entope bueiros, o que
provoca alagamento das ruas.

Apébs o aluno apresentar o problema e suas possiveis causas, ele opina sobre
como resolver o problema. Para ele deve “melhorar € o saneamento basico nos bairros
e nos esgotos, colocar mais lixeiras e placas avisando aonde deve jogar o lixo,
melhorar a coleta de lixo porque ndo sdo em todas as ruas que ela passa
frequentemente, reaproveitar os residuos sélidos e descartaveis, e a pessoa em Si
mesma ter a consiéncia de que deve jogar lixo no lixo”.

Assim, em uma postura critica, o aluno enumera, a seu ver, as solu¢des para
resolver o problema do acumulo do lixo, quais sejam: melhorar o0 saneamento basico,
colocar mais lixeiras, placas de aviso sobre onde se pode jogar lixo, melhorar a coleta
de lixo, reaproveitar residuos sélidos e descartaveis, e as pessoas se conscientizarem
para ndo jogar lixo em qualquer lugar. As soluces apontadas pelo aluno indicam a
sua preocupacdo com a questdo ambiental, em especial quando ele sugere o
reaproveitamento de residuos e a necessidade de uma conscientizacdo das pessoas
sobre a questao.

Por outro lado, o aluno nédo direciona suas sugestdes a uma autoridade
competente, 0 que nos leva a pensar que o aluno desconhece esse aspecto da
tematica, havendo, assim, a necessidade de expandir sua consciéncia
socioideoldgica. Em situacdo de interacdo, entretanto, podemos afirmar que o
enunciado produzido pelo aluno pode suscitar atitude responsiva, o que revela a
exauribilidade temética do enunciado.

No que se refere a construcdo composicional, o texto ndo apresenta 0s
elementos titulo, local, data, vocativo, despedida, assinatura, que compdem a carta
aberta. O autor atribuiu um titulo ao texto, mas ndo um adequado a uma carta aberta,
que poderia iniciar com “Carta aberta a ...”.

Por outro lado, o seu corpo € constituido por uma introducéo, que apresenta 0s
fatos presenciados por ele, desencadeadores do problema: “a gente frequentemente
ver pessoas jogando lixo nas ruas ou em um local determinado, como por exemplo
esquinas, locais abertos e abandonados e nesses locais podem forma montes de
lixos”; o desenvolvimento, que demonstra, a seu ver, as consequéncias do acumulo
de lixo: “E esse mesmo lixo se acumulado é capaz de traze a presenca de insetos e
animais que podem causar doencgas graves, e também entupir os esgotos inpedindo

a passagem da agua causando alagamentos nas ruas e dificultando cada vez mas as
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vidas das pessoas.”; e a conclusdo, no ultimo paragrafo, que indica o que deve ser
feito, de acordo com o ponto de vista do autor, para resolver o problema: “na minha
opinido deve melhorar é o saneamento basico nos bairros e nos esgotos, colocar mais
lixeiras e placas avisando aonde deve jogar o lixo, melhorar a coleta de lixo porque
nao sdo em todas as ruas que ela passa frequentemente, reaproveitar os residuos
sélidos e descartaveis, e a pessoa em si mesma ter a consiéncia de que deve jogar
lixo no lixo.”

Essa composicdo do texto em introducdo, desenvolvimento e conclusao, com
um titulo-sintese, pode indicar que a referéncia do aluno € o tipo textual dissertativo,
préprio do ensino da redacdo escolar (PERFEITO, 2010), género discursivo,
certamente, ja conhecido pelo aluno.

Ainda nesse aspecto, 0 autor organizou suas ideias a partir de fatos por ele
vivenciados, os quais ele interpretou ao refletir sobre suas causas e consequéncias,
e apontou possiveis solucbes. Ao usar essas estratégias argumentativas de
persuasao, o autor evidencia varios indicios de producéo valorada do discurso, a partir
de seu conhecimento e de sua percepcéao da realidade, como sujeito social.

Com relacado ao estilo, a escolha pelo uso da expressao “a gente” e da forma
verbal “moramos” pelo autor, no primeiro paragrafo, indica seu posicionamento como
parte da comunidade que sofre com o problema do acumulo do lixo no bairro. Do
mesmo modo, a escolha pelo pronome possessivo “minha” no ultimo paragrafo indica
0 seu ponto de vista em relagéo ao que deve ser feito para resolver a situacao.

O aluno, a partir de sua vivéncia e da percepcao da realidade, avalia o problema
e propde possiveis solucdes a ele. Para tanto, no dltimo paragrafo, faz uso do verbo
auxiliar “dever”, que aparece explicitamente em “deve melhorar € 0o saneamento
basico (...)", e de forma implicita em “(...) colocar mais lixeira”. Ao usar esse verbo, o
aluno opta por dar uma entonacao injuntiva a sua concluséo, e avalia que alguém tem
a obrigacao de resolver o problema.

No que concerne a adequacao a norma culta, notamos que a falta ou o uso
inadequado de pontuacdo pode prejudicar a compreensao do texto, como ocorreu
logo nas primeiras linhas do texto: “O Problema € o acumulo de lixo em Belém e no
XXXXx ndo é natural, mas muito comum (...)”. Entretanto, no decorrer do texto ndo se
localizou caso similar a esse.

Do mesmo modo, também nao se identificou grandes problemas com a falta

ou uso inadequado de conectivos e outras palavras. Constatamos, inclusive, que o
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aluno fez uso do conectivo “e€” junto ao pronome demonstrativo “esse” para ligar o
segundo paragrafo ao primeiro: “E esse mesmo lixo (...)”; e também para conectar
periodos, no primeiro paragrafo: “(...) e nesses locais podem forma montes de lixos
(...), o que pode demonstrar certo nivel de habilidade do aluno com o uso de
articuladores textuais.

Por outro lado, a ortografia e a acentuacao inadequadas de algumas palavras
podem prejudicar a compreensdo de alguns trechos, como em “E oque na minha
opinido deve melhorar (...)”, no inicio do ultimo paragrafo. Eis outros exemplos, em
destaque, de inadequagdes nos seguintes trechos: “(...) frequentemente ver pessoas
(...)7, (...) podem forma montes de lixos (...)” “(...) capaz de traze a presenca(...”, “(...)
inpedindo a passagem da agua (...), (...) cada vez mas (... )", “saneamento basico
(...)>, (...) aonde deve jogar (...), “(...) residuos sdlidos (...)", “(...) ter a consiéncia de
(...).

O texto do aluno Borari € marcado pela autoria em primeira pessoa, colocando-
se como pertencente a comunidade do bairro, de onde faz as suas avaliages sobre
a tematica abordada, que esta presente em todo o texto. Apesar de o destinatario ndo
estar expressamente definido no texto, o aluno faz alusdo a uma possivel autoridade
ao atribuir a alguém o dever de melhorar o servico publico prestado ao bairro, e
direciona também o seu tom injuntivo as pessoas da comunidade que precisam ter
uma consciéncia ambiental. A finalidade do texto, entretanto, fica prejudicada uma vez
gue as sugestdes para a resolucao da situacéo néo foram direcionadas explicitamente
a uma autoridade especifica.

O aluno, apesar de nédo ter usado varios dos elementos que constituem a
construcéo composicional de uma carta aberta, construiu seu texto em paragrafos de
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, usando a estratégia argumentativa de
expor o problema, apresentar suas causas e consequéncias para, ao final, sugerir
solugdes.

As escolhas linguisticas do autor, para marcar a autoria em primeira pessoa e
apresentar possiveis resolugcdes ao problema, configuram o seu estilo verbal, sobre o
qual ele evidencia a producéo valorada de seu discurso. O aluno fez uso da pontuagao
e conectivos na organizacdo de suas ideias, apresentando poucas inadequacgbes
nesse aspecto. Por outro lado, apresenta varios problemas de ortografia e alguns de

acentuacao.
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Asurini:

Belém, 31 de outubro de 2019
Caro governo,

Bom, no xxxx é bem facilmente de se encontrar lixo pois a situacéo esta caotica,
por toda parte por onde passamos ha lixo. As pessoas ja fazem descarte irregular
de lixo por todos os cantos, Belém esta cada vez pior. Sao lixeiras quebradas, lixo
pelas ruas e rodovias, muitos bairros sem saneamento bésico, asfalto e entre
outros problemas.

A limpeza urbana € outro problema para todo esse lixo nas ruas de Belém, pois
nédo é feita como deveria ser, a coleta de lixo ndo esta sendo feitas de acordo com
os dias muitas vezes o carro que desse lixo ndo vai ha varias ruas dai comecga o
acumulo de lixo, que atrai varios animais que podem causar doencas um bom
exemplo seria 0s ratos e 0s mosquitos que sao esses um dos grandes causadore
de doencas.

Para melhorar essa situagao todo tem fazer a sua parte como por exemplo 0s
cidaddes pararem de jogar lixo pelas ruas e canais mais também a prefeitura
ajudando com a limpeza urbana de acordo com os dias, saneamento basico e
assim cada um fazendo a sua parte podemos melhorar a qualidade de vida, ndo
s6 No XXXXX mas sim por toda Belém.

Ao analisarmos o texto do aluno Asurini, verificamos que nele sdo apresentadas
marcas linguisticas de primeira pessoa do plural na introducdo: “...) por onde
passamos, ha lixo.”, e na concluséo: ...) podemos melhorar a qualidade de vida”,
em que as formas verbais “passamos” e “podemos melhorar” demonstram a inclusao
do autor no contexto do problema abordado, como parte da comunidade, de onde ele
vai emitir seu posicionamento valorativo sobre a situacao abordada.

Nessa perspectiva, o0 conhecimento do aluno sobre a tematica, evidenciado no
decorrer do texto, demonstra 0 seu contato com enunciados que contribuiram para
formar sua consciéncia socioideoldgica e, portanto, para a producao textual de autoria
prépria.

Ao analisarmos o contexto de producéo, verificamos que o aluno identificou o
destinatéario/interlocutor no vocativo: “Caro governo”. O aluno usa o0 termo governo
com a acepcgao de administracéo, gestdo. Isso € compreendido na conclusao do texto,
guando o autor faz referéncia a prefeitura como autoridade competente para resolver
o problema. Logo, apesar de usar o termo “governo”, o aluno sabe que o0 seu
destinatario é a prefeitura. Desse modo, o adequado seria o0 uso do termo “prefeito”
no vocativo.

Uma das caracteristicas da carta aberta é influenciar seus inumeros
interlocutores a aderirem a um determinado posicionamento, a0 mesmo tempo em
que pretende persuadir seu destinatario final, a autoridade competente em resolver o

problema, a atender as sugestdes apresentadas.
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No caso da situacdo dada no comando de producao, além do interlocutor real
externo (BENINI; MENEGASSI, 2013), a autoridade destinataria principal da carta, ha
os interlocutores presumidos ou virtuais, aqueles inUmeros outros interlocutores da
carta, dentre os quais, os cidadaos da comunidade onde se situa o problema, razao
pela qual € importante que haja no texto argumentos com o intuito de influencia-los,
como fez o aluno Asurini no trecho “(...) todo tem fazer a sua parte como por exemplo
os cidaddes pararem de jogar lixo pelas ruas (...). Ao lado desses, figura ainda o
interlocutor real, o professor, o qual o aluno-autor também considera ao escolher
palavras e construir seu texto, pois sabe que seu texto sera por ele avaliado.

Quanto a finalidade, constatamos que é alcancada quando, por meio de
argumentos, o aluno-autor influencia seus interlocutores, e, ao final, sugere possiveis
solugcdes a quem, a seu ver, cabe a iniciativa de resolver o problema: “Para melhorar
essa situacao todo tem fazer a sua parte como por exemplo os cidadfes pararem de
jogar lixo pelas ruas e canais mais também a prefeitura ajudando com a limpeza
urbana de acordo com os dias, saneamento basico e assim cada um fazendo a sua
parte podemos melhorar a qualidade de vida, ndo s6 no xxxxx mas sim por toda
Belém.” Ou seja, os cidadaos precisam parar de jogar lixo nas ruas e canais, e a
prefeitura precisa ajudar com a limpeza urbana. E conclui, enfatizando que cada um
precisa fazer a sua parte para melhorar a qualidade de vida da populacéo do bairro e
de Belém. Esse é o posicionamento valorativo do autor, construido a partir de sua
consciéncia social e ideologica, formada nas relacdes dialdgicas de linguagem de seu
dia a dia.

A tematica proposta no comando de producdo, apesar de ser bastante
comentada e reelaborada em diversos géneros, sempre correspondera a uma vontade
de dizer, uma finalidade discursiva especifica para determinada situacdo socio-
histdrico-ideoldgica. Afinal, os enunciados séo irrepetiveis e, geralmente, apresentam
exauribilidade relativa (BAKHTIN, 2011 [1979]), pois, inacabados, sao reacentuados
pelas valoragcbes de seus autores nas esferas comunicativas onde sédo produzidos e
circulam.

Nesse contexto, o aluno-autor, ao denunciar a situagao “cadtica” do acumulo
do lixo por todo o bairro causada pela propria populagdo -“As pessoas ja fazem
descarte irregular de lixo por todos os cantos™ e pela falta de coleta de lixo, reavalia
e reacentua enunciados outros dos quais foi interlocutor, a partir de sua percepc¢ao

desses enunciados e da proépria realidade que o circunda.
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Assim, 0 seu posicionamento socioideoldgico continua quando ele aponta o
acumulo do lixo como causador de doencas -“dai comeca o acumulo de lixo, que atrai
varios animais que podem causar doencas um bom exemplo seria os ratos e 0s
mosquitos que sdo esses um dos grandes causadore de doencas™ e apresenta
sugestbes para resolver a questao.

Nessa ultima parte do texto, o aluno conclui que “Para melhorar essa situacao
todo tem fazer a sua parte”. Desse modo, para finalizar seu projeto de dizer, o aluno-
autor sugere que o problema se resolvera quando cada um envolvido no problema
fizer a sua parte, ou seja, quando os cidaddos ndo jogarem mais lixo em lugares
indevidos e a prefeitura fizer a coleta de lixo de forma regular. Verificamos, assim, a
relativa exauribilidade tematica.

No que concerne ao aspecto composicional do texto, verificamos que ele
apresenta alguns dos elementos que compdem a carta aberta, quais sejam, o local, a
data, o vocativo e o corpo do texto. Destacamos que, dentre os textos analisados,
apenas o do aluno Asurini apresentou o vocativo no inicio do texto. Isso ocorreu,
provavelmente, porque o aluno lembrou da composi¢cdo do género discursivo carta
pessoal, estudado no primeiro bimestre de 2019. Uma evidéncia disso € o uso da
saudacgao “caro”, propria da carta pessoal, para acompanhar o destinatario “governo”.
Além disso, diferentemente dos demais, o0 aluno também situou o texto em um local e
tempo determinado, o que demonstra conhecimento da composi¢ao de uma carta.

O texto € composto por trés paragrafos. No primeiro, € perceptivel a introducdo
ao problema: “(...) no xxxxx, é bem facilmente de se encontrar lixo pois a situagdo esta
caoltica, por toda parte por onde passamos ha lixo. (...)”. No segundo paragrafo, a
situacdo é desenvolvida por meio de outros fatos relativos ao problema: “(...) A limpeza
urbana é outro problema para todo esse lixo nas ruas de Belém, pois nédo é feita como
deveria ser, (...)”; “(...) muitas vezes o carro que desse lixo ndo vai a varias ruas dai
comega o acumulo de lixo”. Aqui, percebemos indicios de produgédo valorada do
discurso do autor, que, a partir do que observa, denuncia a precariedade do servigco
de limpeza urbana. No ultimo paragrafo, ha a sugestao de solucdo do problema, com
a indicacdo da prefeitura como a responsavel em resolvé-lo, atribuindo também aos
cidadaos parte dessa responsabilidade.

Desse modo, o autor apresenta o fato-problema (o acumulo do lixo no bairro),
as possiveis causas desse problema (as pessoas jogam lixo nas ruas e falta de servigo

de coleta de lixo), algumas possiveis consequéncias desse problema (proliferacdo de
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ratos e mosquitos, causadores de doencas), e finaliza apresentando uma possivel
solucéo, com a indicacdo de quem pode concretiza-la.

Em outras palavras, o autor seguiu um percurso argumentativo que se iniciou
com a demonstracdo do problema por meio da apresentacao de fatos reais que ele
presencia em seu dia a dia. Em seguida, a partir da sua percepcéao da realidade e de
suas reflexdes advindas de outros enunciados de mesma tematica, apresentou
causas e consequéncias do problema no intuito de persuadir o interlocutor a concordar
com o seu ponto de vista, explicito na concluséo.

Ao analisarmos o estilo, observamos que a escolha das formas verbais
‘passamos” e ‘podemos melhorar”, indicativas de primeira pessoa do plural, no
primeiro e ultimo paragrafos respectivamente, evidencia o lugar de autoria do aluno,
gue se posiciona como parte de uma coletividade.

E possivel perceber a valoracdo negativa do autor diante do problema em
questao ja no primeiro paragrafo “(...) pois a situacao esta caodtica, por toda parte por
onde passamos ha lixo” e “Belém esta cada vez pior”, em que ele seleciona os
adjetivos “cadtica” e “pior” para enfatizar sua insatisfacao, imprimindo uma entonacao
expressiva negativa em relacdo ao que diz sobre o acumulo do lixo.

No ultimo paragrafo, ao se utilizar da construcao ‘“tem que” no trecho “Para
melhorar essa situacao todo tem fazer a sua parte” (o aluno esqueceu de escrever
‘que”), o autor conduz sua conclusdo para um tom injuntivo, afirmando que os
cidadaos tem que parar de jogar lixo pelas ruas, e a prefeitura tem que ajudar na
limpeza urbana.

Com relacdo a adequacédo a norma, ha alguns problemas de coeséo no texto
em razao da falta ou uso inadequado de articuladores textuais e sinais de pontuagao
em alguns periodos, a exemplo deste trecho: “(...) muitas vezes o carro que desse lixo
nao vai a varias ruas dai comeca o acumulo de lixo, que atrai varios animais que
podem causar doengas um bom exemplo seria 0s ratos e 0S mosquitos que sao esses
um dos grandes causadore de doengas.” Nele, a repeticdo do pronome relativo “que”
e a falta da virgula depois da expresséao adverbial “muitas vezes”, antes do conectivo
conclusivo “dai”, depois do substantivo “doengas” e depois do substantivo
‘mosquitos”, prejudicam a coesdo. Junta-se a isso alguns problemas de ortografia:
“desse”, “causadore”, “cidadbes”; acentuacao: “varias”, “acumulo”; e concordancia: “a
coleta de lixo ndo esta sendo feitas”. E possivel afirmar que alguns desses desvios

repercutem na coesao do texto e, portanto, podem interferir na sua compreensao.
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O texto do aluno Asurini apresenta marcas linguisticas de autoria de primeira
pessoa do plural, em que ele se coloca como parte da coletividade afetada pelo
problema. A carta tem como destinatario principal a prefeitura, com a finalidade de
persuadir a autoridade competente a resolver a situagédo, mas também é escrita com
o proposito de influenciar os cidadaos a contribuir com a limpeza do bairro. Para tanto,
0 autor construiu seu texto pela estratégia argumentativa da apresentacdo do
problema por meio de fatos e demonstragcéo das suas causas e consequéncias. Com
Isso, houve uma relativa exauribilidade do tema.

A carta € composta pelo local, data, vocativo e o corpo do texto, sendo o Unico
dos textos analisados a apresentar todos esses elementos, provavelmente porque o
aluno ja conhecia a composi¢do de uma carta. O autor selecionou formas verbais que
evidenciam a autoria do texto em primeira pessoa do plural. Escolheu, também,
adjetivos que enfatizam sua insatisfacdo com a situacado, e selecionou, ainda, uma
construcao injuntiva para atribuir dever a alguém. O texto apresenta alguns problemas
de coeséo e coeréncia causados pela falta ou uso inadequados de articuladores
textuais e, também, problemas de ortografia, acentuacéo e concordancia.

4.2.1 Analise comparativa dos textos

ApoOs a analise dos textos de cada aluno, passamos a apresentar os resultados
por meio da andlise comparativa dos textos, a partir de cada um dos elementos que
compde a carta aberta, visando a demonstrar as suas semelhancas e diferencas
guanto a producédo valorada do discurso e a consciéncia socioideoldgica, e se se

aproximam ou ndo do género carta aberta.

a) Autoria:

Constatamos marcas de autoria em primeira pessoa nos textos de Munduruku,
Tembé, Borari e Asurini. Esses alunos, ao usarem pronomes e formas verbais
indicativas de primeira pessoa do singular ou do plural, incluiram-se como parte da
comunidade prejudicada pelo problema. Esse olhar interno da situacao suscitada,
certamente, contribuiu para as demarcacdes dos posicionamentos axioldgicos desses
alunos, que ocorreram no decorrer de seus textos como destacamos em suas
analises. O aluno Tapajo foi 0 Unico que usou a terceira pessoa ao abordar o problema

do acumulo do lixo em seu bairro, e, apesar de, aparentemente, essa escolha indicar
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um distanciamento do autor a tematica, o seu texto carrega indicios de producao
valorada no discurso do autor, que fala pela comunidade.

A autoria do género discursivo carta aberta é de alguém que fala pela
coletividade, que se posiciona como parte integrante do grupo que denuncia ou
reclama sobre um problema, usando, nesse caso, a primeira pessoa do plural. Ou
pode se posicionar na terceira pessoa, mas, ainda assim, a partir do interesse da
coletividade.

Nessa direcdo, a autoria em primeira pessoa assim como em terceira, que
marcam o0s textos analisados, evidenciam o papel social do aluno-autor como sujeito
historicamente situado (VOLOCHINOV, 2017[1929]), pertencente a uma coletividade.

Com excec¢ao do aluno Munduruku, que, em parte de seu texto, repetiu trecho
do texto de apoio e, ainda, falas comuns do grupo social do qual participa, sem
qualquer reflexdo e reelaboracdo para o enunciado proposto, os demais alunos se
posicionaram criticamente diante do tema em questao.

Quando esses alunos emitem juizo de valor por meio de enunciados proéprios,
tornam-se sujeitos-autores que reavaliam, reacentuam enunciados outros dos quais
foram interlocutores, a partir de sua consciéncia socioideolégica, formada pela
ideologia do cotidiano nas rela¢gdes sociais do grupo do qual fazem parte, mediadas
pelos géneros primarios (BAKHTIN, 2011 [1979]). Esse posicionamento do autor do
texto, que fala por sua comunidade, é caracteristico do género discurso carta aberta.

Importante destacar que os alunos ndo conheciam, no momento da atividade
diagnéstica, o género discursivo carta aberta. Logo, a autoria marcada no texto
decorre das instru¢cées do comando de producéo, que solicita ao aluno a producao de
uma carta aberta em que ele exponha o problema, posicione-se perante a situagao e

sugira formas de resolver o problema.

b) Destinatério:

Somente o Aluno Asurini apresentou seu destinatario de forma expressa logo
no enderegcamento da carta “Caro governo”, mesmo assim, com o vocativo
inadequado, pois deveria ser “Caro prefeito”, como explicado na analise. O aluno
Munduruku dirigiu suas palavras entonadas valorativamente ao governador como seu
interlocutor, pois ndo tinha conhecimento para identificar o prefeito como destinatéario.
Mas fez isso no interior do texto e ndo no vocativo. Ja os alunos Tapaj6, Tembé e

Borari ndo direcionaram seu texto a qualquer autoridade, como pedia o comando de
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producdo. Ao que parece, apenas se preocuparam em abordar a tematica em seu
texto para avaliacdo da professora.

Para atingir sua finalidade, a carta aberta € escrita com o intuito de atingir dois
interlocutores, o primeiro € o destinatario principal, o interlocutor real externo (BENINI;
MENEGASSI, 2013), aquele a quem ela é dirigida explicitamente e para quem se
exp0e o problema e argumentos visando persuadi-lo a atender a reivindicacdo que
finaliza a carta. O segundo é o interlocutor virtual ou presumido (BENINI,
MENEGASSI, 2013), que sdo os inumeros leitores potenciais que a carta ter4 ao
circular nas esferas jornalistica e midiatica. Esses ultimos, ao serem influenciados a
aderir aos argumentos e posicionamentos defendidos pelo autor, contribuem, como
forca de pressao social, para que a reivindicacao seja atendida pelo destinatério final,
quando compartilham nas redes sociais e postam comentérios a seu favor. Além
desses interlocutores, no contexto de ensino e aprendizagem, o trabalho com o
género carta aberta considera, ainda, a participacdo do professor como interlocutor
real (BENINI; MENEGASSI, 2013), aquele que se faz presente no momento da
produgéo do enunciado.

De acordo com o Circulo de Bakhtin, o autor/locutor escolhe palavras e
entonacdes levando em consideracao seu interlocutor. Desse modo, esse aspecto
extraverbal do enunciado incide na valoracdo do discurso do autor. Assim, na carta
aberta, o autor seleciona signos linguisticos, de acordo com a sua consciéncia
socioideoldgica, em torno de uma temética, dentro de uma constru¢do composicional,
com a finalidade de influenciar o(s) interlocutor(es)/destinatario(s) a ter uma atitude
responsiva (Bakhtin, 2011 [1979]) alinhada ao seu posicionamento. E evidente,
portanto, o papel fundamental do interlocutor no processo de interacdo discursiva.

No comando de producdo, ndo indicamos explicitamente o destinatario da
carta, mas descrevemos o problema com o intuito de que os alunos pudessem concluir
por eles proprios que a limpeza publica é um servico que compete a prefeitura, logo,
o destinatario principal seria o prefeito. Verificamos, entretanto, que apenas o aluno
Asurini tinha esse conhecimento no momento da atividade diagndstica, pois foi o Unico
gue direcionou sua carta a ele. Desse modo, nos demais textos, a auséncia de um
destinatario real externo prejudicou as escolhas de recursos linguisticos para atingir a

finalidade discursiva, ficando o interlocutor limitado a professora-avaliadora.
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c) Finalidade:

Como apenas o texto do aluno Asurini direcionou a carta a autoridade
competente, somente ele também, apesar de alguns problemas de coeséo, conseguiu
atender a finalidade discursiva proposta nas instru¢des, que €, a partir de argumentos
persuasivos, influenciar o interlocutor a aderir as suas ideias e apresentar sugestoes
de solucdo do problema a autoridade competente. Como os demais alunos nao
direcionaram seu texto a autoridade competente, ndo atingiram a finalidade discursiva.
Interlocutor e finalidade discursiva estdo, portanto, intrinsecamente relacionados.
Além disso, os problemas de coesdo, coeréncia e inadequacdo a norma culta

influenciaram na compreensao dos textos e, portanto, no alcance de sua finalidade.

d)Temaética:

O aluno Munduruku apresentou bastante dificuldade na organizacdo de suas
ideias, o que compromete a responsividade do interlocutor e, consequentemente, a
exauribilidade tematica. Apesar disso, com todos os problemas de escrita, ele
consegue introduzir a tematica ao criticar a situacao por ele vivenciada e ao valorar
negativamente a atuacéo do governo em relacdo a limpeza da cidade, a quem atribui,
por desconhecimento, a competéncia em resolver o problema. Mas nado sugere
propostas, possivelmente porque as desconhece. Desse modo, constatamos que falta
ao aluno um conhecimento maior sobre os aspectos que envolvem a tematica, pois,
conforme pudemos constatar na andlise do texto, essa consciéncia socioideolégica
carece de ampliacdo, uma vez que as ideias do autor estdo restritas a apenas alguns
aspectos da tematica.

O aluno Tapajé avalia negativamente o comportamento dos moradores do
bairro, que, a seu ver, sao 0s responsaveis pela sujeira do bairro, pois jogam lixo em
lugares indevidos. Ele alerta que o problema do lixo ndo é restrito ao seu bairro, ao
contrario, atinge o mundo inteiro, e demonstra preocupacao com a questao ambiental.
Apesar de haver indicios de posicionamento socioideologico do aluno, faltou ao texto
varios outros aspectos importantes para desenvolver a tematica como a
responsabilidade da prefeitura em executar o servi¢co da coleta de lixo regularmente,
e a sugestao de propostas para resolver o problema, o que sugere a necessidade de
gue esse aluno amplie seus conhecimentos sobre o tema.

Por outro lado, as avaliacdes e posicionamento do aluno, mesmo limitados a

sua consciéncia socioideologica, poderiam ser capazes, em uma situacdo de
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interacdo, de gerar uma resposta ativa por parte do interlocutor, seja para concordar,
discordar ou complementar. Isso significa que ha no texto uma exauribilidade relativa
do tema, pois outros enunciados poderiam ser produzidos a partir dele em uma
situacdo comunicativa. O aluno Tapajé demonstra um maior conhecimento sobre a
tematica que o aluno Munduruku.

O aluno Tembé, assim como Munduruku e Tapajd, apresenta dificuldade em
organizar suas ideias, 0 que nos requereu um esforgo para complementar o sentido
de seus textos. Para o aluno Tembé, o acimulo do lixo no bairro se d& porque a
prefeitura, ao ndo cumprir sua funcdo de fazer a coleta regularmente, leva as pessoas
a jogarem o lixo na rua ou na rodovia. O autor entdo atribui exclusivamente a prefeitura
a culpa pelo acimulo de lixo no bairro, e exime os moradores de qualquer
responsabilidade. Essa avaliacdo que o aluno faz da situagdo corresponde,
provavelmente, a ideologia do grupo social do qual faz parte. A exauribilidade tematica
do texto é relativa, e o aluno, assim como os alunos Munduruku e Tapaj6, precisa
ampliar sua consciéncia socioideolégica para abordar a temética com mais
propriedade, pois, assim como eles, ndo apresentou sugestbes para resolucao da
situacao.

O aluno Borari, assim como o Tapajoé, atribui a sujeira do bairro ao
comportamento das pessoas de jogarem lixo nas ruas, o que tem como consequéncia
as doencas e alagamentos. Entretanto, diferentemente dos demais, ele opina sobre
como resolver o problema, e sugere que é preciso melhorar o saneamento basico,
colocar mais lixeiras, placas de aviso sobre onde se pode jogar lixo, melhorar a coleta
de lixo, reaproveitar residuos solidos e descartaveis, e as pessoas se conscientizarem
para ndo jogar lixo em qualquer lugar. Essas sugestdes demonstram que o aluno
Borari tem um conhecimento maior sobre a tematica que o demais alunos, e
preocupac¢do com o meio ambiente. Entretanto, ele ndo direciona suas sugestbes a
nenhuma autoridade, o que nos levar a pensar que desconhece esse aspecto que
envolve a tematica. E preciso, entdo, que esse aluno amplie sua consciéncia
sociolégica sobre a tematica. Assim como os textos dos demais alunos, apresenta
uma exauribilidade relativa, pois dele podem decorrer outros enunciados.

O texto do aluno Asurini, pelas mesmas razdes dos textos dos demais alunos,
também apresenta exauribilidade relativa. Por outro lado, diferentemente dos demais,
apontou duas causas possiveis para o problema: o descarte irregular do lixo pelas

pessoas e a falta de coleta de lixo. Assim como também foi o Unico a direcionar a
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prefeitura as suas sugestdes para resolver a questdo. E, ainda, busca influenciar os
moradores do bairro, ao argumentar que cada um deve fazer sua parte, ou seja, a
prefeitura faz a coleta o lixo, mas os cidadaos precisam parar de jogar lixo nas ruas e
canais.

Verificamos, assim, que o aluno Asurini tem um conhecimento maior sobre a
tematica que os demais alunos, entretanto, para que ele conheca outros aspectos
relativos ao tema, como a importancia da educacdo ambiental para a mudanca do
comportamento das pessoas em relacdo ao descarte do lixo, € preciso que ele tenha
contato com outros enunciados que lhes permitam ampliar a sua consciéncia
socioideoldgica.

A partir dessa anélise comparativa da tematica entre os textos, observamos
que cada um dos alunos apresenta um nivel de consciéncia socioideoldgica diferente
no que se refere ao tema proposto, pois cada um de seus discursos interiores foram
formados a partir do processo interativo com outros discursos no meio social do qual

faz parte.

d) Construcédo composicional:

Somente no texto do Asurini é possivel constatar alguns elementos
composicionais da carta aberta: local, data e vocativo.

Os alunos Munduruku e Tapajé ndo conseguiram organizar 0s seus textos em
paragrafos. O aluno Tembé usou paragrafos, mas teve dificuldades em articular as
ideias no final do texto. Todos os textos analisados apresentaram, em alguma medida,
dificuldade em organizar as ideias. Apesar desse problema, os alunos Tapajé e
Tembé conseguiram construir, com dificuldade, uma sequéncia argumentativa de
causa e consequéncia, diferentemente do aluno Munduruku, que n&o conseguiu.

Os textos dos alunos Borari e Asurini apresentaram uma organizacao textual
em paragrafos, com introducdo, desenvolvimento e conclusédo, em que eles indicam
causas, consequéncias e possiveis solu¢cbes ao problema. Desse modo, podemos
notar, nesses textos, a presenca de processos argumentativos, uso de articuladores
textuais e pontuacdo de forma mais adequada que os outros, mas, ainda assim,
distante da melhor composigao.

Dentre as analises, verificamos que apenas o0 texto do aluno Asurini se

aproximou da composicao do género discursivo carta aberta.
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e) Estilo

Os alunos Munduruku, Tembé, Borari e Tapajo incluiram-se como parte afetada
pelo problema, ou seja, posicionaram-se como pertencente a comunidade da qual
falam quando escolheram marcas linguisticas de primeira pessoa. Apesar do aluno
Tapajé usar marcas de terceira pessoa, ele também se posicionou valorativamente
pela coletividade em relacdo ao problema.

O aluno Munduruku escolheu verbos no presente do indicativo para ora
demonstrar sua insatisfagdo com a situagdo, ora indicar uma exigéncia, ora, um apelo.
Usou também uma sequéncia de palavras em tom agressivo (“Temos que aguentar”,
“nao faz nada”), e fez uma avaliagdo negativa, com palavras ofensivas (“imundicie”,
“roubar”) sobre a atuagao do governador que, no seu entendimento, é o responsavel
pela limpeza da cidade.

O aluno Tapaj6 fez uso de verbos no presente do indicativo para denunciar, e,
portanto, valorar negativamente o comportamento dos moradores que descartam o
lixo indevidamente, o que provoca o acumulo de lixo no bairro. Na concluséo de suas
ideias, escolheu a construcdo de tom injuntivo “tem que” para demonstrar a
necessidade da ajuda das pessoas e do governo para resolver o problema.

O aluno Tembé escolheu palavras para denunciar e avaliar de forma negativa
o descaso da prefeitura que ndo recolhe o lixo regulamente, o que, no seu
entendimento, leva as pessoas a jogarem lixo nas ruas. Para concluir suas ideias, 0
aluno fez uso da construcéo verbal injuntiva “devem cuida” para atribuir a obrigacao
do servico de limpeza publica ao governo e a prefeitura.

O aluno Borari, assim como fizeram os alunos Tapajé e Tembé, ao avaliar a
situacdo em questdo, deu uma entonacado injuntiva a sua conclusdo quando optou
pelo verbo auxiliar “dever” junto aos verbos “melhorar’ e “colocar”, para atribuir a
alguém a obrigacéo de resolver o problema.

O aluno Asurini valorou negativamente a situacao ja no primeiro paragrafo”, em
que ele selecionou os adjetivos “cadtica” e “pior” para enfatizar sua insatisfacéo,
imprimindo um tom expressivo negativo ao enunciado. No ultimo paragrafo, ao se
utilizar da construcdo “fem que” esse sujeito-autor conduziu sua concluséo para um
tom injuntivo, afirmando que os cidaddos tém que parar de jogar lixo pelas ruas, e a
prefeitura tem que ajudar na limpeza urbana. Desse modo, os alunos Tapajo, Tembég,
Borari e Asurini usaram construcdes injuntivas ao concluir suas ideias com intuito de

atribuir a alguém a responsabilidade em resolver o problema.
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Identificamos, portanto, que todos os cinco alunos, em alguma medida,
posicionam-se valorativamente sobre a sua realidade por meio de suas escolhas
linguisticas, o que revela consciéncia social e ideoldgica, construida nas relacdes

dialdgicas que cada um deles vivencia no seu dia a dia.

f) Adequacédo a norma culta:

Os alunos Munduruku, Tapajé e Tembé apresentaram muitos problemas
quanto a articulacdo das ideias em razdo da falta ou inadequacdo do uso de
conectivos, palavras e pontuacdo, assim como demonstraram bastante dificuldade
guanto a ortografia e acentuacao, o que interferiu na producao de sentido dos textos.

Os textos dos alunos Borari e Asurini, apesar de terem apresentado menos
dificuldades nesse ponto, precisam melhorar nos varios aspectos apontados durante
esta analise, para se aproximar da proposta do comando de producéo.

Essa analise comparativa esta resumida no quadro-sintese a seguir:



Quadro 4: analise comparativa dos textos
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consciéncia
socioideoldgica,
portanto o0 texto é de
autoria prépria.
Entretanto ha trechos
com marcas de
repeticoes.

da questéao a partir de
seu ponto de Vvista,
portanto € um sujeito-
autor.

juizo de valor a partir de
sua consciéncia
socioideoldgica,
portanto é um sujeito-
autor.

indicios de discurso
valorado préprio no
texto, portanto o aluno
€ sujeito-autor.

Elementos ALUNOS

do género

discursivo Munduruku Tapajé Tembé Borari Asurini

Autoria As marcas de 12 pessoa | Apesar do uso da 32 | Marcas de 12 pessoa | As marcas de 12| As marcas de 12 pessoa
do singular e do plural | pessoa, o aluno fala a | do singular e do plural, | pessoa do plural | do plural indicam
indicam pertencimento. | partir de uma | as quais indicam | indicam o lugar de | pertencimento do aluno-
Avalia a partir de sua | coletividade. Ele trata | pertencimento.  Emite | onde o aluno fala. Ha | autor ao bairro a que se

refere. Ha indicios de
discurso valorado préprio
no texto, portanto o aluno
€ sujeito-autor.

Destinatario

N&o esta expresso no
vocativo, mas, no
interior do texto. O
governador € apontado
como o destinatario
principal, ou seja, o
interlocutor real externo
(BENINI; MENEGASSI,
2015). Por ser situagéo
de ensino, o professor
também é o interlocutor
real (BENINI;
MENEGASSI, 2015)

Ndo esta expresso.
H4, apenas, a mencao
ao  “governo’ no
interior do texto. O
professor é
interlocutor real.

Nao ha um destinatario
expresso. Ha, apenas,
a mencao ao governo e
a prefeitura no interior
da carta. O professor é
o interlocutor real.

Nado ha destinatério
expresso.
Preocupacao do aluno

em responder a
avaliagao do
professor, o]

interlocutor real.

Destinatario expresso no
vocativo e no interior do
texto. O aluno identifica o

prefeito como
destinatario principal.
Possibilidade da

existéncia de um
interlocutor virtual.
O professor € o
interlocutor real.

Finalidade

N&o foi alcancada,

pois ndo expds e
defendeu seu ponto de
vista em relacdo ao
tema proposto por meio
de argumentos

N&o foi alcancada,

pois apesar de abordar
a tematica por meio de
argumentos, nao ha
um destinatario
definido no texto a

N&o foi alcancada,

pois o0 aluno se limita a
explorar a temética,
mas nao apresenta
sugestbes a autoridade

N&do foi alcancada,
pois, apesar de haver
a exploracdo da
tematica, as
sugestdes dadas para
resolver o problema

Foi alcancada, pois, por
meio de argumentos, o
aluno-autor influencia
seus interlocutores e, ao
final, sugere possiveis
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compreensiveis, assim
como também né&o
apresentou sugestdes a
autoridade competente
para a resolucdo do
problema.

gquem a carta seria
direcionada, assim
como também nao ha
sugestdes para
resolver o problema.

competente para
resolver o problema.

nao estao
direcionadas a
nenhuma autoridade.

solugdes ao destinatario
responsavel por
resolver o problema.

Temaética

Apresenta pouco
conhecimento sobre a
tematica, insuficiente
para atender o]
comando de producéo.
Valora negativamente a
atuacdo do governo em
relacdo a limpeza da
cidade, a quem, por
desconhecimento,
atribui a competéncia
em resolver o problema.
N&o propde sugestdes
a autoridade
competente.

Apresenta certo
conhecimento sobre a
tematica, mas
insuficiente para

atender ao comando
de producéo.

Avalia negativamente
0 comportamento dos
moradores que sujam
as ruas. Nao propde
sugestdes a
autoridade
competente.

Apresenta algum
conhecimento sobre a
tematica, mas
insuficiente para
atender ao comando de
producéo.

Avalia de forma

negativa o servico de
coleta de lixo realizado
pela prefeitura. N&o
propde sugestdes a
autoridade competente.

Apresenta

conhecimento um
pouco mais elevado
sobre a temética, pois
ele ndo somente
avalia negativamente
0 comportamento das
pessoas que jogam

lixo nas ruas, mas
aponta sugestdes
para resolver a

situacdo, mas ndo as
dirige a ninguém.

Apresenta um
conhecimento maior
sobre a tematica. Avalia
negativamente as
pessoas que sujam as
ruas e o servigco de coleta
de lixo da prefeitura.
Propde sugestdes para a
solucéo do problema e as
diige &  autoridade
competente.
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Construgéo
composicional

Nao apresenta titulo,

local, data, vocativo,
despedida, assinatura.
N&o desenvolve
estratégia
argumentativa.

O texto ndo esta
organizado em
paragrafos.

Muitos problemas de
organizacdo e coesao
textual.

N&o apresenta, local,

data, vocativo,
despedida, assinatura.
Presenca de
estratégia

argumentativa  com
causa e consequéncia.
O texto ndo esta
organizado em
paragrafos.

Problemas de

organizacdo e coeséo
textual.

N&o apresenta, local,
data, vocativo,
despedida, assinatura.

Presenca de estratégia
argumentativa com
causa e consequéncia.

Dificuldade na
construcao dos
paragrafos.

Problemas de

organizagdo e coesao
textual.

Nao apresenta, local,
data, vocativo,
despedida,
assinatura.
Uso de estratégia
argumentativa, com
causa, consequéncia
e solucéo.

Organizacdo textual
em paragrafos:
introducéo,

desenvolvimento e
concluséo.

Apresenta local, data,
vocativo.

Uso de estratégia
argumentativa, com
causa, consequéncia e
solucéo.

Organizacdo textual em
paragrafos: introducéo,
desenvolvimento e
concluséo.

Estilo

Pronome e verbo em 12
pessoa do singular “eu
estava”; Pronome e
verbos em 12 pessoa do
plural: “Nés temos”,
“queremos”,
“precisamos”, indicando
insatisfacdo, exigéncia e
apelo respectivamente.
Termos com tom
agressivo: “Nao fez
nada”; “Temos que
aguentar”; “imundicie”;
‘roubar”. Indicios de
posicionamento
axiolégico.  Avaliacéo
negativa da situacao.

Pronomes e verbos na
32 pessoa do plural:
“‘causam’, “eles
jogam”, expressando
dendncia.
Construcao injuntiva
“tem que”, indicando
uma obrigacéo,
exigéncia.

Indicios de
posicionamento
axiologico. Avaliacao
negativa.

Pronomes e verbos na
12 pessoa do singular e

plural: eu”’, “meu’,
“estou fazendo”
“nossa’, que
expressam  denlncia
ao descaso da
prefeitura.

Construcéo verbal
injuntiva “‘devem
cuidar”, indicando
obrigacdo, exigéncia.
Indicios de
posicionamento
axiolégico.  Avaliacdo
negativa.

Pronomes e verbos na
12 pessoa do singular
e do plural: “a gente”,
‘moramos”, minha”,

que expressam a
dendncia da situacao;
Construcéo verbal
injuntiva “‘deve
melhorar’, indicando
obrigacdo, exigéncia.
Indicios de
posicionamento
axiolégico. Avaliagéo
negativa.

Formas verbais na 12
pessoa do plural:
“passamos”, que
expressa denuncia, e
“‘podemos melhorar”, que

indica uma  atitude
coletiva.

Adjetivos  “cadtica” e
“pior” indicam
insatisfacdo, denuncia, e
expressam uma

valorag&o negativa.
Construgéo injuntiva “tem

que”, indicando uma
obrigacéo, exigéncia.
Indicios de

posicionamento
axioldgico.
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Adequacdo a
norma culta

Muitos problemas
quanto a articulacéo
das ideias em razdo da
falta ou inadequacéo do
uso de conectivos,
palavras e pontuacéo,

assim como
demonstrou  bastante
dificuldade quanto a
ortografia e
acentuacao.

Muitos problemas
guanto a articulacdo
das ideias em razéo da
falta ou inadequagéo
do uso de conectivos,
palavras e pontuagéo,
assim como
demonstrou bastante
dificuldade quanto a
ortografia e
acentuacao.

Muitos problemas
guanto a articulacdo
das ideias em razéo da
falta ou inadequacéo do
uso de conectivos,
palavras e pontuagao,

assim como
demonstrou bastante
dificuldade quanto a
ortografia e
acentuacao.

Média dificuldade
guanto a articulacédo
das ideias ao usar
conectivos, palavras e
pontuacéo, assim
como demonstrou
média dificuldade
guanto a ortografia e
acentuacao.

Pouca dificuldade quanto
a articulacdo das ideias
ao usar conectivos,
palavras e pontuacéo,
assim como demonstrou
pouca dificuldade quanto

a ortografia e
acentuacao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Em sintese, constatamos que devido ao desconhecimento dos alunos em
relacdo ao género discursivo carta aberta, nenhum deles contemplou, como
prevemos, em seu texto, todos os elementos e caracteristicas desse género. Do
mesmo modo, a analise dos textos demonstra diferentes niveis de consciéncia
socioideolégica dos alunos sobre a tematica, sendo que nenhum deles contemplou
integralmente a proposta de producao textual.

Além disso, quatro dos alunos-autores (Munduruku, Tembé, Borari e Asurini)
colocaram-se como parte da comunidade ao usar a primeira pessoa do plural, e todos,
incluindo o aluno Tapajo, que escolheu a terceira pessoa, falaram pela coletividade,
como requer uma carta aberta. O destinatario e a finalidade, como elementos de
contexto de producéo, estiveram presentes, de forma expressa, apenas no texto do
aluno Asurini, mesmo assim com algum problema de exatidao, no primeiro caso, e de
coesdo, no segundo. O texto desse aluno também foi o Unico dos cinco que
apresentou alguns dos elementos constitutivos da constru¢do composicional da carta
aberta. Ainda nesse aspecto, notamos que os alunos Tapajo, Tembé, Borari e Asurini
conseguiram desenvolver estratégias argumentativas, mas somente os trés ultimos
organizaram-nas em paragrafos, sendo que o aluno Tembé apresentou dificuldade na
articulacado dos dois ultimos paragrafos.

O uso inadequado da norma culta no que tange aos conectivos, pontuacéao,
ortografia, acentuacédo e concordancia foi uma constante nos textos de Munduruku,
Tapajo e Tembé, o que interferiu no sentido deles. Alguns desses problemas também
ocorreram nos textos dos alunos Borari e Asurini, mas de forma menos recorrente.

Ao finalizar esta secdo, importa salientar que a carta aberta, como género
discursivo, é constituida pela sua situagcéo extraverbal, que diz respeito, dentre outros
aspectos, a dimenséo valorativa do enunciado (VOLOCHINOV, 2019 [1926]), e pela
situacdo verbal, composta pelo tema, composicao e estilo (BAKHTIN, 2011 [1979]).

O extraverbal se refere ao contexto social de producgao, e incide sobre os
elementos constitutivos da situacdo verbal (BELOTI; HILA; RITTER e FERRAGINI,
2020). Nesse sentido, ao considerar que o extraverbal conduz as escolhas verbais do
aluno direcionadas a situacdo enunciativa, verificamos, na analise diagnéstica dos
textos selecionados, que essa dimensdo € evidenciada nos elementos da autoria,
interlocutor/destinatario e finalidade. Desse modo, nossa analise verificou de que
forma a valoracdo do discurso, como evidéncia de consciéncia socioideolodgica,

realizou-se nos textos dos alunos, ao considera-la como um aspecto componente da
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situacao extraverbal que reverbera nos elementos constitutivos do enunciado: o tema,
a composicao e o estilo.

Como enfatizado nesta secado, apesar de haver marcas de posicionamentos
axiologicos nos textos analisados, falta aos alunos expandir seu discurso interior em
relacdo a tematica abordada assim como se apropriar dos elementos componentes
do género discursivo carta aberta. Soma-se a isso a necessidade de um trabalho em
relacdo a adequacgédo da norma culta e seus mecanismos de coesédo e coeréncia, pois
esse aspecto interferiu na compreensao de trechos de alguns dos textos analisados.

Dessa forma, diante dos resultados extraidos da analise diagndstica,
constatamos, inicialmente, a necessidade de um trabalho com o género discursivo
carta aberta na turma pesquisada, por meio de um Projeto Pedagdgico de Leitura e
Escrita, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento da escrita dos alunos no
gue tange a producao valorada do discurso e a consciéncia socioideoldgica.

No entanto, como ja esclarecido, o Projeto ndo sera implementado, mas se
revestird em material pedagdgico voltado ao ensino e aprendizagem da escrita por
meio do género discursivo carta aberta com énfase na producao valorada do discurso
e na consciéncia socioideoldgica do aluno.

Nesse contexto, o objetivo do PPLE com o género discursivo carta aberta é
levar o aluno a se perceber como sujeito-autor que se posiciona em prol de uma
coletividade, em relacdo a uma teméatica social, perante os seus interlocutores. E esse
processo se dara por meio de varias atividades contidas nos Modulos de Leitura e
Escrita do Projeto que levardo o aluno a interagir com outros discursos e a perceber,
por exemplo, a importancia de todos os interlocutores para as escolhas linguisticas e
para a construcao das estratégias de persuasdo desse género discursivo. Sobre essa
questao, Polato; Ohuschi e Menegassi (2020, p.132) constatam:

(...) recortar enunciados para o trabalho pedagdgico implica,
necessariamente, em optar por uma arquitetdnica instauradora de uma
arena de lutas na sala de aula, que coloca em xeque modos de viver e
conceber a vida a partir do tema, de usufruir das benesses ou mazelas
oriundas das relagBes sociais ali representadas e postas a analise.

Portanto, a aula como acontecimento Unico € lugar para alargamento de
consciéncias pelo dialogo.

Nesse viés, por meio do PPLE, composto por enunciados por nés selecionados,
o aluno ampliara seus conhecimentos acerca do tema, compreendera os elementos e
as caracteristicas de uma carta aberta, e, com isso, expandird sua consciéncia

socioideoldgica. Além disso, desenvolvera, durante as etapas de revisao e reescrita
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do Mddulo de Escrita, sua producéo textual de forma adequada a norma culta. Ou
seja, as atividades do PPLE levam o aluno a interagir com outros discursos,
promovendo o0 pensamento reflexivo e atitudes responsivas em relacdo aos
enunciados ja ditos. Logo, a producao textual escrita do aluno “é a sua resposta ao
corpus discursivo do ja-dito, recortado como elo valorativo componente da cadeia do
discurso, construido num determinado momento histérico e espaco” (POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p.132).

Nessa perspectiva, na se¢do seguinte, apresentamos o Projeto Pedagdgico de

Leitura e Escrita, resultado desta pesquisa.
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5 PROJETO PEDAGOGICO DE LEITURA E ESCRITA COM O GENERO
DISCURSIVO CARTA ABERTA

Apés os resultados da andlise diagnostica, apresentamos e discutimos,
analiticamente, o PPLE, com o género discursivo carta aberta, voltado ao 9° ano, em
que propomos atividades (nos eixos da leitura, andlise linguistica e escrita) com o
objetivo de contribuir para a ampliacdo da consciéncia socioideoldgica e a producao
valorada do discurso, a serem evidenciadas na producao textual escrita dos alunos.
Ressaltamos que o PPLE consiste em uma proposta tedrico-metodoldgica ancorada
no Interacionismo e nos estudos dialogicos, direcionada aos professores. A partir
desse projeto, elaboramos um material didatico-pedagogico, no formato de e-book, o

qual constitui o Produto Educacional.

5.1 INTRODUCAO DO PROJETO

A construcdo do Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita teve inicio no segundo
semestre do ProfLetras, como atividade da disciplina Leitura e Escrita: processos de
ensino-aprendizagem, ministrada pela professora Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi.
No decorrer da pesquisa, o projeto foi passando por alteragdes para se adequar aos
objetivos da pesquisa, e, apos o resultado da analise diagndéstica, foi concluido com
as modificacBes exigidas pelo diagndstico.

Como ja abordado na secdo metodoldgica, elaboramos o Projeto sob a
ancoragem tedrica da concepcao dialégica da lingua e linguagem, a partir de sua
abordagem sociolégica e valorativa, e do Interacionismo, bases teoricas sustentadas
nos estudos do Circulo de Bakhtin. Tomamos como referéncia a metodologia de
Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita de Lopes-Rossi (2008), com adaptacdes, de
forma a considerar todos os seus trés modulos de trabalho: Leitura, Escrita e
Divulgagéo ao publico.

Em um projeto pedagdgico que visa contribuir para o desenvolvimento da
escrita do aluno, o modulo de leitura é necessario como preparacado para 0 modulo da
escrita.

Nesse sentido, 0 médulo 1, de Leitura, € composto pelas atividades prévias e

pelo trabalho com o texto principal. As atividades prévias do mdédulo de leitura
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consistirdo em uma conversa inicial sobre as caracteristicas do género discursivo
carta aberta e em um debate sobre o tema, mediado pelo professor, apds o grupo
assistir a uma reportagem televisa sobre o acumulo de lixo no bairro onde ele mora.
ApOs esse momento introdutério do modulo, dar-se-& inicio ao trabalho com o texto
principal, quando o aluno fara a leitura da Carta aberta aos prefeitos e uma série de
atividades relacionadas as condi¢cdes de producédo (autoria, interlocutor, finalidade e
esfera de circulacéo), relacbes histéricas e ideoldgicas, a tematica, a construcédo
composicional e ao estilo do texto, sempre mediado pelo professor, com o intuito de
ampliar a consciéncia socioideoldgica a respeito da tematica e se apropriar do género
discursivo carta aberta.

Ao considerar os objetivos de nossa pesquisa, escolhemos o género discursivo
carta aberta para desenvolver nosso Projeto Pedagdgico, por se tratar de um género
argumentativo que propicia o trabalho com questdes sociais e ideoldgicas que fazem
parte da realidade do aluno, o que é um fator de estimulo a sua participacdo nas
atividades.

Nesse aspecto, para trabalhar a consciéncia socioideoldogica e a producao
valorada do discurso, escolhemos a temética ambiental, especificamente a
problematica do acumulo de lixo nas vias publicas do bairro onde a escola em que
fizemos a pesquisa estad inserida. Os alunos convivem com esse problema
diariamente, e o trabalho com o género discursivo carta aberta proporcionara a eles
reflexdo e posicionamento sobre essa questao que afeta suas vidas.

Como se trata de um problema de ordem nacional, o Projeto pode ser
implementado em outras cidades, estando o professor livre para fazer as adaptacdes
que julgar pertinentes a sua realidade conforme permite a flexibilidade da metodologia
de Lopes-Rossi (2008). Desse modo, o professor pode, por exemplo, substituir a
reportagem local sobre o lixo, geradora do debate, por outra da cidade onde se localiza
a escola onde sera desenvolvido o projeto.

O texto escolhido para o modulo de leitura, “Carta aberta aos prefeitos”, aborda
a questdo ambiental em varios aspectos. André Trigueiro, autor da carta, € jornalista
e ativista ambiental, conhecido por seus posicionamentos criticos frente as politicas
de degradacdo do meio ambiente, e pela defesa de uma sociedade sustentavel. E,
também, autor de livros nessa tematica, como Cidades e Solu¢gdes — Como construir
uma sociedade sustentavel, 2017, Editora Leya; e Mundo Sustentavel 2 — Novos

Rumos para um Planeta em Crise, 2012, Editora Globo. André Trigueiro, atualmente,



145

defende suas ideias na coluna que escreve para o jornal A Folha de Sdo Paulo, em
seus comentarios nos telejornais onde € apresentador, nas suas redes sociais e no

seu site https://mundosustentavel.com.br/, onde a Carta aberta aos prefeitos foi

publicada.

Na Carta aberta aos prefeitos, o autor, como jornalista ambiental, exerce seu
papel social ao criticar a postura de prefeitos que se esquivam de resolver problemas
da cidade sob a alegacdo de nao ter dinheiro para isso, pois receberam a prefeitura
com esse déficit orcamentario. Na sequéncia da critica, o autor passa, entdo, a sugerir
solucBes sustentaveis e de baixo custo a gestdo dos novos prefeitos.

As atividades orais e escritas, mediadas pelo professor, objetivardo encaminhar
os alunos para a compreensao do posicionamento axiolégico e producéo valorada do
discurso no texto, e, com isso, demonstrar aos alunos a presenca da valoracdo e
marcas ideologicas no estilo, conteudo teméatico e constru¢cdo composicional que
constituem o género carta aberta. Esse encontro entre as consciéncias do autor e do
aluno/leitor podera resultar, por meio das reflexdes proporcionadas pelas atividades,
na expanséo do discurso interior do aluno.

O modulo 2, de Escrita, € composto pelo planejamento, producdo textual,
revisdo e reescrita. Assim, apds a apropriacdo das caracteristicas tipicas do género
trabalhado e a internalizacdo dos conhecimentos adquiridos durante as atividades de
leitura, primeiramente, os alunos planejarédo a sua carta aberta, para depois produzir
a sua primeira versao, conforme a proposta do comando de producéo.

Nesse sentido, a consciéncia socioideoldgica e producao valorada do discurso,
ampliadas ou mesmo construidas no modulo de leitura, serdo evidenciadas na
producédo textual do aluno. Essa atividade consistirA na escrita de uma carta aberta
ao prefeito da cidade, em que o estudante, agora autor, ao expor a problematica do
lixo no bairro onde mora, precisara se posicionar e defender suas ideias por meio de
argumentos convincentes, apontando solugdes para a situagéo e pedindo a resolugéo
do problema.

Na sequéncia, havera o processo de revisédo, que sera feito, inicialmente, pelo
préprio aluno, depois, pelo seu colega e, finalmente, pelo professor, que realizara a
revisdo textual-interativa. E nesse momento, na etapa de revisdo do médulo da escrita,
gue o docente-mediador, por meio de bilhetes orientadores, auxiliara o discente-autor

a evidenciar, em seu texto, a consciéncia socioideoldgica e a producéo valorada do


https://mundosustentavel.com.br/
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discurso na tematica tratada, conduzindo-o ao uso de recursos linguisticos e da forma
composicional adequados a finalidade discursiva.

Essas anotagdes da reviséo textual-interativa do professor serédo evidenciadas
na reescrita do aluno, que apoés refletir sobre a sua escrita, procedera as suas
reformulacoes.

No modulo 3, de Divulgacédo ao publico, as reescritas, que correspondem as
versodes finais das cartas abertas produzidas pelos alunos, serdo divulgadas nos
meios de circulacao proprios desses géneros, quais sejam, facebook, blogs, instagram
e poderdo ainda ser enviadas aos jornais locais, no intuito de que algumas sejam
escolhidas para publicacdo. Nesse moédulo, o aluno constatard a funcédo social da
carta aberta, pois foi produzida em um contexto real de comunicacdo. Essa é uma
caracteristica do projeto pedagdgico que da sentido ao trabalho produzido pelos
alunos e os estimula a escrever, pois eles se sentem, de fato, como sujeitos
participativos do grupo de que fazem parte, e ndo como meros receptores de
conteudo.

Portanto, ao respeitarmos a progressao dos contetdos escolares, prevista na
BNCC, selecionamos a carta aberta, como género discursivo argumentativo
pertencente ao campo da vida publica, mas também a esfera jornalistico-midiatica,
para trabalhar, com alunos do 9° ano, a tematica do lixo. Objetivamos, com essa
escolha, propor atividades sistematizadas com o intuito de contribuir para que o aluno
evidencie, em sua producdo textual escrita, a consciéncia socioideologica e a
producdo valorada do discurso. Além disso, esse aprendizado possibilita ao aluno-
sujeito usar a lingua(gem) em outras situacdes de sua vida social, a seu favor e de
sua comunidade, por meio de um género discursivo que aprendeu na escola.

Ressaltamos que este PPLE, em atencdo as orientacdes contidas na
Resolucao n° 003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020, foi adaptado ao
formato de Produto Educacional que, apdés ser publicado na plataforma
educapes.capes.gov.br, podera ser utilizado como material de apoio a professores

gue visam desenvolver trabalhos para o desenvolvimento da escrita de seus alunos.
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5.2 MODULO 1 — LEITURA

Para realizar um projeto pedagoégico que contemple a leitura e a escrita, é
necessario escolher um género discursivo em que se possa trabalhar esses dois
aspectos do texto. Lopes-Rossi (2008) explica que o trabalho com a leitura de géneros
discursivos na escola nem sempre significa um trabalho posterior com a producao
textual escrita, mas esta, ao contrario, sempre precisard de atividades prévias de
leitura do género que os alunos produzirdo, pois, dessa forma, eles se apropriarao de
suas caracteristicas. Por isso, € importante que “um projeto pedagdgico para
producao escrita deva sempre ser iniciado por um maodulo didatico de leitura, para que
os alunos se apropriem das caracteristicas tipicas dos géneros a ser produzidos”
(LOPES-ROSSI, p. 63, 2008). Além disso, acrescentamos a importancia desse
modulo, no caso especifico deste projeto, para a ampliagdo da consciéncia
socioideoldgica e a producao valorada do discurso, a ser evidenciadas na producéo
escrita do aluno.

Para desenvolver o PPLE, como jA mencionamos, selecionamos o texto Carta
aberta aos prefeitos, do jornalista ambiental André Trigueiro, que, em seu papel social,
defende seu posicionamento ideoldgico acerca da importancia da questdo ambiental
para o desenvolvimento das cidades. Além disso, 0 autor tenta persuadir os prefeitos
eleitos, bem como os demais interlocutores, inGmeros leitores que tiveram acesso a
carta, a concordar com suas ideias, ao se utilizar de marcas linguisticas valorativas e
estratégias argumentativas como o uso do modo imperativo.

Assim, as atividades de leitura desse texto contribuirdo para que o aluno
compreenda as condicdes de producdo, familiarize-se com a teméatica ambiental,
dialogue com o posicionamento ideoldgico do autor e se aproprie das caracteristicas
do género carta aberta, o que sera importante para a sua producéo textual no modulo
de escrita.

Desse modo, iniciamos este modulo com as atividades prévias, para verificar
0 nivel de conhecimento que os alunos tém em relacdo ao género carta aberta e ao
tema tratado no texto. Nesse momento, € oportuno que se propicie uma discussao
inicial acerca da tematica e que se evidenciem as caracteristicas do género discursivo
carta aberta. Os conhecimentos internalizados aqui contribuiréo para preparar o aluno

para as atividades de leitura do texto principal.
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Na sequéncia, passamos para as atividades relativas a leitura da carta aberta,
que incluem as perguntas sobre o contexto de producdo, conteudo temaético,
compreensao, interpretagcéo, estilo e construgdo composicional da carta, as quais
preparardo o aluno para o modulo da escrita.

5.2.1 Atividade prévia sobre o género carta aberta

Para instigar o aluno a pensar e falar sobre o que conhece a respeito do género
carta aberta, elaboramos algumas perguntas, a serem feitas e respondidas de forma
oral, para iniciar e estimular o didlogo com os alunos. Neste momento, sugerimos
deixar que os alunos se manifestem e falem sobre os varios elementos que podem
compor uma carta aberta, relacionando-os aos que eles jA conhecem sobre a carta
pessoal, a partir de perguntas, como:

1) O que é uma carta pessoal para vocé?

2) Vocé sabe quais sao os elementos que compdem a estrutura de uma carta
pessoal?

3) Vocé ja escreveu uma carta pessoal? A quem?

4) O gue se escreve em uma carta pessoal normalmente?

5) Ao considerar os meios tecnoldgicos atuais, como uma carta pessoal pode
chegar a seu destinatario?

6) Além da carta pessoal, mais conhecida por todos, existem outros tipos de
carta. Vocé sabe quais sdo esses outros tipos?

7) Vocé sabe o que € uma carta aberta?

8) Quem pode escrever uma carta aberta?

9) A quem uma carta aberta é escrita?

10) E possivel uma carta aberta ser lida por muitas pessoas?

11) Qual a finalidade de uma carta aberta?
12) Quais as diferencas de uma carta aberta para uma carta pessoal?

13) Por quais meios de comunicagdo uma carta aberta pode ser veiculada
considerando as tecnologias atuais?

14) Vocé ja leu uma carta aberta?

Nesse momento, em que os alunos respondem a essas perguntas, o professor

pode apresentar e explicar, por meio de slide, os elementos que constituem o género
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carta aberta, quais sejam, o contexto de producéo, o contetdo tematico, a construcéo
composicional e o estilo, a partir do quadro de Perfeito, Ohuschi e Borges (2010)*°,
ampliado por Ohuschi; Fuza e Striqguer (2020)'%, a seguir exposto. Esses
esclarecimentos prévios certamente ajudardo os discentes a reconhecer esses
elementos durante as atividades de leitura da carta aberta a ser trabalhada no decorrer
deste Projeto Pedagdgico, bem como sera importante no momento da producéo

textual.

Quadro 5: Sistematizacdo das caracteristicas da carta aberta

Produtor: alguém que fala em nome da coletividade.

Destinatério: autoridades, ocupantes de papéis sociais, a quem
se direciona a reclamacéo e a solucéo do problema.

Superdestinatario: todos os leitores que tiverem acesso a carta.
Contexto de _ : i

producéo Objetivos: reclamar, denunciar sobre determinado problema
social, e, a0 mesmo tempo, reivindicar a sua solugdo, como
também pode ser apenas conscientizar a respeito de
determinada situagéo.

Esfera: é geralmente produzido no meio jornalistico-midiatico,
onde também circula, com o propdsito de proporcionar a
esperada pressao social ao atingir um grande nimero de
leitores/interlocutores. Pertence, também, ao campo atuacao na
vida publica, pois diz respeito a reclamacéo, reivindicacao,
dendncias relativas a questfes sociais que atingem o coletivo.
Finalidade discursiva: persuadir o maior nimero de leitores a
aderir ao seu propésito; e persuadir a autoridade destinataria a
resolver o problema suscitado, se for o caso.
Contexto sécio-historico-ideoldgico: marcado pelo
posicionamento socioideolégico evidenciado no texto.

Conteudo Questbes de natureza social e coletiva.

teméatico

Construcéo Sao elementos composicionais: local, data, titulo, vocativo,

composicional | destinatario, texto, despedida e assinatura. Entretanto, a
depender do contexto de producéo, alguns desses elementos
podem ser omitidos ou dispensados.

15 Para a analise diagndstica, utilizamos como referéncia o quadro de elementos constituintes do género de
Perfeito, Ohuschi e Borges (2010).
16 No PPLE, utilizamos o quadro ampliado por Ohuschi; Fuza e Striquer (2020).
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Linguagem simples, clara e objetiva.

Uso de verbos nos modos indicativo, subjuntivo e imperativo.
Uso de expressdes avaliativas.

E frequente, nesse género, o uso da primeira pessoa do plural,
Estilo mas também é possivel, a depender do contexto de producao, a
utilizacdo da primeira ou da terceira pessoa do singular. Todas
compreendem marcas linguisticas de posicionamento e
valorativas do discurso.

Uso de organizadores textuais responsaveis pela articulagcao e
encadeamento do texto, como conectivos ou ainda palavras ou
expressfes que servem para introduzir ou acrescentar
argumentos e introduzir conclusao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apos a explicacdo sobre os elementos que compdem o0 género, sugerimos que
o professor apresente exemplos de duas cartas abertas reais utilizadas em
determinados contextos socio-historico-ideolégicos. Os alunos fardo a leitura dos
textos para, em seguida, responderem, de forma oral, algumas perguntas sobre a sua
composicdo formal, como: “Em todas as cartas ha local, data, titulo, despedida e
assinatura?”. O objetivo é levar o aluno a perceber, por meio da andlise comparativa,
que a composicdo formal desse género pode ser diferente a depender das suas
condi¢des de producao.

Na sequéncia, o professor pode perguntar sobre o autor, o destinatario, a
finalidade e o tema de cada carta. Além disso, o docente pode comentar sobre alguns
argumentos dessas cartas e 0S conectivos que 0s relacionam, assim como 0S
articuladores textuais que iniciam os paragrafos. Para este trabalho, sugerimos a
Carta aberta ao presidente da Republica, disponivel em

https://www.cnm.org.br/comunicacao/noticias/carta-aberta-ao-presidente-da-

republica, e a Carta aberta a populagdo natalense, disponivel em
https://portal.ifrn.edu.br/antigos/natalzonanorte/arquivos/Carta%20Aberta%20-
%20Dia%20d0%20meio%20ambiente.pdf/view

5.2.2 Atividade prévia sobre a teméatica da carta aberta

Para instigar as relacdes dialdégicas com o ja-dito, os alunos assistirdo a uma
reportagem televisiva sobre o lixo em um bairro de periferia, em que 0s seus
moradores reclamam da coleta irregular de lixo, exibida no Jornal Liberal 12 edi¢cao do
dia 02/04/2019, com o intuito de familiariza-los aos assuntos que seréo abordados na

carta aberta que sera lida por eles adiante, e com a tematica a ser solicitada na


https://www.cnm.org.br/comunicacao/noticias/carta-aberta-ao-presidente-da-republica
https://www.cnm.org.br/comunicacao/noticias/carta-aberta-ao-presidente-da-republica
https://portal.ifrn.edu.br/antigos/natalzonanorte/arquivos/Carta%20Aberta%20-%20Dia%20do%20meio%20ambiente.pdf/view
https://portal.ifrn.edu.br/antigos/natalzonanorte/arquivos/Carta%20Aberta%20-%20Dia%20do%20meio%20ambiente.pdf/view
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producao textual. ApGs o video, sugerimos que o professor faca perguntas, de forma
oral, relacionadas ao assunto da reportagem, tais como:

1) Vocés tém conhecimento dos fatos apresentados pela reportagem?

2) Nas ruas onde vocés moram o carro da coleta de lixo passa com que

frequéncia?

3) Vocés sabem qual € o 6rgdo responsavel pela coleta de lixo?

4) Vocés acham que o acumulo de lixo € causado somente pela falta de coleta

regular ou existem outros fatores que contribuem para isso?

5) Quais as possiveis consequéncias do acumulo do lixo nas vias publicas

para a populacao?

6) Quais solucdes vocés apontariam para resolver o problema do acumulo do

lixo no seu bairro?

7) Aléem do acumulo do lixo apresentado na reportagem, quais outros

problemas de seu bairro afetam a vida da populacdo?

8) O que o prefeito de sua cidade poderia fazer para resolver os problemas do

bairro que fossem da competéncia dele?

Neste momento de atividade prévia do médulo de leitura, o objetivo das
perguntas € ouvir o que os alunos tém a dizer sobre a tematica apresentada na
reportagem e sobre outros problemas sociais que afetam a comunidade da qual fazem
parte. Por meio dessas atividades orais, o aluno evidenciard sua consciéncia
socioideoldgica sobre o tema, ao mesmo tempo em que havera um didlogo com as
consciéncias socioideoldgicas de seus colegas. A escuta, as discussfes e as
reflexdes proporcionadas por essas atividades poderédo desencadear um processo de
internalizacdo em cada aluno, o que pode resultar em uma atitude responsiva em
forma de posicionamentos socioideolégicos a serem materializados em textos.

Ressaltamos que a reportagem escolhida para a atividade prévia sobre a
tematica do acumulo de lixo atende a realidade local e social dos alunos da escola
onde atuamos. Nesse sentido, sugerimos que o professor escolha uma reportagem
ou outro texto que contemple a realidade dos alunos com quem vai desenvolver este
Projeto Pedagogico, fazendo as adaptacdes necessarias nas perguntas formuladas
aqui.

Trata-se, portanto, de uma atividade prévia necessaria para preparar os alunos

as etapas seguintes do projeto, pois a troca de conhecimentos ocorrida nesse
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momento 0s ajudara a compreender o texto a ser trabalhado, e a construir seus

discursos que serdo materializados no modulo da escrita.

5.2.3 Leitura do texto

ApoOs as atividades prévias, em que se mostram 0s elementos caracterizadores
do género em estudo e se promove o0 debate sobre a tematica a ser tratada, chega-
se ao momento de apresentar aos alunos o texto principal “Carta aberta aos prefeitos”,
de André Trigueiro, sobre o qual sdo propostas as atividades do modulo de leitura.

Ao relacionar o conhecimento internalizado nas atividades prévias as reflexdes
propiciadas pelas demais etapas do médulo de leitura, o aluno avanga no processo
de apropriacdo do género discursivo, no conhecimento sobre a tematica abordada e,
consequentemente, na ampliacdo de sua consciéncia socioideologica, o que lhe
propiciard uma bagagem discursiva a ser utilizada no médulo de escrita.

Para o inicio deste trabalho, recomendamos que, antes da leitura

compartilhada, os alunos fagam uma leitura silenciosa do texto.

Carta aberta aos prefeitos
8 de janeiro de 2017

Por pior que sejam os problemas de caixa, as dividas acumuladas pelo municipio e as
surpresas ruins que todos vocés tiveram nesta primeira semana de governo, lembrem-se de
que a paciéncia do eleitor é curta para quem s6 sabe reclamar da vida ou do destino. Alias,
todos vocés ja sabiam desde a época de campanha - antes até - que a situacdo era dificil.
Agora é arregagar as mangas e fazer as coisas acontecerem.

Se escolherem o caminho da sustentabilidade, a chance de dar certo € maior.

Dé destino correto para os residuos (a maioria das cidades ainda tem lix6es) e, se ndo
houver recursos para instalar um aterro sanitario no curto prazo, promova a coleta seletiva
(de lixo seco) e a compostagem (de matéria organica) para reduzir os danos ambientais que
a sua cidade causa. Pode ser que isso gere uma economia de recursos.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), as cidades precisam ter 12 metros
quadrados de area verde por habitante. Faca a conta e veja se 0 seu municipio tem cobertura
vegetal suficiente para garantir umidade, temperatura e bem-estar minimos para o0s
moradores. A relacdo custo-beneficio de um projeto de arborizacdo urbana € das mais
vantajosas que existem.

Seja amigo da bicicleta, das hortas urbanas, da reciclagem, do retso de agua e do IPTU
Verde (que beneficia quem realiza intervencdes sustentaveis no imovel).

Persiga os poluidores que desrespeitam a lei, tenha rédea curta com a especulacdo
imobiliaria, tolerancia zero com as ocupacdes irregulares. Seja um bom xerife da qualidade
de vida de todos, sem privilégios. Nomeie um secretario de Meio Ambiente que saiba
contrariar interesses e ndo tenha medo de dizer ndo quando necessario. Se o secretario em
questdo ndo for da area ambiental (mas seja um bom gestor), nomeie como subsecretario
alguém que saiba o que é “DBO” ou “licenciamento ambiental” para ser o anjo da guarda
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sustentavel do chefe. Puna exemplarmente os casos de corrupcdo e cerque-se de quadros
técnicos confiaveis e honestos.

Muita atencdo com os empresarios de 6nibus, com 0s construtores e com aqueles que
recorrem a influéncia e dinheiro para privilegiar os interesses pessoais em detrimento do
coletivo.

Privilegie os mais pobres e faca um pacto com a sua consciéncia: em nenhuma hipétese
entregar uma cidade mais degradada para seu sucessor.

André Trigueiro

Fonte:https://mundosustentavel.com.br/carta-aberta-aos-prefeitos/

Apés a leitura silenciosa, sugerimos que o professor oriente os alunos a
realizarem a leitura oral compartilhada em voz alta, para, em seguida, levantar um
breve didlogo com a turma a partir de perguntas, objetivando retomar algumas
discussoes feitas nas atividades prévias, relacionando-as ao texto principal, com o
intuito de preparéa-los para as atividades de leitura.

Em relacdo a temética, sugerimos que a discussdo parta dos seguintes
guestionamentos: Do que tratam os dois textos (a reportagem televisiva e a carta
aberta)? Quais as semelhancas e as diferengas que vocés percebem entre 0s dois no
que tange ao tema? Qual autoridade € mencionada nos dois textos como responsavel
por resolver as questdes ambientais relativas ao municipio?

Quanto ao género, seria oportuno, neste momento, pedir para que os alunos
identificassem, tomando como referéncia o quadro de Perfeito, Ohuschi e Borges
(2010), ampliado por Ohuschi; Fuza e Striquer (2020), as caracteristicas da carta
aberta percebidas por eles na composicéo do texto.

Concluida a retomada das discussfes sobre as atividades prévias, sugerimos,
a seguir, uma sequéncia de perguntas que contribuirdo para 0 processo de
compreensao e construcdo de sentido do texto, e, consequentemente, para a
ampliacdo da consciéncia socioideoldgica e producdo valorada do discurso, a ser
evidenciadas na producéo escrita, objetivo final deste projeto. Para a organizacao
deste modulo e sistematizacdo das perguntas sobre o contexto de producao sécio-
historico-ideoldgico, seguimos a proposta de Ohuschi (2019), também apresentada
em Ohuschi, Fuza e Striquer (2020).

As perguntas foram formuladas no ambito dos aspectos que constituem o texto
e seu género discursivo. Assim, para melhor compreenséao do professor, optamos por
distribui-las em subsecdes referentes a cada aspecto. Desse modo, apresentamos as
atividades na seguinte sequéncia: perguntas sobre o contexto social, histérico e

ideoldgico; perguntas sobre o contetdo temético; perguntas de leitura (referentes a
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compreensao e a interpretacdo) mescladas as perguntas de estilo; e perguntas sobre
a construcdo composicional. As perguntas voltadas para a andlise linguistica —
epilinguisticas e metalinguisticas —, que evidenciam o estilo do género e do autor,
foram mescladas as de leitura, porque contribuem para a producéo de sentidos do
texto.

Concordamos com Mendes-Polato, Ohuschi e Menegassi (2020), quando
defendem que propostas como a apresentada aqui ndo podem ser compreendidas
como uma sequéncia de atividades fixas, pois, fundamentadas na perspectiva
dialégica da linguagem, podem ser modificadas pelo professor para adapta-las aos
seus objetivos de ensino.

A seguir, apresentamos as atividades que se referem ao contexto social,
histérico e ideoldgico no qual se insere a carta aberta. Esses aspectos compdem a
dimenséo social do enunciado, que contribuiram para o seu surgimento (ACOSTA
PEREIRA, 2014). A partir deles, é possivel compreender o sentido do texto, pois séo
fatores que determinam a dimensao verbal do enunciado ao conduzirem a escolha do
género, com sua composicao, tema e estilo verbal. Ou seja, “(...) 0 enunciado tem por
material as formas da lingua, mas se orienta em torno de um contexto extraverbal, o
qgual Ihe impinge marcas e sentidos, constituindo-o e ndo apenas interferindo em sua
constituicao” (BELOTI, HILA, RITTER, FERRAGINI, 2020, p. 112). Dessa forma, a
compreensao desses aspectos contribui para ampliacdo da consciéncia
socioideoldgica do aluno, pois ele concluira, a partir das atividades, que a carta aberta
€ um género discursivo que se origina a partir de uma determinada situacdo socio-
histérico-ideoldgica, “como resposta posicionada a outros enunciados” (MENDES-
POLATO; OHUSCHI; MENEGASSI, p. 143, 2020).

Ao nos apoiarmos na proposta de Ohuschi (2019) e Ohuschi; Fuza e Striquer
(2020), ressaltamos que tais aspectos — verbais e extraverbais - ocorrem
concomitantemente na formacdo do enunciado, mas, neste projeto, eles foram
divididos em blocos, de forma didatica, para que o professor possa associar cada

pergunta ao seu aspecto.

5.2.3.1 Perguntas para reflexado sobre as relagdes sociais

Com a finalidade de levar o aluno a compreender o contexto de producao e as

relagcbes sociais que originaram o texto Carta aberta aos prefeitos, elaboramos
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algumas questdes relativas ao papel social do autor, interlocutores, finalidade

discursiva, esfera de comunicacéo, suporte de veiculacéo do texto (OHUSCHI, 2019).

1) O Autor do texto é André Trigueiro. ApGs uma pesquisa na internet sobre a vida e
trabalho dele, comente a relacdo da profissdo do autor com o contetudo da carta,
buscando explicitar o seu papel social.

2) Como estudamos nas aulas anteriores, uma das caracteristicas da carta aberta é
pedir, reclamar, exigir ou sugerir solu¢cdes para determinado problema social. Com
qual finalidade a carta aberta foi destinada aos prefeitos?

3) A carta aberta se caracteriza também por ser publica. Qual a intencéo do autor da
carta ao publica-la em veiculo de grande circulacdo nacional?

4) Qual o papel social do destinatario da carta frente ao problema apresentado pelo
autor no texto?

5) Em que veiculo de comunicacéo o texto foi publicado?

6) Quais sdo os possiveis publicos leitores da Carta aberta aos prefeitos, ao levar em
consideracao o veiculo onde foi publicada, a intencao do autor e a finalidade do texto?
7) Em quais outros suportes impressos e digitais a Carta aberta aos prefeitos poderia
ter sido publicada?

8) Um género discursivo pode circular em uma ou mais esferas sociais a depender de
suas caracteristicas. Ao refletir sobre os conhecimentos adquiridos até aqui em
relacdo ao género carta aberta, em qual/quais das esferas citadas abaixo o texto em
estudo circula?

() Jornalistica.

() Académica.

( ) Literéria.

( ) Midiatica.

9) Lembre-se das aulas que trataram das caracteristicas da carta aberta, e responda:
se o texto tivesse sido enviado somente ao seu destinatario final, ele ainda se

caracterizaria como género discursivo carta aberta? Justifique sua resposta.

5.2.3.2 Perguntas para reflexdo sobre as relagdes historicas
Compreender o contexto historico em que se deu o texto é outro fator que
contribui para a producao de sentidos. Nessa direcao, a Carta aberta aos prefeitos foi

escrita no inicio do ano 2017, portanto, apos as eleicdes municipais de 2016 e na
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semana da posse dos prefeitos eleitos. Momento em que o autor/jornalista André
Trigueiro considerou oportuno para tratar sobre gestdo municipal aliada as praticas
ambientais. As questdes elaboradas aqui se referem aos aspectos historicos inerentes
ao texto.

10) A Carta aberta aos prefeitos foi escrita e publicada no inicio de janeiro de 2017,
mas faz referéncia a um fato politico ocorrido no ano anterior. Qual € esse fato e qual
a relacdo dele com a escrita da carta pelo autor?

11) O autor da carta dedica sua escrita a sustentar argumentos com o intuito principal
de convencer 0s gestores municipais a adotar acdes sustentaveis em seu governo.
Essa preocupacédo decorre de uma mudanca ideoldgica em relacdo ao cuidado com
0 meio ambiente, provocada por uma série de problemas ambientais ocorridos, em
consequéncia da acdo humana, no final do século XX e neste inicio de século XXI.
Apos pesquisa, apresente algumas acfes prejudiciais ao meio ambiente que eram
praticadas pelas prefeituras brasileiras na época da publicacdo da carta e que ainda

continuam a ocorrer.

5.2.3.3 Perguntas para reflexdo sobre as relacdes ideoldgicas
O final do século XX e o inicio de século XXI estdo marcados pelo crescimento
dos movimentos ativistas em defesa das causas ambientais. Isso ocorreu em resposta
ao grande aumento de problemas ambientais provocado pelo consumo excessivo dos
recursos naturais pelo ser humano. Assim, aumentou a poluicdo do ar, dos rios, 0
acumulo de residuos sélidos nas cidades, o desmatamento, o aguecimento global etc.
Nesse contexto, o jornalista André Trigueiro, como ativista ambiental,
consciente de seu papel social, vislumbrou no momento histérico pos-elei¢cdo, uma
oportunidade para pér em evidéncia as ideias relativas a defesa do meio ambiente.
Desse modo, para defender seu posicionamento ideoldgico e atingir sua finalidade
discursiva de orientar os prefeitos sobre a responsabilidade ambiental dos municipios,
e persuadir os interlocutores a apoia-lo, o autor escolheu o género discursivo carta
aberta. As perguntas aqui remetem ao contexto ideolégico em que o texto foi
produzido.
12) O autor André Trigueiro é um jornalista ambientalista. Em grupos, pesquise
explique o que é a ideologia ambientalista.
13) De que forma essa ideologia pode influenciar o comportamento e as a¢des das

pessoas?
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14) Os movimentos ambientalistas surgiram para combater o consumo, de forma
excessiva, pelas pessoas. Ainda em grupos, pesquise e explique o que é o
consumismo e por que os ambientalistas o combatem?

15) A sustentabilidade € uma das bandeiras de luta dos movimentos ambientalistas.
Na Carta aberta aos prefeitos, André Trigueiro defende a pratica de atitudes
sustentaveis pelos prefeitos. ApOs pesquisa, expliqgue o que é a sustentabilidade
ambiental e se vocé é favoravel a essa prética.

16) O género discursivo carta aberta conduz o leitor a refletir sobre o posicionamento
ideologico de seu autor. A Carta aberta aos prefeitos despertou em vocé alguma
reflexdo? Qual (ou quais)? Vocé pode explicar por meio de trechos do texto.

17) O género discursivo carta aberta se caracteriza por veicular o posicionamento
ideologico e os valores do autor sobre a tematica do texto, com o intuito de que o
interlocutor reflita sobre as ideias e seja influenciado por elas. Qual o posicionamento
ideoldgico do autor quando ele diz “Se escolherem o caminho da sustentabilidade, a
chance de dar certo € maior”.

18) Dentre as agdes reivindicadas aos governantes pelos movimentos ambientalistas,
estd a promocéao da educacao ambiental nas escolas e em outros espacos nao formais
de educacdo. Sabendo disso, apds pesquisa sobre esse assunto, construa mais um
paragrafo para a carta aberta aos prefeitos, no qual vocé apresente essa sugestao ao
destinatério.

De acordo com Bakhtin (2011 [1979], p. 182), “A vontade discursiva do falante
se realiza antes de tudo na escolha de um certo género discursivo”. Essa escolha é
determinada pelas condi¢cdes de producédo e circulacdo em gue uma tematica esta
inserida. Assim, leva-se em consideracdo, para a selecdo de um género, 0s
interlocutores, 0 momento sécio-histérico-ideoldgico, a finalidade discursiva e a esfera
de producéo e circulagao.

A esses aspectos que se inserem fora da dimenséo verbal do enunciado
denominam-se elementos extraverbais, que, junto com o0s elementos verbais:
conteudo tematico, o estilo e a constru¢do composicional, constituem o enunciado,
impingindo-lhe marcas e sentidos (BELOTI, HILA, RITTER, FERRAGINI, 2020).

Nesse sentindo, as perguntas desta secédo versam sobre o contexto/condi¢des
de producéo que constituem os aspectos extraverbais do enunciado. Por meio delas,
pretendemos levar o aluno a perceber que, no ambito da esfera/campo jornalistico-

midiatica e de atuacao na vida publica, o jornalista ambientalista André Trigueiro, autor
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do texto, escolheu o género discursivo carta aberta, naquela situacdo enunciativa,
para concretizar sua vontade discursiva.

Tal situagdo extraverbal insere-se no momento historico poés-eleicbes
municipais do ano de 2016, quando os prefeitos recém-eleitos assumiram seus
cargos. Assim, ao se considerar esses aspectos, podemos afirmar que o autor, como
jornalista ambientalista, posiciona-se, ideologicamente, em voz coletiva, perante
essas autoridades, com a finalidade de fazé-las perceber que o caminho da
sustentabilidade € a melhor opgéo para uma boa gestao publica, a0 mesmo tempo em
gue influencia os leitores a aderirem ao seu ponto de vista.

Em outras palavras, por meio das perguntas desta secdo, referentes ao
contexto sécio-histérico-ideoldgico, o aluno € levado a compreender o texto a partir de
sua situacao enunciativa, ou seja, de aspectos externos que desencadearam a escrita
de uma carta aberta. Dessa forma, as reflexdes e internalizacbes propiciadas por
essas atividades contribuem para a ampliagdo da consciéncia socioideolégica e a
valoracdo do discurso, a ser evidenciadas em sua producdo escrita. A seguir,
demonstramos, por meio de quadro resumido, o contexto de producao, incluindo os

aspectos histérico, social e ideoldgico da Carta aberta aos prefeitos.

Quadro 6: Contexto de producéo do texto Carta aberta aos prefeitos

Autor André Trigueiro, e seu papel social de jornalista
ambientalista.
Destinatario principal Os prefeitos, e seu papel social de autoridade que tem a
competéncia para a resolucdo dos problemas.
Superdestinatario Todos os leitores que leram a carta aberta e, por ela,

foram influenciados, portanto potenciais aliados do autor.

Finalidade discursiva Persuadir os prefeitos, destinatarios, a praticar uma
gestdo pautada na sustentabilidade, e influenciar os
demais interlocutores a aderir a suas ideias para que eles
exer¢cam alguma pressao social sobre os prefeitos.

Esfera/campo de Atuacdo na vida publica e meio jornalistico-midiatico (Site:
producao/circulagéo mundosustentavel.com.br, de André Trigueiro).

Contexto sécio- Momento pés-eleicdes municipais de 2016, quando os
historico-ideoldgico prefeitos assumiram o0s cargos; ideologia ambientalista.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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5.2.3.4 Perguntas sobre o conteudo temético
As perguntas relativas ao contetdo tematico buscam levar os alunos a refletir
sobre a temética abordada no texto em analise, e, ao mesmo tempo, a perceber a

natureza dos temas tratados no género carta aberta.

1) Qual a relacdo dos contetudos abordados na carta com as eleicdes municipais
ocorridas em 20167

2) O conteudo tematico do género discursivo carta aberta € constituido por temas de
natureza coletiva.

2.1) Qual a tematica tratada na Carta aberta aos prefeitos, e por que ela é de natureza
coletiva?

2.2) De que forma o autor se posiciona em relacdo a essa tematica?

3) Comente a relacdo existente entre a teméatica abordada na reportagem sobre o lixo

no bairro de periferia e na Carta aberta aos prefeitos.'’

O contetdo temético € um dos elementos constitutivos do género discursivo.
Além dele, o género é constituido também pela composicdo e o estilo. Os trés
elementos sdo, na verdade, indissociaveis (BAKHTIN (2011 [1979]), como j& tratado
na parte tedrica desta pesquisa, uma vez que estao imbricados, pois um se realizam
por meio ou em razdo do outro. Em outras palavras, “os temas de um texto ou
enunciado se realizam somente a partir de certo estilo e de uma forma de composicao
especifica. Fazemos a separacdo entre os trés elementos apenas para efeito de
analise dos textos nos géneros” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87).

Indissociaveis sdo também o tema e a situacdo extraverbal. Isso porque o
sentido, ou seja, o contetdo tematico do enunciado é construido pela significacdo das
formas linguisticas (palavras, estruturas gramaticais etc.) aliada aos elementos
externos ao plano verbal do enunciado (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Ou seja, 0 tema
€ o resultado final e global da construcao de sentido, formado a partir dos elementos
estaveis da significacao (signos linguisticos e formas gramaticais da lingua) e dos
elementos extraverbais que integram a situacao de produgéo, recepcgao e circulacao
do género (CEREJA, 2005).

17 0 professor pode elaborar outra pergunta em substituicdo a essa, que faga a relagdo com o texto adicionado por
ele nas atividades prévias.
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No ambito da situacdo social, o tema de um enunciado € marcado pelo
momento historico, social e cultural, e pela avaliacdo social e posicionamento
ideoldgico de seu autor. Por isso, diz-se que o tema € unico, pois “é individual e
irrepetivel como o préprio enunciado. Ele expressa a situacéo historica concreta que
gerou o enunciado” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 228). Rojo e Barbosa (2015, p.

87) explicam assim esse elemento constitutivo do género:

O tema € o conteudo inferido com base na apreciagéo de valor, na avaliagéo,
no acento valorativo que o locutor (falante ou autor) Ihe da. E o elemento mais
importante do texto ou do enunciado: um texto é todo construido (composto e
estilizado) para fazer ecoar um tema.

Desse modo, as perguntas sobre a tematica do texto visam ndo somente a
levar o aluno a percebé-la, mas principalmente a refletir sobre a importancia de os
prefeitos passarem a implementar acdes sustentaveis em seus municipios, a partir do
posicionamento ideoldgico do autor, em seu papel social de jornalista especializado
na area ambiental.

As respostas dos alunos a essas perguntas e a outras de cunho interpretativo
deste trabalho podem ser consideradas atitudes responsivas deles ao texto Carta
aberta aos prefeitos, que, certamente, ira reverberar em sua producéo textual no
modulo de escrita deste projeto. Percebemos, com isso, que é pelo tema que a
ideologia circula, e que sua singularidade decorre da refracéo da apreciacao de valor
do locutor no momento de sua producao (ROJO; BARBOSA, 2015).

Nesse viés, a sequéncia de perguntas desta secéo leva o aluno a constatar que
o jornalista André Trigueiro (autor/locutor) publicou uma carta destinada aos prefeitos
recém- eleitos (destinatarios) no ano de 2016 (momento sdcio-histdrico), sugerindo
que eles, ao invés de reclamar dos problemas encontrados na prefeitura,
comecassem a trabalhar, e que fizessem isso por meio da sustentabilidade
(posicionamento socioideolégico).

O autor pde em pauta, com isso, a tematica ambiental da sustentabilidade, ao
fazer sugestdes de acdes desse ambito a serem implementadas por alguns 6rgaos
municipais, usando como argumento, dentre outros, o custo baixo de investimentos
dessa natureza, além do retorno positivo para a sociedade (conteddo temético).

Nessa direcao, ao refletir sobre essas questdes, o aluno, com a mediagao do
professor, constatard que o género carta aberta, apesar de apresentar autoria

individual, & de natureza coletiva, por apresentar tematica social. No texto em estudo,
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esse carater esta nitido, pois a questdo ambiental abordada nele é de natureza
coletiva, e as sugestdes feitas pelo autor visam a beneficiar a populacéo de todas as
cidades brasileiras.

O aluno concluird, portanto, que o produtor da Carta aberta aos prefeitos, em
seu papel social de jornalista especialista ha area ambiental, ao se manifestar em
nome de uma coletividade, busca persuadir os prefeitos recém-eleitos a terem, em
sua administracdo, atitudes sustentaveis.

Importante destacar que as discussdes ocorridas durante as atividades prévias,
apos a apresentacdo da reportagem, contribuem para a aproximacdo do aluno a
teméatica ambiental, questdo abordada na carta aberta em estudo, e que sera,
também, tema da producédo textual do aluno no médulo de escrita. Desse modo,
priorizamos as discussdes sobre as questdes ambientais desde as atividades prévias
até as de leitura, no intuito de que os alunos ampliem, no que tange a essa tematica,

sua consciéncia socioideoldgica, a ser evidenciada em sua producéo textual.

5.2.3.5 Perguntas referentes a compreensao, a interpretacao e ao estilo

Com o objetivo de conduzir os alunos a produzir sentidos ao texto e,
consequentemente, leva-los a sua compreensao e interpretacdo, elaboramos uma
sequéncia de perguntas, tomando como base os estudos de Menegassi (1995, 2010a,
2010b)!8. O autor apresenta quatro etapas de processo de leitura, a ocorrer na
seguinte ordem:

1) Decodificagdo: primeira etapa do processo de leitura, limita-se ao
reconhecimento dos simbolos escritos e da sua ligacdo com um significado, mas é
fundamental para se chegar as etapas posteriores.

2) Compreensao: nessa etapa, o leitor consegue acessar as informacdes
presentes e relaciona-las a seus conhecimentos prévios. Ela ocorre em trés diferentes
niveis, a saber: a) literal, quando o leitor se detém apenas ao texto; b) inferencial,

guando o leitor faz incursbes, associacdes no texto, relacionando as informacdes; c)

18 Ao considerarmos o carater interdisciplinar da LA, além do dialogismo, langamos mé&o, neste momento da
proposta, das bases tedricas do Interacionismo, a partir da concepcao de leitura como interagdo entre autor-leitor-
texto, e da Psicolinguistica, a partir dos processos cognitivos que envolvem o processamento da leitura.
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interpretativo, quando o leitor alcanca uma expanséao de sua leitura relacionando-a a
seus conhecimentos preévios.

3) Interpretacao: terceira etapa do processo de leitura, é a fase em que o leitor,
apos passar pelos processos anteriores, é capaz de emitir seu posicionamento e
juizos de valor a partir de sua compreensao. Nessa fase, ele é capaz de rever suas
ideias e ampliar seu conhecimento sobre a tematica do texto.

4) Retencado: na Ultima etapa do processo de leitura o aluno retém em sua
memoéria as informacgdes produzidas apds o0 processo interpretativo, e, ao se tornar
conhecimentos prévios, ele podera utiliza-los em outros contextos. Em didlogo com a
perspectiva dialégica, poderiamos concluir que, com a interpretacédo, ha um juizo de
valor que amplia o horizonte valorativo do leitor, passando a constituir a sua
consciéncia socioideoldgica.

Dessa maneira, seguindo a sequéncia de perguntas propostas por Menegassi
(1995), que deve ser organizada em ordem crescente de dificuldade, apresentamos
primeiramente as perguntas de respostas literais, para depois avancar as inferenciais,
interpretativas e, finalmente, as de interpretacdo, de modo a contemplar a etapa de
compreensao de texto, em seus diferentes niveis, e a de interpretacéo.

Mescladas as perguntas de leitura estdo as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, ja que a analise linguistica s6 ocorre no interior das praticas de leitura
e producéo textual (GERALDI, 2013). Essas atividades buscam evidenciar o estilo do

género e do autor, e contribuir para a producéo de sentido do texto.

1) No inicio do texto, o autor expde alguns possiveis problemas a serem encontrados
pelos novos prefeitos ao assumirem seus mandatos, ao mesmo tempo em que diz que
eles precisam “arregacgar as mangas e fazer as coisas acontecerem”. O que o autor
sugere aos prefeitos para que eles facam um bom governo? (compreensao literal)

2) Apresente algumas praticas de sustentabilidade sugeridas pelo autor na carta aos
prefeitos. (compreenséao literal)

3) A qual destino o autor se refere quando diz “Dé destino correto para os residuos”?
(compreenséo literal)

4) O quarto paragrafo do texto trata da cobertura vegetal do municipio que possa
garantir umidade, temperatura e bem-estar para os moradores. O que 0 autor sugere

aos prefeitos no que diz respeito a “area verde por habitante”? (compreensao literal)
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Essas perguntas, de compreenséao literal, foram elaboradas para iniciar o
processo de leitura. A partir das respostas a elas, inicia-se o processo de dialogo entre
autor e leitor, que se encontram no texto. Dessa forma, a titulo de exemplo, na questao
1, espera-se que o aluno responda que o autor faz sugestbes para que os prefeitos
busquem o caminho da sustentabilidade, e, com isso, fagam uma boa gestdo. Assim
como, ha questao 2, espera-se que ele apresente a coleta seletiva, compostagem,
arborizacdo urbana, uso de bicicleta, e outros, como exemplos de praticas de
sustentabilidade sugeridas na carta aos prefeitos.

Para responder a essas questdes, o aluno-leitor vai ao texto buscar a
resposta, que ndo se apresenta de forma explicita, sendo necessario que ele faca
conexdes para se chegar a resposta expressa no texto, constituindo-se, portanto, em
uma etapa importante no processo de leitura. Em outras palavras, “sdo perguntas que
fazem o leitor buscar as respostas no texto, contudo elas nédo trazem copias de partes
[...]. Sdo perguntas que exigem do aluno a compreensao do seu enunciado e um
trabalho efetivo de interagédo com o texto” (MENEGASSI, 2010, p.179)

5) Apds expor, no primeiro paragrafo, a situacdo em que muitos prefeitos encontram
a administragdo do municipio ao assumirem o cargo, o autor é taxativo: “Agora é
arregacar as mangas e fazer as coisas acontecerem”. O que ele quis dizer com esse
posicionamento? (compreensao inferencial)

6) A parte em destaque no trecho “lembrem-se de que a paciéncia do eleitor é curta
para quem sé sabe reclamar da vida e do destino”, no primeiro paragrafo, faz
referéncia a que pratica dos prefeitos ao assumirem seus mandatos? (compreensao
inferencial)

7) A que situacao dificil o autor se refere no final do primeiro paragrafo quando afirma
“Alias, todos vocés ja sabiam desde a época de campanha — antes até — que a
situacao era dificil.”? (compreensao inferencial)

ApoOs as perguntas de cunho literal, elaboramos as perguntas 5, 6 e 7, de
compreensao inferencial. Nesse nivel, ao respondé-las, os alunos comegam a acionar
conexdes no ambito do proprio texto. Desse modo, por meio de dedugdes que o aluno
faz a partir das informacgfes contidas no texto, ele podera responder, na questéo 5,
por exemplo, que o autor pretendeu dizer que os prefeitos precisam parar de reclamar
sobre os problemas encontrados na prefeitura e trabalhar para resolvé-los, e seguira

0 mesmo raciocinio para as questdes 6 e 7. Ou seja, elas “estao ligadas ao texto, mas
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exigem que o leitor relacione os diversos elementos do texto lido, produzindo algum
tipo de inferéncia” (MENEGASSI, 2010, p. 180). Ao responder a essas perguntas, os
alunos iniciam o processo de compreenséo e reflexdo sobre a tematica tratada e o

posicionamento do autor diante da situag&o constatada por ele.

8) O terceiro paragrafo da carta aponta um dos grandes problemas das cidades: a
destinacdo dos residuos solidos, que geralmente sdo descartados em lixdes, ndo
havendo uma destinacéo correta para eles. Apds pesquisa sobre o0 assunto, responda
as questdes a seguir: (compreensao interpretativa)

a) Explique por que muitas cidades brasileiras ainda descartam os residuos sélidos
em lixdes.

b) Para onde sao destinados os residuos sélidos em sua cidade?

c) Aponte sugestdes para a destinacao correta dos residuos solidos em sua cidade.
9) No quinto paragrafo, o autor recomenda, entre outras acdes, que o prefeito de uma
cidade seja amigo da bicicleta e do IPTU Verde. ApOs pesquisa, explique:
(compreenséo interpretativa)

a) os beneficios que a utilizacdo da bicicleta pode proporcionar a populagdo de uma
cidade.

b) o que é o IPTU Verde? Comente se essa € uma pratica implementada pela
prefeitura de sua cidade.

10) O sexto paragrafo inicia da seguinte forma: “Persiga os poluidores que
desrespeitam a lei”. A que poluidores o autor se refere? (Compreensao interpretativa)
11) No final do sexto paragrafo, o autor recomenda que o prefeito nomeie para os
cargos relacionados a secretaria de meio ambiente pessoas que saibam o que
significa “DBO” e “Licenciamento Ambiental”. Apos pesquisa sobre aquela sigla e essa
nomenclatura, explique por que um subsecretario do meio ambiente precisa saber o
gue elas significam. (compreensao interpretativa)

Na sequéncia das perguntas inferenciais, elaboramos as perguntas de 08 a 11,
de compreenséo interpretativa, no intuito de que o aluno aprofunde mais suas analises
e conexdes, pois, para respondé-las, ele precisa relacionar as informacdes do texto
com o que ele conhece sobre o tema. Para que o aluno tenha condi¢des de responder
a essas perguntas, pede-se que ele faca uma pesquisa prévia sobre os assuntos a

serem abordados.
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Desse modo, ao tomarmos como exemplo a questédo 8, apos o aluno entender
melhor sobre a politica de destinacéo de residuo sélido no Brasil e na sua cidade, ele
podera responder no item a) dessa questdo que muitas cidades brasileiras ainda
descartam os residuos sélidos em lix6es porque ndo tém aterro sanitario. E poderiam
complementar, explicando que muitas prefeituras justificam que nao tém recursos
para isso, mas poderiam diminuir muito o problema se tivessem uma politica de coleta
seletiva e compostagem, que tem custo baixo de investimento. No item b), ele explicaria que
0 lixo da cidade de Belém é descartado em um aterro sanitario localizado na cidade de
Marituba, que, por ja ter sua capacidade esgotada, fechara em junho de 2021.

Finalmente, no item c), o aluno poderia sugerir ao prefeito de sua cidade, dentre
outras, as seguintes formas de destinacao correta do lixo: criagdo de parcerias com
iniciativas privadas para reaproveitamento de residuos; investir na coleta seletiva,
evitando acumulos nos aterros e criando oportunidades para que o lixo gere lucro ao
ser reaproveitado; investimentos em compostagem e incineracao e acdes continuas
de educacéo ambiental para que menos lixo seja produzido pela populagéo.

Como se nota, esse nivel de compreensao solicitado por essas perguntas
“‘permite que se faga a ligagdo entre os conteudos que o texto apresenta aos
conhecimentos prévios que o leitor possui, dando inicio a terceira etapa do processo
de leitura” (MENEGASSI, 1995, p. 88).

As respostas dadas pelos alunos apds as pesquisas demonstrardo que eles
expandiram seus conhecimentos sobre acdes de sustentabilidade e sobre o problema
do lixo, inclusive na sua cidade. Esse exercicio dialégico jA comeca a repercutir em
uma ampliacdo da consciéncia socioideoldgica dos alunos, que sera evidenciada em

sua producao escrita.

12) A carta aberta foi escrita para os prefeitos que iniciavam seus mandatos em 2017
apos as eleicbes municipais de 2016. Ao perceber a realidade de sua cidade, no seu
ponto de vista, o prefeito de sua cidade p6s em pratica alguma(s) das sugestdes do
autor do texto? Justifique sua resposta. (interpretacéo)

13) Por que, na sua opinido, o autor da carta, no ultimo paragrafo, sugere: “Privilegie
0s mais pobres”? (interpretacédo)

14) O texto nos mostra o posicionamento do autor frente a problemas ambientais que

podem ser resolvidos ou amenizados a partir de acdes sustentaveis por ele sugeridas
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aos gestores municipais. Vocé concorda ou discorda do posicionamento do autor?
Justifique sua resposta. (interpretacao)

15) Quando um texto é publicado em algumas redes sociais, é possivel que o leitor
deixe um comentéario sobre ele. Suponha que vocé tivesse lido a Carta aberta aos
prefeitos no blog do jornalista André Trigueiro, qual comentario vocé registraria sobre
o texto? (interpretacao)

16) Vocé compartilharia a Carta aberta aos prefeitos no facebook ou em outra rede
social? Por qué? (interpretacao)

17) Se vocé fosse prefeito de alguma das cidades brasileiras, vocé aceitaria as
sugestdes do autor da carta? Justifique sua resposta. (interpretacéo)

18) A carta foi escrita e publicada, no inicio de 2017, para os prefeitos que haviam
assumido o cargo apos as eleicdes de 2016. Em 2020, novamente ocorreram eleicdes
municipais. O contetudo da carta continuaria a se aplicar aos prefeitos empossados
em janeiro de 20217 Justifique sua resposta. (interpretacéo)

19) Como estudamos anteriormente, o contexto de producao de um texto é constituido
por elementos como o autor, o destinatario, a finalidade e a esfera de circulagéo.
Desse modo, o jornalista André Trigueiro destinou sua carta aberta aos prefeitos
porque sao eles as autoridades que podem pér em préatica as sugestdes que ele
prop6s. Assim, ao abordarmos uma questédo social em uma carta aberta, precisamos
saber a quem devemos destina-la. Diante disso, responda: (interpretacéo)

a) No bairro onde vocé mora, qual problema social Ihe incomoda mais? Explique por
qué.

b) Se vocé, incomodado com esse problema que prejudica a sua comunidade, decidir
escrever uma carta aberta, a que autoridade publica vocé a destinaria?

c¢) Qual seria o titulo de sua carta aberta ao considerar esse destinatario?

d) Apds escrever essa carta, vocé a publicaria em que veiculo de comunicagao para

chegar ao conhecimento de todos e da autoridade competente?

Por ultimo, elaboramos as perguntas 12 a 19, pertencentes a terceira etapa do
processo de leitura, a interpretacdo. Tais questdes levam o aluno a mobilizar seus
conhecimentos externos sobre a tematica abordada no texto para compor suas
respostas. Nesse sentido, o aluno pode emitir seu ponto de vista, fazer avalia¢des,

produzir sentidos a partir de suas vivéncias e do que internalizou por meio das
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atividades anteriores, e, com isso, atingir um nivel mais profundo de didlogo com o
texto.

E a partir dessa etapa que o aluno internaliza conhecimentos, reformula ideias
e, com isso, expande sua consciéncia socioideoldgica, atingindo, com isso, a etapa
de retencdo. Nas respostas as perguntas de leitura, os alunos ja evidenciam suas
valorac@es e posicionamentos socioideologicos acerca da teméatica em questéo, o que

contribuira para a sua producéo textual principal.

20) O autor, André Trigueiro, inicia o texto fazendo um panorama da situacéao dificil
em que sdo encontradas as prefeituras em inicio de mandato. Em seguida, investido
de seu papel social de jornalista ambiental, apresenta a sustentabilidade como
caminho viavel para uma boa gestdo. Para defender essa tese e alcancar o objetivo
da carta, o produtor escolheu utilizar verbos no modo imperativo para introduzir seus
argumentos, como nos seguintes trechos: “Dé destino correto para os residuos.”;
‘Promova a coleta seletiva (...)"; “Seja amigo da bicicleta (...)". Os verbos destacados
estdo no modo imperativo. Sobre o uso desse modo verbal pelo autor, responda:

a) O modo imperativo pode ser um recurso injuntivo, quando expressa pedido,
sugestao, instrucdo, apelo, suplica etc., mas também pode ser um recurso prescritivo,
guando remete a uma ordem, determinacdo, imposi¢cao. Apés ler novamente o texto,
atente para a entonacao dada aos verbos em destaque pelo autor, e explique qual o
efeito de sentido que expressam. (questao epilinguistica)

21) O autor usou, repetidamente, no decorrer do texto, os verbos no modo imperativo
no inicio de seus argumentos. Qual a finalidade do autor com essa estratégia?
(questéo epilinguistica)

22) A quem o autor se dirige quando usa as formas verbais imperativas: “Dé”,
“Promova’, “Seja”, “Faca”, “Persiga”? Ao considerar o papel social desse destinatario,
expligue em que medida ele pode atender as sugestdes apresentadas na carta aberta.
(epilinguistica)

23) Atente para a forma verbal do infinitivo “promover” no trecho: “(...) promova a
coleta seletiva (de lixo seco) e a compostagem (de matéria organica) para reduzir os
danos ambientais que a sua cidade causa.” Assim como ela, outras formas
imperativas de mesmo efeito de sentido compdem as estratégias argumentativas do
texto. Para saber utilizar os verbos no modo imperativo nas situacdes formais de

comunicacao, principalmente em sua modalidade escrita, é importante atentar para a
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sua formacdo. Observe o quadro abaixo para responder as questfes seguintes:

(metalinguistica)

Presente Imperativo Presente Subjuntivo Imperativo Negativo
Indicativo Afirmativo

Eu promovo Que eu promova

Tu promoves Promove tu Que tu promovas N&o promovas tu

Ele promove Promova vocé Que ele promova N&o promovavocé
NOs Promovamos ndés | Que nds promovamos | Nao promovamos nés
promovemos

Vés promoveis | Promovei vos Que vés promoveis Nao promoveis vos

Promovam vocés

Eles promovem Que eles promovam N&o promovam vocés

a) Como se pode observar no quadro exemplificativo, na conjugacdo das formas
verbais imperativas, os pronomes pessoais do caso reto (tu, vocé, nos, vés, vocés)
aparecem apdés os verbos, diferentemente do que ocorre nos modos indicativo e
subjuntivo. A partir da observacao das duas Ultimas colunas, explique como ocorre 0
processo de construcdo da forma negativa do modo imperativo.

b) As segundas pessoas (tu/vos) das formas verbais afirmativas do modo imperativo
sao formadas a partir das segundas pessoas do verbo no presente do modo indicativo,
e as demais pessoas, formadas a partir do presente do modo subjuntivo, como se
pode notar no quadro exemplificativo. No processo de formacdo das segundas
pessoas das formas verbais imperativas afirmativas, ocorre uma mudanca em sua
composi¢cado quando passadas do modo indicativo para o imperativo. Explique como
ocorre essa mudanca.

d) Tomando como exemplo o imperativo afirmativo do verbo dar no trecho “Dé destino
correto para os residuos.”, preencha os espacos das colunas com as formas verbais

do modo imperativo conforme demonstrado, anteriormente, no quadro exemplificativo.

Presente Indicativo | Imperativo Afirmativo | Presente Subjuntivo Imperativo Negativo
Eu dou Que eu dé

Tu das Que tu dés

Ele da Que ele dé

N6s damos Que nbés demos
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Vos dais Que vos deis

Eles dao Que eles deem

e) Para construir sua estratégia argumentativa, o autor fez uso, sequencialmente, das
formas verbais afirmativas imperativas. ApoOs refletir sobre a formacdo do modo
imperativo e apos as reflexdes sobre a tematica, propiciadas pelas atividades
realizadas até aqui, construa um paragrafo apresentando suas sugestdes para uma
boa administracdo, a exemplo das constru¢cées do texto, utilizando para tanto a
terceira pessoa do modo imperativo afirmativo, conforme quadro exemplificativo da
guestdo 23.

Conforme ja tratamos neste trabalho, o projeto de dizer do locutor/autor decorre
do contexto de producdo em que ele esta inserido, e se concretiza em género a partir
desse elemento extraverbal, associado aos elementos verbais estilo, contetdo
tematico e construcdo composicional. Desse modo, o estilo, assim como os demais
elementos verbais, esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso (BAKHTIN, 2011 [1979]).

Nesse sentido, as escolhas linguisticas que o autor faz para concretizar sua
vontade enunciativa, as quais podem ser do léxico, da estrutura frasal, do registro
linguistico, envolvendo todos os aspectos gramaticais, relacionam-se ao estilo (ROJO,
BARBOSA, 2015), e estao carregadas de valoracoes.

Ohuschi (2019) explica que o estilo, materializado nos géneros discursivos e
determinado pela situacéo e pelos participantes imediatos, configura-se nos usos da
lingua e nas relacdes dialdgicas que se estabelecem em cada esfera da comunicacéo,
e ndo somente a partir da individualidade do locutor ou por seus aspectos linguisticos.
E acrescenta que “as marcas linguistico-enunciativas de um género estéo a favor da
finalidade discursiva, do interlocutor, de onde foi veiculado etc.” (OHUSCHI, 2019, p.
19), marcas que evidenciam a entoagdo/entonagdo, 0s juizos de valor e as
apreciacoes (plano axiolégico) presentes no enunciado.

No contexto de ensino e aprendizagem, as atividades linguisticas voltadas para
o estilo auxiliam na compreensdo e producdo de sentidos do texto. Nesse viés,
Ohuschi (2019) observa evidéncias em Bakhtin (2019 [1940-1960]) do ensino da
lingua por meio de atividades reflexivas com foco na analise estilistica do periodo
composto por subordinacdo sem conjunc¢ao, vislumbrando, com isso, a no¢ao do que

mais tarde se denominaria de atividade epilinguistica. Além disso, a pesquisadora
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observa que o autor aborda, também, nessa obra, um trabalho voltado para o
funcionamento da lingua, o que passaria a ser chamado, posteriormente, de atividade
metalinguistica.

As atividades epilinguisticas sdo aquelas que resultam de uma “reflexdo
vinculada ao proprio processo interativo” (Geraldi, 2013, p. 25), formuladas com o
objetivo de levar o aluno a refletir sobre os aspectos linguisticos e seus efeitos de
sentido, e, com isso, contribuir para a producao de sentido do texto (Ohuschi, 2019).
As atividades metalinguisticas, por sua vez, sdo aquelas que “conscientemente
constroem uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua” (Geraldi,
2013, p. 25). Ohuschi (2019, p.26) compreende que essas atividades precisam “levar
o estudante a refletir sobre a estrutura da lingua e o seu funcionamento”.

Assim, apés o aluno ter compreendido as relagdes sociais, histéricas e ideoldgicas
gue permeiam o enunciado -aspectos interrelacionados e interdependentes-, pode-se
iniciar o trabalho com as atividades epilinguisticas (OHUSCHI, 2019), que, por sua
vez, preparardo o aluno para resolver as atividades metalinguisticas. Nesse aspecto,
Mendes-Polato; Beloti e Menegassi (2020) destacam a importancia de se trabalhar
primeiramente as atividades epilinguisticas, para, apés as reflexdes sobre a lingua,
adentrar nas metalinguisticas.

Nesse contexto, selecionamos o modo verbal imperativo como elemento
gramatical a ser estudado, uma vez que o autor o utiliza como elemento persuasivo,
durante todo o texto, em sua estratégia argumentativa, para a defesa de sua tese,
sendo, portanto, relevante para a andlise do estilo do autor e a producéo de sentidos.

Dessa maneira, por meio da questao 20, o aluno, ja familiarizado com a situacdo
enunciativa, é levado a refletir sobre o efeito de sentido das formas verbais imperativas
usadas no texto, a partir das possibilidades dadas na propria questdo. Além disso, a
pergunta conduz o aluno a perceber a entonac¢ao valorativa dada pelo autor as formas
verbais imperativas, que Ihe imprimem um tom de sugestao.

A questéo 21 leva o aluno a refletir sobre o uso reiterado do modo verbal
imperativo pelo autor como estratégia argumentativa de persuasédo. Desse modo, a
énfase dada por essa estratégia as sugestdes do autor, revela a urgéncia na
implementacdo de agbes sustentaveis pelos prefeitos.

A atividade 22 propde que o aluno reflita sobre o papel social daquele a quem

as formas verbais imperativas sédo direcionadas. O aluno, com isso, podera chegar a
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conclusdo de que as sugestbes sdo dirigidas ao prefeito porque é ele a autoridade
competente para atendé-las.

Apbs as reflexbes intermediadas pelas questdes epilinguisticas, formulamos
algumas atividades metalinguisticas para dar continuidade ao processo de reflexao,
agora voltado para a estrutura e o funcionamento da lingua, com o intuito de levar o
aluno “a perceber o uso do elemento gramatical em outros contextos, em outros
géneros [...]” (OHUSCHI, 2019, p. 31), bem como a utiliza-lo em suas producdes
textuais.

Nesse sentido, a questdo 23, formada por quatro itens, retoma a escolha da
forma verbal imperativa como estratégia argumentativa, e alerta para a importancia
de saber utiliza-la em situacdes formais de comunicacdo. Desse modo, apoés
apresentar um quadro exemplificativo com a conjugacgéo do verbo promover no modo
imperativo, usado no texto, as atividades a), b) e c) dessa questdo levam o aluno a
atentar para a relacdo do imperativo com os modos indicativo e subjuntivo, e, com
isso, refletir sobre o processo de construgdo desse modo verbal.

O dultimo item da questdo pede a producdo de um paragrafo em que o aluno
colocara em pratica o que aprendeu nos itens anteriores. A atividade busca levar o
aluno a usar as formais verbais no modo imperativo conforme aprendeu nas atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, ao mesmo tempo em que evidenciara a consciéncia
socioideoldgica -ampliada durante as atividades de leitura- e a producao valorada do
discurso. E um exercicio de escrita que, certamente, auxiliara o aluno em sua
producéao final.

Desse modo, as atividades se propdem a levar os alunos a conhecer e a refletir
sobre 0 uso no texto de um recurso linguistico escolhido pelo autor que configura seu
estilo, qual seja, a forma verbal imperativa, como elemento gramatical de
caracteristica persuasiva ligado a estratégia argumentativa do texto.

De outro lado, as atividades epilinguisticas e metalinguisticas desta secao,
somadas as demais atividades linguisticas deste modulo de leitura, ajudam, também,
o aluno a perceber que o género carta aberta ndo segue um estilo padrao, pois 0s
recursos linguisticos empregados dependem da finalidade do texto, do interlocutor a

guem a carta é dirigida, da esfera onde vai circular, e, principalmente do autor.



172

5.2.3.6 Perguntas sobre a constru¢cdo composicional da carta aberta

A construgdo composicional ou forma composicional € um dos elementos que,
junto com o estilo e o tema, constitui 0 género discursivo. E o elemento que consiste
na organizacao do texto, e esta relacionado a disposi¢do das palavras no corpo do
texto, a progressao tematica, a coeréncia e coesao (ROJO; BARBOSA, 2015).

E por meio da forma composicional que o tema é desenvolvido no texto para que
0 autor atinja seu projeto de dizer. Desse modo, ela pode ocorrer por meio de
comentarios, sequéncias narrativas, descritivas, argumentativas, diadlogos, dentre
outros modos (SOBRAL, GIACOMELLI, 2016). Mas ndo podemos entender essa
constru¢cdo composicional como um formato Unico a que todos os textos de
determinado género devem se moldar. Ao contrario, essa forma pode ser flexibilizada
para atender a vontade enunciativa do autor.

Nesse sentido, as perguntas desta secdo tém o intuito de levar os alunos a
perceberem a organizagéo textual de uma carta aberta, e como ela pode ocorrer de

formas diferentes.

1) Nas cartas comuns (pessoal, comercial etc.), normalmente, fazem parte de sua
estrutura, os elementos local, data, saudacao, texto, despedida e assinatura. O texto
Carta aberta aos prefeitos segue essa estrutura? Justifique.

2) ApoOs pesquisar outras cartas abertas em revistas e jornais on-line ou impressos,
informe quais elementos composicionais aparecem em todas elas, e quais sdo 0s
menos frequentes?

3) A primeira semana de que més e ano se refere o trecho “...que vocés tiveram nesta
primeira semana de governo”, no primeiro paragrafo? E possivel obter facilmente
essa informacao a partir de que elemento composicional da carta?

4) Ao observar a estrutura da carta aberta em analise, explique a importancia do titulo
na composicao do texto e para a sua compreensao.

5) A carta aberta, dentro de sua composi¢cdo, apresenta geralmente um nucleo
organizado em introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Quais paragrafos
correspondem a cada uma dessas partes do texto? Expligue como vocé chegou a
essa conclusao.

6) Que assuntos foram abordados em cada paragrafo do desenvolvimento do texto?



173

7) Dé exemplos de argumentos utilizados pelo autor para defender sua tese da

sustentabilidade.

A carta aberta, de uma forma geral, apresenta em sua estrutura os elementos
essenciais comuns a todos os géneros-cartas, quais sejam, local, data, vocativo,
destinatario, texto, despedida e assinatura. Entretanto, a depender do contexto de
producéo - finalidade do texto, estilo do autor, interlocutor, esfera de produgéo-, alguns
desses elementos podem ser omitidos ou dispensados. E frequente, também, o uso
de um titulo, em que se indica que o texto se trata de uma carta aberta e a quem é
destinada.

Nesse sentido, as perguntas formuladas nesta secao pretendem levar o aluno
a perceber que a carta aberta em andlise apresenta alguns desses elementos e sua
importancia para a producéo de sentidos, quais sejam:

- O titulo “Carta aberta aos prefeitos”, que ja inclui nele seu destinatario, ou
seja, os prefeitos.

- A data “8 de janeiro de 2017”, importante para compreender a producéo da
carta naquela momento socio-histérico-ideologico.

- A assinatura, que evidencia a autoria do jornalista André Trigueiro, e seu papel
social como ativista da area ambiental.

Além disso, os alunos sao levados a notar, por meio das pesquisas solicitadas,
que esses elementos nem sempre aparecem em todas as cartas abertas, e que
podem aparecer de outra forma ou em posi¢cBes diferentes no texto. O aluno
constatara, entdo, que ha varias formas de escrever um texto pertencente ao género
carta aberta, e ndo apenas um modelo fixo, padrdo, que todos devem seguir.
Entretanto, sdo todas formas tipicas esperadas por esse género do ponto de vista
composicional (SOBRAL, GIACOMELLI, 2016).

Importante destacar que a constru¢gdo composicional, no caso da carta aberta,
nao se trata apenas do titulo, data, vocativo, destinatario, assinatura. Ela inclui,
também, a organizacao interna do texto, pelo uso, principalmente, de sequéncias
argumentativas, dentre outras, que conduzem a progressao tematica do enunciado,
com coesao e coeréncia, e, assim, junto com os demais elementos, concretizam a
vontade de dizer do autor.

Nesse viés, o autor da Carta aberta aos prefeitos introduziu a teméatica no

primeiro paragrafo ao expor aos seus destinatarios -os prefeitos- a situagao dificil em
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gue eles encontrariam a administracdo da cidade, alertando que os eleitores nao
aceitariam lamentacdes, e esperavam que eles trabalhassem.

Apébs essa introducdo, por meio de uma oracdo adverbial condicional em um
periodo composto por subordinacdo, ele apresenta sua tese de uma gestédo
promissora por meio da sustentabilidade: “Se escolherem o caminho da
sustentabilidade, a chance de dar certo € maior”’. E passa a defendé-la por meio de
argumentos, nos paragrafos seguintes, ao recomendar algumas praticas e acbes
sustentaveis que dardo um retorno positivo aos cidadaos e as financas publicas, pois
sao investimentos de baixo custo que beneficiardo a populacao.

Além disso, sugere que, para que tais atitudes deem certo, o prefeito precisa
nomear profissionais técnicos, qualificados e honestos, e que néo tolere a corrupcéo.
No ultimo parégrafo, o autor conclui suas ideias recomendando que os prefeitos
beneficiem os mais pobres, sejam corretos e que ndo transfiram uma prefeitura cheia
de problemas ao seu sucessor.

Dessa maneira, a forma composicional, que faz ecoar os sentidos do texto
(ROJO; BARBOSA, 2015), pode ser constatada pelo aluno a partir das perguntas
desta sec¢do, as quais o levaréo a refletir sobre a tematica do enunciado.

Constatamos, portanto, ao final deste modulo de leitura, que as perguntas
relativas as relacfes socio-historico-ideoldgicas de producédo, as que se referem ao
contelido tematico, as perguntas de leitura (compreensao e interpretacao), mescladas
as de estilo, e as de construcdo composicional, formuladas neste médulo, levam o
aluno a refletir sobre a tematica do texto, o posicionamento valorativo do autor, e sobre
as estratégias linguisticas utilizadas por ele para persuadir seus leitores a aderirem as
suas ideias.

As reflexdes suscitadas pelas atividades deste médulo conduzirdo a ampliacao
da consciéncia socioideologica do aluno em relacdo a tematica ambiental, o que
repercutira na valoragéo de seu discurso, a ser evidenciada em sua producao textual
escrita, resposta ativa do sujeito-autor aos enunciados ja ditos, a gerar ressonancias
dialogicas (BAKHTIN, 2011 [1979]). Nesse aspecto, concordamos com Geraldi (2013),
ao afirmar que as praticas de leitura, analise linguistica e escrita estdo todas
interligadas.

Finalizamos este modulo com a sintese dos elementos constituintes da Carta
aberta aos prefeitos analisados nas atividades, organizados no quadro abaixo,

conforme modelo de Ohuschi, Fuza e Striquer (2020).
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Quadro 7: Sintese dos elementos constituintes da Carta aberta aos prefeitos

Autor: André Trigueiro, e seu papel social de jornalista ambientalista.
Destinatario principal: os prefeitos, e seu papel social de autoridade que
tem a competéncia para a resolucdo dos problemas.

Superdestinatario: todos os leitores que leram a carta aberta e, por ela,
foram influenciados, portanto potenciais aliados do autor.

Finalidade discursiva: persuadir os prefeitos, destinatarios, a praticar

uma gestao pautada na sustentabilidade, e influenciar os demais

O contexto de | interlocutores a aderir a suas ideias para que eles exercam alguma
producao presséo social sobre os prefeitos.

Contexto sécio-historico-ideoldgico: momento pos-eleicbes municipais de

2016, quando os prefeitos assumiram os cargos; ideologia ambientalista.

Esfera/campo de producéo/circulagéo: atuagdo na vida publica; meio

jornalistico-midiatico (Site: mundosustentavel.com.br, de André

Trigueiro)

A construgdo | Apresenta titulo com a indicacdo do destinatario; data; assinatura,;

composicional | organizagdo em introducéo, desenvolvimento e conclusdo; sequéncias

argumentativas.
O contetdo | A sustentabilidade, a proposi¢cado de a¢des publicas municipais
tematico sustentaveis.
As marcas Selecionamos para as atividades deste trabalho o uso pelo autor das
linguistico- formas verbais imperativas, como recurso injuntivo persuasivo de

enunciativas | estratégia argumentativa.
Fonte: elaborado pela pesquisadora

Apés a internalizacdo do conhecimento e a efetivacdo da relagcéo dialdgica
(OHUSCHI, 2006) ocorridas no modulo de leitura, passamos as atividades propostas
no modulo da escrita, quando o aluno, em uma atitude responsiva ativa, como sujeito
sécio-histérico-ideolégico e consciente de seu papel social, evidenciard sua
consciéncia socioideol6gica por meio de discursos valorados em sua producdao textual

escrita.

5.3 MODULO 2 — ESCRITA: a producéo valorada e a consciéncia socioideoldgica
na producéo da carta aberta

Como ja pontuado, além da abordagem dialégica, este projeto esta pautado,
também, na concepcdo da escrita como trabalho (Sercundes,1997), ligada ao
Interacionismo. Isso significa que antes da primeira escrita do texto, o aluno realiza
varias atividades de leitura, compreenséo, interpretacdo e discussao sobre o texto
com a finalidade de conhecer o género discursivo e gerar reflexdes e posicionamentos
acerca da temética abordada. Desse modo, no que tange ao objetivo deste trabalho,

a socializacao de ideias e a realizacao de atividades de leitura contribuirdo para a
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producao valorada do discurso e ampliacdo da consciéncia socioideoldgica do aluno
a serem evidenciadas em seu texto.

Importante destacar o papel fundamental do professor, que nesse processo
atua como mediador durante todas as atividades de leitura e discussdes ocorridas em
sala de aula, e continua ap0s a escrita do aluno, nas etapas de reviséo e reescrita do
texto, sempre conduzindo o aluno ao pensamento critico e questionador.

De acordo com a concepgéao de escrita como trabalho, os alunos colocardo em
pratica, neste modulo, todos os conhecimentos compartilhados e adquiridos com as
discussoes, pesquisas, reflexdes e atividades orais e escritas realizadas no modulo
de leitura. Essa primeira etapa do projeto € fundamental para a apropriacdo dos
elementos constituintes do género discursivo carta aberta, dentre os quais a tematica,
que guarda os aspectos socioideolégicos e a producéo valorada do discurso. Desse
modo, a partir da tematica socioambiental “lixo”, explorada na reportagem
apresentada nas atividades prévias e nas discussoes e atividades de leitura do texto
Carta aberta aos prefeitos, os alunos terdo condicbes de produzir sua prépria carta
aberta marcada por seu posicionamento socioideoldgico e sua producdo valorada do

discurso.

5.3.1 Etapa 1: Planejamento

Atividades prévias a producéo escrita

Inicialmente, com o intuito de preparar os alunos para a producao escrita, é
pertinente que o professor relembre, por meio de perguntas orais, o tema tratado na
reportagem televisiva, apresentada nas atividades prévias, sobre o acumulo do lixo
em um bairro periférico de Belém, na qual os moradores reclamam da coleta irregular
de lixo'®. Assim como é oportuno retomar as discussées sobre a importancia de uma
gestdo municipal voltada ao meio ambiente e a sustentabilidade, tratada na Carta
aberta aos prefeitos, pois as producdes textuais dos alunos vao se dar em torno
dessas tematicas, por isso a necessidade de fazer a retomada do que ja foi visto antes.

E importante, também, que o professor faca o resgate dos elementos
constitutivos do género carta aberta, quais sejam: as condi¢cbes de producéo, o

contetdo tematico, o estilo e a composi¢cao formal. Nesse momento, além de usar

19 O professor retomara as discussdes do texto (adequado a realidade local) escolhido por ele para compor as
atividades prévias.
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como referéncia o texto utilizado nas atividades de leitura, o professor pode apresentar
outras cartas abertas, como exemplo, para reforcar o que foi dito nas atividades
prévias de leitura sobre a relativa estabilidade do género, no que se refere a
composicdo formal e ao estilo. Acreditamos que todos o0s conhecimentos
internalizados pelos alunos no percurso do Modulo | serdo de grande valor para a
construcao de seus textos.

Sendo assim, neste primeiro momento do modulo de escrita, sugerimos que o
professor se dedique a preparar o aluno para a producéo textual, fazendo uma
retomada dos assuntos tratados no médulo anterior e enfatizando a teméatica que ele
devera abordar em sua carta aberta.

Como atividade prévia preparatoria a producao textual, recomendamos que 0s
alunos respondam de forma escrita a algumas perguntas relacionadas as discussfes

do mdédulo anterior, como as listadas a seguir:

1) Em que locais vocé percebe o acumulo de lixo em seu bairro?

2) Por que hé tanto lixo acumulado em diversos lugares do bairro?

3) Qual é o o6rgao responsavel pela coleta de lixo? Ele pertence a que esfera de
governo (federal, estadual ou municipal)? Ele coleta o lixo regularmente?

4) Quais as consequéncias do acumulo do lixo para a populacao do bairro?

5) Quais sugestdes vocé daria para resolver o problema do acumulo de lixo em seu
bairro?

Acreditamos que, juntamente, com as atividades de escrita do modulo de
leitura, as respostas a essas questdes podem auxiliar o aluno na construcdo dos
aspectos teméatico, composicional e linguistico-enunciativo do texto, e, a0 mesmo
tempo, contribuir para a producédo valorada do discurso e seu posicionamento
socioideolégico em relacdo a tematica em questdo. Sugerimos que o professor
adeque as questdes acima de acordo com o texto apresentado em sua atividade

prévia e a realidade local.

5.3.2 Etapa 2: Proposta de producao textual
Apos a etapa de planejamento, cada aluno produzira sua carta aberta seguindo
as instru¢cdes do comando de producéo. Importante ressaltar que, a partir do dialogo

do que foi dito no Mdédulo de Leitura com o que o aluno ja conhece, ou seja, com seu
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discurso interior, ocorre a ampliacdo de sua consciéncia socioideologica a ser
manifestada nas situacdes sociais a serem por ele vivenciadas.

Entretanto, o comando de producdo apresentado no projeto ja provoca essa
manifestacdo, essa reacdo ao ja dito. Nesse sentido, o aluno-sujeito-autor, ao emitir
juizo de valor e se posicionar sobre a tematica proposta por meio do género discursivo
carta aberta, evidenciara a sua consciéncia socioideoldgica e, consequentemente a
producdo valorada do discurso. Além disso, ele escreverd vislumbrando outros
interlocutores além de seu professor, e isso € uma motivagdo a mais para a sua
escrita, porque ele sabe que seu texto saird do ambito da sala de aula e podera
alcancar inumeros leitores. A seguir, apresentamos o comando de producao textual
deste PPLE.

Uma das sugestdes do autor da Carta aberta aos prefeitos é que eles se
empenhem em tratar corretamente os residuos solidos, fazendo a coleta
adequada e seletiva do lixo produzido na cidade. Com base nos didlogos ocorridos
nas atividades prévias e nas reflexdes acerca do texto Carta aberta aos prefeitos,
escreva uma carta aberta, respeitando os elementos constitutivos desse género
discursivo, ao prefeito de sua cidade. Em sua carta, vocé devera expor a situacao
do lixo no seu bairro®, posicionar-se em relacdo a esse problema, defender seu
ponto de vista por meio de argumentos convincentes, apresentar possiveis
solu¢des ao problema reclamado e finalizar com um pedido de resolugcédo do
problema. Sua carta serd exposta no quadro de avisos e nas redes sociais da
escola, podendo ainda ser compartilhada em outras redes sociais e publicada em
jornal de grande circulagéo.

5.3.3 Etapa 3: Revisao e reescrita do texto produzido
- Reviséo

O processo de revisdo pode passar por varias fases. A primeira delas é
realizada pelo proprio aluno, que, ap6s a finalizacédo de seu texto, e sob orientacao do
professor, fard uma leitura mais atenta e criteriosa que as anteriores -ocorridas
durante o processo de escrita-, para verificar se 0 seu texto aborda a tematica
proposta no comando de producéo e esta adequado ao género discursivo e a norma
culta da modalidade escrita da lingua. O objetivo dessa etapa é levar o aluno a
perceber seus problemas de escrita, refletir sobre eles, e buscar soluciona-los de

acordo com os seus conhecimentos.

20 O professor podera substituir por “a situa¢io do lixo na sua cidade”, caso ele ndo trate do problema do lixo
especificamente de um bairro nas atividades prévias.



179

Em uma fase seguinte, o texto revisado pelo aluno-autor pode, a critério do
professor, ser analisado por um colega de classe, aluno-revisor, que também apontara
possiveis inadequacdes, de acordo com 0s seus conhecimentos. Durante esse
processo inicial, o aluno percebera que, além do professor, a quem cabe a terceira e
tltima fase de revisédo do texto, ele proprio e seus pares também poderdo contribuir

para a melhoria do texto. Sobre esse aspecto, Menegassi (2016) afirma:

Na situacdo da sala de aula, a revisdo pode ser efetuada sob trés aspectos definidos:
a) pelo professor, orientando com apontamentos, comentarios e questionamentos o
texto do aluno, para que melhore sua producgéo; b) pelos pares, isto €, por colegas ou
demais envolvidos na vida cotidiana do aluno; c) pelo préprio aluno-produtor do texto,
numa demonstracdo de trabalho evidente e consciente sobre o processo que o cerca.
Por consequéncia, a reescrita se estabelece (MENEGASSI, p. 206, 2016).

Ao seguirmos o processo de producdo textual, neste primeiro momento da
etapa de revisdo e reescrita, recomendamos que o professor peca aos alunos que
leiam seu texto atentamente e faca uma autocorrecdo, na medida de seus
conhecimentos, com base em alguns critérios listados a seguir, 0s quais podem ser
escritos no quadro, apresentados em slides ou entregues de forma impressa a turma,
conforme as condi¢cbes disponibilizadas pela escola. Ressaltamos que, neste
momento, € necessario que o professor ensine aos alunos como fazer a autocorrecao
bem como explique a eles detalhadamente cada um dos critérios para que possam
desempenhar a atividade. Desse modo, o aluno verifica se 0 seu texto:

1- expde o problema do lixo no bairro, defende um ponto de vista com argumentos
convincentes, apresenta possiveis solu¢des para a resolucdo das questdes expostas
e finaliza com um pedido de resolucao do problema.

2- evidencia posicionamentos socioideoldgicos e producao valorada do discurso sobre
a temética.

3- apresenta os elementos de organizacédo textual como titulo, local e data, vocativo,
introducéo, desenvolvimento, conclusdo, despedida e assinatura; e se apresenta
sequéncias argumentativas.

4- esta organizado em paragrafos.

5- apresenta concordancia de verbos e de nomes, regéncia verbal e nominal,
acentuacdo, pontuacao, ortografia e articuladores textuais adequados ao género

discursivo.
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ApoOs refletir sobre sua escrita e reescrever seu texto conforme os ajustes
observados por ele proprio, sugerimos que cada aluno troque seu texto com o do
colega do lado para que ele proceda a revisdo conforme o mesmo roteiro sugerido
para a autocorre¢do no encontro anterior. Novamente cada aluno, depois da reviséo
de seu colega, reescrevera seu texto fazendo os ajustes conforme as observacdes
feitas pelo seu par, surgindo, assim, a segunda reescrita e terceira versao do texto,
que serd recolhida pelo professor para que seja realizada a sua revisao.

Inicia-se, agora, 0 momento da revisédo textual-interativa, em que vocé, ainda
tomando como referéncia o roteiro descrito no primeiro encontro da oficina de reviséao,
revisara as producdes textuais dos alunos por meio de bilhetes orientadores, género
discursivo que permite ao docente manter um didlogo com o aluno. Recomendamos,
ainda, de acordo com cada caso, que o professor faca orientagées de forma oral e
individualizada aos alunos.

Ao adotarmos a concepcao de escrita como trabalho, assumimos a revisédo
textual-interativa (ou revisao dialégica) nesta etapa de producéo textual. Essa forma
de reviséo propde que o professor, por meio de bilhetes orientadores escritos no
corpo, margem ou apoés o texto, faca observacdes, questionamentos, apontamentos
e comentarios que sugerem caminhos a serem considerados pelo aluno na reescrita
(RUIZ, 2010).

N&o se trata, portanto, apenas, de indicar, classificar ou corrigir o problema com
o intuito de avaliar, mas sim de promover a reflexdo do aluno sobre sua escrita para
gue ele possa fazer reformulacdes para melhorar seu texto. Esse tipo de revisédo
promove o diadlogo entre professor e aluno, em que o docente deixa a condicdo de
corretor-avaliador para se tornar um mediador e colaborador no processo de producao
textual, “em que o professor auxilia o aluno, ampliando-lhe as possibilidades”
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, p. 1120).

Nessa direcdo, para que a estratégia de reviséo se configure em revisao textual
interativa, ndo basta que o professor deixe bilhetes no corpo do texto, ele precisa, em
seu papel de mediador no processo de escrita, ndo s6 explicar o problema encontrado,
mas, principalmente, apontar alternativas para que o aluno consiga reformular seu
texto (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016).

Ressaltamos que, nesse processo de revisao textual, € preciso que o professor
atente ndo somente para os aspectos formais, que remete aos aspectos

composicionais e linguisticos do texto, mas dedique especial atencdo para 0 seu
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conteudo (OHUSCHI; MENEGASSI, 2019), conduzindo o aluno, por meio dos bilhetes
orientadores, para as reflexdes acerca da tematica abordada. Nesse aspecto,
sugerimos que o professor instigue o aluno, por meio de questionamentos e
comentarios, a evidenciar em seu texto seus posicionamentos, valoracfes e, em
consequéncia, sua consciéncia socioideoldgica sobre o tema em questao.

A nosso ver, € a partir das intervencfes do professor no texto do aluno, por
meio dos bilhetes orientadores e das observacdes orais, que o estudante, ao
compreender as anotacdes do professor, reformulara sua escrita. Ao ajustar os
aspectos observados pelo professor, o aluno reflete sobre as relagdes sécio-histérico-
ideoldgicas que envolvem a sua producéao textual, ao mesmo tempo em que reflete
sobre a construcdo de seu texto, as suas ideias e posicionamentos socioideol6gicos,
as suas escolhas linguistico-enunciativas e sobre o uso da horma culta da lingua.

E nesse exercicio da reescrita a partir da revisdo, precedida do trabalho com a
leitura, que o aluno desenvolve a sua habilidade de produzir textos escritos dos mais
variados géneros. Conhecimento esse que contribuird para a sua atuagao nas esferas
de atividade humana das quais participa no que tange as praticas sociais que

envolvem a lingua em sua modalidade escrita.

- Reescrita

ApOs a revisdo textual-interativa, o aluno iniciaré a quarta versao de seu texto.
Antes, porém, recomendamos que o professor-mediador explique aos alunos o que
sao os bilhetes orientadores presentes em seus textos revisados, e qual a importancia
deles para o desenvolvimento de sua producao textual escrita. Desse modo, 0s alunos
estardo mais preparados para considerar os bilhetes textuais do professor em sua
reescrita.

Quando o professor interfere na reescrita dos discentes, por meio de
comentarios escritos no texto — os bilhetes orientadores -, ele contribui para o
desenvolvimento da escrita do aluno. Assim, para Gasparotto e Menegassi (2013, p.
29), “a reescrita € uma etapa fundamental no processo de produgao textual em
situacdo de ensino, pois sua materializagdo retrata o carater dialégico presente na
relagdo entre professor-revisor e aluno-autor, interlocutores desse processo”. Os
autores concluem que ha “uma relagao dialégica entre autor e leitor, sendo a reescrita
a atitude responsiva do autor diante da revisdao do outro-leitor” (GASPAROTTO;
MENEGASSI, 2013, p.31).



182

Nessa perspectiva, no ultimo momento deste médulo, o aluno fara uma quarta
versdo de seu texto fazendo as modificacbes necessarias conforme as orientacdes
expressas nos bilhetes orientadores escritos pelo professor em sua carta aberta, o
que corresponde a uma atitude responsiva do aluno-autor diante da revisdo do
professor-leitor. Em outras palavras, nesse processo, o aluno realizara “um trabalho
efetivo e reflexivo com seu texto, ao analisa-lo, reconstrui-lo, efetuando sua propria
construgdo cognitiva, linguistica, textual, discursiva e enunciativa” (OHUSCHI,
MENEGASSI, 2019, p. 37). A reescrita, portanto, esta diretamente relacionada a etapa
de reviséo.

Importante destacar que o texto reescrito apds a revisao textual-interativa sera
novamente objeto de analise do professor, que podera recorrer outra vez aos bilhetes
orientadores. Caso isso ocorra, uma nova reescrita se faz necessaria. Essa
recursividade leva a uma progressiva melhora da producéao textual do aluno, até estar
adequada ao modulo de divulgacéao e circulagéo social.

Constatamos, nesse processo de revisado textual-interativa ou dialégica, que o
texto continua sendo, assim como no moédulo de leitura, o lugar de interagcdo entre
professor e aluno, pois, nessa etapa, o docente, como interlocutor do aluno, pode, por
meio de bilhetes orientadores, fazer comentarios, sugerir, questionar, acrescentar, e,
com isso, intervir na construcao do texto do aluno. E continua como lugar de interacdo
na etapa da reescrita, quando o aluno, em uma atitude responsiva, modifica seu texto

apos compreender os bilhetes orientadores do professor.

5.4 MODULO 3 — DIVULGACAO AO PUBLICO

Neste terceiro moédulo, as producbes textuais dos alunos, revisadas e
reescritas, serdo divulgadas ao publico respeitando a esfera de circulagdo do género.
Ou seja, as cartas abertas ndo seréo divulgadas apenas no ambito da escola, como
uma atividade que simula uma situagéo real, mas extrapolardo o ambiente escolar
para, de fato, atingir sua finalidade social, chegando ao maior nimero de leitores
possivel.

Seguindo esse raciocinio, as cartas abertas produzidas pelos alunos serdo
impressas, expostas nos quadros de avisos da escola e distribuidas na comunidade
escolar. Além disso, elas serdo postadas nas redes sociais da escola (facebook, blog

e grupos de whatsapp) e enviadas por meio eletrénico a revistas e jornais on-line e
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impressos, com o proposito de que algumas delas possam ser publicadas por esses
veiculos.

O objetivo da divulgacdo € atingir um grande numero de pessoas, € que a
comunidade do bairro apoie a reivindicagdo contida nas cartas por meio de
compartilhamento do texto e de comentarios nas redes sociais, 0 que contribuira para
um estado de pressao social sobre a autoridade responsavel por resolver o problema
suscitado. Para nos certificarmos de que a carta chegaré ao seu destinatario final, ela
também sera enviada para a autoridade competente por meio de correio eletrdnico ou
de forma tradicional.

Desse modo, o médulo de circulacdo social garante que os textos produzidos
pelos alunos ndo se resumirdo a uma simples atividade para verificagdo do que foi
ensinado e aprendido, ou seja, para fins avaliativos. O aluno é ciente, desde a primeira
versao do texto, que precisa escrever considerando ndo apenas o professor como
interlocutor, mas também os leitores das redes sociais e 0 destinatario principal, aquele
responsavel em resolver os problemas questionado na carta.

O mdédulo de circulacdo, nessa perspectiva, leva o aluno a se perceber como
sujeito participativo na sociedade, que, por meio de um género discursivo, é capaz de
defender seus posicionamentos socioideoldgicos e expressar suas valoracdes sobre
determinada tematica. A carta aberta, nesse contexto, como género do campo de
atuacado da vida publica, ultrapassa o ambito escolar para interagir com a sociedade,
como requer a sua finalidade discursiva.

A seguir, apresentamos um quadro sintese do PPLE, com todas as suas etapas.

Quadro 8: Sintese do PPLE da proposta de intervencgéo

ETAPAS DO PROJETO | ATIVIDADES

Médulo 1 - LEITURA - Atividades prévias sobre o género discursivo carta aberta.

- Atividades prévias sobre a tematica da carta aberta a ser
produzida.

Leitura da Carta aberta aos prefeitos.

-Atividades de Leitura:

Perguntas para reflexdo sobre as relagbes sociais.
Perguntas para reflex@o sobre as relacdes histéricas.
Perguntas para reflexao sobre as relacdes ideoldgicas.
Perguntas sobre o contetdo tematico do género e a tematica
da Carta aberta aos prefeitos.

Perguntas referentes a compreensao, a interpretacdo e ao
estilo.

Perguntas sobre a construgcdo composicional da carta aberta.
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Médulo 2 - ESCRITA Etapa 1: planejamento da producao da carta aberta
Etapa 2: Producéo da carta aberta a partir da proposta do
comando de produgéo.

Etapa 3: Revisdo e reescrita

- Reviséo:

a) pelo proprio aluno: autocorrecao - primeira reescrita;

b) pelos colegas: colaborativa — segunda reescrita;

c) pelo professor: interativa-textual.

- Reescrita final
Médulo 3 — Circulacao social da carta aberta produzida pelos alunos.
DIVULGACAO AO
PUBLICO

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Como podemos constatar no decorrer do PPLE, para que o aluno desenvolva
seu processo de escrita, € preciso que ele ndo apenas se aproprie das caracteristicas
do género, mas principalmente amplie seus horizontes valorativos sobre a tematica
explorada. Desse modo, todas as atividades propostas no Modulo de Leitura relativas
ao contexto de producédo, a temética, a compreensao e interpretacdo mesclada ao
estilo, a teméatica e a constru¢cdo composicional foram elaboradas para que o aluno
reunisse conhecimento suficiente para produzir sua propria carta aberta no Médulo de
Escrita.

A consciéncia socioideoldgica do aluno e o discurso valorado serao, portanto,
evidenciados por meio dos recursos linguisticos por ele escolhidos os quais irdo refletir
e ao mesmo tempo refratar a realidade a partir de seu posicionamento. Esse processo
continuara com a revisao textual-interativa, quando o professor conduzira a escrita do
aluno para que ele evidencie em seu texto a sua consciéncia socioideolégica, até que
a escrita esteja adequada ao Mdédulo de Divulgacdo ao Publico. Dessa maneira,
podemos afirmar que a producdo textual por meio da escrita como trabalho em
projetos pedagogicos conduz o aluno a se constituir como sujeito socio-historico-

ideologico e consciente de seu papel social.
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6 CONCLUSAO

A partir da constatacdo de que muitos de nossos alunos apresentavam
dificuldade em produzir textos escritos que exigissem posicionamento sobre tematicas
sociais, fomos instigados a realizar esta pesquisa voltada para o desenvolvimento da
habilidade escrita, ancorados no Interacionismo e na teoria dialégica, correntes
sustentadas nos estudos do Circulo de Bakhtin, a partir do seguinte questionamento:
De que forma € possivel sistematizar atividades que contribuam para que o aluno
evidencie, em sua producdo textual, a consciéncia socioideoldgica e a producao
valorada do discurso? Esse questionamento nos levou a delimitarmos a tematica de
nossa investigacdo: Elaboracdo de um Projeto de Leitura e Escrita com o género
discursivo carta aberta, voltado ao 9° ano, para o desenvolvimento da consciéncia
socioideoldgica e a producéo valorada do discurso dos alunos.

Nesse sentido, para alcancarmos o objetivo geral de propor um Projeto
Pedagdgico de Leitura e Escrita para o 9° ano a partir do género discursivo carta
aberta, com o intuito de contribuir para a constituicdo da consciéncia socioideoldgica
e a producao valorada do discurso dos alunos, iniciamos nosso trabalho fazendo uma
abordagem sadcio-histérico-ideoldgica e, portanto, valorativa da linguagem, momento
em que discorremos sobre conceitos como palavra e signo ideolégico, discurso,
interacdo verbal/discursiva, enunciacdo, enunciado, ideologia oficial, ideologia do
cotidiano, compreensao responsiva, consciéncia socioideoldgica, discurso interior e
axiologias sociais: valoracao, situacdo extraverbal e entonacdo, os quais constituem
a teoria dialégica do Circulo de Bakhtin, em que se fundamenta nosso trabalho.

Revisitamos, ainda, as concepc¢des de linguagem e de escrita, sobre as quais
destacamos a concepcao dialégica da linguagem e a concepc¢do de escrita como
trabalho, que sustentam nossa pesquisa. Além disso, tratamos dos géneros
discursivos de forma geral, e 0 género discursivo carta aberta especificamente.

A partir das reflexdes sobre a teoria dialégica, constatamos que as valoracoes
sociais e a consciéncia socioideoldgica do sujeito sdo construidas por meio da
interag&o discursiva nas relagdes sociais, pois sdo nelas que as ideias e valores sao
compartilhados pelos participantes do grupo social.

Explicando de outra forma, as ideias e valores compartilhados nos grupos

sociais constituem o discurso interior, isto €, a consciéncia socioideolégica do suijeito,
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e sdo materializados no mundo exterior por meio dos signos a partir de enunciados 0s
guais chegam a outros sujeitos. Por isso diz-se que é um processo ininterrupto, pois,
quando isso ocorre, novas relacbes dialdégicas se estabelecem, e, com isso,
produzem-se novos enunciados.

Entretanto, se o discurso interior do sujeito € constituido apenas pelo que é
compartilhado nos grupos sociais do qual faz parte, sem contato com outros
horizontes valorativos, ele ndo desenvolve sua capacidade de reflexao, e, com isso,
ndo expande sua consciéncia socioideoldgica. Desse modo, se 0s grupos dos quais
ele faz parte ndo compartilham de posicionamentos e valores sobre teméticas sociais,
ele provavelmente ndo sabera se manifestar sobre esses temas.

Nessa dire¢éo, com o intuito de averiguar, a partir de uma amostra, se os alunos
da escola onde trabalhamos evidenciam em seus textos a consciéncia socioideoldgica
e a producdo valorada do discurso em relacdo a uma tematica social que afeta
diretamente suas vidas, qual seja, o acumulo do lixo no bairro onde moram,
propusemos a uma turma do 8° ano, no final do ano de 2019, uma atividade
diagnéstica, que consistiu na producdo textual de uma carta aberta, em que eles
deveriam abordar o problema, defender seu ponto de vista e sugerir possiveis
solucBes a autoridade competente em resolver a situacao.

Os resultados da andlise diagnéstica demonstraram que os alunos-autores dos
textos apresentaram diferentes niveis de consciéncia socioideologica sobre a temética
abordada, sendo que nenhum deles contemplou a proposta de producéo textual
conforme solicitado. Desse modo, apesar de haver algumas marcas de
posicionamentos axioldgicos nos textos analisados, falta aos alunos expandir seu
discurso interior em relacdo a teméatica abordada, assim como se apropriar dos
elementos componentes do género discursivo carta aberta, pois nenhum deles
contemplou, em seu texto, todos os elementos e caracteristicas do género.
Acrescentamos, ainda, a necessidade de um trabalho em relagdo a adequacédo da
norma culta e seus mecanismos de coeséo e coeréncia, pois esse aspecto interferiu
na compreensdo de trechos de alguns dos textos analisados.

Diante dos resultados extraidos da analise diagndstica, constatamos,
inicialmente, a necessidade de um trabalho com o género discursivo carta aberta na
turma pesquisada, por meio de um Projeto Pedagogico de Leitura e Escrita, com o
intuito de contribuir para o desenvolvimento da escrita dos alunos sujeitos da pesquisa

hY

no que tange a producgdo valorada do discurso e consciéncia socioideoldgica. A
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pesquisa continuaria, desse modo, no ano letivo de 2020, com o0 mesmo grupo de
alunos, que passou a cursar 0 9° ano.

Entretanto, ficamos impossibilitados de implementar o projeto pela suspenséo
das aulas presenciais, em decorréncia do contexto de pandemia, razao pela qual
precisamos reformular nossa pesquisa para atender as orientacbes contidas na
Resolucdo n° 003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020.
Consequentemente, adaptamos, também, nosso PPLE, que passou a ter carater
propositivo, pois, a partir dele, elaboramos um Produto Educacional, no formato de e-
book, a ser disponibilizado na plataforma educapes.capes.gov.br, como material de
formacdo para professores das redes basicas de ensino que visam a desenvolver
trabalhos significativos para o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Nessa perspectiva, diante das dificuldades dos sujeitos-alunos em construir
discursos valorados em suas producdes textuais escritas, e a caréncia de projetos que
possibilitem a construcdo ou ampliacdo da consciéncia socioideolégica dos alunos,
elaboramos um PPLE com a finalidade de responder a necessidade do trabalho com
a producdo textual sob o viés dialdgico, de forma a contribuir para a construcéo de
sujeitos sociais, histéricos e éticos, que se posicionem criticamente. Além disso, a
escola, como grupo social do qual o aluno faz parte, precisa ocupar seu papel social
de formadora de sujeitos criticos, responsivos e atuantes na sociedade.

Nesse sentido, ao nos fundamentarmos no Interacionismo, na concepgao
dialdgica da linguagem, elaboramos nosso PPLE, e, a partir dele, o Produto
Educacional, em formato de e-book, tomando como referéncia a metodologia de
Lopes Rossi (2008), com adaptacdes, de forma a considerar todos 0s seus trés
moddulos de trabalho: Leitura, Escrita e Divulgacdo ao Publico. O género discursivo
selecionado para o trabalho com a producédo valorada do discurso e a consciéncia
socioideoldgica foi a carta aberta a partir da abordagem tematica do acumulo do lixo
no bairro onde os alunos moram.

Desse modo, para que os alunos dialoguem com outros discursos e, com isso,
tornem-se autores de seu proprio texto, propusemos, no modulo de leitura, um
trabalho com a Carta aberta aos prefeitos, em que seu autor, o jornalista e ativista
ambiental André Trigueiro propde atitudes sustentaveis aos prefeitos eleitos, dentre
as guais a destinacao correta aos residuos, tematica especifica da producao textual

do moédulo de escrita.
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Para levar os alunos a refletirem sobre a tematica do texto, o posicionamento
valorativo do autor e sobre as estratégias linguisticas utilizadas por ele para persuadir
seus leitores a aderirem as suas ideias, elaboramos perguntas relativas ao contexto
social, histérico e ideoldgico de producgéo, bem com as relativas ao contetido temético,
as perguntas de leitura (compreenséao e interpretacdo) mescladas as de estilo, e as
de construcdo composicional.

As reflexdes proporcionadas pelas perguntas do modulo de leitura contribuirdo
para a ampliagdo da consciéncia socioideologica do aluno em relacdo a tematica
ambiental, o que levara a uma atitude responsiva a se concretizar na producao textual
a ser proposta no modulo de escrita.

E, portanto, nesse processo da escrita como trabalho que o aluno, como sujeito
sécio-histérico-ideologico e consciente de seu papel social, evidenciara sua
consciéncia socioideologica por meio de discursos valorados concretizados em
palavras suas, na sua producdo textual, a qual se realizarda nas etapas de
planejamento, escrita, revisao e reescrita.

Ressaltamos o importante papel do professor nesse processo de construgao
da escrita, pois além de acompanhar e mediar as atividades no modulo de leitura,
auxiliard o aluno no momento do planejamento, e o conduzird, por meio de bilhetes
orientadores, no momento da revisdo, a uma reescrita que evidencie a consciéncia
socioideoldgica e a producao valorada do discurso.

No ultimo médulo, de Divulgacéo ao Publico, apds a reescrita final dos alunos, as
cartas abertas produzidas pelos alunos serédo divulgadas nos meios de circulacdo
préprios desses géneros, quais sejam, facebook, blogs, instagram e poderdo ainda
ser enviadas aos jornais locais, no intuito de que algumas sejam escolhidas para
publicacdo. Nesse modulo, o aluno constatard a fungéo social da carta aberta, pois
sera produzida em um contexto real de comunica¢do. Essa é uma caracteristica do
projeto pedagdgico que da sentido ao trabalho produzido pelos alunos e os estimula
a escrever, pois eles se sentem, de fato, como sujeitos participativos do grupo de que
fazem parte, e ndo como meros receptores de conteudo.

Nessa vertente, podemos afirmar que alcancamos os objetivos geral e
especificos propostos na pesquisa, pois elaboramos um PPLE no qual conseguimos
contemplar os aspectos sociais, historicos e ideologicos da linguagem, bem como as
guestdes valorativas, de forma a contribuir para a producao textual da carta aberta,

com vistas a persuaséao do interlocutor e o alcance da finalidade discursiva.
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Como esclarecemos no decorrer da pesquisa, a proposta de intervencao nao
pode ser implementada, razdo pela qual néo foi possivel confirmar a hipétese da
pesquisa. Por outro lado, observamos que o PPLE, elaborado a partir da abordagem
sociolégica e valorativa da linguagem, apresenta indicios de que auxilia os alunos do
92 ano a evidenciarem, na producdo textual do género discursivo carta aberta,
aspectos sociais, historicos e ideologicos, e a apresentarem marcas de discurso
valorativo.

Importa salientar que o PPLE, apesar de ter sido elaborado visando a
implementacdo em turmas do 9°, pode ser adaptado para utilizacdo em outros anos
do ensino fundamental ou do ensino médio. Nesse aspecto, percebemos Nnosso
projeto como enunciado inacabado que, ao chegar aos professores-interlocutores,
podera ser reelaborado para se ajustar a seus objetivos e a um outro contexto socio-
histérico-ideoldgico de producéo.

Enquanto professora-pesquisadora em formacdo continua e sujeito desta
pesquisa, podemos afirmar que o processo de construcdo desta Dissertacao
contribuiu para nosso crescimento profissional enquanto professora de educacao
basica. As reflexdes provocadas pelas leituras das obras do Circulo de Bakhtin, das
pesquisas de explicadores da teoria dialdgica e de trabalhos que fazem a transposicao
didatica dessas teorias nos levaram a repensar nossas praticas pedagdgicas.
Constatamos, com isso, a necessidade de o ensino da Lingua Portuguesa encontrar
o caminho do trabalho com géneros discursivos por meio de Projetos Pedagdgicos de
Leitura e Escrita que integrem atividades de leitura, andlise linguistica e escrita, sob a
perspectiva dialégica da linguagem.

E pertinente acrescentar que esse caminho foi delineado ha mais de trinta anos
por Geraldi (1984), como ja dito neste trabalho, quando introduziu a concepc¢ao
interacionista da linguagem no Brasil, a qual foi recepcionada pela LDB, PCN e agora
pela BNCC. Entretanto, apesar de todo esse tempo de existéncia em documentos
oficiais, notamos que essa pratica pedagodgica integrada ndo avancou nas escolas
publicas brasileiras.

Essa situagao, a nosso ver, deve-se principalmente a dois fatores: pouco
investimento dos gestores educacionais na formacao continuada de professores; e
condi¢Oes de trabalho inviaveis para implementacao de projetos pedagogicos, visto a
elevada carga horaria dos professores da educacao basica aliada aos baixos salarios.

Desse modo, acreditamos que a desvalorizacdo dos professores € um dos maiores
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empecilhos para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que levem os alunos a
se tornarem sujeitos criticos, responsivos e atuantes na sociedade.

Por fim, assim como ndés tivemos a oportunidade de aprender e refletir sobre a
teoria dialégica e sua relacdo com o ensino e aprendizagem durante a construcao
deste trabalho, esperamos que nosso PPLE contribua para a formacdo de nossos
colegas, ao demonstrar que o desenvolvimento da escrita requer a construcdo ou a
ampliacdo da consciéncia socioideoldgica dos alunos, para que, a partir da producéo
valorada da linguagem, eles sejam capazes de defender, em suas produc¢des textuais,
seus posicionamentos axiolégicos sobre as diversas tematicas sociais.
Compreendemos, dessa forma, que, ao construirmos uma proposta pedagodgica que
visa a enfrentar as dificuldades de nossos alunos com a escrita, estamos respondendo

ativamente ao propdésito do Mestrado ProfLetras.
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ANEXOS

ANEXO 1: Textos de apoio a atividade prévia sobre o género carta aberta
TEXTO 1: Carta aberta ao presidente da Republica

O Brasil vive 0 maior colapso sanitario e hospitalar de sua historia, tornando-
se epicentro mundial da pandemia. Diante desse triste cenario, a Confederagéo
Nacional de Municipios (CNM), no exercicio de representacdo dos Municipios
brasileiros e de seus governantes, conclama ao presidente da Republica que
assumade umavez por todas o papel constitucional de coordenagéo nacional
no enfrentamento da Covid- 19 no pais, promovendo o alinhamento entre as
esferas de governo e de poder.

E hora de focar no presente, produzir resposta efetiva, colocar a
evidéncia cientifica como norte e despolitizar a pandemia, superando
divergéncias e priorizando a defesa da vida para estancar as milhares de
mortes e aplacar o sofrimento das familias brasileiras.

Agora, na pior fase da pandemia, com resultados tragicos cuja dimensao
social e econdbmica ainda € incalculavel, o movimento municipalista reitera que a
soma de esforgos representa o Unico e inadiavel caminho, no qual o papel de
coordenacao da Unido faz-se indispensavel.

Dessa forma, o presidente da Republica deve estar pessoalmente
empenhado na execucao de campanha de comunicacdo em prol da eficacia e da
seguranca das vacinas, além da defesa das medidas nédo farmacoldgicas, como o
distanciamento social, 0 uso de mascaras e alcool gel, que vém sendo adotadas em
todo o pais por Estados e Municipios. Faz-se urgente também a implementacéo de
medidas pela Unido nas atividades de &mbito nacional, dando maior efetividade as
acOes dos demais Entes federados.

N&o cabe transferéncia de responsabilidades neste momento dramatico. E
urgente que todas as autoridades publicas de todos os Poderes, da Unido, dos
Estados e dos Municipios, bem como a sociedade brasileira, trabalhem de forma
harmoénica e colaborativa. Esse alinhamento é o Unico caminho para frear o
crescimento geométrico de casos diante de um sistema de saude colapsado,
com esgotamento estrutural e pessoal.

Urgem acdes emergenciais para o fomento a producdo e a importacédo de
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neurobloqueadores e oxigénio, além de uma operacao logistica nacional para o
monitoramento e 0 remanejamento desses insumosno territorio. Uma nagéo nao
pode aceitar cidaddos morrendo sufocados ou tendo que suportar dores
indescritiveis decorrentes de intubacdo sem anestesia. O Brasil estd em guerra
contra o virus e, na guerra, todos tém responsabilidades. A Unido precisa reorientar
as plantas produtivas a disposicdo no pais e, mais do que nunca, mobilizar a
diplomacia internacional a fim de garantir as condi¢cdes necessarias, para responder
a esta batalha.

As prefeitas e os prefeitos do Brasil fazem a sua parte e continuardo nao
medindo esfor¢cos para exercer seu papel de corresponsabilidade, mas precisam e
clamam para que o presidente da Republica assuma, de forma inadiavel, seu
dever de coordenar a nacédo, respeitando a populagdo, a ciéncia e a
comunidade internacional com a humanidade e a empatia exigidas de um
Chefe de Estado.

Brasilia, 23 de marc¢o de 2021.

Glademir Aroldi

Presidente da
CNM
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TEXTO 2: Carta aberta a populacdo natalense

Natal, 05 de junho de 2009.

Caro cidadao natalense,

Pensamos ser o Dia Internacional do Meio Ambiente um bom momento para
refletirmos sobre uma questéo que deveria ser objeto de preocupacéo de todos nos.
Sabemos que de toda agua existente no nosso planeta dispomos apenas de 0,75%
para o consumo. Diante dessa realidade, € preocupante a forma como vém sendo
tratadas as nossas reservas e como desperdicamos esse precioso liquido na
sociedade atual. E preciso, entdo, assumir uma postura mais responsavel,refletindo
um pouco sobre um problema local, o qual assumimos como objeto de estudo e de
preocupacao em nossa escola.

Trata-se das condi¢cdes ambientais em nossa cidade. Destacaremos, aqui, a
problematica da agua que consumimos, pois, embora seja abastecido por um
aquifero de grande dimensdo, nosso municipio esta ameacado por Varios
problemas. E facil observar nas diversas regiées da cidade esgotos sendo lan¢ados
diretamente nos rios, nas praias e nas ruas. A falta de saneamento basico emnossa
cidade ocasiona a contaminacdo dos lencdis freaticos, provocando sérios
problemas ao meio ambiente e a nossa saude.

Dentre as principais causas desses problemas, destaca-se a existéncia de
fossas sépticas que contribuem para aumentar os altos indices do teor de nitrato,
identificado em nossa agua potavel, tornando-a imprépria para o consumo humano.
Isso porque a presenca dessa substancia na agua queconsumimos pode causar
sérios problemas a nossa saude, tais como o0 cancer gastrico e a
Metahemoglobinemia, doenca popularmente conhecida como a sindrome do
homem azul.

Como podemos ver, a falta de saneamento basico contribui diretamente para
o agravamento dos problemas ambientais observados em Natal. E necessario,
portanto, agirmos como cidaddos e exigirmos dos gestores publicos um maior
empenho e compromisso na resolugéao desse problema.

Nao queremos apenas uma Natal mais verde, apesar de concordamos
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plenamente com aideia de que é preciso cuidar das nossas arvores. Queremos
também garantir o nosso direito ao saneamento basico, previsto na constituicdo
brasileira. Isso contribuiria também para a preservacdo do ambiente em que
vivemos. Além disso, precisamos rever nossas atitudes e aprender a usar de forma
mais racional as nossas reservas de agua.

Sendo assim, pedimos o0 apoio da populacao natalense na luta em defesa do

meio ambiente ede melhores condi¢fes de vida para 0 n0SSo povo.

Atenciosamente,
Alunos do Curso de Comércio do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte Campus Natal — Zona Norte
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ANEXO 2 - Ficha informativa sobre o produto educacional

INFORMACOES SOBRE PRODUTOS DE MP (SUCUPIRA/CAPES)

Nome do Orientando: Iris Letiere da Silva Santos

Nome do Produto: A AMPLIACAO DA CONSCIENCIA SOCIOIDEOLOGICA E A
PRODUGCAO VALORADA DO DISCURSO A PARTIR DO GENERO DISCURSIVO
CARTA ABERTA: Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita

Titulo da dissertacéo/tese que o produto esta vinculado: A CONSCIENCIA
SOCIOIDEOLOGICA E A PRODUQAO VALORADA DO DISCURSO: UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O 9° ANO COM O GENERO DISCURSIVO
CARTA ABERTA

Area de concentracdo: LINGUAGENS E LETRAMENTOS

Linha de Pesquisa: Estudos da linguagem e praticas sociais

Finalidade do produto: a partir do trabalho com o género discursivo carta aberta,
contribuir para a constituicdo da consciéncia socioideoldgica e a producao valorada
do discurso de alunos do Ensino Fundamental, a serem evidenciadas em suas

producdes textuais escritas.

Breve relato sobre o impacto da aplicacédo do produto, indicando local onde foi
desenvolvido, publico alvo e abrangéncia de aplicabilidade (até 200 palavras ou
1000 caracteres): o produto foi construido a partir da proposta de intervencdo ao
resultado da analise diagnostica da pesquisa de Dissertacdo. Em razédo do contexto
de enfrentamento a pandemia da Covid-19, e, conforme autoriza a Resolugdo n°
003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020, o produto ndo foi implementado.
Entretanto, direcionado ao Ensino Fundamental e possivel de ser adaptado para o
Ensino Médio, esta disponivel para ser implementado em qualquer municipio

brasileiro.
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Indicar o caréater inovador do PTT: o produto consiste em um Projeto Pedagdgico
de Leitura e Escrita com o género discursivo carta aberta, o qual integra leitura, escrita
e andlise linguistica. Seu carater inovador consiste no trabalho voltado para a
constituicdo da consciéncia socioideoldgica e a produgdo valorada do discurso,
aspectos inerentes a lingua, mas pouco explorados no processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Desse modo, espera-se que, ao ser
implementado pelos professores, o produto educacional contribua para a formacéo de
sujeitos criticos autores de suas palavras, capazes de se posicionar e atuar como

cidadaos frente as tematicas sociais.

Destacar se o produto é passivel de replicabilidade incluindo justificativa (até
200 palavras ou 1000 caracteres): o produto é plenamente replicavel pelos
professores de Lingua Portuguesa de educacao basica, pois estd em uma linguagem
simples e acessivel, ao mesmo tempo em que dispde de notas explicativas, em forma
de caixa de didlogo, sobre os aspectos tedricos que sustentam o Projeto. Outro fator
que facilita a replicacdo € a flexibilidade do projeto. Ou seja, como o professor podera
ajusta-lo para atender as necessidades de suas turmas, podera ser replicado nos

diversos niveis de ensino.

Indicar forma de avaliacdo do PTT: por ainda néo ter sido implementado, nao foi
possivel realizar a avaliagdo do produto no contexto escolar. Entretanto o produto seré

avaliado pela Banca Examinadora da Dissertacao.

PTT) Impacto - Tipo: a ocorrer

(PTT) Descricédo do tipo de Impacto (até 255 caracteres): o produto ainda néo foi
implementado, mas espera-se que ele, como material formativo, possa ser adotado,
adaptado e replicado por professores de Lingua Portuguesa da educacéo basica, e,
com isso, possa contribuir para o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e
a producéo valorada do discurso dos alunos a partir das praticas de leitura e escrita

com o género discursivo carta aberta.

Observacdo (até 255 caracteres com espago): esperamos que o Produto
Educacional possa ser implementado e replicado pelos professores de Lingua

Portuguesa, com o intuito de contribuir para a constituicdo da consciéncia



204

socioideoldgica e producédo valorada do discurso dos alunos, e, com isso, leva-los a

condicao de sujeitos capazes de se posicionar frente as tematicas sociais.



