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RESUMO

Este trabalho visa investigar o post de rede social como estratégia de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II, com o objetivo de promover a ampliacao da
capacidade de leitura e produgao de textos dos alunos. Parte-se da hipotese de que a produgao
de sentidos, resultante da leitura do género post, pode ser bastante produtiva para a constru¢ao
da competéncia discursiva do sujeito. Para tragar a discussdo teérica em torno dos géneros do
discurso, apoia-se nos estudos de Bakhtin (2011, 2014, 2016), assim como também em
autores contemporaneos que dialogam com essa abordagem, tais como Marcuschi (2008),
Rojo e Barbosa (2015), e Santaella (2014). Trata-se de uma pesquisa caracterizada como
pesquisa-agdo, uma vez que sdo entrelacados objetivos a investigacdo, a fim de se chegar a
uma interpretacdo. Foi desenvolvida uma proposta de interveng¢do para a abordagem do
género discursivo post em sala de aula, com base em Lopes-Rossi (2011), pois o post esta
presente no cotidiano dos educandos, e a partir dele pode-se explorar a leitura, a escrita ¢ a
criticidade. A pesquisa propde ainda a analise de praticas de leitura e escrita dos alunos
resultantes da execu¢cdo de modulos didaticos de leitura, escrita e publicacdo do género em
rede social. Os resultados sinalizam que ¢ possivel trabalhar os géneros do discurso em
ambiente digital e desenvolver a leitura através do género discursivo post, € que a producao
do género em questdo ¢ relevante como ferramenta para desenvolver as praticas de linguagem,

além de estimular a escrita e a leitura mais critica e reflexiva.

Palavras-chave: géneros discursivos; post; redes sociais; leitura; escrita.



ABSTRACT

This research project aims to investigate social media posts as a teaching strategy for learning
Portuguese in Elementary School II, with the aim of verifying the expansion of students'
reading and text production capacity. It is based on the hypothesis that the production of
meanings resulting from reading the post genre can be quite productive for the construction of
the subject's discursive competence. To outline the theoretical discussion around speech
genres, we rely on studies by Bakhtin (2011, 2014, 2016), as well as contemporary authors
who dialogue with this approach, such as Rojo and Barbosa (2015), Marcuschi (2008) and
Santaella (2014). This is research characterized as action research, since objectives are
intertwined with the investigation, in order to reach an interpretation. The intervention
proposal developed chose the post discursive genre as a form of didactic intervention, based
on Lopis-Rossi (2011), as we understand that in addition to being a genre present in the daily
lives of students, from it it is possible to explore reading, writing and criticality through its
thematic contents. In this research, therefore, we analyzed students' reading and writing
practices based on the execution of didactic modules on reading, writing and publication of
the genre on social networks. Action research showed that it is possible to work on speech
genres in a digital environment and develop reading through the post discursive genre, thus it
was also found that the production of the genre in question as a tool to develop language
practices, in addition to stimulating writing made it possible to read more reflective and

critical texts.

Keywords: discursive genres; post; social media; writing; reading.
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1 INTRODUCAO

As mudangas advindas do contexto tecnoldgico, principalmente aquelas atreladas as
relacdes dialogicas e a producdo de enunciados no meio digital, sdo cada vez mais emergentes
na sociedade. Logo, compreende-se que o grande desafio a ser enfrentado pela disciplina de
Lingua Portuguesa, atualmente, diz respeito a como desenvolver a competéncia leitora e a
produgdo textual em tempos de dominio tecnologico. Cada vez mais os alunos estdo imersos
na cultura digital e constantemente em contato com multiplas linguagens, além de estarem em
diferentes ambientes virtuais, o que os t€ém distanciado de outras praticas de ensino, como, por
exemplo, as praticas de leitura do livro didatico ou dos géneros recorrentes.

Dentro dessas novas formas de se expressar, de criar significado a partir de outros
contextos, como o virtual, as redes sociais configuram-se como um espago em que 0s
educandos, nativos digitais, se socializam, convivem e dominam muito bem as regras desse
universo, o que se configura como praticas de linguagem. Portanto, ndo se deve desconsiderar
tais habilidades que estes possuem.

Devido a esse fato, as praticas pedagogicas e os eventos de letramento devem ser
voltados para que os sujeitos possam ampliar as competéncias linguisticas, utilizando-se dos
géneros do discurso, especialmente aqueles em ambientes digitais. Pensando nessa questao,
torna-se importante usar a cultura digital em favor do ensino de Lingua Portuguesa, a fim de
desenvolver a leitura e a escrita dos educandos.

O avango tecnologico, sobretudo nos meios digitais, tem afetado o comportamento
das pessoas, e constantemente vem mudando a forma de os usudrios de tecnologia digital se
comunicarem e interagirem em sociedade. O ambiente cibercultural, a partir da internet, tem
ressignificado o acesso e a disseminacdo da informagdo, o que acaba mudando as pessoas,
ampliado os modos de ler, de escrever e de se comunicar, criando uma sociedade que tem
novas necessidades e uma variabilidade de demandas mediante o universo web. E nesse
cendrio que surge uma hodierna sociedade leitora, que necessita fazer uso dos meios virtuais e
que cria novas e multiplas habilidades através da necessidade de estar conectado.

Levando em conta o ambiente escolar em que os novos nativos digitais estdo
inseridos, € 0s novos géneros, especificamente os presentes em ambientes digitais, surge a
validade de se pensar o ensino sob outra perspectiva. Partindo desse pressuposto, este trabalho
de pesquisa justifica-se pela urgéncia de se refletir sobre novas estratégias de aprendizagem
com os géneros do discurso em ambientes digitais, para vir a atender as recentes demandas

das relagdes sociocomunicativas dos sujeitos. E, para refletir melhor o trabalho com os novos
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géneros do discurso, ¢ preciso mudar o olhar que ainda se tem sobre as praticas de leitura e
escrita, e pensar situacdes de aprendizagem como se observa na visao dos multiletramentos,
em um mundo multimodal e multissemiotico.

Hoje, em comparagdo com o passado, grande parte das producdes na rede de internet
se da pela construcdo de textos multissemioticos, onde a escolha pelo género do discurso post
se deu por se acreditar ser este um dos géneros mais familiares ao cotidiano tecnologico do
aluno, e que carrega tal caracteristica. O trabalho com o género tem o objetivo de possibilitar
ao aluno refletir sobre o uso da lingua e criar significacdo por meio de outras modalidades de
funcionamento da lingua, como, por exemplo, a imagem estatica, a imagem em movimento, o
som ¢ a fala.

Esta pesquisa buscou analisar o funcionamento da linguagem no género discursivo
post e desenvolver a competéncia leitora e a producdo textual por meio das suas
multissemioses (texto, imagem e sons). Ou seja, desenvolver os letramentos viabilizados no
meio digital a partir de diversas linguagens (texto escrito e oral, imagem estatica e em
movimento, musica, audio e sons diversos) (Rojo, 2013). O objetivo igualmente consistiu em
levar os alunos a refletirem sobre o carater critico do post, dentro do universo cultural das
midias sociais, através da experiéncia de escrita autoral em ambiente digital.

Como esta pesquisa se ancorou na énfase de analise das diferentes formas de agdo
(Thiollent, 2011), e comumente se caracterizou como pesquisa-agao, ela teve o objetivo de se
voltar para situagdes concretas da realidade escolar, partindo para a intervencao ou acao que,
por fim, resultaram em andlises e discussdes. Tendo em vista o grande poder de influéncia e
alcance das redes sociais entre os jovens, foram abordados mais profundamente o género do
discurso no ambiente web e suas possibilidades de ensino-aprendizagem.

Haja vista que o objeto da pesquisa se trata de género, fez-se mister se reportar para a
questdo de géneros de texto e géneros do discurso. Logo, inicialmente, nesta pesquisa, no
primeiro capitulo, discutem-se, através do referencial teérico de Bakhtin (2011, 2014, 2016),
os géneros, conceitos, origens ¢ sua funcionalidade, assim como as suas dimensdes genéricas
(tema, composi¢ao e estilo).

Como o presente estudo trata de aspectos relacionados com o ambiente digital, mais
especificamente as redes sociais, considera-se pertinente trazer no segundo capitulo a
discussdo sobre as redes sociais € seus aspectos sociais e ideoldgicos. Mais adiante justifica-se
a denominagao utilizada nesta pesquisa para o post de rede social como género do discurso.

A seguir, no terceiro capitulo, tem-se uma proposta de intervengdo em sala de aula,

com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, utiliza-se a interven¢ao didatica



16

baseada na abordagem de Lopes-Rossi (2011), para fazer a investigagdo sobre o género do
discurso post, como estratégia metodoldgica para ampliar o ensino de leitura e produgao
textual. Dessa maneira, a proposta interventiva trabalhou o post em sete etapas, que se deram
em modulos: de leitura com andlise do género do discurso post, de producdo com escrita
autoral e publicag¢ao do post em rede social.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo, intitulado Aplicacdo, resultados e discussao da
pesquisa ag¢do, demonstra-se como se deu a aplicagdo da proposta de intervengdo em sala de
aula. Desse modo, decidiu-se aplicar a interven¢do didatica seguindo os modulos de leitura,
producdo e publicacdo do género, a fim de explorar nos alunos suas habilidades em relagcdo a
leitura e escrita. Apresentam-se algumas produgdes dos alunos, publicadas em rede social,
tecendo analises e discutindo os resultados alcangados por meio desta pesquisa, no intuito de
expor as andlises das producdes em consonancia com os aspectos teodricos e metodologicos

mostrados nos capitulos anteriores.
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2 TEXTO, DISCURSO, TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

Tendo em vista que o objetivo desta pesquisa ¢ investigar o funcionamento da
linguagem no género discursivo post, a fim de observar em que medida este género contribui
para desenvolver a leitura e a producao textual dos alunos do Ensino Fundamental II, neste
capitulo apresentam-se algumas nogdes de texto, discurso, tipos de texto, géneros textuais e
géneros do discurso, para que se possa prosseguir para os géneros discursivos digitais na rede

social.

2.1 Os géneros textuais e discursivos: conceitos, origens e funcionalidade

Para tracar um panorama geral sobre os géneros textuais e discursivos, ¢ relevante
fazer algumas elucidagdes pertinentes sobre a origem dos géneros, e como se deu o estudo e
as mudangas de paradigmas e pensamentos dos autores acerca deste objeto de estudo tao
significativo para a linguagem.

E importante salientar que, embora os géneros tenham sido objetos de exploragio
desde a antiguidade, com 4 retdrica, de Aristoteles, e tenha ganhado profundidade com vérios
autores, como Mikhail Bakhtin (1952-1953/2016), em Os géneros do discurso ¢ O problema
do texto, o conceito de género sem duvida assumiu um novo papel na Linguistica Aplicada na
década de 80, com pesquisas de estudiosos no assunto.

Foi no inicio da década de 80 que alguns autores comprometidos com a educagdo
linguistica comecaram a fazer pesquisas sobre os géneros e introduziram o termo géneros do
discurso com frequéncia na teorizagdo das praticas. Como modelos de trabalhos que
introduzem como marcos tedricos sobre os estudos dos géneros do discurso tem-se: o trabalho
sobre introdugdes de artigos de John Swales (1981); o artigo de Carolyn Miller (1984), acerca
dos géneros como tipos de agdo social; o livro de Gunther Kress (1989), sobre géneros como
processos linguisticos na pratica sociocultural; e o de Jim Martin (1985/1989), sobre o ensino
de Redacao na escola como uma pratica concreta de exploragao e desafio da realidade social.

Cada um desses autores tem um foco de interesse nos aspectos da linguagem, mas
todos debrugaram sua perspectiva tedrica sobre 0 mesmo objeto de estudo: a representagdo do
conceito de género. Embora haja diferengas, esses autores apresentam um ponto comum e
crucial: a andlise de textos em seu contetido temadtico, organizacdo de formas linguisticas em
funcdo dos objetivos comunicativos compartilhados por pessoas envolvidas em atividades

sociais e em contextos culturais especificos (Motta-Roth, 2008).
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Diante disso, ¢ necessario notar como as concepgdes de texto e discurso
compreendiam e compreendem hoje o sujeito. Nos anos 60, duas concepgdes basicas de
sujeito eram supostas: a primeira entendia-o como um ser pronto, que simplesmente se
apropriava da lingua e transmitia mensagens a outros sujeitos; a segunda tratava-o como
produto do meio, sujeitado as condi¢des historicas. Foi a partir dos estudos bakhtinianos que
puderam-se observar visdes mais abrangentes do texto e discurso, pois 0s sujeitos, na
concep¢do de Bakhtin, ndo sdo somente produtos de uma realidade social, historica e
ideologica, mas sim de um continuo processo dialégico.

Na perspectiva dialégica do Circulo de Bakhtin, o sujeito ¢ pensado
constitutivamente como ser que integra a sociedade, interage e estabelece relagdes com outros
sujeitos. A esse aspecto, e seguindo a concepcdo dialogica e sociodiscursiva de Bakhtin
(2011), Sobral (2009, p. 54) lembra que: “[...] o sujeito € essencialmente um agente
responsavel pelo que faz, agente que em suas relagdes sociais e historicas com outros sujeitos
igualmente responsaveis (inclusive apesar de si mesmos), constitui a propria sociedade sem a
qual ele mesmo ndo existe”.

Em vista disso, ¢ inegavel a contribui¢ao dos estudos de Bakhtin para a concepcao de
sujeito, e isso vem se refletir na linguagem, especificamente nos estudos dos géneros textuais
e discursivos, bem como nos processos de ensino-aprendizagem dos gé€neros. Sobre as
contribuigdes de Bakhtin aos estudos da concepc¢do de sujeito e de linguagem em um
panorama dialdgico, Rodrigues (2005, p. 153) afirma:

E como problematizador e interlocutor produtivo que podemos situar o Circulo de
Bakhtin na linguistica aplicada, pois as suas ideias t€ém impulsionado as discussdes
tedricas e os desenvolvimentos pedagdgicos na area de ensino de linguas a partir de
meados da década de 1980. Suas concepc¢des vao ao encontro das discussdes
teodricas da area, mesmo que o foco central de atengdo do Circulo ndo tenha sido o
ensino/aprendizagem de linguas.

Uma das maiores contribui¢des de Bakhtin a concepcgao de linguagem e de discurso
diz respeito ao conceito de dialogismo, que segundo Sobral (2009, p. 33), pressupde “[...] a
base dos processos de produgdao dos discursos [...] o locutor e o interlocutor tém o mesmo
peso, porque toda comunicagdo ¢ uma ‘resposta’, uma réplica, a enunciagdes passadas e a
possiveis enunciagdes futuras”.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que o fexto e o discurso sdo o lugar de
interagdo, constru¢do e transformacao do sujeito, dentro de um processo interativo, que pode-
se chamar de dialogismo. Cabe lembrar que texto e discurso se distinguem pela materialidade

linguistica, ¢ sobre essa dinamica, Guimardes (2021, p. 126) considera: “[...] o texto uma
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produgdo formal de escolhas e articulagdes feitas pelo produtor de texto, ja o discurso nao é
outra coisa sendo esse mesmo texto, que, no entanto, se discursiviza”.

E comum confundir as nogdes de texto e discurso, o que acaba causando uma relagdo
complexa nas suas defini¢des e aplicacdes. Vale lembrar que o discurso consiste na pratica
social de produgdo de textos, o que ¢ igual a validar que todo discurso ¢ uma construgdo
social, ndo individual, e que pode ser analisado considerando o seu contexto histérico e
ideologico, levando em conta suas condig¢des de producdo. Ja o texto é o produto da atividade
discursiva, podendo ser definido como manifestacio da fala, escrita e imagética, e
caracterizada por fatores textuais (Favero, 1993). Em resumo, a questdo de texto e discurso,
da forma como se apresentam, ndo se opdem, mas se complementam.

Tomando como base a concepgdo dialogica, texto, discurso e género se diferenciam
(Sobral, 2017), e o mesmo ocorre com o género textual e discursivo. Entdo, ¢ importante
estabelecer algumas distingdes que geram duvidas: O que sdo géneros textuais? O que sdo
géneros do discurso? E, nessa perspectiva, adentra-se em definir os géneros textuais e géneros
discursivos, para que nao haja confusio entre texto, género e tipos textuais.

Os géneros do discurso sdo diversas formas de uso da linguagem que variam de
acordo com os diferentes contextos de atividade dos sujeitos. Para Bakhtin (2011, p. 262):

A riqueza e diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais
e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do didlogo cotidiano
(saliente-se que a diversidade das modalidades de dialogo cotidiano ¢é
extraordinariamente grande em funcdo do seu tema, da situacao e da composicdo dos
participantes).

A partir dos pressupostos bakhtinianos, compreende-se que se fala e se escreve por
meio de géneros, e que ha, consequentemente, uma multiplicidade de géneros que comportam
as atividades humanas. Ou seja, em todas as atividades, utilizam-se varios géneros discursivos.
Sobre essa questdo, Rojo e Barbosa (2015, p. 18) esclarecem que:

Nossas atividades que envolvem linguagem, desde as mais cotidianas — como a mais
simples saudacdo — até as publicas (de trabalho, artisticas, cientificas, jornalisticas

etc...) se ddo por meio da lingua, linguagem e dos géneros que as organizam ¢
estilizam, possibilitando que fagam sentido para os outros.

Contudo, os gé€neros carregam caracteristicas intrinsecas a eles, tais como o fato de
ao mesmo tempo serem “relativamente estaveis” e mutaveis. Para Sobral (2009, p. 115), “[...]

o género discursivo ¢ estavel porque conserva tracos que o identificam como tal e mutavel
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porque estd em constante transformacao”. Assim, compreende-se que o género se estabelece
em uma sociedade que passa por mudancas ao longo do tempo, de outras culturas ou por
tantos outros fatores aos quais a lingua estad exposta. Por esse motivo o género vem se
estabelecer como um fenomeno historico e social, porque ele ndo ¢ visto individual ou
isoladamente. Ele também ¢ ideologico, pois faz parte de um repertorio de formas disponiveis
no movimento de linguagem e comunicagdo em uma determinada comunidade (Bakhtin,
2011).

Bakhtin considera que todo ato de linguagem (discurso) ¢ essencialmente dialdgico,
j& que o mesmo instaura a natureza interdiscursiva da linguagem. Constata-se que o
dialogismo ¢ compreendido como uma concep¢do a qual propde que a linguagem e os
discursos sdo produzidos pela presenca de intersubjetividade, ou seja, a interagdo entre
subjetividade no processo de interacdo verbal, isto €, nas situagcdes concretas de exercicio da
linguagem.

Nesse viés, Sobral (2009, p. 35) vem afirmar que: “Dialogismo designa em primeiro
lugar a condicdo essencial do proprio ser e agir dos sujeitos. O sujeito s6 vem a existir na
relacdo com outros sujeitos”. Por conseguinte, compreende-se que o dialogismo representa a
dinamicidade da linguagem, a qual se mantém viva e operante nas reproducdes discursivas,

como explica Bakhtin (2010, p. 209):

A linguagem sO vive na comunicagio dialégica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacdo dialdgica que constitui o verdadeiro campo da vida
da linguagem. Toda vida da linguagem, qualquer que seja seu campo de emprego,
esta impregnada de rela¢des dialdgicas.

E nessas condigdes, entdo, que um texto enunciado é criado, ampliando-se o didlogo
entre os sujeitos e, consequentemente, aos géneros do discurso. Em termos gerais, sdo os
géneros do discurso que orientam o sujeito-falante no processo de interlocugdo, e o
interlocutor na interpretagao do relativo acabamento do enunciado.

Outro ponto que chama atencao sobre o género ¢é seu carater heterogéneo, em que um
género pode carregar outros géneros textuais, ou mesmo combinar géneros, ¢ dessa maneira
se pode afirmar que o género ndo se manifesta de forma isolada. Marcuschi (2002) chama esta
miscelanea de intertextualidade intergéneros. Em uma andlise precisa, quando ocorre
combinac¢do de gé€neros, a escolha se da pelo predominante. A exemplo de uma revista, pode-
se encontrar um poema com o proposito de artigo de opinido; ou um cartaz ou uma
propaganda, que podem trazer um trecho de uma letra de musica para tentar convencer o

leitor.
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Sobre esse aspecto, da heterogeneidade de tipos e géneros textuais, cabe
complementar os estudos de Bakhtin (2011, p. 263) quanto aos géneros primarios e

secundarios:

Aqui ¢ de especial importincia atentar para a diferenca essencial entre géneros
discursivos primarios (simples) e secundario (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de todas as espécies, os grandes géneros publicitarios
etc...) surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico etc. No processo de sua formagdo eles incorporam,
reelaboram novos géneros primarios simples que se formaram nas condigdes da
comunicagdo discursiva imediata.

Ao atentar para a importancia dos géneros primarios e secundarios, Bakhtin (2011)
leva a compreender que o discurso de um determinado género pode revelar a mistura, mescla
de outros géneros. Os géneros primarios consistem nos atos de comunicagdo verbal
espontaneos (a réplica do didlogo cotidiano, a carta etc.), enquanto os secundarios aparecem
em contextos de comunicag¢ao cultural mais complexos e organizados.

Outro ponto de partida, segundo Bakhtin (2011), para definir os géneros do discurso,
diz respeito ao carater particular e individual do enunciado. Para o autor, o que determina o
género sdo suas relagdes enunciativas, em outras palavras, a base da escolha do género inclui
estilo, forma de composi¢ao e tema. Bakhtin (2011, p. 261-262, grifo do autor) deixa isso
bem claro quando afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) [...]. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo so por seu conteudo (tematico) e por seu estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima
de tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos — contetido
tematico, estilo e construgcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado, e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular ¢é

individual, mas cada campo da utilizag@o da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Nota-se, portanto, que trabalhar com a no¢do de géneros configura considerar esses
trés elementos: estilo, forma composicional e tema, os quais sdo primordiais para a
constituicdo dos géneros do discurso nas mais diversas atividades sociodiscursivas. Sobre essa
questdo, aprofunda-se detidamente mais adiante, neste capitulo.

No que concerne aos géneros do discurso e as praticas de linguagem, pode-se dizer

que elas se materializam nas esferas das atividades humanas. De acordo com Bakhtin (2003),

compreende-se que, sejam quais forem os modos de utilizagdo da lingua, constantemente sdo
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utilizados através de enunciados (orais, escritos e multissemioticos), e estes, por sua vez, se
concretizam nos géneros do discurso.

A partir do exposto, pode-se observar que as diversas praticas de linguagem
realizadas na sociedade, e que se estabelecem nas interagdes sociais entre os individuos dentro
de um contexto social, histérico e cultural, se concretizam através de enunciados,
materializando-se nos géneros do discurso.

Sobre essa questdao, Bakhtin (2011, p. 279) vem complementar que: “[...] cada esfera
[social] comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-
se a medida que a propria esfera se desenvolve e [se torna] mais complexa”. Acosta Pereira
(2012) vem esclarecer que esferas sociais sdo espagos de regularizagdo e significacao social
dos géneros discursivos, e que os diferentes géneros que circulam na sociedade refletem ou
refratam a realidade de uma determinada esfera da social.

Como foram feitas consideracdes quanto aos géneros discursivos até aqui, tece-se
agora o debate em torno dos géneros textuais. Isso porque esse debate ¢ de fundamental
importancia para o que propde esta pesquisa, haja vista saber que os textos se manifestam
através de tipos e géneros. Como lembram Sobral e Giacomelli (2017, p. 452), “[...] o
discurso ndo se confunde com o texto, nem com a fala ou a lingua, mas usa a lingua, falada ou
escrita, e constroi textos”.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que texto, discurso e género ndo se
confundem, mas se integram no processo de atividade da linguagem. E como ja se pode
verificar, todas as atividades cotidianas se realizam através de géneros, no caso especifico dos
géneros textuais, concretizam-se através das manifestagdes verbais, que na lingua se ddo em
forma de textos e ndo como elementos linguisticos isolados (Marcuschi, 2011). Nesse vi€s, os
géneros textuais surgem como manifestagdes linguisticas, emparelhadas as necessidades e
atividades socioculturais dos individuos e que, portanto, limitam e modalizam a agdo humana
na escrita.

Os géneros textuais surgem como fenomenos historicos, associados a vida social e
cultural do sujeito. Segundo Marcuschi (2008, p. 1) os géneros:

Séo entidades sociodiscursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer
situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das a¢des humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros nao

sdo instrumentos estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.
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Muitos sdo os estudos que abordam os géneros textuais, contudo, ainda hoje
encontram-se incongruéncias e contradigdes na tipificacdo de alguns géneros, visto que o
género ¢ essencialmente flexivel. Portanto, as classificagdes ndo devem seguir taxinomias
duradouras ou formas genéricas, j4 que como bem lembra Bazerman (2005, p. 52), “[...]
géneros sdo tdo somente os tipos que as pessoas reconhecem como sendo usados por elas
proprias e pelos outros [...]. Isto é, sdo fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que as
pessoas podem realizar”. Dessa forma, pode-se considerar os géneros textuais como
manifestagdes escritas de acordo com o campo de comunicagao, e levando em consideragao o
contexto de producao em um determinado tempo historico.

Viérios sdo os autores que abordam a defini¢do de géneros textuais, um deles ¢
Travaglia (2007), o qual afirma que o género textual se caracteriza por exercer uma fungao
social especifica. O autor afirma que essas fungdes sociais sdo pressentidas e vivenciadas
pelos usuarios da lingua. Partilhando da mesma ideia de género enquanto fun¢do social e
comunicativa, Marcuschi (2008, p. 4, grifo do autor) define a no¢ao de género textual:

Usamos a expressdo género textual como uma nog¢do propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam  caracteristicas  sociocomunicativas  definidas por  conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se os tipos textuais sdo
apenas meia dazia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
Jjornalistica, horoscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio de restaurante, instru¢oes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,

edital de concurso, piada, conversagdo espontinea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante.

Vale destacar que Marcuschi (2008) denomina, sem distin¢ao de sentido, o género do
discurso como género textual, entre as duas possibilidades de nomenclatura. De acordo com o
autor, o género textual ¢ um nome que se da as diferentes formas de linguagem que circulam
socialmente, sejam mais informais ou formais. E, dependendo do sentido em que se observa,
os gé€neros textuais podem ser uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de
acdo social, uma estrutura textual, uma forma de organizagdo social e/ou uma acao retorica.
Marcuschi (2001, p. 20) assim vem explicar:

Os géneros textuais surgem, situam-se ¢ integram-se funcionalmente nas culturas em
que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.

Sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos socio pragmaticos caracterizados como praticas socio discursivas.



24

Postas estas consideracdes sobre os géneros textuais, passa-se agora a tratar da
funcionalidade do género e como se concretiza no processo de ensino-aprendizagem. Sabendo
que a circulagdo dos géneros textuais guia as praticas de escrita e como organizam a
sociedade em todos os aspectos, percebe-se a fungdo social do género textual, j4 que os
géneros se constituem crucialmente na linguagem, em atividades enunciativas e de outros
aspectos, guiando as atividades humanas em sociedade.

A exemplo disso, Marcuschi (2011, p. 25) demonstra uma situagdo em que ocorre a
funcionalidade do género textual em detrimento da atividade humana: “[...] um caso que nos
mostra esse aspecto de circulagdo dos géneros mais simples tais como lista de compras e
anotacdes de vendas. Eles ajudam a estruturar toda a¢do de uma comunidade [...]”.

Nesse sentido, deve-se considerar a dinamicidade dos géneros e a aplicacdo em
diferentes contextos socio-historicos. Logo, tem-se que reconhecer o desenvolvimento dos
géneros, assim como o surgimento de novos e desmembramentos de outros, de acordo com as
necessidades dos falantes, como também o contexto dinamico e tecnologico. A exemplo da
consolida¢do de novos géneros, tem-se o contexto tecnologico, que com o advento da internet
deu origem a outros géneros, em fun¢do das necessidades de novas atividades humanas.

Sendo assim, como a proposta dessa pesquisa ¢ abordar o género discursivo post,
faz-se necessario mencionar a funcionalidade do género dentro do contexto atual de
tecnologias digitais, a fim de demonstrar a importancia desses novos géneros que estao
emergindo em contextos de ambiente virtual, em funcdo das recentes atividades propiciadas
pelas demandas tecnologicas.

Conforme Marcuschi (2011), esses géneros ndo sdo essencialmente novos, mas
derivados de outros, como os chats, que surgiram como uma forma de conversagao por meio
de eletronicos, assim como os blogs, que surgiram a partir do diario de bordo. Isso mostra que
a funcionalidade e a organizagao igualmente estabelecem os géneros.

Em detrimento disso surgem os géneros textuais emergentes dentro do contexto
tecnologico digital. Sobre esses novos géneros, Marcuschi e Xavier (2010, p. 15) explicam
que: “[...] os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente variados, mas a
maioria deles tem similares em outros ambientes, tanto na oralidade como na escrita”. Isso
ocorre pois os ambientes virtuais sdo extremamente versateis, € comportam novas formas de
comportamento comunicativo, mas carregam tragos e caracteristicas de outros géneros.

Muitos sdo os autores que se dedicam ao trabalho com géneros textuais, entretanto,
sdo recentes os estudos, em particular, aos géneros textuais de dominio virtual, e embora

exista alguma resisténcia de alguns estudiosos em se debrucar sobre o tema, considera-se de
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extrema importdncia um olhar mais atento a esses géneros, assim como carece de mais
estudos aprofundados, visto que esses géneros emergentes carregam novos modos discursivos
também denominados discursos eletronicos (Marcuschi; Xavier, 2010).

Prosseguindo com as reflexdes sobre os géneros do discurso e géneros textuais,
passa-se agora a discutir as dimensdes dos géneros textuais e discursivos, visto que tais

dimensdes compdem o género abordado nesta pesquisa.

2.2 Dimensdes dos géneros textuais e discursivos: condi¢oes de producio, conteudo

tematico, estrutura composicional e estilo

Consoante a Bakhtin (2011), os géneros textuais/discursivos apresentam trés
dimensdes, que sao essenciais e inseparaveis: o conteudo tematico, a forma composicional € o
estilo. Dessa forma, os géneros que servem na sociedade sao reconhecidos pela forma em que
se mostram nos textos, pelo tema a que pertencem e pelo estilo de linguagem que permitem
reconhecé-los.

Logo, levando em consideracdo tudo o que ja foi dito sobre géneros, ¢ importante
observar os elementos que o compdem. Rojo e Barbosa (2015) mencionam os trés pontos de

vista indissociaveis na composicao dos géneros, exemplificados na Figura 1 abaixo:

Figura 1 — Elementos componentes do género

Género
/I

Enunciado / texto

Forma de composi¢io Tema(s) Estilo
Estrutura conteudos + valoracio Recursos Linguisticos

Fonte: Rojo e Barbosa (2015, p. 86).

Sobre os elementos citados, as autoras, baseadas no Circulo de Bakhtin, vém
esclarecer que o tema nada mais ¢ que o conteudo, assunto ou topico principal de um texto, e
que, portanto, para ela, apresenta uma apreciagdo de valor que o locutor (falante ou autor)

confere ao género.
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Sobre a dimensdo do conteudo temdtico, observa-se que Acosta Pereira e Oliveira
(2020), assim como Rojo e Barbosa (2015), afirmam que o contetdo tematico ¢ ideoldgico e
valorativo. As autoras sustentam essa afirmacdo baseados em Volochinov (2009), ao
explicarem que “[...] tudo que ¢ ideoldgico possui encarnagdo material, isto €, tudo que ¢
ideologico € um signo, e, consequentemente, sem signos nao existe ideologia” e, para além
disso, “[...] todo conteudo tematico ¢ atravessado valorativamente, isto é, carrega valores
sociais que conferem a unicidade ao enunciado” (Acosta Pereira; Oliveira, 2020, p. 249-250).

J& o estilo diz respeito as escolhas linguisticas que se utiliza para dizer o que se quer,
ou seja, se volta a uma “vontade enunciativa”. E, por fim, a forma composicional, que se
refere a organizagdo e ao acabamento do texto na sua totalidade, estando relacionada com a
“[...] (macro/super) estrutura” textual, isto €, a progressdo tematica, a coeréncia e a coesao
(Rojo e Barbosa, 2015).

De acordo com as ideias do Circulo de Bakhtin, tema, ou conteudo temaético, forma
de composi¢do (ou composicional) e estilo sao termos que descrevem os géneros. Sendo
assim, percebe-se que ha alguma linearidade no viés teérico apresentado por Rojo e Barbosa
(2015) e nos ideais do circulo de Bakhtin sobre as dimensdes dos géneros.

Quanto as dimensdes do género, partindo dos estudos dialdgicos de Bakhtin,
esclarece Sobral (2009, p. 118, grifo nosso) que:

Tema ¢ um termo de grande riqueza sugestiva que ndo se confunde com “assunto”:
pode-se falar de um dado assunto e ter outro tema [...]; a forma de composicio (ou
composicional), vinculada com a forma arquitetonica, que é determinada pelo
projeto enunciativo do locutor, ndo se confunde com um artefato, ou forma rigida,
porque pode se alterar de acordo com as alteragdes dos projetos enunciativos; quanto
ao estilo, trata-se do aspecto do género que indica fortemente sua mutabilidade: ele é
a um s6 tempo expressdo da comunicacdo discursiva especifica do género e

expressdo pessoal, mas ndo subjetiva, do autor ao criar uma nova obra no ambito de
um género.

Postas essas defini¢des, conclui-se, entdo, a afirmacao exposta por Bakhtin (2003, p.
301), ao dizer que os géneros sdo: “[...] forma padrdo relativamente estavel de estruturacdo de
um todo”.

Em relacdo ao conteudo tematico, entende-se que este € o centro organizador do
enunciado. Inevitavelmente, os elementos linguistico-semidticos sdo organizados pelo sujeito
autor em fun¢dao do tema que expressa seu discurso, situando-o no tempo e no espago. Em
outras palavras, o tema “[...] expressa a situacdo historica concreta que gerou o enunciado”
(Volochinov, 2017 [1929], p. 228), e esta relacionado com uma pratica social que envolve o

espaco, o momento da interagdo, os interlocutores, a finalidade discursiva etc. Isso posto,
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pode-se concluir que o tema de um texto enunciado estd vinculado ao contexto, e contempla a
intengdo discursiva do autor; por isso, “[...] € individual e irrepetivel como o proprio
enunciado” (Voléchinov, 2017, p. 228).

Sobral (2011) descreve o contetido e o tema como atos humanos que, no caso dos
discursos verbais, o material ¢ a lingua. Bakhtin afirma sobre a natureza da linguagem: “[...] a
lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente
através de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (Bakhtin, 2003, p. 265). Logo,
ndo hd como se pensar sobre o uso da lingua sem falar em género, enunciado, texto e os
elementos que o compdem.

A forma composicional, como aponta Sobral (2009, p. 68), se refere ao: “[...] modo
de dizer, de organizar os discursos, estando integrado ao contetido e ligada ao material”. Para
o0 autor, a forma, estrutura composicional, estd inteiramente ligada a lingua, além de que ele
menciona duas formas, sendo uma primeira referindo-se a materialidade do texto, o que ele
chama de forma composicional, ¢ a segunda referindo-se a superficie discursiva, a
organiza¢do do conteudo, o qual esta expresso por meio da matéria verbal e que mantém
relacdes entre autor, topico e ouvinte, e que o autor denomina forma arquitetonica.

Rojo e Barbosa (2015, p. 94) apresentam a seguinte definicdo para forma
composicional: “[...] € a organizacdo e o acabamento do todo, do enunciado, do texto como
um todo. Esta relacionada ao que a teoria textual chama de ‘(macro/super) estrutura’ do texto,
a progressao temadtica, a coeréncia e coesdo do texto”.

Dessa forma, vé-se que a forma composicional se trata dos elementos que organizam
o enunciado, mas ndo assumem formas rigidas, pois todo gé€nero se constitui dentro de uma
dimensdo fluente e dinamica. Haja vista que cada género mantém uma estrita relacdo entre o
estilo que o autor o confere e o contexto de produgao.

Bakhtin (2011, p. 266) acrescenta a questao da forma composicional, os elementos
da situagdo de interacdo, que sdo os seus participantes: “[...] determinados tipos de construg¢ao
do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do falante com outros
participantes da comunicag¢dao discursiva — com o0s ouvintes, os leitores, os parceiros, o
discurso do outro, etc.” Portanto, a composicdo do género estd ligada também a nogdo de
autoria e interlocutor.

Sobre o estilo, outra dimensdo constituinte do género que se refere intrinsecamente
ao enunciado e as formas da lingua, Costa Hubes (2017, p. 561) define como: “[...] recursos

lexicais, fraseologicos e gramaticais (em enunciados verbais); ou cores, figuras, imagens,
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(em géneros multimodais), selecionados pelo autor do texto enunciado

em fungdo do que dizer, para quem, quando, onde, por que”.

Nesse prisma,

Bakhtin (2011) complementa que o estilo esta inteiramente ligado ao

enunciado e as formas tipicas de enunciados e, assim, ao género do discurso. Nas palavras de

Bakhtin (2011, p. 266):

[...] o estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas ¢ — o que ¢ de
especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados
tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do
falante com outros participantes da comunicagdo discursiva — com os ouvintes, 0s
leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc.

Nas palavras do autor, entende-se que o estilo ¢ indissociavel do tema, isto porque

todo enunciado, escrito ou oral, é individual, e manifesta-se individualmente em cada falante,

porém nem todos os géneros refletem essa individualidade da mesma maneira. Nesse mesmo

viés, Rojo e Barbosa (2015, p. 92) engendram defini¢des sobre estilo:

O estilo sdo escolhas linguisticas que fazemos para dizer o que queremos dizer
(“vontade enunciativa”), para gerar o sentido desejado. Essas escolhas podem ser de
Iéxico (vocabulario), estrutura frasal (sintaxe), do registro linguistico
(formal/informal, girias) etc. Todos os aspectos da gramatica estdo envolvidos.

Na visao das autoras, entende-se que estilo ¢ uma questao de escolha de vocabulario,

estrutura morfossintatica e de registro (formal/informal) da lingua que o sujeito autor faz ao

produzir um género, mas o estilo ndo ¢ similar a todos os géneros, ao contrario, ele ¢

individual. Dai a diferenca que Bakhtin (2011, p. 265) faz entre estilos individuais (de autor) e

estilos linguisticos (de género).

Todo enunciado, oral e escrito, primario e secundario e também em qualquer campo
da comunicagdo discursiva, é individual e por isso pode refletir individualidade do
falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos
os géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. Os géneros mais favoraveis
da literatura de fic¢do: aqui o estilo individual integra diretamente o proprio edificio
do enunciado, ¢ de seus objetivos principais (contudo, no ambito da literatura de
ficgdo os diferentes géneros sdo diferentes possibilidades para a expressdo da
individualidade da linguagem através de diferentes aspectos da individualidade). As
condigdes menos propicias para o reflexo da individualidade da linguagem estdo
presentes naqueles géneros do discurso que requerem uma forma padronizada, por
exemplo, em muitas modalidades de documentos oficiais, de ordens militares, nos
sinais verbalizados da produgao etc.

Diante do supracitado, nota-se que cada esfera da sociedade, cada grupo social e cada

sujeito falante demonstra um estilo proprio. Sendo assim, a linguagem utilizada por esses
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falantes ndo apresenta discursos semelhantes, quando utilizada em situagdes diversas de
interacao.

Em vista do exposto, imagina-se uma situacao especifica de linguagem em que um
género mais burocratico, como uma peticao judicial, ou qualquer outro género juridico, o
estilo que compde tais géneros exigem o uso de certas variedades da lingua e que, portanto,
impedem o uso de modalidades apreciativas (adjetivos, advérbios etc.), as quais exibem
expressdo de valoracdo. Sobre essa questdo, Bakhtin (2003, p. 266) acrescenta: “[...]
determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva, especificas de cada campo, geram
determinados géneros, isto ¢, determinados tipos estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis”.

Nesse interim, afirma-se mais uma vez que o estilo ¢ um recurso que esta
diretamente ligado ao conteudo tematico, tdo logo as escolhas estilisticas sdo ideologicas e
valorativas, participando de um processo de comunicagdo discursiva entre falante (locutor) e
ouvinte(s) (interlocutor/es). Bakhtin (2003, p. 266) assevera que “[...] o estilo é indissociavel
de determinadas unidades tematicas e, o que ¢ de especial importancia, de determinadas
unidades composicionais”.

Ao transpor a discussdo acerca das dimensdes dos géneros para o objeto de pesquisa
— 0 post de rede social — observa-se que por se tratar de um género multimodal, com uso de
imagens e de movimento, principalmente pelo fato deste se constituir por meio de videos, este
género discursivo apresenta, como recurso, um estilo préoprio tipico deste género. Além disso,
no que diz respeito ao conteudo tematico deste género discursivo, nota-se uma grande
aplicacdo de periodos longos e marcas de formas morfoldgicas e sintdticas que mostram
“apreciagdo valorativa”, dada a fluidez e a predominancia da linguagem oral do campo
cotidiano.

Passa-se agora a discutir as tipologias textuais e géneros sob o ponto de vista das

praticas de ensino, especificamente no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

2.3 Tipologias textuais, géneros e ensino

Nesta parte do capitulo, detém-se em explanar uma distingdo tedrico-metodologica
entre tipos e géneros textuais, baseados em Marcuschi (2008), bem como em trazer uma
reflexdo sobre esses eventos da linguagem para o ensino de Lingua Portuguesa.

Como ja foi dito anteriormente, todas as falas e textos, isto ¢, discurso, sdo

materializados por meio de géneros do discurso. Tomando por base os pressupostos tedricos
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defendidos por Bakhtin (2003) e Bronckart (2010), de que a lingua ¢ uma atividade social,
historica e cognitiva, de natureza interativa, ¢ ndo meramente estrutural e formal, traga-se
agora um panorama da distin¢ao dos tipos ¢ géneros.

Para Marcuschi (2008), a nocdo de tipos e géneros nao se confunde, haja vista que
para o autor, na no¢ao de tipo textual, predomina a identificagdo formal de sequéncias
linguisticas; ja para a nogdo de género textual vigoram critérios menos formais e de formas
verbais relativamente estaveis, realizadas em textos que conduzem as praticas sociais dos
falantes em determinados dominios discursivos, € os quais apresentam dimensoes especificas,
como funcionalidade, conteudo tematico, estilo e composicionalidade.

Bronckart (1999, p. 250) vem chamar os modelos textuais de tipos de discurso, e
denomina-os como: “[...] formas de organizacao linguisticas, com as quais sdo compostos, em
diferentes modalidades, todos os géneros textuais”. Nas palavras do autor, os tipos de discurso,
diferentemente dos géneros, entidades profundamente vagas, possuem a necessaria
estabilidade. Além da estabilidade, os tipos de discurso, enquanto objeto de analise, também
tém a vantagem de ser em numero limitado, em contraposi¢do aos géneros de texto que
existem em numero praticamente infinito, pois se concretizam através das praticas sociais dos
falantes.

E de extrema validade compreender a diferenca entre tipos de texto e géneros
textuais, pois este entendimento perpassa o trabalho do professor no ensino de leitura,
compreensdo e producdo escrita. Embora haja diferenga entre esses fendmenos da linguagem,
ainda se observa professores, e até livros didaticos, utilizando a expressao “tipos textuais” em
lugar de “géneros textuais”.

Marcuschi (2008) levanta muito bem essa questdo ao exemplificar o uso equivocado
das expressdes em materiais didaticos. O autor diz que ndo ¢ correto afirmar que uma carta
pessoal, por exemplo, seja denominada um tipo de texto, como fazem alguns livros. Ele atesta
que a carta pessoal ¢ um género textual. O autor afirma que, em um género, os tipos se
realizam, podendo ocorrer, muitas vezes, de 0 mesmo género ser realizado em dois ou mais
tipos. Ele apresenta uma carta pessoal como exemplo, e comenta que ela pode exibir as
tipologias, descricdo, injuncdo, exposicdo, narracdo e argumentagdo. Ele chama essa
miscelanea de tipos presentes em um género de heterogeneidade tipoldgica.

Junto a essas consideracdes, insta pontuar as contribui¢cdes do autor para a reflexao
do ensino-aprendizagem de lingua no que tange aos estudos dos tipos e géneros textuais,

quando Marcuschi (2008) defende abordagem textual por meio dos géneros textuais. Ele
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afirma que o trabalho com o género ¢ uma grande oportunidade de lidar com a lingua em seus
mais diversos usos auténticos no dia a dia.
Para esclarecer melhor a distingdo entre género e tipos textuais, Marcuschi (2008)

vem mostrar algumas nogdes teodrico-metodologicos dessa diferenciagdo:

Quadro 1 — Distingdo entre tipos e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS

1. constructos teoricos definidos por propriedades | 1. realizagdes linguisticas concretas definidas por
linguisticas intrinsecas; propriedades sociocomunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias | 2. constituem textos empiricamente realizados
de enunciados, e ndo sdo textos empiricos; cumprindo fungdes em situagdes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de | 3. sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e
categorias tedricas determinadas por aspectos praticamente ilimitado de designacdes concretas
lexicais, sintaticos, relagdes ldgicas, tempo verbal; determinadas pelo canal, estilo, conteudo,

4. designagdes tedricas dos tipos: narragdo, composicao e funcido;
argumentacdo, descri¢@o, injungdo e exposi¢ao. 4. exemplos de géneros: telefonema, sermao, carta

comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, instrugdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 4).

Apoés a apresentacdo do Quadro 1, pode-se ver diferenca exposta por Marcuschi
(2002), que esclarece que os géneros sdo praticas discursivas dentro de um dominio
discursivo especifico, e que se compde de tipos textuais. Como acrescentam Rojo e Barbosa
(2015, p. 26-27):

Os tipos de texto s@o classes, categorias de uma gramatica de texto, portanto, “uma
construgdo teodrica”, que busca classificar os textos com base em suas caracteristicas
linguisticas (Iéxico, referenciagdo, sintaxe, relagdes logicas de coeréncia e coesdo,
tipos e tempos verbais, natureza da composigao. [...] os géneros de texto ao contrario,
ndo sdo classes gramaticais para classificar textos: sdo entidades da vida.

Das defini¢des apresentadas, nota-se o carater constitutivo dos géneros em relagdo
aos tipos textuais, as praticas discursivas e seus dominios discursivos. A essa questdo, Motta-
Roth (2005) acrescenta a importancia das praticas sociais, o que ela denomina contexto para o
foco nas pesquisas de género.

A partir desse pressuposto, discute-se as praticas de linguagem e os gé€neros enquanto
atividades de linguagem no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para Schneuwly e
Dolz (1999, p. 6), as praticas de linguagem dizem respeito:

[...] as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem em relacdo as
praticas sociais em geral, tendo a linguagem uma fungdo de mediagdo em relagdo as
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ultimas. No contexto da reflex@o sobre a relagdo dos aprendizes com as praticas de
linguagem, em geral, com aquelas que ocorrem nas escolas, em particular.

Nessa esteira, o carater das praticas de linguagem implica dimensdes sociais,
cognitivas e linguisticas, que por sua vez sao “[...] o lugar de manifestacdes do individual e do
social na linguagem” (Schneuwly; Dolz, 1999, p. 6). Nesse viés, sob o entendimento dos
autores, nota-se que a atividade de linguagem funciona como interface entre o sujeito € o
meio, gerando um processo de comunicagdo, e que sdo definidas como sistema de agdo, que
por sua vez designam uma a¢do de linguagem, que “[...] consiste em produzir, compreender,
interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos”
(Schneuwly; Dolz, 1999, p. 6).

Logo, percebe-se que as praticas de linguagem, no contexto de ensino-aprendizagem,
enquanto atividades para os aprendizes desenvolverem a comunicagao ¢ a interagdo, podem se
dar através dos géneros, e estes podem ser utilizados como suporte na escola, pois na visao de
Schneuwly e Dolz (1999), o género deixa de ser um simples instrumento de comunicagio,
passando a objeto de ensino-aprendizagem.

Como ja visto anteriormente, a posi¢do bakhtiniana em relagdo aos géneros do
discurso ¢ de que a linguagem € vista como instrumento socio-historico de interagdo, ndo s
dialégico, mas inclusive ideologico. Por se tratar de instrumento ideoldgico, a lingua € ao
mesmo tempo portadora e produtora de valores e significados (Bakhtin, 2003). Nesse viés,
tem-se outros conceitos desenvolvidos por Bakhtin, como texto, discurso e género, que se
engendram numa perspectiva sociodiscursiva, na busca de se desvendar como se constroem os
sentidos dos textos.

Em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a transposicdo didatica dos conceitos
bakhtinianos deve preconizar uma analise de textos de carater enunciativo-discursivo, e seu
contexto de produgdo, assim como o didlogo entre o género a que o texto pertence e a esfera
em que circula, incluindo aspectos enunciativos (momento histérico, lugar social etc.) e
discursivos (por exemplo, a relagdo entre interlocutores, o lugar social de cada um deles, as
intengdes do locutor etc.), bem como os outros enunciados com os quais o texto dialoga.

Destarte, deve-se ter um olhar diferente para o tratamento com os géneros na escola.
A perspectiva com os géneros precisa mudar, principalmente no que concerne aos novos
géneros, 0s géneros emergentes, os quais conduzem as praticas de linguagem e sociais em
ambientes tecnologicos.

Em geral, os géneros adentram os espagos escolares ndo como praticas escolares, ndo

como verdadeiros instrumentos de ensino-aprendizagem, mas como elementos desprovidos de
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qualquer relagdo com uma situagdo de comunicagdo auténtica que, na maioria das vezes,
impossibilitam as praticas de linguagem, por ndo manterem estrita relagdo com as praticas
sociais dos aprendizes. Sendo assim, os gé€neros sdo trabalhados na escola de forma for¢osa
pelos professores, que ainda insistem em evidenciar os textos ‘“‘classicos” ou géneros
“eruditos”, evocando suas forma e conceitos como balizadores do processo de ensino-
aprendizagem.

A escola precisa compreender que € um espaco de comunicagdo, e, como tal, deve
levar o aluno a se apropriar da linguagem como elemento gerador das praticas sociais e que,
portanto, o género, deve conduzir os desenvolvimentos da leitura, da escrita e da producao
textual, levando em consideragdo o contexto como processo natural de ensino-aprendizagem.

Sobre esse aspecto, Schneuwly e Dolz (1999, p. 9) afirmam que:

A representagdo do género na escola pode, entdo, ser descrita como segue: trata-se
de levar o aluno ao dominio do género, exatamente como este funciona (realmente)
nas praticas de linguagem de referéncia [...] decorre dai que textos auténticos do
género considerado entram tais e quais na escola. Uma vez dentro desta, trata-se de
(re-)criar situagdes que devem reproduzir as das praticas de linguagem de referéncia,
com uma preocupagdo de diversificagdo claramente marcada. O que é visado € o
dominio, o mais perfeito possivel, do género correspondente a pratica de linguagem
para que, assim instrumentado, o aluno possa responder as exigéncias comunicativas
com as quais ele € confrontado.

Nesse aspecto, traz-se a discussao indicada por Motta-Roth (2008), acerca da analise
critica dos gé€neros, bastante relevante para o ensino da linguagem. A autora, que traz suas
analises fundamentadas em autores diversos, € que neste caso especifico traz luz a analise
critica de Paulo Freire (2000)!, também se preocupa com as praticas sociais, no que diz
respeito a analise de textos. Motta-Roth (2008, p. 371) afirma que:

As atividades e os papéis sociais sdo constituidos por um terceiro elemento, a
linguagem (regras e recursos de significac@o). A linguagem funciona como elemento
estruturador dos dois primeiros elementos. Os trés se articulam em géneros —
praticas sociais mediadas pela linguagem, compartilhadas e reconhecidas como
integrantes de uma dada cultura. Tal conceito de linguagem, que articula a vida

social e o sistema da lingua, carrega em si pressupostos acerca do ensino de
linguagem: ensinar uma lingua ¢ ensinar a agir naquela lingua.

A autora traz a tona ndo s6 a importancia das praticas sociais guiadas pelos géneros,
mas também dois outros elementos, praticas de atividades desenvolvidas por sujeitos dentro

de um determinado contexto e a linguagem, o elemento estruturador dos dois primeiros

elementos. E os géneros vém compor esse processo, como parte integrante de uma cultura.

I “A pedagogia libertadora de Freire [...] gira em torno de uma ideia central de praxis (agdo consciente) em que
os estudantes e professores tornam-se sujeitos que sabem ver a realidade, refletir criticamente sobre a realidade
e assumir uma agao transformadora para mudar essa realidade” (Au, 2011, p. 251).
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Nesse viés, compreende-se a necessidade de se trabalhar os géneros na escola e de
como fazé-lo em tais géneros, com a perspectiva de através do texto ou discurso, se construir
aprendizagens por meio das praticas sociais que envolvem a formagdo social e cultural dos
alunos. Nas ideias de Motta-Roth (2008), vale levar os aprendizes a compreenderem que as
atividades que os textos estruturam ¢ parte do desenvolvimento das representagdes abstratas
acerca do modo como se comunicam, quando, onde e de quais formas (mais ou menos
estaveis).

No que tange ao género, no cendrio das praticas de linguagem como formacdo social
e cultural dos alunos, precisa-se, de acordo com a autora, dar conta de pesquisas sobre
géneros na tentativa de responder as seguintes questdes colocadas pela propria Motta-Roth
(2008, p. 371):

De quanto contexto (historico, social, material, pessoal) precisamos dar conta (cf.:
Swales 2004:3) para que possamos ter um nivel apropriado de percepgdo dos
exemplares de géneros? 2) De quanto texto precisamos dar conta, e em que nivel de
detalhe, para entendermos e participarmos discursivamente do que se passa a nossa
volta?

As duas questdes sdo bastante pertinentes, porém, no que se refere ao estudo do
género, procurar-se-a4 nesta pesquisa nortear o primeiro questionamento exposto pela autora,
por se entender que o género escolhido para a pesquisa requer reflexdo acerca do contexto
(histodrico, social, material, pessoal) para apropriar-se devidamente do género discursivo post,
escolhido como objeto da pesquisa na formagao leitora e produgdo escrita dos alunos do
Ensino Fundamental.

Sobre a questdo do contexto que permeia o género discursivo post, tem-se 0 mundo
globalizado, que trouxe a contratempo as tecnologias digitais e com isso 0s novos géneros, 0s
quais, como ja discutido anteriormente, trazem embutidas nos géneros outras praticas sociais,
isto consequente mudou a forma de se pensar os géneros no ambiente escola. Essa questao
fica bastante clara na ideia exposta por Rojo (2008, p. 23):

Se o mundo conectado traz uma sobrecarga de discurso/texto e informagdes nunca
dantes vista, muito naturalizadas, monofonicas, hipndticas, ele, por isso mesmo, cria
novos modos de produgdo/percepgdo e circulagdo dos textos/discursos que precisam
ser pensados em teoria e educagdo.

Nesse ponto de vista, buscar-se-4 abordar o género discursivo post na concepgao
sociodiscursiva mencionada por Bakhtin (2011), sobre a compreensdo dos géneros. Tratar-se-
4 buscar refletir a respeito do género post enquanto género discursivo, a fim de aprimorar as

aprendizagens de leitura e produgdo textual nos alunos.
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Contudo, objetiva-se, com esta pesquisa, contemplar o que é posto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), este documento normativo que orienta acerca das
aprendizagens ao longo da Educacdo Basica, afirmando que o trabalho com o texto deve ser
prioritario e a pratica leitora envolve relaciona-lo com o seu contexto de produgao de forma
que o desenvolvimento de habilidades esteja atrelado ao uso significativo da linguagem em
atividades que incluam a leitura e producdo em varias semioses (Brasil, 2018).

Observa-se que o documento, além de filiar-se a uma perspectiva teodrica
enunciativa-discursiva da linguagem que se coaduna com os objetivos desta pesquisa, que
segue uma visdo interacionista da linguagem postulada por Bakhtin, também considera a
relevancia dos géneros discursivos para o desenvolvimento das praticas de linguagem a
medida que afirma que o trabalho com o texto deve ser “[...] considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de

atividades/comunicagdo/uso da linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).
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3 0OS GENEROS EM AMBIENTE DIGITAL

“Do rolo ao cddice medieval, do livro impresso ao texto eletronico, varias rupturas
menores dividem a longa historia das maneiras de ler” (R. Chartier).

Ao considerar as palavras de Chartier, recorre-se as diversas mudangas que a leitura
e escrita de textos passaram ao longo dos tempos. Sabe-se que muito ja se escreveu sobre
leitura e producdo textual, e seus processos de ensino-aprendizagem, das mais diferentes
abordagens e objetivos. Portanto, nesta pesquisa tenta-se trazer algumas ideias e discussoes ja
existentes, outras nem tanto, mas o objetivo nesta investigacdo ¢ alimentar o debate referente
a leitura e a producdo de textos através do processo de produgdo de sentidos de géneros em
ambientes digitais, e com isso trazer novas possibilidades de se pensar o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa na perspectiva das tecnologias digitais.

Um aspecto pouco abordado pela linguistica tem sido as possibilidades de mudangas
no processo de leitura e producdo de textos por conta das novas tecnologias, especialmente os
géneros do discurso em ambientes digitais, presentes tanto no contexto escolar quanto em
contextos diversos. Portanto, nesta pesquisa, trata-se de uma proposi¢ao didatico-
metodoldgica do género discursivo e multimodal post, em vista de pensar o ensino de leitura e
escrita a partir das praticas de linguagem em espagos digitais e interativos.

Como o post ¢ um elemento constituinte das redes sociais, apresentam-se neste
capitulo algumas discussdes sobre os aspectos sociais e ideoldgicos das redes sociais, haja
vista que estas funcionam como elementos de comunicagdo e interacdo entre os individuos e
também como disseminadora de informagdes. Em vista disso, ¢ importante tragar uma
discussdo sobre o poder e a abrangéncia que as redes sociais tém como meio de comunica¢ao
e sua influéncia na formagao de opinido de seus usuarios.

Em seguida demonstra-se a rede social Instagram, abordando seus aspectos sociais ¢
justificando a sua escolha para compor este estudo. No proximo topico trata-se do post como
género do discurso, demonstrando, de acordo com a abordagem de Bakhtin, porque este se
constitui enquanto género do discurso no ambiente digital. E, por fim, esclarecem-se as

dimensdes dos géneros do discurso segundo Bakhtin no post do Instagram.
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3.1 As redes sociais e a comunicacido de massa: aspectos sociais e ideologicos

O cendrio digital que se evidencia atualmente ¢ bastante proficuo, e por vezes
complexo para os estudos na area da linguagem. O ambiente web? institui diversos espagos de
interacdes humanas, ¢ com isso ele traz uma diversidade de praticas discursivas, o que,
portanto, traz muitas perspectivas de pesquisas. No que tange aos estudos da linguagem e das
praticas discursivas, as redes sociais se mostram como um espago fecundo para investigagdes
sobre a linguagem e tecnologia, j& que elas servem como suporte para infinitas atividades
humanas.

Sendo assim, varios autores estdo se dedicando em pesquisas que versam sobre a
linguagem nas redes sociais. A exemplo disso, tem-se o grupo de pesquisa em linguagem e
tecnologia da Associa¢do Nacional de Pds-Graduagdo em Pesquisa em Letras e Linguistica
(Anpoll), que durante os anos de 2012 a 2014 investiu em pesquisas sobre as redes sociais ¢
trouxe alguns resultados importantes e reflexdes pertinentes com suas investigagdes.

Com isso, este trabalho de pesquisa insere-se nesse contexto de investigagdo, ja que
pretende pesquisar quais contribui¢des as redes sociais, especificamente o género discursivo
post, trazem ao ensino de Lingua. Logo, inicialmente € necessario caracterizar as redes sociais.
Buzato (2016, p. 34) afirma que:

[...] trés concepgdes de rede que evidenciam propiciagdes e restricdes tedricas e
metodologicas especificas para o estudo de redes sociais on-line (doravante RSO):
uma técnica (rede como entidade material inserida no espago e produtora de
territério), uma epistemologica (rede como topologia de lagos entre atores) e uma
ontologica (rede como natureza do ser).

A partir das concepgOes apresentadas pelo autor, fica evidente a relevancia da
linguagem como elo nas relagdes sociais, favorecendo a comunicacdo entre individuos e
possibilitando a expressao de ideias, utilizadas no desenvolvimento das redes on-line.

Castel (1999, p. 498) define redes sociais “[...] como um conjunto de nos,
interconectados”. A esse conjunto, “nds”, o autor denomina atores (nods), envolvidos em
eventos de relagdes e interagdes sociais estabelecidos entre eles. Para Franco (2010), o que
constitui as redes sdo as agdes, o pesquisador das redes sociais, ¢ enfatiza em seu texto
Buscadores e polinizadores que as redes sao ambientes de interacdo, ndo apenas de

participacdo. O termo cunhado pelos autores parece nao abarcar o sistema de redes sociais no

2 “Ambiente web (world wide web) — conhecido como WWW ou WEB, este ambiente ¢ a propria rede, uma
combinacdo de bibliotecas, quiosques, guias, jornais, shoppings, enciclopédias, catalogos, agendas, curriculos
pessoais etc. Trata-se de um ambiente de buscas de todos os tipos, descentralizados, interativo e passivel de
expansdo ilimitada” (Marcuschi, 2010, p. 31).
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sentido mais amplo. A esse respeito, Recuero (2009) diz que os atores sociais, usuarios das
redes, ¢ que sdo as redes. Para a autora, as redes sd3o os proprios usudrios, ou seja, “somos
no6s”. Ela ainda lembra que existe diferenga entre redes sociais e sites de redes sociais.
Portanto, Recuero (2009, p. 103) esclarece:
Embora os sites de redes sociais atuem como suporte para as interagdes que
constituirdo as redes sociais, eles ndo sdo, por si, redes sociais. Eles podem
apresenta-las, auxiliar a percebé-las, mas é importante salientar que s@o, em si,
apenas sistemas. S30 os atores sociais, que utilizam essas redes, que constituem
essas redes.

A autora vem ampliar a nogdo de rede demonstrando em seu estudo que sites de
redes sociais sdo os espacos utilizados para a expressao das redes sociais na Internet, sendo
assim, os sites de redes sociais compreendem a categoria dos sistemas focados em expor e
publicar as redes sociais dos atores. E que, assim, tem o objetivo principal da publicizacao
dessas redes sociais, conectadas aos seus atores. A exemplo de sifes de redes sociais tem-se
Facebook, Instagram, LinkedIn e vérios outros que apresentam um perfil e espagos
especificos para a publicacao desses individuos.

Logo, a internet, especificamente as redes sociais, proporcionam nao sé acesso a
informagdo, mas também promovem interagdo entre as pessoas, possibilitando o acesso e
discussao de temas variados. A partir da rede, novas formas de socializagdo sao produzidas,
criam-se entdo espagos de debates, em blogs, comunidades ou grupos. Desde o surgimento
das redes sociais, cresceu, nos meios digitais, varios sites de redes sociais, como, por exemplo,
o Twitter, o Instagram, o Facebook, o TikTok etc.

Com o crescimento dos sites de redes sociais, instaurou-se um processo de vigilancia
sobre os usuarios. Do ponto de vista da privacidade, a internet criou sistema de
monitoramento de seus usuarios, fazendo com que se criem informagdes sobre si mesmo. A
esse respeito Ramonet (2015, p. 1) esclarece: “Na época da Internet, a vigilancia passou a ser
algo onipresente e perfeitamente imaterial, imperceptivel, indetectdvel, invisivel”. Conforme
o autor, a internet e sua populariza¢do trouxeram consigo a ferramenta de vigilancia, a qual
tem os objetivos de controlar os dados dos seus usudrios e, consequentemente, controlar as
informacdes ¢ seus acessos na rede.

Diante do exposto, surge um questionamento: A internet e as redes sociais sdo
consideradas meios de comunicagdo de massa? Para responder a tal questionamento,
Monteiro (2001, p. 31) apresenta, segundo o Dicionario de Comunicagdo, as caracteristicas

dos meios de comunicagdo de massa:
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a) sdo operados por organizacdes amplas e complexas, envolvendo diversos
profissionais, com diferentes habilidades;

b) sdo capazes de difundir suas mensagens para milhares ou até milhdes de pessoas,
utilizando grandes recursos tecnoldgicos (os veiculos de massa), sustentados pela
economia de mercado (através da publicidade, principalmente);

¢) falam para uma audiéncia numerosa, heterogénea, dispersa geograficamente e
andnima;

d) e, principalmente, exercem uma comunica¢do de um sé sentido, ainda que
possuam algum sistema de feedback (indices de audiéncia, por exemplo).

Levando em consideragdo as consideracdes acima citadas, pode-se perceber que
tanto a internet quanto as redes sociais apresentam estas caracteristicas, pois expressam uma
organiza¢do ampla e complexa lideradas por um aparato tecnologico organizado, ¢ além de
difundir mensagens e contetido para uma audiéncia numerosa, ainda mantém controle sobre o
contetido desses usudrios.

Portanto, entende-se que nesse espaco digital das redes sociais, além dos individuos
interagirem criando — amigos, contatos, relagdes, grupos de trabalhos etc. — ele ainda
possibilita que seus usuarios troquem mensagens, construam e destruam suas posigdes
politicas e suas crencas, isto €, proporciona a produgao e disseminacao de variados contetidos
apresentando ideologias diversas desses usuarios.

Dessa maneira, ¢ relevante trazer a discussdo acerca da produ¢do de contetido nas
redes sociais e suscitar suas questdes sociais e ideoldgicas. Como esta pesquisa versa sobre o
género discursivo post, o qual trabalha a linguagem no seu sentido mais amplo, e este faz
parte desse espago digital das redes sociais, considerar-se-4 a concepcao de ideologia
construida por Bakhtin (2014), o qual exibe bases de teoria marxista da criagdo ideologica’.
Em sua abordagem, ele defende que os estudos dos conhecimentos cientificos — como a
literatura, a religido, a moral etc. — estdo estritamente ligados aos problemas de filosofia da
linguagem. Na visdo de Bakhtin (2014, p. 31):

Um produto ideologico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producdo ou de consumo, mas, ao contrario destes, ele
também reflete ¢ refrata uma outra realidade, que lhe é exterior. Tudo que ¢
ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em
outros termos, tudo que ¢ ideoldgico é um signo. Sem signo ndo existe ideologia.

A ideologia para Bakhtin (2014) determina a linguagem, e esta vai determinar a

consciéncia. Ele afirma que todo signo ¢ ideoldgico, e que, portanto, ¢ um reflexo das

3 Para a teoria marxista, a sociedade é constituida em superestrutura e infraestrutura. Superestrutura sdo os
mecanismos de controle do status quo. Sao exemplos disso: a cultura, a religido, a moral, o direito. A
infraestrutura sdo os trabalhadores, as forcas produtivas e as relagdes de produgdo. “A realidade ideologica ¢é
uma superestrutura situada imediatamente acima da base econdmica” (Bakhtin, 1990, p. 36).
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estruturas sociais. Toda modificagdo de ideologia desencadeia uma modificagdo da lingua,
assim sendo, a ideologia sofre impactos das relagdes sociais, a forma como se pensa ¢
determinada nas relagdes sociais. Ou seja, se o pensamento de uma classe dominante ou de
um aparato ideologico do Estado — seja a Igreja, escola ou aparelhos ideologicos de formacao,
nesse caso a televisdo, o radio, jornal ou internet — ¢ predominante nessas relagdes sociais,
isso acaba se refletindo na ideologia e consequentemente ira se refletir na forma de pensar.

Nesse contexto, as redes sociais emergem como produtos ideoldgicos disseminando
0 acesso a informagdo, de maneira que seus usuarios se informem e formem suas ideias e
representacoes sobre o mundo. A esse respeito, Bakhtin (2014, p. 32) considera que “[...] todo
produto natural, tecnologico ou de consumo pode tornar-se signo e adquirir, assim, um
sentido que ultrapasse suas particularidades”. Desse modo, este produto € sujeito a critérios de
avaliagdo ideoldgica como sendo verdadeiro, falso, correto, justificado, bom etc.

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade, mas também reflete e refrata uma
outra realidade, que lhe é exterior, que vai se construindo e surgindo simultaneamente no
processo de interacdo social. Isto porque, segundo Bakhtin (2014), a ideologia ¢ determinada
pela superestrutura, pelo modo de produgao constituinte da sociedade.

Na concepgdo de Althusser (1985), as ideologias ndo se restringem ao campo das
ideias, elas possuem uma existéncia material, consubstanciadas nas praticas individuais dos
sujeitos. Althusser, igualmente a Bakhtin, parte do conceito marxista de ideologia para
desenvolver seu proprio conceito.

Em sua defini¢do sobre ideologia, Althusser (1985) observa como a classe dominante
se reproduz, seja por meio das ideias, seja através de estratégias para manter o Estado em seu
poder, seja pelo poder repressivo ou pela persuasdo. Para tanto, o autor, partindo das teorias
trazidas por Marx, apresenta, em sintese, sua definicao sobre ideologia:

Toda ideologia apresenta ndo as relagdes de produgdo existentes, mas sobretudo a
relagdo imaginaria dos individuos, com as relagdes de produgdo e demais relagdes
dai derivadas. Entdo ¢é representado na ideologia ndo o sistema das relagdes reais que
governam a existéncia dos homens, mas a relacdo imaginaria desses individuos com
as relagdes reais sob as quais ele vive (Althusser, 1985, p. 88).

O autor observa que ndo sdo as condigdes reais de existéncia que os homens
representam na ideologia, mas sim o que ¢ representado na existéncia real dos homens. Para
ele, a ideologia se materializa nos aparelhos ideoldgicos de informagdo, como radio, TV,

jornal. Contudo, hoje percebe-se que emergem como aparelhos ideoldgicos de informagao, as
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redes sociais virtuais, as quais possibilitam as pessoas, com maior frequéncia e intensidade, se
informarem e formarem suas ideias e representagdes da realidade do mundo.

Diante disso, cabe perguntar: Em que medida as redes sociais vém se constituindo
como aparelho ideologico, partindo da perspectiva althusseriana, isto €, em espagos de
disseminagdo ideologica? Esse questionamento partiu do interesse desta pesquisa em abordar
o género discursivo post € como este faz parte das redes sociais e se constitui como espaco de
comunicagdo da Web, o qual ¢ produto de geracdo de informagdo e troca de conhecimento,
sendo assim, importante que se faca uma reflexdo sobre as praticas de auto-organizagao,
producdo e dissemina¢do de informagao nesse género discursivo.

Logo, tendo em vista que o post, elemento constituinte das redes sociais, apresenta-se
como um produto do aparelho ideoldgico de informagao, na perspectiva de Althusser (1985),
e exerce uma fun¢do social, ja que os cidaddos, de modo geral, se utilizam dela para fins de
disseminagdo de conteudos de cunho educativo e informativo. Muitos profissionais, criadores
de contetidos e professores utilizam suas timelines para divulgacdo de artigos referentes as
questdes educacionais no ambito geral, e outros que divulgam conteudos informativos (como
discussdes politicas e ideoldgicas). Barton e Lee (2013) postulam que muitas escolas e
universidades t€ém adotado a rede social Facebook como uma plataforma legitima de ensino-
aprendizagem, embora ele ndo tenha sido designado originalmente para este fim.

Porém, insta esclarecer que as redes sociais sdo utilizadas com outros fins, que nao o
educativo, servindo como meio para disseminar discurso de 6dio, fake news ou mesmo
influenciar pessoas com discursos ideologicos polarizadores, gerando, assim, fanatismo e
desinformacdo. O que se observa ¢ que hd uma relagdo direta entre esse tipo de
comportamento ¢ a racionalidade dos algoritmos, responsaveis pela distribui¢do e organizagao
de dados nas redes sociais.

O algoritmo contribui na busca do reconhecimento dos discursos e a¢des odiosas por
outros sujeitos, que pensam de forma homogénea e em oposicdo as diversidades e ao
pluralismo social, e muitas pessoas ndo tém consciéncia disso. No entanto, cabe lembrar que a
internet e as redes sociais, assim como qualquer outra tecnologia, em si, s3o boas ou mas. O
uso dela ¢ o que define o seu carater. E, naturalmente, ela nao ¢ culpada pelo comportamento
de seus usuarios. Pensando no papel educativo que as redes sociais t€m, ¢ importante que se
faca uma reflexao acerca do papel social e ideoldgico que ela exerce sobre seus usuarios.

Isso posto, Recuero (2016, p. 19) traz a tona a seguinte discussao: “Nos sites de rede
social, as praticas conversacionais também delineiam discursos”. A autora utiliza o termo

discurso como uma forma de representagdo e reproducdo ideologica, sendo um termo
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cunhado de Foucault (1996, p. 80), que compreende “[...] o dominio geral de todas as
afirmacgdes, algumas vezes como um grupo individualizado de afirmag¢des, outras vezes, como
uma pratica regulada que reflete um nimero de afirmagdes”. Assim sendo, a autora afirma
que esse discurso criado nas redes sociais nao esta apenas no enunciado e suas construgdes
linguisticas, ele estd sistematicamente sobreposto por um conjunto de ideologias presentes e
ausentes nos elementos das falas de seus usuarios (Recuero, 2016).

Sobre essa questdo, compreende-se que as redes sociais e seus discursos podem
funcionar como reflexos de relacao de poder. Bourdieu (1989) esclarece que o discurso esta
relacionado com o mercado e construido a comegar dessa estrutura de classe, ¢ que, portanto,
as falas expressam relagdes de poder legitimadas através da linguagem.

Ainda de acordo com Recuero (2016, p. 20):

O discurso reconstréi no ciberespago as estruturas de dominacdo, legitimando a
ideologia de dominag@o da sociedade, particularmente as estruturas de violéncia
simbolica. Um dos motivos pelos quais muitos autores consideram o espago on-line
como democratico em termos de midia é justamente o fato de ele permitir a

publicagdo de discursos nao hegemonicos e a pluralidade de formagdes discursivas.
Com essas discussoes feitas, nota-se que as redes sociais, mediadas pela internet,
invadiram a vida das pessoas, de tal modo, ocupando boa parte do tempo ¢ mudando
comportamentos dos sujeitos em sociedade. Como ja dito, as redes sociais como meio de
comunica¢do de massa tém o poder de comunicar ¢ relacionar as pessoas, contribuindo com a

interatividade, representando mudangas profundas na constru¢do de identidade de seus

usuarios.

3.2 O Instagram e sua funcao social

O Instagram ¢ um aplicativo gratuito, que foi projetado e desenvolvido pelo
brasileiro Mike Krieger, e pelo norte-americano Kevin Sys-trom, para ser usado, no inicio, em
smartphones, Apple 10S, mas que, posteriormente, foi disponibilizado para o sistema Android.

Trata-se de uma rede social digital que oportuniza a publicagdo e a gestdo de textos,
podendo envolver atividades de leitura e de escrita, bem como a producdo de textos orais.
Nesses termos, congrega o exercicio de textos multissemidticos, permitindo interagdo e, de
forma consequente, a circulagdo e a expansao de sentidos a partir de stories que permitem
praticas colaborativas de trocas de conhecimentos.

Na visdo de Castro Filho e Freire (2018, p. 908), o aplicativo Instagram:
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[...] oferece diferentes ferramentas para interagdo com seus usuarios. Dentre elas
podemos citar postagens, curtidas, comentarios, transmissdes ao vivo e publicac¢des
em formato de histoéria (sfories). As historias ou popularmente chamadas por seu
nome em inglés sfories sdo um meio de transmitir, por meio de videos ou imagens,
elementos temporarios que o usudrio gostaria de compartilhar com seus contatos. O
compartilhamento ¢ temporario, por durar 24 horas, podendo ser guardado em um
marcador criado pelo dono da conta, usuario que administra o perfil, caso este julgue
seu story importante e ache que seus seguidores gostariam de visualiza-lo
novamente.

O Instagram foi escolhido como rede social a ser abordado nesta pesquisa por ser um
aplicativo bastante conhecido por grande parte dos usuarios da internet ¢ pelos estudantes,
utilizada para a socializagdo (Al-Bahrani; Patel; Sheridan, 2015). Outro fator preponderante
na escolha dessa rede social para a pesquisa ¢ o fato dela apresentar como ferramenta
principal para interagdo entre seus usuarios os posts, os quais exibem recursos multimodais ou
multissemioticos.

De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 108): “Texto multimodal ou
multissemiotico ¢ aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou mais de um
sistema de signos e simbolos (semiose) em sua composi¢cdo”. Como pode-se observar, a rede
social Instagram compde-se de postagens que expdem linguagem oral e escrita (modalidade
verbal), linguagem corporal (gestualidade, dangas, performances — modalidade gestual), dudio
(musicas e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento
(fotos, ilustracdes, grafismos, videos e animagdes — modalidades visuais).

No que tange as praticas dessa rede social, observa-se que a base de relacionamentos
do Instagram, caracteristica comumente presente nas redes sociais da internet, se mantém em
torno de ter amigos ou seguidores, ou seja, individuos que estdo vinculados a conta de
usuarios, com o intuito de acompanhar continuamente as atualizagdes do outro na rede.

No Instagram o usudrio pode seguir diferentes perfis. Essa op¢do encontra-se no topo
da pagina de casa usudrio. Ali também podem ser encontradas informacdes, tais como nome
de usuario, a foto que ilustra e identifica aquele determinado perfil, quantas fotos foram
enviadas por ele, quantos seguidores a conta possui € quantos a conta estd seguindo. Quando
0 usuario opta por seguir alguém, as fotos aparecem imediatamente no fluxo (feed),
permitindo “curtir” fotos e comenta-las.

Além disso, o Instagram possui uma ferramenta que facilita a localizacdo de usudrios
de outras redes sociais que também usam o aplicativo, podendo, assim, segui-los facilmente,

ou mesmo até convidar individuos que nao estdo em redes sociais. Existe a possibilidade de

0s usuarios buscarem por outras pessoas na sessao ‘“Popular”, onde estdo localizadas as fotos
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mais atuais que estdo sendo “curtidas”. Ao selecionar qualquer foto dessa pagina, o usuario
podera visualizar todas as outras fotos enviadas disponiveis nesse perfil.

A rede social Instagram, que inicialmente era um aplicativo, como esclarecem seus
criadores, o qual tinha a intencdo de resgatar a instantaneidade das classicas Polaroids,
capturando imagens e seu trato com diferentes filtros, passou a ganhar espacgo na internet e se
expandiu enquanto rede social de compartilhamento.

Foi com a promessa de capturar momentos da vida e compartilhamentos de vivéncias
de seus usuarios que a rede social Instagram cresceu, em um transito intenso entre publicagdes
do singular e do banal da vida cotidiana, ou entre a singulariza¢do do banal e banaliza¢cdo do
singular, como bem pretender o autor de cada perfil dessa rede.

Ao usuario do aplicativo fica a escolha do conceito que desejar aplicar a sua rede
social, personalizando e explorando sua textualidade, enquanto autor nao s6 de textos, mas de
si mesmo. A esse respeito, Pierre Lévy (1996, p. 42) explicita: “[...] o leitor estabelece uma
relacdo muito mais intensa com um programa de leitura e de navegacao que com a tela”.

O que Lévy (1996) propunha vai de encontro com o que os aplicativos se propdem,
j& que o contato com a tela € sensivel ao toque, possibilitando ao usudrio maior intensidade na
leitura e no hipertexto contido nessas midias. Sobre essa questdo Lévy (1996, p. 24) esclarece:

A hipercontextualizagdo ¢ o movimento inverso da leitura, no sentido que produz, a
partir de um texto inicial, uma reserva textual e instrumentos de composi¢do gragas
aos quais um navegador podera projetar uma quantidade de outros textos. O texto ¢
transformado em problema textual. Porém, mais uma vez, s6 ha problematica se
considerarmos acoplamentos humanos-maquinas ¢ ndo processos informaticos
apenas. Entdo se pode falar em virtualizacdo e ndo apenas de potencializagdo. De
fato, o hipertexto ndo se deduz logicamente do texto fonte. Ele resulta de uma série

de decisdes: regulagem do tamanho dos ndés ou dos moddulos elementares,
agenciamento das conexdes, estrutura da interface de navegagao etc.

O Instagram também se constitui como grande ferramenta de textualidade, pois
utiliza de suas semioses para formar macro texto. Como bem lembram Ramos e Martins
(2018, p. 122) ao discutirem reflexdes da rede social Instagram enquanto (macro) textualidade

no processo de autoralidade:

Nas redes sociais, fatores de coesdo ¢ coeréncia se entrelagam formando uma
imagem real ou encenada de seu usuario. Em vez de icones, cada postagem tem uma
interface textual e representa um recorte da vida de seu usuario. Assim, momentos
sdo selecionados e compartilhados, motivados por interesses pessoais ou
profissionais, por exemplo, geralmente subjetivos. Cada postagem (mensagem
escrita, video, fotografia) ¢ um texto produzido e arquivado nesse macrotexto
denominado perfil; cada uma ¢ igualmente uma materializagdo de discursos e,
portanto, uma textualidade, construida praticamente na instantaneidade, sob
parametros que, em certa medida, unem escrita e oralidade.
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Para a autora, a rede social digital Instagram constitui-se como uma ferramenta de
textualidade contemporanea oriunda da cibercultura. Nesse viés, pode-se compreender o
grande potencial das redes sociais no processo de constru¢do do conhecimento. Tal como
observa Marcuschi e Xavier (2010, p. 15-16, grifo do autor), ao tratarem dos géneros
emergentes em contexto da tecnologia digital: “[...] pode-se se dizer que, na atual sociedade
da informagdo, a internet ¢ uma espécie de protdtipo de novas formas de comportamento
comunicativo. Se bem aproveitada, ela pode tornar-se um meio eficaz de lidar com praticas
pluralistas sem sufoca-las”.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que o papel da tecnologia digital na
sociedade contemporanea ¢ bastante significativo, ja que as novas formas comunicativas vém
mudando as atividades humanas. Sendo assim, ¢ importante trazer a tona essa discussdo para
o contexto escolar e o processo de ensino-aprendizagem, visto que os alunos e a sociedade de
modo geral estdo imersos na tecnologia digital. J4 ¢ tempo de a escola ter um olhar mais
atento para os novos géneros emergentes da cultura digital, ocupar-se de trabalhar a produ¢ao
de um e-mail e outros géneros do “discurso eletronico”, com o intuito de trabalhar a leitura,
producao, oralidade, novos modelos conversacionais (Marcuschi, 2016), isto porque os novos
parametros educacionais, como a BNCC, ja sugerem que a escola trabalhe géneros digitais,

como e-mail, blog, chat, vlog e outros géneros.

3.3 O post como género discursivo

Para tragar este estudo, que se debruga sobre as praticas discursivas em contexto
digital, ancoram-se os conceitos e expressoes a serem utilizados no desenvolvimento dessa
pesquisa em Bakhtin (2000), quando diz que géneros e esferas sdo conceitos que se
interpenetram, isto porque os géneros organizam as necessidades enunciativas dos sujeitos
dentro de suas atividades humanas. A medida que esses campos vdo se desenvolvendo,
modificando e se expandindo entre o corpo social, novos géneros surgem e/ou se reelaboram
(Aratjo, 2016).

Com o auge da tecnologia digital e crescimento dos sifes de redes sociais, as praticas
discursivas também se modificaram. Posto isso, ¢ evidente que ocasionou uma pluralidade de
género, ja que, da mesma forma, sdo plurais as possibilidades de atividades em cada campo de
sua utilizagdo, como igualmente ocorre em outras esferas de atividade, como, por exemplo,

académico, juridico, religioso etc.
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No campo da esfera digital, esse discurso se modificou de tal modo, que o texto que
antes era estritamente verbal passou a misturar o hipertexto com a multimidia. Sobre essa
questdo Santaella (2014, p. 211) vem esclarecer:

A hipermidia mescla o hipertexto com a multimidia. O prefixo hiper, na palavra
hipertexto, refere-se a capacidade do texto para armazenar informagdes que se
fragmentam em uma multiplicidade de partes dispostas em uma estrutura reticular.
Através das agdes associativas e interativas do receptor, essas partes vao se juntando,
transmutando-se em versodes virtuais que sdo possiveis devido a estrutura de carater
ndo sequencial e multidimensional do hipertexto.

Para a autora, a multimidia, ao misturar linguagens de processos signicos, codigos e
midias, criam novos géneros que ela denomina de géneros discursivos hibridos. Posto isso,
compreende-se que as habilidades dos usuarios da rede mudaram, pois como mostra Santaella
(2004, 2013, 2014), para o receptor que se movimenta no espaco hipermidia, sdo exigidos
processos perceptivos e cognitivos inéditos, que sdo proprios de um novo tipo de leitor, o do
mundo digital. Essas habilidades sdo diferentes das exigidas por um leitor de material
impresso, aquele que visualiza apenas o texto ou a imagem estética. Santaella (2014, p. 215-
216) j4 antecipava sobre as habilidades exigidas por esse novo leitor:

Trata-se de uma dinamica de linguagem que modifica substancialmente a condi¢do
do receptor. Este se transforma em cocriador de mensagens que se constroem por
meio de sua interagdo. Além disso, as plataformas atuais, como os blogs, as redes
sociais — ¢ mesmo as wikis — permitem que o antigo receptor se converta em
produtor e divulgador de suas proprias mensagens, trago fundamental desse novo
tipo de género discursivo que, além de hibrido, coloca nas méaos do usuario o destino
de suas viagens e perambulacdes pelas redes, suas trocas e compartilhamentos no
didlogo com o outro. Trata-se, portanto, de um género discursivo que torna cada

participante responsavel por aquilo que deseja expor de si mesmo e do outro e por
aquilo que deseja manter no siléncio de sua privacidade.

Tendo em vista que o objetivo dessa pesquisa ¢ tratar do post como estratégia no
ensino-aprendizagem de lingua, deve-se deixar claro que tratar-se-a o post denominando-o
como género discursivo, afinal, como propos Bakhtin (2016, p. 290), “[...] cada esfera da
comunicagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso”.

Virios sdo os pesquisadores — Almeida, Pereira e Amorin (2022), Gregol (2020) e
Ribeiro (2015) — que ja se debrugaram sobre este tema, e consideram também o post enquanto
género discursivo. Assim como Ribeiro (2015, p. 84), Gregol (2020) compartilha da mesma
ideia sobre o post enquanto género discursivo:

[...] poderiamos explicar o post como um género virtual, geralmente escrito em
primeira pessoa, subjetivo, que trata de assuntos de cunho pessoal do autor (familia,
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amigos, namoro, situa¢des cotidianas etc.), ou opinides ¢ temas de interesse, a
exemplo dos blogs politicos, educacionais etc. O post pode ou ndo dialogar com o
leitor, embora subentende-se que ¢ publicado para um determinado publico, com
intengdes especificas — mas, obviamente, estd exposto a qualquer leitor virtual, pela
liberdade de acesso a Internet. O autor também possui liberdade quanto a linguagem
adotada (mais ou menos formal, dependendo de suas inten¢des comunicativas:
jargoes, girias, variedade padrdo, ou um continuum).

Para Gregol (2020, p. 27), “Os posts sdo formas de agir, de dizer, de mostrar, de
apresentar, de dialogar, de compartilhar informac¢des”. Partindo desses pressupostos,
compreende-se que o post pode ser considerado um género do discurso que participa de um
dispositivo comunicativo de rede social, ja que os géneros do discurso, assim como postulou
Bakhtin (2003), s3o conceitos formulados para explicar o funcionamento da lingua em
atividade. Eles se definem como enunciados de relativa estabilidade, caracterizados por um
tema, um estilo € uma constru¢do composicional.

Ribeiro (2015) lembra que o post, em geral, trata-se de género proveniente de blogs.
Como salientam Marcuschi e Xavier (2010, p. 35), weblog (blogs, diarios virtuais) “[...] sdo
os diarios pessoais na rede; uma escrita autobiografica com observagdes didrias ou ndo,
agendas, anotacdes”. O autor coloca o weblog em uma lista de géneros que ele denomina
como emergentes em ambientes virtuais. Assim, compreende-se que o post mantém uma
estrita relacdo com o blog, porém nao se confundem.

Postas essas colocagdes, pode-se compreender que a era da comunicacao digital tem
criado e reelaborado novos géneros. Um novo conceito de socializagdo vem ganhando espago
por intermédio dos aparelhos tecnoldgicos, e esse tipo de comportamento circunscreve em
todas as atividades sociais (Xavier, 2011). Essa socializagdo midiatica cria e recria,
aceleradamente, inumeros fatores sociais, entre tantos outros, podendo se destacar o
surgimento de novos géneros discursivos, como também uma adaptagdo dos géneros antigos.
Visto que, ja defendido por Bakhtin (2011), a ideia de que os géneros adquirem intimeras
faces e exercem multiplas func¢des, uma vez que, “[...] sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana” (Bakhtin, 2011, p. 262).

Vale a pena lembrar que o post, objeto dessa pesquisa, sdo postagens que circulam na
rede social Instagram, o qual é considerado suporte para outros géneros. Como destaca
Marcuschi (2008), o tipo de suporte ¢ imprescindivel para a circulagdo social do género e o
influencia diretamente; portanto, alguns géneros exigem suportes especificos.

De fato, o post do Instagram, por carregar a linguagem verbal e ndo verbal, trazendo

a multimodalidade como elemento atrativo para as postagens, pode ser considerado como

género “guarda-chuva”, pois ele traz em sua constru¢io outros géneros e tipologias textuais.
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Como destacou Gregol (2020, p. 28): “Parece at¢ mesmo que nem se trata de um género
especifico, mas de um recorte de diferentes géneros”. Todavia, alguns autores como Lima et
al. (2022), Ribeiro (2015) e Rojo (2013), o consideram como género do discurso, devido a
sua func¢ao social.

Dessa forma, pode-se comprovar o papel relevante que a linguagem exerce nas redes
sociais e seus suportes, utilizando-se das multissemioses para fazer conexdes entre seus
usuarios. Para Recuero (2009), os elementos que compdem a conexdo sdo: a interagdo, a
relacdo e os lacos sociais.

Como a literatura sobre o género discursivo post ainda € pequena, ¢ relevante que se
faca um levantamento de pesquisas que apresentam afinidade tedrica e temdtica com este
estudo. Nao obstante, essas pesquisas vém corroborar para o fato de o referencial teérico aqui
pesquisado assumir o post enquanto género do discurso.

Sendo assim, as pesquisas selecionadas aqui exibem investigagdes que se alinham a
presente pesquisa, acrescentando aporte tedrico a discussdo que se traga neste estudo. Dito

isto, demonstram-se de forma cronologica estas pesquisas.

Quadro 2 — Dissertagdo de mestrado de Camila Belizario Ribeiro
Titulo: Géneros discursivos e atos de fala no Facebook: uma analise de posts e memes relacionados as
eleicdes para a presidéncia do Brasil em 2014*

Autora: Camila Belizario
Ribeiro

Universidade de Lisboa,
Faculdade de Letras

Ano de obtencio do
titulo: 2015

Natureza do trabalho:
Disserta¢do de mestrado

Digital.

Objetivo: classificar e analisar, do ponto de vista pragmatico, os atos de fala postados na internet em
Portugués Brasileiro (PB) acerca das elei¢des de 2014 para presidente do Brasil.

Metodologia: tragou-se uma metodologia em duas etapas: na primeira, quantitativa, coletam-se posts na maior
rede social da atualidade, o Facebook, e classificou-se de acordo com os géneros discursivos mais utilizados;
na segunda, qualitativa, analisaram-se os atos de fala presentes nos géneros de maior ocorréncia, considerando
aspectos pragmaticos como figuras de linguagem, intertextualidade etc., além de tragos aparentes do Discurso

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de Ribeiro (2015).

Quadro 3 — Dissertacdo de mestrado de Fernando Arthur Gregol

Titulo: A dimensdo social e a dimensdo verbo-visual do género “post em rede social”: Linguagem
multissemidtica e dialogismo.>

Autor: Fernando Arthur
Gregol

Universidade Estadual do
Oeste do Parana —
Campus de Cascavel

Ano de obtencdo do
titulo: 2020

Natureza do trabalho:
Disserta¢do de mestrado

* Dissertagdo de mestrado realizada sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Clotilde Almeida, especialmente
elaborada para a obten¢do do grau de Mestre em Linguistica.
> Dissertagdo de mestrado realizada sob a orientagdo do Profa. Dra. Terezinha da Concei¢do Costa-Hiibes,
especialmente elaborada para a obtengdo do grau de Mestre em Linguistica.
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Objetivo: estudar, dentro da perspectiva dialégica da linguagem, a dimensdo social ¢ a dimensdo verbo-
visual do género discursivo post em Facebook, compreendendo-o como pratica multiletrada nos ambientes
digitais.

Metodologia: da caracterizagdo metodologica da pesquisa, ainda, tomou-se o método socioldgico, proposto
por Volochinov (2017[1929]), que parte de um contexto social amplo para, em seguida, chegar a
materialidade linguistica e, por assim dizer, semidtica dos enunciados ora selecionados para estudo. Foi
selecionada a pagina Quebrando o Tabu, inserida na rede social Facebook, para analisar textos enunciados
que se configuram pelo uso de imagens em movimento (video), som e linguagem verbal escrita e oral, na
perspectiva de responder aos seguintes questionamentos: (1) Como o género do discurso “post em Facebook™
¢ configurado, a partir de sua dimensdo social? (2) Como o género do discurso post em Facebook ¢
configurado, a partir de sua dimensdo verbo-visual, enquanto produtos de praticas multiletradas situadas?

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de Gregol (2020).

Quadro 4 — Publicagdo de artigo de Sandy Tavares de Almeida, Marcia Helena de Melo Pereira e Marina
Martins Pinchemel Amorin

Titulo: Dialogia da linguagem em post de Facebook: Pressupostos bakhtinianos em género Discursivo digital °

Autores: Sandy Tavares |Universidade Estadual do | Ano de publicacdo: 2022 |Natureza do trabalho:

de  Almeida, Marcia |Sudoeste da Bahia Disserta¢do de mestrado
Helena de Melo Pereira ¢ |campus Vitoria da
Marina Martins |Conquista

Pinchemel Amorin

Objetivo: investigar os aspectos que apontam dialogismo em um post de Facebook, publicado pela pagina
Gramatica sarcastica da lingua portuguesa, tendo em vista o emprego de recursos multimodais e o jogo de
sentidos constituidos pelos recursos lexicais.

Metodologia: O trabalho realizado consistiu em uma andalise qualitativa, fruto de uma pesquisa etnografica.
Selecionou-se um post publicado na rede social Facebook, pela pagina Gramatica sarcastica da lingua
portuguesa, de cunho satirico, que tem como propdsito comunicativo ironizar o tradicionalismo gramatical ¢ o
comportamento linguistico de viés purista. Analisou-se o referido post, considerando aspectos que
evidenciassem o principio dialdégico da linguagem.

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de Almeida, Pereira e Amorin (2022).

3.4 Dimensdes genéricas do post

3.4.1 O post e seu conteudo temdtico, forma composicional e estilo

Tendo corroborado o item anterior, a respeito da no¢ao do post enquanto género do

discurso, procura-se agora demonstrar dimensdes constituintes deste género. O primeiro passo

que orientou a fazer a caracterizagdo do post € partir da no¢ao que este ¢ denominado como

género discursivo que possui fungdo comunicativa e estd ligado a atividade e comunicagao

humanas. A essa questdo, Rodrigues (2005) acrescenta a relativa estabilizagdo dos géneros, o

seu carater ligado a atividade humana, haja vista que a0 mesmo tempo que estes possuem

¢ Artigo publicado: ALMEIDA, S. T.; PEREIRA, M. H. M.; AMORIN, M. M. Dialogia da linguagem em post
de Facebook: pressupostos bakhtinianos em género discursivo digital. Revista Philologus, v. 28, n. 82, p. 86-
100, 5 maio 2022. Disponivel em: https://revistaphilologus.org.br/index.php/rph/article/view/1144/1233.

Acesso em: 14 jul. 2023.
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forcas “reguladoras” para a producdo e interpretacdo de enunciados, também se renovam
dependendo do contexto de interagao.

A partir desse pressuposto, leva-se em consideracdo a abordagem bakhtiniana dos
géneros e a construcdo do discurso, haja vista que Bakhtin (2011) define os géneros como
tipos tematicos, estilisticos e composicionais dos enunciados. Sendo assim, aborda-se de
forma sintética cada uma das dimensdes, mais adiante, dentro de um post.

Rojo (2005, p. 196, grifo do autor ou grifo nosso), baseada em Bakhtin, expde as trés

dimensdes essenciais e indissocidveis dos géneros do discurso:

Os temas — conteudos ideologicamente conformados — que se tornam comunicaveis
(diziveis) através do género;

Os elementos das estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos
pertencentes ao género (forma composicional);

As configuracdes especificas das unidades da linguagem, tracos da posicao
enunciativa do locutor ¢ da forma composicional do género (marcas linguisticas ou
estilo).

Feitas estas consideracdes, compreende-se que o objeto de estudo apresenta as
dimensdes as quais o autor propde, ja que o post (de rede social), tomado como género do
discurso, ¢ uma publicacdo de postagem, em que demandardo prdticas de linguagem como
escrita, leitura, compreensao e producdes multissemioticas, que supdem o trato com diferentes
linguagens e o manejo de ferramentas de edi¢do de 4udio, foto e video, tudo isso dentro da
situagdo comunicativa, que € de informar e formar conteudos, opinides etc.

Tendo em vista essas colocacdes, ¢ importante ressaltar que as praticas de linguagem
mencionadas fazem parte do que sugere a BNCC. Ao caracterizar as praticas de linguagem
contemporaneas, a BNCC (Brasil, 2018, p. 66) justifica a sua preseng¢a nos curriculos dizendo:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer

uma produgdo e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web.

Entende-se, assim, que essas dimensdes, contidas no género discursivo post, podem
ser representadas pela Figura 2 abaixo, que resume muito bem as relacdes entre esses

elementos: situacdo de comunicacdo, as praticas de linguagem e gé€neros do discurso (Rojo,

2005).



51

Figura 2 — Relagdes entre os elementos da situagdo de comunicagdo, as praticas de linguagem e géneros do
discurso

Praticas de linguagem Situacio de comunicacio

Esfera comunicativa

Tempo e lugar histoéricos (cronotopo)
Participantes (relagdes sociais)

Tema

Vontade enunciativa/apreciacao
valorativa

Modalidade de linguagem ou midia

ANENENENAN

\

Géneros do discurso Tema
Formas composicionais
Unidades Linguisticas (Estilo)

Fonte: Rojo (2005, p. 198)

Para esclarecer melhor a exposicdo dos elementos expostos por Rojo (2005),
analisam-se tais elementos dentro de um post. A postagem a seguir foi retirada da rede social
Instagram, de um perfil pessoal masculino, denominado Vini Sampayo, criador de contetido
digital, em que o mesmo apresenta conteudos em sua rede social voltados a inteligéncia
artificial.

O post abaixo se enquadra em publicagdes do tipo Reels’, portanto, é um video que
faz um alerta aos pais, sobre os riscos da divulgacdo de fotos dos seus filhos menores na
Internet. A publicacdo de Vini Sampayo usa uma propaganda como video e, junto a imagem
do criador digital, tem-se a dublagem da personagem da propaganda. Tanto a propaganda
quanto o criador do post utilizam a inteligéncia artificial para abordar o assunto.

A titulo de exemplificacdo, na Imagem 1 a seguir estdo demonstrados alguns

aspectos sobre a natureza composicional, o tema e estilo deste post:

7 Os Reels do Instagram sdo um formato de videos curtos e verticais, similares aos do TikTok, que podem ter até
60 segundos de duracdo. Os usudrios podem juntar diversas fotos ou videos, incluir musicas de fundo, textos e
efeitos visuais antes de publicar o conteido no feed, nos Stories ou na aba dedicada ao formato.
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Imagem 1 — Print do post do perfil pessoal de @vinisampayo

VINISAMPAYO

z VINISAMPAYO
< Publicagdes

Publicagoes

!_.‘ vinisampayo &
k\j A vinisampayo - Audio original

CUIDADO!!

' A SEGURANGA DO SEU FILHO
oQv

@ Curtido por mesalvaoficial e outras pessoas
vinisampayo Cuidado com o que vocé publica nas
redes sociais! Veja esse comercial criado por
inteligéncia artificial para alertar pais que divulgam
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Ver todos os 3.905 comentarios
23 de julho - Ver tradugdo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de prints de tela da pagina do Instagram, do perfil
pessoal de @vinisampayo (2023).

Como se pode perceber neste post, engendra-se dentro de uma atividade humana em
que se observam algumas praticas de linguagem. Também se observam neste post os
elementos do género do discurso citado por Rojo (2005): esfera comunicativa, tempo e lugar
historicos, relagoes sociais, tema, vontade enunciativa e midia.

Ao observar o post, tem-se a primeira dimensao observada, o conteido tematico, o
qual esta voltado a exposicdo de fotos de criangas na internet, isto porque, no contexto
tecnologicos que se esta vivendo, o avango nos processos de tecnologia, como a inteligéncia
artificial, pode colocar criancas em risco e causar transtornos piores na fase adulta. O tema da
inteligéncia artificial foi uma tematica bastante discutida nas redes sociais no periodo de
publicagdo deste post.

Quanto ao estilo linguistico/semidtico, os enunciados se constituiram de imagens em
movimento (videos), linguagem oral (fala das personagens), escrita (texto do posf), como
aspectos verbais e sons de diversas naturezas (musica, efeitos sonoros etc.). Ainda, por ultimo,

a construgdo composicional mostrou-se reconfigurada por hiperlinks em sua constituicdo. As
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hashtags® marcam a presen¢a da investigabilidade do discurso. Outro aspecto relevante ao
estilo diz respeito a escolha da selecdo da fonte e das cores por imagens representativas e por
movimentos especificos.

Por fim, a construgdo composicional dos enunciados, ao constituir-se em ambientes
on-line, se vale de hiperlinks ¢ formatagao dos /ayouts, também ¢ afetada pelos diferentes
modos de agir na hipermidia. A esse respeito pode-se dizer que o post analisado foi
construido na Web, mais especificamente na rede social Instagram, utilizando-se de diferentes
midias para a producao do discurso.

Portanto, ao tecer estas andlises, comprova-se como disse Rojo (2005, p. 199):

Aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma
analise em detalhes dos aspectos socio-historicos da situagdo comunicativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto ¢, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciagdo valorativa sobre seu(s) interlocutore(s)
e tema(s) discurso — e, a partir desta analise, buscardo as marcas linguisticas

(formas do texto)/enunciado e da lingua — composicdo e estilo) que refletem no
enunciado/texto, esses aspectos da situagao.

Sendo assim, todos os aspectos levantados pela autora participam do processo de

construgdo do post, como foi caracterizado na analise.

3.4.2 O post e suas condigoes de produgdo, circulagdo e multimodalidade

Abordam-se agora as condi¢cdes de produgdo e circulacio do género post e seus
elementos multimodais. A respeito das condi¢des de produgdo e circulagdo, dizem respeito a
finalidade comunicativa desse género e ao horizonte espago-temporal que ele circula.

De acordo com Lopes-Rossi (2006, p. 4):

O estudo do contexto enunciativo de um género discursivo requer, como primeiro
procedimento, consideragdes a respeito da fungdo comunicativa (finalidade) do
género escolhido na nossa sociedade. Sendo uma forma de agdo social, todo género
tem uma fun¢do comunicativa que € sua caracteristica principal.

Assim sendo, ao relacionar essas questdes com o objeto deste estudo, tem-se que o
post apresenta finalidade comunicativa de informar sobre determinado tema, sendo este de

carater individual, podendo tratar dos mais variados temas.

8 “A hashtag é um segmento linguageiro precedido do signo # utilizado originalmente na rede de
microblogagem Twitter, mas adaptado em outras plataformas, como o Facebook principalmente.” (Paveau,
2021, p. 223)
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Quanto ao horizonte espacial, tem-se que o post circula na internet, vinculado a um
site de rede social como, por exemplo, Instagram, Facebook, Twitter etc. Vale lembrar que os
posts sao uma interlocugdo entre as redes sociais e as paginas dos usuarios. Se levar em
consideragdo o post analisado anteriormente, tem-se que o local de circulagdo da postagem foi
o perfil do usuério, Vini Sampayo, na rede social Instagram. No que diz respeito ao horizonte
temporal, refere-se ao momento histérico dos enunciados da postagem, compreendendo o
tempo em que ocorreu a publicacdo e o momento dos fatos mencionados neste género do
discurso.

Se levar ainda em consideragdo o post ja analisado, tem-se como horizonte temporal
dos enunciados o0 més de julho de 2023, periodo em que a tematica sobre inteligéncia artificial
estava sendo divulgada e discutida, levando o usuério da rede social a criar o post com
possiveis consequéncias do uso dessa tecnologia. Vale ressaltar que o0 momento historico da
postagem influencia diretamente no contetido tematico.

Nesse viés, compreende-se, portanto, que as telas de computadores, de tablets e de
smartphones tornam-se o suporte das praticas discursivas, e o ciberespago o real local das
interagdes. Outro elemento constituinte do género discursivo post ¢ a multimodalidade, isto
porque este género se constitui de varias semioses, signos e simbolos em seu discurso,
podendo ser chamado de multissemiose.

O conceito de multimodalidade ganhou notoriedade nos estudos de Kress e Van
Leeuwen (1996) e Kress (2003, 2010), e se expandiu a partir de alguns autores, como Ribeiro
(2021), que se dedica em estudar tais conceitos. Para Ribeiro (2021, p. 92), “[...] os elementos
em jogo em um texto multimodal podem ndo dizer respeito apenas ao que se aprende sobre
coesdo e coeréncia em textos ou sobre aspectos da textualidade, como a linguistica a tinha
entendido [...]”. A autora salienta que o texto representa muito mais do que s6 a escrita em um
papel, e que se deve levar em consideracdo a pluralidade semidtica obtida junto a nogdo de
multiletramentos no contexto da pratica leitora, compreensao dos modos, palavras e imagens
que figuram os textos.

Nessa perspectiva ¢ que se encontram os géneros do discurso no ambiente digital.
Em se tratando especificamente do post, tem-se em sua constru¢ao a multimodalidade e suas
multissemioses, presentes na diagramacao do texto, nas imagens, nos graficos, cores, videos
etc. A esse respeito, Medeiros (2014, p. 591) esclarece sobre o texto multimodal:

E aquele cujo significado se realiza por mais de um codigo semiético. Isso nos leva
a entender que ndo se caracteriza como multimodal apenas o texto que contém

imagens, graficos, tabelas etc. Palavras, espacamentos de paragrafos e linhas, titulos,
cores, caixa alta, enfim, elementos por vezes tomados como invisiveis ou
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transparentes, na verdade ndo o sdo. Podemos ter a imagem no sentido estrito, mas
também o verbal como imagem, ou seja, diagramag@o, paragrafagdo, fundo colorido,
leiaute, ndo sdo mera organizagdo, produzem sentidos.

Tendo em vista essas consideragdes € o contexto virtual em que se vive, o texto e sua
construcdao de sentido mudam a partir do suporte, do design da tela, do arranjo dos diversos
itens, das formas, dos tamanhos, das cores, ou seja, tudo que compde a multimodalidade.

Sendo assim, procura-se abordar essas questdes, levando sempre em consideragdo as
novas praticas de leitura e de escrita, j4 que os sujeitos desta pesquisa estdo se formando
leitores e escritores de espagos interativos na web, alunos que estao lidando com espagos cada

vez mais multimodais, to caracteristicos da cultura letrada contemporanea.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizacdo da presente pesquisa, caracterizada como qualitativa, utilizou-se o
procedimento de intervencdo didatica. Escolheu-se a intervengdo didética sobre o género
discursivo post, pois entende-se que esta estratégia ¢ uma Otima alternativa para ampliar o
ensino-aprendizagem de linguagem, propiciando ao aluno o desenvolvimento de sua
competéncia discursiva associada ao género em questdo. Nesse sentido, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97) apontam que uma intervencdo didéatica tem por finalidade “...]
ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicagao”.

Como a presente pesquisa visa desenvolver a leitura e a escrita através do post,
contetido digital postado na internet, escolheu-se a rede social Instagram, para selecionar as
postagens a serem trabalhadas com os alunos. Escolheram-se postagens que abordassem
temas sobre conscientizag¢do, como, por exemplo, a tematica do racismo.

Para tanto, tragcou-se uma metodologia em duas etapas: a primeira se deu na
aplicacdo da proposta de intervengdo em sala de aula, com os posts selecionados, levando os
alunos a analisarem o género considerando seus aspectos pragmaticos, como figuras de
linguagem, intertextualidade, além de tragos aparentes do discurso digital, como a
multimodalidade, hipertexto etc., culminando com uma proposta de produgdo autoral, o post,
na rede social selecionada.

Na segunda etapa, de cunho qualitativo, analisam-se algumas producdes finais dos
alunos e discutem-se os resultados considerando as caracteristicas composicionais do género,
assim como percebendo se os alunos compreenderam através do género do discurso e
multimidiatico post a multiplicidade semiotica presente no mesmo. Por fim, investiga-se se os
alunos conseguiram refletir sobre o post, enquanto elemento critico dentro do contexto digital

das midias sociais.

4.1 Descricao e classificacao da pesquisa

Visto que esta pesquisa visa elucidar uma problematica recorrente ao ambiente
escolar, no que tange as praticas de leitura e escrita, € que para tal investigagdo utilizou-se
uma proposta de intervencdo com sujeitos participantes, compreende-se que este estudo se
insere no campo da pesquisa-acdo, haja vista que no processo investigativo entrelagaram-se os

objetivos de acdo alinhados aos pressupostos tedricos que delimitaram uma linha
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interpretativa das agdes executadas, e, por fim, resultaram em informacgdes colhidas de tal
investigagao.

Tendo em vista essas questdes, caracteriza-se esta pesquisa como pesquisa-agao,
tomando por base os estudos de Thiollent (2011), o qual defende uma abordagem em que o
pesquisador fique atento aos estudos e exigéncias tedricas, mas as praticas para questionarem
problemas relevantes dentro de uma situag@o social ndo podem ser esquecidas. Sendo assim,
Thiollent (2011, p. 20) define pesquisa-a¢do como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A partir desse pressuposto, nota-se que a pesquisa-agdo implica investigacao-acao,
que requer metodologia de coleta de dados e interpretacdo da mesma por meio de intervencao
na solucdo de problemas e organizagdo de acdes.

Nesse contexto, Thiollent (2011, p. 22-23):

[...] destaca alguns aspectos principais da pesquisa-acdo vista como estratégia
metodoldgica da pesquisa social: a) ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situag@o investigada; b) desta intera¢do resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas
sob forma de agdo concreta; ¢) o objeto de investigagdo ndo é constituido pelas
pessoas e sim pela situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontrados nesta situagdo; d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou,
pelo menos, em esclarecer os problemas da situagdo observada; e) durante o
processo ha um acompanhamento das decisdes, das agdes e de toda a atividade
intencional dos atores da situacdo; f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de agéo
(risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Desse modo, para alcangar os objetivos desta pesquisa-acdo procura-se estabelecer
uma estrita relagdo entre o conhecimento ¢ ag¢do, assim como também entre pesquisador e
sujeitos investigados e destes com a realidade. Pois como afirma Thiollent (2011), para a
pesquisa-agdo € necessaria uma ampla e explicita interagdo entre os pesquisadores e
envolvidos na pesquisa, ¢ que esta ndo se limite a uma forma de agdo, mas que se pretenda
aumentar o conhecimento dos pesquisadores ou nivel de consciéncia das pessoas e grupos que

participarem do processo, bem como contribuir para a discussao ou fazer avangar o debate

acerca das questdes abordadas.
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4.2 Descricio da escola e dos sujeitos

Os sujeitos desta pesquisa pertenciam a uma Escola Municipal, a qual a pesquisadora
trabalha. A Escola de Ensino Fundamental II, Henrique Francisco Ramos, esta localizada em
Xinguara, no Sul do Para, e apresenta turmas do 6° ao 9°, funcionando nos turnos manha,
tarde e noite (Educagdo de Jovens e Adultos [EJA]). A mesma situa-se no centro da cidade, e
seu publico, em maior parte, sio moradores dos arredores da escola. Apesar de a escola estar
localizada no centro do Municipio, os alunos atualmente provém de origem e classes sociais
variadas.

O prédio ¢ antigo, mas o espaco passou por uma reforma ha pouco tempo. Assim, a
estrutura da escola apresenta como espago de ensino-aprendizagem, além das salas de aula,
laboratorio de informatica, auditorio € uma pequena biblioteca.

Com isso, propds-se realizar a intervencdo didatica com uma turma do Ensino
Fundamental II, do 9° ano. A turma apresentava, no inicio do ano letivo, cerca de 37 alunos, e

caracterizava-se por ser uma turma bem diversificada.

4.3 Plano de Intervencio

O trabalho desenvolvido em sala de aula foi dividido em moédulos. Utilizou-se como
aporte tedrico a intervengdo didatica, elaborada por Lopes-Rossi (2011), a qual segue os
modulos de: leitura e andlise do género discursivo, producdo escrita e divulgagdao ao publico.
Para as estratégias de atividade pedagdgica com o género discursivo post, baseou-se na
analise dialdgico-discursiva de enunciados concretos propostos por Xavier (2020). A proposta
de interven¢do também se guiou por estratégias formuladas e adaptadas baseadas em
Bergmann e Sams (2017), Geraldi (1997), Ribeiro (2015) e Rojo e Barbosa (2015).

A seguir, apresentam-se as etapas dos modulos de leitura, escrita e divulgacdo ao
publico, a serem realizados na intervencao didatica. Vale ressaltar que ao longo das etapas, os

modulos de leitura e escrita se misturaram no decorrer da aplicagao das atividades.

4.3.1 Apresentacgdo da Intervengdo Didatica

Turma: 9° ano

Género Discursivo: Post
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a) Introducao ao tema (3 aulas)

Apresentacio da proposta

Objetivos:

— Apresentar a proposta didatica (cronograma);
— Reconhecer a importancia das redes sociais como espago de aprendizagem;

— Elencar os géneros digitais atuais, como: meme, tutorial, post, corrente, gifs etc.

Atividade

Inicialmente, abriu-se a aula com o video mostrando os avancos da tecnologia e os
modos de interagdo social. A partir do video fez-se um momento de reflexdo a respeito da
importancia da tecnologia nos dias atuais, na educacdo, no trabalho e nas relagdes sociais.
Serdo apresentados aos alunos algumas perguntas sobre esta tematica, para que respondam

oralmente.

Imagem 2 — Print do video do Youtube
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T MATS internet Baby (New 7075
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Oulios keortais: Como Eles
Estdo Agora - Lupe ¢ Ashiey D

Fonte: MTS Internet Baby Full Version (2014).

Pediu-se aos alunos que observassem as redes sociais e que respondessem oralmente

as seguintes perguntas:
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— Como se da a comunicacao nesses ambientes?

— Para que serve um post?

— O que vem a mente quando eles se deparam com a frase motivacional “No que
vocé esta pensando?”

— O que pode ser dito e o que ndo pode?

— Quais pessoas eles pensam atingir com uma publica¢ao?

— Que tipo de contetido costumam ler? Por qué?

— Que tipo de perfil costumam seguir? Por qué?

Conhecendo o género digital post

Objetivos:

— Investigar, através de sondagem, com os alunos, acerca do que eles compreendem
por post;

— Apresentar o post enquanto género do discurso e suas caracteristicas
composicionais, seu suporte ¢ fungdo comunicativa;

— Caracterizar os tipos de post (desabafo, protesto, homenagem, informativo,
indiretas);

— Associar o tipo dissertativo com o género discursivo post, tipo: desabafo/protesto.

Atividade

Ap6s ter apresentado o género do discurso, foram entregues aos alunos dois posts
para que analisassem. Inicialmente foi solicitado aos alunos que formassem grupos, em
seguida foi entregue aos grupos a imagem de um post retirado da rede social Instagram. Cada
grupo recebeu um post diferente para analisarem, com o objetivo de que cada grupo

compreendesse as condigdes de producdo e circulacdo desse género discursivo.



Imagem 3 — Post 1
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liliaschwarcz Ha temas e imagens que nos invadem
sob a forma de culpa, vergonha, desanimo, remorso,
tristeza mesmo. Pensei em ndo escrever e ndo
divulgar imagens e situagdes perversas como essa.
Mas racismo e xenofobia matam e é importante que
a branquitude se manifeste sobre essas questdes
que dizem respeito a todos, todas e todes nds. Pois
bem, ndo consigo parar de pensar no assassinato
publico, porque filmado, do congolés Moise
Kabamaabe.

< LILIASCHWARCZ

Publicagdes

Moise veio para o Brasil em 2014 com a m3e e os
irmaos, como refugiado politico, para fugir da guerra
e da fome. Ele trabalhava por diarias em um
quiosgue perto do Posto 8, na Barra da Tijuca. A
familia diz que o responsével pelo quiosque estava
devendo dois dias de pagamento para Moise e que,
quando o congolés foi cobrar, foi espancado até a
morte.

Moise foi agredido de varias formas: jogade no chéo,
levou socos, foi espancado com um pedago de
madeira e teve as maos e pernas amarradas. A
corda teria sido ainda usada em seu pescogo. O
congolés teria ainda apanhado nas costelas com um
taco de beisebol, até desmaiar.

Ele ndo é excegdo mas regra no Brasil. Ndo é
possivel que novamente pratiguemos o eufemismo
de n3o dizer que o jovem congolés foi espancado
até a morte num quiosque na Barra da Tijuca
chamado, ironicamente, de "Tropicalia". Tudo a beira
mar na praia da “cidade maravilhosa".

E possivel dizer que esses quiosques sio
dominados pelas milicias e que a linguagem dessas
organizagdes fora da lei € a violéncia. Verdade. Mas
nada explica a falta de solidariedade diante de uma
pessoa massacrada no meio da rua. Ndo ha como
normalizar a barbdrie A pergunta é a mesma: aonde
foi parar a nossa humanidade? Sem resposta.

Ver todos os 685 comentarios

liliaschwarcz @dra_francirosy_campos nunca
saimos dela

liliaschwarcz @andrade_gioh sem resposta
1 de fevereiro - Ver tradugéo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de prints de tela do Instagram, da pagina de um perfil
pessoal @liliaschwarcz (2023).

Para que os alunos pudessem fazer uma andlise mais compreensivel do género
discursivo, fizeram-se algumas observacdes iniciais sobre a constru¢do do post, tais como

condi¢des de produgdo e forma composicional.
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Imagem 4 — Post 2
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humano Jay Nakamura. A certa altura, os dois
CULTURA se beijam com naturalidade e iniciam uma
relagdo de amor. O episddio desencadeou uma

Superman bissexual marcou : "
mundo das HQs em 2021 onda de apoios e protestos. No fim, mostrou
que parcela cada vez maior da sociedade —

ainda bem! — ndo tolera mais desrespeito e
pressiona por mudangas. Leia mais em #VEJA
(link na bio e nos stories).
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O garoto esta a beira de uma crise de burnout, Assine #VEJA a partlr de R$ 19,90. Acesse
exausto das responsabilidades como o nove Homem : ¢

de Ago, e € acolhido pelo amigo, ativista e meta- ve;a.com.br;'assme
humano Jay Nakamura. A certa altura, os dois se
beijam com naturalidade e iniciam uma relagéo de 3
amor. O episddio desencadeou uma onda de apoios #cultura #quadr!ﬂhos

(A Q ® ® ® 21sem Ver tradugao

Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de prints de tela do Instagram, da pagina da revista Veja
(@vejanoinsta, 2023).

A partir da andlise feita pelos alunos, apresentaram-se as seguintes questdes, para

que os mesmos pudessem fazer suas anotagdes:

— Qual assunto ¢ abordado no post?

— Com que objetivo o autor construiu o post?

— Como o post analisado ¢ classificado (desabafo, protesto, homenagem,
informativo, indiretas)? Quais elementos no post levaram vocé a esta conclusao?

— O post apresenta uma critica? Se sim, qual?

— O texto do post se assemelha a qual tipo textual: narrativo, descritivo, dissertativo
ou injuntivo?

— O post apresenta um posicionamento do autor? Ha defesa de um ponto vista? Se
sim, como o autor utilizou seus argumentos em defesa do seu ponto de vista?

— Em quantas partes o post se divide? Quais sdo essas partes? Como elas se

relacionam entre si?
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Ap6s a andlise realizada pelos alunos, pediu-se que a partir das perguntas propostas
acima, o grupo fizesse suas anotagdes das impressoes de sua analise, em seguida o grupo

escolheu um integrante do grupo para expor oralmente a analise realizada por eles.

b) Desenvolvimento do tema (2 aulas)

Neste momento foram apresentados aos alunos alguns exemplos de posts retirados da
rede social, Instagram e Facebook. O objetivo € levar os alunos a analisarem o género como
funcdo comunicativa, sua forma, seu contetido e suporte. Por meio da leitura de alguns posts,
fez-se uma discussdo a respeito da sua tematica, contexto de produgdo e recepgdo desse
género. O intuito da discussdo consistiu em leva-los a perceber quais os elementos recorrentes

num post:

— A variante linguistica;

— O tipo textual,

— A linguagem predominante;

— Quais aspectos se assemelham a um texto dissertativo, narrativo, descritivo,
injuntivo etc.;

— Perceberem o poder de convencimento, persuasao na constru¢ao do post.

Posts a serem analisados:

A turma se organizou em duplas, e cada dupla recebeu um post para leitura e analise.
Ap6s a leitura dos posts, foi solicitado aos alunos que respondessem oralmente as seguintes

perguntas:

— O post apresenta qual variedade linguistica?

— Qual o conteudo do post?

— Quem vocé acha que provavelmente escreveu o post? Qual a inteng¢do do autor ao
criar o conteudo do post?

— Qual a tipologia textual predominante no post: dissertativo, narrativo, descritivo,

injuntivo?
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

¢) Atividades para os alunos (2 aulas)

Producio inicial (Contato com o Género discursivo)
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Atividade

Ap6s a explanagdo dos tipos e géneros textuais, o aluno foi convidado a produzir um

post sobre uma tematica que lhe inquiete a respeito de qualquer tema.

— Sobre o que vocé faria um post?

— Que assunto lhe interessaria divulgar entre os seus amigos?

Quais argumentos seriam apropriados utilizar?

Quais pessoas eles pensam atingir com a publicagdo?

Quais elementos visuais e discursivos utilizardo na sua publicagdo?

Apo0s a producao, pedir que em duplas os alunos leiam e comentem se curtiriam o

texto do colega e por qué?

Nessa atividade pretende-se que eles percebam a opinido e o papel dos interlocutores

na produgao textual.

4.3.2 Analise Multimodal do Género Discursivo

Atividade (5 aulas)

Nesta etapa foram distribuidos aos alunos alguns posts selecionados de duas redes
sociais que abordam a temdtica do racismo. O objetivo nesta etapa ¢ levar os alunos a
reconhecerem nos posts alguns exemplos das estratégias discursivas abaixo (figuras de
linguagem, fatores de textualidade, multimodalidade etc.), discutindo artificios criativos que
os falantes utilizam para defender seus posicionamentos nas redes sociais. Abaixo estdo

listadas algumas estratégias discursivas a serem analisadas no post:

Intertextualidade e referenciagao;

O ladico;

ST

Ironia;

a o

Hibridismo linguistico (caracteristicas da oralidade na linguagem escrita);

Monitoramento vs. continuum;

o

=Hh

Metaforas;
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g. Girias, disfemismos e neologismos;

h. Manutencdo e ameacga da face.

Pediu-se aos alunos que analisassem os posts abaixo, que tratam da mesma tematica:
o racismo. Em seguida, dividiu-se esta atividade em duas etapas: a primeira acerca da anélise
das estratégias discursivas utilizadas na constru¢do do post; a segunda etapa em torno de
discussdo e reflexdo da tematica abordada no post; e, por fim, encerrou-se com uma proposta
de producdo argumentativa sobre o tema apresentado.

O objetivo dessas etapas foi levar os alunos a compreenderem o processo de
produgdo do género discursivo post, identificarem a forma composicional e estilo desse
género, assim como também levar os alunos a se posicionarem criticamente frente ao tema

levantado.

Parte I

Imagem 6 — Post 1

™ Maxima

ivi O jogador de futebol Daniel Alves (na primeira foto)
foi vitima de racismo durante um jogo na Espanha, no
dltimo domingo. Foi arremessada uma banana contra
o brasileiro, com o objetivo de chama-lo de "macaco".
Ele deixou a bola de lado, comeu a fruta, e sé entao
continuou o jogo. Logo a #SomosTodosMacacos se
espalhou pelas redes sociais com mensagens de
apoio ao craque. lvete Sangalo, Michel Teld, Luciano
Huck, Angélica, Alexandre Pires e Claudia Leitte foram
alguns dos famosos que participaram da corrente.
#ContraoRacismo #DanielAlves #LoucosporBanana

Fotos da linha do tempo - 28 de abr de )14

Ver no tamanho original

Fonte: dados da pesquisa (2023).

— O que esté acontecendo nessas imagens?
— O que elas tém em comum?

— O que esses famosos querem nos dizer?

Qual fato gerou essas imagens?
Para conhecer melhor essa historia, aqui vao alguns /inks de noticias que vocé pode

consultar:
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Racismo na Espanha:

http://veja.abril.com.br/noticia/esporte/alvo-de-racismo-na-espanha-daniel-alves-come-

banana-jogada-por-torcedor

Jogador come banana jogada no campo:
http://oglobo.globo.com/esportes/daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor-em-jogo-do-

barcelona-12314451

Torcida joga banana para Daniel Alves:

http://www.estadao.com.br/noticias/esportes.torcida-joga-banana-para-daniel-alves-que-

come-e-cruza-para-gol-do-barcelona,1159355.0.htm

O jogador Daniel Alves publicou os seguintes posts, na sua rede social Instagram,
fazendo uso das seguintes mensagens para se posicionar sobre o episddio da banana langada

no campo contra ele:

Imagem 7 — Posts 2 e 3
£ Video D . danialves

. danialves

ﬁ.

oQv IZIOQV W

€ Curtido por loirinha_da_america e outras

& § W Curtido por raianasantanasi e outras pessoas

pessoas g . o
. . " danialves Meu Brasil Brasileiro, Verde, amarelo,
danialves Meu pai sempre me falava: filho come reto; branco e vermelho: ‘Semos Uin bovo aledre
banana que evita caibra rsrs, como adivinharam P ! & 7 . 5 4 + 9
iss0? hahaha @ . . @ com samba no pé, e é com alegria e ousadia que a
#somosmaisqueisso#ﬁcaadica gente tem que se manifestar. Olha a banana, olha o
bananeiro... sou baiano, sou brasileiro... estamos
mais fortes do que nunca, o sorriso é a nossa
protegdo, a musica € a nossa espada... Nos vemos
na Copa... Estamos juntos!! #deusnocomando
#somostodosmacacos #danidobrasil

A @ ® B @A a ®@ ®

Ver todos os 48.007 comentarios
27 de abril de 2014

Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de prints de tela do Instagram, da pagina de um perfil pessoal
(@danialves (2023).


http://veja.abril.com.br/noticia/esporte/alvo-de-racismo-na-espanha-daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor
http://veja.abril.com.br/noticia/esporte/alvo-de-racismo-na-espanha-daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor
http://veja.abril.com.br/noticia/esporte/alvo-de-racismo-na-espanha-daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor
http://oglobo.globo.com/esportes/daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor-em-jogo-do-barcelona-12314451
http://oglobo.globo.com/esportes/daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor-em-jogo-do-barcelona-12314451
http://oglobo.globo.com/esportes/daniel-alves-come-banana-jogada-por-torcedor-em-jogo-do-barcelona-12314451
http://www.estadao.com.br/noticias/esportes,torcida-joga-banana-para-daniel-alves-que-come-e-cruza-para-gol-do-barcelona,1159355,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/esportes,torcida-joga-banana-para-daniel-alves-que-come-e-cruza-para-gol-do-barcelona,1159355,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/esportes,torcida-joga-banana-para-daniel-alves-que-come-e-cruza-para-gol-do-barcelona,1159355,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/esportes,torcida-joga-banana-para-daniel-alves-que-come-e-cruza-para-gol-do-barcelona,1159355,0.htm

68

A partir da anélise feita pelos alunos, apresentaram-se as seguintes questdes a serem

respondidas:

A postagem de Daniel Alves, feita na rede social Instagram, no dia seguinte ao
episodio, j& tem um tom mais politico e generalizado? O que vocé acha disso?
Existe uma diferenca de tom e de abordagem nessas duas mensagens. Qual delas é
mais politica? O que te leva a pensar isso? Qual delas ¢ mais espontanea? O que te
leva a pensar isso?

O post 2 apresenta marcas da linguagem coloquial e oral, identifique-as. Explique
qual foi a inten¢do do autor do post ao usar este tipo de linguagem?

Vocé acha que o jogador foi irdnico no post 2? Por qué?

O texto do post 3 ¢ mais elaborado. Vocé acha que Daniel Alves pode ter recebido
alguma ajuda para escrever esse texto? Quem poderia ter ajudado o jogador a
redigi-lo? Por que essa pessoa faria isso?

O post 3 apresenta intertextualidade, ou seja, a parte verbal do post dialoga com
duas letras de musicas. Qual o objetivo do autor ao fazer referéncia a essas
musicas em seu post?

No post 3 o jogador articula a linguagem e seu poder de convencimento fazendo
uso de metaforas, vocé consegue identifica-las? Por que ele usou esse tipo de
linguagem no seu post?

Sobre a imagem retratada no post 2, mostra parte de um video em que o jogador
Daniel Alves come a banana arremessada no campo de futebol. Qual a relagdo
entre a acao do jogador em campo e a parte verbal do post?

Agora responda: vocé como leitor e espectador desse post, qual foi a inten¢do do
jogador ao criar esta postagem? Vocé acha que essa intengdo foi alcancada?

No post 3, vocé acha que a imagem contida no post do jogador ¢ uma ameaga da
face? Explique.

No post 4, o jogador Fred também publicou um post em sua rede social Instagram
em apoio a Daniel Alves, se posicionando sobre o racismo sofrido pelo jogador

€m campo.
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Imagem 8 — Post 4

4 Foto =)

o fredguedes9
Kei Cozinha Japonesa

Qv N

® Curtido por paulahijjar e outras pessoas

fredguedes9 Uma banana pro racismo!
Infelizmmente, esse ndo é um problema que se
restringe apenas & Espanha. E um mal que mancha o
esporte e a sociedade em geral em todo o mundo.
Essa banana, que quase foi desperdigada, poderia
amenizar a fome de alguma crianga na Africa ou em
qualquer outro canto do mundo - inclusive no Brasil.
Tamo junto @danid2ois! #NoAlRacismo
#FechadoComaPaz

[, ] Q ® ®

Fonte: elaborado pelo pesquisador, a partir de prints de tela do Instagram, da pagina
de um perfil pessoal @fredguedes9 (2023).

A partir da anélise feita pelos alunos, apresentaram-se as seguintes questdes a serem

respondidas:

— Qual o posicionamento do jogador Fred sobre o episodio de racismo com Daniel

Alves?

Que argumentos o autor do post utilizou para a defesa do seu ponto de vista?

Na imagem do post Fred reproduz um gesto, o que ele representa? Qual a relagao

dessa imagem com a parte verbal do post?

Que recurso linguistico o autor do post utilizou para marcar a linguagem coloquial?


http://t.co/aRzJIirhZG
http://t.co/aRzJIirhZG

70

4.3.3 Produgdo e publicag¢do do género discursivo

Atividade
Parte 11 (4 aulas)

Criando argumentos

Apos apresentou-se uma atividade exibindo um caso de racismo ocorrido
recentemente com outro jogador de futebol, negro e que também foi vitima de preconceito dos
espanho6is em campo. A estratégia utilizada nesta atividade com o post do jogador de futebol,
Vinicius Junior, vitima de racismo na Espanha, foi levar os alunos a refletirem sobre a
tematica para que pudessem se apropriar de ideias para construirem argumentos consistentes.

O post em questdo se trata de um protesto feito pelo proprio jogador a respeito do
ocorrido com ele durante uma partida de futebol na Espanha. Ap6s ser novamente vitima de
racismo, desta vez no empate por 1 a 1 entre Sevilla e Real Madrid, o atacante Vinicius Jr.
voltou a usar as redes sociais para se manifestar. Em seu perfil pessoal, do Instagram, o
brasileiro lamentou “mais um triste episoédio no futebol espanhol”, e disparou ironias. Antes
de entregar o post para os alunos, para que pudessem analisar, assistiram-se alguns videos

mostrando um pouco dos episoddios de racismo ocorridos com o jogador na Espanha.

Imagem 9 — Post 5

( vinijr & i aes
@ vinijr - Audio original Seguindo ® Qv [

AP Curtido por celiojunior2016 e outras
Ppessoas

vinijr A cada rodada fora de casa uma surpresa

desagradavel. E foram muitas nessa temporada.

Desejos de morte, boneco enforcado, muitos gritos

criminosos... Tudo registrado.

Mas o discurso sempre cai em “casos isolados”, “um
torcedor”. Ndo, ndo sdo casos isolados. Sdo
episoédios continuos espalhados por varias cidades
da Espanha (e até em um programa de televisido).

As provas estdo ai no video. Agora pergunto:
quantos desses racistas tiveram nomes e fotos
expostos em sites? Eu respondo pra facilitar: zero.
Nenhum pra contar uma histdria triste ou pedir
aquelas falsas desculpas publicas.

O que falta para criminalizarem essas pessoas? E
punirem esportivamente os clubes? Por que os
patrocinadores ndo cobram a La Liga? As televisbes
ndo se incomodam de transmitir essa barbarie a
cada fim de semana?

a

. ol b X
- mongc
(monkey, monk

O problema & gravissimo e comunicados nido
. Q a . funcionam mais. Me culpar para justificar atos

criminosos também ndo.
#% 3D Curtido por celiojunior2016 e outras

pessoas . . s

i No es futbol, s inhumano.
vinijr A cada rodada fora de casa uma surpresa e )
desagradavel. E foram muitas nessa temporada. 22 de maio - Ver tradugio

Desejos de morte, boneco enforcado, muitos gritos

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Ap6s a andlise do post de Vinicius Junior, pediu-se aos alunos que se reunissem em
grupos ¢ discutissem a respeito da tematica do post, em seguida respondessem a alguns

questionamentos:

— Quais argumentos Vinicius Junior utilizou para se posicionar, em suas redes
sociais, em defesa do racismo que sofreu na Espanha?

— Qual a sua opinido em relagdo ao episoddio ocorrido com Vinicius Junior? Vocé
acha que esse episddio de racismo ocorre somente no esporte? Justifique sua
resposta.

— Para vocé, somos todos macacos? Converse com o seu grupo e levante
argumentos para defender o ponto de vista de vocés. Anote seus argumentos em
topicos no quadro abaixo. Por fim, tire suas proprias conclusdes sobre a pergunta:

“Somos todos macacos?”.

Quadro 5 — Questdo sobre o tema “Somos todos macacos?”

Somos todos macacos? Crie trés argumentos para responder a pergunta.

Suas conclusdes:

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Ao fim das andlises e discussdes, 0s grupos expuseram 0s seus argumentos para o
restante da turma. Nessa etapa, foi importante que o professor ouvisse os argumentos do
maximo possivel de alunos, para assim criar um debate rico e interessante para todos.

A partir das conclusdes feitas pelo grupo e individualmente, o grupo se organizou e
criou um post defendendo seu ponto de vista sobre o racismo, em seguida o grupo publicou
seu post em rede social de grande circulagdo. Nesta atividade, os alunos fizeram uso da
multimodalidade em seu post, utilizando as modalidades verbal (oral e escrita), sonora
(musicas, audios e outros sons ndo verbais), visual (fotos, ilustracdes, videos, grafismo,
animagoes) e gestual (linguagem corporal, dangas, performances, vestimentas) (Rojo; Barbosa,

2015).
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O objetivo desta atividade consistiu em levar o aluno a fazer uso do género
discursivo multimodal ou multissemidtico para elaborar a defesa de seu ponto de vista,
levando em consideracdo seu publico leitor.

4.3.4 Construindo ideias para a produgao final

Atividade (2 aulas)

Nesta atividade utilizaram-se metodologias ativas para levar os alunos a alcancarem

as seguintes competéncias:

Acesso a informacgao para a analise;

Curiosidade e imaginagao;

Pensamento critico;

Colaboragao em rede.

Utilizou-se a metodologia de sala de aula invertida, em que o professor oferece ao
aluno informagdes sobre o tema como material de estudo prévio, permitindo que cada aluno
tenha acesso as informagdes basicas e iniciais, para que este possa formular suas hipoteses
sobre o assunto, para que possa culminar, no final, com uma socializa¢ao da turma.

A aprendizagem invertida transfere para o digital uma parte do que era explicado em
aula pelo professor. Os estudantes acessam materiais, realizam pesquisas no seu proprio ritmo
e se preparam para a realizacdo de atividades de aprofundamento, debate e aplicagcdo —
predominantemente em grupo — feitas na sala de aula presencial, com orientagdo docente

(Bergmann; Sams, 2017). As etapas realizadas pelos alunos foram as seguintes:

1. Pesquisa inicial: o professor pediu aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre o
tema que abordasse o universo adolescente e o contexto escolar. Eles
selecionaram um género, a sua escolha, para analisar sua estrutura e construgao.
Anotaram os pontos mais interessantes constituintes do género, como: tipo de
linguagem, posicionamento, convencimento, imagem, texto articulado com

imagem etc.;
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2. Avaliagdo diagndstica: em seguida, a essa primeira etapa, fez-se uma avaliagdo
diagndstica para verificar o que a turma compreendeu daquele tema. Em sala de
aula o professor fez uma rapida avaliacdo, com trés ou quatro questdes sobre o
assunto que envolvia o tema e a escolha do género pesquisado. Isso permitiu ao
professor ter uma visdo geral do que foi aprendido e os pontos em que os alunos
necessitavam de ajuda;

3. Socializagdo e aplicagdo do estudo: em sala de aula, o professor utilizou o tempo
presente com o aluno para orientar aqueles que ainda nao tinham adquirido o
basico para que pudessem avangar. Ao mesmo tempo, ofereceram problemas
mais complexos a quem ja dominava o essencial, agruparam os alunos em pares
para que discutissem os assuntos previamente estudados (os que tiveram maior
compreensdo puderam discutir ¢ explicar os assuntos aos alunos que tiveram
menor compreensdo do tema). Em seguida os alunos socializaram com a turma

sua pesquisa e hipoteses levantadas sobre o tema pesquisado.

4.3.5 Produgdo final e publica¢do em rede social

Atividade (3 aulas)

Falar sobre o qué?

Apo6s terem analisado a estrutura dos posts, os alunos, agora, assistiram ao filme
Nunca me sonharam, com o intuito de suscitar tematicas que lhes inspirassem na produgio do
post, numa situacdo significativa de escrita, pois segundo Geraldi (1997), a principal
estratégia na escrita € ter o que dizer, a quem dizer, de onde dizer e acima de tudo uma razao

para dizer o que tem a dizer.
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Imagem 10 — Filme Nunca me sonharam

[5) | EB NUNCA ME SONHARAM | Trall % |+ > -
&« e} O B 2% hitps//www youtube.com/watch?v=KB-GV G W
= E3VYouTube & Pesquisar Q 4 ®

NUNCA ME SONHARAM -
versdo editada

Professor André Barroso

23 mil visualizagdes - hé S anos

Ep 1 - Educagéo é um Direito |
websérie Nunca Me Sonharam...
Instituto Unibanco

46 mil visualizagBes - ha 2 anos

8 Cordas, curta metragem
Tatiane Soares Pedagoga
B42 mill visualizagdes - ha 2 anos

COMO ERA A VIAGEM DOS
ESCRAVOS DA AFRICA EM UM...
Segredos da Humanidade @

4,4 mi de visualizacSes - hd 2 anos

NUNCA ME SONHARAM | Trailer
Fonte: Maria Farinha Filmes (2017).

ior Diaha

Logo em seguida, com o intuito de promover uma discussio e o desencadeamento de
argumentos sobre o tema, o professor fez os seguintes questionamentos:

Perguntas:

1) O titulo do filme sugere sobre qual assunto?

2) A educacdo no Brasil ¢ igual para todos?

3) Quais fatores interferem para que a educagdo no Brasil seja melhor?
4) Qual o rumo da educagdo no século XXI?

5) A sociedade tem permitido que os alunos de escola publica sonhem?
6) Ainda € possivel sonhar nos dias de hoje?

7) Qual o seu sonho?

Atividade (2 aulas)

Produzir individualmente o género discursivo post, seguindo a estrutura da tipologia
dissertativa. A produgdo sobre o género discursivo em estudo abordou um aspecto do filme
que tenha chamado a atengdo ou que o aluno tenha tido uma experiéncia semelhante,
exemplos: gravidez na adolescéncia, uso de drogas na escola, evasdo, baixa autoestima,
escolas sucateadas, falta de perspectiva de futuro, sonhos, entre outros.

Nessa etapa o aluno teve que perceber que sua producdo ndo teria apenas como
interlocutor o professor ou o colega. Seu post foi publicado em rede social e circulou em um

amplo espaco social, o que exigiu responsabilidade e cautela no posicionamento assumido no
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discurso. O aluno ficou a vontade para utilizar a multimodalidade ou recurso multissemiotico,

links ou hiperlinks, ou outra ferramenta que achou necessario em seu post.

Imagem 11 — Print da tela do computador

@
Instagram

o Fnmiccic  [B Frccdes B vhmes B wes

= |
Fonte: dados da pesquisa (2023).
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5 APLICACAO, RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA-ACAO

5.1 Dos pesquisados a pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede publica municipal de Xinguara
(PA), localizada na zona urbana do municipio, com localizagdo dita privilegiada, por ser no
centro da cidade. A escola funciona nos turnos matutino, vespertino ¢ noturno, sendo os
turnos matutino e vespertino reservados aos alunos dos 3° e 4° ciclos (6° ao 9° ano), ¢ o
horario da noite reservados aos alunos do EJA (3% e 4* etapa).

No que diz respeito a estrutura, a escola dispde de dez salas de aula, uma Sala de
Recurso Multifuncional (SRM) para atender aos alunos inclusos, uma biblioteca, uma sala de
informatica, um refeitorio, cozinha, uma quadra de esportes coberta, sala dos professores, sala
da dire¢do, sala da coordenacgdo, sala da secretaria, banheiro com chuveiro e banheiro
adaptado, despensa, almoxarifado e patio.

Quanto a estrutura da escola, pode-se dizer que funciona em melhores condicdes se
comparada a outras escolas do municipio, apesar de ser uma das escolas mais antigas do
municipio, ela passou por algumas reformas recentemente.

No ano de 2023, ano de realiza¢ao da pesquisa, de acordo com a estatistica fornecida
pela escola, houve um total de 450 alunos matriculados, uma parte desses alunos estavam na
faixa etaria de dez a 16 anos de idade, matriculados do 6° ao 9° ano, no periodo da manha e
tarde, e na faixa etaria de 18 a 45 anos matriculados no EJA (3? e 4* etapa) no periodo da noite.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a escola tem a missdo de
oferecer um ensino de exceléncia, propiciando condigdes de aprendizagem significativa,
atualizada e eficaz, de forma a preparar os alunos para os desafios que a vida possa apresentar,
em suas mais variadas vertentes.

Atuo como docente em Xinguara ha 15 anos, ¢ fago parte do corpo docente dessa
escola desde agosto de 2009. Ingressei na institui¢do por meio de concurso publico. Desde o
principio, mantive um bom relacionamento com toda a equipe de trabalho, que ¢ muito
empenhada em colocar a escola em evidéncia ¢ nao mede esforgos para que, como reflexo de
um trabalho bem desenvolvido, seja possivel alcancar bons resultados no ensino-
aprendizagem dos alunos.

Desde o principio, quando comecei a lecionar como professora da Educacdo Bésica,
me senti como professora e pesquisadora, pois nesse periodo pude aprender novas estratégias

de trabalho e comecei a entender a importancia de ser formadora. Nessa minha jornada de
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contato com alunos de 6° a 9° ano, aprendi a analisar as praticas em sala de aula, o que os
alunos aprendiam, quais intervengdes estavam em jogo. Mas junto vieram os embates vividos
no contexto escolar, os percalgos do ensino-aprendizagem de lingua materna.

Com o passar do tempo, e na pratica de sala de aula, senti a necessidade de sempre
buscar novas formacdes que me auxiliassem na minha pratica junto aos alunos, e foi assim
que construi um olhar diferente sobre as dificuldades e caréncias da sala de aula, em que
busquei ampliar os conhecimentos acerca do universo da leitura como pratica de ensino-
aprendizagem da lingua materna.

Foram as dificuldades vivenciadas no ensino-aprendizagem dos alunos e as
formagdes que busquei, que me fizeram perceber que discutir praticas de leitura e produgdo de
textos a serem desenvolvidos com os estudantes, o que significa partir do pressuposto do
professor pesquisador que ¢ leitor e produtor. Com esta visdo acerca da importancia da leitura,
norteei minha pratica tendo em vista as consideracdes de Isabel Solé (1998, p. 33):

Considero que o problema do ensino de leitura na escola ndo se situa no nivel do
método, mas na propria conceitualizagdo do que € leitura, da forma que ¢ avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola,
nos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas
metodoldgicas que se adotam para ensina-las.

Nesse interim, enquanto professora formadora e pesquisadora, compreendo hoje que
teoria e pratica precisam caminhar juntas, e as praticas da sala de aula devem fomentar os
estudos académicos, onde para que um docente possa de fato ressignificar sua pratica, este
precisa transitar entre esses dois contextos: o saber académico e a pratica cotidiana.

Pensando nisso, que ao ingressar no Mestrado Profissional em Letras tive a
oportunidade de, através dos conhecimentos académicos e situagdes discutidas teoricamente,
realizar esta dissertacdo com objetivo investigativo, a fim de aprimorar minha pratica docente
e assim contribuir com o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, compartilhando a
experiéncia vivenciada pelos alunos nesta investigacao.

Levando em consideragdo que esta pesquisa se trata de uma pesquisa-acao, foi
proposto problematizar o tema da leitura. Com isso, eu, enquanto professora, que vivencio as
dificuldades no que se refere ao bom desempenho da competéncia leitora enfrentadas no
ambiente escolar, debrucei-me sobre esta problematica e, como pesquisadora do Mestrado
Profissional em Letras, empenhei-me em explanar as dimensdes do problema abrangido por
este tema. Assim, foram definidos os objetivos em torno desta problematica, a fim de se

alcangarem solugdes para se intervir no problema.
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Esta pesquisa, portanto, foi organizada e desenvolvida para a busca de solucdes a
problematica ja mencionada. Partindo dos problemas iniciais, definiu-se um referencial amplo,
de natureza tedrica, para sustentar a realizagdo da pesquisa, a qual desenvolveu uma proposta
de intervencdo junto aos sujeitos pesquisados, baseando-se em dados e informagdes obtidos
de sua aplicagdo para, por fim, intervir de forma didatica na problematica. Nessa perspectiva,

Thiollent (1986, p. 52) salienta:

De acordo com o que precede, entre os diversos quadros teoricos disponiveis, um
marco especifico ¢ escolhido para nortear a pesquisa e, principalmente, atribuir
relevancia a certas categorias de dados a partir das quais serdo esbogadas as
interpretagdes ¢ equacionadas as possiveis “solugdes”.

Os alunos envolvidos nesta pesquisa tornaram-se o foco do processo, pois o trabalho
desenvolvido com eles, suas respostas e estimulos, tracariam caminhos para bons resultados
com o desenvolvimento da leitura e produgao de texto.

Esta pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano do turno da manha, a qual
possuia inicialmente 37 alunos, porém, ao fim do ano letivo, momento em que foi realizada a
intervengdo didatica, a turma contava com 34 alunos. Isso é comum em um periodo letivo,
haja vista que os alunos pedem transferéncia, ou porque mudam de escola ou de cidade.

E importante salientar que a turma em que se deu a investigagdo era bem
participativa, atenciosa, mas ainda havia uma parte da turma que era indiferente as aulas de
leitura e producdo textual, e que apresentavam algumas dificuldades de organizagao textual.
Havia também uma parte da turma que nao se sentia motivada durante as aulas de leitura e
producdo escrita com os géneros recorrentes trabalhados em sala.

Um fato marcante nessa turma ¢ que ela ¢ bem diversificada, apresentando dois
alunos repetentes e dois alunos inclusos (com Transtorno do déficit de atengdo com
hiperatividade [TDAH] e Transtorno do Espectro Autista [TEA]). Esses alunos apresentavam
desinteresse nas aulas de Lingua Portuguesa, alguns deles se mostravam até impacientes,
outros sem criatividade pela escrita e leitura. Contudo, quando lhes foi apresentada a proposta
de intervencdo e souberam que se tratava de um género com publica¢do em rede social, se
mostraram bastante interessados, assim como o restante da turma.

Como o objetivo desta pesquisa consistia em investigar o desenvolvimento da leitura
e produgdo textual dos alunos do Ensino Fundamental, este trabalho de pesquisa centraliza-se
na perspectiva sociointeracionista da linguagem, tendo como aporte tedrico-metodolédgico o

projeto pedagogico de leitura e escrita de géneros de Lopes-Rossi (2011), como uma forma de
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possibilitar o desenvolvimento das habilidades dos educandos na realizagdo de atividades de
leitura e de escrita.

A escolha em se trabalhar o projeto pedagogico de leitura e escrita baseado em
Lopes-Rossi (2011) se deu pela autora considerar o trabalho com a leitura e escrita a partir
dos géneros do discurso. Para Lopes-Rossi (2002, p. 35), “[...] os géneros discursivos sdao
divididos em esferas sociais ou setores da sociedade, em geral estdo relacionados a um lugar
institucional como: um hospital, uma familia, uma escola, uma empresa, uma reparticao
publica”.

Desse ponto compreende-se que trabalhar os géneros do discurso na perspectiva do
projeto pedagogico de leitura e escrita possibilita o desenvolvimento a liberdade de expressao
e a reflexdao dos alunos no ambito da linguagem como forma de interagdo, contribuindo, dessa
forma, para a formag¢ao de um cidaddo critico e participativo em sociedade. Dessa forma,

Lopes-Rossi (2011, p. 70-71) esclarece:

Um dos méritos no trabalho pedagdgico com géneros discursivos [...] ¢ o fato de
proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e
produgdo textual como uma sequéncia de dominio do funcionamento da linguagem
em situagdes de comunicagdo, uma vez que ¢ por meio dos géneros discursivos que
as praticas de linguagem incorporam-se as atividades dos alunos.

O projeto pedagdgico tem como objetivo fazer com que os alunos, enquanto sujeitos,
desenvolvam a criticidade e reflexdao, sempre valorizando o conhecimento social presente em
seu cotidiano. Como o projeto pedagdgico trabalha com os géneros discursivos e estes
pressupdem sempre atividades de leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas
dos géneros que produzirdo, ¢ vidvel que ele deva ser sempre iniciado por um moddulo
didatico de leitura, em seguida por um modulo didatico de produgdo e, por fim, um modulo de
divulgagdo ao publico (Lopes-Rossi, 2011).

O esquema abaixo mostra uma reflexdo do trabalho com projetos pedagdgicos
mencionados em Lopes-Rossi (2011, p. 72), o qual sintetiza bem as etapas do

desenvolvimento do projeto pedagdgico, com o objetivo final a produgdo escrita de géneros

discursivos.
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Figura 3 — Estrutura do Projeto didatico de género

Modulos didatice Sequéncias diditicas

Série de atividades de lettura, comentarios e discussdes
Leitura para apropriacio das - de varios exemplos do género para conhecimento de
caracteristicas  tipicas  do suas  caracteristicas  discursivas, tematicas e
género discursivo. composicionais (aspectos verbais e nfo verbais).

Séne de atividades de produgio

-Planejamento da producio (assunto, esbogo geral,
forma de obtengio de informagdes recursos, recursos
Necessarios)

Produgio escrita do género de -Coleta de informagdes

acordo com suas condigdes de - -Produgio da primeira versio

produgo tipicas. -Revisdo colaborativa do texto

-Produgio da segunda versio

-Revisdo colaborativa do texto

-Produgio da versfio final, imcluindo o suporte para
circulagio do texto

Divulgacio ac pablico, de Série de providéncias para efetivar a circulacio da
acordo com a forma tipica de - producdo dos alunos fora da sala de aula a mesmo da
circulagéo do género. escola, de acordo com as necessidades de cada evento
de drvulgaciio e das caracteristicas de circulacio de
genero.

Fonte: Lopes-Rossi (2011, p. 72).

Para o aprofundamento das caracteristicas dos modulos e das sequéncias didaticas,
bem como o conhecimento das propriedades discursivas dos géneros, nos ambitos tematico e
composicional, Lopes-Rossi (2011) nota que os modulos possuem seus objetivos especificos e
sao constituidos por sequéncias de atividades didaticas.

O primeiro modulo ¢ composto por uma série de atividades de leituras orais e
escritas, através de varios enunciados concretos do género discursivo selecionado. As
atividades devem ser elaboradas e propostas com o objetivo de os alunos explorarem as
condi¢des de produgdo e circulagdo, a tematica e a construgdo composicional do género e,
assim, desenvolvam suas habilidades de leitura e se preparem para a produgdo escrita dele.

No segundo modulo, a sequéncia de atividades didaticas ¢ promovida com objetivo
de os alunos realizarem uma producdo escrita de um enunciado concreto do género discursivo
escolhido. Logo, as atividades devem consistir, primeiramente, na defini¢do de um tema
presumido pelos alunos como de interesse para o publico-alvo, seguida da elaboragdo de um
esbogo geral para orientar a produg¢ao escrita do género.

No terceiro modulo, os envolvidos no projeto precisam tomar uma série de

providéncias para que seja realizada a divulgacdo das producdes escritas dos discentes fora da
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sala de aula, e até mesmo fora da instituicdo. A autora ressalta que essas a¢des precisam ser
planejadas de acordo com as peculiaridades de cada evento de divulgagao.

Em resumo, o projeto pedagdgico de género discursivo, escolhido para ser
desenvolvido na escola durante esta pesquisa, ¢ dividido em: Mddulo 1 — Leitura (para
apropriacdo das caracteristicas do género); Modulo 2 — Escrita (para producdo escrita); e
Modulo 3 — Divulgagdo ao publico (para divulgagcdo ao publico). Cada um dos modulos
citados sera explicitado na proxima sessao, quando se apresentar um relatério de aplicacdo da

proposta de intervencao didatica.

5.2 Relatoério da aplicacio da proposta de intervencio

Antes de iniciar a aplicagdo das atividades desta pesquisa, reservou-se um momento
da aula para esclarecer aos alunos sobre o projeto que seria executado, os objetivos, 0s
contetidos trabalhados durante o projeto, a finalidade dos registros, a geragdo de dados ¢ a
garantia de anonimato. Apos as explicacdes, os alunos aceitaram participar de forma
voluntaria. Em relagdo aos recursos multimidia, a escola possui uma sala multifuncional com
alguns computadores administrativos, televisdo, equipamentos de som, Datashow e internet.
A escola possibilitou os recursos a serem utilizados ao longo da execugao do projeto.

Para o desenvolvimento e avango dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, aplicaram-
se as atividades em um contexto por meio de acesso a internet e através de aparelhos moveis
de cada aluno; aos que nao possuiam, foram utilizados os computadores disponiveis na escola.
Utilizou-se, ainda, o auxilio da tecnologia blog como recurso e suporte pedagodgico para
incentivar as praticas de leitura e produ¢ao textuais trabalhadas no decorrer da pesquisa.

Para a execucdo das atividades de produgdo textual dos alunos foi criado um perfil
para a turma, na rede social Instagram, para que cada aluno pudesse trabalhar a caracterizacao
do género e publicar sua produgdo. Os alunos tiveram acesso ao perfil durante todo o periodo
de execugdo do projeto, e tiveram acesso a internet para a publicagdo durante as aulas.

A Imagem 12 abaixo mostra o print com o perfil criado para a turma:
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Imagem 12 — Print do perfil no Instagram criado para a turma

‘lmtag’mm hfrturmaanoa  Editarperfi Itens Arquivados {1}
79 publicagdes 31 sequidares 22 sequindo
@ Pagina inicial
Perfil criado para uso didatico e com o ebjetivo de desenvolver a linguagem utilizando suporte
s digital.
Q Pesquisa
@ Explorar
B PUBLICAGOES %) REELS H 5ALVOS [ MARCADOS
@ Reels
@ Mensagens
O Notificactes
Criar
© rerii
= Mais

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2023).

Partindo da apresentacdo do género discursivo em questdo e dos objetivos tragados
nesta pesquisa, foram elaborados modulos didaticos, seguindo o aporte tedrico metodologico
de Lopes-Rossi (2011), pensando na composi¢do do género discursivo em questdo, o post. A
finalidade, enfim, dos modulos, era levar os alunos a perceberem a composi¢dao do género
através das atividades de leitura, e, com isso, refletirem sobre o processo de producdo do
género, planejando e elaborando suas produgdes textuais de acordo com sua fungdo e
proposito comunicativo.

Assim sendo, como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), as
atividades planejadas “[...] tém, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo”.

Apresenta-se, a seguir, um quadro-sintese com os sete modulos didaticos:

Quadro 6 — Sintese do modulo didético para o género discursivo post
Moédulo didatico de Leitura, analise e producio — 9° ano
Leitura, analise e producfo escrita do género discursivo post | Carga-horaria: 26 aulas
Desenvolvimento das atividades

Etapa 1 > Apresentagdo do tema e sondagem. Foram apresentados aos alunos o
Introdugdo ao tema modulo didatico e os objetivos da realizagdo do mesmo;
< Aplicagdo de um questionario para os alunos responderem com o
Carga horaria: 2 aulas objetivo de fazer uma sondagem acerca do contexto do género discursivo
trabalhado;
Conhecendo o género post | Apresentagdo do post, enquanto género do discurso e suas
caracteristicas composicionais, seu suporte e fungdo comunicativa;
Carga horaria: 2 aulas > Caracterizagdo dos tipos de post (desabafo, protesto, homenagem,
informativo, indiretas);




83

Moédulo didatico de Leitura, analise e producio — 9° ano

Leitura, analise e producao escrita do género discursivo post | Carga-horaria: 26 aulas
Desenvolvimento das atividades
«  Associar o tipo dissertativo com o Género discursivo post do tipo:

desabafo/protesto.
Etapa 2 « A partir da leitura de alguns posts, foi feita uma discussdo a respeito da sua
Desenvolvimento tematica, contexto de producio e recepcdo desse género;
Do tema « A turma foi dividida em grupos para fazer a leitura e analise de um post, o
qual foi diferente para cada grupo, em seguida os alunos responderam algumas
Carga horaria: 3 aulas perguntas.

Etapa 3
Atividade de produgfo inicial [  Os alunos foram convidados a produzir um post sobre uma tematica que
lhes inquietasse a respeito de qualquer tema.

Carga horaria: 2 aulas

Etapa 4 «  Os alunos tiveram contato com alguns posts que tratavam da mesma

Analise  Multimodal  do| tematica. Em seguida foram apresentadas algumas informagdes a respeito do

Género Discursivo contexto de produg@o e recepgdo desses posts. Os alunos receberam alguns
posts que tratavam da tematica do racismo, em seguida fizeram suas analises

Carga horaria: 5 aulas acerca das estratégias discursivas utilizadas na constru¢@o do post.

Etapa 5

Produ¢do e publicagdo do|<*  Esta etapa se deu em torno de discussdo e reflexdo da tematica abordada

género discursivo nos posts apresentados anteriormente, e, por fim, encerramos com uma

proposta de producdo argumentativa a partir do tema apresentado.
Carga horaria: 4 aulas

Etapa 6 +  Nesta etapa utilizamos a estratégia de metodologias ativa para explorar o
Construindo ideias para a| senso critico dos alunos. A atividade se deu em trés etapas: a primeira se tratou
producdo final de uma pesquisa individual feita pelos alunos; a segunda uma avaliacdo
diagnostica feita em sala pelo professor, a partir de algumas questdes; ¢ a
Carga horaria: 3 aulas terceira se deu através de socializacdo, em sala, das pesquisas realizadas pelos
alunos.
Etapa 7 «  Os alunos assistiram ao filme Nunca me sonharam, com o intuito de
Produgdo final e publicagdo| suscitar tematicas que lhes inspirassem na produgdo final, em seguida
em rede social responderam oralmente alguns questionamentos feitos pelo professor. Por fim,
os alunos foram convidados a produzirem individualmente um post sobre um
Carga hordria: 5 aulas aspecto do filme que tenha chamado a atencdo.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

5.2.1 Descri¢do dos modulos dos (I — Leitura, Il — Produgdo escrita e Il — Divulgag¢do ao

publico)
Como se pode observar através do quadro-sintese de atividades, os mddulos ao longo

da execucdo do projeto se misturam, fazendo um vaivém entre a leitura ¢ a produgdo escrita.

Os moédulos foram divididos em sete etapas, totalizados em 26 aulas.

5.2.1.1 Etapa 1: Introducdo ao tema

Nesta primeira etapa foi demonstrado aos alunos o projeto pedagogico e como ele se
daria através de um cronograma. Iniciamos o procedimento por meio de conversa informal

com os alunos, e na oportunidade fizemos uma explanacdo sobre a importancia da leitura e
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escrita para a compreensdo da lingua materna. Logo apo6s, conversamos sobre o género
discursivo post € como ele seria abordado.

A turma se mostrou bem animada e motivada quando soube que as atividades de
produgdo seriam publicagdes em rede social. A medida que lhes apresentava a proposta do
projeto, surgiram muitas davidas e indagagdes do tipo: Vamos usar o celular e internet
durante as aulas? Como serdo as publicacdes? E quem ndo possui rede social? Essas e outras
indagagdes foram surgindo a medida que apresentava a proposta de intervengdo. Contudo, os
alunos se mostraram bastante animados e com expectativas positivas para o inicio das
atividades.

Percebi que o que mais lhes deixou exultantes e ansiosos foi o fato de utilizarem a
internet e a rede social nas atividades, e a cada passo que lhes explicava como se dariam as
aulas, mais indagacdes iam surgindo.

Apos assistirem a um video mostrando os avangos da tecnologia e os modos de
interagdo social, fizemos um momento de reflexao a respeito da importancia da tecnologia nos
dias atuais, na educagdo, no trabalho e nas relagdes sociais. Foram apresentadas aos alunos

algumas perguntas sobre esta temdtica, para que respondessem oralmente:

Quadro 7 — Questdes referentes a Etapa 1

Como se da a comunicagdo nesses ambientes?

Para que serve um post?

O que vem a mente quando eles se deparam com a frase motivacional “No que vocé esta pensando?”’
O que pode ser dito e o que ndo pode ser dito na rede social?

Quais pessoas eles pensam atingir com uma publicagdo?

Que tipo de contetido costumam ler? Por qué?

Que tipo de perfil costumam seguir? Por qué?

Nk W=

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Ao lhes apresentar o post como género a ser trabalhado para o desenvolvimento da
leitura e escrita, percebi que a maioria ja o conhecia, e j& havia produzido um em ambiente
Web. Uma minoria ndo sabia sobre o que se tratava o post, apesar de ja terem tido contato
com um, outra minoria nunca havia produzido um post por situagdes diversas.

O interessante foi que durante este momento ¢ que os alunos se sentiram envolvidos
ao responderem aos questionamentos, pois todos queriam falar um pouco de sua experiéncia
nas redes sociais. Na oportunidade realizamos uma entrevista para conhecermos um pouco da
experiéncia de cada aluno com o contexto Web. Por meio de questionario, os alunos
responderam a algumas perguntas sobre como se dava o seu acesso a internet, dentre outras

questoes.
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Quadro 8 — Questionario sobre acesso a internet e uso de tecnologia

FORMULARIO DE PESQUISA
RESPONDA:

1) Vocé possui aparelho celular?
()sim ( )nédo

2) Vocé tem acesso a internet?
()sim ( )ndo

3) Onde vocé costuma acessar a internet?
( )emcasa ( )naescola ( )em outros locais

4) Com que frequéncia vocé acessa a internet durante o dia?
( )muito ( )pouco ( ) ndo tem acesso

5) O que vocé mais acessa com maior frequéncia na internet?

6) Vocé tem redes sociais?
()sim ( )ndo

Qual(is)

7) Que tipo de contetido vocé costuma acessar nas redes sociais?
() Educativos

( ) Noticia

() Entretenimento

( ) Fofocas

() Outros

8) Vocé costuma publicar nas redes sociais?
()sim ( )ndo

9) Se vocé respondeu sim ao item anterior, escreva o que vocé costuma publicar nas redes sociais?

10)Que tipo de perfil vocé costuma seguir nas redes sociais?

Fonte: questionario realizado em sala (2023).

Com base nos dados do Quadro 6, coletados por meio de questionario, percebemos
que a maioria dos sujeitos pesquisados possuia aparelho celular, pois dos 34 alunos da turma
31 responderam que apresentavam aparelho celular.

Em relagdo ao acesso a internet, a maioria dos alunos relatou que acessava em casa,
porém, na escola isso acontecia algumas vezes. A maioria da turma também respondeu que
usava a internet com muita frequéncia, e o acesso era por conteudos variados. No que se
refere a ferramenta tecnologica redes sociais, a maioria afirmou que conhecia ¢ que tem
algum tipo de rede social. As redes sociais mais citadas por eles foram: Instagram, TikTok e

WhatsApp.
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Quando foram questionados sobre qual tipo de contetido acessavam nas redes sociais,
a maioria respondeu que acessava conteidos de entretenimento e fofoca, mas nem todos
costumavam publicar conteiidos em seus perfis pessoais. Por fim, quando foram questionados
sobre que tipo de perfil que costumavam seguir ou acessar, as respostas foram bem variadas.
A partir das respostas dos alunos, podemos inferir que esses sujeitos leem e se informam pela
internet, realizam pesquisas, mas, principalmente, usam as redes sociais para interagdo virtual

€ entretenimento.

5.2.1.1.1 CONHECENDO O GENERO DIGITAL DISCURSIVO POST

Os alunos foram levados a sala de recurso multifuncional, pois para a dindmica da
atividade utilizamos o Datashow para apresentar as caracteristicas composicionais do post,
bem como apresentar-lhes os tipos de post (desabafo, protesto, homenagem, informativo,
indiretas).

Apos termos apresentado as caracteristicas do género em questdo, foram entregues
aos alunos dois posts para que analisassem. Os posts foram reproduzidos no Datashow, mas
também foram entregues copias com as imagens destes, para que os alunos pudessem
individualmente ler e fizessem suas andlises. Mas, para isso, fizemos algumas observagdes
iniciais acerca da construcdo deste género, tais como condi¢des de producdo e forma
composicional.

Em seguida foi solicitado a eles que observassem na constru¢do do post as suas
condigdes de producao, como: fungdo comunicativa e seus elementos estruturais. Na mesma
oportunidade foram divididos dois grupos para que fizessem suas andlises e respondessem as

seguintes perguntas referentes aos posts.

Quadro 9 — Questoes referentes aos posts

I. Qual assunto ¢ abordado no post?

2. Com que objetivo o autor construiu o post?

3. Como o post analisado ¢ classificado (desabafo, protesto, homenagem, informativo, indiretas)?
Quais elementos no post levaram vocé a esta conclusio?

4, O post apresenta uma critica? Se sim, qual?

5. O texto do post se assemelha a qual tipo textual? Narrativo, descritivo, dissertativo ou injuntivo?

6. O post apresenta um posicionamento do autor, ha defesa de um ponto vista? Se sim, como o autor
utilizou seus argumentos em defesa do seu ponto de vista?

7. Em quantas partes o post se divide? Quais s@o essas partes? Como elas se relacionam?

Fonte: questionario realizado em sala (2023).
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Imagem 13 — A turma realizando a primeira leitura

1

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Ap6s a analise realizada pelos alunos, pedimos que através das perguntas propostas
acima o grupo fizesse anotagdes das impressdes de suas analises. Em seguida, o grupo
escolheu um integrante para expor oralmente a analise realizada por eles.

A turma, no geral, achou o processo de leitura e discussdo dos textos como se ndo
fosse aula, queriam fazer anotagdes do quadro. O interesse pela leitura e escrita foi despertado
lentamente, devido a insisténcia e a diversidade de linguagens que apresentamos aos alunos.
No decorrer das exposi¢des dos grupos, eles foram se motivando pelas temdticas abordadas
nos posts, foram interagindo entre si e fazendo outros questionamentos sobre os posts

trabalhados.

5.2.1.2 Etapa 2: Desenvolvimento do tema

Nesta segunda etapa, o objetivo era desenvolver e aprofundar as caracteristicas
composicionais do post. Sendo assim, foram apresentados aos alunos alguns exemplos de
posts retirados das redes sociais, Instagram e Facebook, para que analisassem o género, sua
funcdo comunicativa, sua forma, seu conteido e suporte.

Vale ressaltar que esta etapa ainda faz parte do primeiro médulo de leitura. Sendo
assim, por meio da leitura dos posts foram feitas discussdes a respeito da sua temadtica,

contexto de producdo e recepcao desse género. O intuito da discussdo era também leva-los a
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perceber quais os elementos recorrentes num post, como: a variante linguistica, o tipo textual,
a linguagem predominante, quais aspectos se assemelham a um texto dissertativo, narrativo,
descritivo e injuntivo, e que percebessem o poder de convencimento e persuasdo na
construcao dos posts.

Antes do momento da leitura e analise, foi feito um momento de revisao dos
contetidos onde os alunos analisaram alguns posts. A turma foi organizada em dois grupos, e
cada grupo recebeu posts diferentes para leitura e andlise. A leitura foi feita primeiro
individualmente, depois coletivamente pelo grupo. Nesta mesma oportunidade os alunos
tiveram acesso a internet, e através de links puderam acessar os posts de seus aparelhos
moveis. No acesso a esses posts via link pdde-se perceber que os alunos leram ndo s6 os posts,
mas também os comentarios dos mesmos e acessaram os perfis destas postagens.

Com isso surgiram varios comentarios sobre os posts e os perfis. Notamos, com isso,
que a maioria dos alunos apresentou gosto pela leitura on-/ine, mas notou-se que nos posts
mais longos e com linguagem mais elaborada, eles perdiam o interesse. Apds a leitura
interativa e a andlise dos posts, foi solicitado aos alunos que respondessem as seguintes

perguntas e anotassem as suas impressoes no caderno.

Quadro 10 — Questdes referentes a Etapa 2

1. O post apresenta qual variedade linguistica?

2. Qual o conteudo do post?

3. Quem vocé acha que provavelmente escreveu o post? Qual a intengdo do autor ao criar o contetido do
post?

4. Qual a tipologia textual predominante no post: dissertativo, narrativo, descritivo, injuntivo?

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Imagem 14 — A turma no segundo momento da leitura
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5.2.1.3 Etapa 3: Producio inicial (Contato com o género discursivo)

Nesta etapa iniciou-se o II mdédulo de escrita. Os alunos foram convidados a produzir
um post sobre uma tematica que lhes inquietassem, a respeito de qualquer tema. Inicialmente
falamos da plataforma Instagram, e como ocorriam as publicagdes, pois uma minoria nao
sabia como fazer publicagdes, ja que ndo possuiam um perfil nessa rede social.

Nesta mesma oportunidade, foi apresentado o perfil criado para a turma na
plataforma Instagram. Entdo foi liberado o acesso aos alunos para que eles pudessem fazer
suas publicacdes. Aproveitamos a oportunidade para conversar sobre como eles deveriam
alimentar o perfil, que todos deveriam ter consciéncia que aquele perfil foi criado estritamente
para uso didatico e com o objetivo de desenvolver a linguagem utilizando a plataforma como
suporte digital. Foi esclarecido também que as publicacdes deveriam gerar interagdo entre eles,
ou seja, que eles deveriam curtir € comentar os posts dos colegas.

Notou-se, inicialmente, que os alunos se sentiram timidos para comegar a publicar, e
aproveitaram o acesso para observar o perfil da turma e segui-lo através de suas contas
pessoais, assim como também seguir outros perfis, aproveitaram para pesquisar outros
conteudos para criarem seus posts.

Ao perceber que os alunos ndo sabiam o que postar, ja que a publicagdo se tratava de
uma tematica livre, que os inquietasse, decidimos fazer algumas discussdes para que
pudessem iniciar a constru¢ao do seu post. Dentre as questdes levantadas estavam os
seguintes questionamentos: Sobre o que eles fariam um post? Que assunto lhes interessaria
divulgar entre os seus amigos? Quais argumentos seriam apropriados utilizar? Quais pessoas
eles pensariam atingir com a publicagdo? Quais elementos visuais e discursivos utilizariam na
sua publicagao?

Por meio dessas reflexdes foram surgindo algumas publicagdes, de forma bem timida
e sem muita organizacao textual. Nas Imagens 15 e 16 abaixo podemos observar algumas das

publicagdes dos alunos.
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Imagem 15 — Print do post produzido por um dos alunos

Q hit.turma Sanoa

g hivturma Sanca Samuel Cameiro

vamos pensar maes sobre as consequéncias devastadoras da
ntolerdncia rehgiosa e trabalhar juntos para construir um
mundo, onde 0 respeito ¢ a compreensbo prevalecam sobre o
bdio & a disciminagio

= "
))) ~ ;
IO M1
O ineida _santana Excelente post Samuel Parabéns pela reflexio
acerca da temdtica preconceito rebgioso

Realidioso
Q [ == g "‘ftsql‘C'bc"!-‘aDalm samuel

@8 curtido por wx_evilysil va e outras B pessoas

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Imagem 16 — Print do post produzido por um dos alunos

@ hit.turma.9anca
Audio origunal

G.‘ hirturma9anoa Hytallo Sousa
Essa & a Lily Morrow, a idol mais carismatica que eu ja vi
Nesse video, a mesma fala o que todos deveriam entender: o
significado de beleza, e, que ninguém ¢ perfeito. E & isso que nos

fazem ser unicos e lindos.
Ela, é o tipo de pessoa que nossa socedade precisa W

’ ineida_santana | v

N S oo St et e

®Q W

m Curtido por whxavylla_ e outras 8 pessoas

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A partir das primeiras produgdes, pode-se notar que a maioria dos alunos utilizou
como recurso visual a imagem: foto, video, charge etc. Uma minoria produziu texto verbal na
sua publicacdo. Ao final desta etapa percebeu-se que os alunos gostaram da atividade,
relataram que acharam diferente e interessante. A turma relatou que imaginaram que iriam ler
textos fisicos e ndo on-line, acharam a atividade atrativa, por usarem a internet ¢ uma rede
social para a publicagao.

Com essa primeira experiéncia, notou-se que os alunos preferem a leitura on-line,

mas nao costumam produzir textos, principalmente os que apresentam um vocabulario mais
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elaborado, ou seja, quando produzem nesses espagos virtuais procuram utilizar frases curtas
ou emojis para expressar 0 que pensam.

Observamos, durante o acesso a internet, que os alunos realmente leem, mas
raramente se aprofundam nas leituras, elas ocorrem de maneira fragmentada, rapida e de
forma mais visual. Vale ressaltar que as conversas informais por meio das redes sociais
Facebook, Instagram ¢ WhatsApp ¢ a ocupacdo da maior parte do tempo desses alunos, e se
ndo houver interferéncia do professor na sala de aula eles ficam somente nessas atividades de
entretenimento.

Mediante tais reflexdes, contribuir para a formagao de um leitor e escritor proficiente
¢ um desafio para nds professores, que precisamos fomentar no aluno esse gosto pela leitura e
escrita em ambos os ambientes — on-line ¢ off-line —, na tela, em livros, revistas em todos os
portadores textuais, pois sabemos que a leitura e escrita on-line ¢ bem mais atrativa para o
aluno deste século. Ilustragdes, navegacdes por /inks, imagens, cores, movimentos etc., tudo
isso convida o leitor que passa a ser virtual e a estar sempre conectado.

Sobre esse tema, em entrevista concedida ao site Nova Escola, Chartier (2007)
afirma que: “Além de auxiliar no aprendizado, a tecnologia faz circular os textos de forma
intensa, aberta e universal [...] um novo tipo de obra literaria ou histdrica [...]”. O autor ainda
observa que, atualmente, ha trés formas de produzirmos, transcrevermos e transmitirmos
linguagens, sdo elas: a escrita @ mado, impressa e eletronica. Por isso devemos fomentar a
leitura por meio dos recursos tecnoldgicos e digitais, além de insistir na leitura impressa.

Logo, compreendemos a importancia de a escola trabalhar o texto on-line de forma
consciente, para que o aluno perceba a importancia de ndo se limitar apenas as conversas
informais em redes sociais, mas adentrar ao mundo virtual de linguagens e compreender a

validade de outras formas de leitura e escrita para sua formagao.

5.2.1.4 Etapa 4: Anéalise Multimodal do Género Discursivo

Nesta etapa voltamos novamente ao médulo de leitura. Iniciamos este momento com
algumas reflexdes a respeito de um post, para iniciarmos o debate sobre a tematica a ser
trabalhada nos proximos posts. Neste momento utilizamos o auxilio da TV, para reproduzir a

imagem do computador, a fim de que toda a turma pudesse visualizar as publicacdes.
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Imagem 17 — Print do post para abrir a tematica

S

= r Maxima

¥ 0 jogador de futebol Daniel Alves (na primeira foto)
fol vitima de racismo durante um jogo na Espanha, no
ultimo domingo. Fol arremessada uma banana contra
o brasileiro, com o objetivo de chama-lo de "macaco”.
Ele deixou a bola de lado, comeu a fruta, e s6 entéo
continuou o jogo. Logo a #SomosTodosMacacos se
espalhou pelas redes sociais com mensagens de
apolo ao craque. lvete Sangalo, Michel Teld, Luciana
Huck, Angélica, Alexandre Pires e Claudia Leitte foram
alguns dos famosos que participaram da corrente.
ContraoRaciamo #DanielAlves #loucosporBanana

Fatos da linha do tempe

10 tamanho ariginal

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Pedimos que os alunos observassem o post e lessem a parte verbal da publicagdo. Em
seguida iniciaram-se 0s questionamentos: O que estd acontecendo nessas imagens? O que elas
tém em comum? O que esses famosos querem nos dizer? Qual fato gerou essas imagens?

Inicialmente, os alunos pouco compreenderam do que se tratava o post, até lhes
apresentar a historia que gerou a publicacdo. E para conhecerem melhor essa historia,
acessamos alguns /inks de noticias que explicitavam o episo6dio que gerou o post de protesto.

O caso se tratava de racismo com um jogador de futebol, durante uma partida. A
turma assistiu aos videos sobre a noticia que relatava o fato ocorrido com o jogador, o qual foi
vitima de racismo ao ser chamado de “macaco” em campo, quando a torcida arremessou uma
banana em sua direcdo. O fato gerou protesto entre os famosos, que criaram a hashtag
#somostodosmacacos.

Ap0s saberem da historia, compreenderam que o post se tratava de um protesto em
apoio ao ocorrido com o jogador. So a partir dai compreenderam a simbologia da banana em
punho. Desde esse momento comegamos a discussdo sobre o contexto de produgdo do post,
sua tematica e estilo. Discutimos a questdo do racismo que envolvia o jogador, ¢ os alunos

relataram outros casos de racismo ocorridos em campo e fora dele.
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Durante essa discussdo os alunos se mostraram bastante participativos, fazendo
reflexdes sobre o ocorrido, € mostraram-se muito indignados com o episédio e o fato de
infelizmente ndo ocorrerem punigdes para casos assim.

Em seguida continuamos este mddulo, dividindo as atividades em duas etapas: a
primeira se deu acerca da andlise das estratégias discursivas utilizadas na constru¢do do post;
a segunda etapa se deu em torno de discussdo ¢ reflexdo da tematica abordada no post; e, por
fim, encerramos com uma proposta de produgdo argumentativa sobre o tema apresentado.

No primeiro momento foram trabalhados trés posts que tratavam sobre o mesmo
episodio de racismo; as duas primeiras publicagdes em questdo eram do proprio jogador,
vitima de racismo; o terceiro era de outro jogador, o qual fez uma publicacdo em apoio ao
esportista e amigo.

O objetivo nesta etapa era levar os alunos a reconhecerem nos posts alguns exemplos
das estratégias discursivas abaixo (figuras de linguagem, fatores de textualidade,
multimodalidade etc.), discutindo artificios criativos que os falantes utilizam para defender
seus posicionamentos nas redes sociais. Abaixo estdo listadas algumas estratégias discursivas

a serem analisadas nos posts:

Intertextualidade e referenciagao;

O ladico;

ST

Ironia;

a o

Hibridismo linguistico (caracteristicas da oralidade na linguagem escrita);
Monitoramento vs. continuum;
Metaforas;

Girias, disfemismos e neologismos;

= o oo

Manuten¢ao e ameaca da face (Ribeiro, 2015).

No momento de realizagdo desta atividade, além de reproduzir o post na TV,
distribuimos aos alunos copias impressas para que realizassem a leitura e fizessem suas
analises. Também liberamos o acesso a internet para que os alunos observassem os posts na

rede social.
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Imagem 19 — Momento de discussdo do grupo apds analise
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Durante o acesso dos alunos a internet, notamos que eles além de abrirem os
comentarios dos posts, acessaram outros links, como as hashtags presentes na postagem, €
puderam ver outras publicagdes com o mesmo tema. A navegagdo nesse momento foi livre, e
os alunos acessaram leituras de outras publicagdes, mas percebemos que ndo liam os textos
completos, e iam de um /ink a outro navegando em varios sifes. Apds esse momento os alunos
responderam a algumas perguntas, e registraram suas respostas no caderno, em seguida foram
feitas as exposicoes de suas analises.

Vale lembrar que as leituras ndo verbais, que mostravam a manutencdo e ameaga da
face tanto no video quanto na foto dos posts, foram cruciais para uma melhor compreensao da
mensagem a ser repassada. Notamos que o texto imagético, além de informar, ¢ mais

apreciado pelos alunos.
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Viu-se, ainda, que eles tiveram mais facilidade para a expressao oral e exposi¢ao de
pontos de vista a respeito da tematica em foco, ao lerem esse género discursivo. Outro ponto
que nos chamou atencao foi a motivagdo dos alunos na exposicao de suas analises. Os grupos,
ao exporem suas analises, interagiram com outros grupos, criando um momento de troca de

ideias e conhecimento.

5.2.1.5 Etapa 5: Producédo e Publicacdo do Género Discursivo

Nesta etapa voltamos ao modulo de escrita e publicagio do género. Dando
seguimento a tematica trabalhada na etapa anterior, continuamos a discussao sobre o racismo.
Esse momento foi dividido em quatro aulas, sendo duas para um momento de discussao e
articulagdo de argumentos, e duas para que os alunos pudessem produzir o seu post, se
posicionando frente a tematica do racismo.

Comegamos a discussdo levantando as seguintes questoes:

Quadro 11 — Questdes referentes a Etapa 5

O que vocé achou da atitude do jogador?
O que vocé achou da atitude do torcedor?
Se vocé fosse o jogador, o que faria?

Por que esse fato teve repercussdo?

O que ha de polémico no episodio?

S

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Tais questdes foram pertinentes para que os alunos comegassem a se posicionar.
Nesse momento os alunos se sentiram bem a vontade para discutir, pois ja haviamos
trabalhado e discutido a temdtica anteriormente.

Logo apds, levamos algumas reportagens de artistas e pessoas andnimas se
posicionando em defesa do jogador e contra esse tipo de racismo. As reportagens foram
utilizadas como estratégia para desenvolver os argumentos dos alunos na sua producao textual.
Neste momento houve a necessidade de revisarmos as caracteristicas da tipologia dissertativa
argumentativa.

Finalizado este momento, dividimos a turma em grupos, e pedimos que cada grupo
se reunisse ¢ discutisse sobre a seguinte questdo: Para vocé, somos todos macacos? Converse
com o seu grupo ¢ levante argumentos para defender o ponto de vista de vocés. Anote seus
argumentos em tdpicos no quadro abaixo. Por fim, tire suas proprias conclusdes sobre a

pergunta: “Somos todos macacos?”.
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Quadro 12 — Questdes referentes a conclusao

Somos todos macacos?
Argumentos do seu grupo:

Suas conclusoes:

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Com base nas discussOes feitas em sala, e nas leituras sobre a tematica, os alunos
elaboraram seus argumentos, e, em seguida, cada grupo apresentou para a turma criando um
debate rico e satisfatorio. Com as conclusdes feitas pelo grupo, orientamos que cada
integrante do grupo criasse, individualmente, um post, defendendo seu ponto de vista sobre o
racismo e publicasse no perfil da turma no Instagram.

Foi solicitado nesta atividade que os alunos fizessem o uso da multimodalidade em
seu post, utilizando as modalidades: verbal (oral e escrita), sonora (musicas, audios e outros
sons ndo verbais), visual (fotos, ilustragdes, videos, grafismo, animacdes), gestual (linguagem
corporal, dangas, performances, vestimentas) (Rojo; Barbosa, 2015).

O objetivo desta atividade era levar os alunos a fazerem uso do género discursivo
multimodal ou multissemiético, a fim de elaborar a defesa de seu olhar, levando em
consideragdao seu publico leitor. Nesta atividade de produgdao notou-se que a maioria dos
alunos se empenhou bastante na constru¢do da defesa de seu entendimento. Produziram seu
texto verbal em rascunho, fizeram as corregdes necessarias e reescreveram para poderem
publicar.

Contudo, alguns alunos ainda tiveram dificuldade com a criacdo de seus argumentos,
pois para estes alunos foi dedicado um momento da aula para lhes auxiliar com a atividade e

tirar suas duvidas.
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Imagem 20 — Alunos produzindo seus argumentos

N

Fote: dados da pesquisa (2023).

Ap0s criarem seus argumentos, foi liberado o acesso aos alunos a internet, para que
pudessem fazer suas publicagdes. Para esta atividade, o objetivo foi alcancado, pois a maioria
dos alunos conseguiu produzir seus argumentos e publicar seu post.

A Imagem 21 abaixo mostra uma das publicacdes realizadas pelos alunos nesta

atividade.

Imagem 21 — Print de um post produzido por um dos alunos

a hfrturma 9anca
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Fonte: dados da pesquisa (2023
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5.2.1.6 Etapa 6: Construindo ideias para a producao final

Nesta etapa, voltamos ao modulo de leitura novamente, mas neste modulo foi
realizada uma atividade com metodologias ativas, a fim de trabalhar a leitura através da
pesquisa e assim agucar a curiosidade pela tematica a ser abordada. Utilizamos a metodologia
de sala de aula invertida, em que o professor oferece ao aluno informagdes sobre o tema como
material de estudo prévio, permitindo que cada aluno tenha acesso as informagdes basicas e
iniciais, a fim de que este possa formular suas hipoteses sobre o assunto para que possa
culminar, no final, com uma socializagdo da turma.

Esta atividade foi realizada com o objetivo de levar os alunos a construirem ideias
para a produgdo final, a qual tratou do tema O universo adolescente e o contexto escolar. Esta
atividade foi dividida em trés momentos: pesquisa inicial, avaliagdo diagnostica e socializagao,
e aplicagao do estudo.

No primeiro momento foi explicado aos alunos como deveriam fazer suas pesquisas.
Foi solicitado aos mesmos que fizessem uma pesquisa sobre O universo adolescente e o
contexto escolar, e que deveriam selecionar um género, a sua escolha, para analisar sua
tematica, estrutura e construgdo. Ainda, deveriam anotar os pontos mais interessantes
constituintes do género, como: tipo de linguagem, posicionamento, convencimento, imagem,
texto articulado com imagem etc. Outra conversa importante que tivemos com o0s
participantes, foi da importancia da leitura do material coletado, que lhes serviria de aporte
tedrico para a discussdo e para a composi¢ao da sua producao final.

No segundo momento foi feita uma avaliagdo diagndstica para verificar as pesquisas
realizadas pelos alunos. Em sala, os alunos leram o material pesquisado por eles, e em seguida
foram feitos alguns questionamentos sobre a temdtica dos textos pesquisados. A maioria da
turma pesquisou artigo de revista, reportagem e artigo de opinido, alguns pesquisaram artigo
académico, outros entrevista dentre outros géneros. Nesse momento ainda tiramos as davidas
de alguns alunos, sobre como procederiam na analise do género escolhido.

Chegou o momento de socializar, ocasido em que a turma teve a oportunidade de
apresentar sua pesquisa e analise do género. Contudo, neste momento observou-se que os
alunos se sentiram bem timidos ao exporem suas andlises. A turma, no geral, achou o
processo de leitura e discussdo dos textos como se fosse atividade avaliativa, logo, ndo se

sentiram a vontade, e a discussdo ndo ocorreu como nas discussOes anteriores.
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A maioria ficou presa ao texto, lendo, relendo e explicando, o que leu e o que
observava na constru¢do do género. Outros tiveram dificuldade em apresentar o que

pesquisou e em discutir sobre o assunto.

Imagem 22 — Momento de aplicagdo da atividade

5.2.1.7 Etapa 7: Producdo final e publicacdo em rede social

Esta, que foi a ultima etapa da proposta de intervencdo, foi realizada em dois
momentos. No primeiro, os alunos assistiram a um filme/documentério intitulado Nunca me
sonharam, o qual retrata a realidade do Ensino Médio nas escolas da rede publica brasileira,
mostrando estudantes e profissionais de diversas partes do territorio apresentando relatos
sobre dificuldades, sonhos, anseios e expectativas. Nesses relatos sdo demonstradas varias
vozes que questionam o valor da educacdo na etapa mais transformadora dos estudantes: a
adolescéncia.

Com isso, o filme nos convida a um didlogo e nos questiona: Como nds, enquanto
sociedade, estamos cuidando e valorizando a qualidade da educacdo oferecida aos jovens na
fase mais sensivel e transformadora de suas vidas? Contudo, o mais interessante deste
documentario € que o espectador ¢ provocado a ouvir a principal voz que pulsa nesse contexto:
a juventude.

O objetivo de levar a turma a assistir a0 documentario era suscitar uma reflexao
acerca da tematica j& apresentada a turma. J4 que o intuito era provoca-los sobre a tematica e

ao mesmo tempo lhes inspirar na producdo do post, numa situacdo significativa de escrita.
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Ao final da sessdo do filme tiramos um tempo da aula para uma breve discussdo. A
principio, os alunos foram questionados sobre: O que acharam do filme? As tematicas
abordadas foram pertinentes? O que mais lhes chamou a aten¢do? Em algum momento se
colocaram na situagdo de uma das vozes nos relatos? O titulo do filme sugere sobre qual
assunto? A educacdo no Brasil ¢ igual para todos? Quais fatores interferem para que a
educacdo no Brasil seja melhor? Qual o rumo da educacdo no século XXI? A sociedade tem
permitido que os alunos de escola publica sonhem?

Neste momento a discussdo fluiu naturalmente. A maioria da turma gostou e se
sensibilizou ao assistir ao documentario, todos queriam falar ao mesmo tempo, sem timidez
nem receio. Cada aluno foi relatando o que mais lhe chamou atengdo, porém, o apice da
discussdo foi quando responderam sobre se colocar em uma situagdo de um relato.

A turma se emocionou quando os alunos relataram que se viram em algumas das
situagdes vivenciadas por algumas vozes. Surgiram vérios relatos, desde as dificuldades por
terem que trabalhar para ajudar no sustento da familia aos problemas no ambiente familiar,
que acabam afetando o ensino-aprendizagem. Dentre os muitos relatos produzidos, teve um
que nos chamou a aten¢do: uma adolescente de 14 anos que engravidou durante o ano letivo,
porém, mesmo com as dificuldades da gestacdo, ela ndo desistiu de estudar.

Em uma das falas mais marcantes da aluna, ela dizia do preconceito que sofreu dos
outros alunos da escola por ela ter engravidado na adolescéncia, mas ela ndo desmotivou e
continuou os estudos, superou as dificuldades e o preconceito, e permaneceu até o fim do ano
letivo, mesmo depois de ter ganhado o bebé. A estudante disse que ndo desistiria dos estudos,
pois sabia que para garantir um futuro melhor para ela e sua familia precisava estudar.
Relatou também, de forma bem emocionada, que seu sonho era ingressar um dia em uma
universidade.

Esse exemplo de superacao vivenciado por essa aluna e por outros nos fez refletir
sobre as adversidades que permeiam o contexto escolar e, especificamente, este, a escola
publica. Vale destacar que durante a execucdo de todo o projeto, a aluna participou de todas
as aulas de forma bem ativa, e como podemos perceber na Imagem 23 abaixo, em todas as

aulas a estudante levava sua bebé.
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Imagem 23 — Momento de uma das atividades em que mostra a aluna do relato
-y .

Depois de terem discutido sobre a tematica O universo adolescente e o contexto
escolar, passamos ao segundo momento, o qual faz parte do mddulo de escrita e divulgagao
ao publico. Nesta que foi a ltima atividade do projeto, foi pedido a turma que produzissem
individualmente um post, seguindo a estrutura da tipologia dissertativa.

A produgdo individual sobre o post em questdo deveria abordar um aspecto do
documentario assistido, que tenha lhes chamado a ateng@o ou que os estudantes tenham tido
uma experiéncia semelhante, exemplos: gravidez na adolescéncia, uso de drogas na escola,
evasdo, baixa autoestima, escolas sucateadas, falta de perspectiva de futuro, sonhos, entre
outros. Foi solicitado aos alunos que ficassem a vontade para utilizar a multimodalidade ou
recurso multissemioticos, links ou hiperlinks, ou outra ferramenta que achassem necessaria
em seu post.

Novamente foi liberado o acesso a internet aos alunos para que eles pudessem
produzir seu post e postar no perfil da turma. Alguns alunos preferiram primeiro fazer um
rascunho do texto que faria parte da sua publicagdo. Entdo utilizamos duas aulas para a
produgdo escrita e reescrita dos textos, alguns alunos conseguiram fazer suas publicagdes
durante estas aulas, os que ndo conseguiram, terminaram suas publicagdes em um outro

momento.
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Imagem 24 — Alunos realizando suas publicagdes
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maior parte dos alunos conseguiu terminar a atividade de producao com éxito no
periodo estipulado pelo cronograma de execucdo, outros foram fazendo suas publicagdes ao
término da aplicagdo do projeto, pois alguns alunos tiveram problemas com o celular ou
acesso a internet. Aos alunos que ndo tinham aparelho celular, foram disponibilizados os
computadores disponiveis na escola para que executassem a atividade. As Imagens 25 ¢ 26, a
seguir, mostram um pouco de como ficou o perfil da turma no Instagram, bem como algumas

produgdes.

Imagem 25 — Print do perfil da turma no Instagram
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Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Imagem 26 — Print de uma das produgdes dos alunos
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

5.3 Analise e discussiao das producdes

Nesta secdo, apresentamos as andlises de algumas producdes textuais realizadas
pelos alunos, a fim de verificar os resultados obtidos com os moédulos de leitura e produgao
textual, e fazer uma avaliagdo da eficacia do trabalho. Nao se trata apenas de uma analise
gramatical, mas de algumas categorias relacionadas com a construgdo textual, géneros do
discurso e textualidade, as quais t€ém a leitura e a escrita como suporte para o
desenvolvimento de habilidades elementares.

Para as produgdes analisadas foram considerados também os elementos estruturais da
tipologia dissertativa-argumentativa, haja vista que este mddulo de producdo teve como
proposta a produgdo de um post em que os alunos da turma deveriam se posicionar diante de
uma tematica, levando em consideracao a estrutura do texto dissertativo.

Sustentam, as analises aqui apresentadas, as consideragdes de alguns teéricos, como
Bakhtin (2011, 2016) e Rojo e Barbosa (2015), que se destacaram nos estudos referentes ao
tema aqui abordado. Também serviram de base algumas observagdes acerca do post, género
eleito para o trabalho desenvolvido nesta pesquisa.

A analise levou em conta alguns tracos que compdem o género e suas situacdes de
produgdo, tais como: seu conteudo tematico, forma composicional e estilo. Em vista deste
trabalho se fundamentar na pratica de leitura e escrita em ambiente digital, recorremos ao
conceito de géneros a luz de Rojo e Barbosa (2015), para analisar o género discursivo post.
Para as autoras, de acordo com a teoria de géneros bakhtiniana, ¢ um desafio tratar os

enunciados multiculturais, multissemidticos contemporaneos e hipermodernos didaticamente.
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Rojo e Barbosa (2015, p. 19) consideram que: “[...] o texto contemporaneo,
multissemiodtico ou multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca
pois alguns desafios para a teoria de géneros de discurso do circulo bakhtiniano. Desafios.
Nao impedimentos!”

E fato que, com a evolugdo tecnoldgica, varios géneros surgiram e se propagaram,
ampliando a comunicac¢ao, seja na oralidade, seja na escrita, ¢ a exemplo disso temos o género
discursivo post, que € recorrente nas redes sociais. Abrigado em plataformas ou sites, esse
género tem caracteristicas composicionais peculiares, assim como estrutura e estilo bem
definidos.

Portanto, assim como lembram as autoras, torna-se um desafio desenvolver a leitura
e a produgdo escrita a partir dos géneros do discurso contemporaneos. Porém, o nosso
objetivo ¢ mostrar que ¢ possivel ampliar a leitura e a escrita partindo de discursos
multimodal e multissemiotico presentes nas redes sociais.

Ancoramos a analise das produgdes, trazendo a tona o carater critico e reflexivo das
leituras e produgdes publicadas pelos alunos em rede social. Sobre essa questdo recorremos
novamente a teoria de ideologia em Althusser (1985), visto que o género em questdo
trabalhado ¢ carregado de ideologia. Ao analisarmos uma das dimensdes do género do
discurso, o tema ou conteudo tematico, nos deparamos com a questdo valorativa. Como
afirma Rojo e Barbosa (2015, p. 88): “O tema ¢ o sentido de um dado texto tomado como um
todo, ‘Gnico e irrepetivel’, justamente porque se encontra viabilizado pela refracdo da
apreciacdo de valor do locutor no momento de sua produgdo. E pelo tema que a ideologia
circula”.

Sendo assim, podemos compreender que o gé€nero discursivo, em questdo, ao
participar de um ambiente em que circulam varios discursos revestidos de poder, produzem
apreciacdo de valores carregados de ideologias da classe dominante. Portanto, as praticas
discursivas, nesses ambientes digitais, sao investidas de ideologias a medida que incorporam e
estratificam significacdes que estruturam as relagdes de poder. Sobre essa questdo, Meurer,
Bonini e Motta-Roth (2005, p. 95) esclarecem que: “A dimensdao de analise de um evento
discursivo como pratica social procura explicar como o texto ¢ investido de aspectos sociais
ligados as formagdes ideologicas e formas de hegemonia”.

E como ultimo critério de analise, nos debrugamos no campo da compreensao leitora
e producdo textual, investigando se, de fato, ocorreu ampliagdo da leitura e da escrita,
observando se os alunos conseguiram ressignificar os textos lidos e discutidos, e se houve

desenvolvimento na produgdo textual. Para sustentar as analises aqui apresentadas, referentes
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a leitura, levamos em consideragdo os estudos de Solé (1998), que se destaca no ensino da

leitura e que se alinha com a perspectiva construtivista da linguagem. Como ressalta Solé

(1998, p. 22, grifo do autor), a leitura ¢é:
Um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer
[obter uma informagdo pertinente para] os objetivos que guiam a leitura. Essa
afirmag@o tem varias consequéncias. Em primeiro lugar, envolve a presenca de um
leitor ativo que processa e examina o texto. Também implica que sempre deve
existir um objetivo para guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para algo,
para alcangar uma finalidade.

As produgdes aqui analisadas fazem parte da ultima produg¢do do mddulo de escrita,
o qual fez parte da Etapa 7: produgdo final. Insta pontuar que a escolha pela andlise, apenas
das produgdes finais, se deu por esta abranger o maior numero de elementos composicionais
do género post, contendo, assim: a multimodalidade tipica deste género, as dimensdes dos
géneros discursivos, o texto e os elementos estruturais da tipologia textual.

Como o objetivo desta pesquisa se limita a investigacdo da amplia¢do da leitura e
producdo textual, optamos pela escolha de uma producdo, post, que englobasse um processo
final de leitura e escrita, em vista de se observar se o género, de fato, desenvolveu a leitura e a
escrita dos alunos. Sendo assim, a andlise nessas produgdes privilegiou o processo de
produgdo a partir das dimensdes dos géneros do discurso: conteido tematico, estrutura
composicional, estilo e alinhamento a estrutura do texto dissertativo.

O corpus da pesquisa ¢ formado por oito produgdes, produzidas ao final da proposta
de intervengdo, mas que foi resultado de um processo de outras produgdes executadas ao
longo dos sete modulos de leitura e escrita, os quais foram idealizados como forma de
intervencao da dissertagao de mestrado. As produgdes nortearam discussdes posteriores sobre
a funcionalidade dos conceitos de escrita criativa no contexto escolar, assim como suas reais
contribuigdes no processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que das oito produgdes selecionadas, seis apresentaram grandes
desempenhos em relagdo a producao textual e duas tiveram menor desempenho. Contudo,
verificou-se que a maioria das produgdes alcangou o desempenho esperado pela pesquisa.
Sendo assim, discorreremos a discussao a partir desses resultados.

No processo de aplicacdao da ultima etapa do modulo de leitura e escrita, foi pedido
aos alunos que produzissem um post a partir das questdes tratadas no documentario Nunca me
sonharam, o qual os alunos assistiram em sala. Como j4 relatado, o documentério aborda as
dificuldades vivenciadas pelos jovens da rede publica de ensino. As questdes tratadas no

documentario serviram de base para a tematica das producdes dos alunos.



106

O post abaixo publicado no perfil dos alunos, mostra as instrugdes para a produgdo

que culminou com a publicagdo no mesmo perfil.

Imagem 27 — Print do post publicado no perfil da turma
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Como pode-se observar, a atividade de produgdo solicitou aos alunos que
escolhessem uma tematica do documentario que mais lhes chamasse atengdo, € que ao
produzirem seu post elaborassem um texto se posicionando sobre a mesma tematica. Também
lhes foi pedido que utilizassem em sua postagem a multimodalidade, ou seja, que ficassem
livres para usar imagens, videos, musicas, infograficos etc.

Nota-se que antes dos alunos realizarem suas publica¢des no perfil da turma, fizemos
um momento em sala com a producdo e reescrita dos textos que seriam postados na rede
social. A maioria da turma conseguiu finalizar a atividade com €xito, mas uma minoria nao
conseguiu, ¢ deixamos para que fizessem sua publicacdo individualmente, em um outro
momento.

Depois desse momento, comegaram a ser publicadas algumas produgdes. Passemos

agora a analise de algumas delas.
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Imagem 28 — Print do post da aluna IS

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Quadro 13 — Texto completo da aluna IS

O documentario Nunca me Sonharam aborda a tematica da educacdo no Brasil, com foco nas
experiéncias e desafios enfrentados pelos alunos da escola publica. Explora questdes como desigualdade,
acesso a educagdo de qualidade, evasdo escolar e a importancia da escola na vida dos jovens.

Acredito que todos os alunos, independentemente de estudarem em escolas publicas ou particulares,
merecem ter acesso igualitdrio a uma educagdo de qualidade. Infelizmente, nem sempre isso acontece,
devido as desigualdades sociais e falta de investimento na educacgéo putblica.

E destacada a desigualdade de oportunidades entre alunos de escolas publicas e particulares,
evidenciando que os alunos das escolas publicas ndo possuem os mesmos privilégios e recursos que o0s
alunos das escolas particulares. Isso impacta diretamente na qualidade da educacdo e nas perspectivas de
futuro desses estudantes.

Um exemplo seria a prova que acontece todo ano, o ENEM Alunos de escolas particulares, em geral,
tem uma maior taxa de aprova¢do no Enem em comparagdo com alunos de escolas publicas. Isso ocorre
devido a uma série de fatores, como recursos educacionais mais disponiveis, infraestrutura adequada,
professores qualificados, maior investimento financeiro e preparagao especifica para o exame. No entanto, ¢
importante ressaltar que existem excegdes e alunos talentosos em escolas publicas que obtém o6timos
resultados no Enem.

Acho que em todas as escolas, sendo particulares ou publicas deveriam possuir cursos preparatorios
para todos os alunos. Quando sairem do ensino médio, nem todos terdo condigdes de pagar uma faculdade
carissima, em vez de ser uma ajuda, acaba sendo uma dificuldade para alunos que néo tiveram privilégios em
suas escolas. aluno de escola publica e que ndo tem acesso a cursinho e educacdo mais aprofundada sempre
estara em desvantagem no Enem. Tudo que ¢ cobrado na prova esta longe de ser justo com quem nio possui

Fonte: dados da pesquisa (2023).

No texto da aluna IS® é possivel observar que ela fez uso do recurso multimodal,
imagem e musica em seu post. Concebemos as imagens e recursos de natureza semiotica
como aspectos relacionados com o estilo, logo, ao utilizar uma imagem de alguns
adolescentes em contexto de sala de aula, a aluna nos mostra sobre qual tematica seu texto vai
tratar, além de ter utilizado como dudio em seu post uma musica que tem por titulo Way down
we go, e que tem por traducdo a frase “Caminho abaixo nds vamos”. Podemos concluir que a

autora do post fez uso dos elementos visuais € sonoros como recurso expressivo para

% Para a preservagio da identidade dos alunos, eles foram identificados pelas letras iniciais do nome.
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antecipar a que leitura seu texto iria tratar. E possivel perceber que a natureza multissemidtica
do enunciado influencia na discussdo do tema, pois, de acordo com o préprio Bakhtin (2016),
o estilo ¢ intrinseco ao tema.

E como podemos perceber nesta producdo, a estudante conseguiu abordar a tematica
presente no documentario, discutindo uma das questoes pertinentes que lhe chamou atengao: a
desigualdade e o acesso a educacdo de qualidade. Sendo assim, podemos perceber que ela, ao
se posicionar frente as questdes tratadas, construiu um tema em seu post inferindo-se com
base na apreciagdo de valor, pois conforme Rojo e Barbosa (2015), o acento valorativo ¢ o
que da tom ao tema e a forma, e como ele sera tratado no enunciado.

Portanto, no que diz respeito as dimensdes dos géneros do discurso, pode-se observar
que a aluna produziu o seu post levando em consideragdo os elementos pertinentes ao género
em questdo. Observou-se que a autora, ao se posicionar sobre “desigualdade e acesso a
educacdo de qualidade”, construiu argumentos em defesa de seu ponto de vista, produzindo
assim discurso critico e reflexivo, o que se alinha a tipologia dissertativa.

No que diz respeito ao desenvolvimento da leitura, notamos que a aluna conseguiu
ressignificar as leituras que anteciparam esta atividade, e que culminou no processo de
producdo escrita. Ao se posicionar, ela conseguiu se apropriar de algumas ideias discutidas
durante a estratégia de leitura, e as utilizou para argumentar frente ao tema abordado. Sobre
essa questdo, Solé (1998, p. 116) nos adverte sobre a importancia de construir a compreensao
leitora:

Para que o leitor seja efetivamente um leitor ativo que compreende o que 1€, deve
poder fazer algumas previsdes com relagdo ao texto; também vimos que algumas
caracteristicas do texto — a superestrutura ou tipo de texto, sua organizacdo, algumas
marcas, etc., — assim como os titulos, as ilustragdes que as vezes os acompanham e
as informagdes abordadas pelo professor, por outros alunos e pelo proprio leitor,
constituiam o “material” que gerava essas hipoteses ou previsdes. Estas previsdes,
antecipagdes, ou seja, 14 o que for, devem ser compativeis com o texto, ou ser

substituidas por outras. Quando estas s@o encontradas, a informagdo do texto
integra-se aos conhecimentos do leitor e a compreenséo acontece.
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Imagem 29 — Print do post da aluna GG
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Quadro 14 — Texto completo da aluna GG

Um ponto muito importante a ressaltar em relagdo ao documentario é o quanto a falta de perspectiva
para o futuro é comum entre os estudantes de escolas publicas por variados fatores que torna muito mais
dificil para eles ter um futuro bem sucedido, como uma sociedade elitista torna para esses jovens dificil
conseguir um bom futuro, muitos deles ndo tem nenhum incentivo, os pais ndo tem condi¢des de investir nos
estudos.

Ent3o o que acaba levando esses jovens a desistirem da educag@o é: ensino de péssima qualidade que
muitos deles recebem, a falta de estrutura nas escolas, os problemas em casa, falta de oportunidades e a
sociedade em si espera que eles ndo consigam.

Com tudo isso, muitos desses jovens deixam de crer que estudar vai mudar o futuro deles, mentes
brilhantes e incriveis talentos que talvez nunca serdo explorados, talvez alguns deles, mesmo com tudo isso,
se esforcam muito para seguir com os estudos, mas como poderiam competir com pessoas que tiveram uma
educagdo de qualidade, tempo, apoio familiar ¢ etc.?

Os estudantes de escolas publicas enfrentam milhdes de dificuldades, problemas de uma sociedade
que infelizmente ndo leva como algo importante a educagdo e a qualidade de vida para todos, exemplo disso
¢ a estrutura das escolas publicas que em maioria sdo horriveis, a juncdo de todos esses fatores resulta nos
sonhos e perspectivas do futuro desses estudantes, que em maioria sdo totalmente abafados e vistos como um

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Na segunda produgdo analisada podemos observar que a aluna GG também fez uso
do recurso de estilo, imagem e som para produzir seu post. Neste caso, na postagem, foi
utilizada uma imagem de sala de aula sucateada e um 4udio apenas com melodia triste, tais
recursos foram utilizados justamente para antever o leitor sobre o que este iria ler.

A essa questdo podemos apontar que tais recursos fazem parte do estilo individual do
autor para compor o género. Sobre o recurso estilistico individual, Bakhtin (2016) discute ao
dizer que o autor confere suas proprias marcas estilisticas ao enunciado. Isso se da pelo fato
de o post ser um gé€nero do discurso propicio a tal reflexo de individualidade, de quem produz
a linguagem desse tipo de enunciado.

Em relagdo ao contetido tematico, como vemos, a aluna escolheu a temadtica falta de

perspectiva dos jovens para o futuro, para se posicionar em seu texto. Podemos notar que sua
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apreciagao de valor sobre a educagdo publica ¢ negativa, haja vista que a mesma aponta a ma
qualidade do ensino ¢ a falta de estrutura nas escolas publicas como um dos fatores de déficit
escolar. Esse fato ¢ mencionado tanto no texto enunciado quanto na imagem do post, através
da sala sucateada.

Quanto a valoragao e ideologia do tema do post em andlise, observamos que a autora
ndo s6 tem uma visdo negativa do ensino publico, como ainda estabelece juizo de valor a
causa da ma qualidade de ensino, ao citar, como um dos fatores da falta de perspectiva desses
jovens, ¢ viverem em uma sociedade elitista e como a propria autora questiona: “[...] alguns
deles, mesmo com tudo isso, se esforcam muito para seguir com os estudos, mas como
poderiam competir com pessoas que tiveram uma educagdo de qualidade, tempo, apoio
familiar e etc.?”.

Levando em consideragdo que o elemento mais importante do texto no género ¢ o
seu tema, podemos concluir que a producdo em andlise conseguiu alcancgar os efeitos de
sentido esperado para um bom desempenho de escrita, tendo em vista as construgdes de
posicionamentos criticos criados pela autora.

Em relagdo aos elementos estruturais do texto, a autora elaborou um texto
dissertativo argumentativo, se posicionando, € mesmo o texto apresentando alguns problemas
de textualidade, como coesdo e coeréncia, a aluna conseguiu ressignificar as leituras e

discussdes sobre o assunto, ¢ produziu o género de acordo com que se esperava da proposta.

Imagem 30 — Print do post da aluna EM

g hir.turma 9anca

Este documentano me fez refletir sobre as expectativas para o
futuro & o5 sonhos de quem vive a reabidade do ensino nas
escolas pubhcas do Brasil Estudantes, professores ¢ especialistas
descutem uma reflexio fundamental e urgente sobre o valor da
educacio

Tendo como base as reflexdes dos estudantes no documentinio
conchuimos que 8 atual socedade impede que o3 jovers
vivenciem a expenéncia escolar . Nunca me Sonharam reflete
sobre o valor da educagiio, mostra que ¢ preciso dendar os jovens
sonharem & que 05 sonhos deles podem, sim, fazer do Brasil um
pais menos desigual

Hy vemos que o Brasil ¢ um lugar que a desiqualdade ¢ comum
entre todos pors nem todos tm a mesma oporturadade ¢ esse
documentand traz a mass pura reshdade vivida pelos jovens
estudantes sobre esse Brasil ser desigual com aqueles que
moram em periferias ou ndo tem condigdes financeiras de trazer

®Q A

‘ Curtido por mitsgf0 ¢ outras 2 pessoas

®
Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Quadro 15 — Texto completo da aluna EM

Este documentario me fez refletir sobre as expectativas para o futuro ¢ os sonhos de quem vive a
realidade do ensino nas escolas publicas do Brasil. Estudantes, professores ¢ especialistas discutem uma
reflexdo fundamental e urgente sobre o valor da educag@o.

Tendo como base as reflexdes dos estudantes no documentario, concluimos que a atual sociedade
impede que os jovens vivenciem a experiéncia escolar. Nunca me Sonharam reflete sobre o valor da
educagdo, mostra que ¢é preciso deixar os jovens sonharem e que os sonhos deles podem, sim, fazer do Brasil
um pais menos desigual.

Hj vemos que o Brasil ¢ um lugar que a desigualdade ¢ comum entre a maioria, pois nem todos tém a
mesma oportunidade e esse documentario traz a mais pura realidade vivida pelos jovens estudantes sobre esse
Brasil ser desigual com aqueles que moram em periferias ou ndo tem condi¢des financeiras de investir e
educagdo. Temos que mostrar que isso ndo ¢ a nossa realidade mudar isso para que nossos Jovens possam ter
um futuro melhor.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Na terceira producdo analisada, a aluna EM utilizou apenas imagem como recurso de
estilo. Contudo, igualmente as producdes anteriores, a imagem relaciona-se ao conteudo
tematico, pois observamos, na imagem, um estudante com mochila nas costas, apresentando
uma fisionomia triste, e desmotivado. Tal imagem prevé sobre qual aspecto o post ird abordar.

Quanto ao conteudo tematico, nesta producao, notou-se que a autora apresenta uma
reflexdo acerca dos sonhos e expectativas dos jovens para o futuro. Portanto, a valoracao
suscitada pelo sujeito autor dos enunciados, trata da desigualdade social presente no Brasil. A
partir dessas situacdes percebe-se que o texto enunciado estd impregnado com
posicionamento ideoldgico e valorativo da autora.

No que se refere a leitura e producdo escrita, notou-se que a aluna ressignificou as
estratégias de leitura utilizadas no modulo de leitura, e isso fica evidente nas ocorréncias
fraseologicas utilizadas nos seus enunciados: “Este documentario me fez refletir”,
“Conclui...”, as quais demonstram senso critico e reflexivo. Sendo assim, observou-se que a
autora do post relacionou o contexto de produgao do documentario a producdo de seus
enunciados, uma vez que o sujeito-autor organizou seu projeto de dizer situando-se
socialmente.

Ao se posicionar e argumentar em seu texto, a estudante consegue articular os
elementos constitutivos da tipologia dissertativa argumentativa pedida na proposta de

produgdo, tragcando um bom desempenho na escrita.
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Imagem 31 — Print do post da aluna AC

‘7 bt turma Sanca

O documenting nos mostra que & openibo e idews dos

adalescente raramente sho bevadan & séno, lmente no

ambsente escolar al sho adolest s € Sempre serdo vistos

descniminacio ¢ as dificuldades da maternidade, levando as

adalescentes a abandonarem a escola

®Q K

‘ Curtido por whaavylla_ e outras 3 pessoas

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Quadro 16 — Texto completo da aluna AC

O documentario nos mostra que a opinido e ideias dos adolescentes raramente ¢ levada a sério,
principalmente no ambiente escolar, afinal sdo adolescentes e sempre serdo vistos como imaturos ou
rebeldes pela sociedade. Mas essa opressdo de ideias ¢ opinido causa danos enormes na educagdo, muitos
alunos acabam desistindo de ideias que poderiam transformar o ambiente escolar em um lugar melhor por
conta dessa opressao.

Vale ressaltar que por conta da desigualdade muitos adolescentes t€ém que desistir de estudar para
poder entrar de forma precoce no mercado de trabalho, devido a mé condicdo financeira, gerando grandes
impactos nos indices da educacdo no Brasil.

A gravidez precoce também afeta muitas adolescentes, devido a descriminagdo e as dificuldades da
maternidade, levando as adolescentes a abandonarem a escola. Na minha opinido nés adolescentes temos
uma visdo muito grande dos nossos sonhos e possibilidades do futuro, e para ser honesta ¢ muito frustrante
que essa nossa visdo seja negligenciada pelos adultos.

Sabemos que temos obrigagdes a cumprir, mas em momento algumas dessas obriga¢des nos
impedem de sonhar em fazer uma faculdade que por causa das condi¢des financeiras e um ensino inferior
por exemplo, seria inviavel. Nos adolescentes queremos mostrar o tempo todo que essa imagem de que nos
somos “imaturos” esta errada (por mais que ndo esteja totalmente errada), queremos mostrar que por mais
pobre e dificil seja a nossa realidade somos capazes de ser alguém na vida. Um sonho ndo deve ser
oprimido, uma ideia ndo deve ser ignorada, um adolescente ndo deve ser negligenciado.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Na quarta producdo analisada, da aluna AC, vimos que os elementos linguisticos-
semidticos sdo orquestrados pelo sujeito autor em funcdo do tema que expressa seu projeto
discursivo. Em outras palavras, nota-se que o tema articulado pela estudante expressa a
situacdo historico-social vivenciada pela maioria dos jovens da escola publica, situados em
um tempo e espago, € uma situacdo, a de desigualdade e dificuldades que permeiam o
ambiente escolar na esfera publica.

Tendo em vista este contexto, o projeto de dizer construido nesta produgdo, levou em
consideracdo o objeto do discurso do autor: “o adolescente negligenciado”. Percebe-se que o

contetido tematico do enunciado orienta o posicionamento valorativo do sujeito autor. Nesse
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sentido, tem-se varias ideias articuladas pela autora para demonstrar que os jovens nao tém
VOZ € nem vez.

O sujeito autor dos enunciados se colocou no lugar de fala desses jovens, que ela cita
como “negligenciado”. Podemos evidenciar isso nos seguintes enunciados produzidos pela
aluna: “Na minha opinido nos adolescentes temos uma visao muito grande dos nossos sonhos
e possibilidades do futuro, e para ser honesta ¢ muito frustrante que essa nossa visdo seja
negligenciada pelos adultos”. Esses enunciados mostram o posicionamento da autora desta
producdo e o potencial critico e reflexivo desse seu lugar de fala, como jovem e aluna da
escola publica.

Logo, podemos concluir que em relagdo a estratégia de leitura utilizada para a
produgdo final, a aluna atribuiu significado e compreensao ao que foi lido e discutido em sala,
ressignificando, assim, os seus conhecimentos em seu texto. Sendo assim, compartilhamos
com as ideias de Solé (1998, p. 71), de que: “Estratégias sdo as responsaveis pela constru¢ao
de uma interpretacdo para o texto e, pelo fato do leitor ser consciente do que entende e do que
nao entende para poder resolver o problema com o qual se depara”.

Nota-se, ainda, que a autora, ao construir o seu texto enunciado, se vale de
argumentos em defesa do seu ponto de vista, o que se alinha as caracteristicas da tipologia
dissertativa. Sendo assim, concluimos que a aluna teve um bom desempenho em relagdo aos

objetivos desta pesquisa.

Imagem 32 — Print do post da aluna KM
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Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Quadro 17 — Texto completo da aluna KM

O documentario Nunca Me Sonharam fala sobre os problemas na juventude e na escola.

A maioria dos adolescentes tem muitos problemas, tanto na escola, quanto em casa, ¢ os problemas
em casa, acabam fazendo os adolescentes ficarem ruins na escola. Muitos professores julgam os alunos sem
saber o motivo de ndo prestarem atengdo na aula ou ndo conseguirem se concentrar.

Os jovens sofrem muito preconceito no dia a dia, apenas por existir, ¢ isso torna a vida deles bastante
complicada, as pessoas deveriam comegar a tentar compreender o lado deles e julgar menos.

A palavra de ordem que ficou desse documentdrio, foi: a importancia que o ensino tem na vida dos
jovens, tanto para seguirem uma carreira profissional quanto para serem jovens melhores, bem decididos e
sem problemas futuros.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Nesta producdo podemos observar que a aluna KM buscou destacar um aspecto bem
peculiar abordado no documentario, trazendo como tematica para o seu texto, qual seja, o
universo dos jovens e suas problematicas. Outro aspecto valido a se mencionar, diz respeito a
escolha pelo recurso estilistico imagem, em que se nota que o sujeito autor articulou bem a
imagem com seus enunciados, ja que na imagem temos uma adolescente com uma fisionomia
triste e preocupada, o que demonstra uma estreita relagdo com os aspectos levantados sobre os
jovens.

Dessa maneira, entendemos que as escolhas linguisticas e semioticas feitas na
tessitura deste post deixa entrever o posicionamento ideologico e valorativo da autora em
relacdo ao tema tratado. Para além disso, temos ainda nos enunciados finais uma reflexao
importante ¢ necessaria levantada pela aluna: “[...] a importancia que o ensino tem na vida dos
jovens, tanto para seguirem uma carreira profissional quanto para serem jovens melhores,
bem decididos e sem problemas futuros.”

A partir do exposto, compreendemos que a producdo em questdo levou em
considera¢do todos os aspectos constitutivos do género e da tipologia textual, atribuindo

condigdes necessarias para a compreensao da leitura e escrita.
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Imagem 33 — Print do post da aluna ED

@ hfrturma.Sanoa

"Nunca me sonharam” é um documentario que retrata a

realidade da educacio brasileira mostrando como estudantes e

— profissionais, de diversas partes do territénio brasileiro vivenciam
as dificuldades no ensino publico

N Uma das coisas da qual eu achel mais interessante fol que o
documentario mostrou a verdade sobre como muitas e muitas
escolas do Brasil todo enfrentam os mesmos problemas em
relagbes ao racismo, machismo, gravidez na adolescéncia,
pobreza, abandono escolar, e violéncia. E como muitos e muitos
jovens enfrentam e lidam com a escola

Tudo isso me fez refletir sobre a nossas vivéncias na escola
publica, as dificuldades dos alunos em vencer os estudos e a
escola que ndo compreende por o aluno com as dificuldades
financeiras, ndo consegue aprender
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Quadro 18 — Texto completo da aluna ED

Nunca me sonharam ¢ um documentario que retrata a realidade da educag@o brasileira mostrando
como estudantes e profissionais, de diversas partes do territério brasileiro vivenciam as dificuldades no
ensino publico.

Uma das coisas da qual eu achei mais interessante foi que o documentario mostrou a verdade sobre
como muitas e muitas escolas do Brasil todo enfrentam os mesmos problemas em relagdo ao racismo,
machismo, gravidez na adolescéncia, pobreza, abandono escolar, e violéncia. E como muitos ¢ muitos jovens
enfrentam e lidam com a escola.

Tudo isso me fez refletir sobre a nossas vivéncias na escola publica, as nossas dificuldades em vencer
os estudos ¢ o fato da escola ndo conseguir compreender nossas dificuldades financeiras e por conta disso ndo
conseguimos aprender.

A partir das falas dos alunos que contaram suas experiéncias de vida na escola publica, pude perceber
que as escolas ndo estdo preparadas para receberem os alunos e nao sabem lhe dar com as dificuldades
trazidas por eles de casa e que acabam prejudicando seu desempenho na hora de aprender.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Sabendo que para compreender e depreender o conteudo tematico de um género ¢
preciso relaciond-lo com o objeto de estudo e o autor, conforme salientam Rojo e Barbosa
(2015). Na construgdo deste post podemos observar que a unidade de sentido construido pelo
documentario, orientou o posicionamento ideoldgico e valorativo do produtor do género em
questao.

Isto implica dizer que o sujeito autor nesta producdo organizou seu projeto de dizer,
situando-se socialmente afetado pelo contexto abordado no documentario, quando constrdi os
seguintes enunciados: “Tudo isso me fez refletir sobre a nossas vivéncias na escola publica, as
nossas dificuldades em vencer os estudos e o fato da escola ndo conseguir compreender
nossas dificuldades financeiras e por conta disso ndo conseguimos aprender”. Isso demonstra

que os seus enunciados se relacionam com o contexto de producao. Nesse sentido, notamos
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que o posicionamento construido nesta produgdo diz respeito a escola publica ndo saber lidar
com os problemas trazidos pelos alunos para o ambiente escolar, € que a escola ndo esta
preparada para receber esses alunos com dificuldades.

Quanto ao aspecto da leitura e produgdo escrita, observou-se um potencial reflexivo e
critico na defesa de seu ponto de vista. Concluimos, entdo, que a aluna ressignificou o
processo de leitura e construgdo do género, o que refletiu na sua produgdo escrita. Outra
questdo pertinente, ¢ objeto de avaliagdo, diz respeito a constru¢do de suas ideias, que se
adequam a tipologia em questdo pretendida para a produgdo. Com isso, compreendemos que
nos quesitos analisados, a producdo teve bom desempenho.

Vale mencionar que dos 34 alunos, 30 realizaram a produgao final, publicando-as no
perfil do Instagram. Optamos pela andlise de apenas oito producdes, para melhor
sintetizarmos os rendimentos e fazermos a discussdo acerca dos resultados. Sendo assim,
faremos as analises das produgdes que ndo alcancaram os objetivos esperados pela pesquisa,
porém, vale destacar que essas nao foram as unicas produgdes a ndo alcangarem o esperado.

Observou-se que este desempenho pode estar associado a falta de dedicagdo de
alguns alunos durante as aulas, auséncia na realizagdo de algumas atividades e,
principalmente, participa¢do durante a escrita e reescrita do texto da produ¢ao final durante o

momento da aula.

Imagem 34 — Print do post do aluno YS

e hirturma Sanoa

Filme-base Nunca Me Sonharam

O filme/documentano se trata de um aglomerado de
depommentos sobre vidas tristes ¢ ou miserveis,que (por minha
memonia de peixinho douradojirel depor sobre 2 testemunhos
especificos sendo o de uma mbe e de um pai (extremamente
jovens)

Comegando pela mulher que devia ter entre 21 a 25 anos e uma
filha de quase &, mostra que essa ¢ dona de uma vida
extremamente dificil anda maes tendo que trabalhar de dia &
estudar a noite.

,‘ E s n. . Enquanto a mulher estuda o homem trabalha apenas pelo que
m entendi e lembro do documentinio ele trabalha de dia e tarde ¢
nao mars estuda.

Entho como “posicionamento” ou opinido o autor do

/ documentano viu um bando de gente na miséna e decidiu lucrar

‘. Curtido por mitsgf0 e 1 outra pessoa

©

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Quadro 19 — Texto completo do aluno YS

Filme-base: Nunca Me Sonharam.

O filme/documentario se trata de um aglomerado de depoimentos sobre vidas tristes e ou miseraveis,
que (por minha memoéria de peixinho dourado) irei depor sobre 2 testemunhos especificos sendo o de uma
mée e de um pai (extremamente jovens).

Comegando pela mulher que devia ter entre 21 a 25 anos ¢ uma filha de quase 6, mostra que essa ¢é
dona de uma vida extremamente dificil ainda mais tendo que trabalhar de dia e estudar a noite.

Enquanto a mulher estuda o homem trabalha apenas pelo que entendi e lembro do documentario ele
trabalha de dia e tarde e ndo mais estuda. Entdo como "posicionamento" ou opinido o autor do documentario
viu um bando de gente na miséria e decidiu lucrar nisso. Nenhum "filme" tem entrada ou acesso totalmente
gratuito e esse ndo deve ser diferente, mas mostra muitos acontecimentos estranhos e tristes € apenas isso.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A respeito da producdo acima, podemos observar que o aluno ndo conseguiu
relacionar o estilo do género ao seu conteudo tematico, haja vista que a imagem que compoe o
post mostra a imagem ilustrativa de divulgacdo do documentdrio, ¢ o texto enunciado do
aluno ndo aborda um aspecto trabalhado no documentério, e sim uma sintese de alguns fatos
observados por ele.

Nota-se, ainda, que o aluno ndo conseguiu se posicionar acerca da tematica
apresentada no documentario, nem conseguiu refletir sobre os diversos aspectos mencionados
através dos relatos dos jovens entrevistados. Logo, o sujeito autor ndo conseguiu relacionar as
eventuais situagdes apresentadas no documentario com as vivéncias dos jovens ou com a sua,
no contexto escolar da rede publica de ensino.

Concluimos, portanto, que o estudante ndo conseguiu ressignificar as leituras e
discussoes feitas em sala durante os mddulos de leitura, e assim ndo conseguiu refletir sobre a
problemadtica levantada no documentdrio. No que diz respeito a tipologia argumentativa, o
autor desviou-se do tema, apresentando posicionamento fora da reflexdo critica criada pelo
documentario e discutida em sala.

Vale lembrar que este aluno nao participou do momento da escrita e reescrita durante
a aula, pois faltou no dia da realizagdo da atividade, mas foi dada a oportunidade de ele

realiza-la em um outro momento.
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Imagem 35 — Print do post do aluno MS

c hfrturma Sanoa
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realidade do ensino médio em escola po asil, O filme
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importincia da educagho para transformar wdas. Ele busca
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investir e valorizacho dos profissionais da area
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Quadro 20 — Texto completo do aluno MS

E um documentario brasileiro que retrata a realidade do ensino médio em escolas piiblicas no Brasil.
O filme aborda os desafios enfrentados por alunos, professores e gestdes como a desigualdade social, a falta
de estrutura das escolas e a importancia da educagio para transformar vidas. Ele busca incentivar reflexdes
sobre a educacdo no pais e a necessidade de investir e valorizagao dos profissionais da area.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Nesta producgdo tem-se a presenca do estilo e imagem utilizados pelo autor, como
caracteristica deste tipo de género. Mas, nota-se que, em seu conteudo tematico, o sujeito
autor nao aborda um aspecto trabalhado no documentério e em seu texto enunciado, havendo
apenas uma sintese, resumo do que trata o filme.

Desta feita, o aluno ndo conseguiu se posicionar valorativamente e refletir sobre os
diversos aspectos abordados no documentario. Em vista disso, concluimos que niao houve
compreensdo significativa da leitura, refletindo em um desempenho insatisfatorio para a
pesquisa.

Ainda sobre a tipologia dissertativo-argumentativa, observou-se que o sujeito autor
ndo elaborou o seu texto como se pretendia na proposta, ou seja, ndo conseguiu relacionar,
organizar fatos, opinides em defesa de um ponto de vista. Com isso ndo obedeceu a estrutura
do texto dissertativo-argumentativo.

Passamos agora a andlise composicional do género nas producdes acima. Para
refletirmos sobre os aspectos composicionais insta lembrar que esses elementos nos permitem
compreender as marcas linguisticas e semidticas que determinam, demarcam e sinalizam para

as relacdes de sentidos discursivizadas por meio do contetido tematico.
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Sobre a forma composicional, deixamos para o final as analises, para em conjunto
tecermos comentarios dos posts publicados, haja vista que a maioria apresentou a mesma
estrutura. Conforme Rojo e Barbosa (2015), a constru¢do composicional esta a servigo de
fazer ecoar o tema dos enunciados.

Inicialmente, ao analisarmos as producdes, percebemos uma grande similaridade
encontrada na forma como elas sdo compostas e como elas sd3o apresentadas. Todas elas

apresentam as seguintes caracteristicas:

1. Imagem e (ou) audio do post: neste item especifico, os autores dos posts
apresentam na composi¢do de sua postagem imagens e/ou audio, referentes ao
assunto que sera abordado ao longo dos enunciados. Essas imagens e/ou audios
sao utilizados de forma que exista uma relagdo entre o conteido tematico
estabelecido ao longo dos enunciados e, também, que seja atrativo ao interlocutor,
para que o enunciado seja lido e visualizado;

2. Texto do post: nesta parte do post os autores apresentam o assunto abordado com
um aceno valorativo, o que se relaciona com conteido tematico. Nesses
enunciados, os autores apresentam defesa de um ponto de vista que se relaciona
com o tema e estilo:

a. A autoria do post: neste caso os autores dos posts sdo 0s mesmos,
representados pelo nome do perfil da turma no Instagram — Afr.turma.9anoa —
em que todos tiveram acesso livre;

b. A data de publicacdo do post: neste aspecto a propria rede social, o Instagram,
por assim dizer, apresenta o0 momento em que foi publicado o post na rede

social.

Sobre tais aspectos conseguimos perceber que a maioria dos alunos conseguiu
compreender a estrutura composicional do género, utilizando os diversos recursos para deixar
sua producdo mais atrativa. Ao estruturarem imagem e/ou dudio junto ao texto escrito, além
de trazerem questdoes importantes a serem debatidas, deixaram a leitura dos posts mais
apreciativos.

Vemos nas produgdes aqui analisadas, os sujeitos autores das postagens conseguiram
explorar posicionamentos valorativos partilhados no texto enunciado. Ao considerarem a
realidade social na qual se encontram inseridos, os autores fizeram recortes de um tema para

seu texto e teceram sobre ele um juizo de valor que nos permitiu, como leitores, identificar
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seus posicionamentos. Isso nos mostra que a maioria dos sujeitos da pesquisa estabeleceu
compreensdo durante os modulos de leitura e, posteriormente, conseguiram produzir o género
discursivo em questdo, construindo textos enunciados posicionando-se de forma critica e
reflexiva. Segundo Bakhtin (2011), toda palavra sempre estd a procura da compreensio
responsiva.

Outro ponto valido que discorre nossa analise, é sobre o papel social e educativo que
o género em questdo representa para os seus usudrios. Anteriormente, neste estudo,
levantamos o seguinte questionamento acerca das redes sociais enquanto comunicacdo de
massa: “Em que medida as redes sociais vém se constituindo como aparelho ideoldgico,
partindo da perspectiva althusseriana, isto é, em espagos de disseminagdo ideoldgica?”.
Retornamos a pergunta mais uma vez, para podermos refletir sobre o papel da produgdo de
conteudos nas redes sociais e os impactos deles na construcao e formagao de seus usuarios, no
caso particular dessa pesquisa, os estudantes.

Tomando como base as discussdes de Althusser (1985), ja tecidas antes, sobre
ideologia, aparelho ideolégico do Estado e aparelho ideoldgico de informagdo, tragamos
algumas analises importantes sobre essa questdo referente ao género em questao. Como ja foi
dito anteriormente, o autor designa um certo nlimero de instituicdes distintas e especializadas,
que irdo compor os aparelhos ideoldgicos do Estado, dentre esse niimero de instituigdes
encontra-se o aparelho ideologico de informacgdo: a imprensa, o radio, a televisdo etc., ou
melhor, os meios de comunicagdo e informag¢ao. Com o advento da internet e crescimento da
informacdo via Web temos, portanto, a internet como o mais novo aparelho ideologico de
informagao, na perspectiva althusseriana.

Como o género trabalhado nesta pesquisa pertence ao universo das redes sociais,
insta trazer a discussdao acerca de como as redes sociais, assim como os demais aparelhos
ideologicos do Estado, regulam e produzem ideologias como subproduto de uma classe
dominante. Partindo das discussdes aqui travadas, podemos concluir que a internet e as redes
sociais podem ser compreendidas como meio comunicacdo de massa. Sendo assim,
concluimos ainda que a rede social Instagram, enquanto ferramenta, possibilitada por meio de
internet e de disseminacdo ideologica, pode ser compreendida como um aparelho ideologico
de informacao.

Neste sentido, ¢ importante perceber essas relagdes sociais e ideoldgicas, que
permeiam os espacos das redes sociais para que seus usudrios — os estudantes — possam
utiliza-las de forma consciente e critica. Cabe pontuar que as redes sociais t€ém um papel

crucial nas praticas sociais de seus usudrios, € no tocante a esta pesquisa, ela se tornou um
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suporte interessante para trabalhar as praticas escolares, como leitura, andlise da lingua e
produgdo escrita, a partir do género discursivo post.

Nesse contexto, vé-se que o objetivo desde o inicio nesta pesquisa foi, através das
redes sociais e do género em questdo, trabalhar a criticidade dos alunos, mostrando-lhes que o
espaco das redes sociais pode e deve ser um lugar de interagdo de discursos, de didlogos
possiveis e de possibilidades de informagao e formacao.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o papel da escola, ao trabalhar os géneros do
discurso no ambiente das redes sociais, ¢ primeiro conscientizar os estudantes do uso
responsavel desses aplicativos e, segundo, ajudé-los a construir seu senso critico e serem
adultos mais criticos e éticos.

Como foi explicitado no capitulo tedrico sobre ideologia, trazermos essas questoes
para discutirmos acerca da constru¢do de conteudo e posicionamento dos sujeitos autores das
producdes aqui analisadas. Como partimos do conceito de ideologia na perspectiva de
Althusser (1985) e Bakhtin (2014), ¢ de suma importancia relembrarmos tais conceitos para
fazermos um paralelo destes nas producdes analisadas. A ideologia, para Althusser (1985), ¢
um sistema de representagdes, composto por imagens, conceitos, mas, antes de tudo,
estruturas que se impdem aos homens, isto €, referem-se a relagdo “vivida” dos homens no
seu mundo. Para Bakhtin (2014), o produto ideologico, que ¢ um signo, reflete e refrata a
realidade, tem um significado e remete a algo que lhe ¢ exterior, mas ¢ um fragmento material
dessa realidade.

Nessa perspectiva, tecemos algumas discussdes sobre a constru¢do ideoldgica nas
producdes aqui analisadas. Levando em consideracdo os posicionamentos construidos e
defendidos nos posts elaborados pelos sujeitos autores, pudemos perceber que a ideologia se
faz presente nestes discursos. Isto porque os participantes da pesquisa, ao tratarem das
questdes pertinentes ao espaco escola publica, levantaram argumentos, estabelecendo uma
visdo critica sobre o ensino, a estrutura das escolas ¢ as desigualdades presentes no ambiente
escolar publico, e como isso tudo contribui para a ma qualidade de ensino.

Se para Althusser (1985) a ideologia sdo representacdes, estruturas que se impdem
aos homens, e estas sdo vivenciadas no mundo de forma inconsciente, temos, portanto, nos
discursos analisados, essas representagdes transferidas para as imagens criadas pelos sujeitos
do espago, escola publica como um lugar de lutas e disputas, representado pelas dificuldades
vivenciadas por esses alunos que sdo, na maior parte, vitimas de um sistema opressor.

Observamos, portanto, na maioria dos textos, argumentos carregados de ideologia, como
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forma de enfrentamento desses alunos pela busca de uma consciéncia por condi¢des mais
igualitarias de ensino.

E importante ressaltar que, para Althusser (1985), existem os aparelhos ideoldgicos
do Estado e os aparelhos ideoldgicos de informacdo, nesse caso a televisdo, o radio, o jornal
ou a internet, como objetos reguladores da ideologia. Tem-se, dessa forma, no ambiente das
redes sociais, os posts como género do discurso carregado de informagdo ideoldgica, que na
sua maior parte disseminam informacao de uma classe dominante e que, portanto, delineiam a
forma de pensar de seus usudrios, e reflete na ideologia, que por sua vez sera a da classe
dominante.

Neste sentido, deve-se esclarecer que nem todo discurso produzido nas redes sociais,
em posts, ¢ educativo no sentido de formar senso critico. Logo, deixa-se clara a necessidade
de se divergir, ponderar, enfrentar e combater discursos alheios que possam ser ofensivos, de
odio ou que atacam a posicdo ideologica de seus usuarios.

Como este estudo trata particularmente da linguagem, ndo podemos deixar de citar a
ideologia no campo da lingua. Neste sentido, Bakhtin (2014) nos esclarece que numa relagao,
cujos intermediarios sdo os signos, ¢ a interligacdo constante entre infraestrutura e
superestrutura que gera as ideologias que tanto reproduzem e mantém a ordem social, quanto
discutem ¢ subvertem as relagcdes dadas nesse contexto.

Nessa perspectiva, temos que os discursos produzidos pelos participantes da pesquisa,
os signos linguisticos, sdo frutos da interligacdo da superestrutura (classe/ideologia dominante)
e infraestrutura (classe trabalhadora/ideologia minorizada). Assim, o discurso produzido pelos
sujeitos parte de uma consciéncia da realidade concreta, as vivéncias desses sujeitos no
ambiente da escola publica, isto porque argumentos criados por eles exteriorizam a realidade
material como acesso a educacdo de qualidade, desigualdade no ensino publico, falta de
estrutura etc. Em sintese, a consciéncia dos sujeitos autores estd impregnada de conteudo

ideologico que ndo pode ser explicado fora das relagdes de produgao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciarmos esta secdo, deve-se relembrar as inquietagcdes que motivaram a
realizagdo desta pesquisa, ¢ que foram relatadas no inicio deste trabalho. Primeiramente, o
trabalho fundamentou-se em analisar o funcionamento da linguagem do género do discurso
post, com a finalidade de observar o desenvolvimento da leitura e produgdo textual a partir de
enunciados multissemioticos.

Este trabalho, portanto, alinha-se a necessidade de se trabalhar as praticas de
linguagem do ambiente digital, as redes sociais, e suas diversas linguagens (texto escrito e
oral, imagem estatica ¢ em movimento, musica, dudio e sons diversos), possibilitando aos
alunos aprendizagens significativas, partindo das praticas cotidianas dos jovens aprendizes,
tornando o trabalho docente mais prazeroso.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada de maneira interventiva, a fim de investigar,
através dos modulos de leitura, escrita e divulgagdo ao publico, se o género do discurso post
possibilitou a amplia¢do da leitura e escrita dos alunos, criando o ato critico e reflexivo na
pratica leitora, com a producdo de posts, género que possibilita a escrita criativa.

Sabe-se que o processo de ensinar e aprender impde uma sériec de desafios, e
trabalhar com um género discursivo em ambiente digital, como o post, € um convite a sair da
zona de conforto, j& que mais do que recursos, exige praticas metodologicas sistematizadas e
estratégias eficazes para o processo de aprendizagem e apropriagdo de um género, que embora
seja conhecido pelos alunos, por eles serem da geracdo conhecida como “nativos digitais”,
estes ndo dominam as praticas de linguagem presentes nesse género.

Logo, a avaliagdo do resultado deste trabalho pautou-se pela analise de alguns textos
produzidos, considerando, sobretudo, os aspectos pertinentes aos géneros do discurso, como
seu conteudo tematico, forma composicional e estilo, baseados nas abordagens dos géneros do
discurso de Bakhtin (2011, 2016) e Rojo e Barbosa (2015). Levou-se em consideragdo o
processo de construgdo de sentido nos textos enunciados presentes nas producdes finais, post
de rede social, para avaliar a ampliagao leitora.

A pesquisa mostrou que ¢ possivel trabalhar os géneros do discurso em ambiente
digital e desenvolver a leitura através de um género que esta mais proximo do universo do
aluno. Pois, a partir das andlises feitas, observou-se que os alunos conseguiram ressignificar
as leituras, trazendo, para suas produgdes, suas experiéncias, suas opinides e expectativas

enquanto sujeitos sociais.
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Sendo assim, constatou-se que a producdo do género post como ferramenta para
desenvolver as praticas de linguagem, além de estimular a escrita prazerosa, possibilitou a
leitura com textos mais estimulantes, reflexivos e criticos. No caso da produgdo, post, leituras,
escritas e publicacdes foram o elo para o bom desempenho final. Entdo, considerando o
objetivo maior da pesquisa, concluimos, como avalia¢do, que o processo da construcdo das
produgdes se tornou o ponto mais importante das situagdes de ensino-aprendizagem. Desse
modo, compartilha-se com Solé (1998, p. 170), quando afirma que:

Para avaliar os alunos, durante seu processo, averiguando se falham ou se obtém
sucesso, além de verificar em que esta tentando inferir o porqué. Mas também para
avaliar a propria intervencao, o ensino, para ajusta-lo progressivamente, para adapta-
lo, modifica-lo e enriquecé-lo. Este — e ndo outro — ¢ o sentido global da avalia¢do
do ensino da leitura.

Para tanto, os resultados mostrados nesta pesquisa confirmam que ¢ imprescindivel
que os professores de Lingua Portuguesa repensem suas praticas para fazer da leitura um
percurso para ressignificar a educacdo, pois ler ndo ¢ somente uma pratica que pode melhorar
a escrita, mas também um meio para desenvolver o senso critico e exercer a cidadania.

Sendo assim, a intervencao sugerida aqui € passivel de adaptagdo, de acordo com as
diferentes realidades e contexto sociocultural dos alunos. Dessa forma, espera-se que os
resultados desta pesquisa venham colaborar com a importincia em se trabalhar os géneros do
discurso em ambiente digital, e em se pensar a respeito da integracdo entre as praticas de
leitura e escrita através de géneros multimodais, como o post de rede social.

Logo, enquanto professora e pesquisadora, posso concluir que a partir da aplicagdo
desta pesquisa no Mestrado Profissional pude repensar minha pratica docente, fazendo do
trabalho com a leitura e escrita do género do discurso post um caminho de ressignificacdo da
leitura, pois ler ndo ¢ s6 uma pratica para melhorar a escrita, mas um instrumento potente para
desenvolver o senso critico e exercer a cidadania. E esta pesquisa me possibilitou refletir,
através da estratégia de leitura e producdo aqui utilizada, sobre a educa¢do como meio de
transformagdo social, isto porque o percurso metodoldgico da intervengdo didatica aplicada
me fez ter um olhar mais atento e critico sobre a comunidade escolar em que trabalho e
convivo.

Do ponto de vista dos sujeitos pesquisados, pode-se notar um grande envolvimento e
participacdo ao longo das atividades, mas ndo sé isso; notou-se, também, o despertar para as

questdes pertinentes vivenciadas por esses adolescentes nao s6 no ambiente escolar, mas na
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sociedade como um todo. A cada etapa concluida, a cada discussao e produgdo, percebia-se o
interesse pelas tematicas, pois muitas delas faziam parte do universo de cada estudante.

Partindo desse pressuposto, espera-se que os resultados obtidos nesta pesquisa
possam contribuir para se pensar o ensino de lingua por outra perspectiva, valendo-se dos
géneros em ambientes digitais e se apropriando das habilidades dos educandos, para criar,
dentro do espago escolar, novas oportunidades, novas metodologias para desenvolver a leitura
e a escrita. E importante observar que a ideia de novas metodologias tragadas nesta pesquisa
sempre privilegiou a leitura como um despertar critico para as questdes sociais, identitarias e
ideologicas, pois o desenvolvimento da leitura ndo deve se centrar somente na compreensao
de topicos frasais, mas na construg¢do de ideias, tomadas de posicionamento e, sobretudo, no
que envolve o carater critico e social que se relaciona com a linguagem.

Portanto, este estudo, que teve como foco desenvolver a competéncia leitora a partir
de novas estratégias de ensino em ambiente digital, possibilitou-me, como professora,
sustentar um compromisso com a transformacao social por meio da educagdo, especialmente

para o ensino de Lingua Portuguesa.
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APENDICES

APENDICE A — Atividade aplicada aos alunos

Atividade 1

(Género discursivo Post)
Analisando o género

Observe atentamente o post, analisando seu contetdo e forma composicional.

Perdemos a
nossa

solidariedade
e o0 senso de
justica.

n LiliSchwarcz

Qv N

Curtido por lehtciaa_ e outras pessoas

liliaschwarcz Ha temas e imagens que nos invadem
sob a forma de culpa, vergonha, desanimo, remorso,
tristeza mesmo. Pensei em ndo escrever e ndo
divulgar imagens e situagdes perversas como essa.
Mas racismo e xenofobia matam e é importante que
a branguitude se manifeste sobre essas questées
que dizem respeito a todos, todas e todes nds. Pois
bem, ndo consigo parar de pensar no assassinato
publico, porque filmado, do congolés Moise
Kabamaabe.

LILIASCHWARCZ
4 Publicagoes

Moise veio para o Brasil em 2014 com a mae e 0s
irméos, como refugiado politico, para fugir da guerra
e da fome. Ele trabalhava por didrias em um
quiosque perto do Posto 8, na Barra da Tijuca. A
familia diz que o responsavel pelo quiosque estava
devendo dois dias de pagamento para Moise e que,
guando o congolés foi cobrar, foi espancado até a
morte.

Moise foi agredido de varias formas: jogado no chao,
levou socos, foi espancado com um pedago de
madeira e teve as maos e pernas amarradas. A
corda teria sido ainda usada em seu pescogo. O
congolés teria ainda apanhado nas costelas com um
taco de beisebol, até desmaiar.

Ele nao é excegdo mas regra no Brasil. Nao é
possivel que novamente pratiguemos o eufemismo
de ndo dizer que o jovem congolés foi espancado
até a morte num guiosque na Barra da Tijuca
chamado, ironicamente, de "Tropicalia". Tudo a beira
mar na praia da “cidade maravilhosa".

E possivel dizer que esses quiosques sdo
dominados pelas milicias e que a linguagem dessas
organizacdes fora da lei é a violéncia. Verdade. Mas
nada explica a falta de solidariedade diante de uma
pessoa massacrada no meio da rua. Nao ha como
normalizar a barbarie A pergunta é a mesma: aonde
foi parar a nossa humanidade? Sem resposta.

Ver todos os 685 comentarios

liliaschwarcz @dra_francirosy_campos nunca
saimos dela

liliaschwarcz @andrade_gioh sem resposta
1de fevereiro - Ver tradugdo
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POST2

@ veiancinsta © sl Comentarios v

@ vejanoinsta @ #RETROSPECTIVA VEJA | Na

edi¢do 'Superman: Son of Kal-El', Jon Kent, o
filho do velho Super-Homem com Lois Lane,
revela-se bissexual. O garoto esta a beira de
uma crise de burnout, exausto das
responsabilidades como o novo Homem de
Aco, e é acolhido pelo amigo, ativista e meta-
humano Jay Nakamura. A certa altura, os dois
se beijam com naturalidade e iniciam uma
relagdo de amor. O episddio desencadeou uma

CULTURA onda de apoios e protestos. No fim, mostrou
Superman bissexual marcou que parcela cada vez maior da sociedade —
mundo das HQs em 2021 ainda bem! — ndo tolera mais desrespeito e
pressiona por mudangas. Leia mais em #VEJA
o Qv = (link na bio e nos stories).

Curtido por verlibratz e outras pessoas . .
vejanoinsta #RETROSPECTIVA VEJA | Na edig&o Assine #VEJA a partir de R$ 19,90. Acesse
'Superman: Son of Kal-El', Jon Kent, o filho do velho ve;a.com.br,'assme

Super-Homem com Lois Lane, revela-se bissexual.

O garoto esta a beira de uma crise de burnout,

exausto das responsabilidades como o novo Homem #cultura #quadrinhos
de Ago, e e acolhido pelo amigo, ativista e meta- ’
humano Jay Nakamura. A certa altura, os dois se 21sem Ver tradugao

beijam com naturalidade e iniciam uma relagao de
amor. O episddio desencadeou uma onda de apoios

O Q ® ® @

1. Qual assunto ¢ abordado nos posts?

2. Com que objetivo os autores construiram os posts?

3.Como os posts analisados podem ser classificados (desabafo, protesto, homenagem,
informativo, indiretas)?

4. Que elementos nos posts levaram vocé a esta conclusao?

5. Os posts apresentam uma critica? Se sim, qual?

6. O texto dos posts se assemelham a qual tipo textual, narrativo, descritivo, dissertativo ou
injutivo?

7. Os posts apresentam um posicionamento do autor, ha defesa de um ponto vista? Se sim,
como o autor utilizou seus argumentos em defesa do seu ponto de vista?

8. Em quantas partes os posts se dividem? Quais sdo essas partes? Como elas se relacionam

entre si?
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A partir da leitura dos posts, faga uma andlise observando alguns elementos
recorrentes num post, tais como:
v’ A variante linguistica

O tipo textual

v

v A linguagem predominante

v Quais aspectos se assemelham a um texto dissertativo, narrativo, descritivo, injuntivo etc.
v" Perceberem o poder de convencimento, persuasdo na construg¢do do post.

Em seguida sera feita uma discussdo a respeito da sua tematica, contexto de producao
e recepcao desse género.

POST1e2

Raphaela Reis adicionow 3 novas folos — & senlindo-se e
1 da com Erumo Oliver Rks = outras 5 pessoas

Hoje vim aqui demonstrar nossa indignacaoc com o desleio do pairimdnio
pidbiico. a construcdo da quadra poliesportiva do Teotdnio Viela foi
abandonada pelos responsaveis do projeto, essa quadra servira para o uso
de toda a comunidade n3o apenas das escolas. Porem a mesma esta em
peéssimas condicdes antes mesmo de ser concluida tem rachaduras em
vanas paries, sem acabamenio na pintura, a cobertura da quadra foi
instalada de uma forma irregular € por consequéncia disso as tethas foram
danificadas. ndo tem um piso decente para ser praticados espories.
resumindo NAOQ TEM QUADRA, e todo mundo sabe mwito bem onde foi parar
a verba. agora pra gque merda tem dois vereadores no bairro se ninguém se
mobiiiza para fazer nada a respeito. um projeto gue poderia beneficiar a
mais de 40 mil pessoas nao chega a ser ubtlizada nem por 500. fico muito
triste apenas podemos mosirar nossa indignac3o por protestos e esperar
tomarem medidas para concluirem a obra que era pra ter sido concluida no
dia 18 de Dezembro de 2016, esperamos que O governo n3o demxe um
projeto 3o importante como este ser esquecido

#QuadraConcluidala

#uadraViieia

#CducacaoEsporteEVida

Texto 2

016 ~ Todas as publicagbes ~ A Adicionar aos amigos = Seguir

Rogeno cerquEIra esta B se sentir ecef nad e
Girlene E"encour‘ = ouiras 12 pessoas em @ Cia do Te"nc:

3 de oulubso de 2016 Bus, Bahia - &

Hoje tive uma expernencia muito desagradavel. fui a esta loja Cla DO TERNO
em i#héus comprar uma roupa bacana para um casamento. ao entrar duas
venoeaoras nem si quer olnou pra mim Iogo em seguicda uma terceira saiu
comrendo € chamou 0 Sseguranca que veio em minha diregdo e ficou meio se
jeito perguntei se ele era vendedor ele disse que era seguranca de longe
uma sr gue estava no baikcdo me disse vC gquer o quer eu respondi que so
queria escolher uma roupa bacana .em fim muitas ISgrimas rolaram pois
nunca me senti 30 humilhado. em pleno século i ainda existem pessoas
que agem dessa forma te juga sem te conhecer . imagina o gque vc nunca fol
pessoas preconceituosa ndo tem meu respeito nem meu dinheiro _
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POST3e4

&)/ vandawitoto

Quebrando o Tabu * &
% 9demai-Q

0 mundo s6 vé a Amazénia por satélite

"As pessoas querem proteger as arvores e 0s

rios, mas ndo cuidam das pessoas que ja
protegem as arvores e 0s rios"

Essa fala da @vandawitoto mostra como o
mundo diz se preocupar com a Amazénia,
mas sé a enxerga por satélite. E como ficam
as pessoas que vivem na floresta?

/ . Ventre Feminista =
13 de mai. - &

Até hoje nem sentencga deram! Agora,
imagina se fosse o filho da sinha?

a7 = Jonas Di Andrade & @)j

v 2y CASO MIGUEL
Vocés se recordam o caso do
menino negro, Miguel Otavio,
que morreu no dia 2 de junho de
2020 ao cair do 9° andar do
Condominio Pier Mauricio de
Nassau, por negligéncia de Sari

Corte Real? Pois bem, até hoje a
mae, Mirtes Renata, espera a
sentenga que esta parada.

pFaw

1) Os posts apresentam qual variedade linguistica?

2) Qual o conteudo dos posts?

3) Quem vocé acha que provavelmente escreveu o post? Qual a intengdo do autor ao criar o
contetdo dos posts?

4) Qual a tipologia textual predominante nos posts: dissertativo, narrativo, descritivo,
injuntivo?
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APENDICE C - Atividade aplicada aos alunos

Atividade 3
(Género discursivo Post)
Analisando o género

O jogador Daniel Alves publicou na sua rede social Instagram as seguintes mensagens falando

sobre o episddio da banana langada no campo:
POST 1 POST2

< Video ‘D

. danialves

Qv W

& § ¢ Curtido por raianasantanasi e outras
pessoas

danialves Meu pai sempre me falava: filho come

banana que evita cdibra rsrs, como adivinharam

isso? hahaha @9 .«

#somosmaisqueisso#ficaadica

Ver todos os 48.007 comentarios

27 de abril de 2014

()] Q ® ©

. danialves

€D Curtido por loirinha_da_america e outras
pessoas

danialves Meu Brasil Brasileiro, Verde, amarelo,
preto, branco e vermelho. Somos um povo alegre
com samba no pé, e é com alegria e ousadia que a
gente tem que se manifestar. Olha a banana, olha o
bananeiro... sou baiano, sou brasileiro... estamos
mais fortes do que nunca, o sorriso é a nossa
protegdo, a musica € a nossa espada... Nos vemos
na Copa... Estamos juntos!! #deusnocomando
#somostodosmacacos #danidobrasil

h Q ® ®

Os dois posts acima foram publicados na rede social Instagram, no perfil pessoal do
jogador. Vamos analisar o post, levando em consideracdo seus aspectos multimodais. Abaixo
estdo listadas algumas estratégias discursivas a serem analisadas no post:

a. Intertextualidade e referenciacao;
b. O ladico;
c. Ironia;

d. Hibridismo linguistico (caracteristicas da oralidade na linguagem escrita);

¢. Monitoramento x continuum,;
f. Metaforas;
g. Girias, disfemismos e neologismos;
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h. Manutengdo e ameaga da face.

A postagem de Daniel Alves feita, na rede social Instagram, no dia seguinte ao episodio, ja
tem um tom mais politico e generalizado? O que vocé acha disso? Existe uma diferenca de
tom e de abordagem nessas duas mensagens?

Responda:
1. Qual delas ¢ mais politica? O que te leva a pensar iss0?

2. Qual delas ¢ mais espontinea? O que te leva a pensar isso?

3. O post 1 apresenta marcas da linguagem coloquial e oral, identifique-as. Explique qual foi a
inten¢do do autor do post ao usar este tipo de linguagem?

4. Vocé acha que o jogador foi ir6nico no post 1? Por qué?

5. O texto do post 2 é mais elaborado. Vocé acha que Daniel Alves pode ter recebido alguma
ajuda para escrever esse texto? Quem poderia ter ajudado o jogador a redigi-lo? Por que essa
pessoa faria isso?

6. O post 2 apresenta intertextualidade, ou seja, a parte verbal do post dialoga com duas letras
de musicas. Qual o objetivo do autor ao fazer referéncia a essas musicas em seu post?

7. No post 2 o jogador articula a linguagem e seu poder de convencimento fazendo uso de
metaforas, vocé consegue identifica-las? Por que ele usou esse tipo de linguagem no seu post?

8. Sobre a imagem retratada no post 1 mostra parte de um video em que o jogador Daniel
Alves come a banana arremessada no campo de futebol. Qual a relagdo entre a acdo do
jogador em campo e a parte verbal do post?

9. Agora responda, vocé como leitor e espectador desses posts, em sua opinido qual foi a
intengdo do jogador ao criar esta postagem? Vocé acha que essa intengdo foi alcangada?

10. No Post 2, vocé acha que a imagem contida no post do jogador ¢ uma ameaga da face?
Explique.
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APENDICE D - Atividade aplicada aos alunos

Continuacao da atividade 3
(Género discursivo Post)
Analisando o género

No Post 3, abaixo, o jogador Fred também publicou um post em sua rede social Instagram
em apoio a Daniel Alves sobre o racismo.

POST3
< Foto 0 |

e fredguedes9 e
Kei Cozinha Japonesa

Qv [N

® cCurtido por paulahijjar e outras pessoas

fredguedes9 Uma banana pro racismo!
Infelizmente, esse ndo € um problema que se
restringe apenas a Espanha. E um mal que mancha o
esporte e a sociedade em geral em todo o mundo.
Essa banana, que quase foi desperdigada, poderia
amenizar a fome de alguma crianca na Africa ou em
qualquer outro canto do mundo - inclusive no Brasil.
Tamo junto @danid2ois! #NoAlIRacismo
#FechadoComaPaz

[ ] Q ® ®

Sobre o post 3, responda:

1) Qual o posicionamento do jogador Fred sobre episddio de racismo com Daniel Alves?

2) Que argumentos o autor do post utilizou para a defesa do seu ponto de vista?
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3) Na imagem do post Fred reproduz um gesto, o que ele representa? Qual a relagdo dessa
imagem com a parte verbal do post?

4) Que recurso linguistico o autor do post utilizou para marcar a linguagem coloquial?

5) Agora que vocé ja sabe mais sobre esse episddio, vamos discutir sobre ele:

a) O que vocé achou da atitude do jogador, Daniel Alves, em campo?

b) O que vocé achou da atitude do torcedor?

¢) Se vocé fosse o Daniel Alves o que faria?

d) Por que esse fato teve repercussao?

e) O que ha de polémico no episddio e por qué?
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APENDICE E - Atividade aplicada aos alunos

Atividade 4 (Criando argumentos)

Apos ser novamente vitima de racismo, desta vez no empate por 1 a 1 entre Sevilla e Real
Madrid, o atacante Vinicius Jr. voltou a usar as redes sociais para se manifestar. Em suas
redes sociais, o brasileiro lamentou "mais um triste episddio no futebol espanhol" e disparou
ironias.

vinijr @ "
@ vinij: - Audio original Seguindg T ’ Q V .
1ij 3D Curtido por celiojunior2016 e outras
pessoas
vinijr A cada rodada fora de casa uma surpresa
desagradavel. E foram muitas nessa temporada.
Desejos de morte, boneco enforcado, muitos gritos
criminosos... Tudo registrado.

Mas o discurso sempre cai em “casos isolados”, "um
torcedor’. Ndo, ndo sdo casos isolados. Sao
episddios continuos espalhados por vérias cidades
da Espanha (e até em um programa de televisdo).

As provas estdo ai no video. Agora pergunto:
quantos desses racistas tiveram nomes e fotos
expostos em sites? Eu respondo pra facilitar: zero.
Nenhum pra contar uma histdria triste ou pedir
aquelas falsas desculpas publicas.

O que falta para criminalizarem essas pessoas? E
punirem esportivamente os clubes? Por que os
patrocinadores ndo cobram a La Liga? As televisdes
n3o se incomodam de transmitir essa barbarie a
cada fim de semana?

O problema é gravissimo e comunicados nao
funcionam mais. Me culpar para justificar atos

® Q v ™ criminosos também néo.

#3 P Curtido por celiojunior2016 e outras L L
pessoas No és futbol, és inhumano.

vinijr A cada rodada fora de casa uma surpresa 22 de maio - Ver tradugdo

desagradavel. E foram muitas nessa temporada.
Desejos de morte, boneco enforcado, muitos gritos

1) Que argumentos Vinicius Junior utilizou para se posicionar, em suas redes sociais, em
defesa do racismo que sofreu na Espanha.

2) Qual a sua opinido em relagdo ao episodio ocorrido com Vinicius Junior? Vocé acha que
esse episodio de racismo ocorre somente no esporte? Justifique sua resposta.

3) Para vocg€, somos todos macacos? Converse com o seu grupo ¢ levante argumentos para
defender o ponto de vista de vocés. Anote seus argumentos em topicos no quadro abaixo. Por
fim, tire suas proprias conclusdes sobre a pergunta: “Somos todos macacos?”

Somos todos macacos? Crie trés argumentos para responder a pergunta.

Suas conclusdes:



https://www.espn.com.br/futebol/laliga/artigo/_/id/12755160/real-madrid-reencontra-sergio-ramos-ve-substituto-do-idolo-marcar-contra-fica-so-empate-com-sevilla
https://www.espn.com.br/futebol/laliga/artigo/_/id/12755160/real-madrid-reencontra-sergio-ramos-ve-substituto-do-idolo-marcar-contra-fica-so-empate-com-sevilla
https://www.espn.com.br/futebol/jogador/_/id/252107/vinicius-junior

	1 INTRODUÇÃO
	2 TEXTO, DISCURSO, TIPOS E GÊNEROS TEXTUAIS
	2.1 Os gêneros textuais e discursivos: conceitos, 
	2.2 Dimensões dos gêneros textuais e discursivos: 
	2.3 Tipologias textuais, gêneros e ensino

	3 OS GÊNEROS EM AMBIENTE DIGITAL
	3.1 As redes sociais e a comunicação de massa: asp
	3.2 O Instagram e sua função social
	3.3 O post como gênero discursivo
	3.4 Dimensões genéricas do post 
	3.4.1 O post e seu conteúdo temático, forma compos
	3.4.2 O post e suas condições de produção, circula


	4 METODOLOGIA DA PESQUISA
	4.1 Descrição e classificação da pesquisa
	4.2 Descrição da escola e dos sujeitos
	4.3 Plano de Intervenção
	4.3.1 Apresentação da Intervenção Didática
	4.3.2 Análise Multimodal do Gênero Discursivo
	4.3.3 Produção e publicação do gênero discursivo
	4.3.4 Construindo ideias para a produção final
	4.3.5 Produção final e publicação em rede social


	5 APLICAÇÃO, RESULTADOS E DISCUSSÃO DA PESQUISA-AÇ
	5.1 Dos pesquisados à pesquisa
	5.2 Relatório da aplicação da proposta de interven
	5.2.1 Descrição dos módulos dos (I – Leitura, II –
	5.2.1.1 Etapa 1: Introdução ao tema
	5.2.1.1.1 CONHECENDO O GÊNERO DIGITAL DISCURSIVO P

	5.2.1.2 Etapa 2: Desenvolvimento do tema
	5.2.1.3 Etapa 3: Produção inicial (Contato com o g
	5.2.1.4 Etapa 4: Análise Multimodal do Gênero Disc
	5.2.1.5 Etapa 5: Produção e Publicação do Gênero D
	5.2.1.6 Etapa 6: Construindo ideias para a produçã
	5.2.1.7 Etapa 7: Produção final e publicação em re


	5.3 Análise e discussão das produções

	6 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Categorias de texto: signi

	APÊNDICES
	APÊNDICE A – Atividade aplicada aos alunos
	APÊNDICE B – Atividade aplicada aos alunos
	APÊNDICE C – Atividade aplicada aos alunos
	APÊNDICE D – Atividade aplicada aos alunos
	APÊNDICE E – Atividade aplicada aos alunos

