UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — CAMPUS DE CASCAVEL
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
CURSO DE POS-GRADUACAO EM LETRAS — NIVEL DE MESTRADO
PROFISSIONAL

GESSIKA KARYNE SARAIVA OLIVEIRA

INTERTEXTUALIDADE IMPLICITA EM CONTOS DE FADAS:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL

CASCAVEL - PR
2024



GESSIKA KARYNE SARAIVA OLIVEIRA

INTERTEXTUALIDADE IMPLICITA EM CONTOS DE FADAS:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Letras, Nivel de Mestrado
Profissional (Profletras), area de concentragdo em
Linguagens e Letramento, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Letras.

Orientadora: Profa. Dra. Aparecida Feola Sella

CASCAVEL - PR
2024



Ficha de identificago da obra elaborada através do Formulario de Gerac&o Automatica do Sistema de Bibliotecas da
Unioeste.

Saraiva Oliveira, Gessika Karyne

INTERTEXTUALIDADE IMPLICITA EM CONTOS DE FADAS:
ALFABETI Zi‘-\.ﬁ.‘z‘:‘;@ E LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL / Gessika
Karyne Saraiva Qliveira; orientadora ZAparecida Fecla Sella.
-- Cascavel, 2024.

136 p.

Dissertagdc (Mestrado Profissicnal Campus de Cascavel) --
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Centro de Educacgdo,
Programa de Pos-Graduagdo em Letras, 2024.

1. Intertextualidade. 2. Alfabetizagdoc. 2. Letramento. 4.
Leitura. I. Fecla 8ella, Aparecida , corient. II. Titulo.




GESSIKA KARYNE SARAIVA OLIVEIRA

INTERTEXTUALIDADE IMPLICITA EM CONTOS DE FADAS:
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Esta dissertacdo foi julgada adequada como requisito parcial para a obtencédo do
Titulo de Mestre em Letras e aprovada em sua forma final pelo Programa de Pés-
graduacdo em Letras, Nivel de Mestrado Profissional (Profletras), éarea de
concentracdo em Linguagens e Letramentos, da Universidade Estadual do Oeste do

Parana — Unioeste.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Aparecida Feola Sella
Orientadora (Unioeste — Profletras/Cascavel)

Profa. Dra. Valdeci Batista de Melo Oliveira
1° Membro Efetivo (Unioeste — Profletras/Cascavel)

Profa. Dra. Clarice Cristina Corbari
2° Membro Efetivo (Unioeste — Profletras/Cascavel)

Profa. Dra. Sonia Cristina Poltronieri Mendonca
1° Membro Externo (Unioeste - Cascavel)

Prof. Dr. Renan Paulo Bini
2° Membro Externo (Unioeste - Cascavel)

Cascavel, 15 de agosto de 2024.



Para minha mae, Lucineide, por ser a
guerreira que € e que sempre esta ao

meu lado nos bons e maus momentos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por ter me dado forc¢as, vida e saude;

Desejo expressar minha gratidao aos meus pais, Junhor Cezar e Lucineide, e
a minha irma, Gizelly Kawéane, pelo apoio, incentivo, compreensao e por ensinar-me
a valorizar os estudos;

A minha madrinha e meu padrinho, Adilson e Ménica, e aos meus primos,
Hadson e Hayla, que me incentivaram a nunca desistir e sempre seguir adiante;

A minha pequena Hemanuelly, que, mesmo estando conosco a pouco tempo,
me ensinou e ajudou com seu carinho e atencao.

Aos meus avos, Alvino e Raquel, que sempre estiveram por perto me
apoiando na luta pelos meus objetivos;

A todas as minhas amigas, por nossa amizade e por sempre me apoiaram e
ajudaram nesta jornada;

Aos meus alunos, que me ensinaram muito durante toda minha experiéncia
profissional. Principalmente aos meus alunos do 2° ano, que me ajudaram durante a
pesquisa e me apoiaram do seu jeitinho;

Aos meus colegas de trabalho, por me auxiliarem e me apoiarem em todo o
momento;

A todos os educadores que fizeram parte da minha caminhada, por me
fazerem acreditar que sempre é possivel ir mais longe;

Ao diretor Elemar e a coordenadora Veronica, por me apoiarem, liberarem e
ajudarem durante os periodos de aulas do mestrado;

A minha orientadora, professora Aparecida, de quem tive a honra de ser
orientanda, por mostrar-me os caminhos;

Aos membros de minha banca, por aceitarem o convite e pelas contribuicbes

para a concretizagao desta pesquisa.



Desde nossos primeiros contatos com o
mundo, [...] comecamos a compreender e
dar sentido ao que nos cerca. Esses
também s&o o0s primeiros passos para
aprender a ler.

(Martins, 2000)



OLIVEIRA, Gessika Karyne Saraiva. Intertextualidade implicita em contos de
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RESUMO

Neste estudo, apresenta-se reflexdo sobre a intertextualidade implicita como um
meio de auxiliar o aprendizado durante a alfabetizacdo. Propde-se uma unidade
didatica sobre a intertextualidade nos contos de fadas, por meio dos textos Branca
de Neve e os Sete Andes (2015), com adaptacédo de Tatiana Belinky, e Pretinha de
Neve e os Sete Gigantes (2013), de Rubem Filho. O foco da pesquisa foi
desenvolver uma proposta de unidade didatica, com enfoque do texto narrativo, para
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, visando a fornecer subsidios para o
professor evidenciar caminhos possiveis no trabalho com a intertextualidade
implicita em conto de fadas, a partir de um processo de comparacao entre o texto-
fonte e o texto-intertextual. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa
interpretativista, utilizando métodos de pesquisa bibliografica e pesquisa-acéao.
Fundamentam este estudo bases tedricas que abordam temas como leitura,
alfabetizacao e intertextualidade, principalmente autores como Kleiman (1995), Solé
(1998), Koch, Bentes e Cavalcante (2007), Koch e Elias (2008) e Koch (2008), entre
outros. A proposta didatica foi aplicada em uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, cumprindo as exigéncias do Comité de Etica. Durante a aplicacdo, os
alunos foram conduzidos realizou-se a leitura dos livros e as atividades propostas na
unidade didatica, entre elas a producéao textual, atividade esta utilizada para verificar
0 nivel de compreensao do conceito de intertextualidade e se esse conceito é viavel
para o trabalho com essa faixa etaria. Os resultados foram utilizados para a proposta
final da unidade didatica que é parte integrante desta dissertacdo. Concluiu-se que a
intertextualidade é viavel para ser trabalhada com turmas de alfabetizacdo do 2° ano
do Ensino Fundamental, pois os alunos que participaram da aplicagdo conseguiram
perceber a presenca intertextual em textos com o0s quais tiveram contato e
compreenderam a pardodia como uma nova versao de uma histéria ja existente, por
meio de semelhancas e/ou diferengcas com o texto original. Espera-se que esta
pesquisa contribua positivamente para o trabalho dos professores em sala de aula,
além de incentivar os alunos a desenvolverem o gosto pela leitura, promovendo as
condi¢cdes necessérias para a apropriagdo da linguagem escrita e a compreensao
leitora.

Palavras-chave: Intertextualidade; Alfabetizacdo; Leitura; Letramento.



OLIVEIRA, Gessika Karyne Saraiva. Intertextualidad implicita en los cuentos de
hadas: alfabetizacion y letracion en la educacion primaria. 2024. Disertacion
(Maestria Profesional en Letras) — Universidad Estatal del Oeste de Parana,
Cascavel, 2024.

RESUMEN

En el presente estudio, se presenta una reflexion sobre la intertextualidad implicita
como un medio para ayudar en el aprendizaje durante la alfabetizacion. Se propone
una unidad didactica sobre la intertextualidad en los cuentos de hadas, por medio de
los textos Blanca Nieves y los Siete Enanos (2015), con adaptacion de Tatiana
Belinky, y Negrita de Nieve y los Siete Gigantes (2013), de Rubem Filho. El enfoque
de la investigacion fue desarrollar una propuesta de unidad didactica, centrada en el
texto narrativo, para una clase de segundo afio de la Educacién Primaria, con el
objetivo de proporcionar al docente herramientas para evidenciar posibles caminos
en el trabajo con la intertextualidad implicita en cuentos de hadas, a partir de un
proceso de comparacion entre el texto fuente y el texto intertextual. La investigacion
siguié un enfoque cualitativo interpretativo, utilizando métodos de investigacion
bibliogréafica e investigacién-accién. Fundamentan neste estudio en lecturas tedricas
gue abordaban temas como la lectura, la alfabetizacién y la intertextualidad,
principalmente en autores como Kleiman (1995), Solé (1998), Koch, Bentes y
Cavalcante (2007), Koch y Elias (2008), Koch (2008), entre otros. Aplicamos la
propuesta didactica en una clase de segundo afio de la Educacion Primaria,
cumpliendo con los requisitos del Comité de Etica. Durante la aplicacion, los
alumnos fueron guiados a través de la lectura de los libros y de las actividades
propuestas en la unidad didactica, incluyendo la produccion de textos, actividad
utilizada para comprobar su nivel de comprension del concepto de intertextualidad y
la viabilidad de trabajar este concepto con este grupo de edad. Los resultados se
utilizaron para la propuesta final de la unidad didactica, la cual forma parte integral
de esta tesis. Se concluy6 que la intertextualidad es factible de ser trabajada con
clases de alfabetizacion de segundo afio de primaria, ya que los alumnos que
participaron en la aplicacion fueron capaces de percibir la presencia intertextual en
textos con los que tuvieron contacto y entendieron la parodia como una nueva
version de una historia existente, a través de semejanzas y/o diferencias con el texto
original. Se espera que esta investigacion contribuya positivamente al trabajo de los
docentes en el aula, y fomente en los alumnos el gusto por la lectura, promoviendo
las condiciones necesarias para la apropiacion del lenguaje escrito y la comprension
lectora.

Palabras-clave: Intertextualidad; Alfabetizacion; Lectura; Letracion.



OLIVEIRA, Gessika Karyne Saraiva. Implicit intertextuality in fairy tales: literacy in
elementary education. 2024. Master thesis (Professional Master’s in Letters) — State
University of West Parand, Cascavel, 2024.

ABSTRACT

In the present study, presents a reflection on implicit intertextuality as a means to
support learning during literacy acquisition. It is proposed a didactic unit on
intertextuality in fairy tales, using the texts Snow White and the Seven Dwarfs (2015),
adapted by Tatiana Belinky, and Little Black Snow White and the Seven Giants
(2013) by Rubem Filho. The focus of the research was to develop a didactic unit, with
an emphasis on narrative text, for a second grade class in elementary school, with
the aim of providing teachers with tools to highlight possible approaches to working
with implicit intertextuality in fairy tales through a process of comparison between the
source text and the intertextual text. The research followed a qualitative interpretive
approach, using bibliographic research and action research methods. This study is
based on theoretical foundations that address issues such as reading, literacy, and
intertextuality, mainly authors such as Kleiman (1995), Solé (1998), Koch, Bentes,
and Cavalcante (2007), Koch and Elias (2008), Koch (2008), among others. We
implemented the didactic proposal in a second grade classroom, following the
requeriments of the Ethics Committee. During the application, the students were
guided through the reading of the books and the activities proposed in the didactic
unit, including text production, an activity used to assess their level of understanding
of the concept of intertextuality and whether this concept is viable for work with this
age group. The results were used for the final proposal of the didactic unit, which is
an integral part of this dissertationlt was concluded that intertextuality is viable for
working with second-grade literacy classes, because the students who participated in
the application were able to perceive the intertextual presence in the texts they
encountered and understood the parody as a new version of an existing story, with
similarities and/or differences to the original text. It is hoped that this research will
make a positive contribution to the work of teachers in the classroom and encourage
students to develop a love of reading, thus promoting the necessary conditions for
the acquisition of written language and reading comprehension.

Keywords: Intertextuality; Literacy skills; Reading.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Letras,
Modalidade Mestrado Profissional, da Universidade Estadual do Oeste do Parana, e
justifica-se pela necessidade de aplicar preceitos tedricos aos trabalhos em sala de
aula, de forma a auxiliar o professor a refletir sobre sua pratica docente.

O trabalho em sala de aula, durante o periodo de alfabetizacéo, é desafiador,
pois 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita e a compreensao de sua fungao
social ndo é simples. Conforme o Curriculo Municipal de Cascavel (2020), cabe, aos
professores, trabalhar com seus alunos a fim de formar sujeitos que reconhecam o
papel social da leitura, para que consigam tornar-se leitores autbnomos de variados
géneros.

De acordo com o Curriculo Municipal de Cascavel (2020, p. 363), “a leitura é
resultado da interacdo entre as informacdes visuais fornecidas pelo texto, e o
conhecimento prévio armazenado na memoria do leitor que possibilita alcancar o
que esta subentendido”. Logo, a leitura ndo se baseia apenas no que esta presente
no texto, mas nas relacbes que o leitor consegue formar a partir de seus
conhecimentos e leituras prévias.

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), a
intertextualidade é abordada no “Eixo Leitura” e no “Eixo Produgdo Textual’, do
Componente Curricular Lingua Portuguesa, que tem como objetivo a prética leitora
sobre a relacdo entre os textos, buscando identificar, compreender, sustentar e
gualificar posicionamentos, utilizando citacdes e parafrases para produzir parédias e
estilizacdes. Dessa forma, compreendemos como necessario o trabalho com a
intertextualidade em sala, para que seja possivel a apropriacdo da linguagem
escrita, por meio dos significados e da relagdo com a vivéncia cotidiana.

Ao trabalhar em sala de aula com diferentes textos explorando a
intertextualidade presente neles, isso possibilita aos alunos desenvolverem uma
ampla bagagem literaria. Desse modo, podem tornar-se leitores autbnomos, que séo
“leitores capazes de interagir com materiais escritos de diversos formatos (géneros)
e em diversos suportes para, a partir deles, construirem conhecimento” (Carvalho;
Sousa, 2011, p. 112). Ou seja, podem interagir com a escrita sem precisar da

mediacdo de outra pessoa para que possam relacionar com seus conhecimentos.



15

Partindo dessa necessidade, nosso tema de investigacao € a intertextualidade
implicita como forma de auxiliar no aprendizado do texto narrativo. Para isso,
exploraremos dois contos de fadas: Branca de Neve e os sete andes, dos Irmaos
Grimm, com traducdo de Tatiana Belinky (2015), e Pretinha de Neve e os Sete
Gigantes, de Rubem Filho (2013). Como o nosso foco era voltado para alunos de 6 a
8 anos, as obras foram selecionadas por serem contos de fadas, género que atrai e
encanta criancas nessa faixa etaria. Ambos os contos também apresentam diversos
elementos intertextuais que sdo perceptiveis para o leitor.

O foco da pesquisa é desenvolver a proposta de unidade didatica, com
enfoque no texto narrativo, para turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Assim,
esta pesquisa tem como objetivo geral propor uma unidade didatica que possa
fornecer subsidios para o professor evidenciar caminhos possiveis no trabalho com
a intertextualidade implicita em conto de fadas, a partir de um processo de
comparacao entre o texto-fonte e o texto que acionou a respectiva intertextualidade,
com olhar especifico para o ano escolar em questao.

Tendo em vista o proposito maior, esse objetivo geral se desdobrou nos
seguintes objetivos especificos: 1. Analisar, por meio de comparacdo, a
intertextualidade no conto de fadas Pretinha de Neve e os Sete Gigantes, derivada
do texto-fonte Branca de Neve e os sete andes; 2. Elaborar proposta de aplicacdo
tedrica sobre intertextualidade para uma turma de segundo ano; 3. Aplicar em sala
de aula a referida unidade didatica e refletir sobre os resultados encontrados nas
producdes dos alunos; 4. Analisar o resultado da aplicacao e elaborar a proposta de
Unidade Didética para ser a proposta final.

Nossa experiéncia, em sala de aula, na rede municipal de Cascavel, é de dez
anos, sendo um ano como professora temporaria e nove como professora
concursada, atuando como regente em turmas de Infantil V (alunos com idades de
4-5 anos) por trés anos; Infantil IV (alunos com idades de 3-4 anos) por um ano; dois
anos com turmas de 1° ano; trés anos com turmas de 2° ano; e um ano com turma
de 3° ano.

Em decorréncia disso, acreditamos que esta pesquisa, além de somar a
nossa propria atuacdo, poderad contribuir para o trabalho em sala de aula do
professor alfabetizador, uma vez que, entre as varias pesquisas até entao realizadas
sobre intertextualidade implicita, ndo encontramos investigacao relativa a tematica

ou aplicacéo durante o periodo de alfabetizacéo. Nesse sentido, esta pesquisa pode
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impactar de forma positiva o trabalho em sala de aula e promover condi¢des
necessarias para a apropriacado da linguagem escrita e a compreensao leitora, pois
os textos escolhidos, podem ser considerados no entendimento percebido. De
acordo com Costa-Hubes (2015, p. 14), “colocam o leitor em dialogo com a
sociedade, com seus conhecimentos anteriormente construidos, provocando-lhe
para a interagao dialégica com o texto”.

A pesquisa segue a abordagem qualitativo-interpretativista, com a utilizacéo
dos métodos da pesquisa bibliografica e da pesquisa-acdo. A proposta de pesquisa
€ interventiva e busca produzir conhecimento por meio da realizagcdo de uma acéo
com um grupo de pessoas. Como se trata de um trabalho interventivo, a pesquisa
passou pelo Comité de Etica e foi aprovada pelo parecer nimero 6.161.022 de 2023.
Desse modo, as atividades propostas foram aplicadas em sala de aula com uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental em que atuavamos como regente.

Tendo em vista 0s objetivos propostos na pesquisa, este texto foi dividido em
duas secdes, além da introducéo e das consideracdes finais. Na primeira secéo, que
subdividimos em 3, apresentamos algumas considera¢cdes sobre o ensino da leitura
nos documentos oficiais (BNCC e Curriculo Municipal de Cascavel), bem como
algumas reflexbes sobre a alfabetizagdo; abordamos as concepcbes de
intertextualidade em suas diversas formas; apresentamos o género discursivo “conto
de fadas”, com uma subsegcdo em que apresentamos algumas informagdes
histéricas sobre o conto de fadas Branca de Neve. Na segunda secéo,
apresentamos a metodologia da pesquisa e o diario de campo com os detalhes

sobre a aplicacdo da unidade didatica.
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1 REFLEXOES TEORICAS

Reservamos a primeira se¢cdo para nossas reflexdes teoricas sobre alguns
temas importantes em nossa pesquisa, como a alfabetizacdo, o letramento, a leitura,

a intertextualidade e o género conto de fadas.

1.1 O ENSINO DA LEITURA: NA BNCC E NO CURRICULO MUNICIPAL

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), a

crianca tem contato e curiosidade sobre a escrita desde a tenra idade:

ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela
vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores (Brasil, 2018, p. 42).

Antes de comecar sua vida escolar, a crian¢ga tem contato com textos que
circulam em seu convivio familiar, como bilhetes, histérias infantis, logomarcas, entre
outros textos. Isso permite que perceba a funcéo social de alguns tipos de textos e
despertem a curiosidade sobre o significado daquelas palavras escritas que estao
vendo ao seu redor.

Scarpa (2006, p. 2) destaca que “alguns alunos estdo imersos nesse
contexto, convivendo com adultos alfabetizados e com livros em casa e aprendendo
as letras no teclado do computador. Eles fazem parte de um mundo letrado, de um
ambiente alfabetizador”. Por uma perspectiva semelhante, Rodrigues (2023) aponta
gue o contato gradativo com a escrita permite que a crianca conheca alguns
aspectos, como a dire¢céo da escrita em uma folha, a utilizagéo de letras, e que livros
podem ser uma fonte de pesquisa e informagdes. Desse modo, as criangas podem
estar em ambientes em que a escrita estd sempre presente de alguma forma e que
pode ser sempre observada por eles, mesmo que ainda ndo consigam compreender
na integra.

O contexto em que as criangas estdo inseridas contribui de modo positivo
para o processo de alfabetizagdo, pois o incentivo e o contato com o mundo da
escrita facilitam a aprendizagem do sistema alfabético, bem como o conhecimento

da funcdo social da escrita. Isso também possibilita o despertar do interesse em
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poder compreender o que significam aqueles coédigos que ndo fazem ainda sentido,
mas que os adultos usam e compreendem bem.
O Curriculo Municipal de Cascavel (2020), seguindo a mesma perspectiva,

aponta que

0 processo de leitura tem inicio quando a crianga comeca a conviver
com as diferentes manifestacfes da escrita na sociedade (placas,
rétulos, embalagens comerciais, revistas, entre outros) e se prolonga
por toda a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a leitura e
redagcdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por
exemplo (Cascavel, 2020, p. 375).

Por consequéncia, hotamos que a sociedade em que vivemos esta repleta de
textos que circulam com diferentes propdsitos para atender as nossas necessidades,
0 que proporciona o contato das criancas desde cedo com a cultura letrada. Entéo, o
interesse sobre a funcéo social da leitura e da escrita deve ser incentivado durante
esses momentos, pois esse € o inicio da caminhada no mundo da escrita.

Segundo Martins (2000), desde o0 momento que nascemos, ja damos passos
para a leitura, pois comecamos a conhecer o mundo e, a partir dele, teremos uma
leitura que nos seja significativa. Desse modo, mesmo sem saber ler palavras, o
sujeito j& esta imerso por sua leitura de mundo; porém, para muitas criancas, a
escola ainda é o espaco privilegiado e exclusivo de acesso ao acervo literario.
Podemos dizer que a leitura é algo presente na vida de todos, a crianca ja possui um
contato com a leitura antes mesmo de saber ler palavras, ou seja, nos momentos
anteriores a apropriacdo da linguagem escrita, seja por sua leitura do mundo ou das
diversas situacdes de interagdo com a cultura letrada mediadas pelo outro.

No entanto, durante os anos de 2020 e 2021, esse acesso a materiais
literarios na escola acabou diminuindo, pois, em decorréncia da pandemia da Covid-
19 e da elevada transmissibilidade do SARS-CoV-2, as aulas foram suspensas por
um grande periodo. As criancas e os adolescentes passaram a ter contato com seus
professores e colegas por meio de smartphones e computadores. Por conta do
periodo preocupante em que estavam inseridos, essa foi a melhor solucao
encontrada, no entanto, nem todas as criangas tiveram acesso aos professores por

meio da tecnologia, o que complicou, e muito, para as que se encontravam em
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periodo de alfabetizacdo. E os livros de literatura com que tinham contato na escola
deixaram de estar acessiveis.

De acordo com Romanzini, Botton e Vivian (2022), o distanciamento social
durante a pandemia trouxe maleficios a saude mental das criancas, pois, ao
interromper as aulas presenciais, perdeu-se o0 contato com colegas e professores,
tendo como consequéncia prejuizos a longo prazo na aprendizagem, socializacao e
desenvolvimento. As autoras apontam também que o fato de os pais ndo terem
conhecimento pedagogico para auxiliar os filhos, e, muitas vezes, ndo terem acesso
a uma boa internet e a materiais diferenciados, ajuda a comprometer ainda mais a
gualidade da aprendizagem dos alunos.

Além disso, o contato com os livros e com a literatura infantil, que, para
grande parte das criangas, ocorre apenas no ambiente escolar, foi afetado durante a
pandemia, pois os alunos ficaram um ano fora da escola, sem ter contato com livros
infantis que liam e manuseavam durante o periodo que estavam em sala de aula.
Isso acabou gerando consequéncias no retorno as aulas presenciais, uma vez que,
para o desenvolvimento da escrita, a leitura € necessaria, pois, conforme o Curriculo
Municipal de Cascavel (2020, p. 375), “a leitura possibilita a insercdo e a
participacao do sujeito na cultura escrita”.

Conforme Mainardes (2021), o ensino remoto durante a pandemia causou
consequéncias relevantes no processo de aprendizagem, o que levara um tempo
para recompor as defasagens. Isso permite entender que, em decorréncia desse
periodo longe da sala de aula e com um contato menor com a leitura, ha defasagem
no reconhecimento e significacdo de textos que precisam de uma relacao
intertextual para sua compreensao.

Entéo, tornou-se necessario repensar a leitura no periodo pés-pandemia, de
forma a refletir sobre como possibilitar também um contato com novas palavras,
novos significados e diferentes estruturas em que a linguagem escrita pode ser
encontrada, em circunstancias complexas para o aprendizado.

Esse fato nos direcionou a retomar o conceito, fazendo-nos buscar até
mesmo na propria BNCC (Brasil, 2018) o sentido de alfabetizacdo. Em respostas a
essas inquietacdes, reafirmamos que se refere a construcdo e a apropriagdo do
conhecimento sobre o funcionamento da linguagem escrita, e que, segundo 0
documento, deve-se sistematizar nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

Compreendemos assim que, durante esse periodo, o professor deve construir um
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espaco de mediagao com a finalidade de apropriacdo da linguagem e de seus usos
sociais.

O componente curricular de lingua portuguesa na BNCC esta dividido em
eixos: oralidade, leitura/escuta, producdo de textos e andlise linguistica/semiédtica. O
“Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacao” (Brasil, 2018, p. 71). Entdo, de acordo com a BNCC, a leitura é a
interacdo do leitor com o texto, ndo importando a forma como ele é apresentado.

Conforme o Curriculo Municipal de Cascavel (2020, p. 368), o objetivo da
leitura é “desenvolver no aluno a capacidade de ler/ouvir textos de diferentes
géneros discursivos, decodificando, compreendendo e interpretando-os dentro de
seu contexto de producdo, mantendo um dialogo efetivo entre autor-texto-leitor”.
Desse modo, compreendemos que, durante o periodo escolar, o aluno precisa ter
contato com diferentes textos, de forma que consiga ndo apenas decodificia-lo, mas
compreendé-lo e interpreta-lo.

Desse modo, durante o periodo escolar do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, deve-se trabalhar, em sala de aula, para desenvolver em seus alunos
a leitura de diferentes géneros discursivos que circulam na sociedade, promovendo
nao apenas a decodificacdo do que o aluno leu, mas, ao ler, saber do que se trata e
relacionar com outras leituras.

De acordo com o Curriculo Municipal de Cascavel (2020), ao ler os diferentes
géneros em circulacdo na sociedade, o leitor vivencia a situagéo real do discurso,
em que compreende, interpreta e contra-argumenta as ideias do autor, mas “nao
basta, como leitor, tentar ‘captar’ ou ‘apreender’ as ideias do autor. E preciso recria-
las, ressignifica-las e reproduzi-las a partir de suas vivéncias e experiéncias”
(Cascavel, 2020, p. 374).

Quando o aluno estd em periodo de alfabetizacdo, o professor precisa
apresentar e possibilitar o contato com diversos géneros que circulam na sociedade,
de forma que tenham a possibilidade de perceber a importancia da escrita. Aléem
disso, deve-se oportunizar que seus alunos nao figuem apenas na decodificacéo de
um texto lido, mas que o compreendam, interpretem e relacionem com suas
experiéncias de vida, para que, dessa forma, seu aluno ndo seja apenas
alfabetizado, mas que também promova seu letramento.

Segundo o Curriculo Municipal de Cascavel (2020),
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a leitura é uma prética que contribui significativamente para a
formacdo de um sujeito autbnomo, critico, empoderado e
socialmente constituido, uma vez que é por meio do ato de ler
responsivamente que se ampliam as formas de interpretacdo e de
compreensdo do mundo e de suas relagdes com o(s) outro(s), com
0s objetos e com a prépria sociedade (Cascavel, 2020, p. 375).

Ainda no que se refere a leitura, esta colabora para a formacéo de um sujeito
autbnomo, que, segundo Lima (2015, p. 14), é “capaz de resolver os problemas
inerentes as praticas sociais” em um processo colaborativo por meio das praticas
sociais discursivas. Conforme Solé (1998), os leitores autbhomos conseguem ler,
guestionar sua compreensdo sobre o texto, relacionar com leituras anteriores,
aprender a partir do que leram e transferir seus novos conhecimentos para novos
contextos. Desse modo, o leitor autbhomo é capaz de, a partir de sua leitura,
relacionar novos conhecimentos com antigos, interpretar e questionar sobre o que
leu, percebendo o que pode ou n&o ser inserido em sua vida.

Assim, compreendemos que a leitura possibilita o desenvolvimento critico
para que o sujeito possa interpretar e relacionar com seus conhecimentos e com a
sociedade em que vive. Dessa forma, a partir das interacdes de suas leituras, pode
transformar o ambiente em que estéa inserido.

Conforme o Curriculo Municipal de Cascavel (2020, p. 375), vista a
‘relevancia social da leitura na formagdo do sujeito, a apropriacdo da escrita é
condicdo para que o sujeito faca uso efetivo e autbnomo da lingua escrita em
praticas sociais diversificadas”. Entdo, a apropriagdo da escrita e da leitura pelo
sujeito possibilita a formacéo de um leitor autbnomo, por isso, faz-se necessario criar
oportunidades para que, desde o periodo de alfabetizacdo, o aluno busque usar a
escrita como pratica social, para que assim possa ultrapassar uma leitura mecanica
e nao significativa.

Em consonancia com o Curriculo Municipal de Cascavel (2020), ao ler um
texto, o leitor compreende as ideias e ressignifica os sentidos por meio de suas
leituras e experiéncias. Isso “contribui significativamente para a formacdo de um
leitor autbnomo, critico, empoderado e socialmente constituido” (Cascavel, 2020, p.
359).

Considerando isso, podemos compreender que o trabalho com a

intertextualidade durante o processo de alfabetizagdo proporciona um maior
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crescimento na autonomia da leitura e da escrita dos alunos ainda durante o
processo de apropriacdo, para que consigam iniciar conexfes com outros textos
com maior facilidade, pois “identificar a presenca de outro(s) texto(s) em uma
producéo escrita depende e muito do conhecimento do leitor, do seu repertério de
leitura” (Koch; Elias, 2008, p. 78).

Logo, ao ter contato com diferentes textos, o sujeito possui acesso a leituras
gue consegue relacionar com textos ja lidos e com futuras leituras. Dessa forma,
consegue ter uma melhor compreensdo sobre o contetdo de suas leituras. Porém,
sua assimilacdo envolve a necessidade de reflexdo acerca do processo de

apropriacao da cultura letrada.

1.1.1 Algumas reflexdes sobre a alfabetizagdo

De acordo com Magda Soares (2020), alfabetizacdo é a apropriacdo das
habilidades para ler e escrever, jA o letramento € conseguir usar a escrita em suas
praticas sociais. Podemos compreender a alfabetizacdo como a capacidade de
conseguir decodificar o texto e conseguir grafar as palavras, obedecendo as
convencOes da escrita. A alfabetizacdo, segundo a autora, seria a capacidade de ler,
por exemplo, a palavra “BOLA”, mas sem compreender realmente o que significa
essa palavra em seu cotidiano. Ja o letramento seria saber a funcdo social da
palavra “BOLA”, saber o que ¢é e sua utilizacao.

Conforme Kleiman (2005), a alfabetizacdo é a compreensdo das regras do
uso do cédigo da escrita. Sob uma perspectiva parecida, Soares (2020, p. 27) define
a alfabetizacdo como o “processo de apropriagao da ‘tecnologia da escrita’, isto €,
do conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades - necessérias para a pratica da
leitura e da escrita”.

Desse modo, podemos compreender a alfabetizagdo como a compreenséo do
cbdigo da escrita, saber como tracar e reconhecer as letras, as direcdes da escrita
em uma folha (de cima para baixo e da esquerda para a direita), ou seja, habilidades
necessarias para que se possa ler e escrever.

O letramento, de acordo com Kleiman (1995), sdo as praticas sociais da
leitura e da escrita. Entdo, o letramento seria a compreenséo da fungéo social da
linguagem escrita no cotidiano das pessoas. Desse modo, a leitura ndo € apenas o

ato de decodificar palavras, mas sim compreender e processar o que foi lido,
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estabelecendo relagdes com os conhecimentos anteriores. Para Paulo Freire (1989),
a leitura do mundo ocorre antes da leitura da palavra e € uma forma de transformar
e compreender o mundo criticamente, de forma que o aluno compreenda e nao
apenas memorize o que esta lendo.

Conforme Leite (2021, p. 16), “entender o processo de alfabetizagdo e
letramento se torna essencial numa pratica que almeja a producdo e o
desenvolvimento do aluno na aprendizagem da escrita’”. Desse modo, a
alfabetizacao e o letramento sdo duas coisas que se completam, pois € necessario
compreender o0 codigo escrito para a utilizacdo da escrita, e o letramento é a
compreensao da escrita nas praticas sociais.

O letramento, entédo, refere-se a saber compreender 0 uso dessa escrita em
praticas sociais. Por exemplo, a alfabetizacdo seria a decodificagcdo de uma receita;
o letramento seria saber que a receita € um género usado para ensinar a preparar
um alimento.

Conforme a BNCC (Brasil, 2018), a alfabetizacdo € a construcdo e a
apropriacdo do conhecimento sobre o funcionamento da linguagem escrita, que se
sistematiza nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Desse modo,
compreendemos que, durante esse periodo, o professor deve construir espaco de
mediacdo com a finalidade de apropriacdo da linguagem e de seus usos sociais. As
atividades aqui propostas para a aplicacdo referem-se ao 2° ano do Ensino
Fundamental, que se encontra nessa etapa de aprendizagem.

De acordo com o documento da BNCC (Brasil, 2018), durante o 1° e 0 2° ano
do Ensino Fundamental, o foco do professor deve ser a alfabetizacdo de seus
alunos, para que eles “se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos” (Brasil, 2018, p. 59). No
entanto, iISSO requer do professor a clareza sobre 0s
procedimentos/encaminhamentos que contribuem para a apropriacdo desses novos
conteudos culturais, mediados pela apropriacdo dos signos linguisticos, de suas
convengdes e dos diferentes meios em que circulam em nossa sociedade.

Segundo Solé (1998, p. 50) “a alfabetizagdo € um processo através do qual
as pessoas aprendem a ler e escrever’. Menegassi (2010), por sua vez, também
afirma que aprender a escrever € mais que apenas grafar sons; € se apropriar das

praticas discursivas e saber interagir com o outro. O autor também esclarece que a



24

decodificacdo “é a primeira das etapas do processo de leitura. Sem ela todo o
processo fica emperrado e ndao permite que as demais etapas se concretizem”
(Menegassi, 2010, p. 44). Ainda de acordo com o autor, as demais etapas Sao:
compreensao, interpretacao e retencao.

Durante a alfabetizacdo, € comum as criancas estarem entre as etapas de
decodificacdo e compreensdo; mas, segundo o Curriculo Municipal de Cascavel
(2020, p. 363), “é importante que o professor provoque o aluno a avangar para além
desses niveis, de modo a tornar-se um leitor autbnomo e responsivo”. Isso requer
praticas reflexivas em sala de aula, por meio do acesso, estudo e reflexdo sobre
diferentes géneros/textos que circulam em nossa sociedade, partindo daqueles que
sdo de conhecimento e interesse da crianca, por se identificarem com eles ou por
terem familiaridade.

Podemos compreender que, durante o periodo de alfabetizacdo, o professor
deve incentivar seus alunos a avancarem o nivel de leitura, proporcionando
materiais de géneros discursivos diversos. Ao utilizar diferentes géneros que
circulam socialmente, o aluno vai tendo contato com uma leitura significativa para
ele, de forma que se sente motivado a ter maior contato com o mundo da escrita.

Segundo Saraiva (2015, p. 197), “o processo de alfabetizagdo requer uma
reflexdo constante sobre as possibilidades de realizacdo de um trabalho que
contemple a apropriacéo da linguagem escrita e de seu Uso por sujeitos concretos e
sociais”. Considerando isso, o ato pedagodgico, ndo apenas no periodo de
alfabetizacdo, precisa ser pensado partindo do fato de que o aluno é um sujeito
social que usara a linguagem escrita no meio em que vive.

Sobre a alfabetizagdo, Solé (1998, p. 54) destaca: “parece-me que o
fundamental é que o escrito transmite uma mensagem, uma informacéo, e que a
leitura capacita para ter acesso a essa linguagem”. Quando a crianga inicia sua
propria caminhada no mundo da leitura e da escrita, comega a ter acesso e a
interagir com o outro, ndo apenas pela linguagem oral, mas também por meio da
linguagem escrita.

Ao tratar de interag&o social, percebemos toda forma de linguagem como uma
forma de interagdo. Para Saraiva (2014, p. 61), a linguagem escrita “é¢ um
instrumento social. Logo, € importante que desde a compreensdo e o tragado da

primeira letra, a crianca ja esteja conscientizada da funcéo integralizadora presente
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tanto no ato da leitura, quanto no da escrita”. Portanto, a escrita e a leitura sao
importantes para que haja uma integracdo do sujeito na sociedade.

Para Vygotsky (2007), ndo ha desenvolvimento sem cultura, sem
internalizagdo, sem a convivéncia com o outro. Tudo o que o sujeito aprende a fazer
e conhece do mundo é construido pela interacdo social com outros sujeitos.
Considerando isso, Higa (2015) afirma que o sujeito ndo nasce leitor, ele se constitui
como tal por suas experiéncias vividas. Podemos dizer, entdo, que o leitor se
constréi por meio de sua convivéncia: se o ambiente em que esta inserido apresenta
uma ardua leitura, ele, presumivelmente, também apreciar4, mas, se ndo ha
pessoas que costumam ler em sua volta, provavelmente nédo tera interesse.

Em decorréncia disso, concordamos com as palavras de Alves, Espindola e
Massuia (2011, p. 110), ao afirmarem que é “preciso que a escola incorpore a
literatura e que o professor utilize bons livros em suas aulas, ja que muitas criancas
ndo tém contato com livios e com a literatura fora desse ambiente”. Assim,
acreditamos que a escola precisa apresentar a literatura ao leitor de forma que o
sujeito veja a leitura como algo prazeroso, e ndo sem sentido. Ao fazer um bom
trabalho com a leitura do texto literario em sala de aula, o professor influencia a
aproximacéo da crianca com a leitura. Até mesmo a demonstracdo de gostar ou nao
da leitura também pode influenciar, pois o docente é considerado um dos grandes
modelos a serem seguidos pelo aluno.

A escrita possibilita que a crianca tenha contato mais significativo com o
mundo a sua volta, pois, antes de aprender a ler, ndo consegue vivenciar e
compreender 0 que esta escrito nos textos presentes no seu cotidiano. Assim, a
crianca ndo precisa mais depender de um leitor para compreender 0 mundo escrito e
pode explora-lo sozinho.

Para Martins (2000, p. 25), “a leitura seria a ponte para o0 processo
educacional eficiente, proporcionando a formacgéao integral do individuo®. Posto isso,
a leitura deve ser utilizada em sala de aula como um ponto de partida durante o
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Maciel e Lucio (2009, p. 16), “o ato do ensinar a ler e a
escrever, mais do que possibilitar o simples dominio de uma tecnologia, cria
condi¢cdes para a inser¢cao do sujeito em praticas sociais de consumo e producéo de

conhecimento”. Ou seja, a aprendizagem da leitura e da escrita ultrapassa a
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decodificagdo das palavras, pois, além de decifrar o que esta escrito, € necessario
relacionar com suas praticas sociais e com suas experiéncias pessoais.

Maciel e Lucio (2009) indicam, ainda, que,

ao interpretar e produzir textos escritos em diferentes géneros, o
aprendiz é levado a indagar sobre quem escreve e em que situacdo
escreve; 0 que escreve; a quem o texto se dirige e com que
intencdes; quais os efeitos que o texto procura produzir no leitor, etc.
Essas indagacbes favorecem a compreensdo de como as relacbes
sociais sa@o representadas e constituidas na e por meio da escrita
(Maciel; Lacio, 2009, p. 16).

Ao ler de forma além da decodificacdo, sabendo a funcao social do que leu, o
leitor compreende melhor o texto e sua realidade. Em decorréncia disso, o professor
precisa sempre buscar apresentar textos de diferentes géneros, para que o aluno va
compreendendo a fungéo social da leitura em sua vida. Por exemplo, ao ler o livro
da Branca de Neve e os sete andes (2015), o leitor teria uma percepcédo dos
simbolos e significados literais presentes, como 0S personagens que aparecem e a
sequéncia da histéria. Ir além da decodificacdo e conotar os significados da leitura é
ir além do que esta escrito no texto e perceber, por exemplo, que ndo devemos
confiar em pessoas estranhas, pois, na histéria, a Branca de Neve confia na
velhinha e acaba recebendo uma maca envenenada.

Conforme Cabreira (2016, p. 48), “0 ensino da leitura e da escrita precisa
considerar as duas dimensdes: contemplar as especificidades da alfabetizacdo, mas
ndo se desarticular das praticas sociais, ou seja, de letramento”. Entdo, durante o
processo de alfabetizagdo, as leituras e atividades realizadas em sala precisam ser
relacionadas as préticas sociais, ou seja, 0s géneros discursivos trabalhados
precisam estar em circulacdo na sociedade.

Consta na BNCC que o professor deve preparar sua aula assumindo

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses
(Brasil, 2018, p. 67).
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Desse modo, para o texto ser a centralidade do trabalho, € necessario que
seja 0 ponto de partida nas aulas de lingua portuguesa, de forma que a atividade
nao seja descontextualizada, mas relacionada ao texto e ao tema abordado por ele.

Ao ter um maior contato com a leitura, o sujeito tem uma proximidade maior
com diversos géneros, suas estruturas, a linguagem a ser utilizada em cada um e
como, ao escrever, pode utilizar esses conhecimentos. Segundo Menegassi (2010,
p. 33), “quanto maior o dominio que tivermos das caracteristicas dos géneros em
uso nas situacdes publicas formais, maiores serdo as possibilidades de agir
eficazmente com a linguagem”. Ao conhecer diversos géneros que circulam em
sociedade e perceber sua funcéo, a pessoa consegue utilizar a linguagem de forma
coerente e eficiente em seu cotidiano.

O contato maior com diversos géneros proporciona ao sujeito, segundo Koch
e Elias (2008), identificar a presenca de outros textos em uma producéo, e
proporcionar a compreensdo de sentido. Assim, ao ler um texto e perceber a
intertextualidade com outro, o leitor consegue compreender coisas que nao ficaram
claras em sua leitura.

Observemos o exemplo a seguir:

Figura 1 — O Principe Encantado reclama!
\

O PRMNCIPE GHCANTADD RECLAMA: |

SACANAGEM E9SA HISTORIA [
€U DOU um DURO DANADO € ELA,
QUE SO DorMIV O TEMPO TQDO,
LEVOU TODA A FAMA /

Ivo Viu a Uva - www.ivoviuauva.com.br

Fonte: Ivo Viu a Uva (2010)

Ao realizar a leitura da charge, o leitor s6 tera uma total compreensao, se tiver

conhecimento da classica histéria da Bela Adormecida, uma vez que, no conto
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original, a princesa Bela é amaldicoada a dormir por cem anos, assim que
completasse dezesseis anos. Dessa forma, ela passa grande parte da historia
dormindo, enquanto o principe precisa atravessar uma floresta e enfrentar um
dragdo que guardava a princesa, ou seja, ele que realiza todo o trabalho durante o
sono de Bela. Apesar de todo o esforgo, o conto leva o nome da princesa e pouco se
reconhece todo o esforco do rapaz; a Unica coisa que sempre é lembrada é o beijo
gue a acorda.

Conforme Oliveira, Fabri e Amorim (2019, p. 162), na charge, “a jungéo entre
palavras e imagens é o que permite ao leitor associar a charge ao seu conhecimento
de mundo, ativando, portanto, uma das principais caracteristicas desse género: o
humor”. Podemos perceber, entdo, que tanto a escrita quanto as imagens sao
importantes para a compreensdo da mensagem e a realizacdo da relacdo com o
conhecimento prévio.

Nesse caso, o titulo ja poderia levar ao texto-fonte, porém, desde que o leitor
possa estabelecer relacdo com o imagético e com os demais elementos linguisticos.
E o texto-fonte sera a base para a leitura mais completa, tanto do tom irdbnico quanto
da questdo relacionada com a reflexdo dada para o teor do préprio texto-fonte. Na
charge, podemos perceber que o principe ainda ndo beijou a princesa. E a imagem
estética revela um suspense que marca certo protagonismo do principe com relacao
a deciséo de beija-la ou néo.

Com o nosso olhar direcionado para as relagdes intertextuais entre textos, na
proxima sec¢do, abordaremos a presenca de um texto em outro, 0 que pode ser

percebido pelo leitor: trata-se da intertextualidade.

1.2 INTERTEXTUALIDADE: PROCESSOS DE LEITURA

Conforme Bakhtin (1986, p. 162), “o texto s6é ganha vida em contato com
outro texto (com contexto). Somente neste ponto de contato entre textos € que uma
luz brilha, iluminando tanto o posterior como o anterior, juntando dado texto a um
dialogo”. Compreendemos, portanto, que um texto se constréi por conta da
existéncia de outros textos anteriores e que s6 assim apresenta seu significado. Por

uma perspectiva parecida, Barthes (2004) destaca que
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um texto ndo é feito de uma linha de palavras a produzir um sentido
anico, [...], mas um espaco de dimensdes mdltiplas, onde se casam e
se contestam escrituras variadas, das quais nenhuma é original: o

7

texto é um tecido de citacbes, oriundas dos mil focos da cultura
(Barthes, 2004, p. 62).

O texto, ao ser produzido, utiliza como base diferentes outros textos, muitas
vezes sem 0 autor estar consciente sobre isso.

No texto O Principe Encantado Reclama, € possivel verificar que o
reconhecimento da histéria da Bela Adormecida pelo leitor é de suma importancia
para a compreensdo do motivo de o principe ficar zangado, pois, sem o0
conhecimento da histéria original, o leitor ndo compreenderia 0 motivo da
reclamacéo. No entanto, ao ter contato, anteriormente, com a primeira obra, o leitor
compreende todo o esfor¢o que o rapaz precisou passar para chegar e acordar a
moca, atravessar uma grande e perigosa floresta, enfrentar um dragéo e encontrar o
quarto do castelo em que ela estava, para, no final, todos recordarem apenas do
beijo responsavel pelo despertar da Bela Adormecida.

Conforme Barthes (2004, p. 62), “o escritor pode apenas imitar um gesto
sempre anterior, jamais original; seu Unico poder estd em mesclar as escrituras, em
fazé-las contrariar-se umas pelas outras, de modo que nunca se apoie em apenas
uma delas”. Desse modo, o autor, ao escrever, nunca estd escrevendo algo
totalmente novo, pois ele, mesmo sem perceber, utiliza multiplas vozes com as quais
em algum momento ja teve contato.

Um texto ndo nasce do nada. E inspirado em textos ja existentes, mesmo que
0 autor possa ndo perceber que acaba realizando referéncias a outros textos ja
falados ou escritos. Podemos usar como exemplo o livro Ana Z aonde vai vocé
(2002), de Marina Colasanti. A personagem desse livro € uma menina, que, ao
derrubar seu colar de pérolas, entra em um poco desconhecido para recupera-lo,
gue a leva a um mundo diferente. O mesmo fato também ocorre com Alice,
personagem de Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2009), que cai em
uma toca de coelho, que a leva para o Pais das Maravilhas. Considerando a
primeira versdo conhecida do livro Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll,
gue seria de 1865, é possivel reconhecer que essa versao de Carroll seria o texto-
fonte. Contudo, torna-se necessario que o leitor reconheca a relacédo entre os dois
textos, principalmente que se trata de uma instancia de recuperacdo de texto-fonte

instaurado no conhecimento enciclopédico dos provaveis leitores, ou seja, do mundo
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da escrita, de um conhecimento que depende de acesso, possibilitado ou pela
escola ou pela familia.

Koch (2008) conceitua intertextualidade como a relacéo entre um texto com
outro j& produzido. Logo, a intertextualidade nada mais é do que a conexao existente
entre os textos. Podemos perceber, em Colasanti (2002, p. 35), um exemplo dessa
relacdo: “Tinha esse Sultdo, que também desejava muito ter uma princesa numa
torre. E uma porcao de gente, eu acho, que achava que ficava bonito, para um oasis
de miragem que nem esse, ter uma torre com uma princesa dentro que nem essa”.

O trecho foi retirado do livro Ana Z aonde vai vocé (2002), de Marina
Colasanti. Ele esta presente no capitulo “Quem conta um conto”, que remete a
histéria As mil e uma noites, conto de origem persa. Na historia, um sultédo foi traido
por sua esposa e resolve mata-la. Depois de matéa-la, casa-se outras vezes, mas
sempre mata as esposas ap0s a noite de nupcias. Apés varios casamentos, escolhe
como proxima esposa a filha de um membro importante de sua corte, Sherazade. A
moca elaborara um plano para sobreviver apds a noite de nupcias: conta ao rei uma
histéria que se entrelaca a outra, de forma que ele ficasse tdo curioso sobre o que
aconteceria que precisaria escuta-la no dia seguinte. As historias de Sherazade
duram mil e uma noites e o rei apaixonado por ela a deixa viva, como podemos
perceber no trecho a seguir, retirado de uma edicao recente do livro lancado pela
primeira vez em 1704: “Sherazade, a essa altura, notando que o dia acabava de
despontar, interrompeu a histéria. Mas esta havia de tal forma despertado a
curiosidade do sultdo, que ele, querendo a todo custo saber o fim, mais uma vez
adiou a morte da sultana” (Galland, 2017, p. 58).

No capitulo “Quem conta um conto”, Ana Z se torna prisioneira de um sultao e
utiiza a mesma tatica de Sherazade, contando-lhe histérias interligadas que
demoram dias para terminar. No entanto, diferentemente de Sherazade, a relagao
entre Ana e o Sultdo ndo é amorosa; ele apenas quer agradar o carrasco de seu
reino, que pPossui uma roupa nova, mas nunca havia matado alguém que estivesse
vestindo a roupa.

Cavalcante, Faria e Carvalho (2017, p. 11) compreendem “a intertextualidade
como fenbmeno textual-discursivo que abriga, de forma mais ou menos explicita, as
relacdes entre textos, géneros e estilos”. Trata-se da relacdo do texto produzido com
outros escritos anteriormente, seja no mesmo estilo, género ou tema, podendo ser

mais perceptivel (forma explicita) ou menos perceptivel (forma implicita) pelo leitor.
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Pela perspectiva de Marcuschi (2008), nenhum texto € isolado, pois todos
possuem uma relacdo com outros ja existentes. O autor aponta que todos os textos
se conectam de alguma forma com textos escritos anteriormente, o que se torna
importante para a constru¢ao dos sentidos.

Podemos perceber essa relacédo presente em varios contos utilizados em sala
de aula com turmas de segundo ano do Ensino Fundamental. Um dos exemplos
seria 0 conto Chapeuzinho Vermelho, de Charles Perrault, que possui diversas
versdes. Consideremos a versdo Chapeuzinho e o ledo faminto (2019), de Alex T.
Smith, em que a personagem vai visitar a tia doente e leva rosquinhas para ela, da
mesma forma que a personagem de Perrault leva bolo para a vovo. Se o leitor tiver
conhecimento do texto-fonte, logo percebera a relacdo intertextual da historia.

Koch e Elias (2008) explicam que

a intertextualidade é um elemento constituinte e construtivo do
processo de escrita/leitura e compreende as diversas maneiras pelas
guais a producdo/recepcdo de um dado texto depende de
conhecimentos de outros textos por parte dos interlocutores, ou seja,
dos diversos tipos de relagbes que um texto mantém com outros
textos (Koch; Elias, 2008, p. 86).

Logo, podemos compreender que a intertextualidade € a relacdo que um texto
pode ter com outros textos escritos antes dele. E, para que o leitor compreenda, €
necessario que tenha havido a leitura de textos que estejam inseridos, explicita ou
implicitamente, no novo texto. Trata-se de uma relacdo que pode ser ampla ou

restrita. E é justamente isso que abordaremos no topico a seguir.

1.2.1 Intertextualidade ampla e restrita

Koch (2008) considera a intertextualidade com sentido amplo e restrito, sendo
a de sentido amplo relacionada a “condi¢ao de existéncia do proprio discurso” (Koch,
2008, p. 60). A intertextualidade de sentido restrito, conforme Koch (2008, p. 62), “é
a relacdo de um texto com outros textos previamente existentes, isto €, efetivamente
produzidos”.

A intertextualidade em sentido amplo, segundo Barbosa (2005), ocorre em
todos os textos de forma implicita, pois “vai muito além da relagdo de um texto com

outro texto, ela € a propria cultura” (Barbosa, 2005, p. 28).
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Assim, a intertextualidade em sentido amplo n&o apresenta a mencdo dos
textos-fontes, fazendo com que o leitor busque em sua memaria leitora possiveis
relacdes intertextuais. No entanto, ndo apresenta uma unica fonte, mas sim varias.

Conforme Cavalcante, Faria e Carvalho (2017, p. 19), na intertextualidade em
sentido amplo, “ndo é possivel atribuir a intertextualidade a um unico texto-fonte a
gue se recorreu. O processo de imitacdo abstrai um padrdo ndo de um uUnico texto,
mas de um conjunto de textos”. Podemos compreender, entdo, que esse fendbmeno
ocorre pela relacado de varios textos durante a producdo de um texto, nem sempre
podendo ser percebido rapidamente pelo leitor.

De acordo com Sousa (2018, p. 42), no caso do sentido amplo, “ndo se
convoca a memoaria um texto especificamente, e, sim, remete-se difusamente a um
conjunto de textos”. Desse modo, trata-se de uma mescla de diferentes textos
utilizados durante uma producdo; assim, o leitor precisa buscar na memoria nao
apenas uma relacdo, mas varias.

A intertextualidade ampla faz com que o leitor busque em sua memoria nao
apenas um texto, mas uma tematica ou estilo que considera parecido. Por exemplo,
ao perceber que um conto de fadas apresenta um castigo ao antagonista e um final
feliz ao protagonista, o leitor pode perceber que se trata do estilo da escrita dos
irmaos Grimm, pois, em seus contos, 0S personagens malvados acabam
penalizados e os bons terminam felizes com suas conquistas (obtidas por si proprio
ou por terceiros). O leitor também pode perceber que seria um dos estilos do género
conto de fadas, ou que uma relacdo passional pode ser uma constante em um conto
de fadas, ou, ainda, que um dos “termos” ou “expressdes” constantes em um conto
de fadas esta relacionado com o poder e a submissédo, principalmente em se
tratando de reinados.

Assim, é possivel perceber que a intertextualidade em sentido amplo ocorre
ndo apenas pela referéncia de um ou mais textos, mas pela propria cultura, pois um
texto pode remeter-se a todo o conhecimento e publicacdo ja existentes. Por isso,
somente um leitor proficuo de determinado género, ou de determinado assunto, por
exemplo, poderé reconhecer certas peculiaridades que, somadas, revelam estilos
(de género, de autor, de assunto, de estruturas tipolégicas etc.). Por isso, entdo,
esse tipo de relacdo entre textos pode ser concebido como implicito.

Por outro lado, é possivel verificar, nos teéricos consultados, a proposta de

distincdo entre a intertextualidade ampla e a restrita. Segundo Araujo e Lobo-Sousa
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(2009, p. 570), a intertextualidade em sentido restrito apresenta “a co-presenca de
textos, que pode ser reconhecida ou ndo pelo interlocutor, mas que se refere a um
ja-dito; portanto, a algo preexistente, denominado intertexto, o qual é apreendido por
marcas linguisticas”. Assim, diferentemente da intertextualidade em sentido amplo, o
sentido restrito apresenta a presenca de um texto-fonte em outra producéo,
referindo-se de forma explicita ou ndo a outra obra existente.

Segundo Barbosa (2005, p. 28), “a intertextualidade de sentido restrito € a
relacdo de um texto com outros textos existentes”. Pela mesma linha, Cavalcante,
Faria e Carvalho (2017, p. 12) explicam que a intertextualidade restrita é “dada pela
copresenca (insercdo efetiva de um texto em outro) ou pela transformacéo/derivacéao
de um texto especifico ou de partes dele em outro texto”. Assim, o sentido restrito
ocorre pela presenca efetiva de um texto em outro, sendo possivel ou ndo a
percepcéo de sua presenca.

A intertextualidade restrita refere-se a relacdo de um texto com outro. O leitor
pode identificar ou ndo o texto referido nesse caso; no entanto, mesmo se o leitor
Nao conseguir, o texto-fonte esta presente.

Como exemplo da intertextualidade restrita, apresentamos o seguinte trecho
da obra Pretinha de Neve e os sete gigantes: “ela se sentiu como a menina daquela
outra histdria, que tomou um liquido misterioso de uma garrafinha e encolheu” (Filho,
2013, p. 10), no qual se apresenta uma relagéo intertextual restrita com o livro Alice
no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2009), em que a personagem principal,
Alice, aumenta e diminui de tamanho ao longo da histéria, ao ingerir um alimento
magico. No trecho, ndo € mencionada a histéria, cabendo ao leitor retoma-la em sua
memoaria para que compreenda a relacdo. Porém, sem o conhecimento do texto-
fonte, o intertexto ndo seré reconhecido.

Conforme Sousa (2018, p. 47), a intertextualidade em sentido restrito ocorre
“‘entre textos especificos em duas situagdes: quando o dialogo acontece com base
na presenca de partes de um em outro ou pela possibilidade de transformacéo que
um texto sofre para se transformar em outro texto”. A intertextualidade restrita
ocorre, entao, por meio da presencga ou transformacéo de um texto em outro.

Para Cavalcante, Faria e Carvalho (2017), a intertextualidade restrita pode

ocorrer de duas maneiras:
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i) pela relagdo de copresenca, isto €, de insercéo efetiva de partes de
um texto em outro e ii) pela relacdo de derivagdo ou transformacéao,
isto é, pela alteracdo em um texto especifico, de forma que se
modifigue algum aspecto (forma, estilo ou contetdo), sem que se
percam elementos essenciais (seménticos) do texto-fonte
(Cavalcante; Faria; Carvalho, 2017, p. 13).

Logo, a intertextualidade restrita pode se apresentar pela presenca de partes

de um texto em outro ou na transformagdo em outro, sem perder parte da esséncia

do original. A copresenca de um texto em outro pode ser exemplificada da seguinte

forma: o autor Vinicius de Moraes, em seu poema “A casa”, indica que “Ninguém

podia dormir na rede porque na casa nao tinha parede” (Moraes, 1991, p. 28).

Assim, podemos perceber que um texto foi inserido em outro em forma integra, sem

altera-lo, mas referenciando sua origem.

Como exemplo da transformacdo de um texto em outro, apresentamos, no

Quadro 1, o poema “A casa”, de Vinicius de Moraes (1991), e ele transformado em

outro texto, produzido por Costa (2017), para trabalhar a tematica da dengue:

Quadro 1 — Exemplo de intertextualidade restrita

Texto-fonte

Novo texto

A casa

Era uma casa
Muito engracada
Nao tinha teto

Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela, ndo
Porgue na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
N&o tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi

Porque penico
Nao tinha ali

Mas era feita

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Nuamero zero

Vinicius de Moraes

Era uma casa atrapalhada,

com muita agua esparramada.
Ninguém podia entrar nela néo,
porque ja vinha o mosquitéo.

E continuava agua parada,
porque ninguém ndo fazia nada.
Lixo aberto e caixa d’agua,
sempre aberta naquela casa.
Um dia o pai daquela familia,
acordou doente, dor na barriga.
Com dor no corpo e muito mal,
e foi levado ao hospital.

Tomou remédio e muita agua,
suco e frutas, muita oragao.

E todos eles daquela casa,
Limparam tudo. Fora mosquitao!

Adriana Costa

Fonte: Moraes (1991, p. 28) e Costa (2017)
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Com o exemplo, podemos perceber que Costa (2017) utilizou 0 mesmo ritmo
do poema de Vinicius de Moraes, mas modificou a letra, para que o0 novo texto
servisse ao proposito de conscientizar as pessoas sobre a dengue. Ao ler o novo
poema, produzido por Costa (2017), o leitor ira relaciond-lo com um texto ja
existente: o poema “A casa”, de Vinicius de Moraes (1991). No caso, ao ser
apresentado o texto de Costa (2017) em sala de aula, o professor precisa trabalhar
antes com o texto-fonte.

Koch (2008) considera trés tipos de intertextualidade restrita: de contetdo e
de formal/conteudo; explicita e implicita; das semelhancas e das diferencgas.
Conforme a autora, o primeiro tipo de intertextualidade, de conteudo, aborda a
mesma area de conhecimento; jA o de forma/conteudo trata de uma imitacdo para
causar um efeito especifico: por exemplo, dicionarios podem ser de editoras
diferentes, mas apresentam como conteido o que seriam os significados das
palavras.

O segundo tipo se refere a presenca explicita ou implicita do intertexto. Ha
intertextualidade explicita quando ha citacdo da fonte; implicita, quando ndo ha
citacao da fonte. Neste Ultimo caso, o interlocutor precisa recuperar em sua memaoria
a fonte ou buscar a possibilidade de ter que recuperar textos-fonte. Por exemplo, na
histéria Pretinha de Neve e os sete gigantes (Filho, 2013), é possivel perceber uma
orientacdo explicita, dada pelo autor. Considere-se o recorte: “colocou o capuz
vermelho (emprestado de outra histéria)” (Filho, 2013, p. 10), em que o leitor precisa
recuperar em sua memoria que o capuz vermelho referido € da personagem
Chapeuzinho Vermelho.

O terceiro seria o intertexto das semelhancas e das diferencas. Na
intertextualidade das semelhangas, Koch (2008, p. 63) destaca que “o texto
incorpora o intertexto para seguir-lhe a orientagdo argumentativa e, frequentemente,
apoiar-se nele a argumentagdo”, ou seja, o intertexto segue e se apoia nas
orientacdes argumentativas.

Ja na intertextualidade das diferencas, usa-se o intertexto como forma de
ridicularizar o texto-fonte, como ocorre, por exemplo, nas parédias. Por exemplo, na
histéria Chapeuzinho e o ledo faminto, a personagem Chapeuzinho faz referéncia as
perguntas da histéria original; no entanto, apresenta elementos que levam o leitor ao

riso, por exemplo, ao reparar a boca da sua suposta tia (ledo fantasiado):
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Entéo ele abriu a boca enorme e...

— Caramba! — exclamou Chapeuzinho — Que dentes sujos e podres
vocé tem, tia!

E Chapeuzinho fez o Ledo Faminto escovar, escovar e escovar 0S
dentes, até deixa-los brilhando (Smith, 2019, p. 20-21).

Desse modo, podemos compreender que a intertextualidade em sentido
amplo se refere a toda forma de discurso, pois tudo o que é dito € baseado em algo
dito anteriormente, ou seja, nada € novo. A intertextualidade em sentido restrito
ocorre na presenca de um texto em outro, sendo facil ou ndo de percebé-lo. Mas a
percepgdo ocorrerd somente se o leitor tiver conhecimento de mundo, enciclopédico,

ou seja, partilhado.

1.2.2 Intertextualidade implicita ou explicita

Como vimos na sec¢do anterior, um dos tipos de intertextualidade em sentido
restrito é a intertextualidade explicita e implicita. As duas se diferem pelo fato de
gue, na intertextualidade explicita, € necessaria a referéncia ao texto e, na implicita,
o leitor precisa recupera-la. Para Koch e Elias (2008), a intertextualidade pode ser
explicita ou implicita. A primeira ocorre quando h& citagdo do texto-fonte, ja a
segunda ocorre sem a mencao da fonte, sendo necessaria a recuperacado dela na
memdaria, para que se construa o sentido.

A intertextualidade é explicita quando, “no préprio texto, é feita a mencéo a
fonte do intertexto, isto é, quando um outro texto ou outro fragmento € citado, é
atribuido a outro enunciador” (Koch; Bentes; Cavalcante, 2007, p. 28). Conforme
Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p. 28), “citagcbes, referéncias, mengdes, resumos,
resenhas e traducdes” sao tipos de intertextualidade explicita.

Dessa forma, podemos perceber que a recuperacdo do texto-fonte na
intertextualidade explicita torna o reconhecimento dessa relagdo, por parte do leitor,
mais direta, pois ocorre a mencdo no interior do préprio texto. Apresentamos, na

Figura 2, um exemplo de intertextualidade explicita:
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Figura 2 — Tirinha: Pedra no caminho

NO MEIO DO CAMINHO N P
TINHA UMA PEDRA, TINHA Eéb;\gf&wcgf 2 ,B,LI;L. . '
UrMA PEDRA NO MEIO DO =
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Fonte: Tiras didaticas (2014)

Na tirinha presente na Figura 2, é possivel notar que o personagem cita o
poema “No meio do caminho”, de Carlos Drummond de Andrade. Podemos perceber
gue se trata de uma intertextualidade explicita, pois apresenta grande parte do
poema na integra. O leitor, ao ter um contato com o poema e conhecer o texto-fonte
na integra, consegue perceber a referéncia direta do poema.

Na intertextualidade implicita, € introduzido um intertexto sem qualquer
mengao da fonte, “com o objetivo quer de seguir-lhe a orientacdo argumentativa,
guer de contradita-lo, coloca-lo em questdo, de ridiculariza-lo ou argumentar em
sentido contrario” (Koch, 2008, p. 30). Como aponta Koch (2015), no caso da
intertextualidade implicita, o autor do texto espera que o leitor consiga reconhecer o
intertexto por sua memdéria do texto-fonte, para que, assim, consiga construir o
sentido. No entanto, segundo a autora, apesar de serem geralmente textos que
fazem parte de uma memodria coletiva, ndo ha garantias de que sejam identificados.
Koch e Elias (2008) declaram que, ao colocar um enunciado em um novo texto, 0os
sentidos podem ser alterados, e o0 tanto que sera percebido dos enunciados
intertextuais dependera do conhecimento do leitor. Posto isso, podemos
compreender que a intertextualidade é a relacdo que um texto pode ter com outros
textos escritos antes dele. E, para que haja uma compreensdo pelo leitor, é
necessario que tenha tido contato com outros textos.

Conforme Koch, Bentes e Cavalcante (2007), a intertextualidade implicita
pode ter valor de captacédo ou de subversédo. Na primeira, o0 texto se aproxima muito
do original, fazendo com que seja mais facil de recuperar na memoria o texto-fonte,
como no caso da parafrase. No caso da subversdo, saber o intertexto é de suma

importancia para construir o sentido do texto lido.
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Assim, podemos compreender que a intertextualidade implicita necessita que
o leitor tenha um conhecimento de varias outras obras para que consiga captar e
compreender o que foi dito.

Podemos usar como exemplo a histéria Pretinha de Neve e 0s sete gigantes
(Filho, 2015), em que a menina, ao fugir, acabou em uma cabana no meio da
floresta; ao entrar, percebeu que tudo era enorme, fazendo a seguinte observacao:
‘ela se sentiu como a menina daquela outra histéria, que tomou um liquido
misterioso de uma garrafinha e encolheu” (Filho, 2015, p. 10). Para entender quem é
a menina da outra histéria, o leitor precisa conhecer a histéria Alice no Pais das
Maravilhas, de Lewis Carroll (2009), pois, nela, Alice toma um liquido e diminui de
tamanho. Entdo, é necessario relacionar a Pretinha de Neve, que esta se sentindo
pequena no meio de objetos tdo grandes, e a Alice, que toma algo e realmente
diminui de tamanho.

Uma das formas de intertextualidade implicita € a parddia, que, segundo
Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p. 137), “repete formas/conteudos de um texto
para lhe emprestar um novo sentido, podendo alterar-lhe, inclusive, o género que
pertence”. As autoras também destacam que “a parddia se elabora a partir da
retomada de um texto, que é retrabalhado para obter diferentes formas e propdsitos
em relacdo ao texto-fonte” (Koch; Bentes; Cavalcante, 2007, p. 137).

A parodia, entdo, é a retomada de um texto com a modificagdo do sentido e
de seu propodsito, de modo a inseri-lo em um novo contexto. A parddia pode,
inclusive, mudar o género e a circulacéo do texto-fonte.

Conforme Hutcheon (1985),

Quando falamos de parddia ndo nos referimos apenas a dois textos
gue se inter-relacionam de certa maneira. Implicamos também uma
intencdo de parodiar outra obra (ou conjunto de convencdes) e tanto
um reconhecimento dessa intencdo como capacidade de encontrar e
interpretar o texto de fundo na sua relagdo com a parédia (Hutcheon,
1985, p. 34).

A parddia ndo € apenas a relacdo entre dois textos, mas a intengdo do autor
com o novo sentido produzido, bem como a capacidade do leitor de descobrir e
reconhecer a referéncia e os novos significados.

Segundo Sant’Anna (2003),
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a parddia ndo é um espelho. Ou, alias, pode ser um espelho, mas
um espelho invertido. Mas é melhor usar outra imagem. E, ao invés
do espelho, dizer que a parédia é como a lente: exagera 0s
detalhes de tal modo que pode converter uma parte do elemento
focado num elemento dominante, invertendo, portanto, a parte pelo
todo, como se faz na charge e na caricatura (Sant'Anna, 2003, p.
32).

Pela mesma perspectiva, Cavalcante e Brito (2012) apontam que “a parodia €
como um espelho invertido ou um filho rebelde, para a apropriacdo, que
representaria o desvio maior” (Cavalcante; Brito, 2012, p. 319). Dessa forma,
podemos compreender a pardédia como uma forma de retomar e a0 mesmo tempo
alterar o texto-fonte, de forma a adequéa-la em outra situacdo, muitas vezes com
outro sentido, ou seja, uma forma diferente e distorcida de ver o0 mesmo texto em
gue transforma um ou mais elementos de maneira critica. Conforme Koch, Bentes e
Cavalcante (2007),

a extensdo do trecho ‘repetido’ varia sobremaneira: pode atingir
alguns enunciados ou trechos mais longos, podem apenas ser
substituidos letras, palavras, enunciados inteiros para se transformar
radicalmente o sentido; podem, por outro lado, ndo alterar
formalmente o trecho e inseri-lo em outro contexto totalmente
distinto, para também remodelar os sentidos (Koch; Bentes;
Cavalcante, 2007, p. 137).

E possivel, entdo, apropriar-se de trechos, substituindo-os e alterando-os, de
acordo com o objetivo final, ou alterar o contexto apresentado no texto-fonte, para
gue seus sentidos sejam transformados.

Conforme Vacario e Pinho (2017, p. 280), a parddia “requer um requinte em
sua producdo, pois consiste em manter um intertexto temético com o texto original,
de forma clara e objetiva”. Da mesma forma, Mazzi (2011, p. 54) aponta que “a
parédia ndo sO preserva o original, mantendo dele o que € pertinente a sua
compreensao, como cria o original no espirito do leitor, construindo-o ao mesmo
tempo em que o transforma”.

Com um ponto de vista parecido, Gusmé&o e Santos (2018, p. 38) ressaltam
que a parddia ocorre por conta de uma “nova interpretagao, da recriagao de um texto
ja existente. O objetivo da parédia € adaptar o texto original a uma nova

contextualizacdo, em que passa variadas versdes para um lado mais descontraido”.
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A parddia apresenta uma lealdade com o texto original, de forma que o preserva ao
mesmo tempo que o transforma em algo novo.

A parddia apresenta certa fidelidade com o texto-fonte, de forma que o leitor
consegue percebé-lo no novo texto para que, assim, crie uma ligacdo com o leitor
desde o inicio. Apesar da transformacao do texto com um novo sentido e contexto, 0
texto-fonte ainda pode ser percebido pelo leitor.

De acordo com Faria (2014, p. 57), “na parddia, o deslocamento é total, ha
uma inverséo proposital de sentido; € o inesperado, o insolito; tem um efeito critico,
contestante e contrastante”. Desse modo, a parddia, além de transformar um texto-
fonte, tem como objetivo apresentar uma critica sobre algum tema, contrastando
assim com o texto original.

Conforme Santos (2019, p. 54), “ao trabalharmos com o texto parodiado,
possibilitamos aos estudantes a oportunidade de conhecer a interacdo entre 0s
textos e como a leitura de uma obra pode auxiliar na escrita de outras”. A utilizagao
da parddia em sala de aula possibilita a percepcéo da interacdo entre textos, bem
como a possibilidade de auxiliar na leitura e na criatividade durante a producéo
textual.

Dessa forma, podemos perceber a parddia, em diversas relacdes de Branca
de Neve e os sete andes e Pretinha de Neve e os sete gigantes, a comecar pelo
titulo, pois possui 0 nome muito parecido com o original. Outros detalhes, como o
fato de a Branca de Neve ter uma madrasta, Pretinha tem um padrasto, que, apesar
de nédo ser malvado, tem uma voz de trovao que sempre assusta a menina. Pretinha,
ao contrario da Branca de Neve, acaba fugindo do castelo por escolha propria, por
sentir-se muito sozinha.

Assim como no classico, a menina acaba encontrando a casa de sete
mineradores, que sdo diferentes, mas no caso sdo gigantes. Nas duas historias, ha
objetos magicos e enfeiticados: no caso do classico, o espelho da rainha e a maca
envenenada; no caso da releitura, um tacho de cobre e um doce encantado. Bem
como a rainha se fantasia de uma pobre velhinha, o rei também se fantasia de
mendigo para encontrar a menina, mas, ao contrario da mulher, sua intencdo era
apenas levar Pretinha para casa e ndo a envenenar.

Conforme Genette (2010), na pardodia, o texto segue o texto-fonte,
aproximando-se ao maximo do original, com algumas modificacbes pontuais. No

entanto, Mazzi (2011, p. 52) afirma que “a parddia é vista como uma repetigdo com
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distancia critica que marca mais a diferenga que a semelhanca”. Compreendemos
entdo que, apesar de seguir o texto-fonte e apresentar vestigios dele, a parddia &
marcada pelas diferencas e alteracdes do texto original.

De acordo com Hutcheon (1985, p. 16), “aquilo que aqui designo por parodia
ndo € apenas aquela imitacdo ridicularizadora mencionada nas definicdes dos
dicionarios populares”. Pela mesma otica, Mazzi (2011, p. 54) defende que “a
parédia ndo precisa ridicularizar seu modelo sé porque tem um componente
cobmico”. A parddia ndo necessita zombar do texto-fonte para apresentar fatos
engracados; precisa, apenas, apresentar uma versao diferente em seu texto para
mostrar o que se pretende.

Desse modo, podemos compreender a pardédia como uma forma de
intertextualidade restrita e implicita, pois possui uma relagdo com textos
anteriormente produzidos e necessita que o leitor descubra, em seu repertorio, o

texto-fonte para que possa ter uma compreenséo total do que leu.

1.3 GENERO DISCURSIVO: CONTO DE FADAS

Conforme Coelho (1987), os contos de fadas ndo precisam necessariamente
ter fadas, mas apresentam sempre o maravilhoso, apresentam um problema
existencial como tematica geradora e se desenvolvem com certos elementos, como
“reis, rainhas, principes, princesas, fadas, génios, bruxas, gigantes, andes, objetos
magicos, metamorfoses, tempo e espago fora da realidade conhecida etc” (Coelho,
1987, p. 13). Os contos de fadas se caracterizam por conterem elementos que 0s
tornam magicos, como personagens ou objetos, e necessitam de uma tematica
geradora com um problema existencial.

Conforme Coelho (1987, p. 15), os contos de fadas apresentam obstaculos
gue precisam ser enfrentados, “como um verdadeiro ritual iniciatico, para que o herdi
alcance sua auto-realizacéo existencial, seja pelo encontro de seu verdadeiro eu,
seja pelo encontro da princesa, que encarna o ideal a ser alcangado”. Nos contos de
fadas, o problema existencial gera obstaculos a serem vencidos, e, ao conquista-los,
0 protagonista amadurece e passa a se compreender.

Para Tatar (2004),
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Os contos de fadas, outrora narrados por camponeses ao pé da
lareira para afugentar o tédio dos afazeres domésticos, foram
transplantados com grande sucesso para o0 quarto das criancas,
onde florescem na forma de entretenimento e edificacdo. Esses
contos, que passam a construir um poderoso legado -cultural
transmitido de geracdo em geragdo, fornecem mais que prazeres
amenos, enlevos encantadores e deleites divertidos (Tatar, 2004, p.
10).

De acordo com Coelho (1987), os contos de fadas apresentam a existéncia
do maravilhoso e apresentam obstaculos a serem vencidos. Segundo Gongalves
(2009), os contos de fadas nao séo sobre fatos ou lugares reais e sugerem gue nao

pertencam a um tempo conhecido, e eles

mantém sempre uma estrutura fixa (situacdo inicial, conflito,
processo de solucéo e sucesso final). Essas historias partem sempre
de um problema vinculado a realidade, que desequilibra a
tranquilidade inicial da narrativa, buscam no desenvolvimento uma
solugdo, por meio da fantasia, com a introducdo de elementos
magicos, para no desfecho, retornarem ao real com a restauracao da
ordem (Goncalves, 2009, p. 15).

Como os contos de fadas ndo apresentam um local ou época fixos,
contribuem para que o leitor se sinta imerso nesse ambiente de fantasia. A solugéo
do conflito em que o protagonista vence o antagonista faz com que o leitor sinta que
faz parte dessa aventura.

Inicialmente, os contos de fadas eram narrativas orais dos camponeses, que
eram compartilhados de geracdo em geracdo. Eram encantadores e ajudavam a
entreter as pessoas em seu cotidiano.

Conforme Von Franz (1981, p. 35), “cogitou-se que as pessoas que
conhecem certos temas de contos de fadas e de historias, adaptam-nas a situacoes
locais”. Podemos considerar, entdo, que, ao escutarem e contarem as histérias
populares, as pessoas iam fazendo alteracbes, de acordo com acontecimentos e
costumes da regido.

Conforme aponta Coelho (1987), os europeus comecgaram a pesquisar sobre
as origens da lingua europeia e, ao fazerem isso, descobriram que a tradi¢cdo oral
era uma fonte riquissima, de forma que comecaram a recolher memorias e
transcrevé-las. Entre os grupos que realizavam essas buscas, estava o Circulo

Intelectual de Heidelberg. De acordo com Coelho (1987), Jacob e Wilherm Grimm
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participavam desse Circulo e, em decorréncia disso, os irmaos sairam recolhendo as
“narrativas maravilhosas, lendas ou sagas germanicas, onde se mesclavam relatos
das mais diversas fontes, que o0s germanos, ao longo dos séculos, foram
acrescentando aos seus proprios” (Coelho, 1987, p. 73).

No inicio do século XIX, os irmaos Jacob e Wilhelm Grimm andaram pela
Alemanha, procurando e registrando as historias da tradicdo oral encontradas. Eles
as recolheram e as reuniram, com a finalidade de preservar a cultura aleméa; depois,
juntaram as versdes que ouviram e deram alguns toques pessoais a elas. Nessas
adaptagdes que realizaram, segundo Canton (2006, p. 11), podemos “identificar
valores e a moral crista, ligados a Igreja Protestante, assim como a preocupacéo dos
irmaos com justica, sobrevivéncia e liberdade”. Algumas dessas obras sdo os
contos: “Chapeuzinho Vermelho”, “Branca de Neve”, “Rapunzel’, “Jodo e Maria”,
entre outros.

Os Irmaos Grimm, de acordo com Von Franz (1981), ao escreverem 0S
contos, acabaram n&o resistindo e, de forma cuidadosa, misturaram algumas
versdes, de forma que acabaram criando versdes diferentes das recolhidas dos
camponeses.

De acordo com Mendes (2017), os irmdos Grimm alteraram as versdes
escritas, conforme as criticas e sugestdes das pessoas, preocupando-se mais com a
estética do que com a transcricdo da cultura alema. Assim, os contos foram se
distanciando dos que eram contados na oralidade e foram sendo criadas versdes
proprias das historias.

Na escrita dos irmaos Grimm e de Perrault, de acordo com Coelho (1987, p.
75), “predomina a atmosfera de leveza, bom humor ou alegria, que neutraliza os
dramas ou medos existentes na raiz de todos os contos. Dai essa literatura entende-
se tdo bem com o espirito das criangas”.

Os contos de fadas, ao serem transcritos, passaram a ser eternizados em
suas versodes, sendo conhecidos por todo mundo. Apesar de inicialmente serem da
tradicdo oral e para adultos, com o passar do tempo, comecaram a ser adaptados,
para que as crian¢as também tivessem acesso a eles.

Desse modo, os contos de Perrault, conforme Hillesheim e Guareschi (2006),
mantiveram caracteristicas que mais tarde foram mudadas, pois eram consideradas
improprias para criangas. Ja os irmaos Grimm, conforme Hillesheim e Guareschi

(2006), apos a primeira publicagéo revisaram a obra e retiraram os tracos rudes. Os
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irmaos Grimm também resolveram mudar seu publico-alvo, suavizando um pouco
alguns elementos, pois “voltaram-se para as criancas, transformando seus contos
em leitura para a hora de dormir’ (Hillesheim; Guareschi, 2006, p. 113). Assim,
podemos perceber que, apesar de ndo ser a intencdo inicial, como os contos de
fadas chamaram a atencdo das criancas, os autores procuraram adapté-los para
gue esses novos leitores pudessem ter contato com suas obras.

Conforme Theodoro (2012), os contos de fadas, desde que foram escritos,
estdo sempre sendo adaptados, pois “existe uma tradigdo de adaptacédo dos contos
de fadas. Passam-se o0s anos, muda-se a ideologia dominante, alteram-se as
relacdes sociais e, assim, essas mudancas ocorrem também com as historias de
fadas” (Theodoro, 2012, p. 25). Os contos de fadas continuam sendo adaptados ao
longo dos anos de forma que muda conforme a ideologia dominante no momento.
Entéo, os contos de fadas se mantém relevantes em diferentes épocas e culturas.

Desse modo, “os chamados contos de fadas contemporaneos séao
adequacdes e adaptacdes daquelas historias classicas que foram difundidas ao
longo dos anos” (Theodoro, 2012, p. 24). Os contos de fadas conhecidos nos dias
de hoje sdo adaptacBes dos contos classicos que muitas vezes ficaram conhecidos

por conta de adaptacdes cinematograficas.

1.3.1 Um pouco da histéria de Branca de Neve e suas adaptacdes

Conforme Callari (2012), um dos contos de fadas mais conhecidos € o da
personagem Branca de Neve. A historia, escrita pelos irmdos Grimm (1989),
apresenta uma menina que nasce exatamente como era o desejo de sua mée, tendo
0 cabelo negro como a noite, pele branca como a neve e labios vermelhos como o
sangue. No entanto, a garotinha logo fica 6rfa de mée, e seu pai resolve se casar
novamente. A madrasta de Branca de Neve era uma mulher muito vaidosa, que
possuia um espelho mégico. Ao descobrir, por seu espelho, que Branca de Neve era
mais bonita do que ela, resolveu mandar matar a menina, mas, como o cacador nao
teve coragem de realizar o servigco, a menina fugiu pela floresta e encontrou uma
pequena cabana. Os moradores do local, sete andes, deixaram que ela
permanecesse com eles. Assim que descobriu que Branca de Neve estava viva, a

madrasta elaborou um plano maquiavélico, em que se transformou em uma
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velhinha, e ofereceu uma mac¢é a menina. Ao morder a fruta, a garota caiu em um
sono profundo, sendo despertada por um beijo de um principe.

Como ponto de partida para nossa proposta de aplicacdo em sala de aula,
utilizaremos o conto de fadas Branca de Neve e os sete andes. Conforme Mendes
(2017, p. 57), “a historia de Branca de Neve esteve por muito tempo presente na
tradicdo oral germanica, assim como diversas outras. Sua narrativa remete a ldade
Média, época em que possivelmente surgiu o conto”. A histdria surgiu muito antes de
Sua escrita, pois fazia parte de uma tradi¢cao oral antiga.

A histéria da personagem Branca de Neve, segundo Callari (2012), ganhou
sucesso com os irmaos Grimm, no entanto, ela € mais antiga, pois fazia parte da
tradicdo oral europeia. De acordo com Mendes (2017, p. 57), “a histéria de Branca
de Neve esteve por muito tempo presente na tradicdo oral germanica, assim como
diversas outras. Sua narrativa remete a Idade Média, época em que possivelmente
surgiu o conto”. Esse conto de fadas apresenta uma menina orfa de méae, cuja
madrasta, a rainha, queria ser a mulher mais bonita do mundo. Quando sua
madrasta descobre que quem ocupa esse lugar é Branca de Neve, manda mata-la.
Branca de Neve consegue escapar e encontra a cabana dos sete andes, que a
abrigam. Ao descobrir que a enteada ainda esta viva, a rainha vai ao seu encontro
fantasiada de velhinha para enganar a menina e mata-la com uma maca enfeiticada.
No entanto, ndo consegue tal feito, pois Branca de Neve é acordada por um principe
gue se apaixona por ela.

Conforme Callari (2012), a primeira versao de Branca de Neve ocorreu em
1634, com o titulo Jovem Escrava, e foi compilado da tradicdo oral dois séculos
antes da versdo mais conhecida, que € dos irmaos Grimm. Apesar de a versao do
conto escrita pelos irmaos aleméaes ser a mais conhecida, ja existiam versées que
foram transcritas de tempos anteriores.

Conforme Callari (2012), os irmdos Grimm publicaram a primeira versdao do
conto em 1812, no livro denominado Contos da crianca e do lar, que contava com
diversos outros contos da tradicdo oral. Segundo o autor, os irmdos Grimm
publicaram poucos livros, pois imaginavam que 0s Unicos a terem acesso seriam
estudiosos, mas a obra comecou a ser comprada para ser lida para criangcas. Souza
(2019) observa que, em 1857, os irméos Grimm produziram uma segunda versao do
conto, mais suavizado, para ser destinado as criancas. Mendes (2017) aponta que a

suavizacdo feita pelos irméaos ocorreu principalmente na redefinicdo das figuras
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maternas, paternas e de vild; modificou-se a forma como a princesa despertou e
colocou-se referéncia a religiosidade.

A primeira versdo, por ser pensada para a compilacdo da cultura alema,
apresentava uma versao mais académica da histéria. Ao perceber que estava
atraindo a atencdo do publico, principalmente o infantil, resolveram suavizar a
histéria, de forma que pudesse ser adequada a esse grupo.

Segundo Souza (2019), o conto Branca de Neve chegou ao Brasil em uma
adaptacdo de Alberto Figueiredo Pimentel, no ano de 1894, como um dos textos
presentes no livro Contos da carochinha, junto com outros contos de fadas infantis
gue ja circulavam pela Europa.

Tatar (2004, p. 84) aponta que, “em seus detalhes, Branca de Neve pode
variar imensamente de cultura para cultura, mas possui um nucleo estavel e
facilmente identificavel no conflito entre mé&e e filha”. Ainda segundo a autora, o
conto apresenta as versOes italiana, espanhola e alem&, todas com detalhes
diferentes. Segundo Callari (2012), ainda existem as versdes russa, escocesa e
suica. De acordo com Tatar (2004), € possivel perceber que, em cada cultura, a
histéria era adaptada conforme seus costumes, ainda na tradicdo oral; em
decorréncia disso, ha pequenas diferencas entre elas, como o material do qual era
feito o caixdo de Branca de Neve, que, em algumas versodes, era de ouro e, em
outras, de cristal.

Conforme Callari (2012, p. 13), “Branca de Neve € uma historia sobre
vaidade, mas, acima de tudo, sobre o caro preco a ser pago por colocar suas
paixdes acima de todas as outras coisas’. Branca de Neve apresenta a
supervalorizacdo da vaidade e dos desejos humanos, castigando os personagens
toda vez que sao levados por essas atragcdes; por exemplo, na versdo dos irmaos
Grimm, a rainha, ao decidir ser a mais bonita, no final, acaba sendo condenada a
dancar usando sapatos quentes.

Com o passar dos anos, o conto da Branca de Neve continuou a ser adaptado
e modificado. Mendes (2017) observa que as adaptacdes de contos de fadas
existem desde sempre, podendo ocorrer em diversos géneros e suportes, inclusive
no cinema. Conforme a autora, Branca de Neve € um dos contos mais retomados
em adaptagBes cinematograficas, existindo inumeras versfes do conto, mas a

adaptacao da histéria ndo ocorreu apenas nas telas de cinema. Ha diversas versoes



47

escritas e ilustradas por todo o mundo, de versdes infantis, adultas até
aterrorizantes.
De acordo com Mendes (2017),

houve muitas modificacbes nas adaptacées de ‘Branca de Neve’,
principalmente se compararmos as versdes mais recentes (do século
XXI) com as mais tradicionais que se tornaram canénicas (Grimm no
século XIX e Hand & Disney no inicio do século XX). A maior dessas
mudancas se da na representacdo do feminino — de Branca de Neve,
mais especificamente (Mendes, 2017, p. 92).

Conforme as discussdes sociais que foram ocorrendo, foram modificando a
histéria de Branca de Neve, criando versdes consideradas mais adequadas, mesmo
néo deixando de existir a original.

Uma das releituras do conto de fadas Branca de Neve e os sete andes é o
conto Pretinha de Neve e os Sete Gigantes (Filho, 2013). Conforme Costa (2020),

essa adaptacao

apresenta uma proposta de ruptura com o imaginario ocidental
acerca da imagem da princesa, uma vez que longe de apresentar
essa personagem por meio de uma imagem que corresponde a sua
representacdo na cultura europeia, traz uma princesa negra, que
foge aos tracos tradicionais internalizados para esse arquétipo no
inconsciente coletivo brasileiro (Costa, 2020, p. 65).

Segundo as observacfes da autora, o conto Pretinha de Neve e os sete
gigantes “é uma narrativa europeia ganhando ares africanos, pois no momento da
selecdo dos elementos que constituiriam a obra optou-se por selecionar
personagens negras, deixando ausentes as personagens brancas” (Costa, 2020, p.
71).

Assim, podemos perceber que o conto Pretinha de Neve e o0s sete gigantes
inseriu elementos da cultura africana, como o monte Kilimanjaro, as mascaras e as
cores presentes nas ilustragbes, modificando o conto europeu e o inserindo em um
novo contexto. Percebemos, entdo, que a historia se trata de uma parddia de Branca
de Neve e os sete andes, porque, por exemplo, na historia da Pretinha de Neve e os
sete gigantes, podemos verificar que o autor deu um tom engracado, sem
ridicularizar o texto-fonte, ao mostrar que Branca de Neve foge de seu algoz, a

madrasta, que a procura com a intencdo de mata-la. Ja no caso de Pretinha de
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Neve, os dois estavam procurando algo, Pretinha procurava atencéo e carinho que
encontrou na casa dos gigantes, mas sua familia sentia falta dela, entdo o rei foi
procura-la para leva-la para casa; o doce ndao era uma forma de mata-la, como no
caso de Branca de Neve, e sim de adormecé-la, caso ndo aceitasse a volta para seu
lar. Outro momento que podemos usar como exemplo é quando o0s gigantes chegam
a cabana e percebem que estd baguncada; ao contrario do que se imagina, a
menina nao se assusta com o tamanho deles, quebrando a expectativa do leitor e

dizendo que nédo alcangava as coisas para arruma-las.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Considerando o exposto na secdo anterior, propomos uma unidade didatica
sobre intertextualidade implicita em conto de fadas, com enfoque no ensino do texto
narrativo para o 2° ano do Ensino Fundamental. Para a andlise, recorremos a
aportes tedricos que abordaram a intertextualidade, a leitura e a producao textual;
desse modo, analisamos e refletimos sobre a intertextualidade no conto de fadas
Branca de Neve e os sete andes, e sua releitura, Pretinha de Neve e os Sete
Gigantes. ApOs a analise e reflexdo sobre os resultados obtidos, elaboramos uma
unidade didéatica sobre a categoria intertextualidade nos contos selecionados, com
enfoque na motivacdo para a producdo escrita. Aplicamos a unidade didatica em
sala de aula para refletirmos sobre os resultados encontrados nas producdes dos
alunos.

Escolhemos contos de fadas como texto-fonte e a sua versao intertextual,
pois, como os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental apresentam idade de 6 a 8
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anos, segundo Bamberger (2006, p. 107), encontram-se na fase de leitura “dos
contos de fadas’ (5-6 a 9 anos). Neste momento, a criangca est4 suscetivel a
fantasia, apreciando personagens de contos de fadas e identificando-se com elas”.
Essa identificacdo com os contos de fadas ocorre pela presenca do maravilhoso e
do mégico, que tanto os atrai. Os contos de fadas apresentam fantasias e aventuras,
de forma que despertam o encantamento nas criancas. Desse modo, a fase de
leitura dos contos de fadas possibilita que as criancas que estdo no segundo ano do
Ensino Fundamental tenham um maior estimulo para a apreciacao do livro.

Esta pesquisa seguiu a abordagem qualitativo-interpretativista, com a
utilizacdo dos métodos da pesquisa bibliografica e da pesquisa-acdo. Inicialmente,
procederemos a pesquisa bibliografica, que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p.
128), é “concebida a partir de materiais ja publicados”. Assim, realizamos uma
analise sobre intertextualidade implicita a partir de uma identificacdo de género
textual, a alfabetizacdo e a producéo textual em sala de aula, com base nas obras
de autores selecionados, como: Producdo textual, andlise de géneros e
compreensdo, de Marcuschi (2008); Introducdo a linguistica textual: trajetoria e
grandes temas, de Koch (2015); O texto e a constru¢do dos sentidos, de Koch
(2008); Estratégias de Leitura, de Solé (1998); Ler e compreender: os sentidos do

texto, de Koch e Elias (2008); O que € leitura, de Martins (2000); Escrita e ensino, de
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Menegassi (2010), entre outros autores que abordam os temas da alfabetizagao,
leitura, producdo textual e intertextualidade.

Analisamos, inicialmente, as obras Branca de Neve e os sete andes, dos
Irméos Grimm, com traducdo de Tatiana Belinky (2015); e Pretinha de Neve e os
Sete Gigantes, de Rubem Filho (2013), para percebermos como ocorre a
intertextualidade implicita entre as obras.

Conforme Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “a pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”, portanto, o
pesquisador, por ser um sujeito ativo na sociedade, possui a capacidade de
compreender de sua forma o que esta sendo pesquisado. Em decorréncia disso,
procura interpretar o processo a partir de suas praticas sociais.

Com relacdo a pesquisa-acdo, ocorreu a coleta da producdo escrita de
bilhetes e textos pelos alunos, devidamente conduzida em sala de aula, o que
utiizamos como nossa base para a analise se conseguiram perceber a
intertextualidade. A pesquisa-acdo, segundo Esteban (2010, p. 167), tem como
objetivo: “propiciar a mudancga social, transformar a realidade e levar as pessoas a
tomarem consciéncia de seu papel nesse processo de transformacgao”. Dessa forma,
analisamos as informacoes, e refletimos sobre nossa mediagdo com alunos em
periodo de alfabetizacdo e, com isso, tivemos 0 objetivo de melhorar e transformar a
pratica em sala de aula.

A proposta de pesquisa foi interventiva, produzindo conhecimento por meio da
realizacdo de uma agao com um grupo de pessoas. Dessa forma, a pesquisa foi
desenvolvida em uma escola municipal situada em um municipio da regido Oeste do
Parana. A aplicacdo ocorreu entre os dias 2 e 18 de outubro de 2023. Os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa foram alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, com
idades entre 6 e 8 anos. Ressaltamos que, como se trata de uma pesquisa
envolvendo seres humanos, a proposta pedagodgica investigativa passou pelo
Comité de Etica da Unioeste e foi avaliada e aprovada, conforme parecer nimero
6.161.022, de 2023, atendendo as exigéncias da Resolucdo CNS 466/2012.

Para que a pesquisa fosse desenvolvida, procedemos a aplicacdo de
proposta de unidade didatica em sala de aula. Conforme Silva e Melo (2018, p. 88),
“a aplicacdo nao tem um estatuto menor para o fazer cientifico; &, antes, uma
necessidade, que serve para alimentar e consolidar a prépria teoria e que gera, por

sua vez, um campo de saberes especificos”. Entdo, podemos concluir que a



51

aplicacao pode contribuir na construcéo e ampliagdo do conhecimento, ao perceber

como os conhecimentos tedricos podem ser aplicados em sala de aula, ndo ficando

apenas no papel lido. No Quadro 2, podemos visualizar os encaminhamentos

realizados durante a aplicacdo, os quais estardo mais explanados na préxima secao.

Quadro 2 — Passos dos encaminhamentos aplicados

Encaminhamentos desenvolvidos

Objetivo

Tempo aproximado

Apresentacdo e leitura do livro
Branca de Neve e os sete andes,
dos Irm&os Grimm, com traducéo de
Tatiana Belinky (2015).

Apresentar o conto de
fadas, que é o ponto de
partida para o trabalho com
a intertextualidade.

1 hora

Divisdo da turma para que montem
um cartaz sobre o conto trabalhado,
bem como a apresentacao
voluntéria dos cartazes.

Relembrar a histéria
contada, organizar as ideias
e relatar aos colegas.

40 minutos

Apresentacdo e leitura da obra
Pretinha de Neve e o0s Sete

Apresentar a releitura da
historia da Branca de Neve

30 minutos

intertextualidade.

Producdo de sua propria versdo do
conto Branca de Neve e o0s sete
andes, escolhendo o local em que
se passa a histéria, os personagens
e suas atitudes.

Gigantes, de Rubem Filho (2013). para trabalhar com a
intertextualidade.
Atividades de rotacdo por estacles: | Perceber casos de | 2 horas e 30 minutos,
pareamento de trechos das historias | intertextualidade  implicita | sendo a explicagédo e
e observacdo das capas dos livros; | (alusdo, parddia). 45 minutos em cada
jogo da memoéria; e jogo de estacdo
tabuleiro.
Producdo de um bilhete para a | Perceber se | 1 hora
Branca de Neve, para que contem a | compreenderam a
ela sobre as semelhancas que | intertextualidade implicita
encontraram entre as histérias. (parodia).
Troca de bilhetes para analise da 30 minutos

2 aulas de 50 minutos

Confeccdo de fantoches de palito,
com 0S personagens gue criaram.

Socializar com o0s colegas,
€ em casa com 0s pais, a
sua producdao.

50 minutos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Dessa forma, acreditamos que a pesquisa qualitativa bibliogréafica, no viés da

metodologia da pesquisa-acéo, pode contribuir para um processo reflexivo sobre as

praticas pedagodgicas existentes no ambiente escolar com intertextualidade durante

o periodo de alfabetizacdo, em escola publica. Isso porque, além de observarmos e

refletirmos sobre a intertextualidade implicita entre os livros literarios infantis

trabalhados e a producédo textual do aluno como autor, também observaremos
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criticamente nossa atuagdo como professor alfabetizador, na busca de elencarmos,
posteriormente, praticas pedagodgicas que proporcionaram maior produtividade no
processo de apropriagcdo dos conteudos trabalhados e as possiveis fragilidades
existentes. Buscamos, assim, contribuir significativamente com o processo de

ensino-aprendizagem de modo qualitativo.

2.1 DIARIO DE CAMPO: APLICACAO DA PROPOSTA EM SALA DE AULA

A aplicagdo da proposta ocorreu em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais de uma escola municipal da cidade de Cascavel-PR, na
gual a pesquisadora atua ha 9 anos. A escola é pequena, conforme o Projeto
Politico-Pedagdgico (Escola Municipal Maria Fanny Quessada de Araujo, 2023),
conta com aproximadamente 300 alunos matriculados, distribuidos no periodo
matutino e vespertino em turmas de Infantil IV, Infantil V, 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4°
ano e 5° ano.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optamos pela aplicagdo em uma
turma de 2° ano, composta por 24 alunos, sendo estes 21 meninos e 3 meninas,
com idades entre 6 e 8 anos. A turma em questdo € de regéncia da professora-
pesquisadora. Trata-se de uma turma muito comunicativa, participativa,
compreensiva e acolhedora, fazendo sempre o possivel para incluir os alunos e
ajuda-los nas atividades.

Desde o ano de 2022, a escola realiza um projeto de leitura, que se
desenvolve da seguinte maneira: no inicio da aula, todas as turmas, do Infantil ao 5°
ano, realizam 15 minutos de leitura, que séo realizadas dentro ou fora da sala de
aula. Cada sala possui uma caixa com materiais de leitura trocada frequentemente
pelo monitor da biblioteca, com livros adequados para o nivel de leitura e idade das
criangas. Como os livros possuem poucas paginas, os alunos do segundo ano
conseguem realizar a leitura de um ou dois livros durante esse periodo.

Passamos a relatar como foi a aplicacdo da unidade didatica na turma
escolhida. Para uma melhor compreenséo do relato, recomendamos que leiam a

proposta de unidade didatica que se encontra no Apéndice A.

Primeiro dia: Branca de Neve e 0s sete andes
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Logo no inicio da aula, explicamos aos alunos que a professora contaria uma
histéria, mas para isso eles precisavam adivinhar qual seria a historia, com base em
imagens relacionadas a ela, que inicialmente foram apresentadas. Essa atividade
tinha como objetivo realizar uma diagnose inicial do conhecimento dos alunos. Por
meio das imagens, tentamos criar hipéteses que aproximavam as criangas da nogao
de intertextualidade.

Apresentamos as imagens na seguinte ordem (vide Figuras 3 até 7). castelo,
coroa, espelho, cabana e macd. As criangcas analisavam e, em seguida,
compartilhavam suas ideias sobre qual histéria poderia estar relacionada a esses
elementos. Registramos no quadro todos os titulos ou possibilidades citadas por
eles. A ordem das imagens foi escolhida conforme aparecem na narrativa e de
acordo com elementos que tracam o enredo da histéria.

A literatura imagética tem um grande papel no pequeno leitor, pois exerce
fascinio e encantamento. Segundo Burlamaque, Martins e Araujo (2011, p. 91), “as
imagens tendem a oferecer ao leitor uma gama de significados muito maior que a
oferecida pelo texto verbal, mas isso nao significa que sejam lidos e compreendidos
da mesma forma”, assim, a leitura do texto verbal, a imagética pode ter uma variada
interpretacdo de sentido, sendo de acordo com a bagagem social do leitor. Além de
trazer o encantamento, as imagens e as cores presentes nos livros dédo a crianca a
sensacado de independéncia, pois ela ndo precisa do adulto para que entenda a

histéria. Observemos as figuras:

Figura 3 — Castelo
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O castelo foi escolhido por representar a moradia da familia real que
compunha os personagens principais da histéria. A Figura 3 foi selecionada por ser
uma imagem real de castelo, bem como por apresentar detalhes, como as ameias e

as altas muralhas que ajudavam na defesa.

Figura 4 — Coroa

Fonte: Freepik (s.d.)

A coroa foi escolhida e representada pela Figura 4, com o objetivo de retratar

0 poder e a autoridade da familia da Branca de Neve.

Figura 5 — Espelho

Fonte: Freepik. (s.d.)

O espelho foi escolhido por representar o objeto magico utilizado pela rainha
ma. Ele se torna um objeto muito importante no decorrer da narrativa, pois “o
narcisismo da madrasta € demonstrado pela sua busca de confirmacdo quanto a
beleza no espelho magico” (Bettelheim, 2002, p. 217). O espelho é utilizado como
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forma de admirar a beleza exterior e, como a rainha desejava ser a mais bela,

estava sempre observando seu reflexo.

Figura 6 — Cabana

onte: Freepik (s.d.)

A Figura 6, cabana dos andes, foi escolhida por representar uma casinha com
vegetacdo em torno dela, conforme a cabana dos anbes na histéria. A cabana
representa o abrigo e protecdo que a Branca de Neve recebeu ao ficar perdida na
floresta, depois de sua madrasta mandar o cagcador executa-la.

Figura 7 — Maca

Fdnte:reeka (s.d)
A Figura 7 representa a magd, alimento enfeiticado, entregue para Branca de
Neve por sua madrasta. Ao aceitar a fruta envenenada, a menina acaba caindo em

um sono profundo, confundido com a morte por seus companheiros andes.
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O Quadro 3, exibido a seguir, apresenta as possibilidades de histérias que os
alunos apresentaram, relacionando com cada imagem apresentada. Perguntamos
aos alunos qual ou quais historias estariam relacionadas as imagens e, conforme
eles foram falando, fomos registrando no quadro, neste primeiro momento sem

guestionamentos sobre a ligagdo com as imagens.

Quadro 3 — Possibilidades apresentadas pelos alunos

Imagem Percepcbes intertextuais dos alunos/Histéria

Castelo Rapunzel;

A Bela e a Fera;
Cinderela;

Rei e Rainha;

Tiana;

A princesa e a ervilha;
Jodo e o pé de feijao;
A princesa e 0 Sapo;
Valente;

Malévola — A Bela Adormecida;
Frozen;

Branca de Neve;

O Pequeno Polegar;
O reizinho mandéao.

Coroa Rapunzel;

A Bela e a Fera;

Cinderela;

Rei e Rainha;

A princesa e a ervilha;

A princesa e 0 Sapo;

Malévola — A Bela Adormecida;
Frozen;

Branca de Neve;

O reizinho mandao.

Espelho Branca de Neve.

Cabana A Bela e a Fera;

Branca de Neve;
Chapeuzinho Vermelho;
Jodo e Maria.

Maca Branca de Neve.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Pudemos perceber a participagéo ativa dos alunos durante a atividade, como
evidenciado no dialogo a seguir dos palpites dos alunos sobre qual histéria a ser

trabalhada ao mostrar a imagem do espelho:

Varios alunos: Espelho, espelho meu!
Aluno C: Rainha ma!
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Aluno E: Espelho, espelho meu, existe alguém mais bonita do que
eu?

Professora: Mas esse trecho é de qual histéria?

Aluno C: E da rainha ma.

Professora: Mas quem lembra qual o0 nhome da hist6ria?

Alunos C e E: Branca de Neve e os sete andes!

Os alunos interagiam entre si e conosco, expressando suas opinides sobre as
escolhas e defendendo-as quando algum colega contrariava. Esse constante didlogo
destacou o engajamento dos alunos, enriquecendo a atividade com diferentes
perspectivas e interpretacdes. Essa dinamica de interacdo promoveu um ambiente
colaborativo e participativo em sala de aula. Como a pesquisa passou pelo comité
de ética, os nomes dos alunos ndo foram mencionados e optamos por utilizar a
ordem alfabética para diferencia-los.

Durante o ano letivo, utilizamos, em suas aulas, livros de literatura infantil,
seja como base para uma sequéncia didatica, seja para leitura deleite. Desse modo,
muitas histérias citadas pelos alunos foram trabalhadas ao longo do ano.
Percebemos que, em alguns momentos, além de relacionar a histéria com a imagem
apresentada, os alunos também apontaram algumas relacdes que perceberam entre

as histérias, como evidenciado no diadlogo a seguir:

Aluna G: A princesa e 0 sapo.
Aluna H: Ninguém beija o sapo!
Aluna D: Verdade, porque ele € o reizinho mand&o.

A historia da Princesa e o sapo, dos Irmaos Grimm, originalmente publicada
como O principe sapo, conta sobre uma princesa que deixa sua bola cair em um
lago. Como ndo consegue pega-la, comeca a chorar. Um sapo, que por ali estava,
diz que Ihe entregaria o objeto, desde que ela Ihe desse um beijo. No entanto, ao
pegar a bola, a menina ndo cumpriu o combinado, e 0 sapo ficou cobrando até que
ela lhe deu um beijo, transformando-o em um principe, pois havia sido enfeiticado
para permanecer como anfibio até receber um beijo de uma donzela.

A outra histdria, citada por eles, € a do livro O reizinho mandédo (2018), de
Ruth Rocha, que apresenta um menino que se tornou rei, mas era muito mandao.
Ele ndo gostava de ser interrompido por ninguém, e, de tanto ele mandar as
pessoas ficarem quietas, todos do reino deixaram de falar. Ele gostou no inicio, mas

depois achou tudo muito silencioso e acabou procurando uma forma de as pessoas
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falarem novamente. Ele conseguiu, mas ficou muito irritado com a barulheira e
desapareceu. No final da histéria, € apontado pelo narrador que ninguém sabe o0 que

aconteceu com o reizinho, mas muitos dizem que

O reizinho virou sapo e anda por ai pulando, coaxando e esperando
gue alguma princesa dé um beijo nele e ele vire rei de novo.

Por isso, se vocé é uma princesa, vé |4, hein! N&o va beijar nenhum
sapo por ai... Porque reizinhos manddes podem aparecer em
gualquer lugar! (Rocha, 2018, p. 37).

Percebemos que os alunos estabeleceram uma relagéo intertextual entre as
duas histérias, e destacaram o elemento do beijo em um sapo como um ponto em
comum que quebraria o feitico e transformaria 0 personagem novamente em um
principe. Especialmente, no caso do livro O reizinho mandéo, essa transformacéao
Nao seria vantajosa, uma vez que o personagem excedia os limites de seu poder.
Essa percepgdo mostra como os alunos analisavam e comparavam narrativas com
as quais ja tiveram contato, percebendo semelhancas e contrastes entre diferentes
contextos e personagens.

Notamos, em outro momento, que as criangas perceberam a intertextualidade
guando citaram o filme Malévola (2014) e o relacionaram com a obra que lhe deu

origem, A bela adormecida, como demonstra o dialogo a sequir:

Aluna D: Ja sei, Malévolal

Aluno E: Malévola é um filme, ndo uma historial
Aluna D: Eu ndo lembro o nome da histéria.
Aluno F: Eu lembro, é da A Bela adormecida.

Muitas vezes, notamos que alguns tinham dificuldades em lembrar o nome da
histéria, mas lembravam algum personagem ou trecho e os colegas ajudavam. Isso
ilustra a capacidade dos alunos de fazer conexdes entre diferentes formas de
narrativas, como filmes e livros, evidenciando uma compreensao mais ampla e
interligada de diferentes fontes.

Quando todas as imagens e possibilidades foram apresentadas, os alunos
foram instigados a analisar qual historia, dentre as possibilidades apresentadas,
possuia ligagcbes com todas as imagens apresentadas. Também foi explicado que
precisavamos eliminar as histérias que possuiam relacdo apenas com algumas

imagens, e, para isso, 0os alunos foram encorajados a expor suas opinidées sobre o
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motivo de excluir ou ndo determinada histéria, como podemos perceber nas

seguintes falas:

Professora: Ser4 que a historia da Princesa e da ervilha tem relacdo
com todas as imagens?

Aluno A: Qual é a historia da Princesa e da ervilha?

Aluno B: Eu também n&o lembro.

Professora: Quem falou o nome da histéria da Princesa e a ervilha
poderia contar para os colegas como € a historia?

Aluno C: Tem um rei que achou uma rainha que estava na chuva e
convidou ela para dormir no castelo dele, entdo ele colocou uma
ervilha para descobrir se ela era rainha de verdade.

Professora: Isso mesmo, obrigada C. E agora? Princesa e a ervilha
tem castelo, coroa, espelho, cabana e maga?

Aluno C: Tem castelo e coroa, mas ndo tem maca, porque tem é uma
ervilha.

Aluno B: Entdo d& para riscar né professora?

Professora: Todos concordam que essa podemos riscar?

Alunos: Sim.

Quando restou apenas o0 nome da historia a ser trabalhada, retomamos a
pergunta para verificar se todas as imagens teriam ligacdes com a historia. Uma vez
confirmado pelos alunos, apresentamos o livro. Podemos observar no seguinte

didlogo:

Professora: Poderia ser a historia da Branca de Neve?

Aluna D: Sim, tem castelo do pai dela que é rei e usa coroa.

Aluno E: A rainha ma tem um espelho que ela fica perguntando se
ela é mais bonita.

Aluno F: Os sete andes acharam a Branca de Neve na cabana!
Aluna G: E tem a maca envenenada que a bruxa deu para a Branca
de Neve.

Aluna H: E isso prof. S6 pode ser a histéria da Branca de Neve!

Apresentamos o livro Branca de Neve e os sete anfes (2015), de Tatiane
Belinky, e confirmamos com as criancas qual era o0 nome da histéria, mostrando a
capa e conversando sobre detalhes que conseguiam perceber nela. Os alunos
apontaram a menina espiando a cabana, os objetos pela casa, como a cadeira perto
da porta, os sete andes e os sete guarda-chuvas. Conversaram sobre a funcao
desses objetos e criaram hipoteses sobre a historia. Foi explicado que a histéria foi
escrita ha muito tempo pelos irmaos Grimm, esta versao em especifica foi adaptada

por Tatiana Belinky, e ilustrada pelo espanhol Agusti Asensio.
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Um ponto negativo foi a indisponibilidade de um livro com a historia para
cada aluno durante a leitura da professora, de forma que, apesar de ter sido também
projetado na televisdo que ha na sala de aula, ndo foi muito visivel para todos os
alunos. Como havia apenas dois retroprojetores na escola, um estava fixado na sala
de informatica e o outro estava sendo utilizado por outra professora. Optamos por
projetar na televisdo, mesmo sendo em um tamanho bem menor, desse modo,
colocamos os alunos 0 mais proximo possivel da televisédo para que visualizassem
melhor. Apés a leitura realizada pela professora, o livro foi disponibilizado durante
toda a semana para que os alunos folheassem e o lessem nos momentos de leitura.
Para que tivessem 0 acesso em casa e em outros momentos, foi montado um
material com a historia adaptada e com as ilustracbes dos alunos, como podemos

observar na Figura 8:



Figura 8 — Adaptacgédo do livro Branca de Neve e os sete andes para 0s alunos

falecendo, e o rei se casou novamente com

uma mulher muito vaid que se olhar
em seu espelho magico. Enquanto se olhava,
perguntava:

reino mulher mais bela do que eu?

rainha fez sua pergunta ao espelho, ele deu
uma resposta diferente do que ela esperava:

Neve é a maior beldade.

{

Branca de Neve
e os sete anoes.

Bustrado pelos aluncs do 2%ano

Pouco tempo depois, a rainha acabou

— Espelho sabio, espelho meu, existe no

O espelho sempre respondia:
- Majestade, és tu a maior beldade!

O tempo passou, e um dia, quando a

- Tu és bela, majestade, mas Branca de

Dentro da casa tudo era muito pequeno e multiplicado por
sete. Encontrou comida e como estava com muita fome, Branca
de Neve sentou e provou um pouco de cada pratinho, assim nao
prejudicaria ninguém. Depois, experimentou cada uma das sete
caminhas e acabou adormecendo.

Quando os andes retornaram da mina em que trab

Adaptado por Gessika Karyne Saraiva Oliveira

Era uma vez uma rainha que,
ao bordar perto da janela
enquanto a neve caia, picou o
dedo e ao observar o sangue
pingando pensou que ela queria
que sua filha tivesse a pele
. branca como a neve, cabelos
negros como a janela e labios
vermelhos como uma gota de
sangue.

A princesa, chamada Branca
de Neve, nasceu exatamente
como a rainha desejava.

A rainha, que era uma bruxa disfargada, ficou to furiosa que
chamou um cagador para matar a princesa e trazer seu coragdo
como prova. O cagador ndo teve coragem de matar Branca de
Neve, contou para a menina o plano da rainha e deixou que ela
fugisse para nunca mais voltar ao castelo.

Branca de Neve correu sem rumo pela floresta, enquanto o
cagador pegou o coragao de um veadinho para levar como prova
para a rainha. A menina correu o dia inteiro e, somente ao cair da
noite, encontrou uma pequena casa. Como a porta nao estava

Tempos depois, a rainha, feliz com a suposta morte da
princesa, voltou a perguntar ao espelho:

— Espelho sabio, espelho meu, existe no reino mulher mais bela
do que eu?

- Ouve minha voz, majestade, és bela, mas na realidade,
vivendo com os sete andes, Branca de Neve ainda € a maior

perceberam algo diferente na casa. Ao verem a menina dormindo
em uma das caminhas. Ficaram admirados com a beleza dela e
acabaram acordando a princesa. Os andes cuidaram dela, e
Branca de Neve prometeu cuidar deles como uma irma mais nova,

Branca de Neve confiou na velhinha e mordeu a maga. Uma
mordida foi suficiente para que caisse aparentemente morta. Assim
que a viu cair bruxa sumiu com uma estrondosa gargalhada.

Como ela parecia morta, mas era muito bonita os andes a
colocaram em um caixao de cristal.

Um principe a encontrou, se apaixonou e pediu para leva-la. Os
andes concordaram e se dispuseram a ajudar o principe a levar a
princesa até seu palacio. No entanto, ao carregar o caixao, um dos
andes tropegou, fazendo com que a maga que estava entalada na
garganta de Branca de Neve saisse, e a menina acordar de seu
sono profundo.
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Arainha ficou roxa de raiva.

- Aguele cagador me enganou, mas essa menina
ndo me escapa! Eu mesma vou acabar com ela!
Entdo, ela se transformou em uma
) velhinha, encheu uma cesta com magas e
foi direto para a casa dos andes. Bateu na
porta, e quando Branca de Neve apareceu,
ela ofereceu a magd mais bonita de todas,
que estava enfeiticada.

//W {TTTITAl 777’1"“
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pedido de casamento. Quando a rdnh,o fez sua pergunta ao
espelho, naquele dia, o espelho respondeu:

— Majestade, és bela, mas na verdade, Branca de Neve, viva,
é mais bela, a maior beldade.

A rainha ficou tao furicsa que quebrou o espelho e explodiu de

raiva. Nem ficou sabendo do casamento da Branca de Neve com
o principe. Branca de Neve e o principe se casaram e viveram
felizes para sempre.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), com ilustra¢cbes dos alunos participantes da pesquisa
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Durante a nossa leitura, em voz alta, ocorreram alguns momentos de
interacdo com os alunos, por exemplo, quando perceberam que a Branca de Neve

estava em uma cabana com varios anodes:

Aluno [: Era ela sozinha no meio dos andes?

Professora: Isso mesmo.

Aluno J: Nossa! Esta parecendo nossa sala, com um monte de
meninos e so6 trés meninas.

Percebemos que, neste momento, relacionaram a histéria com a realidade da
turma, ou seja, havia mais meninos do que meninas.
Outro momento de interagdo com a historia foi o da entrega da maca para a

Branca de Neve:

Professora: Vocés acham que a Branca de Neve fez certo em aceitar
algo para comer de alguém que ela nem conhecia?

Aluna G: Mas ela conhecia.

Professora: Por que G. vocé acha que ela conhecia?

Aluna G: Ué, era a madrasta dela.

Aluno J: Mas ela ndo sabia que era a madrasta, ela estava
disfarcada, lembra?

Aluno E: Ela estava vestida de velhinha.

Aluno L: N&o pode aceitar coisas de estranho nem falar com
estranhos.

Alguns alunos tiveram um pouco de dificuldade para perceber que a rainha
ma estava disfarcada, de forma que a Branca de Neve ndo tinha ideia de que a
conhecia, e por isso a recebeu e aceitou a maca. Com auxilio dos colegas, esses
alunos compreenderam que, do modo como a madrasta estava vestida, e que
provavelmente parecia uma boa senhora, a menina ndo desconfiou do perigo que
corria. Nesse momento, muitos argumentaram sobre o perigo de conversar ou
aceitar algo de estranhos, pois, da mesma forma que aconteceu com a Branca de
Neve, as pessoas também correm perigo no mundo real. Essa discussdo mostrou a
importancia do tema da seguranca pessoal e ajudou os alunos a fazerem conexdes
entre a historia e situagdes da vida real.

Quando a professora lia sobre a aparicdo do principe, alguns alunos ficaram
chocados tanto com a reacdo dele quanto com a reacao dos andes, resultando na

seguinte conversa:
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Aluno L: O que, profe?

Professora: Ele queria levar o caixdo Branca de Neve para o castelo
dele. O que vocés acharam disso?

Varios alunos: Super estranho!

Professora: Por qué?

Aluna H: Imagina se eu fosse ela e tivesse deitada no caixdo eu ia
levantar na hora e dizer que ndo! Ja ndo bastava os sete andes me
vigiando, agora o principe também! Eu ressuscitava na hora.

Aluno L: Acho que ele ndo estava muito bem da cabeca profe,
porque ele queria levar a menina morta!

Aluno M: Os andes ndo deveriam deixar ele levar ela nao!

No final da conversa, muitos consideraram errada a reagao dos personagens,
pois a menina estava desacordada e nao deveria ser entregue para pessoas
estranhas. Essa discussao revelou a sensibilidade dos alunos em relacdo as acoes
dos personagens na histéria e sobre a seguranca pessoal da menina.

Depois desse momento, conversamos com 0s alunos sobre alguns detalhes
da historia, por exemplo, quem € o pai da Branca de Neve, qual era o0 objeto
encantado da rainha e sua serventia, por que a rainha ndo gostava da Branca de
Neve, 0 que a rainha perguntava para o espelho, o que o espelho respondeu para a
rainha, se aceitariam o alimento de uma estranha, se a ideia de a menina viver em
uma casa com sete desconhecidos foi boa, e 0 que acharam da ideia que o principe
teve de levar a Branca de Neve para seu castelo para vé-la dormindo sempre que
guisesse. Todos os alunos participaram da discussdo, mostrando-se muito animados
para defender seus pontos de vista.

A turma foi dividida em grupos de quatro alunos, e foi proposta a produgéo de
um cartaz com as partes da historia de que mais gostaram. Foram disponibilizadas
cartolinas de cores diferentes, material de recorte e pintura. Apés a finalizacdo dos
cartazes, as criangcas apresentaram aos colegas suas producdes e, com o auxilio da
professora, colaram as cartolinas no pétio da escola.

A elaboracdo do cartaz de um livro lido pelas criancas possibilita aos alunos
reviverem e explorarem a historia com que tiveram contato. A producédo de cartaz
também possibilita que os alunos propaguem a obra de forma que outras pessoas

gueiram lé-la. Segundo Campos e Bezerra (1988),

do ponto de vista do incentivo a leitura, acreditamos que certas
exploracdes séo interessantes, visando a associar o livro, a leitura, a
outras atividades agradaveis; ou fazer perdurar no desenho, nas
dramatizacdes, etc. o encanto da obra. Enquanto desenha, por
exemplo, a crianca pode ir revivendo a histéria. E mais: o desenho
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feito a partir de uma leitura, sendo exposto, funciona como um cartaz
de divulgacdo daquela obra, servindo como indicacdo para outros
provaveis leitores (Campos; Bezerra, 1988, p. 80).

Considerando isso, a producao do cartaz em sala de aula, além de reviver a
histéria do livro, levara os alunos a também atrairem novos leitores para o contato
com a obra, pois, ao expor o cartaz para as demais pessoas que convivem na
escola, isso aguca a curiosidade sobre o tema e a obra apresentada. A producéo do
cartaz também exercita com as criancas a criatividade e o trabalho em equipe.

Na Figura 9, podemos observar o0s cartazes produzidos pelos alunos.
Observamos que, em todos os cartazes, esta escrito “Branca de Neve e os sete

anoes”.



Figura 9 — Cartazes produzidos pelos alunos

B

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

A escola em que a pesquisa foi realizada ndo possui corredores, de forma

gue as salas circundam o patio onde ocorre o recreio. Dessa maneira, todos o0s
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alunos da escola puderam ter contato com os cartazes. Muitas vezes, era possivel

observar os alunos, principalmente os mais novos, contemplando as producoes.

Segundo dia: Pretinha De Neve e os sete gigantes

No dia seguinte, iniciamos a aula com a apresentacdo da imagem do mapa-
muandi, representado na Figura 10. Utilizamos a televisdo e questionamos sobre
como os alunos acham que é a vida em outros lugares. Durante o ano letivo, foram
abordados diferentes costumes e tradigdes. Todos concordaram com o fato de que,

nos outros lugares do mundo, as pessoas vivem de forma diferente.

Figura 10 — Mapa-mundi

Fonte: Pixabay (s.d.)

Ainda utilizando o mapa-mundi, questionamos o local que representa o pais
em que moramos e quais outros lugares de que j& ouviram falar. Pedimos para
mostrarem a localizacdo. Assim que a discussdo terminou, apresentamos a
localizacéo do continente africano e perguntamos o que sabem sobre ele. A primeira
coisa que disseram foi sobre a lembranca de termos trabalhado anteriormente a
histéria da Chapeuzinho e o ledo faminto (2019), de Alex T. Smith, e comecaram a
narrar trechos da histéria de que ainda lembravam.

Explicamos que Africa € um continente com muitos paises e sua cultura é
muito rica. Apresentamos uma imagem (Figura 11) relacionada com esse continente

e questionamos sobre o que chamou a atencédo deles. Eles apontaram as cores, que
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acharam chamativas, as roupas diferentes das que usamos e o jarro na cabeca.
Conversamos sobre as ceramicas, mascaras e outros pontos observados. Essa
abordagem proporcionou uma conexao entre o conhecimento prévio dos alunos e a
discussio sobre a diversidade cultural presente na Africa, local em que se passa a
historia a ser trabalhada.

Figura 11 — Mulheres africanas

Fonte: Pixabay (s.d.)

Apresentamos, entdo, a capa do livro Pretinha de Neve e os sete gigantes
(2013), de Rubem Filho, e conversamos sobre as cores presentes, as ilustracdes e o
titulo. Questionamos os alunos sobre o tema da historia, se o titulo e as ilustragdes
lembram algo para eles. Logo relacionaram com a histéria da Branca de Neve e os
sete andes. Apresentamos o autor, e 0s alunos ficaram muito felizes ao descobrirem
gue o autor é brasileiro. Instigamos os alunos a criarem hipéteses, baseadas na
intertextualidade (para os alunos usamos “o que lembra algo”), sobre o livro que sera
lido de acordo com as imagens, questionando o que achavam que a menina estava
espiando, se ela estava com medo, de quem seria a casa, o que achavam que ela

estava fazendo naquele lugar.



68

Da mesma forma que ocorreu com a leitura do livro Branca de Neve e 0s sete
andes, nao havia livros da Pretinha de Neve e os sete gigantes (2013), de Rubem
Filho, para todos os alunos. Desse modo, produzimos um material com a historia
adaptada dos contos trabalhados, utilizando como ilustragdo os desenhos
elaborados pelas criangas durante as atividades. I1sso proporcionou que pudessem
ter contato com as historias e realizassem sua leitura em outros momentos. Como

podemos observar na Figura 12.
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Figura 12 — Adaptacéo do livro Pretinha de Neve e os sete gigantes para os alunos

Pretinha de Neve
os sete gigantes

A do por Gessika Karyne S: Olivesra
Iluslmdopebsaumdo?ano

Sem ter com quem brincar, resolveu conversar com o tacho de cobre
utilizado por sua mée para preparar os doces.

- Tacho de cobre, tacho de cobre, existe alguma menina mais
solitaria do que eu?

Para sua surp , 0 tacho respond

- Nio fique triste, é assim mesmo. Os adultos tém cada vez menos
tempo para as criangas,

- Ué, ndo sabia que tachos falavam,

- Espelhos também ndo falam, Isso &
um conto de fadas.

~ Ah, é Tacho de cobre, eu queria
saber como era o mundo 14 embaixo. Aqui
sou muito sozinha, e o castelo é muito

= Ih, Pretinha, acho que ndo vai ser
uma boa ideia. Seus pais ndo vio querer
leva-la.

~ Mas eu resolvi! Vou assim mesmo!

Depois, sentiu sono e subiu em uma
das camas, deitou-se no lravesseiro e
dormiu.

Os gigantes ficaram surpresos com a
menina, ainda mais por ela ser bem
menor que eles. Pretinha explicou que
havia vindo do castelo na montanha, pois
desde muito peq queria h
como era ali embaixo.

Os gig: se como
Mestre, Dunga, Soneca Atchim, Feliz,
Z do e D di que eram
mnéos e lmbelhavnm ali perto em uma
mina.

Pretinha e os gigantes se tornaram
bons amigos e comegaram a passar muito
tempo juntos pela floresta.

Ao descer, percebeu o clima agradavel e
pensou em voltar mais vezes com sua familia, além
de se tomar uma pessoa mais legal e atenciosa,

O rei encontrou uma enorme cabana e escutou
um canto desafinado vindo de la. Era Pretinha que
cantava, ele bateu na porta, mas quando foi pegar
o doce encantado, ele havia derretido por causa do
calor. e

Por isso, ele falou com sua voz de trovao:

~ Ih, derreteu,

Fazendo com que P logo p
que se tratava de seu padrasto, que logo disse
osulvam com saudades e a queriam de vol

h beu que ele estava sendo si
que mrnbém sentia saudades de sua mae.

Era uma vez uma menina chamada Pretinha de Neve que vivia
em um lo frio nas 1 has da Africa. Seu padrasto, o rei, era
mandéo, tinha voz de trovdo e adorava doces, enquanto sua mée, a
rainha, era ocupada na cozinha.

O rei nunca tinha paciéncia com Pretinha, e
sua mae, sompm ocupada preparando doces
para o id guia dedicar tempo a
filha,

Comahlledeatem;boeohodo

inha vivia sempre triste.

Como que a cozinha eu um local mais

i Pretinha gostava

depsssarodlapotu ﬁcandoprénmdesua
mée.

Com um capuz vermelho, doces e
coragem, saiu de fininho. Andou por
um bom tempo, encantada com tudo o
que via. Ao sentir calor, tirou o capuz
e, com fome, parou para comer seus
doces, mas percebeu que haviam
derretido.

Ao procurar algo para comer
acabou encontrando uma casa gigante
e, ao entrar, percebeu que tudo era
axtr de e multiplicadi
por sete. Ela sentiu que havia

fthido como a da outra
histdria. Encontrou a cozinha e uma
la com um mingau muito
cheiroso, Serviu-se em um dos pratos
e comeu até ficar satisfeita.

—

No castelo, a mde ¢ o padrasto do Pretinha estavam
muito tristes com seu P seus
doces, om&odbupammroﬂononoucm
- Tacho de cobre, tacho de cobre, existe uma mie mais
preccupada do que eu?

— Eu disse que ia dar problema descer a montanha! —
SEPisse o tacho.

~ O tacho de cobre falou!

- Sim, isso é um conto de fadas!

~ Ah, é. Mas me diga para onde a Pretinha foi?

— Ela s6 disse que queria saber como era o mundo la

%) embaixo, pois aqui era muito frio e se sentia muito swnha
- Vou falar com meu marido. Ele val saber como
trazé-la de voltal

O rei, ao saber que a menina havia saido sem sua
autorizagdo, ficou muito bravo e resolveu busca-la
pessoalmente, Para isso, ele se vestiu como mendigo
@ preparou uma cesta de doces, sendo um deles
encantado para fazer a ina dormir e Quir
leva-la de volta.

Nesse momento, chegaram os gig: que se assi ao ver
um homem perto da menina. Ja foram logo se aproximando e deixando
o rei com medo. Séseacalmafamquando Pretinha axplucouqueeraseu
padrasto e que ele tinha ido busca-la. Os gi entdo ir na
a voltar para sua familia.

Um dos gigantes deu a ideia de construirem um castelo préximo
deles, assim Preti pre teria panhia e estaria com sua familia.
O rei dou, pois o lo era real muito gelad:

Assim, o castelo foi construido, o padrasto e a mée comegaram a
passar mais tempo com Pretinha e ela tornou-se uma menina mais feliz
e carinhosa.

Os gigantes se tormaram bons
vizinhos, e aos domingos todos se
reuniam para almogar juntos,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), com ilustra¢Bes dos alunos participantes da pesquisa
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A leitura foi realizada em voz alta pelo professor e simultaneamente exibido
na televisdo. Nesse momento, houve um foco nas obras especificamente
trabalhadas, Branca de Neve e os sete anfes e Pretinha de Neve e o0s sete
gigantes, mas durante a leitura, as criangas comecaram a fazer ligacdes entre outras

historias trabalhadas anteriormente em sala de aula.

Aluna G: Lembra do Jo&o e Maria, Chapeuzinho Vermelho e Alice no
pais das maravilhas. E até a Cachinhos Dourados!

Desse modo, percebemos que as criangas comecaram a estabelecer
intertextualidade a partir da histéria com suas leituras anteriores, ou seja, ja
comecaram a perceber a intertextualidade entre varios textos que ja foram
apresentados durante o ano. Questionamos os alunos se as hip6teses levantadas
durante a antecipacdo da leitura foram ou ndo confirmadas, para que, assim,
pudessem socializar com 0s colegas quais eram suas expectativas e suas
conclusdes sobre o livro.

Apresentamos uma imagem do Monte Kilimanjaro (Figura 13), para que
percebam que € um elemento que existe realmente em nosso mundo e pudessem
relaciona-lo com a histéria e com a regido em que ele estd localizado. Essa
abordagem ampliou a compreensdo dos alunos sobre o contexto da narrativa e

contribuiu para uma leitura mais enriquecedora.

Figura 13 — Monte Kilimanjaro

Fonte: Pixabay (s.d.)
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Conversamos sobre o motivo de ter neve apenas no pico, pois trata-se de um
monte muito alto. Perceberam que as arvores que aparecem na frente ndo sao
vistas em nossa regido, por isso explicamos que essa regido € de savana e possui
uma vegetacao diferente da que temos, pois o clima e a regido séo diferentes. Com
isso, eles relembraram a histéria da Chapeuzinho e o ledo faminto e os animais que
apareceram no caminho da menina até a casa da tia.

Realizamos uma roda de conversa sobre a historia, abordando questbes
como o nome do autor e do titulo, as caracteristicas do rei, se ele era carinhoso e
atencioso, 0 que o rei era da Pretinha, como era Pretinha de Neve, por que ela era
triste, se jA aconteceu algo parecido com eles para ficarem tristes, se na historia
existia magia ou coisas magicas, e como era a cabana que a menina entrou. Alguns
alunos relacionaram o fato de Pretinha estar triste e ndo ter a atengcdo da méae por
estar sempre ocupada com eles préprios e seus pais, por estarem muitas vezes
trabalhando ou no celular e ndo davam atencao para eles. Também ressaltaram a
existéncia de varias familias de alunos com pais divorciados, tendo madrasta ou
padrasto. Podemos perceber que conseguiram conectar detalhes da histéria com
suas vidas.

Ao questionarmos se 0s alunos estabeleciam inter-relacdes entre as historias
da Pretinha de Neve e os sete gigantes, foram rapidos em relatar semelhancas e
diferencas que perceberam com a histéria da Branca de Neve. Para uma melhor
visualizacdo das informagdes, sugerimos montar, no quadro ou em uma cartolina,
uma tabela com as informagdes que as criangcas apresentarem sobre as
semelhancas e diferencas entre as histdrias, como podemos ver no exemplo a

seqguir:

Quadro 4 — Informacg0es intertextuais

ltens do conto que
indicam intertextualidade

Branca de Neve e os sete
andes

Pretinha de Neve e os
sete gigantes

Familia

Madrasta, pai, filha

Padrasto, mae, filha

Objeto magico

Espelho

Tacho de cobre

Quem morava na cabana
encontrada?

Andes

Gigantes

O que foi oferecido para a
personagem?

Macéa envenenada

Doce encantado




Conseguem enganar
personagem?

a

Sim, ela aceita o alimento
oferecido pela madrasta
disfarcada

N&o, ela descobre que era
0 padrasto

Como termina a histéria?

Branca de Neve se casa
com o principe e a
madrasta explode de raiva

O rei constroi um castelo
perto da cabana dos
gigantes e todos se
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tornam amigos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

O Quadro 4 foi composto por perguntas que o0s ajudassem a perceber
elementos intertextuais que aparecem nos dois contos. A composicédo familiar, os
habitantes da cabana, a forma como tentam enganar a protagonista representam
uma forma de parddia, pois “a parddia se constréi por uma tensdo entre a
semelhanga com o texto fonte e a diferenga que os separa” (Koch; Bentes;
Cavalcante, 2007, p. 138), desse modo, os elementos possuem semelhancgas, mas
ao mesmo tempo sdo opostos. Por exemplo, 0os gigantes e os andes representam
guem ajuda e abriga a princesa, sdo pessoas que fogem da normalidade por causa
de seu tamanho, mas ao mesmo tempo sao opostos nas duas historias por um ser

pequeno e outro ser enorme.

Dia 3: Atividades em estacdes

No terceiro dia, iniciamos a aula com a retomada das historias trabalhadas.
Por meio da oralidade, os alunos narraram de forma colaborativa a histéria da
Branca de Neve e os sete anbes e Pretinha de Neve e os Sete Gigantes, um
complementava 0 outro para completar o conto; quando percebiamos ser
necessario, auxiliavamos, questionando sobre algum elemento de que eles se
esqueceram. Desse modo, relembraram e detalharam as historias, de forma que um
auxiliava o outro a completar a narrativa.

Durante a narracéo colaborativa de Branca de Neve e o0s sete andes, algumas
criancas ficaram confusas e se lembraram da versdo mais conhecida da histéria em
gue a princesa acorda com o beijo do principe. Nesse momento, outros intervieram,
falando que ndo era dessa forma que aconteceu na histéria e que a menina acordou
guando o ando tropecou e a desengasgou. Aproveitamos entdo para explicar que
algumas historias, ao serem adaptadas, mudam um pouco alguns detalhes como
esse. Questionamos se sabiam alguma outra historia que possuia outras versoes, e
se lembraram que Chapeuzinho Vermelho tem algumas adaptagdes diferentes, por

exemplo, em algumas, a vové é engolida pelo lobo e em outras ela se esconde
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dentro do guarda-roupa. As adaptacbes das histérias sdo formas de
intertextualidade explicita, pois, apesar de se tratar de uma reescrita de uma historia
com modificacbes de alguns elementos para se adequar ao publico, o leitor
facilmente consegue perceber sua fonte.

Eles demonstraram gostar da histéria da Pretinha de Neve e o0s Sete
Gigantes, comentando algumas vezes durante a narrativa que essa historia era mais
legal. Essa preferéncia pode estar relacionada ao interesse das criancas por
elementos diferentes e inovadores na narrativa, o que pode ter contribuido para uma
maior conexao e envolvimento com essa histdria especifica.

E importante, durante a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, utilizar
atividades que nao se baseiem apenas em folhas e em copias, porque, de acordo
com Winnicott (1975, p. 107), “é com base no brincar, que se constroi a totalidade da
existéncia experiencial do homem”. Podemos considerar que a brincadeira €&
essencial durante a infancia. Seguindo por esse caminho, Sousa e Baido (2022)
apontam que proporcionar momentos ludicos durante o Ensino Fundamental é de
suma importancia para o desenvolvimento do aluno e para uma maior significacao
da aprendizagem. Na escola, a ludicidade possui um papel importante no
desenvolvimento de novas habilidades, pois a crianca se torna protagonista de sua
aprendizagem de forma mais atrativa e estimulante que outras atividades
corriqueiras. Sousa e Baido (2022) ainda acrescentam que o ludico ndo é apenas
brincar; é a construcdo direcionada e planejada para o conhecimento. Por
considerarmos que as criangas do 2° ano apresentam idades de 6 a 8 anos,
buscamos atividades que serdo apresentadas, como teatro de fantoches de palito,
jogo de tabuleiro e jogo da memoria, buscando proporcionar momentos ladicos e de
aprendizagem.

As atividades ludicas foram propostas em formato de rotacdo. Segundo
Staker, Christensen e Horn (2013), atividades de rotagdo por estagcfes sdo um
revezamento dos alunos em atividades na sala de aula. De acordo com Bacich
(2016), os alunos sao divididos em grupos e cada um realiza uma tarefa e
acrescenta que as atividades nas esta¢gbes podem ser independentes, mas todos os
alunos precisam realiza-las.

Apesar de ser uma atividade que leva as criangas a ficarem mais agitadas,
proporciona que todos possam realizar todas as atividades, mesmo com uma

guantidade reduzida de materiais. Além disso, ao passar por atividades diferentes
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com a mesma tematica, no caso, a intertextualidade, a crianga tem oportunidades e
abordagens diferentes sobre o que esta sendo trabalhado.

Dividimos a turma em 4 grupos e apresentamos as atividades em estacgoes,
explicando que colocariamos no celular um temporizador de 45 minutos. Cada grupo
ficaria por esse tempo em uma estacdo e, quando o alarme soasse, precisariam
organizar as coisas e ir para a proxima atividade. Salientamos que, no final, todos
realizariam todas as atividades, entdo podiam ficar tranquilos e realizar tudo com
muita calma. Esclarecemos cada atividade das estacfes antes de iniciarmos e
passamos varias vezes pelas mesas, para que pudessem tirar suas dulvidas e
auxilia-los.

Apresentamos as citacbes em aspas e explicamos sua funcionalidade.
Salientamos que todas as vezes que vissem algum trecho entre aspas seria porque
foram tirados de algum lugar. As citacbes em aspas sdo uma forma de
intertextualidade explicita. Exemplificamos com trechos de histérias ja trabalhadas
em sala de aula para que descobrissem de qual era a obra, por exemplo “E foi ai
que o ledo apareceu. O ledo faminto” (Smith, 2019, p. 12), de Chapeuzinho e o Leédo
Faminto; “As pessoas, entdo, foram ficando cada vez mais quietas, cada vez mais
caladas” (Rocha, 2018, p. 12), de O reizinho mandéo; “Tacho de cobre, tacho de
cobre, existe alguma menina mais solitaria do que eu?” (Filho, 2013, p. 9), de
Pretinha de Neve e os sete gigantes; “Espelho sabio, espelho meu, existe no reino
mulher mais bela do que eu?” (Belinky, 2015, p. 2), de Branca de Neve e os sete
anoes.

Informamos que isso seria relevante para a primeira estagdo, pois nela
estariam diversas citacdes das duas historias, e eles precisariam descobrir de qual
histéria era e parear com a da outra histéria com a qual possuia uma
intertextualidade. Focamos novamente no trecho “Tacho de cobre, tacho de cobre,
existe alguma menina mais solitaria do que eu?” (Filho, 2013, p. 9) e questionamos
se ja escutaram ou leram algo semelhante em outro momento. Rapidamente
responderam que era parecida com a fala da Rainha ma com o espelho magico. Na
Figura 14, apresentamos uma imagem dos alunos realizando a atividade de

pareamento.



Figura 14 — Realizando a atividade de pareamento
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

Como os trechos das citacdes estavam cortados, eles rapidamente
conseguiam ler, parear e classificar nas histérias, de forma que foi necessario
pensar em uma outra atividade para que fizessem enquanto ndo acabava o tempo
para mudarem de estacdo. Propusemos, entdo, que no verso da folha escrevessem
uma lista de coisas que achavam semelhantes ou diferentes entre as histdrias.

Montamos o Quadro 5 para que pudéssemos melhor visualizar o que eles colocaram
em suas listas:
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Quadro 5 — Quantidade de vezes que palavras apareceram nas listas dos grupos

Palavras escritas nas listas dos grupos de Quantidade de vezes que a
alunos palavra apareceu

Cabana 1

Padrasto

Madrasta

Maca

Doce

Nome do livro/titulo

Capa do livro

Ambiente

Cenario diferente

Tacho de cobre

Espelho

Rei

Rainha

Branca de Neve

Pretinha de Neve

Tamanho

Roupa

NN RIRRRRRRIRRIRWNNN (N

Cor de pele

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Observamos, assim, que o elemento que mais chamou a ateng&o dos grupos
foi a semelhanca entre 0 nome das historias. Inclusive, um aluno comentou que
“‘eram parecidos, mas eram ao contrario”, alguns comentaram que os titulos eram
compostos por palavras anténimas, relembrando o conteddo estudado pela turma
algumas semanas antes.

Na segunda estacdo, propusemos que observassem as capas dos livros e,
utilizando um notebook fornecido pelo municipio, escrevessem uma lista de coisas
gue perceberam como semelhantes e diferentes, de forma que produziram uma lista
com elementos intertextuais que apareciam nas capas dos livros. Conforme Genette
(2009) e Faria (2016), a capa é um paratexto, ou seja, € um elemento que nao
participa diretamente da histéria, mas esta presente com o texto e pode orientar a
compreensao da leitura. Dessa forma, podemos compreender que a capa do livro
pode auxiliar os alunos na compreensédo da leitura, bem como na percepcao da
intertextualidade, pois, na capa da Pretinha de Neve e os sete gigantes (2013),
existe uma aluséo a capa da Branca de Neve e os sete andes (2015).

Conforme Leal e Albuquerque (2005, p. 79), “sao varias as situagdes extra-
escolares e escolares que envolvem a leitura de listas (lista de compras, lista de

convidados(as) para uma festa, lista de alunos(as) da sala na caderneta, etc.)”.
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Assim, podemos considerar que, ao escrever uma lista com as semelhancas
encontradas, o aluno estabelece uma conexdo do que percebeu com a producéo
escrita.

As listas foram colocadas no Quadro 6, tal como foram escritas pelos alunos.
Devido ao processo de alfabetizacdo em andamento e por ainda apresentarem
alguma dificuldade com o teclado do computador, podemos perceber alguns desvios
ortograficos. Mas a nossa intencdo foi observar o quanto os alunos puderam

perceber tracos intertextuais e suas avaliagdes.

Quadro 6 — Lista das semelhancas e diferencas encontradas e escritas pelos grupos

de alunos

Lista das semelhancas e diferencas encontradas e escritas pelos grupos de
alunos

Grupo 1 Grupo 2
branca de neve na porta e a gigantes e anois pretinha de neve
pretinha tanbén branca de neve
grande e pequeno porta
espiando as duas cadeiras
roupas paresidas a pretinha ta na porta e a branca
o tijolo tambem
Grupo 3 Grupo 4
branca de neve e os sete andes o titulo da historia
diferentes branca de neve pretinha neve
e a pretinha de neve e os sete o tamanho delas
gigantes diferentes o tamanho das coisas
os tamanhos diferentes as duas estdo na porta
elas diferentes a cor delas pretinha de neve e
as portas diferentes negra e branca de neve branca

a casa diferentes

anoes diferentes

reis e rainhas sao diferentes
a floresta e diferentes

a capa e diferentes

a cosinha e diferente
conto de fadas e diferente
¢héo e diferente

paredes

lus e diferete

as caderas diferentes

os corpos delas diferentes
a roupa delas diferntes
escuro e claro diferente

as peles delas diferentes

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)
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Para a unidade didatica, sugerimos unir as duas esta¢des, de forma que, ao
terminarem de realizar o pareamento, 0s alunos pudessem escrever a lista de coisas
semelhantes e diferentes que perceberam nas capas dos livros. Utilizamos os
notebooks, pois temos disponiveis na escola para os alunos, fornecidos pela
prefeitura, mas a atividade também pode ser realizada no papel.

Percebemos, no Quadro 6, que 0s grupos, ao analisarem as capas dos livros,
colocaram varios elementos imagéticos que aparecem nas capas, COmo as cores, 0S
tamanhos e as semelhancas no comportamento das personagens. Os alunos do
grupo 3 trouxeram elementos que ndo apareciam propriamente nas capas, COmo as
flores, o rei e a rainha, mas que estavam presentes na historia que leram. Notamos
também que apenas um dos grupos, 0 4, mencionou os titulos das histérias como
um elemento intertextual entre os contos.

Na segunda estagcao, escrevemos no quadro o nome de alguns personagens
e questionamos em qual historia aparecem e qual sua funcdo. Em seguida, pedimos
para identificarem o personagem com papel semelhante na outra historia.
Apresentamos o jogo da memoria, relembramos suas regras e explicamos que iriam
montar o préprio jogo, mas, para isso, precisavam ilustrar 0 personagem
correspondente, recortar, para, depois, brincar com os colegas. Para Boller e Kapp
(2018), os jogos de aprendizagem sao eficazes para o ensino de conceitos e ideias.
Escolhemos o jogo da memodria, pois, conforme Higa (2012), por meio desse jogo,
ao relacionar a figura com sua respectiva palavra, os alunos desenvolvem “atengao,
concentragao e agilidade” (Higa, 2012, p. 18). Com o jogo da memoria, as criangas
poderdo perceber a alusédo que é feita em Pretinha de Neve e os sete gigantes, ao
trazer alguns personagens que apresentam a mesma funcéo na histéria, mas com
uma aparéncia diferente, por exemplo, os gigantes que acolhem a menina.

Nas Figuras 15 e 16, podemos observar a atividade sendo produzida pelos

alunos. Na Figura 17, observamos as criangas brincando com o jogo da memoria.
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Figura 15 — Jogo da memoria
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

Figura 16 — Jogo da memoria
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

A aluna que produziu o jogo da memodria representado na Figura 16 comentou
que fez o desenho dos andes bem pequenos, pois realmente eram pequenos. Da
mesma forma, ilustrou os gigantes bem grandes, pois eram enormes. llustrou a

rainha falando com o espelho magico. Ja o rei, por ter voz de trovéao, ela o desenhou
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bem grande. A representacdo dos personagens foi realizada da forma que ela

imaginou durante a realizac&o da leitura.

Figura 17 — Jogo da memdria
\' g

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

No entanto, nem todos 0s grupos conseguiram brincar com o0 jogo durante a
atividade, e alguns ndo conseguiram realizar a pintura, pois o tempo na estacao
havia acabado. Assim que todos terminaram de passar por todas as estacdes, foi
disponibilizado um momento para que pudessem jogar. Percebemos que, durante a
semana, muitos levaram as pecas para brincar durante o recreio com os colegas.

Na terceira estacdo, mostramos o0 jogo de tabuleiro e suas cartas,
guestionamos quem ja conhecia esse tipo de jogo e, de acordo com o que falavam
sobre 0 modo de jogar, iamos complementando. Relembramos que, cada vez que o
grupo saisse dessa atividade, precisaria deixar tudo organizado e as cartas
embaralhados para os proximos. Para fazer a marcacdo das casas, utilizamos
apontadores coloridos disponibilizados para empréstimo em sala de aula; tinhamos
dado em nossa sala, mas, caso nao tenha, pode ser confeccionado facilmente com
rolinho de papel higiénico e canetinhas.

No jogo de tabuleiro, segundo Alves (2015), o avanco do jogador, bem como
a pontuacao no jogo, apresenta a resposta do resultado desejado, e isso ocorre

enquanto o jogo esta em andamento, o que estimula o aluno. Conforme La Carreta
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(2018), como os jogos de tabuleiro podem ser jogados em qualquer lugar e possuem
uma relacao direta com os envolvidos, isso possibilita 0 seu uso no contexto escolar.
Conforme Kishimoto (2014), o jogo é uma o6tima forma de aproximar os alunos do
conteuido, pois coloca o aluno em situac¢des ludicas, tornando-se um bom aliado na
aprendizagem. Logo, podemos compreender que 0s jogos de tabuleiro podem ser
usados como material de apoio em sala de aula, para que as criangcas se sintam
estimuladas a descobrir e compreender um pouco mais sobre as histérias da
Pretinha de Neve e da Branca de Neve, bem como suas intertextualidades.
Podemos observar as criangas jogando o jogo de tabuleiro nas Figuras 18 e 19.

Figura 18 — Jogo de tabuleiro

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)
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Figura 19 — Jogo de tabuleiro

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

Foi observado que, no inicio, precisaram de auxilio para compreender e
responder as perguntas, mas, aos poucos, foram entendendo, e um passou a

auxiliar o outro quando necessario, como podemos perceber no dialogo a seguir:

Aluno C: As duas histérias possuem um final parecido?
Aluno D: N&o. A rainha estava quebrando o espelho de tanta raiva e
no da Pretinha eles ficaram todos amigos e felizes comendo mingau.

As perguntas do jogo ajudaram os alunos a refletir sobre detalhes da historia
e a perceber elementos intertextuais presentes nelas. Ao responderem aos
guestionamentos dos jogos, um auxiliava o outro, de forma que todos acabavam
participando e pensando sobre os detalhes dos contos. Isso, de forma ludica,
colaborava para que notassem a intertextualidade presente nas duas historias.

Durante as atividades das estacdes, conseguimos perceber os detalhes de
cada obra que chamavam a atencdo dos alunos, de forma que interagiam com as

atividades e com os colegas, conversando bastante sobre o assunto.
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Dia 4: Um bilhete para Branca de Neve

No quarto dia, iniciamos com uma rapida discussdo sobre as duas historias
trabalhadas com a colaboracdo dos alunos e realizamos uma roda de conversa,
apontando as semelhancas e diferencas presentes nos contos. Cada um apontou
pelo menos uma semelhanca e uma diferenca que lhes chamou mais atencéo.

Eles foram desafiados a produzir um bilhete para a Branca de Neve, contando
a ela as semelhancas que encontraram entre as historias que trabalhamos em sala
de aula. Entregamos uma folha impressa com a proposta (Figura 20) e relembramos
no quadro qual a estrutura de um bilhete: precisa ter um destinatario (quem vai
receber), uma mensagem e um remetente (Qquem escreveu). A producdo de um
bilhete para a Branca de Neve, para que os alunos contem a ela sobre as
semelhancas que encontraram entre as histérias. Segundo Marcuschi (2008), o
bilhete faz parte do discurso interpessoal e esta presente em varios grupos sociais.
Conforme Gomes (2011), o bilhete € o meio de comunicacdo mais utilizado entre
escola e familia, o que possibilita uma relacdo de sentimento. Entdo, podemos
compreender que o bilhete faz parte do cotidiano escolar das criancas, 0 que
possibilita uma relagdo com a fungao social da escrita. Com o bilhete, trabalharemos
a intertextualidade explicita, porque, ao escreverem para Branca de Neve, relatando

as semelhancas, os alunos perceberdo mencéo aos contos de fadas trabalhados.

Figura 20 — Proposta da producéo do bilhete
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;0 QUE VOCE PERCEBEU DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA HISTORIA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL
IESCREVERMOS UM BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE DESCOBRIMOS UMA HISTORIA!
{QUE LEMBRA A DELA? !

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)
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Apoés a producdo do bilhete, solicitamos que os alunos trocassem entre si,
para que o colega lesse e analisasse as informacdes presentes nos contos que o
bilhete apresentava. Demos um tempo de 15 minutos para que realizassem a leitura
e conversassem com 0 amigo que escreveu o bilhete. Depois, realizamos uma roda
de conversa para compartilharem suas percepcoes.

Os bilhetes foram recolhidos e analisados, escolhemos 4 que se destacaram
por detalhes apresentados no texto sobre a intertextualidade que perceberam nos
dois textos, ou por dificuldades superadas ao longo do ano. Apresentamos nos
Quadros 7, 8, 9 e 10 alguns dos bilhetes produzidos pelos alunos. Para garantirmos
uma melhor legibilidade e compreensdo do texto, montamos um quadro com a

transcricdo, conforme as producdes.

Quadro 7 — Bilhete produzido pelo aluno A

Bilhete produzido pelo aluno Transcrigdo da
pesquisadora

Branca de Neve,

O QUE VOCE PERCEBEU DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA O|é’ ontem descobrimos
HlSTORlA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL ESCREVERMOS UM uma historia que lembra a
BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE sua. Lembra que na sua

S

| DESCOBRIMOS UMA HISTORIA QUE LEMBRAA DELA? histéria tinha um espelho

i W*-\r\‘v g dx SV T : magico entdo na outra

| e, Ol )dy\va“ v R histéria tinha um tacho de

SNSRI TN WO . NG el I cobre magico. E sabe os

e y AU’{“/:\]L ,j‘/ﬂ\'\ R ——=—— | andes, la tinha sete

AL ~Nalch AL [;\M [ S TR (Y. - | gigantes. E também sabe a
N V - L, 2 3 Vo B ) f ~ P

| x:?\ﬁ)f A )\éﬁ:{\ Py —— 7, | | Macéencantada I tinha um
S AR, L LN TV JL 21| goce encantado. E 0 nome

| oo © NUL AWJﬁj/ JWILE N ')’;:w_é da histéria é Pretinha de
i ﬁ} minS ¢2€.\ NP —— | | Neve e os sete gigantes.
! QACL sz Q. [\]_ A~ An. | .

¥ |

| 30ts ¢ onflisto 4l ~ONR WIS Beijos, tchau.
‘vﬁl /J/:UJ/V\JKK
W%&)\ . 1o

T

I

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

No Quadro 7, podemos observar que o aluno escreveu o bilhete para Branca
de Neve explicando que a turma descobriu uma histéria que lembra a original. Ele
comparou elementos intertextuais presentes nas duas histérias, como os objetos
magicos, os alimentos encantados, a presenca de andes e gigantes. Verificamos,
por meio do bilhete, que ele conseguiu perceber alguns dos tracos de

intertextualidade entre as obras e os comparou conforme suas funcoes.




Quadro 8 — Bilhete produzido pelo aluno B
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Bilhete produzido pelo aluno

Transcrigdo da
pesquisadora

O QUE VOCE PERCEBEU DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA |
; HISTORIA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL ESCREVERMOS UM |
'BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE |

DESCOBRIMOS UMA HISTORIA QUE LEMBRAA DELA? i

2.AApCA 08 NSy g, i

{‘;\\ NOA ne NC J g noS DEE ,”§C‘.(‘.\ S UM A .’

¥ e QA BARECINDA ool A SuA  Euvim VA~

MoS  veLal” 2AQ, O Nowné DES A 1S Ta@A

> OARvinHA  0€ ‘NCNEEOS GevE  GieantSS

TAMCA N 0% TACHs pe cofle @ o NP

ldd € ~p b A MACA @ o  Dele  TAREH
F0cScaRaimoS 05 ANANuAS R tAedieno |
PLEDMASTo ¢ A OAREEMA.  APAACSY  THAL, ,

i

Branca de Neve,

Branca de Neve nos
descobrimos uma historia
parecida com a sua entdo
vamos te contar. O nome
desta histéria é Pretinha de
Neve e 0s sete gigantes.
Também vimos tacho de
cobre e o espelho e
também a maca e o doce
também descobrimos os
tamanhos e também o
padrasto e a padrasta.
Abracos tchau

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

Assim como o aluno A, o aluno B, no Quadro 8, apresenta uma comparacao

de elementos com fun¢des parecidas nas duas histérias. O aluno acrescentou

padrasto e “padrasta”, provavelmente se referindo a madrasta de Branca de Neve.

Acrescentou também a referéncia dos tamanhos, provavelmente por conta da

cabana em que as princesas buscaram abrigo, pois em uma tudo era pequeno por

ter os andes como moradores (Branca de Neve). Ja na outra, tudo era enorme,

comparado a personagem, pois se tratava de uma casa de gigantes (Pretinha de

Neve).



Quadro 9 — Bilhete produzido pela aluna C
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Bilhete produzido pela aluna

Transcricdo da
pesquisadora

O QUE VOCE PERCEBEWY DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA
HISTORIA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL ESCREVERMOS UM
BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE
DESCOBRIMOS. UMA HISTORIA QUE LEMBRA A DELA?

M SNV AVLIN 5 SN0 5. . M e s

& Az

Branca de Neve,

Branca de Neve vimos uma
histéria muito parecida com a
sua quer saber como era?
Entdo vou te contar! Essa
histéria se chama Pretinha de
Neve e 0s sete gigantes vou
contar essa historia foi criada
pelo Rubem Filho olha adorei
essa historia era uma vez
uma menina chamada
Pretinha mas a mée dela vivia
ocupada fazendo doces para
seu padrasto até que... um
certo dia ela pegou alguns
doces e saiu de la sentiu um
cheirinho muito bom ela viu
uma casa gigante! Depois
dela comer chegou os 7
gigantes viram que comeu e
nao lavou a louga ai meu
Deus tenho que ir tchau miga.
néo lavou a louca ai meu
Deus tenho que ir tchau miga.
Beijos Conta mais néo da.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

A aluna C (Quadro 9) escreveu um bilhete contando um pouco além dos

colegas que apresentamos anteriormente. Ela apresenta um didlogo com Branca de

Neve, contando para ela sua opinidao sobre o conto, 0 nome do autor e um pouco da

histéria, para que a personagem pudesse perceber quais foram as semelhancas que

ela percebeu. Como havia acabado o momento da escrita por conta do final da aula,

ela precisou entrega-lo antes de terminar a narrativa, mas nao deixou de se despedir

e explicar o motivo de né&o ter continuado.
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Quadro 10 — Bilhete produzido pelo aluno D

Bilhete produzido pelo aluno Transcricdo da
pesquisadora

O QUE VOCE PERCEBEU DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA ™ | Branca de Neve,
HISTORIA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL ESCREVERMOS UM | \/00a ainda estd com os
BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE | . 50¢ norque eu to
DESCOBRIMOS UMA HISTORIA QUE LEMBRA A DELA?.

A 18] nNE Xy fJJJ )

muito preocupado. Vocé
estd bem? lai vocé teve
se enganada porque eu
sabia que vocé tinha
ficado bem

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

O aluno D, apesar de ter fugido do tema proposto, conta para Branca de Neve
sobre os elementos intertextuais presentes entre as histérias; o aluno apresentou
uma preocupacdo muito valida. Ele escreveu sobre sua preocupacdo com a
seguranca da personagem, que passou a viver em uma casa cheia de homens e
realizando todo o trabalho domeéstico. Isso demonstrou que sua analise da obra foi
além dos elementos esperados, pois, no caso da histéria da Pretinha de Neve, ela
volta a conviver com os pais, mas Branca de Neve, por um bom tempo, continuou
sua convivéncia apenas com os andes e nao voltou a ter contato com os pais.

Para uma melhor visualizacdo da andlise de todas as producdes dos alunos,
elaboramos o Quadro 11, para que pudéssemos melhor observar a recorréncia das
palavras presentes nos bilhetes. A maioria colocou em seu bilhete, para Branca de

Neve, que achavam que as duas historias eram parecidas.

Quadro 11 — Recorréncia das palavras presentes nos bilhetes

Palavras escritas nos bilhetes dos alunos Quantidade de vezes que
apareceram

Descobrimos

Lembra

Parecida

Espelho/ Espelho mégico

Tacho de cobre

Andes

Gigantes/ sete gigantes

olohlo|olo|N| N

Macéd/ Macé encantada/ Macé envenenada
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Doce/ Doce encantado/Doce magico

Padrasto

Madrasta

||

Tamanho

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Podemos observar que as palavras mais mencionadas na producéo dos
bilhetes foram sobre a presenca de elementos encantados, como o espelho e o
tacho de cobre, que eram magicos e interagiam com alguns dos personagens, bem
como os alimentos encantados, a maca e o doce, que teriam um objetivo parecido:
fazer com que a personagem dormisse. Conforme Bamberger (2006), a fase em que
os alunos se encontram € a da fantasia e, por conta disso, 0s elementos magicos

chamaram tanto a atencéo das criancas.

Dia 5: Parodia dos alunos

Na ultima atividade, apds relembrar as duas histérias e discutir sobre como
Pretinha de Neve e o0s sete gigantes apresentava ideias semelhantes, mas ao
mesmo tempo mudava a historia da Branca de Neve e os sete andes, incentivamos
0s alunos a expressarem todas as suas percepcdes de intertextualidade entre as
duas historias.

Em seguida, propusemos a producdo de uma parddia escrita pelas criancgas.
Explicamos que, da mesma forma que em Pretinha de Neve e 0s sete gigantes,
precisavam colocar detalhes que fizessem o leitor lembrar as histérias trabalhadas.
Exemplificamos que, se quisessem, poderiam incluir personagens das diferentes
histérias interagindo, como 0s gigantes e os anfes, ou a Pretinha de Neve e a
Branca de Neve. Apresentamos a proposta de producéo (Figura 21) colada em uma
folha pautada e esclarecemos que, caso precisassem de mais folhas, poderiam
pedir. Ao produzirem a prépria historia, permitimos a estimulagéo da criatividade dos
alunos, pois precisam planejar e adaptar as historias trabalhadas, promovendo
também uma maior percepcdo da intertextualidade. A producdo de texto foi usada
como forma de verificacdo da apropriacdo da intertextualidade a partir das outras

perspectivas de trabalho com o texto.
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Figura 21 — Proposta de producéo de texto

'AGORA QUE VIMOS OS CONTOS DA “BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES” E “PRETINHA DE NEVE E :
'OS SETE GIGANTES” E APRENDEMOS SOBRE A INTERTEXTUALIDADE, QUE TAL PRODUZIR O SEUi
|PROF’RIO CONTO DA BRANCA DE NEVE PARA OS COLEGAS E PARA A PROFESSORA? VOCE PODE i i
'ESCOLHER ONDE SE PASSA A HISTORIA, COMO SERAO OS PERSONAGENS E SUAS ATITUDES, OS'
i OBJETOS MAGICOS. i

i 7l s o i oo o o i e e s e -t

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)

Os alunos demonstraram grande entusiasmo ao elaborarem suas proprias
versdes da histéria e primeiro planejaram os detalhes que colocariam em suas
historias para logo depois escreverem. Dada a presenca significativa de meninos na
sala, muitos comentaram que colocariam aventuras e talvez batalhas em suas
narrativas. Ja as meninas apresentaram suas ideias relacionadas a outras historias
trabalhadas em sala de aula ou com animag¢fes que assistiram. Como os alunos
dessa turma estdo acostumados, desde o inicio do ano, a serem desafiados a
produzirem textos de diferentes géneros, sempre ficam animados com a proposta de
producdo textual. Como sugestdo na unidade didatica, mencionaremos que 0s
professores podem optar por conduzir a atividade em duplas, caso acharem
necessario.

Quando os alunos finalizaram a producao textual, disponibilizamos materiais
para a confeccdo de fantoches de palito, representando 0s personagens que
criaram, possibilitando a socializacdo com os colegas e, em casa, a apresentacao
aos pais de suas producdes. Segundo Pereira (2017), os fantoches podem
proporcionar uma melhor comunicacao, superar a timidez e proporcionar prazer nas
criancas ao verem 0s personagens tendo vida.

No momento que os alunos apresentavam, questionamos sobre quais trechos
de suas producdes remetiam aos contos trabalhados, para que assim pudéssemos
verificar se eles compreenderam o0 que € intertextualidade e se conseguiram
percebé-las em suas producdes. Observamos que grande parte dos alunos
referenciaram os personagens, muitas vezes em situacdes diferentes.

Ao analisarmos as produgcbes e garantirmos uma melhor legibilidade e
compreensao do texto, montamos um quadro com a transcricdo, conforme as
producdes. Escolhemos 4 textos, dentre todos, para observarmos como incluiram a

intertextualidade dos dois contos trabalhados com inclusdo de novos elementos,
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criando uma versao diferente da histéria. Os Quadros 12, 13, 14 e 15 apresentam

algumas das parddias produzidas pelos alunos.

Quadro 12 — Texto produzido pelo aluno F

Texto produzido pelo aluno

B R 2
SIS

F\'\\&:» (\\ * l{‘“ i\

AN VS NS V) S

R GO e

g AN, IO ONNGIT~ &=pan

AL
s (N L ISR
%xﬁm\mwm 00 VRS

S NN NN 1
Bl L .
TR\\H)\W EN(\ \\\\g “&F \\{‘

‘ ' VAN
SIS SN N R T‘R(\\’\

L S AN S

Transcricdo da pesquisadora

BRANCA DE NEVE CONVERSANDO COM A PRETINHA DE NEVE
E 7 ANOES E OS 7 GIGANTES NA MINA

E O ESPELHO E O TACHO DE COBRE FALANDO

OS ANOES E OS GIGANTES FORAM MINERA NAS MINAS
ENQUANTO ISSO O ESPELHO E O TACHO DE COBRE
CONVERSANDO COM SEU DONO

E A BRANCA DE NEVE E A PRETINHA DE NEVE VIRAM AMIGAS
BRANCA DE NEVE E A PRETINHA DE NEVE FOI NA CABANA
DOS ANOES E DOS GIGANTES E FORAM JANTAR NA CASA
GIGANTES E DOS ANOES

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

O autor desse texto (Quadro 12) € um aluno que frequenta o reforco no

contraturno. Podemos perceber que, apesar de sua dificuldade em discorrer o texto

com coesdo e coeréncia, conseguimos deduzir que em sua narrativa 0S
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personagens das duas histrias possuem uma amizade, por exemplo, Branca de
Neve e Pretinha de Neve conversam, os gigantes e andes provavelmente trabalham
juntos na mina, e no final todos acabam jantando juntos. Desse modo, o aluno

conseguiu criar uma relagao intertextual entre as duas historias.

Quadro 13 — Texto produzido pelo aluno G

Texto produzido pelo aluno

A PRITSEGR to quer ROA

| ER Y UAA NE 7

(/M A ee lrsuf GUE I8TA-
—h  NARORYDg D FAMO-
LU TISU MM Y QP! CRouis -
L r __g.m‘EC,f)U UM A TEM-~

PECTATE TR CENUITAN  T0f

O T E GUe o MmPSov p

Ma) EANGRRR 0 TISy vAM £

A PRINCE ) ~O | \ G OLIDA

PEL® U m TV 8A RTh
L O DAL M To DR Bnl| G A
PO Ty dA Roh TI¥HD Mo 1)

PCIXE Mowg A PRIN Lo, Flc;‘
ool ¥ L& DAy M ABA RIGT o,q./v
'(F)U FSPU%M S i DESEMO  pp

T0 Bp Roh CYETAM ‘l\' el -

i SECh MRS PRAIN gm«%
bl MiT A E__E LA VIVE), FE-
l:(,(/(’ JA Vi z\ ¥ OCURBELA T ppn

LA = NCO MR AT
MrEsS. e H,rﬁ VIRARAM  AM <08

p{-\ J#" (./G' | o

Transcricdo da pesquisadora

A PRINCESA E O TUBARAO

ERA UMA VEZ UMA PRINCESA QUE ESTAVA VIAJANDO
NO FAMOSO TISUNAME (quis se referir ao Titanic). NO DIA
SEGUINTE COMECOU UMA TEMPESTADE ELA ERA TAO, TAO
FORTE QUE COMECOU A NAUFRAGAR O TISUNAME.
A PRINCESA FOI ENGOLIDA POR UM TUBARAO. TINHA MUITO
PEIXE MORTO. A PRINCESA FICOU CINCO DIAS NA BARRIGA DO
TUBARAO. NO DECIMO DIA O TUBARAO CUSPIU A PRINCESA EM
UMA PRAIA BEM BONITA E ELA VIVEU FELIZ DA VIDA.
NAQUELA PRAIA ELA ENCONTROU 7 GIGANTES E ELES
VIRARAM AMIGOS PARA SEMPRE.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)
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O Quadro 13 apresenta o texto de um aluno que inseriu sua histéria em uma
aventura. Durante a producdo, comentou que escreveria sua histéria no Titanic, no
entanto, durante a escrita, acabou se confundindo e escrevendo tsunami. Ao trazer o
navio para a historia, utilizou uma forma de intertextualidade, de forma que o leitor,
ao conhecer a obra cinematografica, consegue captar que o navio ira naufragar. No
final da histéria, ele utiliza um elemento intertextual com a histéria da Pretinha de
Neve e 0s sete gigantes, a0 mencionar que a princesa encontrou os sete gigantes e

se tornaram amigos.

Quadro 14 — Texto produzido pela aluna C

Texto produzido pelo aluno

= s 1} 0, /T\U./ QM __’_L/’L}'L——»
\'ﬂ)'_?]ﬂ'ﬂk')ﬂ\ ;:YT‘/J‘&/JO'}T\‘:- b hor) fir "()9 T o rys DA
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___J:f&mm N +gmqu Vi O/f ww ol
vgm 268, Yonrenyilpy 1 0 mﬂﬁpy 4. Ay 100G
Lol M LSUVOR_U Q@’w/m b?}un, ,g,(pw}o/f

IWIVINILTA'DS
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Transcricdo da pesquisadora

Uma vez Branca de Neve foi passear na floresta, mas com... os sete
andes. Nomeio do caminho viu uma onga, mas a Merida chegou a
tempo “Ufa” Merida falou “mas por que estao ai?” Nem deu tempo
de falar e a Alice no pais das Maravilhas e o coelho que do nada
gue do nada comecou a correr e foram seguir o coelho. Dai
apareceu o ledo com muita fome, mas ouviram uma voz que falou
“Calma gente, sou eu, a Chapeuzinho e o ledo se chama ledo
faminto” depois fizeram um grande banquete.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

No texto do Quadro 14, podemos perceber que a aluna fez uma
intertextualidade com os contos, mas também com outras historias trabalhadas em
sala de aula, como Alice no pais das Maravilhas e Chapeuzinho e o ledo faminto.
Aparece uma referéncia ao filme Valente da Disney, com a personagem Merida, que
€ uma princesa escocesa muito corajosa e eximia com arco e flecha. Desse modo, a

aluna colocou a Merida como heroina das princesas Branca de Neve e Pretinha de
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Neve, salvando-as do perigo. A aluna utilizou entdo uma forma de intertextualidade
implicita, pois é necessario o leitor recuperar em sua memoria a referéncia para que
o0 texto complete um sentido.

Quadro 15 — Texto produzido pelo aluno H

Texto produzido pelo aluno
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Transcricdo da pesquisadora

Um dia a Branca de Neve e a Pretinha de Neve sdo melhores amigas
um dia elas viram uma casa muito grande e tinha uns gigantes dentro e
eles falaram “oi pequenas querem jantar?” elas nao aceitaram e cada
uma foi para sua casa. No outro dia elas foram brincar e os gigantes
foram perguntar para eles e aceitaram e formaram uma familia e
viveram felizes para sempre.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

O Quadro 15 contém o unico texto da turma que foi ilustrado. O aluno ilustrou
as personagens Pretinha de Neve e Branca de Neve como amigas que sempre
brincavam juntas. Acrescentou em sua histéria uma amizade entre as duas
personagens com 0s gigantes.

Ao analisarmos as producdes, montamos um quadro com a quantidade de
vezes que algumas palavras apareceram nas producfes textuais dos alunos. No

Quadro 16, podemos observar essa relagao.



Quadro 16 — Recorréncia das palavras presentes nos textos

Palavras presentes na parddia dos
alunos

Quantidade de vezes que a palavra
apareceu nas producdes

Princesa

Pretinha de Neve

Branca de Neve

Irmas

Amigas

Casa muito grande

Colar mégico

Gigantes/ Sete gigantes

Pequenos

Rainha

Maca

Pais distante

Madrasta

Castelo

Andes/ Sete andes

Rei

Bruxa

Espelho/espelho méagico

Mina

Tacho de cobre

Jantar/ Grande banquete

Cabana

Tubarao

Dragéo

RlaR MR R wo e w k(R P (AR ok k| lwlw R~

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Com as informacdes presentes no Quadro 16, podemos perceber que seis

alunos inseriram suas histérias em ambientes com tubardo e dragado, para que as

princesas vivessem uma aventura. Cinco alunos inseriram objetos magicos, como o

espelho, o tacho de cobre e um colar. Seis producdes tinham a bruxa como vila da

historia. Ocorreram vinte mencdes as personagens Branca de Neve e Pretinha de

Neve; em seis delas eram irmas ou amigas.

Podemos perceber, entdo, que os alunos apresentaram referéncias aos

contos em seus textos, desse modo, utilizaram elementos intertextuais e inseriram

suas histérias em novos contextos e situacoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo investigou a intertextualidade implicita como forma de
auxiliar no aprendizado durante a alfabetizag&o. Tinha como objetivo propor uma
unidade didatica que pudesse ajudar o professor a trabalhar com a intertextualidade
em conto de fadas, a partir de um processo de comparacéo entre o texto-fonte e o
texto que acionou a respectiva intertextualidade.

Com nossa pesquisa, chegamos a conclusdo de que a intertextualidade é
vidvel para se trabalhar com turmas de alfabetizacdo, pois percebemos que os
alunos compreenderam a presenca intertextual em textos com 0s quais tiveram
contato. Como este ano continuamos com a mesma turma, pudemos perceber que
os alunos que entraram esse ano, e ndo participaram da pesquisa, possuem uma
dificuldade maior em perceber a presenca de um texto em outro. J& os alunos que
estavam na turma durante o ano anterior identificam e falam sobre as semelhancas
gue percebem com outra historia conhecida e perguntam se se trata de uma versao.

Os alunos compreenderam a parddia como uma nova versdo de uma histéria
gue ja existe, apresentando semelhancas e/ou diferencas com o texto original.
Buscam em suas leituras e nos contam quando percebem que um texto apresenta
elementos que lembram outro texto.

Vale salientar que nao utilizamos, durante a aplicacdo, o termo
intertextualidade, e sim uma verséo, algo parecido, que lembra, pois se trata de um
termo complexo para criangas de 6 a 8 anos.

Durante a aplicacdo, pensavamos que os alunos relacionariam os elementos
intertextuais dos contos com a realidade, mas poucos o fizeram, possivelmente
devido a idade. Algumas das relacdes que fizeram com seu cotidiano foram a
relagdo de quantidade de alunos em sala, de meninos e meninas, com a de
personagens da histoéria; e a relagdo de receber alimentos de estranhos. No entanto,
ocorreram muitas menc¢des de outras historias que perceberam semelhancas com
algum detalhe dos contos durante o trabalho com os contos escolhidos. As relacdes
intertextuais foram com livros trabalhados em sala e com outros com os quais ja
tiveram contato.

Reconhecemos que esta pesquisa resultou em fonte importante para o
trabalho dos professores e recomendamos a investigacéo, por meio da aplicacéo de

unidades didaticas similares com criangas mais velhas, por ja possuirem um dominio
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maior da leitura e escrita. Desse modo, seria possivel evidenciar a relacdo de
elementos intertextuais envolvendo a realidade cotidiana dos alunos.

Concluimos que a intertextualidade em uma turma de alfabetizacdo é
funcional para a leitura e producéo, mas néo para o trabalho com a metalinguagem.
Podemos dizer, entdo, que a intertextualidade € uma otima forma de motivagédo
tedrica para o ensino da leitura e da producédo de texto durante a alfabetizacéo.

E importante enfatizar que a producéo textual € promovida e encorajada pelos
alunos da turma em que foi aplicada a unidade didatica, desde o inicio do ano letivo.
Dessa forma, é possivel que haja variagcdes na aceitacdo ou nos resultados obtidos
entre diferentes turmas.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, pudemos observar de perto a
evolugdo e engajamentos dos alunos, bem como a contribuicdo e eficacia das
estratégias aplicadas. Enfrentamos, também, o desafio na adaptacado de conceitos
complexos para criangas no processo inicial da leitura e escrita, mas as
apropriacfes efetuadas evidenciaram resultados positivos e proporcionaram um
grande aprendizado. Em suma, esta pesquisa reforca a importancia de acreditar no
potencial das criancas e investir em metodologias diversificadas jA no processo de
alfabetizacdo. A intertextualidade, juntamente com as vozes presentes nos textos
gue circulam socialmente, sdo importantes, pois estas revelam valores sociais,
histéricos e culturais, fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos.
Com isso, pretendemos auxiliar, fornecendo subsidios para os professores

enriquecerem cada vez mais a sua préatica pedagogica.
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APENDICE(S)

Apéndice A — Unidade didatica

APRESENTACAO

Caro(a) professor(a),

Depois da aplicacdo em sala de aula, e orientagdes com a orientadora,
propomos a seguinte unidade didatica, idealizada para ser aplicada a alunos do 2°
ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, e desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) da Unioeste, sobre o tema intertextualidade
implicita em contos de fadas utilizando os contos: Branca de Neve e 0s sete andes
(2015), de Tatiane Belinky e Pretinha de Neve e os sete gigantes (2013), de Rubem
Filho.

O objetivo desta unidade é evidenciar caminhos possiveis no trabalho com a
intertextualidade implicita em conto de fadas, a partir de um processo de
comparagao entre o texto-fonte e o texto que acionou a respectiva intertextualidade,
com olhar especifico para o ano escolar em questdo. O foco da unidade é a leitura e
a intertextualidade; usamos a producéo escrita como uma forma de verificacdo do
conteudo trabalhado.

Esta unidade didatica foi aplicada em uma turma de 2° ano, em uma escola
municipal de Cascavel-PR, no periodo de 2 a 18 de outubro de 2023, com alunos na
faixa etaria de 6 a 8 anos. Nela, sdo propostas atividades que priorizam 0
desenvolvimento da leitura e da compreensao da intertextualidade implicita. Este
material se divide em 5 aulas, que se organizam da seguinte maneira: na aula 1,
apresentamos o0 conto Branca de Neve e os sete anfes (2015) e propomos a
producado de um cartaz; na aula 2, apresentamos o conto Pretinha de Neve e os sete
gigantes (2013) e realizamos uma comparacao entre as duas historias; na aula 3,
apresentamos atividades em estacdes, que sdo jogo da memodria, lista de
semelhancas e diferencas das capas dos contos, pareamento de trechos

intertextuais e jogo de tabuleiro; na aula 4, h4 uma proposta de escrita de um bilhete
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para a Branca de Neve; na aula 5, ha uma proposta de producdo de uma parodia

pelos alunos dos contos trabalhados.

Destacamos que o material pode ser replicado ou adaptado a diferentes

realidades pedagdgicas, em cada contexto de ensino e aprendizagem.

Boa leitura e bom trabalho!

UNIDADE DIDATICA: Intertextualidade nos contos de fadas: atividades com

parodias

ATIVIDADES PARA O PROFESSOR

1. Ler os dois contos:

o Branca de Neve e os sete andes: BELINKY, Tatiana. Branca de Neve

e 0S sete andes. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015.

O conto de fadas apresenta uma menina orfa de mée, e que sua
madrasta, a rainha, queria ser a mulher mais bonita do mundo.
Quando sua madrasta descobre que quem ocupa esse lugar é
Branca de Neve, manda matéa-la. Branca de Neve consegue
escapar e encontra a cabana dos sete andes, que a abrigam. Ao
descobrir que a enteada ainda esta viva, a rainha vai ao seu
encontro fantasiada de velhinha para enganar a menina e matéa-
la com uma maga enfeiticada. No entanto, ndo consegue tal
feito, pois ao ser levada para o castelo do principe, o pedaco da
maca que Branca de Neve havia comido saiu de sua garganta e

ela acordou.

o Pretinha de neve e os sete gigantes: FILHO, Rubem. Pretinha de

Neve e os sete gigantes. 4. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2013.

Conta a historia de uma menina chamada pretinha de neve, que
mora com o padrasto, que é o rei, e a mde em um castelo na
Africa. A menina se sente muito sozinha, ent&o resolve fugir de
casa. Acaba encontrando a cabana dos sete gigantes, torna-se
amiga deles e passa a viver la. O rei e sua esposa ficam
preocupados com o0 sumi¢co da menina e o padrasto decide

procura-la disfarcado de mendigo e utilizar um doce encantado
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para fazer a menina dormir e leva-la novamente ao castelo. O
doce acaba derretendo, pretinha descobrindo que € o padrasto
e todos acabam tornando-se vizinhos.

2. Ler sobre:
o Intertextualidade: presentes nas paginas 28 a 30 e 36 a 40 desta

dissertacao.
o Conto de fadas: presentes nas paginas 41 a 48 desta dissertacao.
3. Caso queira saber algum detalhe da aplicacdo: paginas 52 até 94 desta

dissertagao.
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AULA 1 BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES

CONTEUDOS:
e Leitura/escuta (compartiihada e autbnoma): Estratégia de leitura; Formacéao
do leitor literario/Leitura multissemidtica; Leitura colaborativa e autdbnoma
(Brasil, 2018, p. 94 e 96).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A BNCC:

e “(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de producdo e recepcao desse texto, 0 género, 0 suporte e o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacgOes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacgéo das hipdteses realizadas” (Brasil, 2018, p. 95).

e “(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos
de maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo etc.) e crénicas” (Brasil, 2018, p. 97).

e “(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragbes e outros recursos graficos”
(Brasil, 2018, p. 97).

RECURSOS:
e Imagens impressas (castelo, coroa, espelho, cabana, maca);
e Livro: Branca de Neve e os sete anfes (2015), de Tatiane Belinky;

e Cartolina, giz de cera, l4pis de cor, tesoura, cola, material para recorte.

DURACAO: Duas aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

e Como forma de antecipacao da historia, apresentar imagens que remetem
a ela (castelo, coroa, espelho, cabana, maca). Essas imagens devem ser
apresentadas de forma individual, esperando que os alunos pensem e
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digam quais historias conhecem e podem estar relacionadas as imagens.
Segue sugestdo de imagens correlacionadas.

Figura 1 — Castelo

Fonte: Freepik (s.d.)

Figura 2 — Coroa

Fonte: Freepik (s.d.)

Figura 3 — Espelho

Fonte: Freepik (s.d.)
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Figura 4 — Cabana

onte: Ffeepik (s.d.)

Figura 5 — Maca

Fdnte:reepTI;‘(s.d.)

e Registrar no caderno as suposi¢cfes dos alunos, sempre questionando qual é
a relacdo da historia com a imagem, como podemos observar no Quadro 1.
Neste primeiro momento, sem questionamentos sobre a ligacdo com as
imagens.

e Para trabalhar com o Quadro 1, propomos considerar o seguinte conceito de
intertextualidade:
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o A intertextualidade implicita, como aponta Koch (2015), ocorre quando
0 autor do texto espera que o leitor consiga reconhecer o intertexto por
sua memdria do texto-fonte, para que assim consiga construir o
sentido. No caso da atividade, as imagens servem de motivagao para
gue as criancas se lembrem e relacionem com as diferentes historias
gue conhecem, buscando em seu conhecimento literario para realizar

conexoes.

Quadro 1 — Possibilidades apresentadas pelos alunos

Imagem Percepcdes intertextuais dos alunos/Histoéria

Castelo

Coroa

Espelho

Cabana

Maca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

e Assim que todas as imagens forem apresentadas, verificar com os alunos
guais das histdrias escritas no quadro levam-nos a estabelecer referéncia as
imagens. Peca sempre para que justifiqguem o motivo para que seja excluido
ou ndo o nome da historia analisada;

e Assim que restar apenas o nome da historia que sera trabalhada, Branca de
Neve e os sete andes (2015), de Tatiane Belinky, apresentar a capa do livro,
chamar a atencdo dos alunos para o titulo, para as ilustracdes, para o0 nome

dos autores e da tradutora.

Figura 6 — Capa do livro Branca de Neve e os sete andes

¥~

GRIMM

I Branca de Neve
e os sete anoes




Figura 7 — Adaptacgé&o do livro Branca de Neve e os sete andes para 0s alunos

Fonte: Belinky (2015)

Realizar a leitura do livro em voz alta pelo professor.
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Entregar uma versdo adaptada da histéria para os alunos poderem ter

contato com as historias e realizarem sua leitura em outros momentos, como

no exemplo da Figura 7.

Branca de Neve
e os sete andes.

Pouco tempo depois, a rainha acabou
falecendo, e o rei se casou novamente com
uma mulher muito vaidosa que amava se olhar
em seu espelho magico. Enquanto se olhava,
perguntava: i

~ Espelho sabio, espelho meu, existe no
reino mulher mais bela do que eu?

O espelho sempre respondia:

— Majestade, és tu a maior beldade!

O tempo passou, e um dia, quando a
rainha fez sua pergunta ao espelho, ele deu
uma resposta diferente do que ela esperava:

- Tu és bela, majestade, mas Branca de
Neve é a maior beldade.

Dentro da casa tudo era muito pequeno e multiplicado por
sete. Encontrou comida e como estava com muita fome, Branca
de Neve sentou e provou um pouco de cada pratinho, assim néo
prejudicaria ninguém. Depois, experimentou cada uma das sete
caminhas e acabou adormecendo.

Quando os andes retornaram da mina em que trabalhavam,
perceberam algo diferente na casa. Ao verem a menina dormindo
em uma das caminhas. Ficaram admirados com a beleza dela e
acabaram acordando a princesa. Os andes cuidaram dela, e

{Branca de Neve prometeu cuidar deles como uma irmé mais nova.

Branca de Neve confiou na velhinha e mordeu a maga. Uma
mordida foi suficiente para que caisse aparentemente morta. Assim
qQue a viu cair bruxa sumiu com uma estrondosa gargalhada

Como ela parecia morta, mas era muito bonita os andes a
colocaram em um caixio de cristal,

Um principe a encontrou, se apaixonou e pediu para leva-la. Os
andes concordaram e se dispuseram a ajudar o principe a levar a
princesa até seu palacio. No entanto, ao carregar o caixdo, um dos
andes tropegou, fazendo com que a maga que estava entalada na
garganta de Branca de Neve salsse, e a menina acordar de seu
sono profundo.

&g]mi

Al Gk v
trado .

Era uma vez uma rainha que,
W a0 bordar peto da janela
R enquanto a neve caia, picou o
dedo e ao observar o sangue
pingando pensou que ela queria
| que sua filha tivesse a pele
| branca como a neve, cabelos
negros como a janela e labios
vermelhos como uma gota de
sangue.

A princesa, chamada Branca
de Neve, nasceu exatamente
como a rainha desejava.

A rainha, que era uma bruxa disfarcada, ficou tao furiosa que
chamou um cagador para matar a princesa e trazer seu coragio
como prova. O cagador ndo teve coragem de matar Branca de
Neve, contou para a menina o plano da rainha e deixou que ela
fugisse para nunca mais voltar ao castelo.

Branca de Neve correu sem rumo pela floresta, enquanto o
cagador pegou o coragdo de um veadinho para levar como prova
para a rainha. A menina correu o dia inteiro e, somente ao cair da
noite, encontrou uma pequena casa. Como a porta naa estava
trancada, ela entrou. N

Tempos depois, a rainha, feliz com a suposta morte da
princesa, voltou a perguntar ao espelho:

~ Espelho sabio, espelho meu, existe no reino mulher mais bela
do que eu?

- Ouve minha voz, majestade, és bela, mas na realidade,
vivendo com os sete andes, Branca de Neve ainda é a maior
beldade - respondeu o espelho.

Arainha ficou roxa de raiva.

- Aquele cagador me enganou, mas essa menina

néo me escapa! Eu mesma vou acabar com ela!
_ Entdo, ela se transformou em uma
malD) velhinha, encheu uma cesta com macas e
“ foi direto para a casa dos andes. Bateu na
porta, e quando Branca de Neve apareceu,
ela ofereceu a maga mais bonita de todas,
que estava enfeiticada.

B e e

Ao ver o principe, ela também se apaixonou e aceitou o
pedido de casamento. Quando a mhhu fez sua pergunta ao
espelho, naquele dia, 0 espelho

— Majestade, és bela, mas na verdade, anca de Neve, viva,
& mais bela, a maior beldade.

Arainha ficou tao furiosa que quebrou o espelho e explodiu de
raiva. Nem ficou sabendo do casamento da Branca de Neve com
o principe. Branca de Neve e o principe se casaram e viveram
felizes para sompra

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), com ilustracdes dos alunos participantes da pesquisa

Conversar com o0s alunos sobre a historia, 0 que perceberam e o que fariam

diferente, caso fossem a personagem principal (Quem é o pai da Branca de

Neve? Qual era o objeto encantado da rainha? Por que a rainha ndo gostava

de Branca de Neve? O gue a rainha perguntava para o espelho? O que o

espelho respondeu para a rainha? Aceitaria o alimento de uma estranha? A

ideia de a menina viver em uma casa com sete desconhecidos foi boa? Por
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gué? O que vocé achou da ideia que o principe teve de levar a Branca de
Neve para o seu castelo, para vé-la dormindo sempre que quisesse?);
Dividir a turma em pequenos grupos e propor a producdo de um cartaz, em
gue seriam colocadas as partes de que mais gostaram da histéria; para isso,
serdo disponibilizados materiais para recorte e pintura. Apresentar o seguinte
enunciado:
= VAMOS MONTAR UM CARTAZ COM A PARTE QUE VOCES
MAIS GOSTARAM DA HISTORIA PARA APRESENTAR AOS
NOSSOS COLEGAS DE SALA. PARA ISSO, USAREMOS
CARTOLINA, MATERIAIS PARA RECORTE E PINTURA.
Solicitar que os grupos apresentem de forma voluntéria seu cartaz. Durante
as apresentacdes, questionar sobre os elementos presentes nos cartazes que
fazem referéncia a historia.
Colar os cartazes no patio da escola para que outras criancas também

possam aprecia-los.
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AULA 2 PRETINHA DE NEVE E OS SETE GIGANTES

CONTEUDOS:

e Leitura/escuta (compartiihada e autbnoma): Estratégia de leitura; Formacéao

do leitor literario/Leitura multissemidtica; Leitura colaborativa e autbnoma
(Brasil, 2018, p. 94 e 96).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A BNCC:

“(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de producdo e recepcao desse texto, 0 género, 0 suporte e o
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacgOes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacgéo das hipdteses realizadas” (Brasil, 2018, p. 95).
“(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com 0s colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos
de maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo etc.) e crénicas” (Brasil, 2018, p. 95).

‘(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimonio artistico da
humanidade” (Brasil, 2018, p. 97).

RECURSOS:

e Livro: Pretinha de Neve e os sete gigantes (2013), de Rubem Filho;

e Globo terrestre ou mapa-mundi;

e Imagens impressas;
DURACAOQ: 30 minutos.
e ENCAMINHAMENTOS:
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e Apresentar o globo terrestre, que servirhd para questiona-los sobre como
acham que é a vida em outros lugares (caso ndo tenha, pode apresentar a
imagem do mapa-mundi, Figura 8).

Figura 8 — Mapa-mundi

_ .

Fonte: Pixabay (s.d.)

e Questionar onde esta representado o pais que estamos, qual outro lugar do
globo terrestre que ja ouviram falar e sabem mostrar a localizacao.

e Apresentar a localizacdo do continente africano e perguntar o que sabem
sobre ele. Explicar que a imagem (Figura 9) que sera apresentada é
relacionada com esse continente e questionar sobre o que chamou a atencéo
deles:
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Figura 9 — Mulheres africanas

Fonte: Pixabay (s.d.)

e Esclarecer que a Africa é um continente com muitos paises e sua cultura é
muito rica. Explicar que a histéria do livro que leremos acontece nesse
continente.

e Apresentar a capa e o titulo, pois sdo dados importantes para o trabalho com
a intertextualidade, por isso, questionaremos o0s alunos sobre o tema da
historia, se o titulo e as ilustracbes lembram algo para eles.

e Realizar a leitura do livro em voz alta pelo professor.

Figura 10 — Capa do livro Pretinha de Neve e o0s sete gigantes

RuseM Fiwsio

P

&ic 5;53

Fonte: Filho (2013)
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e Entregar uma versado adaptada da histéria para os alunos poderem ter contato
com as historias e realizarem sua leitura em outros momentos, como no

exemplo da Figura 11.

Figura 11 — Adaptacgéao do livro Pretinha de Neve e os sete gigantes para os alunos

Pretinha de Neve
os sete gigantes

Adaptado por Gessika Karyne Sarava Olivesra
llustrado pelos alunos do 2°ano

Sem ter com quem brincar, resoiveu conversar com o tacho de cobre
utilizado por sua mée para preparar os doces.

~ Tacho de cobre, tacho de cobre, existe alguma menina mais
solitdria do que eu?

Para sua surpresa, o tacho respondeu:

- Nio fique triste, é assim mesmo. Os adultos tém cada vez menos
tempo para as criangas.,

- Ué, ndio sabia que tachos falavam.

- Espelhos também ndo falam, Isso &
um conto de fadas.

~ Ah, é. Tacho de cobre, eu queria
saber como era o mundo 14 embaixo. Aqui
sou muito sozinha, e o castelo é muito
gelado.

~ In, Pretinha, acho que ndio vai ser
uma boa ideia, Seus pais ndo viio querer
leva-la.

~Mas ou resolvil Vou assim mesmo!

Depois, sentiu sono e subiu em uma
das camas, deitou-se no lravesseiro e
dormiu.

Os gigantes ficaram surpresos com a
menina, ainda mais por ela ser bem
menor que eles. Pretinha explicou que
havia vindo do castelo na montanha, pois
desde muito pequena queria conhecer
como era ali embaixo.

Os gigantes se apresentaram como
Mestre, Dunga, Soneca, Atchim, Feliz,
Zangado e Dengoso, disseram que eram
irméos e trabalhavam ali perto em uma
mina.

Pretinha e os gigantes se tornaram
bons amigos e comegaram a passar muito
tempo juntos pela floresta.

Ao descer, percebeu o clima agradavel e
pensou em voltar mais vezes com sua familia, além
de se torar uma pessoa mais legal e atenciosa,

O rei encontrou uma enorme cabana e escutou
um canto desafinado vindo de la. Era Pretinha que
cantava, ele bateu na porta, mas quando foi pegar
o doce encantado, ele havia derretido por causa do
calor.

Por isso, olefalouoomsuavoxdouwao

~ Ih, derreteu,

Fazendo com que Pretinha logo percebesse
que se tratava de seu padrasto, que logo disse que
estavam com saudades e a queriam de volta.
Pretinha percebeu que ele estava sendo sincero e
que também sentia saudades de sua mae.

Era uma vez uma menina chamada Pretinha de Neve que vivia
em um castelo frio nas da Africa. Seu pad: o rei, era
mandéo, tinha voz de trovéo e adorava doces, enquanto sua mbe a
rainha, era ocupada na cozinha.

O rei nunca tinha paciéncia com Pretinha, e
sua mde, sempre ocupada preparando doces
para o marido, ndo conseguia dedicar tempo &
filha,

Com a falta de atengdo e o frio do
castelo Pretinha vivia sempre triste.

Como que a cozinha era um local mais
quentinho no imenso castelo, Pretinha gostava
de passar o dia por l4, ficando préxima de sua
mée.

Com um capuz vermelho, doces ¢
coragem, saiu de fininho. Andou por
um bom tempo, encantada com tudo o
que via. Ao sentir calor, tirou o capuz
e, com fome, parou para comer seus
doces, mas percebeu que haviam
derretido.

Ao procurar algo para comer
acabou encontrando uma casa gigante
e. ao entrar, percebeu que tudo era

grande e i
por sete. Ela sentiu que havia
encolhido como a menina da outra
histéria. Encontrou a cozinha e uma
enorme panela com um mingau muito
cheiroso. Serviu-se em um dos pratos
e comeu até ficar satisfeita.

e

No castelo, a mie e o padrasto de Pretinha estavam
muito tristes com seu sumigo. Enquanto preparava seus
doces, a mie disse para seu reflexo no tacho:

~ Tacho de cobre, tacho de cobre, existe uma mie mais
preocupada do que eu?

— Eu disse que ia dar problema descer a montanha! —

— O tacho de cobre falou!
- Sim, isso é um conto de fadas!
~ Ah, 6. Mas me diga para onde a Pretinha foi?
— Ela sé disse que queria saber como era o mundo |4
embaixo, pois aqui era muito frio e se sentia muito mnha
-Vouhhfeommoummo Ele vai saber como
trazé-la de voltal
O rei, ao saber que a menina havia saido sem sua
autorizagdo, ficou muito bravo e resolveu busca-la
pessoalmente, Para isso, ele se vestiu como mendigo
@ preparou uma cesta de doces, sendo um deles
encantado para fazer a menina dormir e conseguir
levi-la de volta.

Nesse momento, chegaram os gigantes, que se assustaram ao ver
um homem perto da menina. Ja foram logo se aproximando e deixando
o rei com medo. S6 se acalmaram quando Pretinha explicou que era seu
padrasto e que ele tinha ido busca-la. Os gigantes entdo incentivaram-na
a voltar para sua familia.

Um dos gigantes deu a ideia de construirem um castelo préximo
deles, assim Pretinha sempre teria companhia e estaria com sua familia.
O rei concordou, pois o castelo era realmente muito gelado.

Assim, o castelo foi construido, o padrasto e a mde comegaram a
passar mais tempo com Pretinha e ela tornou-se uma menina mais feliz
e carinhosa.

Os gigantes se tomaram bons
vizinhos, e aos domingos todos se
reuniam para almogar juntos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), com ilustragfes dos alunos participantes da pesquisa
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Questionar os alunos se as hipoteses levantadas durante a antecipacédo da
leitura foram ou n&o confirmadas, para que, assim, socializem com os colegas
guais eram suas expectativas e suas conclusdes sobre o livro.

Apresentar a imagem do monte Kilimanjaro (Figura 12), que aparece na
histéria, e questionar sobre os elementos que aparecem nha imagem,
relacionando-os tanto com a histéria quanto com a regido em que ele esta
localizado. Conversar sobre o motivo de ter neve apenas no pico, pois trata-

se de um monte muito alto:

Figura 12 — Monte Kilimanjaro

Fonte: Pixabay (s.d.)

Conversar com os alunos sobre a historia (Qual o nome do autor e do titulo?
Quais eram as caracteristicas do rei? Ele era carinhoso e atencioso? O que o
rei era da Pretinha? Como era a Pretinha de Neve? Nessa historia, existia
magia ou coisas magicas? Como era a cabana em que a menina entrou?);
Questionar os alunos se ja viram alguma histéria que lembrava a da Pretinha
de Neve e os sete gigantes. Conversar sobre as semelhancas e diferencas
gue perceberam com a histéria da Branca de Neve, trabalhada na aula
anterior,;

Montar, no quadro ou em uma cartolina, uma tabela com as informacdes que
as criancas apresentarem sobre as semelhancas e diferencas entre as

histérias, como podemos ver no exemplo a seguir:



Quadro 2 - Informacg0es intertextuais

ltens do conto que
indicam
intertextualidade

Branca de Neve e os
sete andes

Pretinha de Neve e os
sete gigantes

Familia Resposta esperada: | Resposta esperada:
Madrasta, pai, filha Padrasto, méae, filha

Objeto magico Resposta esperada: | Resposta esperada:
Espelho Tacho de cobre

Quem morava na | Resposta esperada: | Resposta esperada:

cabana encontrada? Andes Gigantes

O que foi oferecido para | Resposta esperada: | Resposta esperada:

a personagem? Macéa envenenada Doce encantado

Conseguem enganar a | Resposta esperada: | Resposta esperada:

personagem? Sim, ela aceita o |N&o, ela descobre que
alimento oferecido pela | era o padrasto
madrasta disfarcada

Como termina a | Resposta esperada: | Resposta esperada: O

histéria?

Branca de Neve se casa
com o principe e a
madrasta explode de
raiva

rei constréi um castelo
perto da cabana dos
gigantes e todos se
tornam amigos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

119
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AULA 3 ATIVIDADES EM ESTACOES

CONTEUDOS:

Oralidade: Contagéo de historias (Brasil, 2018, p. 96).
Leitura/escuta (compartiihada e autbnoma): Formacdo do leitor
literario/Leitura multissemiotica; Leitura colaborativa e autbnoma; Formacao

do leitor literario; Estratégia de leitura (Brasil, 2018, p. 94 e 96).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A BNCC:

e “(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios lidos pelo professor” (Brasil, 2018, p. 97).

e “(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos”
(Brasil, 2018, p. 97).

e “(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos gréafico-visuais em textos multissemioticos” (Brasil, 2018, p.
95).

e “(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos
de maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de

assombracéo etc.) e crénicas” (Brasil, 2018, p. 97).

RECURSOS:

Atividades impressas;
Dados e marcadores para 0 jogo (podem ser utilizados como marcador
apontadores de cores diferentes);

Cronbmetro.

DURACAO: 3 aulas de 50 minutos.
ENCAMINHAMENTOS:

Relembrar a historia da Branca de Neve e os sete andes e Pretinha de Neve
e 0s Sete Gigantes, questionar os alunos sobre como era a histéria e
deixando que eles a recontem e a complementem;

Comparar as ilustragdes dos dois livros e o que podemos perceber da cultura
do lugar em que se passa a historia;
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Dividir a turma em 3 grupos; caso a turma seja muito numerosa, dividi-la em 6
grupos, montando duas estacdes de cada para que todos os alunos possam
realizar as atividades nas trés estacoes.

Apresentar as trés estacdes, explicando que em cada estacdo eles
permanecerdo por 45 minutos. Colocar no cronémetro do celular o tempo de
45 minutos; quando esse tempo acabar, ird fazer um barulho que indicara que
precisam passar para a proxima estacdo; ao final da atividade, todos terdo
passado pelas trés estacoes.

As atividades das estacOes serdo sobre os livros apresentados e serdo de
pareamento de trechos das duas histérias, observacédo das capas dos livros,
jogo da memodria, jogo de tabuleiro.

Na primeira estacao:

o Apresentar as citacbes em aspas e explicar sua funcionalidade,
salientando que, todas as vezes que vissem algum trecho entre
aspas, seria porque foram tirados de algum lugar. As citacdes em
aspas sdao uma forma de intertextualidade explicita. Exemplificar
com trechos de histérias ja trabalhadas em sala de aula para
descobrirem de qual era a obra — por exemplo “E foi ai que o ledo
apareceu. O ledo faminto” (Smith, 2019, p. 12), de Chapeuzinho e o
Ledo Faminto; “As pessoas, entdo, foram ficando cada vez mais
quietas, cada vez mais caladas” (Rocha, 2018, p. 12), de O reizinho
mandé&o.

o Apresentar a fala da personagem Pretinha de Neve: “Tacho de
cobre, tacho de cobre, existe alguma menina mais solitaria do que
eu?” (Filho, 2013, p. 9), em seguida, questionaremos se ja
escutaram ou leram algo semelhante em outro momento. A resposta
que buscamos seria que ja viram no livro da Branca de Neve (2015),
no qual a rainha pergunta: “Espelho sabio, espelho meu, existe no
reino mulher mais bela do que eu?” (Belinky, 2015, p. 2).

o A atividade proposta consiste em apresentar alguns trechos retirados
das duas historias (Figura 13), que serdo disponibilizados recortados
e espalhados pela mesa, para que os alunos leiam e realizem o
pareamento, de acordo com as semelhancas encontradas, e

classifiquem de acordo com a histéria correta. Os trechos foram
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escolhidos conforme as semelhangas apresentadas nas duas
histérias, para que, assim, consigam perceber a intertextualidade
implicita presente nas historias.

Os trechos tratam de uma citacdo, caso de uma intertextualidade
explicita. Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007), na citacdo, é
perceptivel a presenca de um texto em outro, ou seja, uma citacao
direta com o trecho retirado do livro. Ao apresentarmos esses
trechos retirados dos contos, podemos possibilitar a comparacéo e a
possivel percep¢cdo de suas semelhangas, ou seja, a parodia, que é

uma forma de intertextualidade implicita.

Figura 13 — Atividade de pareamento dos trechos das historias

BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES

PRETINHA DE NEVE E OS SETE GIGANTES

“TACHO DE COBRE, TACHO DE COBRE, |
MAIS |

EXISTE ~ ALGUMA  MENINA
| SOLITARIA DO QUE EU?”

| O QUE HAVIA DENTRO”

: DEVAGARINHO, !
i IMPRESSIONADA COM O TAMANHO DAS |
{COISAS: AS CAMAS, A MESA, AS|
E TUDO COM SETE!

LFO ENTRANDO,

i CADEIRAS,
LUGARES”

MENDINGO, !
: VESTINDO ROUPAS EM FARRAPOS E |
{ COLOCANDO UM GRANDE CHAPEU. |
| CARREGAVA CONSIGO UMA BOLSA'
| CHEIA DE DOCES. (...) E, EM UM DOS |
' DOCES, COLOCOU UM ENCANTAMENTO
| PARA FAZER PRETINHA DORMIR E LEVA-

 “DISFARGOU-SE  DE

| LADE VOLTA”

| “ESPELHO  SABIO,
|EXISTE NO REINO MULHER MAIS BELA |
| | DO QUE EU?” =

“VIU-SE DIANTE DE UMA CABANA
i ENORME! ERA TAO GRANDE QUE NEM |
i DAVA PARA ALCANGAR A JANELA E VER !

ESPELHO MEU! |

AO CAIR DA NOITE DEU COM UMA;

;JEITOSA CASINHA NO MEIO DE UMA
i CLAREIRA” ’

'“DENTRO, ELA VIU UMA PEQUENA |
'MESA, POSTA PARA SETE PESSOAS |
'PEQUENAS, NA FRENTE DE SETE |
| PRATOS DE COMIDA” i

_______________________________________________________________________

| “TRANSFORMOU-SE NUMA VELHOTA , !
' ENCHEU UMA CESTA DE APETITOSAS !
MAGAS. (...) QUANDO BRANCA DE NEVE
: APARECEU, A VELHA OFERECEU-LHE A '
' MAGA MAIS BONITA DE TODAS. (..)!
: AQUELA MAGA ESTAVA ENVENENADA!"

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023) com trechos retirados das obras Pretinha de
Neve e os sete gigantes (Filho, 2013) e Branca de Neve e os sete andes (Belinky, 2015)

Em seguida, levar os alunos, ainda nessa estacdo, a observarem as
capas dos dois livros (Figura 6 e Figura 10) e realizar uma
comparacao entre elas, anotando em uma lista de semelhancas e
diferencas percebidas ao observar as capas dos livros em uma folha
sulfite;
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e Dessa forma, podemos compreender que a capa do livro pode
auxiliar os alunos na compreensdo da leitura, bem como na
percepcédo da intertextualidade, pois, na capa da Pretinha de Neve e
0s sete gigantes (2010), existe uma alusdo a capa da Branca de
Neve e os sete andes (2015).

¢ Na segunda estagéao:

o Apresentar o nome de alguns personagens e questionar os alunos
sobre em qual historia eles aparecem e qual apresenta uma fungao
semelhante na outra histéria. Por exemplo, sugerir 0s seguintes
personagens: gigantes e andes, rei e rainha, Pretinha de Neve e
Branca de Neve.

o Depois, apresentar o jogo da memaria (Figura 14), para explicar aos
alunos que precisam ilustrar os personagens correspondentes, de tal
forma que a informacao verbal esteja diretamente relacionada com a
ilustracdo. Com o jogo da memodria, as criancas poderao perceber a
alusdo a Branca de Neve e os sete andes, presente em Pretinha de
Neve e o0s sete gigantes, ao trazer alguns personagens que
apresentam a mesma funcdo na histéria, mas com uma aparéncia

diferente, como os gigantes que acolhem a menina.

Figura 14 — Jogo da memodria

BRANCA

DE NEVE REl

Pretinha de Neve e os
sete gigantes

Branca de Neve e 0s sete
ande

PRETINHA

DE NEVE RAINHA

Pretinha de Neve e 0s Branca de Neve e 0s sete
sete gigantes andes

GIGANTES ANOES

Pretinha de Neve e 0s Branca de Neve e os sete
sete gigantes andes

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)
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¢ Na terceira estacao:

o

o

Apresentar o jogo de tabuleiro (Figura 15) e suas cartas. Explicar as
regras do jogo, no qual terdo de embaralhar as cartas e deixa-las
viradas para baixo, depois, jogar o dado e avancar a quantidade de
casas indicada. Em seguida, os alunos deverao retirar uma carta do
monte e responder ao questionamento proposto. Os colegas que
estdo participando do jogo e o professor podem auxiliar, se
necessario.

As perguntas (Figura 16) foram projetadas para que os alunos
pudessem perceber e observar a intertextualidade implicita entre as
historias, bem como detalhes dos contos, como as caracteristicas

dos personagens.

Figura 15 — Tabuleiro para jogo

=

[

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)



Figura 16 — Cartas para o jogo do tabuleiro

4 AN N voce ™ [/ EmauE LocAL 0s )
DESCOBRIU ENCONTROU PERSONAGENS QUE
ONDE VOCE UMA CASA ABRIGARAM A

ESTA. PARA SE BRANCA DE NEVE E
VOLTE UMA ABRIGAR. A PRETINHA DE
CASA. AVANCE NEVE
J |\ Dpuascasas. ) \_ TRABALHAVAM? )
APARECEM bW 4 i ( A
OBJETOS O ALIMENTO OBSERVE AS
MAGICOS NAS ENFEITICADO CAPAS DOS
S oo e
HISTORIAS.
PERSONAGENS? DIFERENGA
QUAIS ERAM? ENTRE ELAS?
N 7 -3
osservens | [ QUEM MORAVA : 0 i E
CAPAS DOS MA CABAMA BA QUEM MORAVA
LIVROS. QUAIS IRSTORIA DA NA CABANA NA
SEMELHANGAS BRANCA DE HISTORIA DA
VOCE BV PRETINHA DE
ENCONTROU? NEVE?
N J A
I N s+ 0 4 )
COMO ERA A COMO ERA A
FAMILIA DA FAMILIA DA QUAL ALIMENTO FOI
BRANCA DE PRETINHA DE BRANCA DE NEVE?
NEVE? NEVE?
_ 7 N o N J
o i B i * )
QUAL ALIMENTO A PRETINHA DE AS DUAS
FOI OFERECIDO NEVE E SALVA HISTORIAS
PARA A PELO PRINCIPE? POSSUEM UM
PRETINHA DE O QUE FINAL
NEVE? ACONTECE? PARECIDO?

\ F N 7 N A
EY N\ i 0 Al -
POR QUE A

AS HISTORIAS PRETINHA DE c,,,:g:;,&:n“
SE PASSAM NO NEVE ESTAVA DO REI QUE
MESMO LUGAR? TRISTE NO CHAMOU SUA
mlcga DA ATENGAO?
HISTORIA?
_ 7 % o X P
P N7 ¥ L
QUAL QUAL
PERSONAGEM PERSONAGEM o 2‘;5:;,‘,‘,‘;’;2,“
TINHA UMA TINHA UM
MADRASTA? PADRASTO?
\_ ® X b . i
' il i W : " i
O QUE OS ANOES O QUE OS GIGANTES
O QUEO FIZERAM QUANDO FIZERAM QUANDO
ESPELHO CHEGARAM EM CASA|  |yJRAM UM ESTRANHO)
MAGICO E ENCONTRARAM CONVERSANDO COM
DISSE? BRANCA DE NEVE A PRETINHA DE
CAIDA? NEVE?

. I > A I
" ™ Xz off 3
EM SUA QUAL ERA A QUALEA
OPINIAO, QUAL QUANTIDADE DE CARACTERISTICA

ERA O CADEIRAS E DA RAINHA QUE
PERSONAGEM CAMAS EM CHAMOU SUA
MAIS MALVADO? CADA ATENGAO?
b 7 K HISTORIA? i 0 )

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)
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e Ao encerrar a atividade das estacdes, conversar com 0s alunos sobre o que

acharam das atividades e se tiveram alguma dificuldade em realiza-las.



127

AULA 4 UM BILHETE PARA BRANCA DE NEVE

CONTEUDOS:

e Producdo de textos (escrita compartiihada e autbnoma): Planejamento de
texto (Brasil, 2018, p. 94).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A BNCC:
e “(EF02LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou
digital, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a

situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto” (Brasil, 2018,
p. 103).

RECURSOS:
e Folha sulfite com a proposta de producao textual impressa.
DURACAO: 80 minutos.
ENCAMINHAMENTOS:
e Relembrar a historia da Branca de Neve e os sete andes e Pretinha de Neve
e os Sete Gigantes.
e Solicitar que apontem trechos presentes nos dois contos que apresentam
uma relacdo intertextual. No Quadro 3, apresentamos exemplos de
intertextualidade que apareceram nos dois textos. Esse quadro pode ser
usado tanto para observar as indicacfes intertextuais dos alunos quanto para

apresentar aos alunos como sugestao, se necessitarem de auxilio.

Quadro 3 — Possiveis relacdes intertextuais

Branca de Neve e os sete andes
Texto-fonte

Pretinha de Neve e 0s sete gigantes
Texto com tragos intertextuais

“Eles perceberam que havia algo diferente | “Ei, alguém comeu do nosso mingau. Tem

na casa e foram perguntando um por um:
‘Quem foi que comeu do meu pratinho?’,
‘Quem foi que bebeu do meu copinho?’. Até
que viram, maravilhados, a linda mocinha
que dormia na sétima cama.” (Belinky, 2015,
p. 10).

um prato aqui sem lavar!’

E a minha cama também esta desarrumadal!
Alguém andou aqui e fez bagunca!

Seja quem for, é muito mal-educado. Comeu
mingau e nem lavou a louca!

Ao ouvir aquilo, Pretinha se sentiu
incomodada. Apesar do medo que sentia,
saiu debaixo da cama e falou para os
gigantes:

‘Nao sou mal-educada! Apenas estava
andando por ai com fome, senti esse cheiro
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gostoso e resolvi entrar e comer um
pouquinho... Ai me deu sono e eu quis
dormir. N&o lavei a louca porque néo alcanco
a torneira. Se houvesse alguém aqui, eu teria
pedido licenga, viram?’” (Filho, 2013, p. 12).

“Espelho sabio, espelho meu, existe no reino
mulher mais sabia do que eu?’, a resposta
que ela ouviu foi bem inesperada, porque o
espelho disse: ‘Ouve minha voz, Majestade,
és bela, mas na realidade, vivendo com o0s
sete andes, longe da maldade, Branca de
Neve ainda é a maior beldade™ (Belinky,
2015, p. 14).

“Tacho de cobre, tacho de cobre, existe uma
mae mais preocupada do que eu?’ ‘Eu disse
a ela que ndo era uma boa ideia descer a
montanha’ disse o tacho’ ‘O tacho de cobre
falou!” ‘Sim, isto € um conto de fadas, etc.”
(Filho, 2013, p. 14).

“Branca de Neve, apesar de avisada pelos
sete andes para ndo falar com estranhos,
confiou na simpatica velhinha, aceitou a
maca, agradecida, e quis prova-la na hora.
Deu uma mordida na cheirosa maca... e caiu
morta! Aquela maca estava envenenada! E a
bruxa malvada sumiu de & zunindo, com
uma gargalhada sinistra...” (Belinky, 2015, p.
19).

“Em um dos doces, colocou um
encantamento para fazer pretinha dormir e
leva-la de volta. (...) O mendigo continuou
em siléncio. Apenas abriu a bolsa para pegar
o doce encantado e oferecer a menina. S6
que por causa do calor, o doce derreteu. E o
mendigo falou com sua voz de trovao: ‘Ih,
derreteu!” (Filho, 2013, p. 18).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

e Relembrar a estrutura de um bilhete (Figura 17): € necessario indicar um

destinatario (quem vai receber), elaborar uma mensagem e criar um

remetente (quem escreveu). Como podemos ver no exemplo a seguir:

Figura 17 — Cartas para o jogo do tabuleiro

Estrutura do bilhete:

> Para quem € o bilhete
(destinatario)

ey Meensagem do bilhete

~ Despedida

Quem escreveu o bilhete

Pretinha de Neve— (emetente)

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2024)

Propor que produzam um bilhete para a Branca de Neve, para que os alunos
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contem a ela sobre as semelhancas que encontraram entre as histérias, com

a seguinte proposta:

Figura 18 — Proposta da producéo do bilhete

e s e e e s e S e s s N
1

;O QUE VOCE PERCEBEU DE SEMELHANTE COM A PRIMEIRA HISTORIA QUE TRABALHAMOS? QUE TAL
IESCREVERMOS UM BILHETE PARA A BRANCA DE NEVE CONTANDO QUE DESCOBRIMOS UMA HISTORIA!
:QUE LEMBRA A DELA? :

|
| |
1 |
1 1
1 |
| 1
1 |
1 1
1 |
| |
1 1
I 1
1 |
i i
i i
1 1
| |
| |
1 |
1 1
1 |
| |
1 |
1 |
I |
| |
L ]

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)

e Um exemplo de bilhete seria:
Branca de Neve,
Ontem a professora contou uma histéria muito parecida com a
sua. Nessa histdria tem um tacho de cobre magico que conversa
como o espelho magico da rainha ma. E sabe os andes? Nessa,
tinha sete gigantes que também ajudaram a menina que estava
perdida. Também havia um doce encantado, que lembrava muito
a maca envenenada. O nome da personagem também tinha um
nome parecido com o seu: Pretinha de Neve.
Beijos, tchau.

e Com o bilhete, trabalharemos a intertextualidade explicita, porque, ao
escreverem para a Branca de Neve, relatando as semelhancas, os alunos
perceberdo mencéo aos contos de fadas trabalhados.

e Apo0s a producédo do bilhete, solicitar que os alunos troquem suas producoes
com um colega e analisem quais foram as informacdes presentes nos contos

qgque o bilhete apresenta, para que, assim, possam perceber em suas
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producdes se conseguiram identificar a presenca da intertextualidade com
0s contos trabalhados.

e Realizar uma roda de conversa para compartilhar as semelhancas que
perceberam entre os contos e que foram escritas nos bilhetes.

e Para uma visualizacdo mais clara da analise de todas as producdes e para
entender se os alunos perceberam a intertextualidade entre os textos
trabalhados, criamos o Quadro 4, para que pudéssemos melhor observar a
recorréncia das palavras presentes nos bilhetes. Ele podera ser usado com

as palavras que aparecerem nos bilhetes de seus alunos:

Quadro 4 — Recorréncia das palavras presentes nos bilhetes

Palavras escritas nos Quantidade de vezes Indicativo de
bilhetes dos alunos gue apareceram intertextualidade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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AULA 5 PARODIA DOS ALUNOS

CONTEUDOS:
e Producdo de textos (escrita compartiihada e autbnoma): Planejamento de
texto (Brasil, 2018, p. 94).
e leitura/escuta (compartihada e autbnoma): Formagdo do leitor
literario/Leitura multissemio6tica (Brasil, 2018, p. 96).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A BNCC:

e “(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, 0 texto que sera
produzido, considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para
qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,
informacdes necessarias a producao do texto, organizando em topicos 0s
dados e as fontes pesquisadas” (Brasil, 2018, p. 95).

e “(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos”
(Brasil, 2018, p. 97).

RECURSOS:
e Folha sulfite com a proposta de producao textual impressa.
e Palitos de picolé;

¢ Folha sulfite, giz de cera, lapis de cor, tesoura, cola e fita adesiva.

DURACAOQO: Trés aulas de 50 minutos.

ENCAMINHAMENTOS:

e Relembrar como a histéria da Pretinha de Neve e o0s sete gigantes
apresentava ideias semelhantes, mas ao mesmo tempo mudava a histéria
da Branca de Neve e os sete andes;

e Como forma de verificagdo da compreensédo da intertextualidade, propor a

producdo de uma parddia.
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Explicar que podem escolher o local em que se passa a historia, como seréo
0S personagens e guais serdo suas atitudes. O objetivo é levar os alunos a
exercitarem a intertextualidade, ao produzirem uma parddia da histéria
original. Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p. 137), “a parddia se
elabora a partir da retomada de um texto, que é retrabalhado para obter

diferentes formas e propositos em relacdo ao texto-fonte”.

Figura 19 — Proposta de producéo de texto

EAGORA QUE VIMOS OS CONTOS DA “BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES” E “PRETINHA DE NEVE E :
EOS SETE GIGANTES” E APRENDEMOS SOBRE A INTERTEXTUALIDADE, QUE TAL PRODUZIR O SEUE
i PROPRIO CONTO DA BRANCA DE NEVE PARA OS COLEGAS E PARA A PROFESSORA? VOCE PODE ;

| -

i ESCOLHER ONDE SE PASSA A HISTORIA, COMO SERAO OS PERSONAGENS E SUAS ATITUDES, OSE
i OBJETOS MAGICOS. i

.
............................................................................................................................... =)

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora (2023)

e Uma proposta de parodia poderia dar mais protagonismo ao Espelho
e criar uma relacao intertextual explicita para implementar a parodia.
Uma possibilidade seria:

Espelho: Oi. Nao sei como vim parar nesta historia. Ela se parece
com a minha.

Tacho de Cobre: Qiiii! Eu acho que ha muitas semelhangas. E
vocé parece bem familiar.

Espelho: Jura? E mesmo?

Tacho de Cobre: Sim. Vocé fala como eu falo.

e Esse exemplo poderia ser apresentado como uma possibilidade de
construir parédia e jA exercitar a intertextualidade explicita, caso
sejam trazidas falas do texto-fonte, basicamente aspeadas.

Assim que finalizarem a producéo textual, proporcione materiais para que 0s
alunos possam produzir fantoches de palito, com o0s personagens que
criaram, para socializar com o0s colegas, e em casa com 0S pais, a sua
producéo.

Durante as apresentacoes, questione os alunos sobre quais trechos, em sua
producdo, remetem aos contos trabalhados. Assim, buscamos verificar se
eles compreenderam o que € intertextualidade e se conseguem percebé-la

em suas producdes.
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CONCLUSAO E SUGESTOES

A proposta foi implementada em uma turma de 2° ano, que, desde o inicio do
periodo letivo, foi incentivada a produzir textos mais longos, mesmo enfrentando
dificuldades préprias do periodo de apropriagdo da linguagem escrita, devido ao
processo de alfabetizacdo. Essa abordagem justificou a importancia do ajuste de
algumas atividades para melhor atender as necessidades especificas dos alunos.
Isso pode significar que algumas atividades podem precisar de ajustes, conforme as
dificuldades de seus alunos.

Salientamos que o foco da unidade foi a leitura e a intertextualidade. A
producao escrita foi usada para a verificacdo da compreensédo do aluno com relagéo
a intertextualidade presente nos textos lidos.

Ao iniciar a unidade didatica partindo de um texto, proporcionamos aos alunos
uma base sélida no processo de aprendizagem, tanto da leitura quanto da escrita,
possibilitamos uma compreensao mais significativa tendo como base a pratica social
ressignificando o conhecimento. Segundo Menegassi (2010, p. 19), “o texto € o
ponto de partida e de chegada a novas producdes, constituindo-se também como
lugar, de interacdo aos participantes desse processo, no caso, o professor, o aluno e
o proprio texto em construgdo”. Esse conceito destaca a importancia do texto como
uma ferramenta de mediacdo que facilita a interacdo e o desenvolvimento das
habilidades de escrita e de leitura. Considerando isso, acreditamos que, para que
tenham um ponto de partida para produzir, € necessario que tenha interagido com
producdes de outros autores. Dessa forma, o professor deve utilizar um texto para
leitura, ndo como modelo exato do que deve ser escrito, mas sendo um ponto de
partida para que o aluno construa o seu. Isso permite que os alunos compreendam
diferentes estilos, estruturas e vocabularios, enriguecendo seu repertorio linguistico
e a compreensao dos novos conceitos.

Nesse contexto, o professor utilizara o texto como um ponto de partida que
oferecera ao aluno, conforme afirma Geraldi (1997), a organizacdo do que e como
dizer, como fonte inspiradora para organizacdo e producdo do seu discurso. Essa
abordagem incentiva os alunos a explorarem sua criatividade e a desenvolverem
suas habilidades de escrita de forma segura, auténtica e significativa, levando em

consideracao suas proprias experiéncias e interpretacdes. Ao fazer isso, 0 processo
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de escrita se torna uma pratica mais dindmica e interativa, promovendo um
aprendizado mais profundo e engajador.

Como a unidade didatica tem como foco o 2° ano do Ensino Fundamental e
considerando a faixa etaria dos alunos, ndo utilizamos o termo intertextualidade com
as criangas durante a aplicacdo, pois trata-se de um tema muito complexo. No
entanto, podemos perceber que os alunos compreenderam a parddia como uma
nova versdo de uma historia que ja existe, apresentando semelhancas e/ou
diferencas com o texto original.

Ao conduzir a analise, relembrando a historia da Pretinha de Neve e os Sete
Gigantes, proporcionamos aos alunos uma oportunidade rica para perceberem como
os diferentes textos que lemos em nosso dia a dia podem apresentar ideias
semelhantes. Ao mesmo tempo, eles trazem também novos conhecimentos sobre o
mundo que nos cerca, bem como nos aproximam dos elementos culturais presentes
em diferentes espacos e contextos. Ao comparar essa histéria com a classica
Branca de Neve e os Sete Andes, 0s alunos desenvolveram uma compreensao mais
profunda sobre a diversidade presente na literatura e a importancia da
representacdo. Essa andlise comparativa ndo apenas enriqueceu o repertério
literario dos alunos, mas também promoveu uma compreensao critica. Além disso,
ao explorar as mudancas na narrativa e nos personagens, os alunos foram
incentivados a refletir sobre questbes de identidade, cultura e a producéo literaria,
tornando a experiéncia de aprendizagem mais rica.

Com isso, mesmo sem saberem o significado do termo “intertextualidade”,
buscamos formas para que os alunos pudessem perceber e compreender seu
significado, estabelecendo relagcbes em diferentes textos. Ao escreverem seu texto
adaptando a historia da Branca de Neve e os sete andes para um novo contexto, 0s
alunos estdo produzindo uma nova parédia da historia original trabalhada. Dessa
forma, desenvolvem uma compreensdo inicial sobre um dos tipos de
intertextualidade implicita, que é a parddia.

Propomos, portanto, que o trabalho com a intertextualidade esteja presente e
seja incorporado as atividades em sala de aula, utilizando inclusive outros géneros

narrativos.
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