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RESUMO

Em 2020, o governo do Estado do Paran& implementou na rede publica de ensino
uma plataforma digital destinada ao aprimoramento da producéao textual, a Plataforma
Redacado Parand, que foi disponibilizada a professores e alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, gerando debates sobre o processo de
producdo textual por meio dessa ferramenta. Diante desse cenario e da necessidade
de adaptacdo da escola diante da diversidade cultural e da multiplicidade de formas
de leitura, escrita, informacdo e comunicacdo na sociedade contemporanea,
formulamos duas questdes norteadoras para nossa investigacdo: 1) Quais sdo as
possibilidades e limitacdes da Plataforma Redacdo Parana? 2) De que maneira um
protétipo digital pode explorar os recursos da plataforma e de outras ferramentas no
ensino de producdo textual? Nesse contexto, elaboramos um questionario com o
propésito de coletar informacdes acerca das opinides, interesses e expectativas dos
professores da rede estadual em relacdo a utilizacdo da Plataforma Redacao Parana
e ao emprego de tecnologias digitais no ensino. Nessa perspectiva, hosso objetivo
geral é contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa no desenvolvimento da
producao textual, por meio da criacdo de um protétipo didatico que ressignifiqgue o
processo de producao textual. Esse prot6tipo integrara o uso de Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), com o intuito de promover praticas
pedagdgicas dindmicas e interativas. Assim sendo, a plataforma Redacdo Parana
sera incorporada como uma etapa desse processo, enriquecida por novas
tecnologias, visando aprimorar as atividades de producéao textual dos alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental. Diante desse objetivo geral, elencamos como objetivos
especificos de nossa investigacéo: a) Analisar o uso da plataforma Redacédo Parana
e de outros recursos tecnoldgicos na producéo textual, por meio de um questionario
aplicado a 31 professores de Lingua Portuguesa da rede estadual do Parand, para
identificar limitacbes e possibilidades e aprimorar praticas pedagogicas; b)
desenvolver e disponibilizar um prot6tipo digital para a producao textual, integrando
tecnologias digitais, com base nas informacdes obtidas no questionario aplicado aos
professores. Com base na analise do questionario aplicado, conduzimos um estudo
sobre multiletramentos e a relacdo entre tecnologia e producdo textual.
Posteriormente, elaboramos um prototipo de ensino intitulado "Resenhas que saltam
da pagina", direcionado a professores e alunos do 8° ano, composto de atividades que
favorecem uma atuacédo mediadora e possibilita a participacdo ativa dos alunos no
processo de producdo de resenhas, contemplando as fases do planejamento da
escrita, primeira escrita, correcado textual, reescrita e divulgacdo. Esta pesquisa
enguadra-se na perspectiva da Linguistica Aplicada. Metodologicamente, adotamos a
abordagem qualitativa da pesquisa-acao, caracterizada por sua natureza social e
empirica, centrada na resolucdo colaborativa de um problema coletivo, no qual o
pesquisador participa de forma cooperativa. Quanto ao referencial tedrico orientamo-
nos na concepcédo de linguagem como interagcdo, sustentada em pressupostos
tedricos do Circulo de Bakhtin, Geraldi (1984; 2013), Menegassi (2010; 2016) e
Ohuschi; Menegassi (20061). No que diz respeito a incorporagédo da tecnologia no



ensino de producéao textual e a producéo do protétipo didatico utilizamos os estudos
sobre a pedagogia dos multiletramentos de Rojo (2009; 2012; 2013; 2015), Kersch,
Coscarelli (2016) e Cani (2016). Como base telrica para correcdo e reescrita,
contamos com as pesquisas de Costa-Hubes (2012), Serafini (1989), Ruiz (2001),
Goncgalves (2007; 2011; 2013), entre outros. A pesquisa revelou limitacdes e
possibilidades da Plataforma Redacéo Parana, verificando que esta restringe-se a
criacdo de redacbes tradicionais, sem suporte para textos multimodais e
multissemidticos, o que impede os alunos de explorarem diferentes formas de
comunicacdo que combinem elementos visuais e sonoros com o texto escrito. O
protétipo elaborado na pesquisa exemplifica uma possibilidade de proposta que
integra outras ferramentas para complementar o que a plataforma apresenta para
producao textual de um género.

Palavras-chave: Producdo textual; Multiletramentos, Plataforma Redacdo Parang;
TDIC, Prototipo Digital.



RESUMEN

En 2020, el gobierno del Estado de Parana implement6 en la red publica de
ensefianza una plataforma digital destinada al mejoramiento de la produccion textual:
la Plataforma Redaccion Parand, que fue puesta a disposicion de profesores y
alumnos de los afos finales de la Educacién Béasica y de la Educacion Media,
generando debates sobre el proceso de produccion textual a través de esta
herramienta. Ante este escenario y la necesidad de adaptacion de la escuela ante la
diversidad cultural y la multiplicidad de formas de lectura, escritura, informacion y
comunicacién en la sociedad contemporanea, formulamos dos preguntas orientadoras
para nuestra investigacion: 1) ¢Cuéales son las posibilidades y limitaciones de la
Plataforma Redaccion Parana? 2) ¢ De qué manera un prototipo digital puede explorar
los recursos de la plataforma y de otras herramientas en la ensefianza de la
produccion textual? En este contexto, elaboramos un cuestionario con el propdsito de
recopilar informacion sobre las opiniones, intereses y expectativas de los profesores
de la red estatal en relacion con la utilizacion de la Plataforma Redaccion Parana y el
uso de tecnologias digitales en la ensefianza. Desde esta perspectiva, nuestro
objetivo general es contribuir a la ensefianza de la Lengua Portuguesa en el desarrollo
de la produccion textual, mediante la creacion de un prototipo didactico que
resignifique el proceso de produccion textual. Este prototipo integrara el uso de
Tecnologias Digitales de la Informacion y Comunicacion (TDIC), con el fin de promover
practicas pedagogicas dinamicas e interactivas. En este contexto, la plataforma
Redaccién Parana seréa incorporada como una etapa de este proceso, enriquecida por
nuevas tecnologias, con el objetivo de mejorar las actividades de produccion textual
de los alumnos del 8° afio de la Educacion Béasica. Frente a este objetivo general,
enumeramos como objetivos especificos de nuestra investigacion: a) Analizar el uso
de la plataforma Redaccion Parand y de otros recursos tecnoldgicos en la produccion
textual, a través de un cuestionario aplicado a 31 profesores de Lengua Portuguesa
de la red estatal de Parana, para identificar limitaciones y posibilidades y mejorar las
practicas pedagdgicas. b) Desarrollar y disponibilizar un prototipo digital para la
produccion textual, integrando tecnologias digitales, basandonos en la informacion
obtenida en el cuestionario aplicado a los profesores. Con base en el analisis del
cuestionario aplicado, llevamos a cabo un estudio sobre multiletramientos y la relacion
entre tecnologia y produccion textual. Posteriormente, elaboramos un prototipo de
ensefianza titulado "Resefas que saltan de la pagina", dirigido a profesores y alumnos
del 8° afio, compuesto por actividades que favorecen una actuacion mediadora y
posibilitan la participacion activa de los alumnos en el proceso de produccién de
resefias, abarcando las fases de planificacion de la escritura, primera escritura,
correccion textual, reescritura y divulgacion. Esta investigacion se enmarca en la
perspectiva de la linguistica aplicada. Metodolégicamente, adoptamos el enfoque
cualitativo de la investigacién-accion, caracterizado por su naturaleza social y
empirica, centrada en la resolucion colaborativa de un problema colectivo, en el cual
el investigador participa de forma cooperativa. En cuanto al marco teérico, nos
orientamos en la concepcion de lenguaje como interaccion, sustentada en
presupuestos teoricos del Circulo de Bakhtin, asi como en las obras de Geraldi (1984;
2013), Menegassi (2010; 2016) y Ohuschi; Menegassi (2006). En lo que respecta a la
incorporacion de la tecnologia en la ensefianza de la producciéon textual y la
elaboracion del prototipo didactico, utilizamos los estudios sobre la pedagogia de los
multiletramientos de Rojo (2009; 2012; 2013; 2015), Kersch, Coscarelli (2016) y Cani
(2016). Como base teodrica para la correccion y reescritura, contamos con las
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investigaciones de Costa-Hubes (2012), Serafini (1989), Ruiz (2001), Goncalves
(2007; 2011; 2013), entre otros. La investigacion revel6 limitaciones y posibilidades de
la Plataforma Redaccion Paranda, verificando que esta se limita a la creacion de
redacciones tradicionales, sin soporte para textos multimodales y multisémicos, lo que
impide a los alumnos explorar diferentes formas de comunicacion que combinan
elementos visuales y sonoros con el texto escrito. El prototipo elaborado en la
investigacion ejemplifica una posibilidad de propuesta que integra otras herramientas
para complementar lo que la plataforma presenta para la produccion textual de un
género.

Palabras clave: Produccion textual; Multiletramientos; Plataforma Redaccion Parana;
TDIC; Prototipo Digital.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho que ora apresentamos é fruto de uma inquietagéo, que perdura ha
anos, a respeito do ensino de producdo textual nas escolas publicas, mais
especificamente do segundo ciclo do Ensino Fundamental, da rede publica do estado
do Parana. As experiéncias vivenciadas desde 2012, com as séries iniciais do Ensino
Fundamental, depois como professora de Lingua Portuguesa em todas as turmas do
segundo ciclo, convenceram-nos que a pratica docente j4 ndo pode ser, o que Geraldi
(2013) chamou de “o exercicio puro e simples de capatazia (ou o exercicio de
geréncia)” (Geraldi, 2013, p. 112), mas sim o que Moran (2013) destaca como
fundamental, ou seja, “nosso papel fundamental na educagao escolar € de ser
mediadores, interessantes, competentes e confidveis, entre o que a instituicdo propde
em cada etapa e o que os alunos esperam, desejam e realizam (Moran, 2013, p.12).
E justamente pelo fato de compartiharmos com Moran (2013), a respeito da
necessidade de a escola reaprender a ser uma instituicdo inovadora e significativa,
especialmente, considerando o cidaddo da era digital um dos motivos iniciais que
motivaram esta pesquisa.

De acordo com Coscarelli (2016) e Kersch (2016), a era digital demanda um
novo perfil de professor, o que, por sua vez, exige que ele reavalie suas praticas
pedagdgicas e promova uma interacdo ativa com os alunos. Nesse sentido, a
elaboracdo de um protétipo digital torna-se um convite para que o professor
desenvolva estratégias de escrita de forma colaborativa, beneficiando-se dos recursos
oferecidos pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC). Assim, o
uso da plataforma Redacédo Parana comp8e uma das etapas do processo de producao
textual, complementado pelo Google Docs, que facilita tanto a escrita quanto a
correcao e reescrita dos textos.

Destacamos que as constatacdes sobre a necessidade de a escola se adaptar
para permanecer significativa se complementam, em nossa perspectiva, com 0
reconhecimento das caracteristicas do cidaddo da era digital. Isso nos leva a
conclusédo de que a inser¢cdo de ferramentas digitais no planejamento pedagdgico
contribui para que o aluno desenvolva habilidades essenciais para interagir e

participar de maneira eficaz nas praticas de leitura e escrita no ambiente digital.
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Sabemos que, a concepcao de linguagem muito se modificou, devido as
pesquisas em Educacéo, Linguistica e Linguistica Aplicada, as quais chegam a escola
por meio de documentos oficiais (como PCN! e BNCC?) (Brasil, 1997; 2017). A
concepcao socio-historica da linguagem encontra respaldo nos escritos de autores do
Circulo de Bakhtin, por entenderem ser ela construida nas relacdes sociais
intersubjetivas.

E importante lembrar que o trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa tem se
modificado ao longo da historia. Em 1998, com a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), uma virada pragmatica de trabalho com géneros
discursivos se fez em ambito nacional para as praticas escolares. Com a publicacao
da BNCC (Brasil, 2017), esse trabalho com os géneros é repensado a partir de sua
configuracdo em ambientes digitais e multimodais. Assim sendo, 0 novo cenario
educacional, requer plataformas educativas e métodos de ensino, que deem conta
das diferentes formas de aprender.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), doravante BNCC,
homologada no dia 22 de dezembro de 2017, pela Resolucdo CNE/CP n° 2 é
um documento de carater normativo, cujo objetivo € definir o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos precisam desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, e estabelece como
competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental, em relacéo as
tecnologias, que os alunos precisam “compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacé&o e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos” (Brasil, 2017, p. 9).

No entanto, transpassar as concepc¢des e metodologias que ao longo dos
séculos se constituiram n&o é tarefa facil. E preciso que muitas daquelas metodologias
sejam revistas e substituidas por outras, que atendam as atuais necessidades e
estimulem um ensino dinadmico e reflexivo. Com isso, vislumbramos a necessidade de
os professores de Lingua Portuguesa empreenderem esforgos, por meio de pesquisa

e formacéo continuada, em busca de conhecimento e dominio no que se refere as

1 Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997).
2 Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
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Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao (TDIC). Acreditamos ser essa a
forma de o letramento digital ganhar cada vez mais credibilidade.

Concordamos com Freitas (2010) que o letramento digital esta intimamente
relacionado ao contexto social e cultural, a servico do discurso e da comunicacao,
portanto interfere no entendimento cultural do que significa ser letrado. Além disso,
observamos clara relacdo com as competéncias especificas da Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental (Brasil, 2017). Nesse contexto, entendemos que o aluno

€ um sujeito intelectualmente ativo.

Um sujeito intelectualmente ativo nao € um sujeito que ‘faz muitas
coisas’, nem um sujeito que tem uma atividade observavel. Um sujeito
ativo é um sujeito que compara, exclui, ordena, categoriza, reformula,
comprova, formula hipoteses, reorganiza etc., em acao interiorizada
(pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu nivel de
desenvolvimento). Um sujeito que esta realizando algo materialmente,
porém, segundo as instru¢des ou o0 modelo para ser copiado, dado por
outro, ndo €, habitualmente, um sujeito intelectualmente ativo
(Ferreiro; Teberosky, apud Valle, 2013, p. 41).

Diante da definicdo das autoras, entendemos que o sujeito intelectualmente
ativo carece de um professor que aja como mediador. Dessa forma, ao dispor-se das
Tecnologias Digitais, em sua pratica, o professor tem a possibilidade de criar um
ambiente de aprendizagem propicio para que o aluno possa agir ativamente,
comparando, reformulando, organizando e reorganizando seus pensamentos e suas
acOes. Logicamente, conforme afirmam as autoras, ndo se trata de seguir modelos,
mas de participar ativamente do processo de ensino, ao qual esta inserido.

Faz-se necessario também, ressaltar que o ato de mediar € uma incumbéncia
que vai além de elaborar estratégias de aprendizagem, visto que para efetivar planos
de trabalhos, levando em consideracdo as necessidades colocadas pela sociedade
tecnoldgica, é preciso compreender que valer-se das tecnologias digitais, ndo pode
ser um ato isolado, pelo contrario, demanda conhecimento e planejamento. A este
respeito considera Perrenoud (2000) que a utilizacdo das tecnologias na educacgéo &
uma das dez competéncias mais importantes de um professor que, mais do que
ensinar, deve é “fazer aprender”.

Cabe ressaltar que
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As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relacdes
entre alunos e professores e de rever a relacédo da escola com 0 meio
social, ao diversificar os espagos de construcdo do conhecimento, ao
revolucionar os processos e metodologias de aprendizagem,
permitindo a escola um novo didlogo com os individuos e com o mundo
(Mercado, 1999, p. 27).

Muitos sdo os aplicativos e plataformas disponiveis para que o professor possa
inserir em suas aulas, com o objetivo de inovar sua préatica e assim, promover uma
nova forma de aprender e contribuir, sem duvida, para remodelar sua relagcdo com os
alunos e com a sociedade. Desse modo, entendemos que possibilitar novas reflexdes
atreladas as tecnologias € uma forma de contribuir para que essas, sejam de fato,
utilizadas nas aulas de ensino de lingua.

Nesse contexto, no ano de 2020, o governo do estado do Parana langcou a
plataforma de producéo textual denominada Redacdo Parana. Esta plataforma é
apresentada no site “Dia a Dia Educacdo” como uma ferramenta tecnoldgica
apropriada para os alunos, com o intuito de auxilia-los na elaboracéo de producées
textuais cada vez mais aprimoradas. A plataforma visa treinar, aperfeicoar e melhorar
tanto a habilidade escrita quanto o desenvolvimento de ideias e argumentacdo nos
textos dos alunos, com o proposito de contribuir para a melhoria dos resultados em
futuras redacdes e avaliacdes externas, como o0 ENEM e vestibulares em geral. Além
disso, a plataforma foi disponibilizada para todos os alunos do Ensino Fundamental Il
e do Ensino Médio da rede publica estadual.

Existem diversas opinides em relacdo a plataforma, algumas favoraveis e
outras criticas, que avaliam aspectos importantes a serem considerados. As criticas
destacam a falta de inclusdo de uma variedade de géneros discursivos na plataforma,
0s guais sao exigidos pelas diretrizes da BNCC. Diante disso, ao analisar as omissdes
identificadas na plataforma e considerar a observacao de Barreto (2002) de que ha
uma lacuna na formacdo dos profissionais da educacdo em relacdo ao uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC), como instrumento
pedagdgico no contexto educacional, torna-se urgente a realizagdo de uma
investigacdo e a proposicdo de atividades que contribuam para uma efetiva
incorporacao desses recursos.

Em decorréncia do exposto, lancamos 0s seguintes questionamentos que

norteardo nossa investigacdo: 1) Quais sao as possibilidades e limitacdes da
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Plataforma Redacdo Parana? 2) Como um protétipo didatico pode aproveitar os
recursos da plataforma e de outras ferramentas no ensino de producao textual?

Dessa forma, nosso objetivo geral € contribuir para o ensino de Lingua
Portuguesa no desenvolvimento da producao textual, por meio da criacdo de um
protétipo didatico que ressignifigue o processo de producao textual. Esse prototipo
integrara o uso de Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao (TDIC), com o
intuito de promover praticas pedagdgicas dindmicas e interativas. Nesse contexto, a
plataforma Redacdo Parand serd incorporada como uma etapa desse processo,
enriquecida por novas tecnologias, visando aprimorar as atividades de producao
textual dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

Diante desse objetivo geral, elencamos como objetivos especificos de nossa
investigacao:

a) Analisar o uso da plataforma Redacdo Paranda e de outros recursos
tecnoldgicos na producéo textual, por meio de um questionario aplicado a professores
de Lingua Portuguesa da rede estadual do Parana, para identificar limitacbes e
possibilidades e aprimorar préaticas pedagogicas.

b) Desenvolver e disponibilizar um prototipo digital para a producéo textual,
integrando tecnologias digitais, com base nas informacdes obtidas no questionario
aplicado aos professores.

Apés estabelecer os objetivos mencionados anteriormente, procuramos
embasar nossa abordagem em pressupostos teéricos e metodoldgicos que possam
orientar a pratica docente. Nesse contexto, defendemos que a producéo textual esta
fundamentada em uma perspectiva interacionista da linguagem, conforme delineada
nos estudos do Circulo de Bakhtin. Esta abordagem enfatiza as dimensdes historicas
e sociais da interacdo entre sujeito e linguagem, promovendo praticas significativas
gue incentivem a reflexdo e reconhecam a davida e as falhas como elementos
essenciais na construcédo do conhecimento.

Nesse sentido, o desafio em desenvolver a presente pesquisa, como um
conjunto de possibilidades de intervengdes que possam ser utilizados por professores
em suas aulas de Lingua Portuguesa, foi langada por Mafra e Coscarelli (2016), que
apos analisarem teses e dissertacdes, produzidas entre 2000 e 2010 nos programas
de pos-graduacéo nacionais de Letras e Linguisticas, apresentaram o resultado das

analises realizadas, sugerindo que novas teses e dissertacées pudessem contemplar
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conjuntos de principios, sugestfes ou direcionamentos para o uso das TDIC em
ambientes educacionais. As autoras destacam que € de suma importancia que essas
producdes possam ser propostas de uso efetivo das tecnologias como recurso
pedagdgico.

Neste seguimento, Coutinho (2011), apOs realizar analises de diferentes
autores, em relacdo ao uso das TDIC na educacdo, aponta que, embora os
professores atualmente utilizem mais as TDIC na sua pratica, o formato de uso que é
feito ainda é limitado em relacéo ao seu verdadeiro potencial (apud. Brito et al., 2004).
A autora cita também, que um estudo realizado por Paiva (2002) constatou que o0s
professores usavam as tecnologias digitais muito mais para preparar as aulas do que
em interacdo direta com os alunos, e que essa constatacao também foi revelada nos
estudos de Moreira et al. (2005), por Fernandes (2006) e por Alves (2008).

Ao aceitarmos que “um projeto valido é aquele que apresenta uma proposta de
avanco ao conhecimento anterior” (Gomes; Lose, 2007, p. 87), entendemos que a
validade da nossa proposta vai além de possibilidades e contribuices relacionadas
ao uso das TDIC no contexto de producdo textual, pois além de considerar as
inquietacdes dos diferentes autores citados anteriormente, essa validade se manifesta
no contexto do 8° ano do Ensino Fundamental, levando em conta, portanto, a
inquietacdo real da nossa pratica.

Como ja mencionamos, a Plataforma Redacgéo Parana é recente. Acreditamos
que, por esse motivo, ao realizarmos buscas na Capes e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes utilizando as palavras-chave “Plataforma Redagao
Parana”, nao encontramos nenhum estudo a respeito. Assim, este trabalho se
configura como inédito e precursor.

Dada a apresentacdo da problematica, justificativa e objetivos da nossa
pesquisa, passamos agora para a breve apresentacdo de como esta estruturado este
trabalho, que foi organizado em quatro capitulos e as consideracfes finais. No
primeiro capitulo, discorremos a respeito da producédo textual na concepcao de
linguagem pautada nos estudos do Circulo de Bakhtin, perspectiva tedrica que
alicerca nossa pesquisa.

No segundo capitulo, delineamos os aspectos metodoldgicos envolvidos na

presente pesquisa, apresentamos as fases da pesquisa, 0s aspectos tedrico-
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metodoldgicos com o objetivo de contextualizar o leitor no que se refere a area, a
abordagem e a utilizacdo do questionario como instrumento gerador de dados.

O terceiro capitulo dedicamos a apresentacao e andlise da plataforma Redacgéo
Parana. JA& no quarto capitulo, intitulado "Resenhas que Saltam da Pagina,”
apresentamos um prototipo didatico com uma proposta de producdo textual que
explora as possibilidades de uso da plataforma Redacdo Parand e de outras
Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDIC).

Por ultimo, registramos as consideracoes finais, almejando que o leitor encontre
agui uma apresentacao coerente a sua realidade com possibilidades de trabalho com
a plataforma Redacdo Parana e com outras ferramentas digitais a fim de

complementar o ensino e aprendizagem de producao textual.
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CAPITULO 1
TECNOLOGIA E PRODUCAO DE TEXTOS: DESAFIOS CONTEMPORANEOS

No presente capitulo, almejamos de maneira sucinta apresentar as concepc¢oes
gue orientaram o ensino da escrita ao longo do tempo, com especial énfase na analise
da concepcao interacionista e dialégica da linguagem, sob a 6tica do Circulo de
Bakhtin. Além disso, temos por objetivo refletir sobre a reescrita textual como
estratégia de producado de texto, abordar os diferentes tipos de correcdo e discorrer
sobre a pedagogia dos multiletramentos. Isso se justifica pela necessidade de propor
um ensino de producdo de texto que seja significativo para o aluno, envolvendo
atividades processuais que englobem as etapas de planejamento, execu¢ao do texto

escrito, revisdo, reescrita e avaliagao.

1.1 TRAJETORIA HISTORICA: AS DIFERENTES FASES DO ENSINO DE
PRODUCAO TEXTUAL

Durante muito tempo, o ensino de lingua foi fundamentado em concepcoées de
escrita que concebiam a lingua como um sistema de signos abstratos, como
dom/inspiracdo e como consequéncia. No entanto, atualmente, destacam-se as
contribuicdes da concepcéo de escrita como trabalho, pois se fundamentam em uma
abordagem processual-discursiva (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991; Geraldi, 1984;
2015; Menegassi, 2010; 2016), que aborda o ensino da lingua como um processo
continuo de aprendizado e interacao social.

Geraldi (1984) pontua que, do século XIX até meados do século XX, 0 ensino
da Lingua Portuguesa foi permeado por uma concepcdo de linguagem que a
considerava como mera forma de expressao. Sob essa perspectiva, o cerne da pratica
recaia sobre a lingua, na qual os alunos produziam textos para serem corrigidos pelo
professor no que tange aos aspectos gramaticais. Dentro desse contexto, a producao
textual dos alunos visava demonstrar a internalizacdo dos elementos estruturais do
codigo escrito. Nessa abordagem, ndo se vislumbrava o proposito de interacao,
deixando os alunos restritos & mera execucdo de exercicios de escrita. Conforme
Geraldi (1984), esse modo de ensinar a lingua limitava-se a discussdes descritivas e

normativas, dissociando-a das situagdes reais de uso e desconsiderando sua insercao
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em contextos especificos. Menegassi (2010) destaca que, nessa fase, a énfase estava
na correcdo dos erros ortograficos, desvios de concordancia e sintaxe, o que
evidencia a predominancia da concepcao de escrita centrada na lingua.

A segunda abordagem do ensino da escrita concebe como um talento inato ou
como resultado de inspiracdo divina. Segundo Menegassi (2010), essa estratégia de
escrita tem por objetivo ocupar o tempo do aluno em sala de aula, com a finalidade de
disciplina-lo, além de buscar a exteriorizagdo do pensamento, articulando suas
intencbes e sua inspiracdo, visando unicamente a redacdo do texto para que o
professor atribua uma nota, sem que haja uma contextualizacéo por parte do docente.
Um exemplo recorrente dessa concepc¢ao de escrita ocorre, quando, em sala de aula,
0 professor apresenta no quadro uma frase e solicita aos alunos a producdo de uma
redacdo sobre esse tema (Menegassi, 2010). A escrita é resultado de uma atividade
realizada pelos alunos, frequentemente inserida em uma sequéncia de atividades.

Na concepc¢ao de escrita como consequéncia, as atividades de escrita sdo de
acordo com Sercundes (2011), entendidas como “produgdes resultantes de uma
leitura, uma pesquisa de campo, uma palestra, um filme, um passeio, uma data
comemorativa, enfim, cada um desses itens sera um pretexto para se realizar um

trabalho escrito” (Sercundes, 2011, p. 82). Assim exemplifica a autora:

O aluno apés realizar a atividade, escrevia um texto sobre, e entregava
ao professor, que atribuia-lhe uma nota. S&o produc¢des resultantes de
uma leitura, uma pesquisa de campo, uma palestra, um filme, um
passeio, uma data comemorativa, enfim, cada um desses itens sera
um pretexto para se realizar um trabalho escrito (Sercundes, 2011, p.
82).

Por outro lado, conforme Geraldi (1984), a linguagem transcende a mera
transmissao de informacdes de um emissor a um receptor, constituindo-se, de fato,
como um espaco de interacdo humana. Nesse contexto, o ensino da lingua concentra-
se na capacidade de dominar a lingua para situacdes concretas de utilizacao,
fomentando préticas sociais de linguagem. Dentro dessa perspectiva interacionista, o
ensino da lingua ocorre por meio dos textos como produto de rela¢des sociais, e ndo
como pretexto para o0 ensino da gramatica, tampouco como um dom ou inspiragao,
nem como uma mera consequéncia do ensino da escrita.

Por esse motivo, a quarta concepcao é considerada a mais relevante, uma vez

gue se refere a escrita como trabalho, pois contempla propostas de escrita originadas
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a partir de atividades prévias que servem como ponto de partida para desencadear
uma proposta de escrita (Sercundes, 2001). Durante o processo de leitura, esse
enfoque se caracteriza pela formulacdo de questionamentos, problematizacao,
intercambio e ampliagdo de saberes. No contexto da interagdo em sala de aula, o
professor propicia momentos para reflexdo, mobilizacdo de conhecimentos
preexistentes e acionamento do repertorio intelectual dos alunos, configurando-se
como um momento significativo que enriquece o processo de aprendizagem.
Menegassi (2016) endossa essa perspectiva ao associar a denominacéo da escrita
como trabalho a sua exigéncia de conhecimento e a sua natureza desafiadora e
complexa, demandando esforco intelectual, tanto por parte do docente quanto do
discente.

Como se pode verificar, essas concepgoes refletem a evolucdo do ensino da
escrita ao longo do tempo, destacando-se, atualmente, a abordagem processual-
discursiva que enfatiza a interacao social e o aprendizado continuo. Ao compreender
as diferentes concepcdes historicas, podemos ajustar nossas estratégias de ensino,
promovendo uma abordagem contextualizada, significativa e eficaz para o
desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos. Na proxima secao discutimos

sobre as concepc¢des que orientam o processo de producéao textual.

1.2 PRODUCAO TEXTUAL: ENTENDENDO AS CONCEPCOES ORIENTADORAS

Considerando que o0 panorama educacional no Brasil estd sujeito a
transformacdes embasadas em pesquisas cientificas, especialmente aquelas
desenvolvidas no ambito dos estudos da linguagem, e levando em conta nossa
experiéncia de longa data no Ensino Fundamental, enfatizamos a importancia de
refletir sobre o ensino da producao de textos sob a 6tica bakhtiniana. Tal abordagem
concebe a linguagem ndo como um produto finalizado, mas como um extenso dialogo
que se desenvolve dentro do fluxo comunicativo e que reflete a trajetoria do ser
humano em seu contexto socio-historico.

A abordagem interacionista e dialdgica da producdo textual, embasada nos
estudos do Circulo de Bakhtin, destaca a influéncia das interacdes sociais na
construcéo dos discursos. Segundo essa perspectiva, ao redigir um texto, ndo apenas

respondemos ao contexto em que estamos inseridos, mas também contribuimos
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ativamente para a articulacdo de visbes sobre o0 mundo. Assim, a linguagem néo é
apenas um meio de comunicac¢ao, mas também uma forma de expressar intencdes e
influenciar nossos interlocutores. Essa compreensdo ressalta a importancia da
interac&o social e revela a natureza dinamica e multifacetada da producéo textual.
Partindo do principio de que a producédo de textos pode funcionar como base
organizadora da prética de leitura e da atividade de reflexdo sobre lingua e linguagem,
concordamos com Possenti (2001), que as praticas mais relevantes sdo escrever e
ler. Portanto, como docentes, entendemos que devemos priorizar a pratica da escrita

e da reescrita:

Na escola, as praticas mais relevantes serdo, portanto, escrever e ler.
Claro que se falar4 as pampas na escola, e, portanto, se ouvira na
mesma propor¢ao (um pouco Mmenos, um pouco mais...). Mas, dado o
projeto da escola, ler e escrever sédo as atividades importantes. Como
aprendemos a falar? Falando e ouvindo. Como aprenderemos a
escrever? Escrevendo e lendo, e sendo corrigidos, e reescrevendo, e
tendo nossos textos lidos e comentados muitas vezes, com uma
frequéncia semelhante a frequéncia da fala e das corre¢es da fala
(Possenti, 2001, p. 48).

Essa perspectiva, destacada pelo autor, implica necessariamente na
compreensao do carater socio-histérico da lingua. Em outros termos, entendemos que
0 professor ao conceber a escrita como trabalho, deve planejar tal agdo, com
possibilidades de reflexao acerca da interacao verbal, cuja realidade fundamental é o
carater dialégico, que liga locutor e interlocutor, num processo continuo de
interlocucdo. Dessa forma, compreendemos a pratica de producdo textual na
perspectiva de Bakhtin (2000), ou seja, 0s géneros incorporam uma perspectiva social

e interacional:

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, nao os
conheceram por meio dos dicionérios ou manuais de gramatica, mas
sim gracas aos enunciados concretos que ouvimos e que
reproduzimos na comunicac¢éo discursiva efetiva com as pessoas que
nos rodeiam (Bakhtin, 2000, p. 326).

Conscientes da funcéo social e interacional que o ensino de Lingua Portuguesa
deve representar, concordamos com Geraldi que, “ensinar a lingua é ampliar a
experiéncia do aluno com a nossa” (Geraldi, 2013, p. 121), isso implica em ensinar a

lingua e ndo a gramatica, ou seja, 0 ensino da lingua precisa ser um dos meios para
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gue possamos atingir os objetivos propostos. Koch e Elias (2009) denominam a escrita

como trabalho de

Concepcéao interacional (dialégica) da lingua” e “tanto aquele que
escreve como aguele para quem se escreve Sao Vvistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto (Koch; Elias, 2009, p. 34).

Para as autoras, o texto ndo se limita & mera transmissao de informac6es de
um autor para um leitor passivo; ao contrario, configura-se espaco propicio para uma
interacdo ativa e dinamica entre os envolvidos, em que cada um desempenha um
papel na construcao de significados por meio do dialogo subjacente ao texto. Dessa
maneira, tanto o autor quanto o leitor sdo reconhecidos como agentes sociais ativos
gue participam do processo de construcao e reconstrucao de significados por meio da
interacdo textual.

Para que ambos, autor e leitor constituam-se, de fato em agentes ativos, as
propostas de producdo de texto, de acordo com Lopes-Rossi (2012) devem
contemplar as caracteristicas inerentes a qualquer producao linguistica, ou seja, 0s
géneros discursivos, considerando o contexto sécio-histérico que influencia as
propriedades sociocomunicativas do género. Além disso, a autora ressalta a
importancia de abordar a multimodalidade nos textos contemporaneos, especialmente
nos meios digitais, juntamente com o estudo dos géneros discursivos. Tais
consideracbes contribuem diretamente para a compreensdo da dimensao
extralinguistica dos discursos, as quais sdo incorporadas para o desenvolvimento do
protétipo didatico.

Salientamos também o que afirmaram Ohuschi e Menegassi (2006),
subsidiados por Bakhtin/Volochinov (1992), sobre o fato de ser a expressao, ou seja,
a exteriorizacao de um discurso, que organiza a atividade mental do individuo e ndo
0 contrario, pois é o conjunto social em que o locutor convive que determina a forma
de expressdo. Sob essa o6tica, 0 ambiente social em que o individuo esta inserido
emerge como fator determinante na configuracéo de sua expresséo. Normas culturais,
convencdes linguisticas e interagfes sociais sdo identificadas como elementos
diretamente responsaveis por influenciar o modo como os individuos se comunicam,
refletindo, por conseguinte, em seus processos cognitivos e na organizagao de suas

ideias.
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Entendemos, diante do exposto, que o trabalho com a producéo textual deve
promover dialogo, e que esse, conforme Bakhtin/Volochinov (1992), significa, “nao
apenas como a comunicacao em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja” (Bakhtin/Volochinov, 1992, p.
113). Esse dialogo, como proposta pedagogica, contempla a producéo escrita, pois
através dela, o aluno ter4 a oportunidade de internalizar suas percepcfes sobre o
mundo.

Nesse processo, acreditamos que, como professores, conforme preconiza
Geraldi (2013), devemos incentivar o habito de elaborar perguntas, pois, por meio
delas, € possivel instigar reflexbes sobre a individualidade, favorecendo, assim, a
argumentacao, a explicacdo e a exposicdo dos detalhes que justificam a producéao.
Essas perguntas devem ser propositivas, visando o desenvolvimento, a consideragao
do outro, do contexto social e da realidade.

Nessa perspectiva, Geraldi (2013) considera o texto material de ensino, ja que
considera “a producao de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de
chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua” (Geraldi, 2013, p.
135). Essa abordagem significa que os textos ndo devem ser apenas objetos de
estudo passivo, mas sim fontes ativas de aprendizado, proporcionando aos alunos a
oportunidade de interagir com a linguagem de maneira significativa e contextualizada.
Assim, Geraldi (2013) enfatiza a importancia de se colocar a producao de textos no
centro do processo educacional, reconhecendo-a como um meio eficaz para promover
a aprendizagem da lingua. Nesse cenario, a pedagogia dos multiletramentos se
destaca como uma abordagem que enriquece 0 processo de ensino e aprendizagem
da producado textual. Esse tema sera explorado em detalhes mais adiante neste
estudo.

Na esfera das praticas de ensino, € relevante ressaltar que, conforme apontado
por Geraldi (2013), existe uma distin¢cdo entre a producéo de textos e a redacdo. Na
redacao, os textos sdo elaborados para serem apresentados na escola; enquanto na
producéo de textos, os textos sdo produzidos no ambiente. A analise da plataforma e
das percepcdes expressas pelos professores no questiondério aplicado revelou que as
atividades realizadas, exclusivamente na plataforma Redagéo Parana, resultam em

producdes escritas direcionadas ao contexto escolar, ou seja, sédo apenas redacgoes.
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Neste caso, as fases essenciais do processo, tais como o desenvolvimento da
habilidade comunicativa dos alunos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, sao negligenciadas, uma vez que, metodologicamente, as propostas,
em sua maioria, ndo levam em consideragao os contextos de producdes reais, nem
incluem atividades de leitura diversificadas que abordem o contexto de producéo e 0s
elementos constituintes do género: tema, estrutura composicional e estilo (Bakhtin,
2000).

Em contrapartida, nossa abordagem contempla todos esses elementos e
orienta a producédo de texto de forma significativa, por meio de leituras que visam
apropriacdo do género selecionado para estudo. Esse trabalho, de acordo com Meotti
(2020), “possibilita que os alunos produzam sentido com o género selecionado para o
estudo, que se apropriem dele, reconstruindo-o, culminando com a criacdo de suas
préprias versdes, as quais irdo circular efetivamente e tém em vista um interlocutor.”
(Meotti, 2020, p. 99). Em outras palavras, na visdo da autora, ndo se trata apenas de
entender e reproduzir o género discursivo, mas também a capacidade dos alunos para
adapta-lo de forma significativa e comunicativa, tendo em mente o publico a quem se
destinam essas producdes.

Nesta mesma linha de pensamento, para Geraldi (2013), em qualquer
modalidade de producdo textual, € imprescindivel ter algo a dizer e encontrar
motivacdo para expressar o que se tem a dizer. Além disso, é crucial ter um
destinatario para essa expressao, de modo que 0 sujeito que esta se expressando
reconheca-se como alguém que estd comunicando algo a alguém. Portanto, é
essencial selecionar as estratégias para que a mensagem seja escrita levando em
consideracgao todos os elementos envolvidos no processo de produgéo textual.

Em consonancia com o exposto, Ohuschi e Menegassi (2006), embasados nos
principios de Bakhtin e seus seguidores, abordam a influéncia da situacéo social na
determinacdo dos mecanismos sociais e interativos. Nessa perspectiva, sao
considerados 0 contexto social, os participantes da interacdo, o propdésito da
enunciacao, bem como a selecdo da variacao linguistica e do género discursivo, 0s
guais sdo determinados levando em conta o interlocutor e seus conhecimentos
prévios. Os autores ressaltam que tais mecanismos sociais € interativos, juntamente
com os aspectos da interacao verbal (internalizacdo, mediacédo, dialogo), propostos
pelo circulo de Bakhtin, sdo condicOes essenciais para a producéo da escrita.
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Destacamos que a mediacao citada, conforme Ohuschi e Menegassi (2006),
depende da concepcao de lingua do professor, o qual, ao atuar como mediador entre
o texto e o aluno, pode construir ou direcionar essa relacdo. Trata-se, portanto, de um
importante aspecto de interacdo, que ndo deve ser negligenciada, pois é fundamental
para que ocorra, de fato, a producéo significativa.

Para fomentar o interesse na pratica da escrita, Geraldi (2013) ressalta a
importancia da intervencdo do professor durante o processo de producgéo textual.
Nesse sentido, o professor deve desempenhar o papel de um interlocutor que oferece
sugestdes, levanta questionamentos e se posiciona como coautor do texto, em vez de
ser apenas o destinatario final.

Considerando o que salientou Geraldi (2013) sobre a importancia de o
professor adotar uma concepc¢ao de linguagem e, consequentemente, de escrita, que
guie sua pratica e possibilite ao aluno a construcdo de sentidos nas diferentes
instancias comunicativas, entendemos que a interacdo entre 0s sujeitos é
imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, uma
vez que possibilita ao professor colaborar efetivamente na ampliacdo das
competéncias linguisticas dos alunos, nos diferentes campos de atividade humana.
Ao conceber a escrita como trabalho, o professor favorece o processo de evolucdo
continua, estimulando a reflexado critica e a autonomia dos alunos, que se tornam,
assim, agentes ativos em sua prépria formacdo. Essa abordagem ndo apenas
enriquece o aprendizado, mas também prepara os estudantes para os desafios da
comunicacao em contextos diversos.

Por esse angulo, Goncalves (2004) destaca que assumir o trabalho a partir
lingua(gem) como interacéo, significa reconhecer que o sujeito € quem modifica a

linguagem, pois

[...] ainteracdo tende a provocar mudancas tanto no sujeito quanto no
destinatario, porque agimos sobre 0s outros e 0s outros sobre nés. A
lingua ndo se separa do individuo. Aprendé-Ila significa, a nosso ver,
criar situacfes sociais idénticas as que vivenciamos no cotidiano. Em
outros termos, o ato interlocutivo ndo deve se isolar das atividades
cotidianas, visto que a linguagem nao esta dissociada de nossas
acOes e, portanto, aprender uma lingua significa participar de
situacdes concretas de comunicacdo (Gongalves, 2004, p. 2).

Ao analisarmos as palavras do autor entendemos que para ensinar a lingua,

através da producdo de textos, € preciso criar circunstancias iguais as que
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vivenciamos diariamente, nesse sentido lembramos o que sugeriu Geraldi (2013),
sobre a importancia de o professor fazer perguntas e de assumir junto com o aluno a

coautoria de seu texto. Costa-Hubes (2012) contribui afirmando que

[..] o ensino da lingua escrita sé acontece quando conseguimos
mediar momentos de aprendizagem por meio dos quais 0 aluno possa
“mergulhar’ em situagdes reais de interagdo. Em outras palavras: o
aluno so6 aprendera a escrever se vivenciar praticas cotidianas de uso
da escrita. Logo, quando falamos do ensino da escrita, posicionamo-
nos do Ilugar da interagdo, ou seja, de uma concepcdo
sociointeracionista da linguagem que compreende a lingua como
social, histdrica e ideoldgica, adequando-se as diferentes situacdes de
uso (Costa-Hubes, 2012, p. 2).

A autora estaca a importancia de proporcionar ao aluno experiéncias reais de
interacdo como forma de ensinar a escrita. Isso significa que o aprendizado da escrita
ocorre quando o aluno se envolve em situagcfes cotidianas que demandam o uso da
linguagem escrita. Segundo a perspectiva bakhtiniana do género discursivo, a
producdo de texto é entendida como atividades linguisticas que possibilitam a plena
participacdo social, pois a lingua € dindmica e evolui na comunicagéo real entre os
individuos que a utilizam para se comunicar. No contexto da elaboracéo do prototipo
didatico, enfatizamos ndo apenas o0s géneros discursivos, como formas
preestabelecidas de comunicacdo, mas, sim, como manifestagcbes concretas da
interacdo humana em um determinado contexto.

Apesar dos inegaveis avancos, muitas vezes, limitamo-nos a redacdes e as
producdes destinadas apenas ao ambiente escolar. Dessa forma, além de provocar
reflexdes sobre a pratica de producéao e reescrita colaborativa, pretendemos contribuir
com nossos colegas de profissdo por meio de uma proposta concreta relacionada a
producao e reescrita textual.

Assim sendo, ap0s esse primeiro momento em que abordamos as concepcdes
gue orientaram o ensino da escrita ao longo do tempo, com especial énfase na analise
da concepcéo interacionista da linguagem, sob a otica do Circulo de Bakhtin voltemo-
nos agora para um segundo momento dessa base tedrica que aborda a reescrita e a

revisao textual, como estratégia de escrita.
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1.3 REESCRITA E CORRECAO TEXTUAL: PERSPECTIVAS E DESAFIOS NO
ENSINO DA ESCRITA

Para introduzir a tematica da reescrita, consideramos importante mencionar a
pesquisa realizada por Rosat et al. (1991). Em seu estudo sobre a reescrita de textos
com 55 alunos de escolas em Genebra, os autores afirmam que as préticas
tradicionais nao séo eficazes para capacitar os alunos a progredirem em seus textos.
Nesse contexto, ressaltamos a importancia de o processo de ensino e de
aprendizagem de textos escritos seguir as seguintes fases: “planejamento; execucéao
do texto escrito; revisédo; reescrita e avaliagdo” (Menegassi, 2010, p. 78-79). Essas
fases permitem ao professor atuar, como “co-produtor do texto”, proporcionando os
seguintes elementos das condigdes de producao: “finalidade, interlocutor, género
textual, suporte do texto, circulagdo social e posicdo do autor” (Menegassi, 2010, p.
78-79).

De acordo com Passarelli (2012), frequentemente, os alunos ignoram a etapa
de planejamento ao produzir um texto, entdo, no nosso entendimento, € fundamental
que o professor exerca sua funcdo de “co-produtor do texto”, incluindo em sua
proposta, essa fase, que, de acordo com Antunes (2010), € o momento do aluno
delimitar seu tema, definir seus objetivos, estabelecer para quem e com qual finalidade
vai escrever, além de ser, também, de acordo com a autora, a fase da ordenacéo de
ideias e informacdes que irdo compor o texto.

Entendemos, portanto, que a fase do planejamento € uma fase determinante,
pois contribui para a produgcdo de um texto significativo, uma vez que favorece a
tomada de consciéncia do aluno (produtor), em relacdo ao que pretende comunicar
ao seu leitor. Além disso, € nessa fase que ele ira definir, entre outros aspectos, quem
sera seu publico-alvo e 0 espaco em que seu texto ira circular.

O planejamento deve ser conduzido pelo professor, uma vez que é por meio
dele que o aluno guiard seu proprio planejamento. Segundo Geraldi (2013), é
recomendado estabelecer o habito de formular perguntas, pois isso possibilita instigar
reflexdes sobre a individualidade, favorecendo, assim, a argumentacao, explicacéo e
exposicao dos detalhes que justificam a producéo, o género discursivo em questéao e

as orientagfes do professor. Dessa forma, € de suma importancia que o professor
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esclareca todas as fases a serem percorridas, direcionando assim o processo de
producao textual

Concluido o planejamento da escrita, o aluno estara pronto para iniciar sua
primeira versao do texto. Na proposta por nés delineada, essa sera na Plataforma
Redacdo Parana. Neste estagio inicial, o aluno com a orientacéo do professor e, até
mesmo de colegas, realizard os primeiros ajustes. Portanto, € fundamental que o
professor esclareca o processo, de modo a facilitar a compreenséo de que a escrita é
um trabalho que passa por etapas e requer dedicagéo.

Rocha (2003) afirma que na fase inicial da producédo de um texto, os alunos
concentram sua atencdo no conteddo, na expressdao e no vocabulario a ser
empregado. Por outro lado, a pratica da reescrita, de acordo com o autor, possibilita
a eles expandir suas opg¢Oes de expressao, reformular suas ideias, bem como analisar
elou corrigir o que foi escrito para aprimorar a eficacia linguistica da composicao
textual.

Para Menegassi (2010), apo6s a etapa da producédo do texto escrito, em que 0
aluno desenvolve o tema a partir da finalidade, do interlocutor marcado e do género
escolhido, considerando a organizacdo composicional e o estilo de lingua em sua
producdo textual, o texto produzido deve passar pelo processo de revisdo, o qual
poderd ser realizado pelo préprio aluno, por um colega de sala ou pelo professor. Essa
€ a fase em que o professor deve orientar a reescrita. Vejamos 0 que nos ensina a

respeito dessa temética, Fiad e Mayrink-Sabinson (1991):

A escrita € uma construgdo que se processa ha interagao e a revisdo
€ um momento que demonstra a vitalidade desse processo
constitutivo, pensamos a escrita como um trabalho e propomos o seu
ensino como uma aprendizagem do trabalho de reescritas.
Consideramos um texto como um momento no percurso desse
trabalho, sempre possivel de ser continuado. O texto original e os
textos dele decorrentes podem nos dar uma dimensao do que é a
linguagem e suas possibilidades (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991, p.
55).

O excerto destaca a importancia da interacdo na construcédo do processo de
escrita, enfatizando que a revisdo € um momento vital desse processo. Ela propde a
abordagem da escrita como um trabalho em si e sugere que seu ensino seja encarado

como uma aprendizagem do trabalho de reescrita. Além disso, ressalta que um texto

€ apenas um ponto no percurso desse trabalho, sempre aberto a continuidade. Tanto
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o texto original quanto os textos derivados dele podem fornecer uma compreensao da
natureza da linguagem e suas possibilidades.

Menegassi (2001) ressalta que esse processo néo apenas aprimora a leitura,
mas também contribui para o desenvolvimento e aperfeicoamento da escrita
(Menegassi, 2001, p. 50). Chenowth (1987) destaca que sua importancia esta em
esclarecer os objetivos e motivagdes para a producao de textos. Além disso, menciona
que essa prética é vista como um estagio presente no ato de revisar, servindo como
ponto de partida para uma nova fase na elaboracdo do texto. Essa abordagem
caracteriza-se como um processo que envolve analise, reflexdo e recriacao da propria
construcéo textual, implicando em uma perspectiva critica para aprimorar o contetdo
e a forma da escrita.

Conforme Bortoni-Ricardo (2008), a prética de revisar permite uma reflexdo
sobre os aspectos textuais que foram negligenciados anteriormente. Ao realiza-la em
etapas, o aluno podera dedicar maior atencao e eficiéncia ao longo do processo. Por
esse motivo, com o objetivo de melhorar a qualidade da producédo escrita, adotamos
essa estratégia metodologica para a elaboracdo de resenhas com alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental. Além disso, utilizamos a correcéo de textos por meio de listas
de constatacdes e controle para a proposta multiletrada do protétipo didatico.

Dessa forma, na sequéncia, abordamos sobre os tipos de reescrita textual que
foram descritos em diferentes pesquisas, no sentido de situar o leitor, em relacédo a
nossa escolha de tratar a reescrita, como estratégia metodoldgica.

Importante destacar que a reescrita pode se dar de forma coletiva, ou individual.
De acordo com Fiad (2006), a reescrita coletiva é uma estratégia metodologica, que
deve ocorrer em conjunto e em sala de aula, com a orientagédo do professor. Nao se
trata, logicamente, de um espaco para que o professor fornecga solugdes prontas, mas
sim, de oportunidades intencionais que favoreca uma acdo mediadora

Para que o processo de reescrita seja eficaz, é essencial que o professor esteja
atento a necessidade de repensar e reorganizar o planejamento inicial, sempre
considerando os alunos e a realidade em que estdo inseridos. Além disso, 0s
encaminhamentos devem proporcionar ao aluno a reflexdo e a compreenséao de sua
producédo, de seus erros e do proprio processo de escrita. Nesse sentido, Passarelli
(2012) corrobora essa visao ao destacar que, ao revisar sua escrita, a tendéncia € que

0 aluno perceba a importancia de um olhar mais refinado sobre seu proprio texto.
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Assim, o objetivo é que ele reconheca que seu texto pode e deve sofrer alteracdes,
entendendo que cada reescrita representa uma oportunidade de aprimora-lo.
Conforme Rocha (2003), durante a primeira produgéo de um texto, os alunos
direcionam sua atencgédo para o conteudo, a forma de expresséo e a escolha vocabular.
Por outro lado, a reescrita oferece a oportunidade de ampliar as possibilidades de
expressao, explorar diferentes abordagens e realizar revisdes e correcées no texto
com o objetivo de aprimorar sua eficacia linguistica. Dessa forma, na proxima se¢ao
serdo apresentados os diversos tipos de correcéo e suas respectivas aplicagdes no

contexto do ensino e aprendizagem da escrita.

1.3.1 Desvendando os Tipos de Correcéo

Em contraposicdo a abordagem convencional de correcdo, defendemos a
adocdo da correcdo interativa. Por meio das ferramentas disponiveis no Google
Documentos, buscamos ressignificar esse processo mediante uma proposta que
permite aos professores interagir diretamente nos textos dos alunos. Nesse sentido,
nesta secdo, objetivamos apresentar os diferentes tipos de correcdo conforme
delineados pelos estudos de Serafini (1989), Ruiz (2001) e Gongalves (2007, 2011,
2013), destacando, em especial, a proposta da corregéo interativa.

O primeiro tipo de correcdo descrito € a correcédo indicativa, que se baseia na
marcacao perto da margem do texto de palavras, frases ou periodos que apresentam
problemas. Como afirma Serafini (1989), “O professor frequentemente se limita a
indicacao do erro e altera muito pouco, ha somente corre¢des ocasionais, geralmente
limitadas a erros localizados, como os ortograficos e os lexicais” (Serafini, 1989,
p.115). Neste tipo de correcao o grande problema é a falta de clareza que impossibilita
ao aluno a compreensao necessaria sobre o que efetivamente precisa corrigir em seu
texto. Os erros, nesse tipo de correcao geralmente, sédo de ordem lexical e ortografica
e, as marcas realizadas pelo professor sdo para apontar os problemas encontrados.

O segundo tipo de corre¢cdo € a resolutiva, que consiste na reescrita de
palavras, frases ou periodos considerados inadequados pelo professor, como o
préprio nome diz, o professor acaba por resolver os problemas nos textos dos alunos

e a esses resta o trabalho de passar a limpo somente. De acordo com Serafini (1989),
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O professor realiza uma delicada operacdo que requer tempo e
empenho, isto é, procura separar tudo o que no texto € aceitavel e
interpreta as intencdes do aluno sobre trechos que exigem uma
correcdo, reescreve tais partes fornecendo um texto correto. Neste
caso, o texto € eliminado pela solucdo que reflete a opinido do
professor (Serafini, 1989, p. 113).

O fato de o professor entregar ao aluno o texto corrigido, apresentando a
solucéo para os problemas identificados é o grande obstaculo desse tipo de correcéo,
pois ha clara impossibilidade de reflexdo, por parte do aluno.

O terceiro tipo de correcéo € a classificatoria, que marca a correcédo do texto
através do uso de simbolos que o professor estabelece para que o proprio aluno corrija
seus erros. A nao-apropriacdo que ha nesse tipo de correcdo estd conforme Ruiz
(2001) no fato de, muitas vezes, o aluno, por ndo compreender os codigos utilizados
pelo professor, ndo realizar a edicdo de seu texto.

Ruiz (2001) descreve outro tipo de corregao textual a qual denomina de textual-
interativa. Trata-se, segundo a autora, de comentarios mais longos dos que se fazem
na margem, conforme a correcdo indicativa, por iSso a autora sugere que sejam
escritos ao final do texto do aluno. Tais comentarios realizam-se na forma de
pequenos bilhetes que, muitas vezes, estabelecem uma interacéo textual com o aluno,
indicando os problemas apresentados no texto e que precisam ser corrigidos (Ruiz
(2001).

De acordo com Serafini (1995) e Ruiz (2001) o modelo de correcéo de textos,
mais aplicado, sdo as modalidades Indicativa, Resolutiva e Classificatéria, mas nés
optamos por selecionar a correcao interativa para esta pesquisa, principalmente
porque correcao de textos interativa, possibilita a utilizacdo de “lista de constatacdes”
para propor ao professor intervir no género produzido e, num processo dialégico,
construir uma (res)significacdo para o texto do aluno”. (Gongalves, 2010, p. 24).
Assim, pode ser utilizada tanto nas propostas de producao realizadas por meio da
plataforma Redacé&o Parana, como também nas propostas que serao utilizadas outras
ferramentas educacionais.

Além disso, conforme destacado por Schneuwly (1993), a lista de constatagfes
€ uma ferramenta que explicita os resultados de maneira sintética e proporciona aos
alunos o controle sobre seu préprio processo de aprendizagem, servindo como

instrumento para regular e monitorar seu comportamento como produtores de textos
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durante o processo de revisdo e reescrita. Além disso, possibilita a avaliacdo dos
avancos obtidos no decorrer do processo.

Em sintese, a correcao interativa ndo soluciona todos os problemas referentes
a escrita, uma vez que a correcado do texto representa apenas uma das fases do
processo de producéao textual. No entanto, trata-se de um recurso metodologico eficaz
no contexto da interacéo entre aluno e professor, bem como entre os proprios alunos.
Conforme a perspectiva de Gongalves (2010), a utilizacdo de uma lista de verificagao
permite ao professor intervir no texto dos alunos, promovendo um dialogo e
colaborando para uma (re)significacdo da escrita. Essa lista deve ser elaborada, de
acordo com o autor, considerando tanto o género discursivo quanto a proposta inicial
de producéo textual apresentada. Assim, o emprego desse recurso se mostra util e

orientador na revisédo do texto e no processo de reescrita do mesmo.

1.4 DESAFIOS E OPORTUNIDADES: GENEROS DISCURSIVOS EM TEMPOS DE
MULTILETRAMENTOS

A interrelagédo entre género discursivo, tecnologia e multiletramentos revela-se
fundamental no contexto educacional contemporaneo. A necessidade urgente do
professor possuir competéncia e destreza para instruir a lingua por meio de praticas
de letramento, considerando a multiplicidade de géneros discursivos presentes na
esfera social, converge para a importancia da selecdo do género discursivo como
orientador do estilo linguistico mais apropriado para articular a intencdo comunicativa
dos alunos. Paralelamente, a relacdo entre multiletramentos e tecnologia amplia as
possibilidades de exploracéo de diversas concepcdes de mundo e interpretacdes da
realidade nas aulas de producdo textual, capacitando os alunos ndo apenas a
aprimorar a expressao escrita e a habilidade de comunicagédo por meio da Internet,
mas também a construir significados por intermédio do dominio das tecnologias de
producédo de texto, imagem e audio. Essa intrinseca interconexao entre os elementos
evidencia a relevancia de uma abordagem integrada que reconheca o papel ativo dos
alunos na producgédo de textos e na construgdo de significados, alinhando-se as
demandas contemporaneas da educacéao.

A compreensdo da dualidade inerente a palavra, destacada por Bakhtin/

Volochinov (1992), em “toda palavra comporta duas faces” € valida, pois, da mesma
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forma que “procede de alguém [...], se dirige para alguém” (Bakhtin/Volochinov, 1992,
p. 113) e ressalta a natureza complexa da linguagem, uma vez que cada ato de fala
se torna uma oportunidade para a negociagdo de sentidos, variando conforme o
contexto e as relagfes sociais. Assim, a andalise da linguagem deve considerar ndo
apenas as intencdes do falante, mas também as respostas e interpretacdes do
ouvinte, evidenciando a interdependéncia que caracteriza o0 uso da lingua em
diferentes géneros discursivos e situagdes comunicativas.

No contexto dos multiletramentos, a concepcao de Bakhtin (2000) sobre género
discursivo mostra-se consonante com a diversidade de praticas comunicativas
presentes na sociedade contemporanea. De acordo com Bakhtin (2000), género é
definido como "qualquer enunciado considerado isoladamente, individualizado, claro”.
Essa defini¢édo ratifica a ideia do autor de que "um enunciado [possui sempre, em
quaisquer situacdes] natureza historica, sociointeracional, ideologica e linguistica”
(Bakhtin, 2000, p. 277), evidenciando a complexidade subjacente aos enunciados e
géneros discursivos. Tais consideragdes apontam para a compreensao de que essas
expressfes nao sdo apenas produtos linguisticos isolados, mas também carregam
consigo influéncias provenientes de diversos contextos, tais como histéricos, sociais,
ideoldgicos e linguisticos.

Dessa forma, nossa abordagem se fundamenta na concepcdo do género
discursivo como ponto de partida e de chegada, pois reconhece a necessidade por
parte do professor de possuir conhecimento e habilidade para ensinar a lingua por
meio de praticas de letramento, as quais se desdobram a partir da diversidade de
géneros discursivos presentes na sociedade. ApGs estabelecer o interlocutor, o
contetdo e as motivacdes para a comunicacdo, conforme preconizado por Geraldi
(2013), o proximo passo consiste na selecao de estratégias para expressar o discurso,
culminando na escolha do género discursivo que orientara a selecdo do estilo
linguistico mais apropriado para articular sua intencdo comunicativa. Nesse contexto,
o aluno assume a posicao de sujeito/autor de seu texto.

Seguindo essa linha de raciocinio, torna-se imprescindivel a compreenséo da
intrinseca inter-relacdo entre os multiletramentos e a tecnologia no contexto
educacional. No ambito dos multiletramentos, ha a possibilidade de se explorar as
multiplas visdes de mundo e interpretacdes da realidade no contexto das atividades

de producéo textual. Conforme ressaltado por Castela (2009), tal abordagem engloba
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0 aprimoramento da expressao escrita e da habilidade comunicativa por meio da
Internet, a0 mesmo tempo em que capacita 0 aluno a construir significados por
intermédio do dominio das tecnologias. Nas palavras de Castela (2009), “isso inclui o
desenvolvimento da producdo escrita e a capacidade de se comunicar através da
internet. Ao mesmo tempo, habilita o sujeito a construir sentidos através do dominio
das tecnologias de producgéao de texto, imagem e som” (Castela, 2009, p. 57 e 58). Em
resumo, a integracao consistente da tecnologia no processo de ensino configura-se
como uma maneira de preparar 0os alunos para prosperar em um mundo digital em
constante evolugéo.

Na otica bakhtiniana, € possivel observar que cada género discursivo possui
conteldo tematico, estrutura composicional e estilo, 0os quais se entrelacam de
maneira indivisivel na totalidade do discurso, sendo influenciados pelas esferas
sociais as quais estdo associados (Bakhtin, 2000). Dessa forma, aprofundar o
conhecimento acerca da diversidade de géneros discursivos presentes em diversas
esferas da atividade humana possibilita ao professor aprimorar sua capacidade de
estabelecer a comunicacgéao discursiva entre os interlocutores.

Nesse contexto, Costa-Hibes (2007) enfatiza que "o género € uma ferramenta
socialmente construida que organiza a atividade sociolinguistica" e que "desde o inicio
de uma interacdo verbal, identificamos o género utilizado, seu tema e sua estrutura
composicional, concretizando assim a comunicacao verbal" (Costa-Hubes, 2007, p.
15). Segundo a autora, esses elementos sdo fundamentais para efetivar a
comunicacdo verbal, uma vez que possibilitam aos interlocutores compreender as
expectativas e normas associadas a cada tipo de discurso, facilitando, dessa forma, a
compreensdo mutua e a efetiva troca de informagdes.

Além disso, propostas embasadas na pedagogia dos multiletramentos,
segundo Rojo (2012), abrangem a diversidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na construgéo de significados para os textos multimodais contemporaneos,
bem como a multiplicidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores
contemporaneos. Isso implica que, se no dia a dia as pessoas interagem com uma
variedade de linguagens além da escrita, como imagens, videos, sons, icones, emojis
e outros recursos multimodais, para expressar-se e compreender o mundo ao seu

redor, na esfera educacional, ndo deve ser diferente.
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Apoés a andlise prévia e em consonancia com a afirmacéo de Xavier (2009) de
que a comunicacdo por meio da Internet representa um meio de sobrevivéncia,
exigindo uma reflexdo necesséria e uma aprendizagem urgente das novas formas de
interacdo na internet, e considerando a falta de suporte da plataforma Redacao
Parana para a producdo multimodal e a disseminacdo dos textos elaborados pelos
alunos, elementos essenciais para o desenvolvimento da competéncia escrita e da
habilidade de se comunicar por meio da Internet (Castela, 2009), propomos a
utilizacdo desta plataforma em apenas uma das etapas de producgéo textual, mais
especificamente na fase inicial.

Nesse contexto, optamos pela metodologia do protétipo didatico conforme
divulgada por Rojo (2012), com o intuito de apresentar uma proposta multiletrada que
se inicia com a leitura do género discursivo, resenha. Essa abordagem promove a
escrita inicialmente na Plataforma Redacdo Parana e, posteriormente, estimula a
escrita colaborativa no Google Docs, o que, segundo Coscarelli (2016), possibilita que
o aluno assuma um papel central em seu préprio processo de aprendizagem,
representando assim um processo emancipador com um propdsito claro e
contextualizado. A pratica da escrita colaborativa fomenta a acdo compartilhada,
substituindo o ato individual e solitario de escrever. Diversas mentes e maos
trabalham em conjunto para pensar, organizar, escrever e revisar 0 texto com
mediacdo do professor, até que esteja pronto para divulgacao.

Nossa proposta visa possibilitar que professores do 8° ano do Ensino
Fundamental implementem o material com os alunos dessas turmas, ou até mesmo
adaptem a proposta para outras turmas. Portanto, consideramos crucial a breve

apresentacao de alguns aspectos dessa abordagem.

1.4.1 Prototipo Didatico: Uma proposta Multiletrada

O conceito de prototipo didatico emergiu por volta de 2011 e, conforme a
explicacdo de Rojo (2012), refere-se a uma abordagem pedagodgica que incorpora
materiais digitais como suporte ao processo de ensino. Estes materiais combinam
métodos tradicionais de instru¢cdo em escrita com 0s novos multiletramentos em
projetos multidisciplinares. A autora observa que 0s protétipos séo estruturados em

sequéncias didaticas (SD), as quais englobam uma variedade de atividades
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abarcando diversos elementos, tais como textos escritos, imagens, infograficos,
galerias de imagens estaticas e em movimento. Tal abordagem visa tornar o processo
educacional mais envolvente e adaptavel as distintas necessidades e estilos de
aprendizagem.

Em resumo, um prot6tipo € um material navegavel e interativo, mas com um
discurso autoral/professoral que conduz os alunos a um trabalho digital aberto,
investigativo e colaborativo, mediado pelo professor, e que abre possibilidades de
escolha de acervos alternativos ao acervo principal da proposta didatica, de maneira
a poder acompanhar o trabalho colaborativo dos alunos (Rojo, 2012b, p. 18).

Para a autora, os protétipos digitais devem ser interativos e ter uma estrutura
hipermidiatica. Isso significa que esses materiais educacionais devem ser projetados
com hiperlinks que permitem navegar na internet através de links incorporados,
direcionando-os para diversos conteudos relacionados a area de linguagens. Se
projetados nessa linha de raciocinio, esses materiais didaticos apresentam uma
capacidade significativa de aprimoramento do ensino e da aprendizagem. Eles se
destacam pela sua diversidade de caracteristicas, uma vez que utilizam composi¢des
multimodais.

Paralelamente, Moura e Gribl (2012) afirmam que prototipo “[...] € um modelo
preliminar em processo de elaboracédo e em fase de experimentacéo, que pode ser o
ponto de partida de um projeto maior e mais elaborado” (Moura; Gribl (2012, p. 244-
245). Em outras palavras, um protétipo € uma representacdo inicial que permite
refinamento e adequacdes com o objetivo de orientar os alunos, por meio de
atividades digitais exploratorias e colaborativas.

Diante do exposto, concordamos que o0s prototipos digitais possibilitam ao
professor adaptar-se ao ambiente tecnoldgico e de informacdo que permeia a vida
dos alunos, facilitando assim um processo de aprendizagem mais relevante, cativante
e alinhado com as demandas do mundo atual. Nesse sentido, o protdtipo que
disponibilizamos foi elaborado de acordo com a pedagogia dos multiletramentos e a
utilizacao de recursos digitais. Logo, a proxima secao visa apresentar apontamentos

sobre essa abordagem.

1.5 ORIGEM DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS
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Os estudos realizados por Rojo (2012) revelam que um importante grupo de
pesquisa em educacdo, que atua na area de letramento e pedagogia, denominado
Grupo de Nova Londres, foi o precursor nos estudos sobre os multiletramentos. Esse
grupo, no final dos anos 90, publicou um manifesto “A pedagogy of multiliteracies:
designing social futures” e é grupo conhecido como The New London Group (Cope;
Kalantzis, 2006[2000]). O manifesto delineava a visdo do grupo sobre a educacéo e
os desafios que uma escola deveria enfrentar na sociedade contemporanea.

Para Rojo (2012), a proposta do grupo indicou dois direcionamentos
determinantes dessa pedagogia: a multiplicidade cultural, ou seja, interconexao de
multiplas culturas, e a multiplicidade de linguagens que marca os textos, as diferentes
formas de producdo. De acordo com a autora supracitada, esses dois “multi”

motivaram o termo multiletramentos, criado pelo grupo.

1.5.1 Propdsito da Pedagogia dos Multiletramentos

Os multiletramentos, de acordo com Rojo (2012), representam um conjunto de
praticas socioculturais descrito pelo uso de linguagens multimodais (verbais, visuais,
sonoras), associadas a hipermodalidade, ou seja, aos recursos de design e
navegacao, proprios dos ambientes de hipermidia, plugados ou ndo as redes
computacionais. 1sso significa que os multiletramentos refletem a complexidade das
praticas de comunicacao na era digital e hipermidiatica, abrangendo a utilizacdo de
multiplas linguagens e modalidades em ambientes de hipermidia, que séao
caracterizados por serem hibridos, interativos e altamente adaptaveis aos contextos
em que sao usados.

Sobre a insergdo dos multiletramentos no ensino, Fofonca (2019) afirma que
se trata de um “processo de ruptura entre 0 mundo escolar e o mundo vivido pelas
criangas e jovens nos ambientes externos ao contexto escolar” (Fofonca, 2019, p. 16).
A expressao "processo de ruptura” revela que a forma como as criangas e jovens se
envolvem com a leitura e a escrita, em ambientes externos a escola, é
significativamente diferente da abordagem tradicional de ensino. Isso implica uma
mudanc¢a no paradigma educacional, permitindo que o contexto de aprendizagem
escolar valorize as praticas de leitura e escrita que as criangas e jovens ja estao

envolvidos fora da escola.
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Consoante a dinamicidade dos multiletramentos, Castela (2009) afirma que “[...]
nao ha um dnico letramento. Existem varias praticas de letramentos, visto que este
processo se relaciona aos mais diversos dominios da vida, sendo criado por
instituicées sociais e relagbes de poder da sociedade” (Castela, 2009, p. 39). Essa
compreensao reconhece a diversidade e a flexibilidade das formas de comunicacao
na sociedade contemporanea e confirma o que defendeu Meotti (2020), em sua tese
de doutorado: “trabalhar com a tecnologia em sala de aula para o ensino da lingua
portuguesa, [...], remete a necessidade de novos letramentos” (Meotti, 2020, p. 55). A
autora afirma ainda que ‘com o avango das tecnologias, ha que se considerar os
textos multimodais e que circulam em diferentes contextos, inclusive os digitais”. Isso
destaca a mudanca no cendrio de comunicacao. Hoje, os textos nao se limitam apenas
a palavras escritas, mas incluem elementos multimodais, como imagens, videos,
audio e hipertexto. Além disso, esses textos circulam em diversos ambientes, dai a
importancia de se trabalhar na perspectiva dos multiletramentos.

Os estudos do grupo continuam, e conforme Sousa Silva (2022), para
operacionalizar os multiletramentos, o Grupo de Nova Londres, propde o conceito de
"design”, introduzido intencionalmente com o propdsito de contestar as visdes
tradicionais de ensino e aprendizagem, centradas, principalmente, no letramento
baseado na escrita. Para Bevilaqua (2013), o conceito de design implica uma
abordagem consideravelmente mais dindmica em relacdo a representacao,
linguagem, aprendizado, mundo e significado, sendo definido como o processo de
construcédo e reconstrucdo de sentidos.

A respeito do conceito de "design" abordamo-los de forma detalhada a seguir.

1.5.2 Compreendendo “Desing”

O conceito de "design”, conforme definido por Cope e Kalantzis (2000), refere-
se a forma como as pessoas utilizam os recursos de significacdo disponiveis em um
contexto de comunicacgéo especifico, para atender aos seus objetivos comunicativos.

J& Sousa Silva (2022), em consonancia ao Grupo de Nova Londres, afirma que

Na concepcao de Design, estudantes sdo vistos como portadores de
padrdes e convengdes e como criadores ativos de significado. Sendo
criadores de significado, os estudantes sao criadores de futuros
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sociais — futuros no local de trabalho, futuros publicos e futuros da
comunidade (Sousa Silva, 2022, p. 46).

Analisando as concepc¢des dos autores supracitados, percebemos que o design
sugere que o0s alunos nao sdo meros receptores passivos de conhecimento, mas sim
individuos que ja trazem consigo um conjunto de padrdes, convencgdes e experiéncias
que moldam sua compreensao do mundo. Refere-se & maneira como as pessoas
criam e organizam elementos de significado para expressar seus interesses de
comunicacao.

Para Bevilagua (2013), o design desempenha um papel central na adaptacao
do curriculo as mudancas sociais e tecnolégicas. Por meio do “desing”, é possivel
oferecer uma experiéncia de aprendizagem mais relevante e atualizada, alinhada com
as demandas da sociedade contemporanea, ou seja, uma experiéncia significativa.
Sousa Silva (2022), seguindo a linha de pensamento de Kalantzis (2020), esclarece
que, na teoria dos multiletramentos, o termo “design” é utilizado tanto como um
substantivo quanto como um verbo. No seu uso como substantivo, "design" se refere
a maneira como a forma e a estrutura influenciam os significados que construimos.

Em outra perspectiva, como verbo, "o design retoma a palavra a sua raiz latina
“designare”, que, em portugués, pode ser traduzida como "designar" (um verbo), e,
nesse contexto, se refere a um certo tipo de agéncia, ou seja, "designar algum sentido”
(Sousa Silva, 2022, p. 48), implicando na agéo de criar ou direcionar significados.

Vejamos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Quadro dos significados

Design como substantive |A forma e a estrutura de algo, como 0% componenies do
significado & como eles estio conectados {um texto escrito,
um texto falado ou uma imagem, por exemplo)

| Design come verbo Uma sequéncia de acdes, coma
representagdo » comunicacio winterprefacio

Fanle: Kalantzis ef of, (2020, p. 173)

Essa explicacdo destaca como o "design” ndo se refere apenas a estética
visual, mas também a estrutura e organizacao de conteudo, bem como ao processo
de criacdo, comunicacéo e interpretacao de mensagens e significados. Tanto o design
como substantivo quanto como verbo sdo fundamentais na comunicacgao eficaz, pois

afetam a maneira como as informacgdes sao percebidas e compreendidas.
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Silva Sousa (2022) esclarece que para o grupo londrino “qualquer ato de
significado recorre aos designs acessiveis, recriados no Design e ressignificados
como redesigned” (Sousa Silva, 2022, p. 46). Para compreender esta teoria
recorremos a contribuicdo de Kalantzis (2020), que estabelece que o conceito
“‘Design” & composto por trés elementos constituintes: “Available Designs” (design
disponivel), “Designing” (criado) e “Redesigned” (recriado).

O conceito de "Designs Disponiveis" destaca a importancia dos recursos
culturais e contextuais para a criagdo de significado. Sao recursos culturalmente
herdados, disponiveis para todos, que se manifestam por meio de protocolos de
linguagem, imagens, sons, gestos, toques e espaco, ou seja, que atribuem
significados ao mundo. O “Designing” refere-se ao processo ativo de construir
significado usando esses recursos, enquanto o “Redesigned” envolve a transformagéo
do mundo e da realidade em novos recursos, disponiveis por meio da
comunicacdo. Para facilitar a compreensdo dos conceitos, produzimos um resumo

em forma de mapa mental.

Figura 1 — Mapa mental

"DESIGN
/' DISPONIVEL
SQ0 recursos culturaimente herdados,

disponivels para todos, que se manifestam

'DESIGN“ por melo de protocolos de linguagem.,
imagens, sons, gestos, toques e espacgo, ou
sejq, que atribuem significados ao mundo
= "DESIGNING™
Composto por trés elementos Refere-se Qo processo ativo de

construir significade  usando
£SSes recursos

S “REDESIGNED"

Envolve a transformacdo do
mundo e da reaildade em
novos recursos disponivels por
meio da comunlicagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos estudos sobre a pedagogia dos Multiletramentos

Esse processo é caracterizado pela criatividade, dinamismo e evolucéo
constante, permitindo que as pessoas adaptem e reinterpretem continuamente 0s
recursos culturais para expressar ideias e compreender o mundo de maneira mais

profunda e rica. Em suma, o conceito enfatiza como a comunicagao desempenha um
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papel central na construcdo de significado e na evolucdo dos recursos culturais

disponiveis.

1.5.3 Compreendendo os quatro constituintes dos Multiletramentos

Conforme Sousa Silva (2022), a fim de possibilitar uma abordagem pedagdgica
inovadora, o Grupo de Nova Londres (1996) apresenta quatro elementos essenciais,
que sao: Pratica Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico e Pratica
Transformada.

De acordo com a autora, o grupo define préatica situada como aplicacdo de
atividades de grande significado no contexto de uma comunidade de aprendizes, na
qual os alunos tém a capacidade de assumir fungdes mdltiplas e variadas, com base
em seus conhecimentos prévios e experiéncias. Para Pinheiro (2016), “[...] a pratica
situada envolve experiéncias de mundo e significados situados em contextos do
mundo real” (Pinheiro, 2016, p. 527).

Na Pratica Situada, € essencial que as atividades de aprendizagem partam de
experiéncias significativas para os alunos, tanto no contexto escolar quanto fora dele.
Essas experiéncias devem se integrar aos conhecimentos prévios dos estudantes e a
exploracdo de géneros textuais presentes em sua cultura. Para Sousa Silva (2022),
cabe aos professores a responsabilidade de propor situacbes de ensino-
aprendizagem que auxiliem os alunos a conectarem suas proprias vivéncias com o
conteudo trabalhado, promovendo, assim, uma aprendizagem contextualizada e
relevante.

O segundo elemento é a Instrucdo Explicita, que, nas palavras de Sousa Silva
(2022) “abrange as situagbes didaticas sob a orientagdo do professor e a
aprendizagem dos conceitos por parte dos alunos” (Sousa Silva, 2022, p. 40).
Compreendemos, portanto, que tanto quem aprende como quem ensina é importante,
nesse processo, sendo o professor responsavel pela “intervengéao ativa”, por meio de
abordagens que incentivam a interpretacdo e compreensao dos diversos modos de
multiletramentos, para construir novos significados a medida que produzem novos
textos. A autora acrescenta que “a instrucdo explicita ajuda os alunos a se

concentrarem em caracteristicas importantes e a ganharem experiéncias que lhes
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permitam compreender explicacfes sistematicas, analiticas e cognitivas de diferentes
modos de significacdo” (Sousa Silva, 2022, p. 40).

Essencial é perceber que essa etapa, segundo a autora, “ndo pressupde a
conceituacdo de objetos no sentido tradicional, mas prevé que ela seja construida
pelos préprios alunos a medida que se apropriam dos designs” (Sousa Silva, 2022, p.
40). Em termos simples, isso significa que, em vez de fornecer uma definicéo fixa ou
uma explicagao pronta de um conceito, os professores devem criar um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sao desafiados a explorar, analisar e compreender
conceitos por meio de experiéncias praticas e interacdes ativas e tém a oportunidade
de construir seu préprio entendimento a medida que interagem com materiais,
contextos e informagdes relacionadas a esses conceitos.

O terceiro € o Enquadramento Critico. Esse elemento auxilia os alunos na
compreensao de que a linguagem nédo é algo transparente, mas sim um processo em
gue tudo o que € escrito, mostrado ou falado é selecionado com intencdo. Sousa Silva
(2022), amparada nos estudos do Grupo de Nova Londres, acrescenta que “com o
enquadramento critico, 0os alunos sao levados a perceber a forma como o0 homem, por
meio da linguagem, constroi efeitos do real e confere-lhe sentido” (Sousa Silva, 2022,
p. 41). Isso significa que os alunos comecam a ter consciéncia de que a linguagem é
uma ferramenta poderosa para moldar a nossa compreensdo do mundo no qual
estamos inseridos e que o uso de palavras, expressdes, imagens e outros elementos
linguisticos séo estratégias de persuasao, interpretacdo e construcao de significados.

Nesta mesma linha de pensamento, Sousa Silva (2022) afirma que o
enguadramento critico exige que o0s alunos se distanciem do conhecimento adquirido,
avaliem criticamente o que aprenderam e expandam sua aplicagdo para novos
contextos. Em resumo, o0 "enquadramento critico" envolve um processo de
aprendizagem ativo, no qual os alunos sdo incentivados a se tornarem pensadores
criticos, questionadores de conhecimento e capazes de aplicar o que aprenderam em
diversas situacdes. Isso ndo apenas o0s capacita a reter informacgdes, mas também a
compreender profundamente e aplicar esse conhecimento de maneira significativa em
suas vidas e em novos desafios.

O ultimo elemento é o da pratica transformadora, se trata do apice da
pedagogia dos multiletramentos, pois “inevitavelmente, implicara que os alunos

acrescentem algo de si mesmos ao significado” (Kalantzis; Cope, 2008, p. 206),
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dizendo de outro modo, permite aos alunos que adicionem suas proprias perspectivas

e experiéncias, tornando a aprendizagem mais significativa e relevante para eles.

1.6 PROPOSTA DIDATICA INSPIRADA NOS MULTILETRAMENTOS

Ao longo dessa sec¢éo situamos o leitor em relacdo as teorias contempladas
nos estudos sobre os multiletramentos; isso, porque, nos apropriamos desses
estudos, como base tedrico-analitica para a elaboracdo do material didatico proposto.
Estabelecemos, entdo, uma conexao entre as quatro dimensodes propostas pelo Grupo
de Nova Londres (1996), que sdo: a) pratica estabelecida; b) instrucdo explicita; c)
enquadramento critico; e d) pratica transformada; em conformidade com os processos
de conhecimento da aprendizagem por design proposta por Kalantzis e Cope (2012).

Nesse contexto, no que se refere a pratica situada, o Grupo de Nova Londres
(1996) e Rojo (2012) destacam que isso se relaciona a um plano educacional que
envolve a imersao em praticas com significado para uma comunidade de aprendizes,
levando em consideracao suas experiéncias, conhecimentos, bem como os géneros
e designs que integram essas praticas.

Seguindo as concepcdes iniciais da Pedagogia dos Multiletramentos proposta
pelo Grupo de Nova Londres em 1996, Rojo (2012) observou que Cope e Kalantzis
(2009a; 2012, 2015) fizeram modificacdes nos quatro elementos detalhados
anteriormente. Nessa reformulacdo conduzida por eles, pratica situada foi redefinida
como a experienciacdo; instrucdo explicita como a conceituacdo; enquadramento
critico caracterizado como andlise; e, por fim, pratica transformada como aplicacéo.

No mapa mental, por nés elaborado, destacamos as reformulacbes
anteriormente destacadas e mencionamos as ideias principais de cada um dos
elementos. Assim, concordando com a perspectiva de Rojo (2012), consideramos que
esta proposta é de extrema importancia para a educagéo no Brasil, pois abrange nédo
apenas o curriculo, mas também os materiais didaticos, sejam eles tradicionais, como
os livros didaticos impressos, ou inovadores, como 0s recursos digitais, que podem

ser desenvolvidos sob a abordagem da pedagogia dos multiletramentos.
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Figura 2 — As quatro dimensdes dos Multiletramentos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos estudos sobre a pedagogia dos Multiletramentos.

Finalizamos esta sesséo, com a andlise de duas citacdes. A primeira é de Rojo
(2009) que destaca que “é importante também [...] abordar as diversas midias e
suportes em gue 0s textos circulam, ja que ha tempos o impresso e o papel deixaram
de ser a principal fonte de informacédo e formagado” (Rojo, 2009, p. 119). Nesse
contexto, a segunda citacdo, de Zilberman (2010), complementa a primeira, pois
reitera que producgdes elaboradas na perspectiva dos multiletramentos utilizam “os
designs disponiveis voltados as perspectivas renovadoras, acolhendo e valorizando o
cabedal cultural importado pelos alunos para o ambiente estudantil” (Zilberman, 2010,
p. 214).

Mencionamos as citacdes, para destacarmos a importancia de possibilitarmos
aos alunos producdes textuais que permitam o uso de ferramentas praticas que Ihes
permitam integrar elementos visuais, como graficos, tabelas, infograficos, cartazes
com diferentes formas de midia, como texto, audio ou video, a fim de tornar mais claro
e compreensivo o entendimento de caracteristicas, processos e conceitos, complexos

e abrangentes.
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CAPITULO 2
ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS: O ALICERCE DA PESQUISA
CIENTIFICA

Nossa pesquisa esta inserida na area da Linguistica Aplicada (LA), a qual tem
como foco principal o estudo do uso da linguagem como prética social. Do ponto de
vista metodoldgico, adotamos uma abordagem qualitativa-interpretativista, uma vez
que este estudo tem uma natureza essencialmente social, com base em analise de
guestionario da Plataforma Redac&o Parana e proposicao didatica para contribuicdes
ao ensino de Lingua Portuguesa.

Portanto, nesta secdo, apresentamos as fases da pesquisa, 0S aspectos
tedrico-metodoldgicos com o objetivo de contextualizar o leitor no que se refere a area,

a abordagem e a utilizacdo do questionario como instrumento gerador de dados.

2.1 AS FASES DA PESQUISA

Para a conducdo do presente estudo, elaboramos um planejamento
metodoldgico que se desdobrou em distintas fases, a fim de assegurar a execucao do
objetivo geral por nds proposto, de analisar as potencialidades e limitacdes dos
recursos disponiveis na plataforma Redacdo Parana, para desenvolver um prot6tipo
didatico direcionado aos professores do 8° ano do Ensino Fundamental, com o

propésito de ressignificar o processo de producao textual. Vejamos:

Quadro 2 — Etapas da pesquisa
FASES DA PESQUISA OBJETIVOS

1. Pesquisa bibliogréfica Adquirir  embasamento  tedrico para
compreender a producgdo textual e explorar
os fundamentos pedagdgicos dos
multiletramentos e das Tecnologias Digitais
de Comunicacdo e Informacgéo (TDIC) no
contexto educacional

2. Exploracdo da Plataforma Redacdo | Compreender e interpretar o uso da
plataforma Redacdo Parand e de outros
recursos tecnolégicos no contexto da
producao textual,

3. Aplicacéo e Analise de Questionario | Analisar as principais lacunas que
comprometem a efetividade do trabalho de
producéo textual.

Parana
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4. Producéo do Prototipo Didatico Proporcionar uma abordagem de ensino de
producdo textual contextualizada e
significativa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Inicialmente, realizamos a investigacao bibliografica com o propadsito de adquirir
embasamento tedrico que viabilizasse a compreensdo da producdo textual, os
fundamentos pedagdgicos dos multiletramentos e das TIDC no ambito da producéo
textual. Subsequentemente, analisamos a plataforma Redacdo Parana e outros
recursos tecnoldgicos com o intuito de compreender e interpretar o uso dessas
ferramentas no contexto da producgéo textual. Posteriormente, aplicamos e analisamos
as respostas de um questionario para identificar as principais lacunas que
comprometem a efetividade do trabalho de producéo textual. Por fim, elaboramos um
prototipo didatico com o objetivo de categorizar as lacunas presentes na plataforma e
de oferecer uma abordagem de ensino de producgédo textual contextualizada e
significativa, de forma a atender as demandas identificadas ao longo das fases

anteriores da pesquisa.

2.2 PERSPECTIVAS DOCENTES EM LINGUISTICA APLICADA: DESAFIOS E
OPORTUNIDADES

Este estudo insere-se no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras), concentrando-se na realidade do ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, com foco especifico na producdo textual no 8° ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa se fundamenta na Linguistica Aplicada (LA) investigando
problemas relacionados a linguagem em contextos reais.

Segundo Moita Lopes (2006), as pesquisas em LA devem estabelecer
importantes relacdes entre teoria e pratica, pois "é inadequado construir teorias sem
considerar as vozes daqueles que vivem as praticas sociais que queremos estudar;
mesmo porque no mundo de contingéncias e de mudancas velozes em que vivemos
a pratica esta adiante da teoria" (Moita Lopes, 2006, p. 31). Nas palavras de Gimenez
(2005), a preocupacdo desta area de estudo esta exatamente relacionada as
respostas "de desafios praticos de situacdes que envolvam a linguagem e o ensino”
(Gimenez, 2005, p. 183). Em nossa pesquisa, essas consideracdes ressaltam a

importancia de integrar as perspectivas teéricas com a realidade vivenciada pelos
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professores no contexto da Linguistica Aplicada. A complexa interseccao entre teoria
e pratica demanda dos professores uma constante adaptacéo e inovacao pedagogica,
visando enfrentar os desafios concretos, que surgem no ensino e aprendizagem de
linguas.

Neste contexto, vislumbramos a elaboracdo de um questionario destinado aos
professores que atuam com producdo textual, com o intuito de obter respostas
relacionadas aos desafios diarios enfrentados no &ambito educacional, para
compreender e interpretar o uso da plataforma Redag&o Parana e de outros recursos
tecnoldégicos no contexto da producédo textual, com o objetivo de compreender os
propésitos do uso da linguagem em situacdes de escrita. Além disso, almejamos
ampliar nossos conhecimentos como pesquisadoras e professora do Ensino

Fundamental.

Nas pesquisas contemporaneas, [...] uma das questdes mais cruciais
[...] € considerar a necessidade de ir além da tradicdo de apresentar
resultados de pesquisa para os pares, como forma de legitima-los.
Para tal, sdo necessérias teorizagdes que dialoguem com o mundo
contemporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem, como
também desenhos de pesquisa que considerem diretamente o0s
interesses daqueles que trabalham, agem etc. no contexto de
aplicacdo (Moita Lopes, 2006, p. 23).

Adotar a Linguistica Aplicada como referencial principal desta pesquisa implica
um compromisso com 0S nossos colegas, professores do segundo ciclo do Ensino
Fundamental, no que se refere as questdes relacionadas ao uso da linguagem na
elaboracdo de um prototipo didatico. Esse prototipo € composto por atividades
destinadas a enriquecer o0 ensino da producdao textual. Inclui, entre outras praticas, o
uso da plataforma Redacdo Parand como uma das etapas da producdo escrita, 0
Google Documentos para as fases de escrita, correcao e revisao, e a criagao de links

e QR Codes pelos alunos para a divulgacdo das resenhas nas redes sociais.

2.3 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS: A INFLUENCIA DA ABORDAGEM E DO
TIPO DE PESQUISA

Compreendemos que o estudo realizado adota a abordagem qualitativa da

pesquisa-a¢gdo, caracterizada por sua natureza social e empirica, centrada na
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resolucao colaborativa de um problema coletivo, no qual o pesquisador participa de
forma cooperativa.

O ponto de partida € a analise dos resultados de um questionario elaborado
para os professores que lecionam a Unidade Curricular de Redagédo e Leitura no
Ensino Fundamental em 2023. O objetivo € compreender e interpretar fendbmenos
sociais inseridos em um contexto, conforme descrito por Bortoni-Ricardo (2008, p. 34),
relacionados a educacdo ou ndo. Esta pesquisa visa investigar as dificuldades
enfrentadas pelos professores, tanto em relacdo ao uso da Plataforma Redacédo
Parana quanto ao emprego da tecnologia em sala de aula. O propdésito é fomentar
reflexdes e ampliar a compreensdo dos professores sobre a importancia das
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao (TDIC) no processo de ensino da
producao textual, considerando a perspectiva dos multiletramentos.

Considerando que “o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a
situacdo estudada, afetando-a e por ela sendo afetado” (André, 2009, p. 28), a
pesquisa ndo € um processo isolado; pelo contrario, o pesquisador participa
ativamente do contexto que esta analisando. Essa interacdo implica que as acoes,
decisfes e até mesmo as percepcdes do pesquisador podem influenciar os resultados
da pesquisa, alterando a realidade observada. De forma geral, pode-se classificar
mais apropriadamente a pesquisa desenvolvida como pesquisa qualitativa
interpretativista, em que “a capacidade de compreensao do observador esta enraizada
em seus proéprios significados, pois ele (ou ela) ndo € um relator passivo, mas um
agente ativo” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32). Quanto a finalidade, trata-se de pesquisa
aplicada, pois se busca gerar conhecimento para aplicacdo pratica e dirigida a solucao
de problemas.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), no ambito da pesquisa qualitativa com

enfoque interpretativista:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas acdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensao do processo de ensino e de
aprendizagem (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32-33).
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Adotamos uma abordagem qualitativo-interpretativa, com foco etnografico e
pesquisa-acao critica colaborativa. A partir de questionarios aplicados a professores
da rede publica estadual do Parana, buscamos compreender os significados que
emergem nas préticas de ensino de producao textual e o uso das tecnologias digitais.
Em consonancia com Bortoni-Ricardo (2008), entendemos que o pesquisador nao é
um observador passivo, mas um agente ativo, que, ao interpretar os dados, também
influencia e é influenciado pelo contexto investigado. Dessa forma, nossa pesquisa
ndo se limita & descricdo dos fendbmenos, mas visa promover transformacfes nas
praticas pedagogicas, em um processo dialégico e colaborativo com os professores
envolvidos.

Ademais, o contexto de atuagéo das pesquisadoras durante a realizagéo deste
estudo é a turma do 8° ano B do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Presidente
Costa e Silva, situado em Cascavel, no oeste do Parana. Este contexto compreende
as aulas de "Redacéo e Leitura", totalizando duas aulas semanais.

Na proxima sessdo, apresentaremos 0 questionario como instrumento de

geracédo de dados.

2.4 O QUESTIONARIO COMO INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS

Para a obtencdo de informag¢des, montamos um questionario que contém 21
perguntas, incluindo um termo de acordo. Assim sendo, 15 das questbes foram de
multipla escolha e as outras seis foram perguntas abertas. As questdes abertas foram
concebidas para permitir aos professores entrevistados a oportunidade de
expressarem suas escolhas e opinides de maneira livre, por vezes justificando suas
decisdes ou optando por palavras préprias, com relacdo ao uso da tecnologia na
educacao e ao uso da Plataforma Redacéo Parana.

Escolhemos esse método por entender que um questionario é feito para coletar
informacgdes importantes, a fim de alcancar os objetivos de uma pesquisa, e para isso,
inclui-se um conjunto de perguntas. Conforme Gil (2008), o questionario € definido
“‘como a técnica de investigagao composta por um numero mais ou menos elevado de
guestdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”
(Gil, 2008, p. 128).
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Com o intuito de agilizar a coleta de informacdes, optamos por criar o formulario
no aplicativo "Google Forms". Assim, esse questionario foi compartiihado com
diversos grupos de professores que ensinam Redagéao e Leitura no segundo ciclo do
Ensino Fundamental, no estado do Parand, por meio de endereco de e-mail e do
aplicativo “WhatsApp”. O formulério ficou aberto para resposta por sete dias, do dia
11 até dia 17 de maio de 2023

O questionario intitulado “Questionario destinado aos professores do Ensino
Fundamental da Rede Estadual™ cujo objetivo é conhecer as opinides, interesses e
expectativas dos professores no que se refere ao uso das tecnologias digitais e da
Plataforma Redacdo Parana e foi organizado em seis se¢Bes. Na primeira secao,
consta o titulo a descricdo do formulario.

Na segunda secdo, inserimos apenas o termo de concordancia. No grafico
gerado pelo Google Forms, é possivel observar que 31 professores participaram da
pesquisa, e todos concordaram em disponibilizar suas respostas, conforme podemos

verificar no grafico a seguir:

Figura 3 — Termo de Concordancia
1] Voce concarda que 88 resposias a este questionano sejam utilizadas na peaguisa de mesirado

‘Platafiorma Redagao Parana: Possibilidades e des...u nome e identidade serdo preservados em sigilo.
31 TR

@ Sim
. Mda

Fonte: Dados obtidos pelo questionario

Na terceira sec¢éo, introduzimos questfes pensadas para que pudéssemos

estabelecer um breve perfil dos professores participantes da pesquisa. Assim,

8 As perguntas do questionario encontram-se no Apéndice A, também é possivel acessar a copia do
formulario encaminhado aos professores participantes no link: https://forms.gle/i93u8KiypNxLxZTs9
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solicitamos a identificacdo (nome completo), idade, tempo de atuacédo como professor,
niveis de ensino e componente curricular que leciona.
Com relacdo a faixa etaria dos participantes, obtivemos os seguintes dados,

como se observa no gréafico a seguir:

Figura 4 — Faixa Etaria

3) Qual sua falxa etdria?

31 egpcatas

® 2022%ancs
® 30 a 30 ancs

} 40 2 A9 anva
® 50 a9 ance

©® 0 anos ou mals

Fonte: Dados obtidos pelo questionério

Apés realizar uma andlise da idade dos participantes, observamos que a
maioria, ou seja, 15 entrevistados, estava concentrada na faixa etaria de 40 a 49 anos,
representando um percentual significativo de 48,4% do grupo. O segundo grupo etéario
mais representativo foi o de 50 a 59 anos, com nove participantes, totalizando 29% do
total. Em terceiro lugar, com cinco integrantes, ou seja, 16,1% do grupo investigado,
encontramos o grupo com idade entre 30 e 39 anos. Por fim, identificamos apenas
dois entrevistados com idade entre 20 e 29 anos.

O gréfico a seguir retrata o tempo de atuacao dos professores participantes da

pesquisa.
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Figura 5 — Tempo de Atuacao

4) Ha quanto tempo vocé é professor?

31 apcatas

@ M4 S anos

® 55 10808

© 10a 15an0s

® 20a3Nancs

©® 20 anos cu mals

Fonte: Dados obtidos pelo questionario

A maioria dos entrevistados possui mais de dez anos de experiéncia como
professores, de acordo com os dados obtidos sobre tempo de servico. Mais
precisamente, 41,9% (13 professores) selecionaram a opc¢ao de 10 a 15 anos de
atuacao, enquanto 32,3% (10 professores) declararam possuir entre 20 e 30 anos de
experiéncia. Apenas 16,1% (cinco professores) possuem até cinco anos de atuacao
na rede estadual. Além disso, ha apenas dois professores com cinco a 10 anos de
experiéncia e um professor com mais de 30 anos de atuacao.

Quanto ao nivel de ensino em que os professores entrevistados atuam, foram

obtidos os seguintes dados:

Figura 6 — Nivel de Atuacao

5} Para que nivel! nivels de ensing vocg leciona? (caso necessdrio mangue mais de uma cpodo)

31 megpoeatug
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]
—

=
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30

Fonte: Dados obtidos pelo questionario



59

De acordo com o grafico, 93,5% (29 professores) marcaram Ensino
Fundamental Il como opg¢éo. Além disso, 58,1% (18 professores) trabalham também
no Ensino Médio, 12,9% (quatro professores) trabalham com turmas do Ensino
Fundamental | e nenhum trabalha no Ensino Superior. E importante destacar que
solicitamos as respostas apenas de professores do Ensino Fundamental Il, mas, como
o questionario foi disponibilizado em diferentes grupos, contamos com a participacao
de dois professores que atuam exclusivamente no Ensino Médio. Como ambos
utilizam a plataforma "Redacéo Parand”, decidimos incluir as suas respostas também.

Também consideramos importante saber qual o componente curricular que os
professores participantes da pesquisa estavam atuando. Pudemos observar essa

informacé&o no proximo gréfico.

Figura 7 — Componente Curricular de Atuagéo

6) Vocé é professor de.

31 apcatas

@ Redacio & Leitura (2 horas semanas)

©® Redacdo @ Leilura + Lingus Portuguess

(5 harss semanss)

Fonte: Dados obtidos pelo questionario

De acordo com os dados, no que diz respeito a disciplina em que atuam, a
grande maioria dos professores, isto €, 83,9% (26 professores), escolheram lecionar
tanto Redacédo e Leitura quanto Lingua Portuguesa no momento da distribuicdo de
aulas, enquanto somente 16,1% (cinco professores) optaram por trabalhar
exclusivamente com Redacéo e Leitura.

Considerando o fato que em 2023 houve o desmembramento das aulas de

Lingua Portuguesa e, levando em consideracdo os reflexos diretos dessa a¢cédo no
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ensino de producéo textual, na secdo numero quatro pedimos uma avaliagdo sobre

essa medida tomada pelo governo estadual. Obtivemos os seguintes dados:

Figura 8 — Avaliagdo Desmembramento

7} Como voch avalia o desmembramenio das aulas de Lingua Poruguesa?

N hedipeatas

@ Péssimo. ndo vai comtribuir porn o
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[ ] Regniiar, W ConirBer muils podicd fars
U PICEEERN O AN W II|:I-|III'|I-'.Jl:_|II|II
da Witing & &R Ra

@ Bam, wal camnbur para o processo de
Ensinn @ aprendizagam da lehra e es

& Cirn, van conbribur muio pam o
proceesd de snmro & aprendicagem d..

Fonte: Dados obtidos pelo questionario

A maioria dos entrevistados julgou a medida como insatisfatéria ou mediana.
De maneira mais especifica, 35,5% (11 professores) consideram que o0
desmembramento ndo serd benéfico para o processo de ensino da leitura e escrita,
32,3% (10 professores) acreditam que a contribuicdo serd minima, 19,4% (seis
professores) avaliam a mudanca como positiva e 12,9% (cinco professores) creem
que a contribuicdo sera significativa.

Com base nas afirmacdes de Rojo (2013) sobre a necessidade de a escola
repensar sua abordagem diante das exigéncias da hipermodernidade, marcada pela
diversidade de dispositivos de escrita e formas de interacdo, que promovem O
surgimento de novos géneros discursivos e alteram os modos de producéo e
circulagdo dos ja existentes, buscamos identificar a realidade dos professores
participantes da pesquisa no que tange ao uso das tecnologias digitais no ensino da

producao textual.



61

Figura 9 — Professor e Tecnologia
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario

Os resultados obtidos mostram que a maioria, representada por 71% (22
professores), procura incorporar as novas tecnologias em seu planejamento para
possibilitar a producdo de textos multimodais. Enquanto 25,8% (oito professores)
utilizam a tecnologia para pesquisa e preparacédo de aulas, e somente um professor

nao considera o uso das novas tecnologias para a producao textual.

A aplicacdo de questionarios aos professores da rede publica estadual do
Parand foi crucial para compreender suas percepcdes e praticas no uso de TDICs
para o ensino de producéao textual. Os dados coletados permitiram identificar desafios,
potencialidades e diversas abordagens pedagdgicas, fornecendo um panorama
detalhado da integracdo das tecnologias em sala de aula. Ao comparar esses
resultados com o estudo da Plataforma Redacdo Parana, construimos uma base
sélida para propor uma intervencao didatica alinhada as necessidades dos

professores e a realidade tecnologica atual, visando otimizar a producao textual.

Na ultima secéo do estudo, formulamos 13 perguntas para avaliar a percepcao
dos professores sobre a Plataforma Redacdo Parana e suas limitacdes. Os dados
coletados serdo apresentados e analisados em conjunto com a plataforma no proximo

capitulo, fornecendo subsidios para a proposicao didatica.
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CAPITULO 3
A PLATAFORMA REDACAO PARANA

O objeto de analise desta pesquisa € a plataforma de producéo textual
‘Redacao Parana” para termos mais um parametro da presenca das tecnologias
relacionadas a producdo textual em sala de aula. Essa plataforma, desenvolvida
internamente pela Diretoria de Tecnologia e Educacdo da Secretaria da Educacéo e
do Esporte (SEED/PR), comecou a ser utilizada em 30 de novembro de 2020, em fase
de teste, justamente no contexto da pandemia da Covid-19.

Tendo em vista os limites de informacg@es disponiveis em documentacao oficial
e considerando a necessidade de uma exploragédo, mesmo que limitada, recorremos
as noticias, que foram publicadas nos sites oficiais do governo do estado do Parana.

Para iniciar, mencionamos a Resolucédo da SEED, n° 2.857 - 02/07/2021, que
traz diversas atribuicbes e procedimentos de responsabilidade para os diretores de
escola e esta organizada em trés capitulos. Na referida resolugcdo encontramos duas
mencdes a plataforma Redacdo Parana, ambas no primeiro capitulo, intitulado: “DA
GESTAO PEDAGOGICA”, que de acordo com o artigo 3° trata do

Compromisso do Diretor e do Diretor Auxiliar com o ensino-
aprendizagem, conduzindo o planejamento pedagdgico, apoiando as
pessoas diretamente envolvidas, coordenando a gestéo curricular e os
métodos de aprendizagem e avaliagéo, a fim de promover um clima
propicio ao desenvolvimento educacional e desenvolver a incluséo, a
equidade, a aprendizagem ao longo da vida e a cultura colaborativa
(Parana, 2021, s/p).

Do exposto, entendemos que os diretores devem estar envolvidos, de forma
ativa no processo de ensino e aprendizagem. No que se refere, especificamente, a

ferramenta em estudo, o § 2.° dispde:

Quanto a ferramenta “Redagédo Parand" — plataforma de producédo
textual que trabalha de forma integrada com o professor, em que a
inteligéncia artificial corrige a estrutura gramatical da lingua e o
professor da disciplina de Lingua Portuguesa corrige a parte discursiva
e subjetiva da redacdo elaborada pelo aluno, e tem por objetivo
disponibilizar ao professor um recurso tecnolédgico colaborativo para
que ele possa visualizar a evolucéo das producdes textuais dos alunos
de forma rapida e otimizada (Parand, 2021, s/p).
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Nesse sentido, a plataforma é definida como um recurso tecnolégico que
otimiza o trabalho de correcéo, ficando a cargo do professor a correcéo discursiva e
subjetiva da producédo realizada pelo aluno, enquanto a inteligéncia artificial da
ferramenta corrige a estrutura gramatical.

Ja a orientacéo referente ao trabalho dos diretores, em relacdo a Plataforma é:

| - propiciar meios e instrumentos para que no minimo 85% dos
estudantes com frequéncia realizem e concluam, com a devida
correcédo realizada pelo professor, pelo menos uma redacdo mensal,
totalizando trés por trimestre, com no minimo 150 palavras cada
redacgédo (Parand, 2021, s/p).

Neste seguimento, para que se cumpra o disposto, no caso dos alunos que nao

realizarem os registros, cabe aos diretores valerem-se das seguintes estratégias:

a) disponibilizar o laboratério de informatica ou meios similares
durante a aula de Lingua Portuguesa, com ferramenta tecnolégica
adequada; b) proporcionar aos estudantes a matricula e a participacéo
no Programa Mais Aprendizagem — PMA no Sistema Escola WEB e
manter atualizada a movimentacdo destes nos respectivos Livros de
Registro de Classe, observando o disposto nas instru¢cées normativas
e orientacdes elaboradas pela Secretaria do Estado de Educacéo e do
Esporte; c) oportunizar a elaboragéo das redagfes durante as aulas
de Lingua Portuguesa. Il - implementar na instituicdo de ensino o
Programa Aluno Monitor, tendo como base as normativas da SEED
especificas para o Programa, para que, por meio de grupos de
estudos, os estudantes, orientados pelo(s) aluno(s) monitor(es) e
supervisionados pelo professor, envolvamos colegas na producao dos
textos na plataforma Redacao Parana (Parana, 2021, s/p).

Por mais que a resolucdo da SEED n° 2.857 (Gnico documento que menciona
a plataforma Redacdo Parana) atribua todas essas estratégias supracitadas ao
diretor, nossa experiéncia nos possibilita afirmar que recai ao professor a missdo de
fazer com que o aluno redija seus textos na plataforma. Por isso, nos dispomos ao
dificil desafio de escrever esta dissertacéao.

Num segundo momento, ainda no sentido de discorrer sobre a plataforma em
andlise, recorremos a noticia publicada no site Dia a Dia Educacéo* do governo do

estado, que explica o sistema da seguinte maneira:

4 Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Redacao-Parana-ajuda-alunos-na-
preparacao-para-o-Enem#:~:text=Assim%2C%20 ele%20j%C3%A1%20 tem%20
uma,de%202020%20na%20 fase%20 piloto / Acesso em 29 de janeiro de 2023.
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O programa consiste em um sistema dotado de inteligéncia artificial,
baseado em mais de 2,5 mil regras de linguagem, que faz analise de
texto e sinaliza em tempo real os erros de gramatica, ortografia,
pontuacédo, contracdo, redundancia, semantica e sintaxe (SEED/ PR,
2021, s/p).

Além disso, a SEED/PR considera que a proposta do sistema é auxiliar os
alunos para que treinem e melhorem a escrita, para alcancarem melhores resultados
em avaliacbes internas e em externas. Na mesma noticia, salienta-se que a
ferramenta traz explicacbes sobre os erros cometidos, pontuacdo prévia para 0s
textos e um mecanismo que evita o plagio, impedindo as op¢Bes copiar/colar. Dessa
forma, ainda, conforme a mesma noticia, os professores poderdo focar na
argumentacao e nas ideias do texto, devido a pré-correcdo rapida e otimizada feita
pela ferramenta.

Concordamos que o cenario, especialmente aquele, no qual a plataforma foi
implementada, é favoravel para o uso de novas estratégias de ensino e das TDIC,
com vistas aos multiletramentos e ndo temos a ingenuidade de propagar que a
plataforma € um recurso que contempla todas as necessidades do professor, ou do
aluno. Ao trabalhar com o ensino de produc¢do textual, tampouco € nossa intencao
destacar apenas 0s aspectos negativos, 0 que nos interessa € apresentar uma

contribuicdo para além dos limites da plataforma Redacao Parana.

3.1 UM NOVO CENARIO SE INSTAURA

Na presente secdo desta pesquisa objetivamos contextualizar o leitor em
relacdo a conjuntura em que essa pesquisa foi desenvolvida.

Os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, do segundo
ciclo, no momento da distribuicio de aulas se depararam com um cenario
completamente novo e desconhecido, pois o governo do estado do Parana imp6és o
desmembramento do componente curricular de Lingua Portuguesa, ou seja, no ano
de 2023, as entdo cinco aulas de Lingua Portuguesa, tornaram-se duas “unidades
curriculares”, sendo trés de Lingua Portuguesa e duas de Redagéao e Leitura.

Cabe ressaltar que tal cenario criou entre os professores uma compreensivel
preocupacao, sendo que a maioria interpreta essa mudanga, como uma tentativa por

parte da SEED/PR de “impor” o uso da plataforma, isso porque, as orienta¢des no dia
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da distribuicdo eram de que os professores que nao “gostavam” de usar a plataforma,
assumissem as trés aulas de Lingua Portuguesa e deixassem a unidade curricular,
composta por duas aulas semanais, para aqueles que, de fato, fizessem uso da
referida ferramenta. Outro fator, que é motivo de preocupacdo, esta diretamente
relacionado ao ensino de lingua. Grande parte dos professores considera que o
desmembramento € prejudicial, visto que na maioria das vezes, os professores de
Redacédo e Leitura e os de Lingua Portuguesa, nem se quer se conhecem, ou seja,
dificilmente estabelecerdo um didlogo e um trabalho colaborativo,

Uma vez que realizamos a apresentacdo do cenario inaugurado em 2023,

passamos para a apresentacdo da Plataforma em estudo.

3.2 “REDACAO PARANA” - PRODUCAO TEXTUAL - LOGIN PROFESSORA

Nesta secdo, pretendemos apresentar as principais telas da plataforma
‘Redacdo Parana”, conforme o acesso permitido a partir do login feito por essa
professora pesquisadora. As capturas de tela foram realizadas, nos meses de
fevereiro e marco de 2023. Aproveitamos para tecer algumas consideracdes, no
sentido de apontar alguns limites da plataforma.

Cabe mencionar que a plataforma conta com um conteddo extenso e
abrangente, contemplando todas as etapas do Ensino Fundamental Il e as trés séries
do Ensino Médio. O site esta disponivel no link: https://redacao.pr.gov.br/login e para

ter acesso as propostas € necessario estar em um dispositivo conectado a internet.
Em primeiro lugar, existem duas chaves de acesso: uma chave do professor, e

outra do aluno, sendo que ambas sdo compostas por e-mail institucional e senha.
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Figura 10 — Tela Inicial da Plataforma

Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login

A figura Tela Inicial da Plataforma “Redagao Parana” ilustra a interface inicial
de acesso a plataforma, nela observamos a disponibilidade de campos para insercao
de credenciais de login e senha e a instrucdo de acesso exclusivos para 0S USUarios
com o e-mail institucional.

Em segundo lugar, destacamos o Painel de Acesso ao Sistema

Fiﬁura 11 — Painel de Acesso ao Sistema
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Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login
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Em segundo lugar, o painel de acesso ao sistema direciona o usuario com
comandos de lembretes de que o login deve ser feito por meio do “@escola”, ou seja,
0 e-mail institucional.

Apbs o login ser feito, o usuario é direcionado a pagina principal do sistema,
que difere dependendo do perfil (professor ou aluno). Veremos primeiro a

configuracéo a partir do login do professor.

Figura 12 — Painel de Acesso as Turmas
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Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login

Na tela inicial, o professor possui acesso restrito as turmas nas quais leciona.
Logo abaixo das turmas, sdo exibidas as mais recentes producdes enviadas pelos
alunos, aguardando correcdo. No caso de auséncia de produgfes para correcdo, a
mensagem exibida é "Nenhuma redagéo pendente de corre¢do encontrada”.

Ao selecionar uma turma especifica o professor tem acesso as atividades

atribuidas aquela turma.
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Figura 13 — Painel Acesso - Atividades
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Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login

Essa funcionalidade possibilita ao professor acessar a turma, modificar a
proposta e gerar o link para compartilhamento com os alunos, facilitando, desse modo,
0 acesso as atividades atribuidas. Se o professor pretende acessar uma das turmas,

basta clicar uma vez sobre a atividade atribuida para ter acesso ao perfil dos alunos.

Figura 14 — Painel Acesso- Perfil Aluno
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Ao acessar a turma, o professor consegue verificar as producdes. Se ao lado
do nome do aluno aparecer “Rascunho”, significa que o texto esta em fase de
producgéo, se aparecer “Enviada para o professor corrigir”, o aluno j& marcou como
concluida e enviou para o professor corrigir. Dessa forma, aparecera a opcdo em
verde “corrigir”. O professor ao clicar neste icone, tem acesso ao texto para correcao.

Também € possivel encontrar a op¢do "Pendente”, a qual indica que o aluno
ainda ndo iniciou sua producédo. Se a opcao "Correcdo Online" estiver disponivel, isso
significa que o texto esta em processo de correcao, que pode ser realizado durante a
escrita, ou seja, ndo necessariamente, apds conclui-la.

Cabe atentar que o sistema permite apenas o acesso do professor a producao
textual ja enviada para correcdo. Ou seja, somente neste caso aparece a opcao verde
"corrigir" ao lado da mensagem "enviada para o professor corrigir”, junto ao nome do
aluno.

Para ter acesso ao texto produzido, o professor clica no icone verde “corrigir’ e

o sistema direciona-o para o painel de correcéo.
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Nesta figura destacamos que na parte superior da tela, encontram-se a
identificacéo e alguns dados sobre o texto, como: erros encontrados, classificados em:
ortografia, outras, semantica, sintaxe e numero de palavras. Para prosseguir a
correcao é necessario deslizar a tela.

O sistema identifica os erros a partir da legenda, como é possivel verificar na
figura acima. Do lado esquerdo da tela encontra-se o texto do aluno e do lado direito
a proposta. Na continuidade destacamos os icones disponiveis para correcao:

Figura 16 — icones de Correcao
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Ao deslizar a tela, o professor podera selecionar a opgéao, “solicitar reescrita”,
caso avalie que o aluno pode melhorar seu texto, “atribuir nota”, ou “retornar para
listagem”. Na proxima figura destacamos as opc¢des, caso o professor selecione a
opg¢ao “atribuir nota”.

Figura 17 — Painel das Rubricas
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Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login

Ao selecionar a op¢ao "atribuir nota", a plataforma disponibiliza uma série de
critérios para que o professor atribua uma pontuacdo de até 60 pontos para a
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producdo escrita do aluno. E relevante observar que a plataforma automaticamente
atribui até 40 pontos, considerando aspectos como sintaxe, ortografia e semantica.
No entanto, essa pontuacgéo é passivel de modificacdo pelo professor.

Ao final do painel das rubricas, ha também um espaco destinado para que o
professor registre sua avaliacdo. Apos a conclusdo da correcédo, o professor deve
clicar no icone vermelho "enviar e concluir®. A partir desse momento, o aluno tera

acesso a nota e a avaliacao realizada.

Figura 18 — Painel - Perfil do Aluno
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Ao voltar para o painel de acesso ao perfil do aluno, pode-se perceber que
aparece ao lado do nome do aluno, cujo texto foi corrigido, a palavra "concluida", a
nota e a opgao em verde “visualizar”, para o caso de o professor querer voltar ao texto.

Apos a apresentacao da tela inicial da plataforma “Redacédo Parana”, com as
funcbes disponiveis ao professor, onde além de mostrarmos como acessar as turmas,
as atividades e as producdes dos alunos, também apresentamos o painel de correcao

e o de rubricas. Apresentaremos as duas possibilidades de atribuicdo escrita.

3.2.1 Redacao Parana - Proposta utilizando tematicas da plataforma

Para o professor propor uma producéo textual, ele precisa voltar a tela inicial

e clicar no icone verde, localizado no canto inferior direito “propor redagao”.
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Figura 19 — Propor Redacéao
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Como se pode verificar na imagem acima, o professor sera direcionado para a
tela, “Propor redacdo”, e podera selecionar uma das quatro opcfes que estdo
localizadas na parte superior”. Apos escolher a turma, o sistema abrira a tela “Propor

Novo Tema”.
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E possivel notar que, se o professor clicar em “temas da plataforma”, outras
quatro opcdes aparecerao, “Vestibular’, “Atividade escolar’, “Enem” e "Olimpiadas da
Lingua”. Em cada uma dessas opg¢des, diversas outras aparecerdo. Para o ensino
fundamental, geralmente utilizamos a opgao "Atividade escolar’” e os temas da
plataforma.
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Figura 21 — Temas da Plataforma
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No icone “atividade escolar”, esta disponivel ao professor os seguintes géneros
discursivos: “Redagéao-Dissertativo-argumentativo”, “Carta do Leitor”, “Noticia”,
‘Resumo”, “Resenha”, “Crbnica”,” Reportagem”, “Conto”, “Artigo de opinido”,
“Editorial”’, “Carta aberta”, “Carta pessoal”’, “Carta de solicitacdao”, “Relato”, “Carta
argumentativa", “Fabula”, “Dissertacdo escolar’, “Roteiro”, “Sintese”, “Relatério”,
“Comentario e redes sociais”, “Manifesto’, “Verbete”, “Texto publicitario”, “Lenda”,
“Bilhete”, “Poemas”, “Conto fantastico”, “Mito”, “ Roteiro- Entrevista Oral”, “Roteiro-
Jari- Simulado”, “Roteiro para debate”, “Memérias literarias”, “Boletim informativo”,

“Guia turistico”, “Texto dramatico”, “Sinopse” e “ Leis e projetos de lei”. ApoOs a selecéo

do género, a préxima etapa consiste, na selecao da teméatica
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Para cada género discursivo disponivel, sdo disponibilizadas diversas

tematicas para a escolha do professor. Além disso, h&a a possibilidade de o professor

criar uma temética. A escolha do nidmero de palavras minimo e maximo € outra

possibilidade que deve ser selecionada.

Figura 23 — NUmero de palavras
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Assim que o professor escolher uma das teméaticas disponiveis, o0 préximo
passo é delimitar o nimero de palavras. E possivel também observar que é nesta
tela que aparecem as escolas e turmas para serem selecionadas. O comando da
proposta no lado direito da tela pode ser personalizado.

Ao deslizar a tela é possivel selecionar a data de entrega e visualizar os textos

de apoio, disponibilizados na plataforma.
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Os textos de apoio estdo disponiveis nas tematicas da plataforma. Também é
possivel incluir outros textos de apoio, como veremos na secao 3.2.2.
Em seguida, o professor desliza a tela e, logo abaixo do comando, encontra-

se 0 icone “enviar”.
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Figura 25 - Envio
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Para que a producéo textual esteja disponivel aos alunos, € suficiente acionar

o icone identificado pela cor verde, denominado "Enviar".

3.2.2 Redacdo Parana - Proposta criada pelo professor

Para criar a propria proposta, o professor deve acessar a tela “Propor Novo
tema” e selecionar o icone “Criar meus temas”. Assim, a plataforma disponibilizara a

tela de “Cadastro de novos temas”, como detalhamos a seguir:
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Ao utilizar a funcionalidade "Criar meus temas”, o professor registra uma
proposta de cunho autoral. E relevante destacar que a escolha da proposta e do
género deve restringir-se as opc¢oes disponibilizadas na plataforma. O professor, além
de escolher a temética, pode também, incluir textos de apoio.

Figura 27 - Cadastro- Novos temas
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Dentre as opc¢bGes disponiveis, tomamos como exemplo, para esta
demonstracao “Atividade Escolar”. Ao selecionarmos essa opg¢ao, a plataforma
disponibilizard os géneros cadastrados, dentre os quais, o professor devera optar.
Neste caso, escolhemos “Conto”.

Figura 28 - Adicionar Temas
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Figura 29 - Cadastro de Novos temas
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Como podemos verificar, nas duas figuras anteriores, a partir desse momento
o professor pode personalizar a proposta, registrando o “Titulo”, a “Descrigcdo da
proposta’, e incluir, ou ndo, textos de apoio. Em seguida é preciso clicar em “Adicionar
tema”, para que entdo o tema criado esteja disponivel, e possa ser utilizado, apenas
pelo seu autor, ou seja, apenas o professor que criou o tema, podera visualiza-lo.

Para o professor enviar a proposta, o caminho € o mesmo utilizado para as
propostas da plataforma, ou seja, clicar em propor redacéo na tela inicial para ter
acesso a tela “Propor novo tema”. Como se pode verificar, ao lado de “Temas da

plataforma”, encontra-se a opcéo “Usar meus temas”.

Figura 30 — Propor Novo Tema
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Cabe atentar que o professor deve selecionar as opg¢bes normalmente,
conforme a proposta e o género discursivo, escolher o nimero de palavras, data de

entrega, escola, turmas e enviar.
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3.3 “REDACAO PARANA” - PRODUCAO TEXTUAL - LOGIN ALUNO

Nesta secdo, pretendemos apresentar as principais telas da plataforma
“‘Redacao Parana”, conforme o acesso permitido a partir do login de um aluno, no més
de marco de 2023.

Assim como o acesso feito pelo login da professora, na tela inicial contém a
identificagcéo da plataforma, comando de acesso, com lembrete de que a identificagéo
deve ser realizada com o “@escola”, ou seja, o e-mail institucional. Na parte inferior,
da tela, aparece a identificacdo do governo do estado do Parana. Dessa forma, basta
a identificacdo ser realizada, para o aluno ter acesso a plataforma e visualizar as

propostas do professor.

Figura 31 — Menu do Aluno
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Na figura, é possivel observar que existem basicamente trés icones principais
que merecem atencgao. O primeiro € “Pendentes” e é nesse que o aluno encontrara as
propostas que ainda nao foram realizadas. O segundo é “Aguardando corregao” e,
nesse, estardo listadas as propostas enviadas, mas que o professor ainda néo
procedeu a correcdo. Ja no terceiro, “Concluidos”, constam as produgdes corrigidas e

devolvidas pelo professor. Em ambos 0s casos, basta o aluno arrastar o mouse, sobre
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0 icone que pretende acessar e clicar uma vez, para ter acesso aos detalhes das
producdes.

Caso o aluno queira localizar as propostas enviadas pelo professor, basta,
como ja mencionamos, clicar em “Redagbes em atraso”, no menu pendentes. Ao

realizar essa acao aparecera a lista de producfes pendentes.

Figura 32 - Pendentes
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Observamos na figura “Pendentes” que o aluno tem uma redacéo em atraso,
cujo status € rascunho, isso significa que a escrita ja foi iniciada.
Na sequéncia, se o aluno clicar em cima das informagdes da proposta, abrira a

tela “Escrita”.
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Figura 33 - Escrita
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Ao lado esquerdo dessa tela, encontra-se o espaco destinado para registro do
texto. Ja no lado direito, aparecerd as instru¢cdes da proposta.

Ao rolarmos a tela, é possivel observar que, no lado esquerdo, na parte inferior
do espaco de producéo do aluno, aparece, também, a quantidade minima e a maxima
de palavras solicitadas para aquela producdo, bem como o niumero de palavras ja
registradas. A plataforma ndo permite a entrega, sem que tais limites sejam
obedecidos. J& no lado direito da tela, encontra-se o texto de apoio.

E possivel, observar também, que ha dois icones abaixo do espaco do registro.
O primeiro, “Salvar rascunho”, sempre que o aluno utiliza essa ferramenta, seu texto
esta salvo, assim, se houver instabilidade na internet, queda de energia, ou qualquer
outro percalco, o texto estara disponivel para que possa ser editado em outro

momento. J& o0 segundo icone abre a possibilidade correcao.
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Figura 34 - Correcao
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Voltemos nossa atencgdo agora para a ferramenta “Corrigir Online”. Ao clicar
sobre esse icone, uma nova tela abrira e, assim, & permitido ao aluno, proceder as

correcOes indicativas, referentes a ortografia, semantica e sintaxe.

Figura 35 — Corrigir On-line
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Destacamos que, no lado esquerdo da tela, esta disponivel o texto do aluno
com marcacdes a partir de uma legenda de cores. Ja o lado direito € 0 espaco das
edicBes, ou seja, € naquele espaco que o aluno deverd, corrigir o texto. Importante
mencionar, também, que ao clicar em cima da marcacgéo, o sistema abrira uma caixa
de possibilidades, que auxiliam na revisado e correcdo do texto a serem realizadas,
antes de enviar para o professor.

Figura 36- Enviar redacéo
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ApoOs a revisdo realizada com os recursos da plataforma, o aluno podera dar
continuidade a sua producédo, selecionando a opc¢do "Voltar para a redacdo" ou
submeté-la, rolando a tela e selecionando a opgédo "Enviar Redac&o". E relevante
ressaltar que o sistema permitira o envio apenas se o texto atender ao nimero minimo
de palavras pré-estabelecido pelo professor e, adicionalmente, solicitara a
confirmacédo de envio por meio de uma mensagem na tela. Na ilustracdo, pode-se

observar um alerta referente a seis erros, por exemplo.
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Figura 37- Instrucdes
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No login do aluno, ha também o icone “instrugdes”, que esta localizado na parte
superior da tela ao lado de “Inicio”. Trata-se de uma lista de videos curtos que tratam

dos géneros disponiveis na plataforna.

Figura 38 - Assistir Video
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Para assistir, basta clicar sobre o video.
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Figura 39 - Pagina inicial da Plataforma
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A plataforma disponibiliza também um icone para “Treinar Redagéo”, que esta
disponivel para acesso tanto no login realizado pelo aluno, como também, pelo
professor. Essa é uma opg¢éao de treino, como o proprio nome sugere. Assim, aluno e
professor podem utiliza-la. Nesse caso, o0 texto pode ser visualizado somente pelo
usuario. O icone de acesso encontra-se na parte superior da tela.

Considerando a apresentacdo aqui exposta e estabelecendo um contraponto
com o guestionario aplicado aos professores, quando solicitamos sobre o manuseio

da plataforma, as respostas podem ser observadas no grafico a seguir:
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Figura 40 - Manuseio da Plataforma
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario.

Podemos verificar que a plataforma € intuitiva e, portanto, facil de manusear,
pois 26 professores (83%) marcaram a opcédo, “sei utilizar muito bem todos os
recursos oferecidos”, cinco professores (16,1%) se enquadraram na opcao, “sei
utilizar pouco os recursos oferecidos”, e nenhum marcou a op¢ao, “nao sei utilizar”.

No decorrer desta pesquisa, foram implementadas diversas atualiza¢des na
plataforma em questdo. Informacgdes sobre as atualizacdes podem ser encontradas

no menu inicial na opgao “Sobre a Plataforma”.

Figura 41 — Sobre a Plataforma

= FISFARDA CROEDL VIATKRT {!}

Cre=aria

MENIRC: T L
DEra =]
L I 1 reanch e Bl 1
e 0 0 Wl s P e (Y D 0 P
B Uavila vl o 0o o B i oG e o i e ]
300 bkl 0 Do ) o i L SO | e (0T S0t §a )
WERSAS 1 0L n
D TE =]
TR 8 TR0 RAdE ClFE 0 R YT PO
u Al aad b e RO Y ] e (0 AT O - il B30 DO OV R) e
] d ] i R L i
[Ran p—
= et
g eTET
ke pa ving et [ R T TN T 16 redag i (pers Do
[ — oy .
Maraain
- M Qe i s fo s @@ -~ sow EUg

Fonte: https://redacao.pr.gov.br/login



https://redacao.pr.gov.br/login

90

Dentre as principais modificacbes, destacamos os ajustes de responsividade
para dispositivos moveis, uma reformulacdo completa no layout e na coloracédo da
plataforma, resultando na padronizacdo dos elementos visuais. Adicionalmente, foi
introduzido um novo cabecgalho com menu em formato cascata, bem como a inclusao
de um rodapé para facilitar a navegacao.

No que tange aos professores, foram adicionadas a aba "Temas Inativos” e a
possibilidade de inativar um tema, juntamente com melhorias na visualizagdo dos
critérios de avaliacdo de texto e dos alunos dentro das turmas. Ja para os alunos,
foram realizados aprimoramentos na forma como acessam as instrucdes de escrita
dos géneros.

As atualizacbes implementadas na plataforma Redacdo Parand néo
descaracterizam a andlise por nés realizada, pois os aspectos abordados e
mencionados no questionario aplicado nao sofreram mudancas significativas. Embora
haja ajustes na interface ou na funcionalidade da plataforma, os critérios de avaliacéo
e os itens abordados no questionario permanecem consistentes. Dessa forma, a
integridade da andlise se mantém preservada, garantindo a continuidade e
confiabilidade dos resultados obtidos a partir do estudo conduzido.

ApoOs a apresentagdo da plataforma “Redacdo Parana”, o proximo passo
constitui a sua analise. Para tanto, utilizaremos as respostas registradas pelos

professores, no questionario disponibilizado.

3.4 ANALISE DA PLATAFORMA

Inicialmente, € importante reconhecer a identificacdo de diversos limites na
plataforma "Redacéo Parand". Além disso, a exigéncia do governo estadual de utilizar
a plataforma para, no minimo, uma producdo mensal, configura-se como um fator
fundamental. Em diferentes partes do formulario aplicado, essa imposi¢do foi
apontada como um elemento que dificulta o ensino de producédo textual,
especialmente no que tange as producdes multissemioticas.

Para Rojo (2013), a necessidade de um dialogo constante entre as linguagens
tecnoldgicas inovadoras e as praticas de ensino-aprendizagem pressupde uma
compreensao da linguagem como multipla, plural e culturalmente diversa. Nesse

sentido, identificamos um limite significativo na plataforma, pois as praticas de escrita
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disponiveis ndo abrangem producbes multissemidticas. Em outras palavras, as
propostas ndao permitem a insercdo de ferramentas variadas e interativas, nem o
trabalho com géneros digitais. Assim, a plataforma nao possibilita a producédo de

textos verbo-visuais.

Figura 42 — Utilizacdo da Plataforma
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario.

A pergunta que introduz o questionario aplicado aos professores trata do uso
da plataforma. Observamos que a grande maioria, ou seja, 29 professores (93,5%),
escolheu a opcéo "sempre, pois preciso postar uma redacdo mensal”. Apenas dois
professores utilizam a plataforma quando consideram que € adequado ao género que
estdo trabalhando, conforme demonstra o gréfico.

Recentemente sob a organizacao de Ferragini, Silva e Dias a Unespar/ Campo
Mour&o lancou o livro: Letramentos Digitais na escola: reflexdes e possibilidades. Nele
encontramos artigos especificos sobre a plataforma “Redacgao Parana”.

Lima, lagallo e Carneiro (2022) destacam que a plataforma deixa de contemplar
0s géneros “pertencentes a realidade do século XXI”, ou seja “aqueles presentes em
midias digitais, assim como a interpretacdo e produgcdo de textos compostos por

diversos modos semiéticos, denominados ‘multimodais’ ou ‘multissemioticos™ (Lima,
lagallo, Carneiro, 2022, p. 43). Considerando a apresentacdo da plataforma que
realizamos anteriormente, ndo nos resta outra opcéo a nao ser a de concordar com
0Ss autores que a plataforma ndo possibilita a producdo, nem inclusdo de textos

multimodais e multissemioticos. Ao admitirmos esse fato estamos afirmando que o
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trabalho de producdo com textos multimodais e com outras tecnologias € diretamente
prejudicado pela imposi¢cao ao uso da plataforma Redacéo Parana.

De fato, a maioria dos professores, que respondeu ao questionario, afirma
utilizar a plataforma para uma producéo mensal e, quando indagados sobre como a
utilizam, por meio da questdo nuamero 19 do questionario, que permitiu respostas
descritivas, percebemos que, embora tenham utilizado diferentes palavras, grande
parte das respostas evidenciam que o uso da plataforma se d&, na maioria das vezes,
para cumprir a obrigagéo imposta e assim, “alimentar a plataforma”, como podemos

verificar nas respostas selecionadas a seguir®.

Nome: Maria

Infelizmente apenas para cumprir um cronograma’, ‘Para que 0S
alunos digitem os textos ja produzidos em sala’, ‘Proponho trés
redacgdes por trimestre porque é o que esta sendo cobrado pela escola,
embora discordo, pois uma boa producdo leva tempo como:
planejamento, reviséo etc.’, ‘Digitacdo de reda¢bes’, Da maneira mais
tradicional possivel, levo os alunos no laboratério com as redacdes ja
iniciadas no caderno e alimentamos a plataforma com os textos, além
de orienta-los a fazer o mesmo em casa através de seus aparelhos
eletrénicos’, ‘As producdes dos alunos séo feitas em sala de aulas e
corrigidas no caderno. A plataforma é utilizada somente para digitacdo
dos textos. Como em minha escola consigo utilizar a plataforma
somente a cada 15 dias, o tempo maior de acesso dos alunos é em
casa’, ‘Utilizo como atividade avaliativa a cada més, de acordo com o
género que estd sendo trabalhado. Inicialmente meus alunos
comegam no caderno e depois passam para a plataforma. Porém,
alguns ja reclamam e querem escrever direto. Contudo, explico a
necessidade da escrita e ndo digitada e da necessidade desta prética
para melhora da caligrafia’, ‘Primeiro, faco os textos e corrijo com o0s
alunos, depois, eles digitam’, ‘De acordo com a orientacdo da Seed’,
‘Trabalho em sala primeiramente com género textual, depois a
producdo desse género. Corrijo em sala, eles refazem e ajustam os
textos, depois € passado para a plataforma’. ‘Faco o trabalho com o
género Textual em sala de aula. Os alunos produzem os textos no
caderno. No dia em que eles tém horério disponivel no laboratério,
eles a transpdem para a plataforma. Infelizmente, o laboratério é muito
concorrido’, ‘Uma vez por més, produz o género no caderno e depois
passa para a plataforma’, ‘Para digitar os textos que produzimos em
sala’, ‘Duas redacdes por trimestre’, ‘Sim, pois precisamos propor uma
redacdo mensal’, Uma aula por més para digitar os textos e quando
os alunos ndo conseguem terminar, € usada a aula de leitura para
concluirem’, ‘O texto € produzido em sala, registrado no caderno e feito
a primeira correcdo em sala para depois ser digitado na plataforma.
Fonte: Questionario aplicado.

5 Os nomes dados aos professores sao ficticios.
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Podemos inferir a partir das respostas apresentadas que a abordagem
convencional para producédo textual ainda é predominante nas escolas, ja que a
plataforma é considerada apenas uma ferramenta para os alunos registrarem 0s
textos previamente elaborados.

Destacamos que a unidade curricular de Redacéo e Leitura dispde de apenas
duas aulas semanais. Além disso, a maioria das instituicbes de ensino, incluindo a
nossa, possui apenas um laboratorio de informética, que deve ser compartilhado para
0 uso de outras plataformas relacionadas a diversos componentes curriculares. Diante
disso, concluimos que a utilizacdo da plataforma possibilita apenas o trabalho com
textos verbais. Por essa razdo, questionamos os professores sobre a utilidade da

plataforma no desenvolvimento da habilidade da escrita.

Figura 43 — Desenvolvimento da Escrita

11) Yook acredita gue a plataforma Redacgio Parand & uma ferramenta il para desenvolver a
habilidade escrita dos seus alunos?
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario.

Apesar da constatacdo de que a plataforma é utilizada, na maioria das vezes,
para redigir textos, anteriormente produzidos, por vezes até corrigidos, e muitas
vezes, para cumprir uma determinagdo do governo. Voltemos nossa atencao, agora,
para as respostas obtidas na questdo 11 do questionario aplicado. Verificamos que
23 professores (74, 2%) responderam, as vezes, quando indagados sobre a utilidade
da plataforma no desenvolvimento das habilidades escritas, seis professores (19,4%)
e apenas dois, nao vislumbram utilidade.

E possivel verificar que a maior parte dos professores vislumbra alguma
utilidade na plataforma. A propria BNCC nédo desconsidera a producédo de textos

tradicionais, mas destaca a necessidade de se trabalhar com textos contemporaneos,
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0 que resulta em maior indicacao de praticas letradas. Nas palavras de Lima, lagallo
e Carneiro (2022)

Isso ndo significa que o documento oficial de ensino deixe de
mencionar a relevancia dos géneros tradicionalmente presentes na
escola, porém destaca a importancia e a necessidade de reforcar o
trabalho com textos contemporéneos em sala de aula, havendo uma
maior quantidade de indicacdes de praticas letradas em torno dos
campos de atuacao na vida publica, midiaticos e jornalisticos, bem
como das préticas de estudo e pesquisa (Lima, lagallo, Carneiro,
2022, p. 43).

Embora a BNCC (Brasil 2017) dé énfase as habilidades relacionadas as
tecnologias digitais, como a producdo textual de géneros contemporaneos, ela
reconhece a importancia dos géneros tradicionais na educacéo escolar.

Nesse sentido, elaboramos a questdo numero 12, objetivando averiguar a
opinido dos professores referente a qualidade dos textos de apoio que a plataforma
disponibiliza. A maioria, ou seja, 25 professores (80,6%) escolheu a opcao, “as vezes”,
para alguns géneros discursivos, um professor marcou a opc¢éao, “ndo”, para nenhum
género discursivo e cinco marcaram que os textos disponibilizados pela plataforma
sdo de qualidade. Essa constatagcéo leva-nos a concluir que o professor, mesmo
utilizando as propostas prontas da plataforma, que ja dispdem de textos de apoio
precisam, muitas vezes, buscar outros materiais complementares.

Sobre os textos de apoio, encontramos uma resposta relacionada, na questao
namero 20 que permitia aos participantes apontarem criticas sobre a plataforma. Nas
palavras da professora: “Textos de apoio hem sempre com qualidade”. Ja quando
possibilitamos aos professores registrarem sugestdes, por meio da questdo nimero
21, uma resposta sugeriu que textos de apoio de géneros especificos séo
disponibilizados desestruturados: “Quando se trabalha poemas, os textos de apoio
saem desestruturados, saem em prosas, hdo em versos e estrofes, o que dificulta no
auxilio para os alunos do ensino fundamental”.

Ainda, no que se refere aos géneros discursivos disponibilizados na plataforma
Redacado Parand, de acordo com levantamento realizados por Lima, lagallo e Carneiro
(2022), em margo de 2022 apenas o0 género “comentario em redes sociais” era
considerado pertencente a realidade do século XXI. Além disso, os autores chamam

a atencao para o fato de que o aluno, ao produzir um texto publicitario na plataforma,
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nao dispbe de recursos semidticos diversificados. Dessa forma, fica a producéo
textual realizada apenas na plataforma, limitada ao texto verbal.

Realizamos um novo levantamento em maio de 2023 e constamos que, apesar
de a plataforma ter passado por trés atualizacées em 06 de julho de 2022, 11 de julho
de 2022 e 12 de maio de 2023, nenhuma delas incluiu a disponibilizacdo de novos
géneros discursivos ou ferramentas adicionais para permitir a producéo de textos com
recursos semioticos diversificados.

Nesse seguimento, no que tange aos géneros discursivos tradicionalmente
trabalhados na escola, vislumbramos possibilidade de utilizacdo da plataforma para
producdo da primeira escrita. Por isso, perguntamos aos professores, se utilizam a

plataforma Redacdo Parand para a primeira escrita.

Figura 44 - Primeira Escrita
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario.

Os dados obtidos foram os seguintes: 15 professores (48,4%), marcaram a
opcdo “nunca”’, 12 (38,7) marcaram “as vezes” e quatro professores (12, 9%)
marcaram a opcao “sempre”.

A elevada proporcéo de participantes da pesquisa que nao utiliza a plataforma
para a primeira escrita de um texto pode ser atribuida a diversos fatores, incluindo a
exclusiva utilizacdo da ferramenta para redigir textos prontos. Além disso, as
respostas da questdo numero 20 indicaram que as criticas pontuais feitas pelos
professores estavam relacionadas a infraestrutura das instituicdes estaduais, a
dificuldade de acesso a Internet e a falta de disponibilidade de laboratérios. Outros

fatores relevantes incluem a falta de instrucéo e capacitacdo dos alunos, bem como
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dificuldades com as habilidades necessarias de leitura, escrita e digitacdo. Um dos
entrevistados enfatizou que os alunos do 6° ano, frequentemente, enfrentam
problemas como a necessidade constante de troca de senhas, fator esse que
demanda tempo.

Outra possibilidade que cogitamos é a de aproveitar a ferramenta de correcao
da plataforma, portanto consideramos pertinente averiguarmos a frequéncia com que

0s professores orientam a utilizacdo dessa ferramenta.

Figura 45 - Ferramenta de Correcéo

14) Com gue frequéncia vool orienta seus alunos a utilizarem a ferramenta de correcdn da
plataforma Redacio Parand?
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Fonte: Dados obtidos pelo questionario.

Os dados obtidos foram os seguintes: 27 professores (87,1%) sempre orientam,
enguanto quatro professores (12,9%) nunca orientam.

Ao consultarmos as respostas das questbes abertas, nimero 20 e 21,
observamos que, tanto em relagcdo ao apontamento de criticas, como também, no
guesito sugestdo de melhoria, apareceram contribuicdes, no que se refere a correcéo

ortografica. A seguir estdo os apontamentos de criticas:

Nome: Alessandra

Correcdo da plataforma deixa a desejar, ajuda muito pouco. A
ferramenta de plagio, tdo necesséria, ndo existe...’, ‘A corre¢do pela
inteligéncia artificial, o fato de os comentérios que fago n&o virem junto
ao texto para que o aluno saiba onde esta o erro...’, * Sim, Muitos erros
de coesdo que a plataforma ndo reconhece, além das palavras
estrangeiras que a plataforma sinaliza como erros’, * Os critérios de
avaliagcdo, utlizados nas rubricas ndo estdo relacionadas aos
conceitos dos documentos oficiais’, * Quanto as corre¢des online, a
mesma ndo reconhece alguns nomes proprios, girias,
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estrangeirismos...’, ‘Correcdo é péssima, ndo detecta plagio e
constantemente problemas de acessos’, ‘Nao reconhece plagio, bem
como a corre¢do néo é eficiente’, ‘A corre¢ao da plataforma as vezes
é incoerente’, ‘Algumas corre¢bes equivocadas em coeréncia.

Fonte: Questionario

As transcri¢cdes apontam diversas falhas na corregéo da plataforma, incluindo
auséncia de ferramenta de plagio, inadequacao da inteligéncia artificial para detectar
erros especificos, critérios de avaliacdo desvinculados dos documentos oficiais e
dificuldade em reconhecer nomes proprios, girias e estrangeirismos. Além disso, 0s
professores mencionam a falta da possibilidade de o professor fazer comentério junto
ao texto do aluno.

A seguir € possivel verificar as sugestdes apontadas pelos professores, no que

se refere a ferramenta de corregao:

Nome: Luciana

Voltar a ferramenta de plagio, porém melhorada para ampliar o
reconhecimento. Melhorar para aluno ver a devolutiva.’, ‘Melhorar as
ferramentas de corregéo. A plataforma deixa passar muita coisa. Nem
sempre os alunos compreendem e concordam com as sugestfes da
plataforma. E a ferramenta de plagio: seria de muita valia’, ‘Que o
professore tenha mais autonomia principalmente na corre¢do dos
textos. E uma dificuldade enorme depender da plataforma para
corre¢do’, ‘Corre¢do manual do professor. Com caixa de corre¢do em
cada paragrafo’, ‘Melhorar a corregdo online e as rubrica’, ‘Rever a
correcdo da plataforma.

Fonte: Questionario

bY

As melhorias sugeridas pelos professores, no que diz respeito a correcao
realizada pela plataforma, inclui uma ferramenta de plagio, aponta para a necessidade
de melhoria nas ferramentas de correcdo e para a importancia de conceder mais
autonomia aos professores na correcdo dos textos, possibilitando uma correcéo
manual com caixa de correcdo em cada paragrafo e melhoria das rubricas.

Apesar dos apontamentos de critica e de sugestéo, no que se refere ao quesito
correcdo ortografica, acreditamos que a utilizacéo da plataforma € consideravelmente
propicia, se o objetivo do professor for o trabalho com a producéo escrita, que nédo
envolva a insercdo de ferramentas variadas e interativas, ou, quando usada como
primeira escrita, por exemplo, pois a ferramenta que possibilita ao aluno, proceder a

correcdo ortogréfica antes de enviar o texto para a apreciacdo do professor, favorece
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o que Dolz, Noverrz e Schneuwly (2004) afirmaram, sobre a correcéo ortografica, ndo
obscurecer, dimensdes importantes da producéo.

Nesse caso, cabe ao professor realizar uma orientagdo especifica e clara,
capaz de favorecer o uso da ferramenta de correcdo da plataforma pelo aluno para
que, assim, ele ndo perca de vista o sentido da producéo e, aos poucos, seja capaz
de internalizar que a correcdo ortografica serd realizada na sequéncia; neste
momento, o importante é a producéo.

Outro beneficio € o do professor, que ndo precisa realizar o desbravamento do
texto, tanto em ralacdo a decifrar a letra, como também, em corrigir a ortografia,
podendo, assim, dedicar-se aos aspectos essenciais destacados por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), como “incoeréncia de conteudo, organizagédo geral deficiente,
falta de coeséao entre as frases, inadequacéo a situagdo de comunicagéo, etc.” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004 p. 99).

O uso da ferramenta de correcdo pode, também, favorecer a releitura do texto,
que para a maioria dos alunos é considerada uma tarefa ardua, mas é
incontestavelmente essencial.

Nesse sentido, cabe ao professor propor diferentes encaminhamentos para
essa pratica. O uso da ferramenta de correcéo da plataforma pode ser uma das formas
de realizar a releitura, procedendo a correcdo indicativa do texto, uma vez que a
plataforma indica os erros, possibilitando correcdes referentes a ortografia, semantica
e sintaxe. Para que issO ocorra, insistimos em uma orientagdo clara por parte do
professor, no sentido de contribuir para que os alunos compreendam e utilizem
eficazmente a ferramenta, inclusive levando em consideracdo que as indicacdes da
plataforma séo limitadas e convidativas a reflexao.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que a revisdo dos textos, do
ponto de vista da ortografia, é propicia ao trabalho colaborativo. Nesse sentido, &
possivel também pensar em parcerias, mesmo utilizando a plataforma. Os autores
citam acOes como a troca de textos entre os alunos, podendo ser aproveitada a
contribuicdo dos colegas com mais facilidade, o que ndo anula a orientagcdo constante
do professor. No laboratério de informatica é possivel propor essas dindmicas. Nesse
caso, apos realizado o login e acesso ao texto a ser revisado, 0os alunos trocam de
computador, para proceder a revisdo do colega, conforme a orientacao e organizacao
prévia realizada pelo professor. Pode-se também propor que 0s colegas que
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trabalhardo em pares, procedam a revisao, intercalando os textos, onde os dois
revisam os dois textos, juntos.

Passamos agora para a analise das questfes 15 e 16 do questionario, cujo
objetivo foi identificar as principais limitacdbes que os professores observam na
utilizacao da plataforma Redacéo Parana. Assim, possibilitamos, por meio da questao
15, a marcacdo de mais de uma opcao entre seis disponiveis, que incluiam a
impossibilidade de trabalho com os géneros multimodais, pouca disponibilidade de
uso do laboratério de informética, falta de acesso a Internet de qualidade, correcfes
dos textos realizadas pela plataforma, a impossibilidade de realizar a producao
colaborativa e de inserir outras ferramentas digitais, bem como as rubricas
disponibilizadas para correcdo. Além disso, disponibilizamos a opgéo “outras”, que
estava atrelada a préxima questdo, onde os professores podiam detalhar, outras

limitacGes.

Figura 46 - Limites da Plataforma
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Fonte: Dados obtidos pelo questionério

Os resultados da questédo 15 mostraram que a maioria dos professores apontou
como principal limitacdo na utilizacdo da plataforma Redagdo Parand a pouca
disponibilidade de uso da Internet (74,2%). Em segundo lugar, ficou a baixa qualidade
da conexdo a internet (67,7%), seguida pelas correcdes dos textos realizadas pela
plataforma (61,3%), impossibilidade de producdo colaborativa (35,5%), a

impossibilidade de trabalho com os géneros multimodais (32,37%), a impossibilidade
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de inserir outras ferramentas digitais (25, 8%), e em relacdo as rubricas
disponibilizadas pelos professores (19,4%).

Na questdo complementar realizada, foram obtidas nove respostas, das quais
podemos verificar que os problemas mais comuns mencionados pelos professores
estéo relacionados a dificuldade de digitacdo e manuseio do teclado para a insercao
de acentuacdo, bem como a auséncia da ferramenta de plagio, problemas com
senhas e a demora para recuperagdo. Além disso, foi apontada a falta de interesse
dos alunos em corrigir seus erros antes de enviar ao professor. Houve também uma
mencdo em relacdo a perda do tracado das letras.

Outro ponto mencionado, também neste espaco, foi a limitacdo das sugestbes
de correcao e o tempo restrito para trabalhar o género proposto. Por fim, foi relatada
a dificuldade de o professor apontar pontos de atencéo diretamente no texto produzido
pelo aluno.

Como vimos nha apresentacéo inicial, os recursos de utilizacdo da plataforma,
com login realizado pelo professor, limitam-se a propor redacdo valendo-se das
opcdes, ou criar as proprias propostas, por meio de icone especifico, o qual também
é limitado. Com o intuito de averiguar sobre a utilizacdo desses recursos, propomos a
guestdo numero 17, onde incluimos a opcao, outras com o objetivo de averiguar se

algum professor mencionaria outro recurso, mas isso ndo aconteceu.

Figura 47- Recursos da Plataforma
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Fonte: Dados obtidos pelo questionéario
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Portanto observamos que um numero bastante expressivo de professores, faz
uso dos dois recursos disponiveis. Conforme o grafico, 29 professores (93,5%)
afirmam utilizar os temas da plataforma, e 27 (ou 87,1%) criam as proprias propostas,
por meio do menu “Meus temas”.

Para Ferragini e Silva (2022), os limites da plataforma comecam pela
incoeréncia em relacdo a concepcao de linguagem presente nos Documentos Oficiais
para a pratica da escrita, resultando em um retrocesso na concepc¢ao de escrita, uma
vez que é tratada como ato monoldgico, que ndo prevé a circulacdo efetiva do texto
produzido. A plataforma funciona como um repositorio dos textos escritos pelos
alunos, permitindo acesso apenas ao professor, o que limita a escrita a um anico
interlocutor.

Outro aspecto mencionado pelos autores refere-se a desconsideracdo, por
parte da plataforma, das producfes pertencentes ao campo digital, bem como dos
textos multimodais. Ao considerar essa constatacdo, as respostas obtidas no
formulario aplicado e os estudos e analises da plataforma, concluimos que a utilizacédo
de outras ferramentas digitais disponibilizadas pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacao (TDIC) é essencial para o trabalho com a producédo de
textos, de modo a garantir que o texto tenha efetivamente uma funcéo interlocutiva,

ou seja, que se dirija a outros interlocutores.
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CAPITULO 4
PROTOTIPO DIDATICO: RESENHAS QUE SALTAM DA PAGINA

Apos realizarmos uma pesquisa abrangente sobre praticas de escrita, reescrita
e correcdo textual, bem como explorarmos os fundamentos pedagdgicos dos
multiletramentos e das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo (TDIC), e
analisarmos a Plataforma Redacdo Parana, apresentamos a proposta pedagogica
intitulada "Resenhas que Saltam da Pagina". Esta proposta inclui atividades de
reescrita textual com o objetivo de promover um ensino de producédo textual que
considere as situagdes reais de uso da lingua e o papel ativo dos sujeitos na producao
e circulagao dos enunciados, refletindo as necessidades expressas pelos professores
paranaenses, conforme registrado no formulario disponibilizado.

Nesse contexto, adotamos a metodologia do protétipo didatico, conforme
abordada por Rojo (2017), com o objetivo de apresentar uma proposta multiletrada
que se inicia com a leitura do género discursivo resenha. Esta abordagem promove,
inicialmente, a producéo textual na Plataforma Redacdo Parana e, em seguida,
estimula a escrita colaborativa utilizando o Google Docs. De acordo com Coscarelli
(2016), esta metodologia permite que o aluno assuma um papel central em seu
processo de aprendizagem, configurando-se como um processo emancipador com
um proposito claro e contextualizado. Recomendamos a pratica da escrita
colaborativa, com o intuito de substituir o ato individual e solitario de escrever por uma
acao compartilhada.

Nesse processo, multiplas mentes e maos colaboram para pensar, organizar,
redigir e revisar o texto sob a mediacdo do professor, até que esteja pronto para
divulgacdo. Em consonéancia com Lopes-Rossi (2012), enfatizamos a importancia de
garantir que tanto autores quanto leitores se tornem agentes ativos no processo de
producéo textual. Para isso, € essencial que as propostas pedagoégicas considerem
as caracteristicas dos géneros discursivos e 0 contexto socio-historico que influenciam
suas propriedades sociocomunicativas. Lopes-Rossi também sublinha a relevancia da
multimodalidade nos textos contemporaneos, especialmente em ambientes digitais,
em conjunto com o estudo dos géneros discursivos. Dessa forma, nossa proposta
integra essas abordagens tedricas, assegurando uma pratica alinhada com as
demandas contemporaneas e as especificidades dos géneros discursivos no contexto

atual.
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Ao garantirmos a integracdo dessas abordagens tedricas e praticas no
desenvolvimento do protétipo didatico, propomos uma pratica pedagogica que nao
apenas alinha aspectos linguisticos, contextuais e tecnoldgicos, mas também
promove uma compreensdo mais profunda da dimens&o extralinguistica dos
discursos. Assim, a proposta "Resenhas que Saltam da Pagina" incorpora as diretrizes
tedricas discutidas, garantindo uma abordagem educacional que responde tanto as
necessidades contemporaneas quanto as recomendacoes tedricas relevantes.

A escolha do Google Apresentacfes para o desenvolvimento do protétipo foi
estratégica, pois transcende o contexto paranaense. Sua interface intuitiva, ampla
acessibilidade e a familiaridade dos professores com a ferramenta facilita a utilizacéo
em diferentes realidades educacionais. Essa escolha visa facilitar a adaptacdo do
material as necessidades especificas de cada professor e promover a integracao
harmoniosa com as praticas pedagogicas existentes, seja no Parana ou em outras
regides.

Para elaborar uma abordagem pedagogica inovadora, recorremos aos estudos
do Grupo de Nova Londres (1996) que orienta os professores a enfatizarem quatro
elementos essenciais: Pratica Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico e
Pratica Transformada. Estes elementos visam proporcionar uma educacao que leve
em consideracdao o contexto em que os alunos estdo inseridos, a explanacéo clara
dos conceitos, a andlise critica e a capacidade de transformar a préatica educativa de
forma significativa.

A proposta pedagdgica que delineamos foi originalmente pensada para a turma
do 8° ano do Ensino Fundamental, com duracédo de 11 aulas de 50 minutos. O enfoque
€ a promocdao dos multiletramentos e, por se tratar de um prot6tipo didatico, pode ser
adaptada para outras turmas. Por meio da integracao de diferentes linguagens, como
texto escrito, imagens e video, buscamos desenvolver a capacidade dos alunos de
compreender e produzir resenhas, gerar links e QR Code para divulgagédo das
producdes, ampliando suas habilidades comunicativas em diferentes contextos.

Assim, para melhor compreensdo da proposta, optamos, neste capitulo, por

descrevé-la e explica-la. A primeira tela é a capa do prototipo.
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Figura 48 - Capa

Resenhas que saltam da

pagina

Mastranda: Fermgida Gregol Vinxne?
Crientadora: Profa. Ora. Greice Castela
Tomenies

Coorentadona Profa, Dra. Madalena Benazn
Feadt

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A figura 48 ilustra a capa do protétipo, com o titulo da proposta “Resenhas que
saltam da pagina” e a identificagdo das autoras. A ideia inicial € que cada profissional,
apos editar o material, providencie uma copia para cada um dos alunos. Por isso, ha
sequéncia, apresentamos a proxima tela com orientagbes especificas para o

professor.
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Figura 49 — OrientacBes ao Professor

Caro professor,

Antes de iniciar a aula, observe estas instrugbes:

1. Personalizagdo: Sinta-se a vontade para adapiar este material & sua
realidade a 8 sua lurma.

Remogao das Orientagges: Apds personalizar o material, exclua este slide
& todas as anotagées do apresentador. Ezsas informacies sdo destinadas
exclusivamente a vood, prolessor, para auxiliar na preparacac da aula.
Copias para o Alunes: Apds proceder s orlentagdes acima, gere uma
copia para cada aluno da sua furma. Vooé pode wtilizer o Google Sala de

L

Aula para comparbilhar o arquive com a lurma au amviar por e-mail.
4. Projecac: 5e prelarr, vood pode projelar o material para loda a lurma e
conduzir as atividades de forma coletiva,

whrrrtnrrrn IR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na figura "Orientacfes ao Professor”, apresentamos instru¢cdes importantes
para a conducdo da aula. A primeira sugestdo é referente a personalizacdo do
material, de acordo com as necessidades e caracteristicas da turma. ApGs essa
personalizacdo, orientamos que o professor exclua o slide contendo as instrucdes e
todas as anotacbes do apresentador, uma vez que estas sdo destinadas
exclusivamente a ele, como apoio para o planejamento da aula. Apos esses ajustes,
recomendamos a disponibilizacdo de uma cépia do material para cada aluno por meio
das ferramentas Google Sala de Aula ou e-mail, ou ainda, o professor pode optar por
projetar o conteudo para toda a turma, conduzindo as atividades de forma coletiva.
Apoés essas orientacdes iniciais, as proximas duas figuras ilustram a organizacao do

material.
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Figura 50 — Organizacao das Aulas- Parte 1

Como o material esta organizado?

Proposta para 11 aulas de 50 minutos

A proposta
Géners Discurshvo: Resenha

Laitura e Intarpratacio

Leitura & Interpretagao

Estrutura Composicional do Género

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na figura “Organizacédo das Aulas — Parte 17, é possivel observar que a
proposta pedagdgica intitulada "Resenha que saltam da pagina", foi pensada para 11
aulas de 50 minutos cada. As cinco primeiras aulas estdo organizadas da seguinte
forma: a aula 1 é dedicada a apresentagdo da proposta; a aula 2 enfoca o estudo do
género discursivo, especificamente a resenha; as aulas 3 e 4 séo voltadas para leitura

e interpretacao; a aula 5 aborda a estrutura composicional do género.
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Figura 51 — Organizacao das Aulas — Parte 2

Aula & Planejamento

Aula T Plataforma Redagiio Parand/ Primedra Escrita

Aula 8 Platatorma- Revisdo- Corregda Indicativa @ Envia

Aula g Gaogle Documentos- Coregdo Interativa & Reescrila

Aula 10 Gaogle Documenios- Reescrila @ Adequagbes

Aula 1 IR Code e Divulgagao

Obgervou? A previsdo inicial @ de cnze aulas. lsso porgue a escrita & um
processe dindmico & interativo,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na sequéncia do planejamento da escrita na aula 6, os alunos evoluem para a
producdo da primeira versdo na Plataforma Redagdo Parana. Sequencialmente
aprofundam o trabalho com revisdo e reescrita no Google Documentos, até
alcancarem a verséo final, pronta para divulgacéao.

Concluida a contextualizacao inicial, apresentamos a citacdo de Geraldi com o
intuito de trazer uma voz de autoridade ao discurso, de apoio ao professor, de modo
a reforcar a importancia da motivacéo e participacdo ativa dos alunos desde o inicio

do processo.
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Figura 52 — Caro Aluno — Parte 1 -
Aula 1

Caro aluno,
YWioog ja ouvid fakar do Jodo Wanderley Geraldi?

Gerakdh & um professor e pesquisador que esiuda a escrita e a producae de Textos.
Fara ele, guando escrevemos gualquer tipo de texto, & super imporiante ter
algo interessante para dizer & uma razao para querer contar isso para os
outros.

Aldm disso, & necessanie, que se fenha para guen dizer, sendo gue o sujeio que
esla dizendo, se reconheca, como alguém gie estd dizendo algo, para alguém!
(Geraldi, 2013, p. 136)

FProponho a producao de resenha abordando essas caracteristicas!

T

Vamos antandar?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao trazer a tona as ideias de Geraldi, ressaltamos que € essencial possuir um
conteldo interessante e uma motivagao clara para compartilha-lo com os outros. Além
disso, € crucial ter um publico-alvo definido e que o autor se perceba como um
comunicador, transmitindo algo significativo a esse publico especifico (Geraldi, 2013,
p. 136). Com isso, pretendemos incentivar os professores a refletirem sobre o
conteldo a ser abordado, de modo a proporcionar aos alunos um ambiente

participativo e engajador.
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Figura 53 - Caro Aluno — Parte 2
Aula 1

Trata-s= de uma proposia pensada especialments para voca!

Nac se frata apenas de escrever um fexto, mas sim de produzir, sabendo e
ouiras pessoas =e beneficiar&o com sua escrta, tanto deniro quanio fora do
ambiente ascolar!

Vamos antendar?

Cs praximos dois slides apresentam a organizagio do material,

TETLT LT T

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A figura acima da continuidade a anterior e destaca que a proposta foi
desenvolvida especificamente para o aluno. Esta ndo se limita a simples redacédo de
um texto, mas envolve a producéo de conteido com a compreensédo de que a escrita
beneficiara outras pessoas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. A pergunta
"Vamos entender?" anuncia que a proxima etapa consiste em conhecer todas as fases
gue compBem esta proposta, a0 mesmo tempo que desperta a curiosidade dos
envolvidos.

Conforme Geraldi (2013) destaca, a intervencgéao ativa do professor no processo
de producdo textual é fundamental para estimular o interesse pela pratica da escrita.
Nesta abordagem, o professor assume o papel de mediador, orientando os alunos ao
longo de todas as etapas do processo. Por meio de questionamentos e sugestdes, 0
professor contribui para o desenvolvimento de habilidades de escrita de maneira
significativa, favorecendo a constru¢do de conhecimento critico e reflexivo. Para tanto

a proxima tela apresenta a organizagcédo do material.
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Figura 54 - Etapas
Aula 1

Partes deste material

A proposta (Conhecer O género ‘Resanha’ Pianejamento e
\ - e Praducas
para compreender) Primeira rocuga(
Revisao da escrita Produgdo Final da Divulgacao das
Resenha Resenhas

T

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao apresentar as etapas da proposta, destacamos que a escrita € concebida
como um processo gue exige esfor¢o e dedicacao, sendo encarada como uma jornada
de aprendizado das praticas de reescrita. Apds a exposi¢cao do numero de aulas, a
figura "Etapas" ilustra as fases a serem percorridas, desde a apresentacdo da
proposta e estudo do género resenha, passando para a producéo e reescrita até sua
divulgacao.

A escrita € um processo continuo e a revisao € uma etapa indispensavel. Como
aponta Rocha (2003), a reescrita € fundamental para o desenvolvimento das
habilidades de escrita, pois permite aos alunos experimentarem diferentes formas de
expressao e aprimorar a qualidade textual. Enquanto na primeira versao os alunos se
concentram no contelido, a reescrita possibilita o refinamento e a melhoria continua

do texto, como demonstramos na proxima tela.
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Figura 55 — O que é importante lembrar?

O que é importante lembrar?

@ reescrever at
seu texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A figura "O que € importante lembrar?" enfatiza a relevancia da reescrita para
0 aprimoramento das habilidades de escrita. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008),
ao introduzirmos a pratica da reescrita, incentivamos uma andlise critica dos
elementos textuais, orientando os alunos em um processo estruturado que desenvolve
competéncias como revisao, edi¢do e reestruturacdo textual. Essa abordagem explora
a interconexdo entre teoria e pratica na producdo textual. Assim, preparamos 0S
alunos para se tornarem autores mais autbnomos e reflexivos.

Neste sentido, a revisao € um componente fundamental do processo de escrita,
pois permite que o autor refine suas ideias e explore novas possibilidades linguisticas.
Como apontam Fiad e Mayrink-Sabinson (1991), a andlise comparativa entre as
diferentes versdes de um texto revela a natureza dindmica da linguagem e a
importancia da revisdo constante para o aprimoramento da escrita.

Ainda, com o objetivo de situar o aluno, propomos a apresentacdo dos

principais objetivos da proposta, conforme ilustrado na figura a seguir.
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Figura 56 — Conhecer para compreender
Aula 1

Conhecer para compreender

Canhecar praviamants todas as partes dasis malanal aumenta as chances
die sucessq, lavoracendo o aprendizada continuo & o desenvalvimento pessoal
For Isso, saiba que os abjelndos principais s8a

- Produzir resenhas ./
=
- Divulgar resenhas "

TRTTTTTTTAR R

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

De acordo com Sousa Silva (2022), é importante desenvolver contextos de
ensino-aprendizagem que integrem as experiéncias pessoais dos alunos. Assim, é
essencial apresentar claramente os objetivos da proposta, para garantir que os alunos
entendam que ela busca proporcionar experiéncias significativas, considerando suas
vivéncias individuais. Essa pratica, fundamentada no enquadramento critico, favorece
a percepcéo das conexdes entre o conhecimento tedrico e suas proprias experiéncias,
tornando a aprendizagem significativa.

Apds essa primeira parte, que compreende a contextualizacdo da proposta,
passamos a proxima, que constitui a formacéo de grupos de trabalho e o planejamento
da escrita.
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Figura: 57 — Historias favoritas
Aula 1

E hoje que tudo comega! Definiremos os grupos de

trabalho e as obras para as resenhas que
iniciaremos na aula 6.

Ma escolha das obras, considerem:

Respeito aos direitos autarais,
Diversidade cultural
Qualidade estética. L
Relevincia tematica, et

=3 Lonteudos -.-'|-2§-:-|'.':',.-;'-,

L

Contesdos pomagraficos

= {Conteddos discriminatdrios (raclals, de género, etc.)

TrrrtrrrrR TN
A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A diversidade de repertorios culturais dos alunos, aliada a mediacdo do
professor, enriquece a experiéncia de formacao de grupos colaborativos, e a escolha
do objeto cultural a ser resenhado, tornando-se significativa. Sugerimos a criagdo de
grupos com até trés integrantes, que trabalharao de forma colaborativa ao longo das
11 aulas propostas. Nesse contexto, a Figura "Histérias Favoritas" apresenta critérios
a ser considerado para a escolha da obra a ser resenhada.

Ao possibilitar que os alunos selecionem autonomamente o objeto cultural para
resenha, promovemos uma pratica pedagégica alinhada aos principios da
aprendizagem significativa, defendidas pelo grupo londrino, pois, ao estabelecer uma
conexdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e o objeto escolhido, a nova
informacdo adquire um significado relevante, favorecendo uma compreensao
profunda e duradoura. Essa abordagem, além de estimular o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico, contribui para a formacdo de individuos mais
engajados com o mundo contemporaneo.

A escrita colaborativa, que ora propomos, envolve a participagédo conjunta dos
alunos, orientados pelo professor, no processo de planejamento, escrita, reescrita,
revisdo e divulgacdo da resenha. Este método enriquece o contetdo com diversas

perspectivas e habilidades e promove o desenvolvimento das competéncias de
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colaboracdo e comunicacdo entre os alunos. O resultado € um texto refinado,
preparado para divulgacdo, apds o trabalho conjunto e a orientacdo adequada.
Apés a formacgao dos grupos, nas proximas duas figuras, sugerimos um estudo

sobre o género resenha.

Figura 58 — Questionamentos

Vocé concorda que para escrever uma resenha,

precisa entender bem como ela funciona?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 59 — O Género Resenha

O Género Resenha

- Conhecer o género,
- Ler e interpretar resenhas;
- Planejar a produgdo junto ao o

grupo em trabalho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Antes de iniciar as atividades de producéo de resenhas, é fundamental que os
alunos compreendam as caracteristicas do género. Para tanto, sugerimos inicialmente
que o professor faca 0s seguintes questionamentos: 'Vocés ja tiveram contato com
resenhas em algum momento? Onde?'; 'O que vocés lembram sobre essas
resenhas?’; e 'O que, para vocés, diferencia uma resenha de outros tipos de texto?'.
A partir das respostas dos alunos, o professor podera avaliar seus conhecimentos
prévios e adaptar suas atividades, de acordo com as necessidades da turma.

Apos a avaliacao inicial, conforme demonstrado na figura 'O Género Resenha’,
damos continuidade a instrucdo explicita, apresentando aos alunos os objetivos da
proxima etapa: familiarizacdo com o género, leitura critica e producéo colaborativa.
Para contextualizar essa prética, introduzimos os alunos ao universo das resenhas
onlines, disponibilizando dois sites especializados como ponto de partida, como ilustra

a tela a sequir.

Figura 60 - Desvendando o Caminho _
Aula 2

Desvendando o Caminho: O Conhecimento
como Base para a Acao

Confira os sites a seguir & obhaserye gue nas resenhas 580 insaridas imagens

resumos & inks interativos, tomanda o conteldo muito mais interessanis,

%ﬂnuimmm-m:wumnumw-:"} ADOROCINEMA

r
r ~ LITERATURA PRESEMNTE

ARG LATERrTLR TR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com base na pedagogia dos multiletramentos, que valoriza a multiplicidade de
linguagens, iniciamos com a fase exploratéria. A figura “Desvendando o Caminho”

representa essa etapa, na qual os alunos séo convidados a navegar pelos sites de
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resenhas “AdoroCinema” e “Literatura Presente”. Essa imersdo inicial tem como
objetivo evidenciar a diversidade de recursos multimodais presentes nas resenhas,
além da linguagem escrita.

Ao explorar diferentes plataformas, os alunos perceberdo como imagens,
videos e outros elementos visuais contribuem para a construcdo de sentidos nos
textos. Apés essa etapa exploratoria, aprofundaremos o estudo das caracteristicas do
género resenha, realizando uma andlise detalhada de um texto exemplar, como

podemos perceber na préxima tela.

Figura 61- Desvendando o Caminho
Aula 2

Desvendando o Caminho: O Conhecimento
como Base para a Agao- Tema- Estilo e
Estrutura

1= Clique na imagem e em seguida no link para acessar as atividades

Trrrtorrrrn TN

2= Faga uma copia e trabalhe no documento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A atividade 'Desvendando o Caminho 2' propde uma experiéncia de
aprendizagem significativa, alinhada aos principios dos multiletramentos, pois os
alunos séo instigados a analisar criticamente uma resenha sobre o filme 'Divertida
Mente', com o objetivo de desenvolver competéncias essenciais como interpretacao,
argumentacédo, e trabalho colaborativo. Ademais, a integracdo de teoria e prética,
aliada ao uso de recursos digitais editdveis como o Google Apresentagbes e

Documentos, permite que os professores personalizem a atividade e a adaptem as

6 Disponivel em https://www.adorocinema.com/filmes/filme-196960/criticas-adorocinema/
Disponivel em: https:/literaturapresente.com/ - Acesso em 24/10/2024



https://www.adorocinema.com/filmes/filme-196960/criticas-adorocinema/
https://literaturapresente.com/
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diferentes realidades de suas turmas. A possibilidade de acesso on-line e trabalho
colaborativo fomenta a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades digitais, preparando os alunos para os desafios do século XXI. Além disso,
o formato no Google Documentos, disponivel na nota do apresentador, favorece a
impressao, para realidades em que o uso do laboratério, ou acesso a internet seja

limitado. A seguir disponibilizamos a atividade na versao para imprimir.

1- Leia aresenha “Divertida Mente - Alegria e Tristeza” escrita por Francisco Russo.

Disponivel em: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-196960/criticas-adorocinema/’

1- Apos a leitura retna-se com seu grupo de trabalho e complete a terceira coluna
do quadro considerando a estrutura da resenha “Divertida Mente - Alegria e
Tristeza” escrita por Francisco Russo.

2- Compartilhe suas ideias com os demais colegas da turma.

Parte da Resenha O que contém Exemplo

Titulo Nome da resenha (que deve
chamar a atengdo do leitor e

indicar o tema).

Introducdo | Apresentacdo da obra (titulo,
autor/diretor, género), contexto

e objetivo da resenha.

7 Texto disponibilizado no protétipo.


https://www.adorocinema.com/filmes/filme-196960/criticas-adorocinema/
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Resumo

Sintese da historia principal,

sem revelar o final.

Analise

Opinido sobre a  obra,
considerando aspectos como:
personagens, enredo,
mensagem, efeitos especiais,

trilha sonora, cenografia.

Concluséao

Reforco da opinido geral sobre
a obra, considerando seus
pontos fortes e fracos/
indicacdo da obra

Analise do género resenha- TEMA

Em grupos, discutam o seguinte sobre a resenha:

a. Qual o foco da resenha? Sobre o0 que o autor estd mais interessado em falar?

E sobre o filme em si, sobre a mensagem que ele passa, ou sobre alguma outra coisa?

b. O que esta sendo analisado? O autor esta falando de um filme, um livro, um

jogo ou de outro tipo de obra?

C. Qual a ideia principal do filme, segundo o autor? Qual é a mensagem mais

importante que o filme quer passar? O que o0 autor acha que o diretor quis dizer com

essa historia?
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Sugestédo de Atividade
3- Produza um mapa mental - Emoc¢des e Tema Central de Divertida Mente

Apés relembrar as caracteristicas do género, crie um mapa mental que
destaque o tema central do filme Divertida Mente, segundo a resenha critica,
relacionando as emocdes principais e como elas afetam o enredo e a personagem,
Riley. Para isso considere:

1- Tema central: "Divertida Mente - Emocdes e Tema Central".

2- Ramos principais: Criar cinco ramos, um para cada emocao (Alegria,
Tristeza, Raiva, Medo e Nojinho).

3- Sub-ramos: Descrever como cada emocao é retratada na resenha e seu
impacto no enredo.
OBSERVACAOQ: Adicione icones, desenhos, cores e emojis para representar
visualmente cada emocao.
RECURSOS: Caderno, cartolina, ou ferramentas digitais como Canva ou
MindMeister).

Analise do género resenha - ESTILO:

Em grupos, discutam o estilo do género com base na resenha em estudo e por
meio das seguintes perguntas:
a. Qual o tom do autor? Ele conversa com a gente como se fosse um amigo, ou
mantém um tom mais formal e sério? Como isso influencia a forma como entendemos
a resenha?
b. Que tipo de linguagem o autor usa? Ele prefere palavras mais sofisticadas ou
uma linguagem mais simples e direta? Como a escolha das palavras influencia a forma
como percebemos o filme?
C. O autor se revela nas entrelinhas? Além de contar sobre o filme, o autor mostra
um pouco de si mesmo? Como suas opinides e experiéncias pessoais influenciam a
resenha?
d. Como o autor pinta o cenario com palavras? Ele consegue nos fazer sentir as
emocodes dos personagens? Como ele descreve as cenas mais importantes do filme?
e. Observe as imagens que o autor insere no texto. Além de imagens que outros

elementos multimodais poderiam ser inseridos na resenha?
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f. O autor é direto ou prefere dar rodeios? A opinido dele sobre o filme €é clara e

objetiva, ou ele deixa a gente adivinhar o que ele realmente pensa?

Sugestao de Atividade:

Releia o paragrafo e realize a analise do estilo utilizado pelo autor:

‘“No mais, € sO aproveitar as diversas situacfes que levam aquelas
gargalhadas gostosas, ndo apenas pela piada bem feita, mas também pela surpresa
que traz e a inteligéncia com a qual foi concebida. Aqui vao alguns destaques: preste
atencao nas capas de jornal que a Raiva volta e meia segura, elas sempre tém a ver
com o momento de vida de Riley no melhor estilo de ser do personagem; a sequéncia
de abertura, com o nascimento de Riley, ndo apenas dimensiona toda a estrutura das

emocBes como, conceitualmente, remete ao inicio de Up - Altas Aventuras (ndo por

acaso, também dirigido por Pete Docter); repare nos detalhes das ilhas existentes,
cada uma delas traz varios simbolos interessantes; se possivel, veja em 3D: ndo
propriamente devido ao uso da terceira dimenséo, mas por uma brincadeira muito bem
inserida relacionada as animacfes de antigamente; e aproveite as breves esquetes

que surgem durante os créditos finais, simplesmente maravilhosas”

a. Escreva um paragrafo explicando o estilo adotado pelo autor, mencionando o
tom, a linguagem utilizada e a opinido dele revelada nas entrelinhas.

b. Reescreva esse paragrafo utilizando a linguagem formal.

Ap6s a conclusdo da primeira atividade, os alunos s&o incentivados a
assistirem a quatro videos curtos, preparando-se assim para as proximas etapas do

estudo sobre o género discursivo resenha.


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-130368/
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Figura 62- Videos

Aula Z

Aqui estao 4 videos curtos para vocé aprender tudo

sobre como fazer resenhas. Clique nas imagens e
em seguida nos links!

Olam

P el b b

NeSo -

ATTLLIR LTI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Figura "Videos" ilustra a disponibilizacado antecipada de quatro videos sobre
resenhas, destinados aos alunos para visualizacdo até a proxima aula. Essa proposta
fundamenta-se na premissa de que, conforme argumentam Sousa e Silva (2022),
esse recurso estimula a proatividade dos estudantes, aprofundando o aprendizado
iniciado na atividade "Resenha em Foco". Ao disponibilizarmos os materiais com
antecedéncia, buscamos promover uma postura mais auténoma, permitindo que os
alunos expandam seus conhecimentos e formulem interpretacdes préprias. Dessa
maneira, a proatividade, aliada a analise critica de resenhas, constitui um elemento
essencial para o desenvolvimento do pensamento critico, possibilitando a
confrontacao de diferentes perspectivas e analises, as quais servirdo como base para

as atividades das aulas subsequentes.



122

Figura 63- O que é resenha?
Aula 3

Assista ao video sobre o que é resenha. Clique na
imagem e em seguida no link!

Em seguida responda as seguintes perguntas:

a) Com suas proprias palavras, explique o que vacé entends por resenha

b Cite 5 exemplos de objetos culiurals possivels de resenhar @ explique por gué,
Panse am livros, lilmes, misicas, jogos, séries, obras de arle, elc.

c)  Quais s30 as diferencas entre Resenha Descritiva e Resenha Critica?

d)  As resenhas podem ser descritivas ou criticas, Qual a diferenca entre elas?

LI LE LRI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A atividade inicial da aula 3, ilustrada na Figura 'O que é Resenha?', visa
desenvolver a compreensdo do género Resenha, estimulando a interacdo e o
pensamento critico dos alunos.

Posteriormente a exibicdo do video introdutério (3:03 min), propomos a
organizacdo da turma em grupos para responder as questdes que exploram a
definicdo de resenha, a identificacdo de diferentes objetos culturais e a distincdo entre
as modalidades de resenha. Essa atividade, alinhada aos principios dos
multiletramentos, pode ser realizada nos cadernos ou no documento digital, conforme
0 contexto ou a preferéncia do professor.

Dando continuidade ao aprofundamento conceitual, a proxima atividade tem
como objetivo principal diferenciar os géneros resumo e resenha, favorecendo a

identificagdo das caracteristicas especificas de cada um.
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Figura 64- Resumo x Resenha

Vocé sabe a diferenga entre resumir e resenhar?
Muitas pessoas confundem esses dois conceitos,
mas hoje vamos acabar com essa duvida de vez!

Clique na imagem e em seguida no link!

Resumo Resenha

Apbs a visualizagdo do video, elabore um paragrafo explicando a diferanca entre
resumo e resenha.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A proxima etapa da aula 3 envolve a exibicdo de um video (3:01 min) que
compara resumo e resenha. Este video, conforme ilustra a Figura "Resumo x
Resenha”, servirh como ponto de partida para a atividade. Apos a visualizagdo, os
alunos, em grupos, produzirdo um paragrafo que sintetize as principais diferencgas
entre esses dois géneros.

Logo apés, para consolidar o aprendizado sobre as diferencas entre resumo e

resenha, propomos uma atividade pratica de analise textual.



124
Figura 65- Andlise textual
Aula 3

Lembre- se: Resumo é uma das
partes de uma resenha.

Na resenha do filme "Divertida
} - A
Mente - Uma Iligcdc sobrs c

mudancas”, qual parte conta 8
hisioria do  filme de forma E
resumida? S
S
E

Clique na imagem e
Convefse com seus wlegas e pl‘OfeSSOfa para ver se em seguida no link!

todos encontraram a parte do texto que conta a historla
do filme (o resumo) e se entenderam a diferenca entre
contar a histdria e dar a opinido sobre ela.

TETTTTT TR A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A atividade proposta, representada na Figura "Andlise Textual”, tem como
objetivo identificar a parte da resenha destinada ao resumo da obra. Ao executar essa
atividade, os alunos aplicam, de forma pratica, os conhecimentos tedricos adquiridos
sobre resenha e resumo, desenvolvendo a habilidade de analise critica de textos. A
resenha 1- “Divertida Mente: Uma licdo sobre mudangas” se encontra no link
disponivel no  protétipo e também pode ser lida no link:

https://hospicionerd.com.br/resenha-divertidamente-uma-licao-sobre-mudancas/.

Essa pratica esta em consonancia com os principios dos multiletramentos, referente
a importancia da integracao entre teoria e pratica no processo de aprendizagem.

Em continuacéo a leitura da resenha para identificar o resumo como uma das
partes desse género, 0s alunos, na etapa seguinte, terdo a oportunidade de interagir
com diferentes textos e analisar resenhas sobre o mesmo filme, disponibilizadas em
duas plataformas distintas. Essa atividade possibilitard& uma comparacdo mais
aprofundada, ampliando as perspectivas e o entendimento das variadas abordagens

criticas presentes em cada resenha.


https://hospicionerd.com.br/resenha-divertidamente-uma-licao-sobre-mudancas/
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Figura 66- Andlise textual 2
Aula 4

Preparados para desvendar
os mistérios das resenhas?
Vamos analisar algumas
resenhas para descobrir
como elas sao feitas

- &
, ~ 1-Clique nas imagens e
gi pipoca na < em seguida nos llnﬁﬂj E
—%  madrusada -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tt

Na segunda etapa da andlise textual, na aula 4, os alunos acessardo as
plataformas "Hospicio Nerd" e "Pipoca na Madrugada" para realizar a leitura e a
comparacao entre resenhas de diferentes autores sobre o mesmo filme. A atividade,
disponivel tanto no Google Formularios como no Google Documentos, guiara a
analise de aspectos como titulo, funcdo social, publico-alvo, intencdo do autor,
apresentacdo dos personagens, posicionamento critico, estrutura e demais
caracteristicas do género resenha.

ApoOs retomar a leitura da resenha “Divertida Mente- Uma licdo sobre
mudancas”, do site “Hospicio Nerd”, os alunos fardo a leitura da resenha 2: “Divertida
Mente”, de Camila Savioli, disponivel no protétipo e também no link:

https://pipocanamadrugada.com.br/site/resenha-divertidamente/.

Em seguida, realizarédo as atividades propostas no google documentos, inserido

no protétipo, as quais apresentamos a seguir:

1- Marque a opgéo que representa a autoria do texto titulado: Resenha: Divertida

Mente

() Pete Docter


https://pipocanamadrugada.com.br/site/resenha-divertidamente/

126

() Camila Savioli
FUNCAO SOCIAL DA RESENHA
2- A funcao social da resenha é...

() Informar e orientar os leitores a respeito de uma obra, seja ela um livro, filme,

peca teatral, série, jogos, etc...

() Apresentar aos leitores o resumo de uma obra, seja ela um livro, filme, peca

teatral, série, jogos, etc...

3- Apés a leitura da resenha Divertida Mente — Uma licdo sobre mudancas, podemos

afirmar que o publico alvo do filme é:

( ) Principalmente o espectador acima de 10 anos, pois envolve a compreensao e

reflexdo das emogdes humanas, muitas vezes complexas para criangas menores.
( ) Espectadores de todas as idades.
INTENCAO DO AUTOR

4- Lembre-se que o objetivo do autor da resenha “Divertida Mente — Uma licdo sobre
mudangas” é avaliar o filme Divertida Mente. Neste caso trata-se de uma avaliacao
positiva, ou seja, ele recomenda o filme para um publico maior de 10 anos. Faca uma
analise da escolha do titulo, ou seja, escreva com suas palavras a relacéo do titulo e

das demais partes da resenha.

5- Camila Saviole escolhe o titulo: “Resenha: Divertida Mente", ja a resenha do blog
Hospicio Nerd titula a resenha "Divertida Mente — Uma licdo sobre mudancas”.

Qual dos dois titulos vocé considera mais cativante. Justifigue sua escolha
APRESENTACAO DOS PERSONAGENS

LEIA: “Aqui, acompanhamos as principais emogdes que movem 0O ser humano:
Alegria, Tristeza, Raiva, Nojinho e Medo. Elas surgem no momento em que a pequena
Riley nasce. Porém, aos 11 anos, a garota comeca a enfrentar mudancas importantes
em sua vida, quando seus pais decidem morar em Sao Francisco,

Califérnia. ...”(Camila Saviole).
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"Riley é uma garota divertida de 11 anos de idade, que deve enfrentar mudancas
importantes em sua vida quando seus pais decidem deixar a sua cidade natal, no
estado de Minnesota, para viver em San Francisco. Dentro do cérebro de Riley,
convivem vérias emocdes diferentes, como a Alegria, o Medo, a Raiva, o Nojinho e a

Tristeza (Blog Hospicio Nerd).
6- No que se refere a apresentagdo dos personagens, marque a alternativa correta:

( ) Embora o texto seja escrito de forma diferente, ambas resenhas apresentam

basicamente as mesmas informacdes.
() Os textos apresentam informac¢6es completamente divergentes.
ANALISE

LEIA: “Divertida Mente € um filme adulto que fala sobre mudancas de como lidamos
com as relacdes e ao mesmo tempo consegue ter um lado infantil posso estar sendo
incoerente, mas 0 modo que ele explica isso com cores marcantes cada emocao que
tem uma cor base principalmente em suas cenas e até elas passam por emoc¢des
diversas, para nds adultos tiraremos outras ligdes enquanto as criancas talvez figuem
no basico da cebola”. (BLOG HOSPICIO NERD)

7- Apos a leitura do trecho acima, € possivel concluir que:
() O trecho esta bem escrito e a linguagem utilizada pelo autor é formal.

() O trecho esta mal escrito, falta pontuacéo e elementos coesivos. O autor utiliza

uma linguagem informal.

POSICIONAMENTO CRITICO E REFLEXIVO

8- Identifique trechos em que aparecem posicionamentos criticos:

() Desta vez nossos personagens principais ndo sao “de carne e 0sso”.
( )Todos nés precisamos ter um lado Nojinho

( ) E a partir dai que a trama inicia, [...]as emocgdes precisam fazer de tudo para
equilibrar as acoes e reacdes de Riley. Mas, quem disse que a pré-adolescéncia é
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facil? Os contratempos apresentados no filme dédo o desenrolar da trama, sem deixa-

lo cansativo e mondtono.

() O medo evita as piores roubadas, te acorda quando o pior pesadelo esta

acontecendo e ajuda a fugir dos momentos mais perigosos!

A ESTRUTURA TIPICA DE UMA RESENHA E COMPOSTA POR INTRODUCAO,
RESUMO, ANALISE CRITICA E CONCLUSAO.

9- Relacione os trechos com o elemento correspondente:

(1)“Nao da para ser feliz o tempo todo. As vezes, é preciso colocar a tristeza para fora
para que a alegria nos cure e traga bons momentos novamente”. E com essa frase
que dou inicio a resenha da animacéao Divertida Mente (Inside Out), dirigido por Pete

Docter.

(2).[...]Mas, seja la qual for a faixa etéaria, Divertida Mente € uma animacéo que vale

muito a pena assistir.

(3) A animacao nos apresenta a estrutura da mente de Riley. Parecendo uma espécie

de parque de diversdes, a cabeca € repleta de cores, um tanto quanto inusitada...

(4) A Tristeza tem os melhores dialogos, os momentos mais engra¢ados e, junto com

a Alegria, nos traz a ligdo mais bonita de todas: é preciso colocar a tristeza pra fora.

( ) INTRODUCAO ( )RESUMO ( )ANALISE CRITICA ( ) CONCLUSAO

O objetivo dessa analise inicial € estabelecer critérios que auxiliem os alunos
na producdo de resenha. Nesse seguimento, para ampliar o repertério sobre o tema,

na proxima etapa os alunos aprenderéo sobre resenha critica.
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Figura 67- Resenha Critica
Aula 5

Assista ao video sobre o que € Resenha Critica.
Cligue na imagem e em seguida no link!

%l )
il

|
(14
. AN TN

-

Quals as principails partes que compdem a Resenha Critica de acordo com a

aprasentacao leita no video? Exphque a funcao de cada uma delas,

LTIttt IIhT LRI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A aula 5 tem como ponto de partida a exibicdo do video 'Resenha Critica' (2,57
min.), que serve como base para a analise das partes constituintes de uma resenha e
suas respectivas funcdes. A partir dessa andlise inicial, os alunos ao responderem as
perguntas propostas, aprofundam o estudo do género, desenvolvendo habilidades
como leitura critica, pensamento analitico e escrita reflexiva, essenciais para a
producdo de resenhas. Essa abordagem, alinhada aos principios dos
multiletramentos, prepara os alunos para os desafios de uma sociedade que exige
cada vez mais a capacidade de analisar e produzir textos de forma critica e autbnoma.
Como continuidade ao estudo sobre resenha, avancamos para a leitura de duas

teorias sobre o género em estudo.
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Figura 68 — Leitura

0 que dizem os estudiosos sobre, resenha?

“A resenha criica & um fexto que avalia uma producdo artistica ou
intelectual. Seu cbietive & onentar o leitor, alerfande-o para as gualidades e
0% defeitos de um bem cullural, que pode ser um livro, filme, CD, exposican,
peca de teatro, entre outros. A resenha se fundamenta no conhecimento
pspeciallzada do critice & na sua argumentagio para convencer o keitor a
conhecar ou ndo a obra.” (Ramos, 2013, p. 360)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 69 — Leitura 2

Em que consiste a produgao de uma resenha?

“Praduzir uma resenha sobre um texto, um filme, um CD ou
qualquer outro produto cultural consiste em sintetizar o que lemos,
vemos, ouvimos, dar nossa opinido e realizar um comentario

critico.” (Amaral et al., 2016, p. 297)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As telas de "Leitura" servem como subsidios para a continuidade do estudo do
género discursivo, apoiando-se em duas teorias. A primeira, conforme define Ramos

(2013), caracteriza a resenha critica como uma abordagem destinada a avaliar e
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analisar obras artisticas ou intelectuais, como livros, filmes, CDs, exposi¢coes e pecas
de teatro.

O objetivo desta abordagem é orientar o leitor, destacando tanto as qualidades
qguanto os defeitos da obra, empregando conhecimento especializado e argumentos
persuasivos para influenciar a opinido do leitor. Em sintese, a resenha critica busca
oferecer uma analise fundamentada que contribua para a formacdo da opinido do
leitor.

A segunda teoria, conforme Amaral (2016), destaca que a producdo de uma
resenha sobre um texto, filme, CD ou qualquer outro produto cultural implica resumir
o conteudo lido, visto ou ouvido, expressar uma opinido e fornecer um comentario
critico sobre a obra. Em outras palavras, a resenha envolve a analise e a sintese da
obra, juntamente com a expressao da opinido do resenhista.

ApOs a analise das teorias de Ramos (2013) e Amaral (2016) os alunos poderao
com a mediacdo do professor, revisar suas conclusdes iniciais sobre resenha critica,
e aperfeicoar suas analises, demonstrando a importancia de integrar teoria e pratica.
Dessa maneira, os alunos desenvolvem habilidades de andlise critica e aplicam os
conhecimentos adquiridos. Para finalizar, disponibilizamos um video sobre resenhas

criticas e descritivas, que contribuira para um aprendizado mais completo.

Figura 70 - Resenha Descritiva x Critica
Aula 5

Clique na imagem e em seguida no link e assista
esse video para entender a diferenca entre resenha
Descritiva e Critica.

=0 Olam
. LT e it e P
RESEHHAT]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

TITTRTTII TR
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A fim de ampliar o repertorio sobre 0 género resenha, indicamos o video
"Resenha Descritiva e Critica" (2:15 min), que, além de reforcar os conceitos teoricos,
oferece dicas praticas para a producéo de resenhas. Como complemento a atividade,

sugerimos também a leitura de duas resenhas.

Figura 71 - Resenha
Aula 5§

Que tal apenas ler?
Sugiro a leitura de outras 2
resenhas. A primeira é do filme
"Elementos” e a segunda do
livro “Meu pé de Laranja Lima”,
~ Clique nas imagens! -

anAAARARNARRAARARRAGD

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme Medeiros (1999), uma resenha estruturalmente descreve as
propriedades da obra, incluindo sua descri¢éo fisica, relata as credenciais do autor,
resume a obra, apresenta suas conclusées e metodologia empregada, além de expor
um quadro de referéncias em que o0 autor se apoiou. Esses elementos podem ser
considerados parte da narracdo. Por fim, a resenha oferece uma avaliacédo da obra e
indica seu publico-alvo.

As leituras e atividades realizadas até 0 momento objetivaram a familiarizacéo
dos alunos com os principais elementos constitutivos do género resenha. Com essa
base consolidada, os alunos avancardo para as etapas de producgéo, revisdo e
reescrita, que serdo orientadas pela Instrucdo Explicita. Essa metodologia, ao
oferecer instrucdes claras e mediacdo constante, permitira que os alunos aprimorem
suas habilidades de escrita.

Destacamos a relevancia de garantir que os alunos compreendam a estrutura

daresenha e as etapas da escrita: planejamento, execucéao do texto, reviséo, reescrita
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e avaliacdo (Menegassi, 2010, p. 78-79). Essas etapas favorecem a atuacdo do
professor como "coprodutor do texto", desde que sejam fornecidos elementos das
condi¢cbes de produgéo, tais como finalidade, interlocutor, género, suporte do texto,
circulacao social e posi¢cao do autor (Menegassi, 2010, p. 78- 79). Para orientar esse

processo, avancamos para etapa.
4.1 — PLANEJAMENTO DA ESCRITA DA RESENHA

Com base na premissa de que a etapa do planejamento, segundo Antunes
(2010), engloba a organizacdo de ideias e informacBes que integrardo o texto,
apresentamos a proxima tela com o proposito de auxiliar os alunos no planejamento
de suas resenhas, ressaltando, desse modo, a relevancia de ndo negligenciar essa
fase.

Orientamos que, na aula 6, os alunos, em seus grupos de trabalho, retomem

as anotacoes realizadas na aula 1 e iniciem o planejamento da resenha.

Figura 72 - Retomada _
Aula 6

Nessa fase, vocé ja sabe:

- O que € uma resenha;
- As caracteristicas da resenha ,/

critica, ,9
- A estrutura da resenha em tempos v -
de multiletramentos. J e

E sabe que resenha é diferente de resumo?

Se sim, clique aqui e planeje sua escrita

TTTTTTTTTTT TR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Considerando a orientagdo de Geraldi (2013) sobre o héabito de formular
perguntas, que provocam reflexdes sobre a individualidade e, assim, favorecem a

argumentacao, a explicacédo e a exposicao dos detalhes que justificam a producéao, a



134

figura, intitulada "Nessa fase", apresenta uma breve reviséo e reflexdo que conduz ao
planejamento da resenha, previsto para iniciar na aula 6. Com o objetivo de auxiliar

visualmente na fase da producdo avancamos para o proximo slide.

Figura 73 - Planejamento

Utilize essa estrutura composicional da Resenha para planejar
a sua. Escreva em seu caderno.

-2 [,T."u*q; {Gua tal penear g um tiula.gus chame 2 alarcao do.teilocs).

ki

| Conclusée: Indique a obra resenhada, mencionando o plbiico alvo.

Segundo Paragrafo. Resuma a obra, com explicacbes e comentarios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Orientamos, portanto, que o professor conduza oralmente essa fase, revisando
a teoria anteriormente estudada sobre as caracteristicas e a estrutura da resenha em
tempos de multiletramentos. Em seguida, recomendamos a utilizacdo do guia,
elaborado para esse momento, que pode ser utilizado tanto no formato impresso
guanto digital, conforme ilustramos a seguir.



Figura 74 - Guia para Planejamento 1

GUIA DE PLANEJAMENTO DE RESENHA EM TEMPOS DE

MULTILETRAMENTOS

- Escreva um titulo que chame
a atencdo do leitor

Primeiro paragrafo:
- Escreva o género da obra;
- Cite o enredo e direcéo,
- Mencicne o autor e algumas
caracteristicas dele.

Segundo paragrafo:

- Escreva o resumo da obra sem
dar spoiler;

- Apresente explicacbes &
comentarios adicionais.

Terceiro paragrafo:

- Escreva a avaliacido da obra e
destaque os aspectos positivos
ou negativos de maneira ética.

Quarto paragrafo:

- Indique ou nédo a obra de forma
Clara

- Mencione o publico alvo.

Que tal inserir elementos multimodais?
- Pesquise e insira figuras relacionadas a obra resenhada (personagens, ficha

técnica, sinopse, etc...)

- Insira links de acesso ao trailer da obra |

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O guia para o planejamento da resenha propde uma estrutura completa,
alinhada a perspectiva dos multiletramentos, visando orientar a elaboragdo de
resenhas. Primeiramente, sugerimos a criagdo de um titulo que desperte a curiosidade
do leitor. No paragrafo inicial, solicitamos a apresentacdo da obra, abordando o
género, o enredo, a direcdo e caracteristicas do autor. O segundo paragrafo deve
conter um resumo conciso da trama, sem revelar spoilers, complementado por
comentarios que aprofundem a compreensdo do leitor. No terceiro paragrafo,
solicitamos uma avaliacao critica da obra, destacando aspectos positivos ou negativos
de maneira ética e construtiva. O quarto paragrafo deve trazer a recomendacéao da
obra, indicando o publico-alvo mais adequado. Por fim, para ressignificar a resenha,
sugerimos a incluséo de elementos multimodais, como imagens de personagens, ficha
técnica, sinopse e links para o trailer, a fim de tornar a leitura mais dinadmica e
visualmente atraente.

De acordo com Passarelli (2012), € comum que 0s alunos negligenciem a etapa
de planejamento ao produzir um texto. Assim, acreditamos ser crucial que o professor
atue como “co-produtor do texto”. Por isso, incluimos nesta proposta a fase de
planejamento, a qual, conforme Antunes (2010), é essencial para que o aluno delimite
o tema, defina seus objetivos, estabeleca o publico-alvo e a finalidade do texto. Esta
fase também é o momento de ordenar as ideias e informacfes que comporao o texto.

A tela "Planejamento” oferece suporte ao professor em sua importante
responsabilidade de intervir ativamente, utilizando abordagens que promovam a
interpretacdo e compreensdo dos diversos modos de multiletramentos, enquanto
orienta o aluno na construcédo de novos significados ao produzir novos textos. Além
disso, disponibilizamos um link para os slides que fornecem acesso aos videos, como
um recurso complementar para revisdo, caso necessario.

Em continuidade, apresentamos a tela intitulada “Plataforma Redagao Parana”,

gue marca o inicio da proxima fase do processo de escrita.
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Figura 75 — Plataforma Redacdo Parana
Aula?

| " Planejamento pronto? O
| | PARANA a :
Bz que voceé vai escrever na

plataforma?

- A primeira versao da resenha;

- Revisar e corrigir utilizando a ferramenta de
correcao indicativa da plataforma; i
- Enviar sua resenha.

ARMAAARRRAANRD DR ARANY

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme podemos visualizar na figura 'Plataforma Redacdo Parand’, é
importante deixar claro, antes da apresentacdo da proposta, quais serdo as acdes a
serem realizadas na sequéncia. Ou seja, o planejamento da resenha, sua primeira
versao, revisdo, correcao indicativa e envio para o professor deverao ser feitos por

meio da plataforma.
4.2- ESCREVENDO O TEXTO NA PLATAFORMA REDACAO PARANA
A luz das proposi¢des de Geraldi (2013) a partir da corrente tedrica bakhtiniana,

na proxima tela apresentamos a proposta de producéo textual a ser disponibilizada na

plataforma Redacao Parana.
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Figura 76— A Proposta
Aula T
Escrevendo o texto na Plataforma Redacdo Parana

LIVRC, FILME, SERIE- RESENHA,

Escalha derdre o indrmeros fmes, livos e séries Que ja assistiu, ou by, aquebs gue vood
mais gostou para escrever uma resenha. Por meio dos conhecimentos adgquiridos nas aulas
sabre o gnero, vool deve produZir 2 sua resenha de marara a recomendar o produdo (Séne,
frvro o filme ).

Abuge dos aEativos,

LEMBRE-SE:

- 01 tituba deve chamar & alengao do bedlor,

- Mo primeiro parégrafo; Apresente a obra ansliseda (género, enredo e direcdo) @ tambem o
MG

- Mo segundo pardgrafo: Resuma a obra, com explicapdes e comeantarios adicionais.
Mo terceire pardgrafe:; Avale de mansira geral com aprecliacio positiva ou negativa
- Mo quarto paragrafo: indique a cbra resenhsds, mencionands o pablico alvo.

Lembre-se de wiilizar 2 norma cuta!l

Esforce-as &6 maxima para gise, quiando eiminar sis producie Tealieal, posas compartilha-fa com foda
mundo, divuigando-a nas redes sociais.

Trrrtenrrr TR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com estratégias para uma comunicacdo bem-sucedida, na aula 7,
evidenciamos os elementos que, segundo o autor, devem compor uma proposta de
producdo. Estes elementos incluem a clareza em relacdo ao conteudo a ser
comunicado, a razdo para comunicar, 0 publico-alvo da comunicacdo, além de
conduzir o aluno a reconhecer-se como sujeito da comunicacdo. Esse € o momento
de iniciar o registro da primeira versao da resenha, na plataforma Redacéo Parana.

Embora a correcdo disponivel na plataforma seja apenas indicativa, é
importante que os alunos a executem apds concluirem a escrita da resenha. Em nossa
concepcdo, esse procedimento auxilia na revisdo do texto e na realizagcdo dos

primeiros ajustes.

43 O GOOGLE DOCUMENTOS COMO INSTRUMENTO DE REVISAO E
REESCRITA

Conforme Menegassi (2010), ap0s a etapa de producao do texto escrito, na qual
o aluno desenvolve o tema com base na finalidade, no interlocutor identificado e no
género discursivo escolhido, tendo em vista a organizagdo composicional e o estilo de

linguagem em sua producéo textual, € necessario que o texto produzido passe pelo
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processo de revisdo. Sugerimos que, nesta fase, os alunos revisem as resenhas uns
dos outros e, sob orientacéo do professor, registrem suas sugestdes.

Com o proposito de realizar a correcdo textual-interativa, visando fomentar a
participagao ativa do aluno na elaboragéo das alteragbes a serem efetuadas na reviséo
e reescrita, propomos a transferéncia dos textos escritos para o Google Documentos.

Como ja mencionamos anteriormente, Geraldi (2013) destaca que a
contribuicdo do professor deve se dar durante o processo de producéo, ou seja, 0O
professor precisa atuar como um interlocutor que sugere, questiona e se coloca como
coautor do texto e ndo mais apenas como receptor final. Por isso, optamos pela
utilizacdo do Google Documentos, nesta fase do processo. Nesse sentido, na proxima

tela, o aluno tem acesso a orientagcdes sobre a reviséo.

Figura 77 - Revisdo _
Auila 8

No mesmo documento, vocé tem acesso ao
seu texto e a um guia para revisao.
Lembre-se que o objetivo nesta fase é:

- Revisar a resenha;

- Corrigir e complementar a
producao por meio de lista de
constatacao;

TTTTTTTTT T TR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na figura "Revisdo", delineamos os objetivos propostos para as aulas 8 e 9,
como meio de guiar para a proxima tela, onde estardo disponiveis as resenhas
previamente transferidas pelo professor da plataforma Redac&o Parana para o Google

Documentos. Neste mesmo documento, orientamos a disponibilizacdo de uma lista de
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constatacdo, cujo modelo®, por nds elaborado, auxilia o processo de revisdo e
reescrita.

Figura 78 — Devolutiva

Devolutiva das Resenhas

Agora que sua resenha ja
esta em um arquivo criado no
GoogleDocs ¢ ja esta
compartilhada com seu (sua)
professor(a) e com sua
equipe de trabalho. Acesse-a

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

7

Como a proposta visa o trabalho em grupo, é importante disponibilizar as
resenhas em um documento compartilhado para cada grupo de trabalho, incluindo a
lista de constatacdes, conforme figura a seguir:

8 Modelo de lista de Constatacdes para Resenha. Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/14CEFNSOOBKHewoga8u aQc3NB5B8DLFS5ZanJL9DMTio/edit
2usp=sharing / Acesso em 21/07/2024.



https://docs.google.com/document/d/14CFNSOOBKHewoqa8u_aQc3NB5B8DLFS5ZanJL9DMTio/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/14CFNSOOBKHewoqa8u_aQc3NB5B8DLFS5ZanJL9DMTio/edit?usp=sharing

Figura 79 - Devolutiva 2

LISTA DE CONSTATACOES

Escrevi um titulo gue chama
a atencao do leitor

PRECISO COMPLEMENTAR -

Primeiro paragrafo:

apresentei explicacoes e
comentarios adicionais.

Escrevi o género da obra;
O Citei o enredo; PRECISO COMPLEMENTAR -
O Citei a direcao; _
_ _ PRECISO REFAZER -

Mencionei o autor e

algumas caracteristicas

dele.

Segundo paragrafo:

0 No resumo da obra
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Terceiro paragrafo:
[J Na avaliacdo da obra
destaquel os  aspectos
positivos de maneira ética.

FPRECISO COMPLEMENTAR. -

Quarto paragrafo:
[J Na indicacdo da obra
escrevi de forma clara e
mencionei o publico alvo.

FRECISO COMPLEMENTAR. -

Lembre- se de inserir elementos multimodais!

- Pesquise e insira figuras relacionadas a obra resenhada (personagens, ficha

técnica, sinopse, etc...)

- Insira links de acesso ao trailer da obra.

(Professor, cple aqui o texto que os alunos produziram na plataforma)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Nessa etapa, conforme ilustram as figuras ‘Devolutiva 1' e ‘Devolutiva 2’, os
alunos terdo acesso a esse documento e iniciarao a reescrita das resenhas em um

processo colaborativo com o professor.

4.4 REESCRITA TEXTUAL

Conforme Bortoni-Ricardo (2008), a reescrita permite uma reflexdo sobre os
aspectos textuais que foram negligenciados anteriormente. Ao realiza-la por meio de
etapas, 0o aluno podera dedicar maior atencdo e ser mais eficiente ao longo do
processo.

Seguindo a proposta de Goncalves (2010), a utilizacdo de uma lista de
constatacdes configura-se como uma estratégia eficaz, pois permite ao professor
direcionar de forma mais precisa a reescrita textual. Por esse motivo elaboramos uma
lista considerando os aspectos solicitados na proposta de producdo do género
“‘Resenha”, com o objetivo de fornecer a alunos e professores um guia estruturado de
auxilio no processo de revisao e reescrita. Dessa maneira, a estratégia nao apenas
fomenta o didlogo critico entre alunos e professor, mas também possibilita que o
processo de escrita seja mais significativo.

Complementarmente, Schneuwly (1993) ressalta que a lista de constatacdes
atua como uma ferramenta que sintetiza os resultados da revisdo, permitindo aos
alunos um maior controle sobre seu processo de aprendizagem. Essa ferramenta
possibilita a avaliacdo dos avancos alcancados ao longo do processo. A integracao
dessas abordagens contribui significativamente para o aprimoramento continuo da
producao textual dos alunos.

Além disso, na perspectiva dos multiletramentos, ocorre 0 "Enquadramento
Critico", uma vez que a reescrita contribui para a percepc¢ao de que a linguagem € um
processo no qual tudo o que é comunicado é selecionado com intencdo. Segundo
Sousa Silva (2022), com o enquadramento critico, os alunos passam a compreender
como as escolhas linguisticas influenciam a forma como percebemos e interpretamos
0 mundo ao nosso redor. Os alunos perceberdo, por exemplo, que podem inserir
hiperlinks e imagens no decorrer do texto, ndo apenas porque nas resenhas
disponibilizadas para leitura havia esses elementos, mas porque o0s textos aos quais

estao acostumados a ler se constituem dessa forma.
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Dando sequéncia, ainda na etapa da revisdo, recordamos 0s objetivos

propostos para essa fase.

Figura 80 — Revisdo e Reescrita
Aula 10

Revisao e Reescrita

- Hevisar a resenha:

- Corrigir e complementar a
producao considerando as
sugestoes da professora.

T AT

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Assim, ap0s a revisdo e as adequacoes realizadas na aula 10 com o suporte da
lista de constatacfes, sugerimos a correcéo textual interativa, que, conforme descrito
por Ruiz (2001), consiste em pequenos bilhetes que estabelecem uma interacéo
textual com o aluno, indicando os problemas no texto que precisam ser corrigidos.
Utilizando o Google Documentos, € possivel empregar a ferramenta 'Comentarios'
para adicionar observacdes ao longo do texto ou escrever recados abaixo da resenha
produzida, com apontamentos claros, a fim de contribuir para a melhoria da escrita.
Nesse momento, no contexto dos multiletramentos, o professor pode, também, sugerir
a insercao de links e imagens para compor a resenha, enriquecendo-a com recursos
multimodais.

Concluidas as produgdes, chega o momento da divulgacgéo.
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Figura 81 - Divulgacao

Divulgar a Resenha

- Salvar em PDF:;
- Gerar link compartilhavel e

QR Code;
- Divulgar nas redes sociais
da escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ap6s a finalizagédo das resenhas, a etapa subsequente consiste em salva-las
em formato PDF e gerar um QR Code, para posterior divulgacdo nas redes sociais da
escola e em perfis pessoais.

Além disso, recomendamos a criacdo de um painel para a exposi¢cdo das
resenhas, permitindo que toda a comunidade escolar possa acessa-las por meio de
dispositivos méveis, escaneando o QR Code.

Para facilitar esta etapa do processo, elaboramos a proxima tela.
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Figura 82 — Circulagéo dos textos

& Resenhas reescritas? E hora de salva-las em PDF
= gerar link e QR Code...\VVamos |1a?

g

e

=

E . GRL0

E’f o Fecochy n Bpn

E"

Tl i

. Mo menu "Arquive’ ,.;, ; "F X

 Acesse sau escolha aopgae  GALOGO <elecione Personalise
B tovio “Fazer download” sl POF e finalize
E *Documents POF o

.E; sl institEciona

= Litilize o link gerado e compartilbe sua producio nas redes seciais!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A “Circulacao de textos” apresenta um guia para a criacdo de QR Codes
destinados a divulgacdo das resenhas produzidas. Inicialmente, o aluno acessa o
texto no Google Documentos e, no menu "Arquivo”, seleciona as opg¢bes "Fazer
download" e "Documentos PDF" para salvar a resenha em formato PDF em uma pasta
no computador. Em seguida, utilizando sua conta institucional, o aluno pesquisa por
"QR LOGO" na barra de pesquisa, acessa a plataforma correspondente, seleciona a
opcao "Escolha o tipo" e insere o PDF da resenha. Apds personalizar o QR Code, o
aluno finaliza o processo, compartilha nas redes sociais € 0 imprime para exposicao
em mural.

A sequir, disponibilizamos o documento original do protétipo "Resenhas que
saltam da péagina", configurado para permitir a realizacdo de coépias, conforme

ilustracéo a seguir.
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Fiiura 83- Etaias iara C()iia

Fermands_profolpe. & 0 o U B i Tl I T T
bl Liaw Vw e Ffosssr (b Opeas FRarsnes eeis Seas d

0, B t=a el D Oy o B mpmdefes | eyl Tems | Tereclko i
= Al il
L A e sledea
ﬂ alE U L & T A AT R
& Torraribe A RET R
= & nd ¥
4 o - Resenhas que saltam da
] e PEQII'IB
L N
£ Adrmam sisibe ooy o Lymrwrs Fempmig Cage Brrms
ikl FiAM, D80 O il Gl
i i et pom s fcan Lzarms
reomayrnrpren Dy (e sy fesan
[0 S o vl " o

i T P BT ]

| ‘ —
{3 Deaan

] . [rp—— " o i Sy o el ecar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 84- Etapas para Coépia 2

Copar documenio

P L

| EX Terrawis SEFLETEAS

Ced i her Com e T S
A LTI

ek ¥ poaT el e n ok el 4

Wyrnoew b an srediaydek du apre s lache

e ()

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme ilustrado nas figuras intituladas "Etapas para copia", a duplicacédo de
um documento sem a alteracéo do original pode ser realizada por meio do acesso ao
menu "Arquivo” e a sele¢do da opgéo "Fazer uma cépia”. Em seguida, o professor é

direcionado a uma janela onde atribuirdA um novo nome ao arquivo duplicado e
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escolhera o local de armazenamento. Essa funcionalidade possibilita a criacdo de
multiplas versées de uma mesma apresentacao, facilitando a realizacao de diferentes
adaptacdes sem comprometer o arquivo original.

Em sintese, o Google Slides oferece um ambiente colaborativo e
personalizavel, que se revela ideal para o desenvolvimento das atividades propostas
nesta pesquisa. Para isso, disponibilizamos o0 acesso ao protétipo, que apresenta um
formato editavel apOs ser baixado como PowerPoint, tanto por meio do QR Code
quanto do link:

Figura 85 — Protétipo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora na plataforma QR LOGO °

Destacamos, portanto, a importancia de que os professores revisem e estudem
o material antes de sua aplicacdo, considerando as possiveis adaptacfes
necessarias. Além disso, € igualmente essencial verificar a funcionalidade dos links
disponibilizados.

Nesse sentido, para facilitar o acesso ao arquivo original do protétipo, conforme
mencionamos anteriormente, disponibilizamos 0 link do arquivo:
https://docs.google.com/presentation/d/1EG8iYP8t-GgduABgzelmgkSt-
XxW7SplulTMoA1ELz4w/edit?usp=sharing.

Para finalizar disponibilizamos as telas com as referéncias bibliograficas.

° Disponivel em: https://grlogo.io// Acesso em 21/07/2024



https://docs.google.com/presentation/d/1EG8iYP8t-GgduABgzeImqkSt-xW7SpIuITMoA1ELz4w/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1EG8iYP8t-GgduABgzeImqkSt-xW7SpIuITMoA1ELz4w/edit?usp=sharing
https://qrlogo.io/
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Figura 86- Referéncias

Referéncias Bibliograficas

SANTAMA, C.de 5, Dgue & Aesanba, YouTube, 29 o8 agost de 2020, Disponived em;
higpsftypai hedah i srs ik =Dy ] i TESmEBEMDE . ACesso im: 10 @8 setemnrn de 2083

SANTAMA, C des Resenha Critca YouTube, 31 deagaesio de 20200 Disponivel e
Ditepresttie b e RGNS T3 BEFor=DILIQRTMNES B Tw T - Acessd et 10 de setembag de 2023,

POHTAL INFOEMEN, Conksega a diferenca entre Besuma e Resenha. YouTobe, (53 de marga de 2017,
Depanivel e Doy an KR a2 = SOUTEVRAN ALY . Aceso e 18 de setemirs de

HAELLE. |. M. B, Génera textual Resen b, YouTebe, 20 de abril e 2020, Disponivel ere
DipsrmutiubeHomyY 3l LEwel valReslosLaly, Acassa am: 18 oo seqemm o9 203,

FtEJEEIE! F muﬂua Mmﬂu-— Alggna e Trl-ﬂml Ackam Cinema,, X116 Dispants! am:
X DT, Anessn am: W de setembeg oa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 87- Referéncias - continuacao

Referéncias Bibliograficas
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] ! ) T . AesEn e 18 de selembio de 2022

RAMOS, B A Ser protagonista: Lingua Porfuguesa: 2 ano: Ersino Medio, 2. ed 500 Peuo; Edipoes SM, 2018
AMARAL, E el al |, Mavas paimrad 2% s, 3, 60l Sao Paule FTOL 2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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CONSIDERACOES FINAIS

No atual contexto educacional, caracterizado por significativas transformacdes
tecnologicas, nossa pesquisa representa uma oportunidade crucial para reavaliar o
ensino de producédo textual. Um dos principais desafios da escola contemporanea é
capacitar os estudantes com as competéncias necessarias para participar e interagir
em um ambiente globalizado que valoriza habilidades como flexibilidade, criatividade
e a capacidade de encontrar solucBes inovadoras para desafios futuros. Nesse
sentido, a quinta competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca a importancia de desenvolver habilidades relacionadas ao uso critico,
significativo, reflexivo e ético das tecnologias digitais de informac&o e comunicacao.
Portanto, é essencial garantir que o processo educativo promova a preparacdo dos
estudantes para interagir de maneira responsavel e produtiva com as tecnologias em
diversos contextos sociais.

Diante desse contexto, e considerando que o governo do estado do Parana
prioriza a utilizacdo da plataforma Redac&o Parana para o ensino de producao textual,
surgiram as seguintes indaga¢cfes que nortearam esta pesquisa: 1) Quais sao as
possibilidades e limitagcdes da Plataforma Redacdo Parana? 2) Como um protétipo
didatico pode aproveitar os recursos da plataforma e de outras ferramentas no ensino
de producéo textual?

Com base nesses questionamentos, investigamos as possibilidades e
limitacdes da Plataforma Redacao Parana, implementada pelo governo do Estado do
Parand em 2020, e como um protétipo digital pode explorar seus recursos e outras
ferramentas no ensino de producéo textual. Para responder a nossas questfes de
pesquisa, aplicamos um questionario a 31 professores da rede estadual, com o
objetivo de identificar as funcionalidades e limitagdes da plataforma Redacdo Parana,
bem como as necessidades e expectativas dos professores em relacdo ao uso da
tecnologia no ensino da producéao textual.

A andlise dos questionarios, aplicados aos professores, confirmou nossas
inquietacbes em relacdo a plataforma Redacdo Parana e a obrigatoriedade de sua
utilizacdo para ao menos uma producado mensal. Os resultados indicam que, apesar
de a plataforma ser util para a produgdo de textos tradicionais, ela apresenta

limitacOes significativas ao nao permitir a integracéo de diferentes linguagens e midias
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na producdo textual. Essa limitacdo impede o desenvolvimento de géneros
multimodais e a utilizacdo de tecnologias digitais, essenciais para uma abordagem
pedagdgica mais abrangente.

Adicionalmente, essa situagdo revela uma incoeréncia com as diretrizes
estabelecidas nos documentos oficiais, que objetivam um ensino que permita aos
alunos explorarem diversas formas de expressdo por meio de abordagens mais
dindmicas. A falta de suporte para a integracdo de midias variadas compromete a
adocao de préticas pedagodgicas inovadoras e eficazes. Como resultado, a construcao
de conhecimentos mais profundos e significativos, fundamentais em um contexto
educacional cada vez mais digital e diversificado, é prejudicada.

Considerando que nossa investigacdo foi fundamentada na abordagem
qualitativa e na pesquisa-acéo, centrada na resolugcéo colaborativa de um problema
coletivo, adotamos uma postura de pesquisadores que participam de forma
cooperativa. Dessa forma, com base nas respostas obtidas no questionario e no
referencial tedrico da pesquisa, que se baseou na concepc¢do de linguagem como
interacdo sustentada pelos pressupostos teéricos do Circulo de Bakhtin, Geraldi,
Menegassi e outros estudiosos da Linguistica Aplicada, desenvolvemos um protétipo,
intitulado "Resenhas que saltam da pagina", voltado para professores e alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental. A proposta integra tecnologias e prevé a atuacéo
mediadora dos professores, além de fomentar uma participacdo ativa dos alunos em
todas as etapas.

Em termos de implicacBes praticas, esta pesquisa indica que, para uma
integracdo mais eficaz das tecnologias digitais no ensino da producdo textual, é
essencial desenvolver ferramentas que possibilitem a exploracao de diferentes modos
de comunicacdo. Assim, optamos por criar ferramentas que possam ser efetivamente
utilizadas pelos professores na implementacdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacgao (TDIC).

Para elaboracdo do prototipo, consideramos as respostas obtidas pelo
questionario sobre as limitacbes da Plataforma Redacdo Parana e a analise da
plataforma por nos realizada. As inquietacdes dos professores fazem parte da nossa
rotina e evidenciam a necessidade de aprimoramentos que considerem a
multimodalidade e a multissemiose como elementos cruciais no processo de producao

textual, aléem de representar uma oportunidade concreta para avancar no ensino da
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producao textual, preparando os alunos para enfrentar os desafios de um mundo cada
vez mais tecnoldgico e interconectado.

Somado a isso, consideramos essencial que as praticas educacionais se
adaptem as exigéncias de um mundo em constante evolucdo. Nesse contexto,
incluimos, no prototipo elaborado, multiletramentos e atividades para facilitar a
mediacdo ativa e permitir a participagcdo engajada dos alunos no processo de
producdo de resenhas, incluindo as etapas de planejamento da escrita, primeira
escrita, correcao textual, reescrita e divulgacéo. A abordagem inicia-se com a analise
do género discursivo resenha, estimulando a producéo inicial de textos na Plataforma
Redacdo Parana. Em seguida, direciona a escrita colaborativa por meio do Google
Docs, para que o aluno assuma um papel central em seu proprio aprendizado por
meio da reescrita textual. Finalmente, para divulgar os textos, os alunos criaréo links
e QR Codes para compartilhar as resenhas nas redes sociais.

A luz dessas consideracdes, para pesquisas futuras, recomendamos explorar
o desenvolvimento e a implementacao de plataformas digitais que oferecam suporte
a textos multimodais, além de investigar o impacto dessas tecnologias na
aprendizagem dos alunos e na pratica docente. Em consonancia com essa
recomendacdo, concluimos nossa pesquisa disponibilizando o protoétipo didatico
desenvolvido nesta dissertacdo. Este protétipo € propositivo, conforme estabelecido
pela Resolucdo n° 002/2022 do Conselho Gestor do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS). Adaptada em resposta a pandemia da COVID-19 e seus impactos
nas atividades presenciais, a resolucdo permite que os trabalhos de conclusdo da
oitava turma do PROFLETRAS tenham carater propositivo, sem a necessidade de
aplicacdo pratica imediata. Portanto, o prot6tipo ndo apenas atende as exigéncias
formais do programa, mas também se configura como uma contribuicdo para a prética
docente, oferecendo um recurso que pode ser implementado e aprimorado em
contextos educacionais futuros.

Além disso, nossa analise sugere a necessidade de continuidade, seja por meio
da elaboracéo de novos prototipos ou pela exploracéo de novas possibilidades para a
Plataforma Redacgéo Parana. Dessa forma, esperamos que este trabalho sirva como
um ponto de partida para futuras investigacoes e inovagdes no ensino de producao
textual, promovendo o desenvolvimento de ferramentas cada vez mais eficazes e

alinhadas as necessidades de professores e de alunos da rede publica de ensino.
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Para isso, € fundamental a socializacéo e divulgacao deste trabalho, a fim de fomentar
um dialogo construtivo entre educadores, pesquisadores e gestores, contribuindo para
a melhoria continua das préticas pedagdgicas.

Em suma, nossa pesquisa contribuiu significativamente para a compreensao
das potencialidades e limitacbes da Plataforma Redacdo Parand e para o
desenvolvimento de um protétipo de ensino que integra tecnologias digitais ao
processo de producdo textual. Com isso, esperamos que o0s achados aqui
apresentados inspirem novas investigacdes e praticas na area de ensino de Lingua

Portuguesa, promovendo uma educacéo mais dinamica e inclusiva.
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APENDICE

Questionario destinado aos professores do Ensino Fundamental da Rede
Estadual

1. Vocé concorda que as respostas a este questionario sejam utilizadas na
pesquisa de mestrado "Plataforma Redacao Parana: Possibilidades e desafios
", de Fernanda Veronez, e publicacdes relacionadas? A pesquisa esta
vinculada ao Programa de PéOs-Graduacdo em Letras, Nivel de Mestrado
Profissional (Profletras), area de concentracdo em Linguagens e Letramento,
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). O objetivo é analisar
as possibilidades e os desafios da plataforma Redacgéo Parand, para contribuir
com o ensino da producao textual, por meio de incorporacédo de tecnologias
digitais da informacgé&o e comunicacédo (TDIC). Seu nome e identidade serdo
preservados em sigilo.
() Sim
() Nao

2. Qual seu nome completo?

3. Qual sua faixa etaria?
()20 a 29 anos
( )30 a39anos
( )40 a 49 anos
( ) 50 a 59 anos
( ) 60 anos ou mais

4. Héa quanto tempo vocé é professor?
( ) Até 5 anos
( )5a10anos
()10 a 15 anos
( ) 20 a 30 anos
( ) 30 anos ou mais

5. Para que nivel/ niveis de ensino vocé leciona? (caso necessario marque mais
de uma opcao)

( ) Educacgéo Infantil

( ) Ensino Fundamental |

( ) Ensino Fundamental Il

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

6. Vocé é professor de:
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() Redacéo e Leitura (2 horas semanais)
( ) Redacéo e Leitura + Lingua Portuguesa (5 horas semanais)

7. Como vocé avalia o desmembramento das aulas de Lingua Portuguesa?

() Péssimo, ndo vai contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.
( ) Regular, vai contribuir muito pouco para o processo de ensino e aprendizagem da leitura
e escrita.

( ) Bom, vai contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

( ) Gtimo, vai contribuir muito para o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

8. Assinale as op¢des que melhor descrevem a sua realidade com relagdo ao uso das
tecnologias digitais no ensino:

() Utilizo para pesquisa e preparagdo de aulas.

() Procuro incorporar as novas tecnologias em meu planejamento, de forma a possibilitar a
producao de textos multimodais.

( ) N&o considero a utilizagao das novas tecnologias para producao textual.

Vocé utiliza a plataforma Redacéo Parana?
Sempre, pois € preciso postar uma redacao por més.

)
) As vezes, quando considero adequado ao género gue estou trabalhando.
) Nao, nunca uso.

9.
(
(
(

10. Sobre 0 manuseio da plataforma Redacao Parané:
( ) Nao sei utilizar os recursos oferecidos.

( ) Sei utilizar pouco os recursos oferecidos.

() Sei utilizar muito bem todos os recursos oferecidos.

11. Vocé acredita que a plataforma Redacao Parana é uma ferramenta Gtil para
desenvolver a habilidade escrita dos seus alunos?

() Sim, muito util.

( ) As vezes é (til

( ) Nao, nunca é util.

12. Vocé considera que a plataforma Redacgdo Parana oferece material de
aprendizagem (textos de apoio) de qualidade para seus alunos?

() Sim, sempre para todos os géneros discursivos

( ) Asvezes, para alguns géneros discursivos

() N&o, para nenhum género discursivo

13. Vocé utiliza a plataforma Redagédo Parana como primeira escrita dos alunos?
() Sempre

( )As vezes

( )Nunca
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14. Com gque frequéncia vocé orienta seus alunos a utilizarem a ferramenta de correcao
da plataforma Redacédo Parana?

() Sempre

() As vezes

( ) Nunca

15. Assinale as principais limitagdes que vocé observa em relacéo a utilizagéo da
plataforma Redacao Parana (pode marcar mais de uma op¢ao)

( ) A impossibilidade de trabalho com os géneros multimodais.

() Pouca disponibilidade de uso do laboratério de informatica.

( ) Falta de acesso a internet de qualidade.

( ) A impossibilidade de insercao de outras ferramentas digitais.

() As corregOes dos textos realizados pela plataforma.

() Aimpossibilidade de realizar a produgéo colaborativa.

() As rubricas disponibilizadas para corregao.

( ) Outras

16. Se assinalou “outras” na resposta anterior, diga quais?

17. Quais destes recursos da Plataforma Redag&o Parané vocé utiliza? (marque todos
que utiliza)

() Propor redagéo utilizando as opcoes da plataforma.

() Propor redacéao criando as minhas préprias propostas utilizando o menu “criar meus
temas”.

() Outros

Se assinalou “outros” na resposta anterior, escreva quais?

18. Como vocé costuma utilizar esta plataforma?

19. Ha alguma critica em relacdo a plataforma Redacdo Parana que gostaria de
compartilhar?

20. A partir de sua experiéncia e da de seus alunos, que sugestdes vocé daria para
melhorar a Plataforma Redacdo Parana?



