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A expressao reta ndao sonha.

N&o use o trago acostumado.

[...]

O olho vé, a lembranca revé, e a imaginacao transvé.
E preciso transver o mundo.

Isto seja:

Deus deu a forma. Os artistas desformam.

E preciso desformar o mundo:

Tirar da natureza as naturalidades.

Fazer cavalo verde, por exemplo [...]

(As licdes de R. Q., Manoel de Barros)



RESUMO

O presente trabalho resultou de uma pesquisa de Mestrado, do Programa de Pés-
Graduacdo — Mestrado Profissional em Letras, ProfLetras — Caceres\MT, da
Universidade do Estado de Mato Grosso, UNEMAT, e foi desenvolvido sob a
perspectiva da Analise de Discurso de linha francesa, filiada a Michel Pécheux,
trazida para o Brasil, por Eni Orlandi. O nosso trabalho também contou com estudos
de outros pesquisadores como Cristiane Dias, Claudia C. Pfeiffer, Solange Gallo, Luiz
Francisco Dias, dentre outros. Nosso objetivo é explicitar o desenvolvimento do
projeto de intervencdo pedagdgica, executado na Escola Estadual Dep. Francisco
Eduardo Rangel Torres, em Rio Branco\MT, que buscou desenvolver préaticas de
linguagem que proporcionassem aos alunos condi¢cdes para se constituirem como
autores do que dizem e escrevem. Devido a dificuldade de leitura e escrita, foi
escolhida a turma do 7°ano matutino e analisou-se no espaco escolarizado se existe
a pratica de autoria na producao escrita dos alunos, ou se o que ocorre € a copia, a
repeticdo do discurso institucionalizado, embora negado. O modo como a internet e
as redes sociais, ou seja, 0s espacos virtuais tém interferido na relacéo sujeito-lingua-
sociedade também foi importante para se pensar a pratica pedagdgica, pois outras
formas de busca pelo conhecimento e de circulacdo do dizer ndo podem mais ser
ignoradas pelas instituices de ensino, tendo em vista a ndo separacdo de lingua e
cultura. Pela prética de leitura de diversas materialidades, foi possivel proporcionar a
criacdo de espacos para interpretacdo. Para dar voz ao aluno buscou-se ambiéncia
gue promovesse a autoria, apesar da ousadia e da responsabilidade que essa prética
implica, haja vista as condi¢cdes de producgao envolvidas no espaco escolar, onde o
uso do espaco digital funciona como uma possivel abertura a esses gestos, e da
unido do Discurso da Oralidade e da Escrita (Gallo). Dialogou-se também com a
Semantica da Enunciacao para falar das hashtags. Pela préatica da escrita de si e da
sua relagdo com/no espaco digital, propiciou-se uma ambiéncia para a constituicao do
lugar de autor, onde o sujeito-aluno assumiu a responsabilidade por esse papel. O
produto final desse trabalho resultou em uma coletanea de diarios produzida pelos

alunos.

Palavras-chave: Autoria. Gestos de interpretacdo. Condi¢cdes de producgédo. Discurso
da oralidade e da escrita.



ABSTRACT

The present work resulted from a Master's research, from the Postgraduate
Program - Professional Master’s in Letters, ProfLetras—Caceres/ MT, from the State
University of Mato Grosso, UNEMAT, and it was developed from the perspective of the
French Discourse Analysis, affiliated to Michel Pécheux, and brought to Brazil by Eni
Orlandi. Other researchers also referred to the foundation of this work: Cristiane Dias,
Claudia C. Pfeiffer, Solange Gallo, Luiz Francisco Dias, among others and had as
objective to explain the development of the pedagogical intervention project, executed
at the State School Dep. Francisco Eduardo Rangel Torres, in Rio Branco/MT. It was
looked for to develop language practices that would provide students conditions to
constitute them as authors of what they say and write. Because of the difficulty of
reading and writing, the morning 7th grade class was chosen and analyzed in the
school space if there is the practice of authorship in the students’ written production,
or if what occurs is the copy, the repetition of the institutionalized discourse, although
denied. The way in which the internet and social media, which means, virtual spaces
have interfered in the subject-language-society relationship, was also important to
think about the pedagogical practice, because other forms of search for knowledge
and circulation of say can no longer be ignored by educational institutions, in view of
the non-separation of language and culture. Through the practice of reading of several
materialities, it was possible to provide the creation of spaces for interpretation. In
order to give voice to the student, an ambience was sought to promote authorship,
despite the boldness and responsibility that this practice implies, given the conditions
of production involved in the school space, where the use of digital space functions as
a possible opening to these gestures, and the union of the Discourse of Orality and
Writing (Gallo). It also dialogued with the Semantics of Enunciation to talk about
hashtags. By the practice of self-writing and its relation with/in the digital space, an
ambience was provided for the constitution of the place of author, where the subject-
student assumed the responsibility for this role. The final product of this work resulted
in a collection of diaries produced by the students.

Keywords: Authorship. Gestures of interpretation. Conditions of production. Discourse

of orality and writing.
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INTRODUCAO

Inicio esta Dissertacdo contando um pouco de minha trajetoria escolar, em
especial, os fatos que me trouxeram ao curso de Letras e agora, ao Mestrado
Profissional.

Sou filha de professora de portugués e desde minha infancia, minha mae fez
com que eu tivesse contato com a leitura, lembro-me de que ela levava-me, muito
pequena ainda, a Secretaria Municipal de Educacao da cidade, lugar onde havia os
mais belos (e Unicos) livros infantis da cidade. Passava tempo lendo e viajando nesse
mundo maravilhoso da leitura. Este estimulo naturalmente me levava também para o
mundo da escrita, mas vé-la no exercicio da profisséo foi o que me levou a escolher
0S mesmos caminhos.

Quando estava na 52 série, hoje 6° ano, tive como professora de portugués,
minha mae. Ela deixou o ensino médio, antigo magistério, para acompanhar-me até
os ultimos anos de minha formacédo. O ensino era voltado para a metalinguagem, e a
gramatica, essencial para o trabalho do professor, era vista como instrumento de
normas do bem falar e bem escrever.

O momento em que decidi ser professora foi o mais dificil, em principio pela
ideia de uma profissdo desvalorizada, e pelo fato de n&o corresponder aos sonhos
profissionais que a familia sonhou para mim. Dizer-lhes que nao queria fazer
faculdade de direito foi muito dificil, mas hoje sei que sentem orgulho de minhas
conquistas.

Terminei o curso de Letras pela UNEMAT- Caceres no segundo semestre de
2000. Em 2001 iniciei o curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa e Literatura,
pela UNEMAT. Ainda na graduacao tive o meu primeiro contato com a teoria da
Analise de Discurso com os livros “Principios e Procedimentos”, “Discurso e Leitura”,
de Eni P. Orlandi, que foram adquiridos nesse periodo. Ja em contato com novos
modos de entender e praticar a docéncia, comecei a preocupar-me com a maneira
como eu ensinava. Lecionava nessa época, mas foi sé no inicio de 2002 que passei a
ser efetiva na Educacéo Estadual. Depois, por questdes familiares, ausentei-me um
pouco do meio académico, até que surgiu a oportunidade de participar do processo
seletivo do Profletras, em 2015, assim vi a oportunidade de refletir sobre o fazer
pedagdgico, ja que o mestrado profissional tem como um de seus objetivos aliar
teoria e prética pedagogica. Poder sustentar nosso dizer, nosso fazer, nossas
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metodologias de ensino em uma teoria, com a qual também podemos compreender
0S processos pelos quais o ensino publico passou até se configurar do modo como é
hoje, sdo também essenciais para o trabalho na educacéo, e este outro modo de nos
relacionarmos com as teorias da linguagem foram propiciadas pelo Profletras.

Moro ha mais de trinta anos em Rio Branco (MT), cidade com
aproximadamente cinco mil habitantes e que possui trés escolas, uma municipal, que
atende a todo o ensino fundamental e duas estaduais, uma atendendo a modalidade
CEJA e a outra a modalidade regular. Trabalho na Escola Estadual Deputado
Francisco Eduardo Rangel Torres, de ensino regular, que atende nos trés periodos
uma média de 350 alunos, da zona urbana e rural, desde o 1° ano do fundamental até
0 3° ano do ensino meédio.

Para desenvolver minha proposta de intervencéo escolhi trabalhar com a turma
do 7° ano matutino, em principio, pela dificuldade de leitura e escrita apresentada
pelos alunos, porém ha também o entendimento de que, ainda temos outros dois
anos de ensino fundamental para consolidar um trabalho na perspectiva discursiva,
podendo visualizar resultados em um prazo maior. Nesse sentido, buscamos
desenvolver praticas de linguagem que proporcionassem aos alunos condi¢des para
gue se constituissem e se vissem como autores daquilo que dizem e escrevem.

A escola vivencia um momento de transformacéo, proporcionado pelas (novas
tecnologias), responsaveis pelas mudancas no modo como o sujeito lida com a
escrita, com a linguagem. Segundo Cristiane Dias (2009, p. 9) “lingua e cultura nao
se separam, sendo assim, no momento em que o sujeito é afetado pelos sentidos de
uma cultura (ideologia) tecnolégica determinada, ha, necessariamente, repercussdes
na lingua”.

O modo como a internet, as redes sociais, ou seja, 0S espacos virtuais tém
interferido na relacdo sujeito-lingua-sociedade € importante para se pensar a pratica
pedagogica. Ha uma escrita manual e uma digital, ha outras formas de busca pelo
conhecimento, e de circulagdo do dizer que ndo podem mais ser ignoradas pelas
instituicbes de ensino. Neste projeto, a escolha da abordagem de uma escrita sobre
si, envolve as relacbes que as redes sociais estabelecem na construgcdo do
conhecimento através do falar de si mesmo na relacdo com o outro. Para Cristiane

Dias:

N&o é possivel pensar uma identidade sendo no movimento da
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alteridade, ndo é possivel pensar 0 eu sem pensar 0 outro que o
constitui, ndo € possivel pensar o mesmo sem pensar a diferenca que
o habita, ndo é possivel pensar o tempo sem pensar as condi¢cdes
historicas que significam o sujeito, ndo é possivel pensar o que somos
sem pensar de onde viemos (0 que nos constitui, hossas filiacdes), e
para onde vamos (0 que faremos, nossas escolhas), o que faz com
qgue nos voltemos para n6s mesmos, para re-significarmos, mediante
a constituicdo de sentido, aquilo que nos constitui na nossa relacéo
com o conhecimento do mundo e com o conhecimento cientifico.
(DIAS, 2011, p.640)

Propusemos neste trabalho a aproximacao desses dois modos de escrita de si,
a manual, através dos diarios, e a digital, pela necessidade que os alunos tém de se
situar no mundo virtual.

O trabalho foi desenvolvido com uma turma do sétimo ano, composta por
catorze alunos, na faixa etaria entre 12 e 13 anos,sendo que dois deles frequentam a
sala de recursos®. Neste trabalho, refletimos sobre as rela¢des de forca que envolvem
a educacdo inclusiva e os silenciamentos promovidos pelas politicas publicas que
trabalham para a inclusdo\homogeneizacdo dos alunos. O desenvolvimento
tedrico\metodolégico deste projeto foi pensado para acolher o diferente, ndo nos
colocando no lugar do aluno com deficiéncia, mas deixando que o diferente possa ser
praticado neste espaco, que € a escola.

Embora tenhamos um sistema estabilizador em suas relacdes de forca, temos
gue irromper com a repeticdo do mesmo. Nas palavras de Orlandi, ao falar da
educacdo e seu papel de formar “encontrar uma situacdo, um (outro) espaco,
politicamente significado, para o sujeito € encontrar um (outro) sentido e tornar
possivel o movimento de sua individuacdo: poder estar/ser, instalar (-se em) uma
situacdo. Passar do ndo sentido ao sentido possivel” (ORLANDI, 2014, p.170). Por
partilharmos desta reflexdo de Orlandi, considerando a heterogeneidade constitutiva
do sujeito, ndo trabalhamos com atividades diferenciadas para os alunos com
deficiéncia, mas aplicamos uma metodologia em que esses sujeitos pudessem estar
ser, movimentar os possiveis sentidos.

Além da necessidade de trazer o universo virtual para o fazer pedagogico ha

outras inquietacbes em relacdo ao ensino, uma delas é a de se fazer um trabalho

'A Sala de Recursos Multifuncional € um projeto embasado nas portarias n® 584\10\GS\SEDUC\MT e
586\10\GS\SEDUC\MT, Resolucao n° 4, de 13 de julho de 2010, que trata da Educacdo Especial. Este
projeto assegura o atendimento no contraturno aos alunos diagnosticados com algum tipo de
deficiéncia intelectual, mental ou fisica que necessite de atendimento diferenciado.
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mais consistente em relacdo a producdo de textos e a leitura. Diante desses fatos
surge 0 meu interesse no trabalho com a escrita, com a autoria, para que esse aluno
chegue ao ensino médio, sem tanto medo de enfrentar o dizer, seja através da
escrita, da oralidade ou de outras materialidades. Pelos pressupostos tedricos da
Andlise de Discurso, doravante AD, foi possivel refletir sobre o ensino e a nocao de
texto se configurando neste modo globalizado em que se insere a sociedade hoje.
Propusemos também para essa pesquisa, um didlogo com os estudos relativos a
Semantica da Enunciacdo, destacando os trabalhos produzidos no Brasil, por
Eduardo Guimarées e Luiz Francisco Dias.

Nesse tempo em que impera a tecnologia no cotidiano de nossos alunos, é
necessario que repensemos nossa pratica, considerando os dizeres de Orlandi sobre

as novas\outras tecnologias:

Saber como se elabora um texto é saber elaborar teoricamente as
novas formulagcdes que hoje se produzem. Novas formas de
textualidade. Em novos contextos de realizagdo, ou seja, como se diz
em analise de discurso, novas condi¢cdes de producdo. (ORLANDI,
2001a, p. 15).

Novas condi¢cBes de producdo demandam um novo olhar do professor, olhar
gue propicie aos alunos uma ambiéncia adequada para que essas novas formulacdes
produzidas possam florescer em textos. Esta é a perspectiva em que se configura
esse trabalho: a aproximacdo da escrita do cotidiano (os diarios) a escrita do
cotidiano tecnolégico, ou seja, das redes sociais (hashtags, emoticons, memes)
produzindo gestos de autoria, que culminaram em um livro.

Para o desenvolvimento do projeto, tinhamos como principais objetivos
possibilitar condicbes de producédo para que o aluno, de modo processual (LAGAZZI-
RODRIGUES, 2006), pudesse se constituir autor, em concomitancia a pratica. Pratica
gue alia escrita e leitura, por isso, objetivavamos também a producdo de um arquivo
de leituras, para que, pela exterioridade da lingua, o aluno pudesse se assumir autor
e se ver como tal.

Nesse sentido, organizamos esta dissertacdo em trés capitulos. No primeiro
capitulo, explicitamos as condicbes de producdo do fazer pedagogico da Escola
Estadual Deputado Francisco Eduardo Rangel Torres. Para tanto, escolhemos como
recorte discutir as politicas publicas do Estado de Mato Grosso, em relacdo ao
planejamento e avaliacdo adotada para os Ciclos de Formacao Humana. Refletimos
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0s modos de interpelacdo do sujeito-professor, que efeitos de sentidos sao
produzidos em nossas préticas, haja vista a instabilidade instaurada no entremeio das
relagdes entre Estado e Escola. Discutimos também se h&, nos modos como vém se
configurando as politicas publicas, gestos de autoria por parte do sujeito-professor
nessa conjuntura dada.

No segundo capitulo, explicitamos como o projeto se estruturou teoricamente,
para isso mobilizamos o conceito de autoria para desenvolver as atividades de modo
a pratica-la em sala. Entendemos que pelos principios do funcionamento desta
pratica na relacdo com a exterioridade, com o social, pudemos refletir sobre o fazer
pedagdgico problematizando a homogeneizacdo dos sentidos, repensando a pratica,
partindo do ouvir o aluno e de trabalhar para que se produzam gestos de
interpretacdo, abrindo, assim, espaco para a polissemia.

Além disso, havia uma preocupacdo em relacdo a producdo de diarios,
(produto final), principalmente com o uso da linguagem presente na internet, mais
especificamente, nas redes sociais. Parte do projeto se destinou a producdo de
gestos de interpretacdo em relacdo ao uso da linguagem mais fluida, livre de
coercdes, analisando de que modo se produziria sua ressignificacdo pelo uso no
espaco escolar.

Neste trabalho, buscamos trazer a relagéo entre os Discursos da Oralidade e
da Escrita (Gallo), para a escola, espaco onde a oralidade pode se manter na relacao
do aluno com a linguagem, fazendo com que ndo se passe para a sua forma
legitimada, que é a escrita. E preciso um trabalho em que esse processo se dé, nosso
intuito foi o de produzi-lo pela assuncao da autoria.

Para isso foi importante mobilizar os conceitos de repeticdo mnemonica, formal
e historica, de Orlandi (2001), para compreender se praticAvamos a autoria na escola,
se estavamos realmente abrindo espacos para o dizer de nossos alunos, ou se
produziamos a repeti¢édo do livro didatico, que reproduz um dizer oriundo do discurso
cientifico. S&o as reflexdes que produzem as mudancas na pratica.

No terceiro capitulo, descrevemos detalhadamente como se desenvolveu o
projeto, bem como analisamos as atividades e textos produzidos para o livro. O tema
gerador do trabalho foi Adolescéncia, sendo dividido em dois eixos. No primeiro eixo
trabalhamos atividades para a formacdo do arquivo de leituras, paralelamente,
abriamos espaco para a producdo de gestos de interpretacdo, que culminavam em
producdes escritas. No segundo eixo, trabalhamos com a interpretacdo do uso da
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linguagem dos meios digitais (hashtags, emojis), e também abriamos espaco para
sua utilizacdo na producgéo dos diarios.

Ainda neste capitulo relatamos como se deu a socializacdo do projeto, pelo
lancamento e noite de autografos do livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma
turma especial. Por fim, apresentamos os efeitos produzidos por meio de trechos dos
textos que os alunos escreveram apos a finalizacdo do projeto, avaliando assim todo

O Processo.
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1. AS CONDICOES DE PRODUCAO DO FAZER PEDAGOGICO NA ESCOLA
ESTADUAL DEPUTADO FRANCISCO EDUARDO RANGEL TORRES

Na perspectiva da Andlise de Discurso, a exterioridade € considerada como
constitutiva da linguagem, por isso ndo podemos considerar que as condicfes de
producédo dos fazeres pedagdgicos se situem em lugares vazios, dai a importancia de
descrever e analisar primeiramente o espago “Escola”, lugar onde as forgas
ideoldgicas das Instituicbes estdo presentes. Condi¢cdes de producdo que segundo
Orlandi (2001, p. 30) “em sentido estrito € o contexto imediato e se considerarmos em
sentido amplo, as condicbes de producdo incluem o contexto soécio-histérico,
ideoldgico”. Além disso, faz-se necessario analisar, nesse espaco, quem fala e a
guem pertence os direitos a interpretacdo e que papel é dado ao aluno.

O projeto foi desenvolvido na Escola Estadual Deputado Francisco Eduardo
Rangel Torres, (daqui em diante referida como Rangel Torres), unidade escolar
fundada pelo Decreto n° 380 de 14 de agosto de 1962. Situada na pequena cidade de
Rio Branco — MT, (cerca de cinco mil habitantes), tem em seu quadro quarenta e seis
profissionais, sendo vinte e sete professores e dezesseis funcionarios (técnicos,
nutricdo, AAE-limpeza, vigia, recep¢ao escolar). Possui hoje um quadro de trezentas
e sessenta e sete matriculas, distribuidas em trés turnos de funcionamento. A Escola
atende toda a rede regular de ensino, desde os anos iniciais até o ensino médio, este,
sendo ofertado nos trés turnos. No periodo matutino e vespertino ha o convivio de
alunos de diferentes faixas etarias, alunos do primeiro ciclo convivem com os do
ensino médio, no mesmo turno, iSSo ocorre porque em nossa cidade ndo ha escolas
rurais, todas as que existiam foram fechadas e os alunos passaram a utilizar o
transporte escolar. Essa politica também foi adotada em alguns municipios
circunvizinhos. Hoje, nossos alunos oriundos da zona rural estudam
preferencialmente no periodo vespertino, podendo se estender ao noturno, por serem
estes os horarios de oferta de transporte. Dai a necessidade de se ofertar o maior
numero de turmas em cada periodo.

Ha uma problematica envolvendo o trabalho em relagédo a divisdo entre alunos
da zona urbana e rural. Como s6 héa transporte nos periodos vespertino e noturno, 0s
alunos que vivem na cidade, estudam, preferencialmente no periodo matutino,

enquanto que os alunos “do sitio”, como sdo denominados, matriculam-se a tarde.
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Orlandi diz que em relagdo as “condigcdes de producdo em sentido estrito, que
compreendem os sujeitos e a situagado” (2001, p. 30), entendemos que ha uma
divisdo, que culmina em discriminacdo aparente nos discursos de parte dos
professores, pais, e dos proprios alunos, que propagam a ideia de que as turmas da
zona urbana sdo mais produtivas. Em sentido amplo, h& fatores soécio-histéricos e
ideoldgicos envolvidos nesse processo, que trazem para a cena social os efeitos de
sentido dessa relacdo urbano\rural para a pratica pedagogica. A presenca da imagem
do aluno desmotivado diante de um discurso predominantemente urbano, ainda é
forte. As diferencas de sentidos provenientes das diferentes posicdes deste sujeito-
aluno do meio rural em relacdo ao urbano, por muitos ainda € vista como
incapacidade. H& uma tensdo entre os diferentes lugares e modos de leitura dos
sujeitos envolvidos nesta probleméatica. Quando privilegiamos o discurso do meio
urbano, de acordo com Payer “estamos supondo que o0 sentido seja 0 mesmo para
qualquer leitor, em quaisquer tempo e espaco.” (2003, p.152). E uma questdo que
demanda um fazer pedagdgico voltado a heterogeneidade. Porém o aprofundamento
dessa discussao ficara para trabalhos futuros. Essa descricdo tem o objetivo de se
considerar durante todo o trabalho os efeitos de sentido produzidos nesse espaco.
Para introduzir o problema que motivou a elaboracdo deste trabalho,
analisaremos como as politicas publicas instituidas pelo Estado de Mato Grosso tém
determinado o modo como as praticas pedagdgicas estdo sendo desenvolvidas nas
escolas; bem como o modo como essas praticas tém se refletido nos indices das
avaliacbes externas materializadas no IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica), Prova Brasil, Ana (Avaliacdo Nacional da alfabetizacdo), ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), avaliacdo diagndstica feita pela SEDUC - MT
(Secretaria Estadual de Educacéo de Mato Grasso) e avaliagdes internas.
Primeiramente, a modalidade de ensino por meio dos Ciclos de Formacao
Humana, adotada pelo Estado, deve fazer parte desta reflexdo. De acordo com o
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola Rangel Torres, atualizado em 2017, a
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) reforca a ideia de uma
educacéo vista em sua totalidade e nao fragmentada e coloca em seu artigo 8°, que a
Unido, Estado, Distrito Federal e municipios devem organizar seus sistemas de
ensino em regime de colaboragéo, porém, para a realidade escolar da cidade de Rio
Branco, ha uma discordancia entre municipio e estado, o que, para as consideracdes
inseridas no PPP, tém sido prejudicial para o ensino, haja vista que a escola municipal
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adota o sistema seriado de ensino, cuja principal diferenca, segundo o PPP é o fato
de haver reprovagdo no sistema seriado, enquanto que no sistema ciclado havia
possibilidade de reprovacdo, até 2015, somente ao final do terceiro ciclo, que
corresponde ao 9° ano do ensino fundamental.

A ideia da discussdo sobre reprovacdo parece, em primeira analise, ser o
ponto alto dessa discordancia, ja que as afirmacdes inscritas no PPP sobre avaliacdo
consideram que ela é processual, entretanto quando pensamos discursivamente 0s
processos avaliativos adotados pela escola, temos que analisar em sentido amplo os
efeitos de sentido e o0s sujeitos envolvidos nessa discordancia.

Um dos fatores que consideramos nesta reflex@o é o registro de aulas, notas e
relatérios on-line, o chamado “diario eletrénico”. Neste sistema, adotado pelo Estado,
as avaliacGes do ensino fundamental eram feitas, até 2015 em formato de relatério,
ou seja, ndo havia atribuicdo de notas. Através dos conceitos PS (progressao
simples), e PPAP (progressdo parcial com apoio pedagdgico) acompanhados dos
relatérios de cada aluno, era possivel visualizar o progresso dos alunos, e como o
acompanhamento pedagoégico estava sendo feito. H4 escolas que adotaram uma
espécie de modelo de relatério, e outras que deixaram a critério do professor. Algo
importante precisa ser explicitado em relacdo aos relatérios. Eles eram feitos por
area. Um professor, da area de linguagem, faria o relatério que corresponderia a
avaliacdo de todas as matérias pertencentes a area, (inglés, portugués, arte,
educacédo fisica). O ideal era que o relatério fosse feito conjuntamente, porém,
sabemos da realidade de nossas escolas, e que muitas vezes os professores nao tém
disponibilidade de horério para se reunirem, e a responsabilidade em registrar o
relatorio ficava a cargo somente de um professor.

Tomando como base a perspectiva discursiva, que vé a lingua ndo como
sistema fechado, transparente, mas sim “procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2001, p.15), trazemos para esta discussao o
funcionamento de um sistema avaliativo que poderia ser feito em conjunto, mas que
em sua pratica de registro € individual, e nos perguntamos: A quem é dado o poder
sobre esse dizer? Quem é o0 sujeito-autor dessa avaliacdo? Essa avaliacéo
representa mesmo uma coletividade?

A AD considera a linguagem em seu funcionamento, isso implica dizer que ela

esta em relacdo a constituicdo dos sujeitos e a producdo de sentidos. Nesse sentido,
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a exterioridade se faz presente, e sua inscricdo na histéria (ORLANDI 2001).
Trazendo essa reflexdo para a prética avaliativa adotada pelo Estado, € perceptivel
que a prética avaliativa no Brasil, deixa aqui os vestigios da histéria, seja pelo
interesse no apagamento da avaliacdo por regime de notas, seja pela tentativa de
inovacao e suas consequéncias em relacdo aos sujeitos que dela fazem parte. Como
na AD ultrapassam-se os limites da interpretacdo, é preciso que compreendamos
guais sao os sujeitos envolvidos nesse processo de significagéo.

Ha professores ainda tentando se adaptar a essa nova realidade, alunos, que
fazem provas em sala, recebem notas, mas ndo recebem os boletins com esses
registros, e por Ultimo os pais, que muitas vezes, ndo consideram esse tipo de
registro como sendo valido e ha ainda os que consideram que essa nova pratica se
naturalizara rapidamente.

Ha também profissionais que consideram que esse novo sistema avaliativo tem
sido uma das razfes pelas quais a Escola Rangel Torres ndo alcance um numero
maior de matriculas. Parte da comunidade escolar entende que o regime seriado,
com as notas registradas nos diarios e com a possibilidade de reprovacao ao final de
cada ano, faz com que o aluno se dedique mais aos estudos. Esse fato pode ser
analisado a partir dos diversos efeitos de sentidos por ele produzido. Um deles é a
aparente diminuicdo da preocupacao dos pais com o andamento de seus filhos na
escola. Como seus filhos sabem que correm o risco da reprovacao, eles se dedicam
aos estudos sem a interferéncia dos pais. Em outra direcdo, podemos perceber
familias que possuem filhos reprovados no regime seriado, e acabam por transferir
seus filhos para o regime ciclado, a fim de que eles terminem os estudos sem perder
outros anos. Ha também os que entendem o regime seriado como melhor, por fatores
ja aqui explicitados, e por se preocuparem com a qualidade, tendem a manter os
filhos durante todo o ensino fundamental, matriculados no regime seriado,
considerando as notas como um fator qualitativo, ndo quantitativo. Isso deixa a
mostra a interferéncia histérico-ideoldgica, no sentido de que muitos pais, que
estudaram no regime seriado ndo o veem como fracassado, ja que foi a partir desse

regime que eles conseguiram seu diploma. Segundo Orlandi,

A interpretacdo nao € livre de determinagfes: ndo é qualquer uma e é
desigualmente distribuida na formacao social. Ela é “garantida” pela
memoria, sob dois aspectos: a. a memoria institucionalizada (o
arquivo), o trabalho social da interpretacdo onde se separa quem tem
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e quem ndo tem direito a ela; b. a memdria constitutiva (o
interdiscurso), o trabalho histérico da constituicdo do sentido (o dizivel,
o interpretavel, o saber discursivo). O gesto de interpretacdo se faz
entre memdéria institucional (o arquivo) e os efeitos de memdria
(interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar como deslocar
sentidos. Ser determinada néo significa ser (necessariamente) imovel.
(ORLANDI, 2001, p.47,48)

Neste caso, o interdiscurso € acionado quando se vé a interpretacdo sendo
determinada pelos fatores sociais envolvidos (o discurso dos pais e avlos que foram
alfabetizados e que estudaram toda sua vida escolar sob o regime seriado). Como
sabemos que o gesto de interpretacdo se déa entre estas duas memorias, percebemos
gue o documento (o arquivo) “boletim escolar” corrobora e reverbera na educagao,
ainda hoje, como instrumento que da validade a este discurso, o que leva grande
parte das familias a ndo confiar plenamente em outro instrumento avaliativo.

A educacdo estadual, desde a implantacdo dos ciclos, tem trabalhado no
sentido de manter e naturalizar o sistema avaliativo por meio de relatorios, porém ha
certa instabilidade se constituindo em meio a esse processo. A partir de 2016 houve
uma consideravel mudanca neste sistema avaliativo, pelo Orientativo
Pedagogico/2017, regimento contendo as orientacdes pedagogicas enviadas para
todas as unidades escolares, por meio da Secretaria Adjunta de Politicas
Educacionais. Por meio deste documento, podemos visualizara tentativa do Estado,
pela memdria institucionalizada (o arquivo), de fixar essas mudancas na avaliacao,
através da utilizacdo de um documento comum a todas as escolas. As orientacdes

devem ser seguidas por todas as unidades escolares. Segundo o Orientativo,

No Ensino Fundamental a proposta de avaliacdo para o Ciclo de
Formacdo Humana é por Objetivos de Aprendizagem, pois pretende
avaliar sempre na perspectiva do contexto, considerando as variaveis
envolvidas no processo de aprendizagem do estudante. (Orientativo
2017, p.30)

No que se refere ao planejamento dos professores para o ano letivo, ja ndo se
partiria mais do contetdo, muitas vezes retirado do livro didatico adotado, mas dos
objetivos de aprendizagem, o que ja € um fato, ao falarmos nos “projetos de
intervengao”; porém para a elaboracéao do trabalho docente € uma grande mudanca,

gue ainda passa por um periodo de adaptacao por parte dos professores.
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Para explicitar esta questdo, envolvendo diretamente o corpo docente da
escola, aléem dos documentos oficiais, PPP (Projeto Politico Pedagdgico), Orientativo
Pedagdgico, Sistema Sigeduca\SEDUC-MT, nosso corpus discursivo também foi
composto por depoimentos escritos por professores durante um dos encontros de

formacéo do PEFE (Pro-escolas Formacao na Escola).

A primeira questao abordada foi sobre o planejamento anual. O objetivo foi o
de explicitar como tem se desenvolvido a relagédo do professor com a nova forma
proposta pelo governo de se fazer o planejamento baseando-se nos objetivos de
aprendizagem proposto no sistema Sigeduca. Selecionamos um total de 15
depoimentos, os quais serdo identificados por numeros (P[1], P[2], P[3]... P[15]), para
compreendermos como 0s professores tém se relacionado com essa nova proposta
avaliativa. Para analisar a questdo sobre o planejamento, utilizamos cinco

depoimentos.

P[5] - Tentei fazer uma juncdo dos objetivos com os contelddos, pois no
diério eletrébnico € me cobrado os objetivos, assim procuro engloba-los sempre

para facilitar nos futuros langamentos.

P[6] - Os objetivos de aprendizagem precisam_estar de acordo com o

planejamento, pois se seguirmos somente o que é apresentado nos livros pode

ocorrer contradicéo.

P[7] - Baseei nos objetivos de aprendizagem, embora acredite que

existam objetivos que ndo condizem com as séries inseridas.

P[9] — Houve o0 embasamento nos objetivos propostos pelo sistema, mas
em alguns casos foram acrescentados alguns conteudos que nao estavam

condizendo com os apresentados.

P[12] - Em meu planejamento anual baseei nos objetivos apropriados a
série na qual sou professora. Contudo nao é facil associar os objetivos com o
conteudo programatico, pois 0 nosso principal instrumento ainda € o livro

didatico. E este ainda ndo conseguiu fazer esta associacao.

Nos dois primeiros casos observamos no discurso do sujeito-professor um
esforco na busca pela adaptacdo, porém as duvidas imperam na relacdo entre os

sentidos da provisoriedade e de permanéncia. Em relagéo as politicas publicas ha um
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sentido de provisoério, ou seja, mudam-se 0s governos e com eles, surgem outras
politicas e programas, o que leva o profissional a ndo deixar por completo o sentido
permanente, presente na forma tradicional de se planejar (conteudo e objetivos
baseados no livro didatico). E o que observamos através das marcas linguisticas
P[5]- tentei fazer, P[6] — precisam estar, que reforcam a duvida, além disso, o termo
cobrado traz para esta cena a ideia de imposi¢cdo do Estado e de negacdo destas

politicas, materializadas assim como um pré-construido estabilizado.

Nos depoimentos P[7], P[9] e P[12], observamos esta negacao por meio das
marcas linguisticas mas, contudo e embora. Os dois primeiros operadores vao além
de uma simples oposicdo, pois apontam, no discurso, a incidéncia de uma tensao
entre a permanéncia no lugar “seguro” do planejamento tradicional e a instabilidade e
provisoriedade existente na proposta do Estado. HA& em comum, entre o0s
depoimentos, o fato de que alguns objetivos ndo condizem com a série a que se
destina. A quem cabe validar esses objetivos? Pelo exposto nos depoimentos, a
autoridade pertence ao livro didatico, ndo cabe ao professor discordar, mas adaptar-
se e esperar que uma dessas autoridades (Estado ou Livro Didatico) se altere para se
adaptar a outra. Neste trabalho, que busca os modos de constituicdo da autoria no
espaco escolar, é importante explicitar como estes depoimentos estdo em relagéo
direta com a autorizacéo do dizer para que 0 sujeito possa posicionar-se na funcao de
autoria. O professor, nesse espaco, ndo se sente autorizado, logo, atua como mero

escrevente. Segundo Orlandi,

Os aparelhos de poder de nossa sociedade geram a memaria coletiva.
Dividem os que séo autorizados a ler, a falar e a escrever (0s que sédo
intérpretes e autores com obra propria) dos outros, os que fazem os
gestos repetidos que impdem ao sujeito seu apagamento atrds da
instituicdo. (1996, p. 96)

Esta ultima, marca de concesséo, corrobora também para os sentidos de
imposicao do Estado e apagamento da vontade, da voz do professor, que, apesar de
nado concordar com todos 0s objetivos propostos pelo Estado, pela ideia da
imposicdo, ndo se vé autorizado a fazer, a dizer diferente. Esta analise concorda com
o que Pfeiffer (2002) diz sobre a autoria depender de (espacos) condicbes de
autorizacdo do dizer. Se o professor ndo se vé nesse lugar, ndo se coloca nessa

posicao, ndo h& autoria, mesmo que ndo seja consciente.
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Além das mudancas em relacdo ao planejamento, ha também o novo sistema
avaliativo que precisa ser mais bem explicitado. Para bem compreender o que tem
determinado os gestos de interpretacdo presentes nas politicas publicas e sua
relacdo com este espaco escolar analisado, é preciso que se dé melhor visualizacéo
das mudancas ocorridas neste novo sistema, para isso, trouxemos também como
corpus para esta discusséo, o quadro abaixo, retirado do sistema on-line SIGEDUCA,;
espaco fornecido para preenchimento do “diario eletrbnico”. Aqui, apresentamos um
exemplo de uma avaliacdo de lingua portuguesa de um aluno do 7° ano, no primeiro

bimestre.

Figura 1: Sistema Sigeduca- pagina da avaliacdo do 7° ano.

egendas da Avaliacdo;
AB (Abaixo do Basico) - B (Basico) - P (Proficiente) - A (Avancado) - OAP (Qbjetivo & ser trabalhado no ano posterior) - ONT (Objetivo ndo trabalhado)

Cod,  Objetivos de Aprendizagem AB B P A _

236 L& posicionando-se criticaments em diversas situacOes comunicativas. BB E O

L&, compreende, interpreta e identifica as caracteristicas de textos B E B B

literdrios.
Reconhece formas diferentes de tratar uma informacao em diferentes
238 : EEE B B
fextos,
Interpreta a intencionalidade do autor na leitura de diferentes textos,
R I HE O @

identificando informagdes explfitas & implicias.
Compreende com autonomia s informagdes principais & secundrias

240 confidas nos géneros textuais em estudo, construindo signficados e EEE B A
estabelecendo relaghes de causa, efeito e consequéncia.
n fi;cgoér&h:é;;?generostextuais,oselementosque 05 Caracterizam e BAE B
Lt L ILIL IR
e b Ao S P T AR
2t ered;Jﬂze;E;cstodségg!z;:ugg edi;:StégFu"aslégicascontemp\andotipo\ogias EAE A B
s nE;'n[pésggSsagmda;sdﬂ;Eng:zg:ﬂo;&s convengies gréficas e ortograficas BEEE B B
T ;Eggézotié?ushtlgilﬁ:\jdo-sedalmguagemadequadadeaco*docoma ERE B B
" ;gaﬂlgzgsts)cotlcj[igllsft‘ituoz;dos melhorando os aspectos discursivos, A E A H
8 Percebe 3 critica decorrente de um contexto social nos géneros de S0 E 0 I

humor e ironia marcados pelos recursos linguisticos, aréficos e visuais.
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Analisa 0s fatores saciais, polticos e culturais & o juizo de valor
relacionados as variedades inguisticas em situacdes interlocutivas.

Reconhece a presenca de diferentas vozes nos textos identificando as
marcas linguisticas que sinalizam enunciadores (locutor e interlocutor) ea ¥

intencao comunicativa.

Estabelece relaco logico-discursivas entre partes de um texto, :
marcadas pelos elementos coesivos,

Reconhece & utiiza 0s elementos ortogrficos e morfossintaticos na :
leitura & producdo de textos.

Reconhece  interpreta a inguagem figurada em textos lierdrios. V

Faz uso de concordancia verbal & nominal na construcéo de textos

formas.

Compreende as caracteristicas e elementos de diversos aéneros literdrios

incluindo a Iteratura regional,

=

V

Fonte:Site SEDUC\MT- Sistema Sigeduca\Mddulo GED.

A primeira mudanca que se observa esta nas Siglas de avaliacdo. Agora temos

gue utilizar AB (abaixo do basico), B (basico), P (proficiente), A (avancado). O

Orientativo traz o significado de cada sigla, bem como explicita de que modo o

professor deve agir em cada caso e como deve avaliar o aluno. Conforme o

documento,

AB = Abaixo do Basico: Para as aprendizagens consideradas abaixo
do basico considerando o objetivo de aprendizagem trabalhado. O
estudante recebera esse conceito quando o professor planejar e
trabalhar os contetdos relacionados ao objetivo de aprendizagem, no
bimestre em curso, e ap0s diferentes formas de avaliagdo (envolver o
estudante em projetos, realizar diferentes atividades, individuais e
grupais; participar em sala de aula, verifica-se que o estudante néo
desenvolveu aprendizagem para o objetivo proposto, ficando abaixo
do esperado, exigindo que o professor registre quais medidas foram
adotadas e os Resultados Obtidos;

B = Basico: para aprendizagens em construcdo. O estudante sera
avaliado com esse conceito ao considera-lo com desafios de
aprendizagem e apoés todas as formas avaliativas perceber que seu
processo de aprendizagem esta em construcdo, porém, ainda nao
esta proficiente levando em conta a proposicao do professor;

P = Proficiente: o estudante sera avaliado com esse conceito quando
alcancar o que foi proposto para o bimestre em curso;

A = Avancado: o estudante serd avaliado com esse conceito quando
conseguir superar as expectativas em relacdo ao objetivo proposto;
(Orientativo 2017, p. 32)

Houve uma mudanca em relagdo ao modo como o diario se configura. Os

objetivos de aprendizagem tornam-se 0 mote sobre qual se destina todo o trabalho do
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professor. Segundo os documentos oficiais, 0 plano de ensino deve ter base no
cumprimento dos objetivos, ou seja, ndo € mais o professor que decide quais
conteudos e metodologias devem ser aplicados, ja que os objetivos de aprendizagem
se juntam ao livro didatico, um fornecendo o contetudo, a metodologia enquanto ao
outro cabe apresentar ao professor os objetivos que ele precisa alcancar com cada
aluno, na heterogeneidade em que se configura uma sala de aula. Estes objetivos

nao variam muito em todo o ciclo.

Ocorreu outra mudanca em relacao ao relatorio, que passa a ser feito apenas
para os alunos com rendimento considerado AB. Neste relatério estardo as medidas
adotadas para auxiliar o aluno com dificuldades em alcancar os objetivos de
aprendizagem, citados no quadro acima. O professor precisa elaborar suas atividades
e conteudos contemplando estes objetivos, para que ele possa marca-los como
trabalhado. Considerando que o quadro exposto anteriormente corresponde a um
Gnico aluno, avaliado em uma Unica disciplina, como apresentar aos pais este
resultado? A impressao de um boletim para a familia com esses dados daria no

minimo dez paginas, ou seja, torna-se inviavel.

Para melhor explicitar, retomemos aqui a compreensao dos efeitos de sentido

do boletim escolar, agora com essa nova mudanc¢a. Segundo os dizeres de Orlandi,

Quando pensamos as nogbes de produto e processo, O
funcionamento tem como contrapartida o conceito de tipo. Isto é, se o
funcionamento é a atividade estruturante, o tipo corresponde a
cristalizacdo dos seus resultados, ou seja: os tipos (produtos) séo as
fixagbes de processos (funcionamentos) discursivos definidos na
propria relagdo de interlocu¢do. (ORLANDI, 2000, p. 23)

Para esta analise, isto significa dizer que ha na memoaria, um tipo (boletim com
notas registradas) cristalizado, ou seja, que ja possui caracteristicas generalizadas,
comuns, que por meio dos gestos de interpretacdo tornaram o corpo legitimado
historicamente. Como a AD trabalha com a nocédo de funcionamento da linguagem,

h& por isso possibilidades de rupturas, que podem ou n&o ocorrer.

Em relacdo a situacdo dada, o Estado, em sua tentativa de reformulacdo do
sistema avaliativo, pode vir a constituir um novo tipo, € a possibilidade da ruptura,
entretanto, esta constituicdo depende de sua naturalizagdo no espago escolar; o que,

de acordo com os recortes analisados, ndo da sinais de que ocorrerdo, sem que
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sejam discutidas mais profundamente pelos sujeitos envolvidos nesse processo.
Anteriormente a 2016, as siglas PS, PPAP eram a tentativa de reformulagéo,
propunham a substituicdo das notas pelas siglas. Ao final de cada bimestre ou
semestre, os pais recebiam esses “novos” boletins. No entanto, a partir de 2016
surgiram as novas siglas, (A, P, B, AB) e com elas seus efeitos de sentido que ainda
repercutem em todo o fazer pedagodgico neste espaco, onde estd sendo desenvolvido

0 projeto.

A mudanca do sistema avaliativo expde a tensdo que ha entre o que Orlandi

chama de Parafrase e Polissemia. De acordo com Orlandi,

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha
sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memaria. A parafrase
representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-
se diferentes formulagdes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase
esta do lado da estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que
temos é deslocamento, ruptura de processos de significagcao. Ela joga
com o equivoco. (ORLANDI 2001, p.36).

Por meio dessa relagdo, podemos compreender os efeitos de sentidos na
tensdo entre parafrase e polissemia ao longo da histéria da avaliacdo escolar em
Mato Grosso, no tocante a substituicdo de notas por siglas e relatérios. O modo como
a ideologia interpela o sujeito pode ser analisada quando vemos avaliagdes tanto
internas quanto externas, (ENEM) ainda sendo feitas por meio de atribuicdo de notas.
Como estdo reagindo os sujeitos envolvidos (professores, familia, aluno, Estado)? A
nota € a representacdo da estabilizacdo, entretanto, sera que podemos dizer que as
siglas sdo a ruptura, ou somente uma formulacdo diferente do mesmo dizer
sedimentado? Sera que podemos dizer que ha um processo polissémico ocorrendo

na avaliacao do Estado, em 2017?

Esse movimento dos sentidos e dos sujeitos em relacdo ao carater institucional
desse discurso (aqui retratado como novo sistema avaliativo do Estado) da vida a
relacdo entre a linguagem e a histéria. Os principios de controle e coercéo, ligados ao
principio de autoria determinam a legitimidade do discurso, assim faz-se necessario
explicitar os gestos de interpretacdo, através dos quais podemos compreender “a

quem” pertence o direito a interpretacao e a autoria.

Toda Escola do Estado oferece para seus profissionais uma formacgao

continuada, este ano intitulada de “sala do Docente”, espaco para leituras, discussdes
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sobre assuntos relevantes ao ensino, além de estudos de normativas, regimentos e
elaboracdo do PPP da escola. E foi por meio de um desses encontros semanais que
propusemos a discussédo a respeito desse novo modelo avaliativo proposto pelo
Estado.

Um dos questionamentos que fizemos, diz respeito a relacdo direta entre o
novo sistema avaliativo e 0 momento especifico de “entrega de notas” aos pais e\ou
responsaveis, a expressdo esta entre aspas, pois é sabido que no ensino
fundamental, no sistema ciclado, ndo ha boletins com notas; hoje, o que ocorre na
escola é uma reunido\conversa com 0s pais para falar sobre o desenvolvimento
escolar de seus filhos. Perguntamos aos professores se o fato de ndo entregarmos o
boletim gera alguma desconfianca dos pais em relagéao sistema educacional, por meio
de ciclos de formacao, se os professores atribuem notas em suas avaliagdes e se
acreditam nesse novo sistema. Estes depoimentos contribuiram para a compreensao
de como se deu o recebimento dessa proposta avaliativa da escola ciclada e como os
professores estdo interpretando-a. Como h& uma relacdo tensa quando se coloca a
guestdo da reprovacdo ao final de cada ciclo, é importante compreendermos esse
efeito ideoldogico. Em relagdo a ndo haver boletins e registros de notas, os

professores disseram:

P[1] — Os pais esperam ver através delas (as notas) o rendimento do seu
filho e os alunos passam a ter mais interesse no que querem aprender, pois a
meu ver este sistema de governo contribui muito para que se produzam alunos

letrados e ndo alfabetizados.

P[2] — reforca o comodismo por parte do aluno em continuar nédo se

esforcando para aprender.

P[5] — essa nova maneira de avaliar onde 0os pais ndo tem acesso a uma
nota possibilita a desconfiangca dos pais neste novo sistema e nos proprios

professores, nos deixando de méaos atadas.

P[7] — a familia acredita que através de ter em mé&os o boletim com notas

e relatérios, tem a possibilidade de entender o desenvolvimento do filho.

P[8] - nossa comunidade escolar ainda nao possui maturidade

necessaria para a implantacéo do ciclo.
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P[9] — Existe essa desconfianca, pois,a maioria dos pais ja estao
acostumados com apresentacao de notas ou conceitos (acostumados a medir a
aprendizagem dos filhos). Ao nao entregarmos os boletins, eles ficam “por

fora” de como o filho esta sendo avaliado.

P[10] — Além de né&o disponibilizar a eles o resultado de forma concreta
(boletim)

Conforme adentramos em um percurso discursivo em relagdo aos
depoimentos, percebemos, neste espaco escolar analisado, que as reflexdes que
fazemos a respeito da reprovacdo, hd uma tentativa de resgata-la, por parte de
alguns, como salvadora de todos os males da educacdo em Mato Grosso. Nas
formulacbes acima citadas, h4 argumentos que se conjugam para 0O mesmo
proposito, a negacédo do sistema avaliativo por meio de ciclos: o interesse do aluno
P[1], a desaprovacao\desvalorizacdo do trabalho docente P[2], falta de entendimento
por parte dos pais,P[8], as notas vistas como avaliacao concreta, formato com o qual
os pais melhor se identificam, P[9] e P[10]. Ha em relac&o a esses, outros pontos de
argumentagao que merecem relevancia para entendermos o movimento dos sentidos,
e as Formacbes Discursivas, compreendidas como “posicdes ideoldgicas colocadas
em jogo no processo socio-histérico em que as palavras sdo produzidas” (ORLANDI,
2001, p. 42), que sustentam esses gestos de interpretacdo, defendem a posicédo de
gue os alunos querem ser avaliados por notas, como podemos ver em P[11] — Os
proprios alunos querem saber, por meio de notas, nimeros, o quanto eles estao

a par do conhecimento.

A ideia de imposi¢cao do Estado e da nédo aplicabilidade do sistema justifica-se
pelo uso da avaliacdo por meio de notas, e pela compreenséo de que fora do espaco

escolar (ENEM, concursos) as notas permanecem como modo de selecéo.

P[4] — mesmo sendo um sistema de governo imposto, 0s pais querem ver algum

resultado do aprendizado do seu filho.

P[6] — sempre que algo esta dando certo, que nds ja estamos nos adaptando e
interagindo, muda o governo e tudo se refaz novamente. Ndo é pensado

coletivo, mas em uma politica individual e arbitréria.
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P[7] — Creio que os objetivos de aprendizagem n&o estdo coerentes. Nao
condizem com a idade\série, o livro didatico ndo contribui para as referidas

praticas para alcancgar tais objetivos.

Estes recortes apontam para formas muito similares de identificacéo,
compreendidas por Orlandi (2001) como resultantes da posi¢cdo ocupada pelo locutor,
onde o imaginario produz sua eficacia. Os gestos de interpretacdo contribuem, para
um Unico eixo, reunidos em argumentos que direcionam para a negacao das politicas
publicas, aqui sendo analisadas em relagcdo ao sistema avaliativo. Para a AD (1996,
p.18), “a interpretacdo é o vestigio do possivel. E o lugar proprio da ideologia e é
‘materializada’ pela histéria’. E a interpelacdo pela ideologia que rege os gestos
interpretativos, que aparecem através da formulagéo, ou seja, deixam pistas, marcas
no discurso. Quando pensamos na assunc¢ao da autoria, por exemplo, ha marcas que
apontam para o apagamento do professor, “o livro didatico ndo contribui para as
referidas praticas” P[7], este recorte demonstra que o professor ndo se vé como
agente, ele reprova as novas politicas, pois elas ndo se encaixam ao que diz o livro

didatico, autoridade constituida do dizer institucionalizado.

As marcas linguisticas, “arbitraria’P[6] e “sistema de governo imposto,” P[4]
indicam processos parafrasticos ocorrendo nos depoimentos aqui descritos, pela
manutencdo do senso comum, todavia; mesmo em depoimentos em que esse dizer é
silenciado, ele significa, por exemplo, quando se coloca a ideia da nao aplicabilidade
do sistema e da atribuicdo a avaliacdo convencionada (por notas) o sentido de
modelo a ser seguido, indice de estabilidade do sentido, € o funcionamento do efeito
ideolégico. Para Orlandi “o repetivel em nivel do discurso é histérico e néo formal.”
(1996, p. 29).

O direcionamento dos gestos interpretativos nos recortes citados naturaliza
sentidos j4 estabilizados, de avaliacdo por notas, e 0s sentidos constituidos pelo
trabalho pedagdégico com base no livro didatico, sdo exemplos do efeito ideoldgico da
linguagem. Segundo Orlandi,

N&o ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. A ideologia,
por sua vez, € interpretacdo de sentido em certa direcdo, direcdo

determinada pela relacdo da linguagem com a histéria em seus
mecanismos imaginarios. (1996, p.31).
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Voltemos ao inicio do ciclo. Quando criado, e ja estabelecido havia em
principio a possibilidade de reprovacgéo ao final de cada ciclo. Houve entdo a primeira
grande mudanca. Nao havia mais espaco no Diario on-line para se colocar o aluno
como reprovado, e passou-se também nesse mesmo periodo a enquadrar o aluno em
sua idade\série. Isso significou dizer que, alunos reprovados foram “transferidos
automaticamente” de suas turmas e ocorreu o que ficou conhecido no Estado como
“‘pular de série”. Um aluno reprovado no sexto ano, por exemplo, completando doze
anos, automaticamente iria para o sétimo. Essa pratica ja ndo existe mais, porém
seus efeitos reverberam até hoje. Hoje, quando se propde novas formas de avaliacao,
o histérico mencionado abre possibilidades para que a desconfianca se registre na
fala dos professores. Nao se discutiu de maneira aprofundada a relevancia da
reprovacdo para o processo de ensino, e o fato de se dar essa oportunidade
novamente ao final de cada ciclo, ap6s um periodo em que ndo se podia reprovar,
ndo gerou grandes expectativas nos docentes, o que poderiamos interpretar como
uma mudanca de postura do profissional em relagdo a reprovacdo. Porém, nossa
atencdo vai para além disso, ha uma gama de etapas a serem seguidas para que ao
final de trés ciclos, o aluno seja reprovado, fato que levou muitos professores a
atribuirem a esse novo sistema avaliativo a responsabilidade pelas dificuldades

encontradas para se fazer a reprovacédo. Segundo o Orientativo (2017, p. 35),
Considerando que os alunos do Ensino Fundamental devem construir
neste periodo grande parte das aprendizagens que servirdao de
alicerce para toda a formacdo posterior do estudante, e que ainda
existem muitos estudantes que culminam o Ensino Fundamental sem
terem seus direitos de aprendizagem garantidos, abre-se a
possibilidade de reprovacdo no final de cada ciclo do ensino

fundamental para alunos que ndo tenham garantido um percurso de
aprendizagem satisfatério.

A possibilidade de reprovacdo do aluno passa por alguns critérios: o
fechamento de cada area de conhecimento em cada bimestre e ano letivo, levando
em conta o conceito final (PS ou PPAP), e ao final do ciclo, o sistema parametrizara
os resultados, deixando ainda a cargo da escola, decidir se o aluno vai ser retido ou

promovido. Como esta exemplificado na figura 2, abaixo:

Figura 2: Quadro ilustrativo — parametrizacéo dos resultados finais.
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¢) Para o fechamento do ciclo. considerando o conceito final de cada ano

1°ANODO | 2° ANO DO | 3 ANO DO | CONCEITO FINAL

CICLO CICLO CICLO DO CICLO OBSERVACAO

2017 2018 2019

PPAP PPAP PPAP RETIDO A decisio de reter o aluno ou
PPAP/PROMOVIDO de promove-lo ao final do

PS PPAP PPAP RETIDO Ciclo. com conceito PPAP.

dependera do coletivo da

PPAP/PROMOVIDO escola. Devera ser lavrada Ata

PPAP PS PPAP RETIDO ¢ assinada pelo Conselho
PPAP/PROMOVIDO Escolar e pelo CDCE

PS PS PPAP PROMOVIDO

PPAP PPAP PS PROMOVIDO

PPAP PS PS PROMOVIDO

PS PS PS PROMOVIDO

Fonte: Orientativo Pedag6gico\20172

O aluno precisa ser avaliado com conceito AB, e ao final de cada bimestre e
ano letivo, esse conceito avaliado por area de conhecimento, transforma-se em PPAP
ou PS, dependendo de como a &rea de conhecimento o avaliou. E é a partir desse
valor final (PS ou PPAP), que chegamos ao quadro acima citado. H& outro ponto

também de relevancia para explicitarmos em relacao a avaliacao.

Quando o professor coloca o conceito AB para o aluno, ele necessita
preencher outro quadro avaliativo. Para cada objetivo de aprendizagem, caso o
professor cologue AB, terd que responder a esse segundo quadro, o que de acordo
com alguns profissionais, durante as discussfes na formacgéo continuada, é uma
estratégia do governo para dificultar o trabalho avaliativo, para fazer com que o
professor desista de avaliar o aluno com conceito AB, evitando a reprovacédo. A figura
3 abaixo, mostra como funciona esse mecanismo avaliativo para alunos abaixo do

basico.

Figura 3: Mecanismo avaliativo para alunos abaixo do basico:

’A palavra “promove-lo” ndo esta corrigida (promové-lo) por estar em formato printscreen.
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Medidas Adotadas

Nova Medida Adotada

Disciplina: 203 - LINGUA PORTUGUESA

ndo-se criticamente em diversas situagies comunicativas,

sfatdria x

[ Medidas Adotada [ Resultades Obtides

Avaliacio Medida Adotada: () 5atisfarsriz @ 1n

O ALUNO FOI ENCAMINHADC PARA O LABORATORIO DE APRENDIZAGEM. 0 ALUNO QUASE NAQ FREQUENTA AS AULAS DO LABORATORIO DE
[RPRENDIZAGEM.

48 Voltar ' Confirmar 4] Incluir

Fonte: Sigeduca\MT- Md6dulo GED.

Um aspecto que precisa ser considerado é o de que essa plataforma foi criada
observando-se o fato de que sua base constitutiva foram PCNs\1995, as Orientacdes
Curriculares para o Estado de Mato Grosso\2012, a Base Nacional Comum
Curricular\2015 e amostras representativas do Diario Eletrénico. Documentos que,
nos profissionais da educacdo auxiliamos direta ou indiretamente em sua criacao.
Portanto ndo ha possibilidade de nos colocarmos “fora” deste discurso. O Estado néo
consegue considerar as diferentes condi¢cdes de producédo de todas as escolas, por
isso sua plataforma acaba por ndo atender a cada unidade escolar com suas
especificidades. E papel da escola intervir e comunicar com argumentos, aquilo que
precisa ser modificado. Durante as discussdes, muitos ndo aceitam essa forma
avaliativa, mas ndo ha dendncia, muitos entendem que sua voz nao € ouvida. Isso se
reflete tanto em n&o se considerar como parte criadora dessa nova proposta
avaliativa, bem como ndo se sentir autor, produtor de algo que possa se refletir em
alguma mudanca Institucional. O que nos leva a questionar quais as relagcbes de
sentidos estdo a frente deste gesto interpretativo? Por que o professor ndo se vé
como parte constitutiva desse dizer, ou mesmo como voz que podera ser ouvida pela
Instituicdo? A posicao discursiva adotada pelos professores aqui referidos nos leva a
compreensao de que as condicbes de producdo em que estes sujeitos estao
inseridos mobilizam dizeres ou siléncios presentes nos processos de identificagao.
Quem sou eu professor para questionar o Estado? Nas circunstancias enunciativas
aqui apresentadas, que imagem o professor tem da Instituicdo? O imaginario produz
nesta relacdo entre a Instituicdo e o sujeito-professor sua eficacia, pensando nas
relacdes de forca.
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Além dos processos de identificacdo, necessitamos compreender como se
produz a interpretag&o no interior do espaco escolar, consideramos como Orlandi que
a interpretacdo ndo € decodificar e ndo € livre de determinacdes, partimos do que

Orlandi (1996) considera sobre a interpretacao.

O professor, ideologicamente interpelado, nas condicbes de producdo aqui
apresentadas, ndo se considera possuidor de direitos a interpretacdo e
consequentemente a autoria. Através da memoria discursiva, o professor traz para
esta cena a ideia de imposicao do Estado, da interdicdo dos gestos de interpretagao.
Para Orlandi (1996, p. 92) “o gesto de interpretacdo vem carregado de uma meméria
(de uma filiacdo) que, no entanto, aparece negada, como se o sentido surgisse ali
mesmo”. Este fato nos leva a compreender a negagéo de qualquer filiagdo por parte
do professor, que nega o fato de que interpreta as politicas publicas do Estado como
um embate politico, com o qual, ja historicamente determinado, esse profissional se
vé o tempo todo em uma “luta de classes”. Ao negar esse novo sistema avaliativo, o

faz na iluséo de que séo evidentes as razdes que o levaram a essa interpretagéo.

Para a AD o sujeito inscreve seu dizer em uma posicao ideoldgica, seu gesto
de interpretacdo se produz pela relacdo com a memdéria do dizer (Orlandi, 1996).
Nosso papel é de compreender como 0s textos produzem sentidos nesta conjuntura,
neste caso, especificamente, como esse novo sistema avaliativo afeta o corpo

docente, que efeitos de sentido ai se produzem.

Os materiais analisados até aqui (Sistema avaliativo do Estado de
MT\Sigeduca, Orientativo Pedagdgico, PPP da Escola) estdo em relacdo direta com o
fazer pedagoégico das escolas estaduais, porém, como em principio, trouxemos a
discusséo a respeito das formas avaliativas do método seriado de ensino, da escola
municipal; como ultimo ponto a ser analisado, € importante trazer para esta cena a
discussdo sobre o boletim, essa materialidade especifica do sistema avaliativo das
escolas de sistema seriado de ensino, aqui em nossa cidade, utilizada pela educacgéo

municipal, embora, muito conhecida.

O fato de ser uma materialidade conhecida néo diminui o fato de que a leitura
deva ser interpretativa e nao “literal”. O trabalho da leitura produz seus efeitos, € a
memoaria se constituindo no processo de leitura, mesmo que essa historicidade néo

seja percebida de forma transparente pelo sujeito-professor.
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De acordo com os relatos fornecidos durante o encontro de formacado dos
professores em minha unidade escolar, dentre as questbes levantadas, duas estdo
diretamente ligadas aos dois sistemas avaliativos expostos aqui neste capitulo, o
ciclado e o seriado. Conforme adentramos nas redes de sentidos que se
configuraram nestes relatos, podemos perceber o apagamento do sujeito que repete
o discurso da Instituicdo, € o que Orlandi chama de “gerenciamento da memodria
coletiva®” (1996, p.133). Neste sentido, quando o sujeito-professor defende a
permanéncia de um boletim com notas e avaliacbes por notas, identificamos esse
gerenciamento ocorrendo, principalmente quando a memdéria é acionada na
suposicdo da clareza das informagfes contidas no boletim apresentado. Conforme
Orlandi (1996, p.134), “o investimento na objetividade leva a referéncia da ciéncia (da

estatistica, da logica e da matematica) como evidéncia”.

A presenca da estabilizacdo das significacbes na fala dos professores, do
investimento no sentido univoco, é parte da memoéria que os interpela. Segundo
Orlandi,

Ha sempre exterioridade constitutiva: o interdiscurso, a memoria, um
“‘ja dito” anterior e exterior a existéncia de qualquer dizer. Mesmo que

o efeito seja o de representar a ndo-relacdo com a exterioridade como
no discurso da matematica. (1996, p.138)

E importante para esta analise, compreender que o discurso da matematica,
aqui se configurando em notas registradas em boletins escolares, nao €, para a AD,
dado, é fato, portanto passivel de interpretacdo, como todo discurso o é. Neste
sentido, quando descrevemos estas duas formas avaliativas, podemos dizer que a
posicdo dos sujeitos envolvidos (professores, familia, alunos), nesse espaco escolar
de onde falamos, aponta para o posicionamento de credenciar o sentido de maior
efichcia & avaliacdo que se utiliza do discurso cientifico, representado aqui por
nameros, pela matematica e sua tentativa de refletir a clareza e o automatismo. Essa
necessidade de homogeneizacdo é prépria do sujeito, que tenta estar a todo tempo
vivendo dentro da normalidade. Por isso consideramos que mesmo no discurso
cientifico, a relacdo de interpelacdo do sujeito acontece e aparece, pois apesar de
nao possuir um dispositivo tedrico de analise, ele possui um dispositivo ideoldgico de

interpretacdo. Segundo Dias (1995), a posicao relativa do sujeito no que diz respeito
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a inscricao do discurso na historia, da a ordem a interpretacdo. Essa injuncédo ocorre

mesmo no discurso cientifico.

Para um efeito conclusivo, esta andlise nos proporcionou a observacdo do
guanto a relacdo de interpelacdo ideologica domina os discursos presentes no
ambiente escolar aqui apresentado. Em suas histérias de vida, em seu caminhar de
formacao, esse sujeito-professor vé muitas vezes seu dizer silenciado, as formagdes
discursivas as quais se filiam, apontam em suas préticas pedagdgicas (visdo
conteudista, presente no planejamento feito exclusivamente partindo dos contetdos
do livro didatico); uma relagdo como a linguagem, com o discurso, marcada pela
necessidade de fazer circular sentidos Unicos, impedindo assim sua assuncao a
autoria, o que se reflete também nessa assuncdo por parte dos alunos, ja que a
autoria é dependente da multiplicidade de sentidos possibilitada pelos discursos. Para
Pfeiffer, € um trabalho arduo a pratica pedagdgica que se volta para a relacdo

linguagem\mundo, no sentido da obviedade. Segundo a autora,

Para se estabelecer uma relacdo termo-a-termo, apesar desta nao
existir, 0 sujeito tem que trabalhar com efeito de referéncia direta ao
mundo, mesmo estando na linguagem e, portanto, huma relagéo
simbdlica (constituida histoérico-ideologicamente). (PFEIFFER, 2003,
p.95)

Esta pretensa estabilizacdo de sentidos observamos no mover das praticas e
também quando abordamos neste capitulo o sistema avaliativo do Estado e suas
implicacdes no dia a dia da sala de aula. O reflexo do discurso cientifico, aqui
exemplificado na utilizacdo de notas e na aceitacdo desse modo avaliativo como
eficaz, trazem nos dizeres apagados, a relacdo instavel que ha entre a escola e a

atual proposta avaliativa do Estado.

As condicbes de producao do contexto escolar foram para nés, neste primeiro
capitulo ponto de relevancia na composicao de todo o projeto de intervencao, e por
sua vez de todo seu processo de desenvolvimento. Importante ressaltarmos que o
processo avaliativo do Estado e a relagdo estabelecida pelo corpo docente aqui
referido levaram-nos a compreensao de que ha na pratica reflexos desta postura
guantitativa, em situacdes em que nao se considera o dizer do aluno; refletindo em
producdes textuais sem aprofundamento critico, aceitagdo da interpretagdo do livro
didatico como unica, desconsiderando as outras possibilidades interpretativas, néo
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trazer para as discussfes em sala, outros dizeres, imposicdo de opinido, dentre
outras préticas. Esta reflexdo sobre as politicas publicas e sua relacdo com o fazer
pedagdgico nos traz a compreensao de como a relagdo com o discurso interfere no
modo como nos posicionamos em sala de aula, e principalmente no papel que
atribuimos a nés mesmos e ao espaco que delimitamos para nosso aluno. Abrir

espacos, dar direito as vozes e ouvi-las, desse posicionamento partimos para a acao.



38

2. A AUTORIA EM CONSTITUICAO: OS FUNDAMENTOS TEORICOS E SEUS
EFEITOS NA PRATICA DA ESCRITA NO ESPACO ESCOLAR

Neste capitulo apresentamos as razdes pelas quais a leitura e a escrita se
tornaram o objetivo deste trabalho, e principalmente como ele se constituiu
propiciando a assuncédo da autoria dentro do espaco escolar utilizando a linguagem
prépria das redes sociais, do mundo virtual.

Quando iniciamos o Mestrado Profissional, e durante boa parte do primeiro
ano, nosso interesse era o de abrir novos espacos para o trabalho com a lingua, mais
precisamente com a gramatica. Porém, ao aprofundar mais o estudo da lingua pelo
viés discursivo, vimo-nos tomados pela vontade de trabalhar o texto e seus
desdobramentos. Compreender como este objeto simbdlico produz sentidos
(ORLANDI 2001) comegou a tomar corpo, como ideia de projeto.

O interesse em trabalhar leitura e escrita, veio também pela experiéncia de
guinze anos de docéncia vendo o ler e 0 escrever se tornarem pauta das reunides e
conselhos de classe. O que fazer para melhorar a leitura e escrita na escola,
principalmente na contemporaneidade e na relagdo do nosso aluno com o mundo
digital?

Para tanto, era necessario se pensar em leitura e escrita como ideias que se
vinculam, todo gesto de leitura e escrita € um gesto de interpretacdo,
compreendemos nas palavras de Pécheux (1969) gesto como ato no nivel simbdlico
(apud ORLANDI 1996, p.18). Portanto, a reflexdo sobre a historia de leitura se faz
imprescindivel. Orlandi afirma que “toda leitura tem sua histéria” e “todo leitor tem sua
histéria de leitura” (ORLANDI, 2000, p. 41, 43).

A compreensao dos processos pelos quais passam tanto professor quanto
aluno, no momento da leitura e da escrita, no ambito escolar, é imprescindivel para
gue se elabore uma metodologia dentro de um projeto que realmente tenha como
meta abrir espaco, dar lugar, dar ouvidos, ou seja, levar em consideragcdo a historia
de leitura do leitor e dos textos.

Refletimos, ainda no primeiro capitulo desta dissertacdo, sobre o papel do
professor, o lugar que ele ocupa no espaco escolar, no que se refere as politicas
publicas, voltadas para avaliagdo e planejamento. Vimos como essa relacdo se da
muitas vezes pelo apagamento da funcao-sujeito, efeito da estrutura social capitalista,

gue apresenta a “liberdade e a submissédo”. Por este entendimento, trazendo este
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sujeito-professor para o espaco escolar do qual fazemos parte, vemos pela nocéao
gue Orlandi (2001, p. 51) traz sobre assujeitamento, refletir-se em literalidade dos
sentidos.

Trazemos esta discussao, pois, o fazer pedagdgico na unidade escolar da qual
fazemos parte, mantém-se ainda em grande parte, por esses mecanismos que geram
o sentido literal, a interpretacdo Unica, a reproducdo dos discursos dos livros
didaticos. Uma das grandes contribuicbes desta teoria para o fazer pedagdgico esta
justamente em levar em consideracdo a compreensdo de que nosso papel como
educadores é promover os deslocamentos, proporcionar a abertura para os sentidos
possiveis de um texto, mudando as condi¢cdes de producdo de leitura dos nossos
alunos, mas essa mudanca precisa acontecer também em nés.

Os efeitos de sentidos de um texto lido vao variar, pois cada leitor tem sua
histéria de leitura, e as condi¢Bes de producdo também convergem para os diferentes
efeitos no sujeito-leitor. Quando a escola impde, legitima uma Unica forma de leitura,
“o leitor fica obrigado a reproduzir o seu modelo de leitura, custe o que custar. O que
em geral, custa sua capacidade de reflexao” (ORLANDI, 2000, p. 45).

Escolhemos, pensando justamente na mudanca das condi¢cdes de producédo do
trabalho com a leitura e a escrita, focarmos nosso projeto da constituicdo da autoria,
entendendo que através deste mecanismo vinculamos também o efeito-leitor.

Para tanto, trabalhamos com o conceito de autoria redefinido por Orlandi:

Ha na base de todo discurso um projeto totalizante de sujeito, projeto
gue se converte em autor. O autor é o lugar em que se realiza esse
projeto totalizante, o lugar em que se constréi a unidade do sujeito.
Como o lugar da unidade é o texto, o0 sujeito se constitui como autor
ao construir o texto em sua unidade, com sua coeréncia e completude.
Coeréncia e completude imaginarias (ORLANDI, 2001, p.73).

A autora nos mostra que a fung&o-autor € exercida a partir do momento em
que se produz um discurso, pelo principio da textualidade®, em que sempre havera
um autor, para Foucault (1971) h& discursos aos quais ndo se imputa autoria por nao
necessitarem de autores. Como esse trabalho € sobre autoria no espaco escolar,
hoje, nos moldes em que funcionam os sistemas educacionais, sera que estamos

propiciando condi¢gbes para que nosso aluno se constitua autor? Orlandi nos diz que
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“sendo a autoria a fungdo mais afetada pelo contato com o social e com as coergoes,
ela esta mais submetida as regras das instituicbes e nelas sdo mais visiveis os
procedimentos disciplinares” (ORLANDI, 2001, p. 75). Por essa razéo, maior deve ser
nossa preocupacao com as praticas de linguagem que temos adotado para o trabalho
com a leitura e a escrita. Pois sdo por estas praticas que podemos visualizar o modo
como se dé a relagcdo autor/texto/efeito-leitor.

Pfeiffer, em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Que Autor € Este?” (1995)

discute sobre o fazer pedagdgico,

a pratica do professor produz alunos que s6 sdo aprovados no
momento em que fazem uso perfeito da linguagem dentro do
funcionamento da repeticdo formal. A préatica escolar, por ndo criar
espacos de interpretacdo, acaba por exigir (na sua avaliacdo objetival!)
o0 "mesmo", o "dito". A referéncia destes é apresentada nos livros
didaticos e/ou na fala do professor. Exigimos, pois, o cliché (o
estereétipo, o lugar comum) ao mesmo tempo em que O
renegamos!(PFEIFFER, 1995, p. 84).

Em relacdo a essa discussdo, remetemos a obra “Interpretacdo: autoria,
leituras e efeitos do trabalho simbdlico” (ORLANDI, 1996), em que a autora distingue
a repeticdo empirica, a repeticdo formal e a repeticdo histérica. A empirica, ou
mnemaonica, refere-se aquela em que had somente a decodificacdo, o aluno imita o
gue foi dito pelo professor, a repeticdo formal, através do exercicio gramatical, que
organiza, mas nao historiciza, permanece o dizer do outro, do professor, somente na
repeticao histdrica ha o interdiscurso, a memoéria constitutiva do sujeito, que produz
um dizer no meio dos outros. No ambito escolar, significa que na repeticdo histérica o
sujeito-aluno esta colocando em pratica a fungao-autor.

Muitos de nossos alunos ndo conseguem passar nem de uma repeticao
mnemonica, empirica, ou seja, ndo chegam nem a repeticdo formal. Criticamos o
senso comum, mas ao usarmos como fonte de trabalho somente os materiais
disponibilizados pelo sistema educacional, os que cumprem a funcdo de
homogeneizar os sentidos, estamos promovendo a continuidade dessa repeticéo.

O ideal, para a assuncéo da autoria, segundo Orlandi, é a repeticdo historica,

mas hoje, como vem se configurando nossa sociedade, se a escola for capaz de

*Textualidade é funcdo da relacdo do texto consigo mesmo e com a exterioridade. [...] Quando uma
palavra significa € porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua interpretacdo deriva de um
discurso que a sustenta, que a prové de realidade significativa (ORLANDI, 1995, p.111).
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promover o ensino voltado a uma repeticdo que fiqgue entre o formal e o historico,
como reitera Pfeiffer, estaremos abrindo espaco para a constituicdo da autoria.
Para que se promova a assunc¢do da autoria € necessario explicitar o que é a

funcao-autor. Temos uma definicdo com Orlandi:

A funcao discursiva autor é a funcdo que esse eu assume enquanto
produtor de linguagem, produtor de texto. Ele é das dimensdes do
sujeito, a que esta mais determinada pela exterioridade — contexto
sécio-historico — e mais afetada pelas exigéncias de coeréncia, ndo
contradicdo, responsabilidade etc. (ORLANDI, 2001, p.75).

Exige-se muito dos alunos, inclusive a coeréncia, a ndo contradicdo, mas a
falta estd em ndo permitir que o interdiscurso, ou seja, a memdria historica entre
nesse jogo da escrita. A escola tem apagado a func&o-autor, a0 mesmo tempo em
gue cobra do aluno sua falta de originalidade. Ha uma cobranca em relacdo a
interpretacdo e a criatividade, por isso, a necessidade de se refletir as praticas e
propor mudancas que incluam o aluno, seu dizer e sua historia.

Partindo da compreensédo de que o trabalho docente deve estar voltado a
abertura para a heterogeneidade da lingua, para sua opacidade, ndés, professores
precisamos ser sensiveis a nos autorizarmos o gesto de interpretacdo e escutar 0s

gestos de interpretacdo de nossos alunos.

2.1 Assuncéo da autoria e 0s espac¢os enunciativos informatizados

Escolhemos para desenvolver nosso projeto uma turma de 7° ano, por
entender que ainda estdo no inicio do terceiro ciclo, portanto as possibilidades de
deslocamentos na pratica pedagogica poderao produzir efeitos nos anos seguintes do
ensino fundamental.

Ao pensar o projeto, tinhamos o perfil “imaginario” de uma turma, pertencente
a uma geracdo que ja nasceu em meio as novas tecnologias, e com as quais
mantinham uma relacdo ja naturalizada. Pensamos também no que a palavra
“globalizagao” poderia significar para alunos oriundos do interior, pertencentes a uma
comunidade de 5.000 habitantes. Globalizacdo pelos meios virtuais, mais
especificamente. Decidimos entdo por um produto em que eles pudessem falar de si

mesmos, uma escrita de si. Mas onde entraria, ou melhor, caberia, este mundo



42

virtual? Pela lingua. Orlandi diz que “todo dizer é ideologicamente marcado. E na
lingua que a ideologia se materializa. [...] o discurso € o lugar do trabalho da lingua e
da ideologia” (2001, p. 38).

Neste sentido, abrimos espaco para os processos de identificacdo do sujeito-
aluno com esse lugar virtual, analisando através da transferéncia dessa linguagem
para uma escrita manual/digitada, como se dariam as relacdes de sentido, por essa
mudanca nas condicbes de producéo. Trabalho desenvolvido também pelo viés da
tecnologia social, pensado por Dias (2016), como algo que ultrapassa a
metalinguagem ja pensada por Auroux (1992) (instrumentos linguisticos), bem como
ultrapassa a visdo de Lévy (1990) de vé-la como uma espécie de engenharia do
conhecimento. E a tecnologia pensada na sua mobilidade, no seu alcance e na sua
constituicdo persuasiva. Isso para o trabalho traz a relacdo com a formulacdo e
circulacao do dizer. S8o novos movimentos no espaco enunciativo\discursivo que vao
referenciar seu carater social. Social por ultrapassar limites de tempo e espaco, por
sua agregacao e por possibilitar novas praticas em relacao a escrita.

A escola como um espaco do saber, do dizer institucionalizado, lugar em que
0s gestos de interpretacdo estdo cerceados, o uso do espaco virtual funciona como
uma possivel abertura a esses gestos, além da unido do discurso oral e do escrito
que também ocorre nesses espacos.

Como nosso objetivo é unir a escrita do cotidiano digital a escrita “tradicional”,
€ imprescindivel que estejam presentes neste trabalho também as pesquisas de
Solange L. Gallo voltadas para as novas tecnologias, que trazem as mudancas na
relacdo entre os interlocutores, na relacdo com o espacgo virtual, com a ideia de
simultaneidade on-line, e principalmente nas reflexdes trazidas em relacdo a autoria

nesse espaco e no que a autora chama de Escritoralidade:

N6s temos ai um discurso de escrita, a0 mesmo tempo com as
caracteristicas da oralidade, sem as exigéncias do discurso de escrita,
mas ao mesmo tempo com o0s beneficios do discurso de escrita. Sao
materiais que tém seus sentidos abertos e fechados; legitimados para
todo e qualquer leitor, e a0 mesmo tempo, somente para alguns; sédo
publicados de forma definitiva, mas ao mesmo tempo, fugaz (GALLO,
2012, p.60).

Como educadores, sabemos da importancia que se da, no ambito escolar, a

escrita em detrimento da oralidade, mas o que se vé nas producfes dos alunos, € a
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oralidade muito presente e por essa razdo nao ha um reconhecimento fora do espaco
escolar do que é produzido dentro dele. No entanto, ao se tratar de discurso em rede
h& uma escrita que acumula essa dupla funcdo. Possui caracteristicas orais e
escritas.

Buscamos neste trabalho, unir a Escritoralidade das redes ao discurso da
escrita, produzindo assim, uma interferéncia nas condi¢cdes de producdo da escrita
escolar. Gallo fala também sobre o papel da escola nessa nova escrita, na relagéo

com esses instrumentos tecnologicos:

A assunc¢do da autoria, nessa discursividade, deve ser um trabalho
desenvolvido na Escola, que passa pela explicitagdo de sentidos néo
ditos, na rede, em razdo da posigcéo-sujeito assumida, e da formagéo
discursiva na qual o sujeito (autor) se inscreve (GALLO, 2012, p.63).

Dessa forma, novas praticas de interpretacdo se fazem necessarias no fazer
pedagdgico e por meio dos dispositivos de interpretacdo da Andlise de Discurso
configuramos essas novas praticas de interpretacdo e da escrita buscando aproximar
o tecnolégico ao modo de escrita manual/digitado, comumente utilizado pela escola.

Os trabalhos de Dias sobre os efeitos de sentido envolvidos na escrita sobre si
no ambiente virtual também serdo pertinentes para este projeto, uma vez que ha
nesta configuracdo uma identificagdo dos sujeitos, que se expbéem em um espacgo
para visualizacdo e aprovacao\reprovacao do outro. Por que nosso aluno ndo se abre
para uma escrita no espaco escolar, mas o faz em um ambiente virtual?

Para a autora, € imprescindivel que se compreenda,

a historicidade da escrita, ou seja, do trajeto dos sentidos que a
escrita como tecnologia foi produzindo quando da utlizacdo de
diferentes ferramentas e suportes, que podemos compreender que as
diferentes formas de relacdo social estdo ligadas a uma tecnologia e
que a forma do conhecimento tem a ver com essa tecnologia. E por
isso também que dizemos que a invencao de diferentes tecnologias
gera necessariamente uma mudanca na cultura e na memoria. [...] A
cultura oral, a cultura do manuscrito, a cultura do impresso, a cultura
de massa (midiatica), a cultura digital. Cada uma delas traz em si uma
memoria e uma sociedade. (DIAS, 2009, p.10).

Imagindvamos como seria fazer um caminho a primeira vista de inversdo, uma

geracdo pertencente a uma cultura digital, trazendo a linguagem propria destes
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espacos digitais para a cultura do impresso, no caso, a producéao de um livro.

No momento em que colocamos em pratica 0 projeto, percebemos que Nnosso
imaginario de professor, preenchido por diversos pré-construidos a respeito dos
efeitos de sentidos que esta pratica produziria em nossos alunos, deparamo-nos com
a falha, o deslize, a contradicdo, a resisténcia, com os processos de identificacao.
Compreendidos como possiveis, pela interpelacéo ideolégica, que segundo Orlandi
(2014) é o nuacleo, € o que move as relacdes de poder e de forcas dependentes do
modo como somos interpelados. Assim se da o processo de constituicdo do sujeito
em sua forma historica, isto é, afetado pela lingua e interpelado ideologicamente ele
se assujeita, produzindo-se assim, pelo Estado capitalista, sua individuacdo. De

acordo com a autora,

€ importante considerar a individuacdo do sujeito, pois ela €&, por
assim dizer, um pré-requisito no processo de identificagdo do sujeito.
E o sujeito individuado que se inscreve em uma ou outra formac&o
discursiva, identificando com este ou aquele sentido, constituindo-se
em uma ou outra posicdo sujeito na formacdo social. (ORLANDI,
2014, p. 155).

Nosso primeiro ponto de reflexdo estava em considerar que as atividades que
envolvessem a linguagem das redes sociais teriam uma aceitacao imediata, enquanto
gue a leitura dos livros e outros materiais que nao envolvessem a tecnologia
poderiam produzir resisténcia. Eis ai o primeiro ponto de deslize.

Houve uma aceitacdo e podemos dizer mesmo empolgacao pelas atividades
gue envolveram a producdo de um arquivo de leituras, durante o primeiro eixo de
atividades, ja a resisténcia se deu em alguns aspectos que envolveram as atividades
voltadas a linguagem do espaco digital, mais precisamente, as atividades que
envolveram a exposi¢ao por meio das redes sociais. Estas questdes serdo retomadas
de modo especifico no terceiro capitulo, quando da descri¢cdo e andalise das etapas do
projeto.

Estas condicbes de producdo nos fizeram entdo substituir a questdo que
estava direcionando nosso trabalho. Uma escrita instituida em um espaco especifico
do dizer (redes sociais) pode, a partir da criagdo de uma ambiéncia outra, produzir-se
também como forma naturalizada em outro suporte e em outras rela¢des sociais?

Nosso trabalho se deu, a partir de entdo por este viés, mas com a

preocupacdo em ndo pedagogizar a escrita da internet, ou seja, ndo tentamos
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encaixar a producéo escrita livre das coercdes da normatividade a escrita da cultura
do manuscrito\impresso; cuja legitimidade esta em profunda relagdo com a
responsabilidade, a coesdo, a unidade, isto é, é a escrita mais afetada pelas
coercdes. (ORLANDI, 2001).

Para trabalhar com essa mudanca no espaco dizivel, especificamente para
tratarmos da linguagem tipica das redes sociais, trouxemos os estudos de Dias, sobre

o que ela chamou de “corpografia”. Segundo a autora,

h&, no modo de escrita dos espacos digitais de comunicacdo entre
sujeitos, uma inscrigdo do corpo na lingua, o corpo acontecendo na
significagdo. O corpo textualizado nas letras digitadas na tela, nos
emoticons, na grafia acronima, agramatical, esquizo. [...] O corpo sem
orgaos acoplado a grafia, uma corpografia. (DIAS, 2009, p. 4).

Neste mesmo texto, A lingua em sua materialidade digital, Dias fala que
através do afeto a lingua torna-se corpo. E é esta relacdo de afeto que nos interessa
guando propusemos levar esta linguagem para a escrita de diarios. A escrita de si
envolve sentimento, € uma espécie de jogo em que a “confissdo”, pode fazer fluir
sentimentos, e deixar pistas na materialidade digital, daquilo que muitas vezes, o
autor pensa esconder, pela ilusdo de antecipacdo dos efeitos de sentidos que seu
dizer possa produzir. Estes pontos de andlise estarédo presentes no terceiro capitulo.

Ainda sobre a utilizacdo da linguagem em outro espaco dizivel, nossa
preocupacao de analise é saber como se estabelece esta relacdo entre o espaco
fisico e o eletrbnico, se houve uma tentativa pelo efeito de disciplinarizacdo da
internet, de apagamento das fronteiras entre o fisico e o eletrénico, ou se houve a
utilizacdo desta linguagem, de modo natural.

As atividades do segundo eixo do trabalho sdo compostas pela corpografia
(emaoijis, hashtags) unidas a memes, cujo objetivo é propiciar condi¢des de producéo
para que os alunos produzam gestos de interpretacao, por meio dos quais poderemos
analisar como se deram os efeitos de sentidos desta linguagem; nosso intuito é que
se produza uma leitura menos restritiva, e assim o aluno possa visualizar os sentidos
possiveis, além de perceberem como se estabelece o efeito-leitor.

Em relacdo ao uso das hashtags, trazemos para reflexdo, o trabalho de Luiz
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Francisco Dias, sob o0s pressupostos teéricos da Semantica da Enunciacdo”.
Segundo o autor,

do ponto de vista do ensino, entendemos que a escola deve trazer ao
espaco de estudo da lingua, especificamente a lingua portuguesa, os
usos do idioma correntes no dia-a-dia. Hashtag esta presente tanto
nos meios de comunicagcdo de massa, COMO NOS jornais e na
televisdo, quanto nas interagdes sociais de ordem digital, e nas redes
sociais, como Facebook e Twitter. Compreender o funcionamento da
hashtag na escola, portanto, é importante tanto do ponto de vista da
constituicdo das formas linguisticas da lingua materna, como também
do funcionamento dos meios de significagdo e agregacdo social.
(DIAS, 2016, p.1, 2)

Como a hashtag se constitui em uma forma linguistica de uso do cotidiano da
linguagem, da sua relacdo com o social, Dias traz, para compreensdo de seu

funcionamento no espaco escolar, o conceito de Formagédo Nominal, como sendo,

uma outra forma de conceber o sintagma nominal, o qual ndo abarca
0 aspecto enunciativo dessa unidade, pois se atém a horizontalidade
das relagcdes sintagmaticas entre os itens lexicais, numa visdo
sequencial da sintagmatizacdo, que é proprio de um objeto de
descrigdo estrutural. A formacdo nominal, ao contrario, reclama um
estatuto explicativo, e apenas ndo estrutural. Assim, a formacao
nominal € uma articulagdo que agrega o memoravel ao atual do
acontecimento linguistico, que tem sua significacdo submetida aos
dominios referenciais que se constituem nas enunciagfes. (DIAS,
2016, p. 6).

O fato de termos nas hashtags, a possibilidade de uma analise que vai além da
estrutura, da horizontalidade da escrita, traz para nosso trabalho, outro modo de
observarmos as relacdes de sentidos, como se da o funcionamento da memdria no
uso de uma ferramenta contemporanea. Além disso, observaremos como alunos do
7° ano, na faixa etéria dos doze\treze anos tém convivido\usado esta forma nominal.
Partindo das nocbes de determinacdo para seu uso. Veremos se ha por parte desta

turma o deslize, a resisténcia ou a naturalizacdo em relacdo a utlizacdo das

hashtags.

2.2 Funcgao-autor, efeito-leitor e 0s mecanismos de dominio dos processos

discursivos e textuais

* Segundo Guimaraes (2002), a enunciacéo é o acontecimento do dizer em que uma atualidade se
cruza com a memdéria. Para Dias (2016), este acontecimento € motivado por uma pertinéncia em
relagdo a atualidade do dizer.
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Pelo viés discursivo, compreendemos conforme Orlandi (2001, p. 42), que “os
sentidos ndo estdo nas palavras elas mesmas. Estdo aquém e além delas”. Isto quer
dizer que, ndo é o que foi dito nem as intencdes de quem disse que vao determinar
0s sentidos. Portanto quando nos referimos a assuncdo da autoria, temos que
considerar para além das palavras. Sao as condi¢cdes de producao, o interdiscurso
em sua relacdo com as FormacOes Discursivas que vao auxiliar em nossa
compreensao sobre onde estéo se direcionando os sentidos.

Como propiciar ao aluno condicdes para que se constitua autor?
Primeiramente ha que se considerar que o sujeito-autor tem sua correspondéncia,
que é o efeito-leitor. Para compreendermos melhor este funcionamento, Orlandi
(2000) mostra que quando o aluno chega a escola, ele precisa passar da instancia de
enunciador para a de autor. Ela explicita que, como enunciador ha dispersdo no
discurso, véarias podem ser as posi¢des de enunciador em um mesmo texto, porém é
pela fungéo-autor que se estabelece a unidade e a tentativa de controle da disperséo.

Para Orlandi,

O autor é a instancia em que haveria maior “apagamento” do sujeito.
Isto porque € nesta instancia — mais determinada pela representacao
social — que mais se exerce a injungdo a um modo de dizer
padronizado e institucionalizado no qual se inscreve a
responsabilidade do sujeito por aquilo que diz. E da representacdo do
sujeito como autor que mais se cobra sua iluséo de ser origem e fonte
de seu discurso. (ORLANDI, 2000, p. 78).

Veremos, no terceiro capitulo, como se deram as escolhas dos alunos sobre o
gue escrever e como escrever. Perceberemos de que modo também a materialidade
significante deixa pistas de como esse eu assume a responsabilidade pelo dizer. Pela
ilusdo de ser origem e fonte de seu discurso, podemos explicitar 0 modo como se
relacionam sujeito-autor e efeito-leitor. A responsabilidade no que diz respeito ao fazer
pedagdgico € a de possibilitar as condicbes para a pratica da autoria para que o
aluno aprenda a se colocar, a assumir-se e mostrar-se autor (ORLANDI 2000).

Pela ilusdo de ser origem do que diz, pelo dominio dos mecanismos dos
processos discursivos e textuais, produz-se a assuncao da autoria. Compreendemos
gue, diversos sdo 0s mecanismos que envolvem o dizer no entremeio das condi¢oes

de producéo pelas quais o sujeito-autor esta afetado. Quando falamos, por exemplo,
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da relacao sujeito-autor e efeito-leitor temos que lembrar, pelo viés da AD, que,

a funcdo enunciativo-discursiva, que é a do autor, tem seu pdlo
correspondente que é o de leitor. De tal forma isso se da que nédo é do
ouvinte, ou do destinatario, mas do leitor que se cobra um modo de
leitura. O leitor est4, tal como o autor, afetado pela sua insercao no
social. Assim, a preocupacdo da leitura, o leitor entra com as
condi¢cbes que o caracterizam socio-historicamente. Dessa forma ele
tera sua identidade de leitura configurada pelo seu lugar social e €, em
relagdo a esse lugar que se define a “sua leitura. (ORLANDI 2000, p.
80).

Desse modo, ha mecanismos dos quais o sujeito-autor faz uso, na tentativa de
diminuir a disperséo do discurso, e pelos processos de formulagéo produzir um efeito
de unidade para seu leitor virtual ou imaginario.

Orlandi (2000) mostra, pelas nocbBes de relagcbes de forca, relacbes de
sentidos, pelos mecanismos de antecipacdo e pelas formagdes imaginarias que o
sujeito, em sua funcéo-autor, estabelecendo relagcbes de sentidos, se responsabiliza
pelo dizer e pelo lugar de onde fala, antecipa-se a seu interlocutor, em relacdo aos
sentidos produzidos por suas palavras; tudo isso sob o modo de funcionamento das
formacdes imaginarias, cujas imagens do sujeito, suas projecdes, ndo sao empiricas,
mas posi¢cdes do sujeito no discurso. Muitas sdo as possibilidades de dizeres,
dependendo da forma como se dao as relacbes sociais.

Assim, em nossa andlise, no capitulo seguinte, poderemos compreender como
0 aluno mobilizou esses mecanismos, e como se deu o processo de significagao.

E importante, também trazer para essa reflexdo os mecanismos de

textualizagdo. Segundo Indursky (2006, p.71), um texto,

s6 pode ser pensado como um espaco discursivo heterogéneo e
simbolicamente fechado pelo trabalho discursivo do sujeito-autor: ao
costurar e organizar 0s recortes heterogéneos, dispersos e
proeminentes de diferentes cadeias discursivas, é produzida a
textualizacdo desses elementos, a qual é responséavel pelo efeito de
apagamento das marcas de sua  procedéncia, sua
exterioridade/heterogeneidade/dispersdo. Ou seja, ao se constituir, 0
texto surge como origem. Este é seu efeito e este efeito resulta da
ilusdo necesséria e indispensavel que tem o sujeito-autor de se
perceber como origem do texto.

Este lugar de tensdo em que o0 sujeito-autor atua, esta na base de nossa

analise, ja que € pela tentativa de diminuir a dispersdo, que percebemos o
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envolvimento de todos os mecanismos dos processos discursivos funcionando por
meio dos gestos de interpretacao produzidos pelos sujeitos.

Outra reflexdo que gostariamos de trazer para o trabalho, diz respeito as
diferentes materialidades envolvidas no projeto e sua relagdo com a formacéo do
arquivo® de leitura e os processos de textualizacéo. Para este trabalho, a linguagem
envolvendo a escrita de si, estava aliada a linguagem das redes sociais on-line. Para
tanto pensamos em trazer, desde filmes, textos em formato de diarios (Anne Frank), e
suas versdes contemporaneas (Diario de um banana), palestra, imagens, entrevista,
desenhos, gestos, alguns pertencentes ao D.E, outros ao D.O, outros imagéticos,
para que pudéssemos visualizar de que modo esta diversidade de materiais se
imbricaria em um todo, em um arquivo significativo.

Em relacdo as diferentes materialidades Lagazzi-Rodrigues (2010, p.99) diz
que “nao é so o texto escrito, composto em palavras, mas também o texto que busca
espacializar a autoria no desenho, nas imagens, na pintura, na masica, na danca, na

mimica, no grafite, na tatuagem...” compdem a demanda da textualizacao.

Por isso o desafio e a ousadia de praticar a autoria no cotidiano das
linguagens. Uma pratica cotidiana, no sentido de um investimento
constante, ndo apenas nos espacos institucionalizados. Ousar ser
autor. Eu, autor? Por que n&o? O texto, no cotidiano, ndo apenas nos
responsabiliza pelo dizer, mas como espaco de reelaboracdes na
injungéo da unidade (LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p.99).

Eis a ousadia, o estranhamento, as possibilidades.

2.3 A linguagem em funcionamento: A tensdo dos movimentos parafrasticos e

polissémicos nos gestos de interpretacao

Trabalhar o texto na AD € ir além dos limites prescritivos. Seus pressupostos
tedricos estdo no entremeio da descricdo e interpretacdo. Como pela AD néo
procuramos o sentido real, literal, verdadeiro, o que procuramos analisar nas
atividades propostas durante o projeto foi o sentido em sua dimenséo linguistico-
histérica. Para tanto, explicitamos o modo como a lingua produz sentido em

determinada condicdo de producao.

°Segundo Pécheux (2010), em um sentido amplo, arquivo refere-se a “campo de documentos
pertinentes e disponiveis sobre uma questido.” (p. 51)
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Quando pensamos o trabalho em sala, foi imprescindivel abrir os espacos para
0s processos de identificacdo do sujeito com a lingua, vista em sua dimenséo
histérica, como um fato social (ORLANDI 2005). No caso, 0 sujeito-aluno em sua
relacdo com a lingua no espaco escolar.

Nosso papel como educadores néao € levar o aluno a descobrir sentidos, mas a
produzi-los. Neste intuito, trouxemos para este trabalho, através das analises dos
modos de leitura produzidos por nossos alunos no decorrer das atividades e na
producdo dos diarios, a importancia de se refletir sobre as nocbes de parafrase e
polissemia, do dito e o ndo dito, que também significa, das posi¢cdes-sujeito
envolvidas nesse processo interlocutério (sujeito-professor, sujeito-aluno, sujeito-
online). Para Orlandi (2001, p.36),

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha
sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase
representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-
se diferentes formulagBes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase
esta do lado da estabilizacdo. Ao passo que na polissemia o que
temos é o deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela
joga com o equivoco.

Estes dois processos estdo imbricados, ambos partem do repetido, e 0 sujeito
e o0 sentido se constituem nesse entremeio, na conjuncdo dessa relacao
(ORLANDI,1996), possibilitada pelas condicdes de producdo que envolvem o dizer,
0s sujeitos e a situagdo, “em sentido estrito circunstancias da enunciagédo — contexto
imediato, em  sentido amplo, incluem 0 contexto  sOcio-histérico,
ideoldgico”.(ORLANDI, 2001, p.30).

Assim, o0 sujeito-autor, tomado pela responsabilidade pelo seu dizer,
imaginando-se, como origem do que diz, livre das coergdes e determinacgodes, produz
seus gestos de interpretacdo, sob a ilusdo da literalidade, e deixa, em seu discurso,
pistas de sua interpelacéo ideoldgica, ratificada em suas formagdes imaginarias, e por
sua filiacdo a formacdes discursivas que envolvem a memoria (interdiscurso) e que
sdo direcionadas por uma ideologia. Para M. Pécheux (1975) “ndo h& discurso sem

sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela

ideologia e é assim que a lingua faz sentido” (apud ORLANDI, 2001 p.17).
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Esses dispositivos abrem possibilidades para novos métodos de analise tanto
do que estd sendo produzido hoje dentro das instituicdes de ensino, com também
para que possamos (re)definir os caminhos para que a autoria floresgca no ambiente
escolar.

Fez-se necessario um trabalho voltado a considerar ndo mais os sentidos
como univocos, e a polissemia como possibilidade, como gestos outros de
interpretacdo. Em nossas analises, buscamos trazer para este espaco a discussao
sobre estas possibilidades, proporcionadas, primeiramente, pela mudanca nas
condi¢cBes de producéo do trabalho docente, pela abertura para os diversos modos de
significacdo, e pelo estabelecimento de uma escuta sensivel, ndo autoritaria. Dessa
forma, estabelecemos lacos de confianca, tanto em relagdo a proposta de trabalho,
guanto ao que estava sendo produzido pelos alunos.

As pesquisas desenvolvidas por Lagazzi-Rodrigues sobre a relacdo texto e
autoria nos espacos escolarizados e no cotidiano da linguagem também serdo
pertinentes para as analises. Para a autora, “o texto pode ser pensado como um
espaco de possibilidades relacionais, e ndo mais como um conjunto de ideias do
autor” (2010, p.89). O que nos possibilita pensar em uma pratica que néo veja mais
0s sentidos como univocos, colados em seus significantes.

Este projeto culminou em um livro, um diario, cuja estrutura e linguagem foram
marcadas fortemente pela abertura aos gestos polissémicos. Temos um produto que
Nao possui as mesmas caracteristicas de um diario como o de Anne Frank, também
ndo é uma repeticdo mnemaonica dos novos formatos de diarios.

O que vimos, portanto, foi um produto final, fruto de gestos de autoria
produzidos por leituras de diversas materialidades, por tomada de palavra, seja
oralmente, seja pelos modos de escrita, formulando-se no entremeio de

determinacdes e autonomia.
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3. “MAS PROFESSORA, ESTAMOS ACOSTUMADOS A ESCREVER
HISTORINHAS DE “ERA UMA VEZ!!!”

E com essa fala de uma das alunas do 7° ano A, na ocasido da primeira
producdo de texto do projeto, que iniciamos este capitulo de analise. Nesse
momento, a decisdo de se trabalhar com a autoria na escola, lugar em que
geralmente predomina o Discurso Pedagdgico, jA passava pela fase de assumir a
responsabilidade pela decisdo. Quando ouvimos esta fala, mas do que entender que
a autoria na escola era possivel, compreendemos que era preciso.

Restava uma duvida, a escolha pelos diérios. Segundo Gallo,

O Discurso de Oralidade, conforme formulado nesse mesmo trabalho,
contempla os textos originados na oralidade e que se caracterizam,
hoje, ndo por serem oralizados, mas por constituirem-se em instancias
de linguagem néo fechadas, sempre provisorias, sem legitimidade,
sem efeito de autoria; como um diario, como uma redacdo escolar,
como uma conversa ao telefone, como um acorde, enfim, como tudo
gue produzimos de modo fugaz, em processo, sem que se feche em
um produto discursivo de escrita. (GALLO, 2011, p.04).

Em relagdo ao aluno estar sempre “acostumado”, com a escrita de historias de
“‘Era uma vez”, em primeira analise, consideramos que se trata de uma formacgao
discursiva oriunda do D.P mantenedor da estabilizagcdo dos sentidos, administrador
da repeticdo, porém no momento da proposta de se trabalhar com formato de diérios,
escrita propria do cotidiano, ndo havia analisado os efeitos de nao legitimidade que
esse texto pudesse trazer, e a compreensdo de que esses efeitos pudessem ser
vistos como “sem efeito de autoria”, assim como os séo, segundo Gallo, as redagdes
escolares, dentre elas, as historias de “Era uma vez”, referidas aqui. Estariamos
fadados a (re)producdes parafrasticas dos discursos institucionalizados, ou ainda,
estariamos (re) produzindo um discurso “fugaz”, sem legitimidade e de esséncia oral?

Estas observagbes permitem-nos pensar que certo e errado criam brechas
para reflexdo e que ha abertura das possibilidades para a autoria na escola, a tomada
de decisdo por efeitos de sentido possiveis; em outras palavras, a autoria pode
acontecer, no ambiente escolar, pela forma da escrita de diarios, porém, neste
processo de construcao, € preciso que haja uma passagem, segundo Gallo, do que
ela denominou Discurso da Oralidade (D.O) para o Discurso da Escrita (D.E). Este,

segundo a autora “comporta discursividades com efeito de fim, de unidade e de
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legitimidade em sua textualidade, ou seja, discursos que tém efeito de autoria” (2016,
p. 311). Esta passagem estd na relacdo com legitimidade do D.E e na falta dela,
guando se observa o D.O. Portanto todo o processo pelo qual o produto Diério foi
sendo produzido considerou como determinantes as condi¢des de producdo do aluno
e da escola envolvida. Para Orlandi (1988) a assuncdo da autoria esta na relacao
com a insercgdo (construgdo) do sujeito na cultura, no contexto historico-social. Para a
autora, pensar nas condi¢des de producao da escrita implica em compreender esse
processo.

Ao longo do trabalho de analise poderemos observar, se houve o apagamento
da oralidade, ou se houve um processo de passagem para o D.E, sem desconsiderar
a oralidade como parte constitutiva neste processo. E necessario que pensemos que
como escola, na inscricdo do aluno em uma posicdo sujeito em que a funcéo-autor
seja possivel. Dai ser imprescindivel a passagem do D.O para o D.E. Fazemos isso,
segundo Gallo (2008), pela legitimacdo do dizer do aluno. Se o trabalho na escola se
constituir de uma repeticdo mneménica, o aluno no automatismo far4 uso da norma,
porém seu dizer permanecera sem legitimac&o. E por meio de um trabalho voltado
para a compreensdo do funcionamento da lingua que podemos propiciar ao aluno a
passagem para o D.E, legitimada.

Pensar a autoria a partir de uma materialidade (diarios) oriunda do D.O foi uma
ousadia, pensa-la no espaco escolar, em toda sua relacdo com as condi¢cbes de
producdo deste lugar, j4 descrito no primeiro capitulo deste trabalho, foi arriscado,

possibilitar esse acontecimento, foi... felicidade.

3.1 Entre o (re) produzir e o produzir

Para melhor explicitar o processo de desenvolvimento do projeto de
intervencao pedagdgica, optamos por apresenta-lo em trés momentos:
1°. Andlise das atividades e metodologias aplicadas no 1° eixo, cujo tema gerador € a
adolescéncia;
2°. Analise das atividades e metodologias propostas para o 2° Eixo, cujo tema
gerador é a tecnologia, mais especificamente, a linguagem propria das redes sociais
(hashtags, emojis).
3°. Socializagao do projeto: langamento do livro: “#EuNoMundo: As quase confissdes
de uma turma especial”, e avaliagao final de todo o processo.
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Em relacéo ao livro, destacamos que sua producédo se deu concomitantemente
com as atividades dos dois eixos, portanto estard presente na analise de todo o
processo de desenvolvimento do projeto.

Neste primeiro eixo, apresentamos as analises do desenvolvimento das
atividades propostas, da metodologia aplicada e dos efeitos de sentido por elas
produzidos. De acordo com 0s objetivos propostos, analisamos se a metodologia
utilizada proporcionou aos alunos a leitura discursiva das diversas materialidades
propostas (livros, filmes, videos, textos digitais), se houve a producédo de um arquivo
de leituras e se afetados pela exterioridade, eles produziram praticas de textualizacao
gue os constituissem autores. Nosso papel foi o de contribuir com a formacédo de
leitores que estabelecam relac@o do texto com sua exterioridade constitutiva, além de
propiciar as condi¢cdes de producao para que a autoria acontecesse.

Ao pensar em um trabalho sobre autoria, envolvendo a escrita do cotidiano,
primeiramente, escolhnemos um tema gerador, que pudesse abarcar tanto a assungao
da autoria, quanto o dizer que envolvesse o0 dia a dia dos alunos, por isso a
“adolescéncia” tornou-se o tema direcionador do trabalho. Como o adolescente se vé
e se mostra na contemporaneidade, em um espaco institucionalizado e em um
espaco virtual. Como lidam com os conflitos dessa fase, a exacerbada necessidade
de aceitacdo vivida por muitos deles, como se colocam diante de temas como:
bullying,namoro, redes sociais, estudos, familia.

Inicialmente, dividimos as atividades em dois grandes eixos: No primeiro, foram
feitas as leituras e atividades que envolveram a adolescéncia, com seus conflitos,
inquietagdes. No segundo eixo, fizemos as atividades que envolveram a tecnologia, e
a escrita veiculada as redes sociais. Os dois eixos se complementam, pois através
das atividades interpretativas, discussoes, depoimentos, escrita, desenhos, realizados
nestes dois eixos, foi possivel relacionar a escrita de diarios e a do espaco virtual. Em
relacdo ao espacgo virtual (eixo 2), as analises estardo no segundo momento deste
trabalho.

O desenvolvimento da intervencao foi dividido em oito etapas que se inseriram
nestes dois eixos. Para este primeiro momento da andlise, reunimos as atividades
das quatro primeiras etapas, pertencentes ao primeiro Eixo.

Na primeira etapa, iniciamos nosso projeto assistindo ao filme “Escritores da
Liberdade”, (Direcao: Richard LaGravenese, ano: 2007, Los Angeles, EUA, duragéo:

122 minutos), cujo objetivo foi o de se constituir um arquivo de leituras a partir de
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diversas materialidades significantes, das quais o filme,o livro “Diario de Anne Frank”
e a palestra que se seguiram, foram constitutivos. Todas as discussdes geradas pelo
filme, preconceito, discriminacdo, bullying, os diferentes grupos sociais, aos quais
muitos adolescentes sentem a necessidade de pertencer, além da funcao libertadora
da escrita, permitiram o estabelecimento de uma relacdo socio-histérica. Sabemos
gue o jogo polissémico, no momento do recorte produzido, é limitado pelos gestos de
leitura. Todavia, em uma acgdo pedagdgica constituida a partir de uma base teorica
discursiva, deve haver abertura para leituras diversas, mesmo que de modo
inconsciente haja gestos prévios de leitura. Para Pécheux (2010), diversos sdo o0s
arquivos, e assim o séo, pois dependem dos gestos de leitura que deles sao feitos, ou
seja, depende da interpretacao, é ela que determina.

Iniciamos a aula pedindo aos alunos que anotassem em seus cadernos de
producdo, constituidos para o uso durante o projeto, suas consideracbes sobre o
filme, momentos, cenas que mais chamaram sua atencdo. Neste primeiro momento,
ter relatado que o filme era com base em uma historia real, trouxe para o trabalho um
novo direcionamento, que merece ser aqui destacado. O filme trata da histéria da
relacdo entre uma professora novata que se depara, em sua primeira experiéncia
docente, com uma turma composta por estudantes marginalizados, estigmatizados
(pertencentes a gangues, envolvimento com o trafico) moradores de um bairro
periférico conhecido por altos indices de violéncia. Durante o filme, o modo como a
professora envolveu a turma através da leitura e da producdo de um livro, composto
pelos diarios escritos pelos estudantes, transformou a vida daqueles alunos. N&o
vamos aqui analisar o filme, mas os efeitos de sentidos produzidos.

Em principio, como agéo pedagodgica, além da producéo do arquivo, havia um
recorte no filme o qual gostariamos de destacar: a producdo dos diarios e a
transformacao deles em livro. Porém, o funcionamento das atividades direcionou para
outros processos, ndo menos interessantes, mas diversos.

Durante o filme, a professora (personagem do filme) traz a discusséo sobre o
holocausto ao presenciar um aluno sofrendo bullying, assunto que ja estava previsto
para ser tratado no decorrer do projeto; porém quando um aluno do 7° ano se
interessou por saber mais sobre o holocausto, vimos que este despertar nos abria
possibilidades para um aprofundamento, houve por isso, hossa primeira mudanca no
percurso. Convidamos para o encontro seguinte, um professor de Histdria e filosofia

para trazer para os alunos um breve historico sobre o nazismo\holocausto, além de
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discutir sobre o preconceito, discriminacdo, racismo, bullyng, retratados no filme.
Destacamos, além do interesse pelo holocausto, o interesse pela Hitéria de Anne
Frank. Ainda sobre o filme, durante a producdo dos diarios, a professora
(personagem do filme) possibilitou mudancas nas condi¢cdes de producdo daqueles
alunos (visita a museu do Holocausto, entrevista com sobrevimente do periodo
nazista, passeios, além de adquirir para cada aluno o livro “Diario de Anne Frank” ). O
interesse pela historia de Anne Frank adquiriu dimensdes ndo calculadas quando o
projeto foi pensado. Na aula seguinte levamos o livro “Diario de Anne Frank”,
discutimos algumas frases do livro, que cada aluno havia levado para casa. Houve
postagem de frase de Anne Frank no facebook, alunos que pesquisaram em casa
sobre Anne e postaram a pesquisa em nosso grupo de whatsapp, além de citacao de

Anne Frank na producéo que compés o livro.

“Todos nos temoy aquele amigo- “psicélogo”, que quando-estamos
tristes; ele noy ouwve e nosy ajuda e tudo; & bomy mas ew te
recomendo-escrever, new que sejo ruumaw folhaw de papel; tem wma
frase que ew gosto- muito: “o-papel tewv mais paciénciw que o
pessoas”. Anne Frank.

Aluna: L.L., 7° ano A.

Fonte: Livro #EuUNoMundo: As quase confissBes de uma turma especial.

Aula sobre o livro “Diario de Anne Frank”.
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Fonte: Arquivo da autora.
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Figura (4): Postagens de frases de Anne Frank no facebook.

T 4137%819:05

grari

€& Q Pesquisar nas publicagdes f!r--

compartilhou a
fotode1996.

15/03/17 20:49

Anne Frank® 023 1 comentario

' 1996 @ [fb Curtir O Comentar A} Compartilhar

- 0 Didrio de Anne Frank
L

“Tenho vontade de escrever e necessidade
ainda maior de desabafar tudo oque esta preso
em meu peito. O papel tem mais paciéncia do
que as pessoas.

_0 Diério de Anne Frank

00 nutras 18 pessoas 4 comentdrios

[fb Curtir Q Comentar

[+]v) e outras 4 pessoas QlindonéL MM

o Amei C] Comentar /3> Compartilhar [ ©)

Fonte: Facebook®

Figura (5): Postagens sobre Anne Frank no grupo do Whatsapp.

Tl 54% & 14:27

A v

Legal
v g
Gente eu tava pesquisando o negocio v
do livro da ANNE FRANK e achei isso
v
Minha mae vai compra o livro dela
pra mim AR Qs
As letras séo faceis de enterder né
Esse museu fica em amsterda &

Axo ke se escreve assim
Muito legal. Livro original. Vou
comprar um e fazer um sorteio entre
ves? O que acham?

Legal
+55 6 LTV 2
Top

Gostei

v
Top

Tbm gostei

Fonte: Grupo do Whatsapp da sala do 7° A.

Tais efeitos aqui explicitados, permitem-nos pensar na relacdo que ha entre a

6 ~: .,
Disponivel em:

<https://www.facebook.com/19960f/photos/a.764408743690574.1073741828.764395797025202/10074
75542717225/?type=3> Acesso em 02. Abril. 2017.


https://www.facebook.com/1996of/photos/a.764408743690574.1073741828.764395797025202/1007475542717225/?type=3
https://www.facebook.com/1996of/photos/a.764408743690574.1073741828.764395797025202/1007475542717225/?type=3
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leitura e a escrita como um funcionamento conjunto na constituicdo dos gestos de
interpretacdo que produzem a assungao da autoria. Determinados efeitos de sentido
vao ganhando corpo dentro das relagbes sociais. Vao fazendo parte, de modo
significativo da histéria de leitura dos alunos. A escrita, como gesto interpretativo
aparece nas postagens, o efeito-leitor se produzindo em meio a essas condi¢cfes de
producdo. Vemos como o0 sujeito compreende as relagcdes sociais por meio da
linguagem.

Outra atividade que também corroborou para a constituicdo do arquivo e para
0 posisionamento do aluno como responsavel pelo seu dizer, ou seja, para a
assuncao da autoria, foi a dinamica da linha, (utilizada pela professora no filme),
porém nossa proposta direcionava para outras questdes. No caso desta atividade,
vamos apresenta-la na integra, para que possamos analisar o posicionamento dos
alunos sobre cada questdo debatida, bem como se da o funcionamento do discurso
que faz falar as Formagbes Discursivas presentes na linguagem corporal
representada na dinamica.

DINAMICA DA LINHA, (jogo da verdade), consiste em responder a pergunta
pisando na linha, caso a resposta seja sim e ficando em seu lugar, caso seja nao.
Iniciamos com a pergunta: Quem somos nés? lguais ou diferentes? Pedimos que os
alunos pensassem a respeito, mas nao respondessem. Para cada pergunta, trouxe
um exemplo retirado das falas dos personagens do filme.

Primeira fala: Aluna (Eva) “lutar contra os que dizem que somos menos”.
Relembramos em que momento do filme a fala aconteceu, em seguida fizemos a
primeira pergunta:Quem aqui ja se sentiu desvalorizado? Se sentiu menos que 0S
outros? Como resposta, nenhum aluno pisou na linha.

Para a segunda pergunta usamos a fala da diretora: “Que pérolas lindas! Eu
nado usaria na sala”. Mais uma vez voltamos aos fatos do filme seguidos da
pergunta:Vocé ja desconfiou de alguém por causa da aparéncia? Ou por causa da ma
fama que esta pessoa tenha na sociedade? Dos treze alunos presentes, cinco
pisaram na linha.

Utilizamos para as seis perguntas seguintes a fala da professora Erin:
“Satisfeitos com as novas fronteiras?” As perguntas foram as seguintes:

e Vocé acha que sua escola é dividida por grupos? Todos pisaram na linha.

e Esses grupos séo divididos por afinidade? Metade pisou na linha.
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e Vocé acha que existe preconceito na divisdo dos grupos? Todos pisaram na
linha.

e E em sua sala? Também ha divisdo de grupos? Todos pisaram na linha.

e Vocé se sente bem assim? Todos pisaram na linha.

e Vocé gostaria que fosse diferente? Ninguém pisou na linha.

Trouxemos a fala de um aluno do filme: “Ninguém da ouvidos a um
adolescente.” E a pergunta foi:Vocé concorda com essa afirmagao? Todos pisaram
na linha.

Para as duas Ultimas perguntas, trouxe uma cena marcante do filme, o
momento em que o aluno Jamal foi vitima de bullying. Fizeram uma caricatura
realcando o tamanho de seus labios. Apds discussdes, perguntamos:

e Vocé acha que de alguma maneira, mesmo sem perceber, por brincadeira,
praticou o bullying? Dos treze alunos presentes, somente dois ndo pisaram na
linha.

e Vocé ja sofreu bullyng? Todos pisaram na linha.

Finalizamos a dindmica retomando a pergunta: “Quem somos nds? Iguais ou
diferentes?”
O primeiro aspecto a ser destacado foi a mudanca nas condi¢cdes de producao

do trabalho em sala, proporcionado pelo uso desta dinamica. Segundo Pfeiffer,

E preciso, pois, com a pratica - que é politica — do ensino de lingua
portuguesa, construir lugares de autorizacdo de um dizer sobre a
lingua e de um dizer a lingua, o que abrird condi¢cdes para se estar
em espagos autorizados na lingua, ou seja, na historia, na sociedade.
(PFEIFFER, 2015, P. 107)

Estas observactes se refletem na escrita e também em outras materilidades
discursivas, neste caso, a linguagem corporal. O funcionamento de atividades como
essa, trazem a autorizagcdo do dizer para o ambiente sala de aula. Quando
finalizamos a atividade, foram unanimes os pedidos para que ela continuasse. Ouvir e
dar importancia ao dizer do aluno sé@o formas de proporcionar condi¢des para que ele
adentre estes espacos nalda lingua. Trouxemos o0 seguinte recorte para analisar
como o0 aluno se sente em relacdo a ter voz, e a ser ouvido. A pergunta partiu da
seguinte fala: “Ninguém da ouvidos a um adolescente.” E a pergunta foi:Vocé

concorda com essa afirmacao? Todos pisaram na linha. Trazemos aqui, a opacidade
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da linguagem como condutora desta analise. Para Orlandi (2001, p. 53) “a linguagem
ndo é transparente, os sentidos ndo sédo conteudos”. Para compreendermos o
funcionamento do discurso durante a dindmica, as analises irdo além das respostas
descritas acima, explicitaremos os efeitos produzidos pelo movimento corporal.

Em relacdo a Sequéncia Discursiva (SD), “Todos pisaram na linha”, se
analisassemos a partir das respostas aqui descritas somente, em um entendimento
de que a linguagem é transparente e serve a comunicacdo, estariamos fadados a
superficialidade que aqui se apresenta. Porém para a AD, néo se trata de entendé-la
como comunicagao, mas de propor uma reflexao “sobre a linguagem, sobre o sujeito,
sobre a histéria e a ideologia”. (ORLANDI 2001, p.11).

A partir da S.D - “Todos pisaram na linha”. Analisamos seus efeitos pelo
comportamento e acdes apresentadas no momento em que se deu a resposta.
Formulamos aqui S.Ds que nos levaram a compreensdo de como se deram 0S
gestos de interpretacao.

Todos pisaram na linha rapidamente.

Todos pisaram na linha, sem vacilar.

Todos pisaram na linha, ao mesmo tempo em que diziam, com certeza,
claro.

Todos pisaram na linha, quase que ao mesmo tempo.

Todos pisaram na linha, fortemente.

Para Orlandi, “ o modo de dizer ndo é indiferente aos sentidos.”(ORLANDI,
2001, p.35). Trazemos aqui o0 modo, ndo s6 no sentido da sintaxe, mas no modo
como 0 corpo, e seu movimento significam. Em outras discussdes em sala, o
apagamento do aluno também foi pauta, muitos reclamaram de ndo serem ouvidos
pelos pais, pelos professores. O movimento de abertura para o dialogo, para um ouvir
gue nao fosse autoritario, ou seja, que nao buscasse antecipar o que seria dito, foi
essencial para que chegassemos ao produto final, do modo como foi constituido.

Nos excertos acima, “rapidamente, sem vacilar, a0 mesmo tempo em que
diziam, com certeza, claro, quase que ao mesmo tempo, fortemente” sdo as marcas
do real da linguagem, comportamentos parafrasticos, que revelam o funcionamento
da memoria discursiva, além de trazernos a compreensdo da incompletude da
linguagem.

Nem sujeitos, nem sentidos estdo completos, ja feitos, constituidos
definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o modo do entremeio,
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da relacdo, da falta, do movimento. Essa incompletude atesta a
abertura do simbdlico, pois a falta é também o lugar do possivel.
(ORLANDI, 2001, P. 52).

As condi¢Oes de produgédo que envolveram esta atividade nos dao abertura
para compreender fatores que funcionam na relacdo dos sentidos. O primeiro fator
gue trataremos € o0 jogo entre o0 movimento do corpo e 0 processo de antecipacao
produzido entre a pergunta e a decisdo de pisar na linha, ou de ficar em seu lugar.
Trago aqui a pergunta “Quem aqui ja se sentiu desvalorizado? Se sentiu menos que
0s outros?” Lembrando que, unanimemente como resposta, nenhum aluno pisou na
linha.

Explicitamos que, neste momento, houve olhares, movimentos vacilantes,
porém, ao final, todos acabaram ficando em seus lugares. Ha varios gestos de
interpertacdo que poderiam levar a esse mecanismo de antecipacdo. O aluno poderia
pensar que,caso pisasse na linha, eu, professora, sua interlocutora naquele
momento, poderia vé-lo como fraco. Ele poderia, agora tendo seus colegas como
interlocutores, ter imaginado que se algum colega admitisse que se sente ou ja se
sentiu desvalorizado, ele também pudesse fazé-lo, sem tanto constrangimento, por
isso vacilou, ou melhor, esperou. Como ninguém se movimentou, ele também néo o
fez.

Quando voltamos a pergunta sobre dar ouvidos aos adolescentes e a reacao
gerada, vemos a falha, o equivoco, a tentativa de ndo se mostrar vulneravel, porém
ao admitirem, que nao sdo ouvidos, de maneira enfatica, como a explicitada,
compreendemos a contradicdo presente no movimento do corpo.Como um
adolescente pode se sentir valorizado, se ndo lhe dao ouvidos?

Segundo Maliska,

Na psicanalise, a hip6tese do inconsciente produz uma divisao do
sujeito, que fica seccionado entre sua intencionalidade consciente e
seu efetivo dizer inconsciente. Uma divisdo que marca a néo unidade,
em que ha um hiato entre o que se diz e 0 que se pensa ou almeja
dizer. Neste sentido, pode-se afirmar que um ato falho, por exemplo, é
um ato que mostra um equivoco, pois ha uma vacilagdo, uma
oscilacdo, produzindo uma pluralidade de sentidos, ou no minimo,
uma duplicidade, saindo do um totalizador da esfera imaginéria.
Contudo, também podemos dizer que o ato falho ndo é falho na
medida em que revela um saber inconsciente e produz um sentido
revelador desse saber. E falho no sentido dessa vacilag&o conflitiva do
eu e da consciéncia, mas é assertivo no que diz respeito ao
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inconsciente. (MALISKA, 2017, p. 212)

O autor analisa a voz como 0 corpo que ndo engana, 0 nOSSO recorte, para a
atividade nao foi a voz, mas o movimento do corpo, que nos deu pistas de como as
FormacgBes Imaginarias intervém nos processos discursivos. Entendemos, nos
dizeres de Orlandi (2001, p. 42), que “o imaginario faz parte do funcionamento da
linguagem. [...] Assenta-se no modo como as relagbes sociais se inscrevem na
histéria e sdo regidas, em uma sociedade como a nossa, pelas relacbes de
poder”.Para o aluno, neste caso, 0 gesto interpretativo, gerado durante toda a
dindmica sinalizou para a abertura, em seus varios efeitos, abertura para a voz do
aluno, para a autorizagdodo seu dizer, mesmo que através do movimento corporal. A
imagem que tém de si e dos outros sendo explicitadas na condigdo proporcionada
pela dinamica produziu efeito de autorizacdo do dizer para os alunos de tal forma,
gue ao longo de todo o projeto, a assuncdo a autoria podia ser vista. Para todas as
perguntas da dinamica, o corpo em movimento disse, e produziu seus efeitos, porém
para este trabalho selecionamos somente as questdes acima mencionadas.

Em nosso encontro seguinte, para produzir um efeito conclusivo da 12 etapa,
pedimos aos alunos que escrevessem sobre a importancia que viram na escrita de
diarios, em relacdo aos alunos do filme. Também pedimos para escreverem sobre a
importancia da leitura e, por fim, que escrevessem sobre algo que tivesse vindo a
lembraca, enquanto assitiam ao filme. Os textos foram selecionados e transformados
em conselhos, os quais estdo presentes no livro (p.66 e 67). A ideia dos conselhos
surgiu quando os alunos conheceram a histéria de Anne Frank, e pelo modo como
sua histéroria de vida ajudou a ajuda pessoas até hoje. Em momentos de discussao
em sala, sempre surgia na fala de algum aluno algo sobre ajudar outras pessoas com
o livro, com a as palavras que estavam escrevendo. O imaginario que tém sobre o
papel social de um escritor se apresentou em atividades que se transformaram em
conselhos. A ideia de coloca-las no livro se deu também para dar voz a eles. Para que
vissem que seu dizer e sua escrita sdo relevantes, que a atividade n&o serviu
somente para a leitura da professora, como estavam habituados.

Iniciamos a segunda etapa, com exemplares dos novos formatos de diario: “O
Diario de uma Garota Nada Popular”, “Querido Diario Otario”, “ Diario das Aventuras
de Ellie”, “Diario de Pippa Morgan”, “O Mundo Injusto de Norman”e “Diario de Um

Banana”. Em virtude da escola ndo possuir exemplares desse formato, tendo em
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vista as condi¢cdes de producdo de nossos alunos, utilizamos exemplares de nosso
acervo pessoal. Sdo mudancas nas condi¢cdes que precisam acontecer durante o
processo.

Realizamos essa atividade, com pelo menos um exemplar de cada um dos
diarios selecionados, para que os alunos tivessem o primeiro contato com as obras.
Inicialmente, apresentamos em Data show, as primeiras paginas de cada diério, para
gue observassem 0s seguintes elementos: estrutura da narrativa, apresentacédo dos
narradores-personagens nas primeiras paginas, grau de formalidade da linguagem,
uso dos desenhos e dos emoticons na composi¢cao da narrativa, e uso de maiusculas
para destacar palavras.

Apos a leitura em sala, do primeiro capitulo da obra “O Diario de uma Garota
nada Popular’, pedimos que cada aluno fizesse a apresentagdo de como ira se
mostrar para o seu publico, seu leitor, tendo como parametro as apresentacdes dos
novos formatos de diarios. Um aspecto que gostariamos de registrar € que, ao final
da aula, todos os alunos pediram para levar os livros para casa. Como ja dito, esses
novos formatos, em principio, foram levados para que os alunos observassem 0s
aspectos acima citados, porém, houve um redirecionamento das atividades, devido
ao interesse pelos livros, demonstrado durante a aula.

Dessa forma, refletir sobre a necessidade de replanejamento € importante, pois,
esta era a segunda vez que o inesperado, de certo modo, alterou o percurso. Foi
muito produtivo, abrir este espaco para o aluno, tendo em vista que, a medida que
foram terminando suas leituras, devolveram os livros e comentaram sobre as
historias.

No encontro seguinte, recebemos o escrito sobre o encontro anterior, e
pedimos que fizessem suas apresentacdes, que serdo analisadas, posteriormente,
em outra secédo deste capitulo.

Como todos os alunos levaram para casa os novos formatos de diarios,
iniciamos uma discussao a respeito desse material, comentando sobre a composicao
diferente do diario de Anne Frank. A partir dessa discussédo refletiram sobre temas
interessantes para sua escrita. Sobre o que gostariam de escrever?

Diversas foram as propostas lancadas no quadro para que pudessem escolher:
familia, escola, tem medo de qué, o dia em que tudo deu errado, coisas engracadas.
O tema escolhido foi “coisas engragadas”. E assim comegou a escrita do primeiro

texto do livro, os alunos pediram para que eu também escrevesse um texto sobre
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algo engracado e lesse ao final da aula. A partir dessa aula, estabeleceu-se uma
parceria e confianca entre nos.

Discutimos, entdo, pontos especificos desses diarios: llustracdo - preferéncia em
relacdo a como serdo feitas as ilustracdes e tipo de fonte — analisamos as fontes
utilizadas nos diarios e cada aluno, na aula no laboratério, p6de escolher uma fonte
para sua escrita final.

A nossa proposta em relacao as ilustracdes gerou resisténcia, e mais uma vez
alteramos o planejamento. Haviamos pensado em promover a assun¢ao da autoria
também por meio dos desenhos, entretanto os alunos se recusaram a desenhar
argumentando ndo saber/querer desenhar. Pensamos entdo em trazer imagens da
internet (h& algumas no livro), mas sentiamos que faltava algo. Foi entdo, que, por
intermédio de outro professor, conhecemos o trabalho de um aluno do 8° ano. Seus
desenhos, feitos em estilo manga’, nunca circularam no ambiente escolar, muito
menos fora dele. Fizemos o convite para que esse aluno ilustrasse o livro. Ele teve
acesso aos textos, as fotos, e partindo destes materiais, produziu as ilustracées.
Queremos aqui destacar dois aspectos importantes. O primeiro diz respeito ao que
Orlandi chama de efeito-leitor. O segundo diz respeito a autoria produzida por meio

dos desenhos. Em relacdo ao primeiro aspecto, lembramos as palavras de Orlandi,

H& um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que é constituido no
proprio ato da escrita, em termos do que denominamos “formacdes
Imaginarias” em analise de discurso, trata-se aqui do leitor imaginario,
aguele que o autor imagina (destina) para seu texto e para quem ele
se dirige. (ORLANDI, 2000, p.9)

Ha um jogo que se produz entre este leitor virtual e o real, aquele que Ié o
texto. No caso do nosso ilustrador, seus desenhos foram produzidos a partir do efeito-
leitor construido por meio das relagBes sociais, historicas. Importante destacarmos
gue a autoria na producdo dos desenhos se fez simultaneamente a producédo da
leitura. Pela relacdo estabelecida entre os interlocutores, e pela compreensédo de
como este objeto simbdlico produziu sentidos. Em depoimento, o ilustrador diz que
produziu seus desenhos, estabelecendo uma relagéo para além do texto.

Especificamente, um dos alunos que teve seus textos ilustrados, foi
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considerado pelo ilustrador como uma fonte muito interessante para seu trabalho. Ao
dizer que foi diferente ilustrar os textos de determinado aluno, vemos o efeito-leitor
sendo estabelecido, de tal modo, que a autoria se constituiu a0 mesmo tempo em que
a interpretacdo se deu. Seus desenhos explicitam o que ele viu para além do texto.
Como podemos ver na figura abaixo:

Figura (6): ilustrac&o do livro escrito pelo 7° ano.

Fonte: Livro: #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial, (2017, p. 59)

O ilustrador disse ver neste autor, algo do mundo da fantasia, e que nesse
mundo ele era o rei. E assim se deu a ilustracéo.

Em outra aula, no contraturno, decidimos dividir a turma em dois horarios, para
a reescrita no laboratorio de informética. Devido ao numero reduzido de maquinas
funcionando, tivemos que trabalhar com dois grupos. Todos compareceram, e nas
aulas no laboratoério faziamos as corre¢des (ortografia, concordancia) no momento da
digitacdo. Varios alunos comentaram que seus textos se alteravam no momento da
reescrita, e perceberam que isso era natural, sempre que reliamos algo que

tivéssemos escrito, acabavamos por modificar, retirar e acrescentar. Nesta primeira

’Manga é o nome dado as histérias em quadrinhos de origem japonesa. A palavra surgiu da juncéo de
dois vocabulos: “man” (involuntario) e “ga” (desenho, imagem). Disponivel em:
<https://mangasjbc.com.br/o-que-e-manga/> Acesso em 10.outubro.2017.
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aula no laboratorio, os alunos tiveram a oportunidade de testar as fontes escolhidas
para a escrita. Percebemos, nesta primeira aula, que alguns alunos n&do sabiam
trabalhar no Word, pediram ajuda para modificar a fonte, digitar, abrir e salvar arquivo,
porém nas aulas seguintes, as dificuldades foram sanadas. Cada aluno tinha sua
pasta, e quando chegavam ao laboratorio, ja abriam seus arquivos e prosseguiam
com os trabalhos.

Em nosso encontro seguinte, convidamos os moradores locais, Felipe Zanol e
Karolaine Zanol, estudantes que ja passaram pelo ensino medio, e que tém uma
histéria de relagédo com a leitura que merece ser conhecida pelos alunos.

Ainda na primeira etapa foram feitas duas perguntas para os alunos em
relacdo ao filme que assistiram: 1.Que importancia vocé acha que teve para o0s
alunos a producéo dos diarios? 2. Vocé acha que os livros sdo capazes de mudar a
vida das pessoas? Por qué?. Essas perguntas e a discussdo que geraram foram
retomadas nesta aula.

Os convidados contaram suas historias de leitura, trouxeram algumas obras
gue influenciaram suas vidas, e os alunos, ao final dessa aula, souberam que um
deles faria parte do livro que estavam escrevendo. Ele escreveu dois textos para
compor o livro. Em principio a ideia era de trazer um morador que tivesse mais de
ciguenta anos, pela experiéncia com a leitura ja sedimentada na vida adulta, porém,
ao trazer um jovem que teve sua educacéo, sua formacao, sua vida influenciada pela
leitura, a producdo dos efeitos foram muito interessantes em relacdo aos objetivos
propostos pelo projeto.

Os palestrantes narraram sua primeira experiéncia com a leitura, o tempo em
gue se distanciaram dela, como se reaproximaram e como suas histérias se
cruzaram. Deram dicas de redes sociais para leitores, das vantagens e desvantagens
de um livro impresso e um e-book. Contaram de seus resultados nas provas do
ENEM (940 e 880 na redacdo) e como seus modos de pensar e ver a vida foram
influenciados pelo fato de lerem. Disseram que 0 que 0s ajudou a escrever com
seguranca e qualidade foi principalmente a leitura, e que o ensino da metalinguagem
ficou em segundo plano em relagcdo a melhoria da escrita.

Trouxeram exemplares de alguns livros e deram dicas de como comecar a ser
leitor, como procurar por um livro e mostraram a enorme quantidade de livros que
foram adaptados para o cinema e que, muitos alunos,ndo tinham conhecimento.

Expuseram também, que para o leitor, a versdo do cinema deixa muito a desejar em
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relacédo ao livro, pois a viagem pela leitura € o olhar do leitor sendo colocado sobre a
obra, e que o cinema € o olhar de outro leitor, que nos imp&e a sua viagem atraves
das lentes do cinema.

Um dos palestrantes trouxe o primeiro livro que leu (gibi do Cebolinha) e
salientou que devemos sempre iniciar por algo que gostamos e com 0 tempo vamos
ampliando os horizontes e nos aventurando por outros temas e outras formas de se
fazer literatura.

Ao final, foi pedido aos alunos, que em casa fizessem suas consideracoes
sobre a aula (palestra) que tiveram.Tanto as reflexdes sobre a palestra quanto as
reflexdes que fizeram sobre o filme que assistiram, se transformaram em conselhos, e
estéo presentes no livro que escreveram.

Na aula seguinte trouxemos um episédio da série dos anos 90, “Confissdes de

"8 Fizemos uma reflexdo com

adolescente”, intitulado “O que vou ser quando crescer
os alunos sobre as inquietudes da fase da adolescéncia. O tema foi “pensar no
futuro”. O que eles pensam em relacédo ao seu futuro? O que pretendem? Como véao
fazer para conseguir?

A proposta de escrita partiu dessa discussdo, mas diferentemente da primeira
escrita, que foi totalmente livre, essa teve dois comandos para dinamizar a escrita,
porém esses comandos também estavam sujeitos a mudanca, pois € a relacdo
estabelecida entre os alunos com o tema que direciona a escrita. Neste caso, ndo
houve mudancas no que havia sido proposto, mas houve acréscimo. Uma das alunas
quis escrever utilizando os dois comandos.

Trabalhar com a lingua de modo discursivo, é abrir as portas para os diversos
gestos de interpretacdo. Para compreender como se deram estes gestos, trazemos
para esta analise, os dois comandos apresentados aos alunos e dois textos
produzidos pelos alunos.

Comando 1.

Vocé vai escrever uma carta para vocé mesmo, s6 que no futuro, quando
estiver com 17 anos, tendo que decidir o que vai fazer de sua vida ap6s o
ensino meédio.Nesta carta vocé pode falar sobre suas expectativas, em relacdo a
profissdo, suas duvidas e angustias de hoje, e também dar conselhos que

poderdo ser seguidos por Vocé, e por seus leitores, pois quando tiver 17, vocé

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=D8jsrk3zRel> Acesso em 20.mar.2017.


https://www.youtube.com/watch?v=D8jsrK3zReI
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vai reler esta carta, e podera perceber, o quanto vocé mudou e o quanto
daquela pessoa de 12 anos ainda permanece, vai poder responder ou nédo, as
duvidas que vocé tem hoje.

Comando 2.

Escreva uma carta para vocé mesmo. Imagine-se e visualize-se com 17
anos. O que fard de sua vida agora que concluiu o Ensino Médio? Quais as
suas expectativas em relacdo a profissdo, em relacdo a seus pais. A opinido
deles vai intervir na escolha de sua profissao ou escolherda de acordo com a
sua vontade? Por qué? Que outros fatores provavelmente vao intervir nessa
escolha? As suas angustias e duvidas dos 12 anos, desapareceram, ou ainda
permanecem? Que conselho vocé podera dar a alguém com 12 anos, uma vez
gue ja venceu essa jornada? Faca uma andlise de suas angustias e davidas dos
12 anos, comparando-as com as de l1l7anos. Que conselhos daria a vocé
mesmo, ou a seus leitores?

Figura (7): Texto sobre profissdo — aluno T.R, 7° ano A.

o aetanti o sndms somadin,

___.J m__,mq\__l‘_\na dt o cabhon Adrvva.

¥-_f‘\—f3/-‘9f{w P vo BT YWD VY RREPY I~ ~SON

W\; N y\AM TrcdnlAsn

inAf MMMM__,
igmuk_n_b.ﬂﬁ{é’x

- : o )
Fonte: Caderno de producédo de textos do aluno.

Como primeiro ponto a destacar neste recorte, trago a S.D “E porque eu

gosto!''”. Aqui, a exclamacéao refor¢ca a F.D pela qual o aluno é interpelado, e traz para
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esta cena seus efeitos de sentido. O aluno a utiliza como recurso discursivo e sabe
que seu objetivo de enfatizar pode ser alcangado pelo uso da pontuagédo. Na S.D “E
ninguém fara eu parar de gostar disso.” O discurso aponta para um embate. Embate
entre o desejo do aluno, e as possiveis criticas que ele possa ter recebido, ou venha
a receber daqueles que lerem o texto. A assuncdo da autoria se presencia nesta
tentativa de dizer ao seu leitor virtual, j& que pelas formac6es imaginérias, esse aluno
ja o vé em suas formulacdes. Na S.D “Vocés devem estar se perguntando...”, ha
pistas materiais dessa assuncdo, quando o aluno se remete ao seu leitor, pois
assume nesse momento a responsabilidade pelo dizer, um dizer que ndo é mais para
o professor, para uma redacdo que remete a um discurso sem legitimidade. Além da
S.D acima citada, outros alunos também se remeteram a seus leitores por meio das
formulagdes: “Quando vc for dormir ele vai estar debaixo da sua cama. Boa
sorte!!’”(p.21), “E vocé, gosta de acai ou prefere sorvete?”(p.38), “Aproveite enquanto
vocé é novo (a), porque a vida é passageira, € nem tudo na vida volta atras”(p.49).
Aqui pela funcéo-autor, fungdo em que segundo Orlandi (2001), o autor se assume
enquanto produtor de linguagem, ha uma interagdo com seu leitor imaginario. Para a

autora,a autoria é

a funcdo mais afetada pelo contato com o social e com as coergoes,
ela esta mais submetida as regras das intituicbes e nela sdao mais
visiveis os procedimentos disciplinares. Se 0 sujeito é opaco e o
discurso ndo é transparente, no entanto o texto deve ser coerente,
ndo-contraditdrio e seu autor deve ser visivel, colocando-se na origem
de seu dizer. (ORLANDI, 2001, p. 75).

O aluno, afetado pela exterioridade, através da funcdo-autor, autorizado a dizer
e inscrito em uma F.D, que determina em uma conjuntura o que pode e deve ser dito,
produz um texto coerente, nao-contraditorio, responsabilizando-se pelo dizer.
Compreendemos que a assuncado se da, segundo Lagazzi-Rodrigues (2012) na
injuncéo entre interior e exterior. Interioridade vista como identidade do autor.Esta
injuncao se da pela pratica, “o aprendizado da autoria € uma pratica no processo da
textualidade, pratica de textualizacdo... O autor se constitui a medida que o texto se
configura”.(LAGAZZI-RODRIGUES, 2012, p. 93).

O aluno, como podemos ver no texto, tem o apoio dos pais para seguir seu
sonho, isso o0 autoriza a dizer, e a enfatizar sua escolha. Mesmo que seja

inconsciente disso, é o que Orlandi (2001, p.35) chama de esquecimento nimero um,
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ou ideoldgico, aquele em que temos a ilusdo de sermos origem do que dizemos.
Durante a reescrita, no laboratorio, o aluno alterou seu texto. Trago como

recorte para andlise, trechos incluidos e alterados.

Meu presente!!!
Escrevo uma cATtA pArd mim e & quem ler, porque resolvi falar do meu presente!!!

Fonte: Livro #EuUNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial(Aluno T.R, p.62).

No momento da reescrita, o aluno trocou “futuro” por “presente”. Tais pistas
dessa materialidade significante apontam para a sedimentacdo de um discurso que
perpassa todo o texto, o de afirmacdo da escolha, o de que ele ndo vai mudar de
ideia, de que tem o apoio da familia, portanto ndo escolheu dizer futuro e sim
presente. Como uma reafirmacdo de que quando realmente estiver com dezessete
anos, sua escolha sera a mesma. Além disso, marca também uma mudanca de
posicédo do sujeito. Ao dizer “futuro”, o aluno se coloca no seu lugar hoje, falando de
algo que ainda vai acontecer, que sera uma escolha aos 17 anos. Mas quando ele
coloca “presente”, ele se inscreve em uma Formagao Discursiva outra, como alguém
gue ja possui 17 anos e ja tomou uma decisdo. E isso se da pela compreensao das
Formacdes Imaginarias do processo de assuncao a autoria, uma vez que o aluno se
perguntou: quem sou eu para lhe dizer assim? Sou um rapaz de 17 anos, que toma
decisbes. Essa mudanca dos termos marca, portanto, a responsabilizacao pelo dizer
do aluno.

Trazemos para esta analise, outro recorte, para explicitar a importancia na
abertura dos gestos de interpretacdo. No caso deste recorte, a aluna, ao ler a
proposta nos comandos 1 e 2, quis produzir um texto em que os dois comandos

estivessem presente. E assim se constituiu sua formulacao:
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S.D 1-Bom ¢u gspero consgguir uma vaga na Universidade, —  de prefergncia a UFMT, fazer
faculdadg, ¢ assim qug gu terminar, fazer uma formatura begm chiqug,...
S.D 2 - fAgora qug termingi o gnsino mg¢dio, posso vgr qug ja comgeou a luta com a

universidadg

Higumas ddvidas ¢u ja ndo tgnho mais, porqug ¢u ergsci ngh, ¢ outras ¢u ainda tenho,
¢u poderia dar um consglho para uma pessoadei2 anos, “d VIOH NHAO € FACI, €lsdTe PeaH
€ T€ ARRUSTH PRHW ONPER €l QUISER”, quando tinha 12 anos tinha tantas ddvidas
gstranhas, megdo dg ser grandg (adulta) ¢ ndo podgr fazer o qug gu qugria, mas algumas coisas
¢u n&o posso fazer porque hojg ¢u sgi 0 qug ¢ grrado.

€u me falaria outra vegz, qug ¢u queria voltar a ter 12 anos, porque ¢ a melhor fasg da
vida.

Wprovgitg gnquanto voeg ¢ novo (a), porqug a vida ¢ passaggira, ¢ ngm tudo na vida volta atrés.

(A
(=
~

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial. (aluna V.V, p.
49).

A aluna inicia seu texto com doze anos, falando de suas pretencdes, conforme
SD 1, e no decorrer da escrita, ha uma passagem no tempo, descrita na SD 2, em
gue ja se coloca encerrando o ensino médio, momento em que realmente vai entrar
na faculdade, “ja comecgou a luta com a universidade”. No decorrer de seu texto, h&
um discurso que remete a nostalgia da infancia, do inicio da adolescéncia, pois € o
periodo em que ela se sente segura, € a idade em que esta vivendo, ja do caso de
suas projecOes futuras, ha uma presenca termos que remetem a inseguranca, por
exemplo a auséncia de definicdo do curso, a énfase dada a Instituicdo “UFMT”, além
do enfoque dado a formatura “chique”, e é a partir desse discurso, agora, com 17, 18
anos, que ela se sente com experiéncia suficiente para aconselhar “eu poderia dar
um conselho a uma pessoa de doze anos”. As escolhas textuais apontam para a

tentativa de se estabelecer uma relacdo de unidade e coeréncia textuais. H4, no uso

dos emojis , € nas reticéncias a preocupacao com realidade e as
dificuldades que enfrentard quando chegar o momento de lutar por uma vaga
(reticéncias) e quando ja estiver enfrentando a vida universitaria (emojis). H4 uma
tentativa de estabelecer uma relagdo com o leitor imaginario, com aquele com o qual,
imaginariamente esta aluna procura influenciar. Efeitos estes da assuncao da autoria.

Embora tivesse misturado em um Unico texto dois comandos, a aluna o fez de

forma consciente, estabelecendo a n&o-contradicdo, a clareza, apresentadas nas
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formas sintéticas escolhidas para o texto: “espero conseguir uma vaga” — aluna tem
doze anos, “j4 comecou a luta’~ marca a passagem temporal. Quando diz poder
aconselhar, quando diz estar lutando, marca seu amadurecimento, marca o periodo
da juventude, onde, segundo a FD pela qual a aluna € interpelada, inicia-se a
caminhada pela vida sozinha. Além disso, a aluna utiliza o conselho também, para
produzir efeito de fecho (Gallo).

Estas marcas da assunc¢éo da autoria nos fazem retomar aqui, o que Orlandi
diz sobre abrir espacos para a repeticdo historica. Segundo a autora (1996, p.69), “o
autor consegue formular, no interior do formulavel, e se constituir, no seu enunciado,
numa histéria de formulacbées. O que significa que, embora ele se constitua pela
repeticdo, esta € parte da historia e ndo mero exercicio mnemonico”. No caso acima
explicitado, podemos ver esse movimento da repeticdo historica, uma vez que a aluna
propds uma outra forma de producao, utilizou ao mesmo tempo, os dois comandos,
produziu seu enunciado partindo de uma FD, e produziu o que de acordo com a
autora, sdo marcas da autoria, “efeito de unidade, coeréncia, progressédo, nao
contradicao e fim”. (idem).

Em outro encontro propiciamos aos alunos o acesso a leitura, adquirindo para
todos a ultima edi¢do do livro “Diario de um banana: Vai ou racha”, de Jeff Kinney.
Neste momento da intervencdo, foi nosso interesse dar condicdes para que
expressassem diariamente suas opinides em relacdo as leituras produzidas, para
tanto, criamos um grupo fechado no Facebook, para que todos os alunos fizessem a
leitura da obra e postassem seus comentarios na pagina (o printscreen da péagina
esta em anexo). A criacdo desse espaco teve como objetivo direcionar uma reflexao
com perguntas aos alunos, para que pudessem discutir e expor seu ponto de vista
sobre o assunto.

Trouxemos também, nesta aula, uma entrevista com o escritor Jeff Kinney®
autor do “Diario de um banana”, em ocasido do lancamento do sétimo volume da
série. A entrevista serviu também de pano de fundo para mostrar como se estrutura
uma noite de autdgrafos, ja que eles também teriam sua noite especial. Além da

entrevista, trouxemos também dois videos, extraidos do YouTube,do “Cabine

®Cabine entrevista Jeff Kinney.
Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=VWufDRq1BAc&t=8s>
Criancas entrevistam Jeff Kinney. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=gktR305-ZF8>


https://www.youtube.com/watch?v=VWufDRq1BAc&t=8s
https://www.youtube.com/watch?v=qktR3o5-ZF8
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Literaria”®, um falando sobre a importancia da leitura: “Saia da internet e va ler um
livro”, e o outro falando sobre a obra Diario de um banana.

A aquisicédo do livro para cada aluno proporcionou a leitura fora do ambiente
escolar, abrindo caminhos para que pudessem em outros momentos discutir,
refletindo sobre a leitura, através de suas postagens na pagina do Facebook, e assim,
podermos perceber como se deu essa relagdo com a leitura e como essas novas
condigbes de producdo iriam afeta-los. Em nossa realidade, dificiimente todos os
alunos de uma mesma turma terdo, ao mesmo tempo, 0 mesmo livro em suas casas,
a sua disposicdo para lerem, além de nunca terem usado as ferramentas virtuais
(redes sociais) para discutir, falar sobre leitura ou qualquer que seja o0 assunto
relacionado ao fazer pedagdgico.

Queremos destacar aqui, 0 primeiro passo no envolvimento da internet, mais
especificamente do facebook, e os efeitos de sentidos produzidos por essa
“transferéncia” de espago de circulacdo do discurso.

Para esta reflexdo queremos destacar dois pontos. O primeiro diz respeito a
faixa etaria da turma (12 anos) e ao acesso as redes sociais. Nem todos tinham
acesso, alguns disseram que iriam utilizar as redes de seus responsaveis para as
postagens, porém o funcionamento da atividade nao foi como o previsto. Outro ponto
a destacar foi a resisténcia em fazer as postagens, mesmo aqueles que tinham
acesso as redes. E preciso que se leve em consideracdo esse efeito produzido.
Voltamos hé& alguns paragrafos acima quando dissemos que a criacdo do espaco
virtual tinha como objetivo “direcionar”’, esta palavra ndo estd mal formulada. Foi
realmente o direcionamento, o funcionamento do Discurso Pedagdgico, definido por
Orlandi (1987, p.28) “[...] como um discurso circular, isto €, institucionalizado, sobre as
coisas, que se garante, garantindo a instituicAo em que se origina e para a qual
tende: a escola”, além da posicdo sujeito-professor que transformara a atividade em
um plano previamente desenhado, refletindo um discurso da ordem do ficcional, do
nao natural.

O grupo formado no Whatsapp funcionou bem, pois sua utilizagdo seguiu 0s
moldes previstos para tal ferramenta, ndo fugimos da utilizagdo ja naturalizada por

eles. Porém, no momento que se pede ao aluno para postar, as condi¢cdes se alteram

y/ideo do Cabine Literaria: A importancia da leitura na vida das pessoas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=NnUAktM7eFY>. Diario de um banana. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=X7AR9gqNzgls> Acesso em 20.mar.2017.


https://www.youtube.com/watch?v=NnUAktM7eFY
https://www.youtube.com/watch?v=X7AR9qNzq1s
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de tal modo que se torna “estranho” fazé-lo. Fato completamente oposto ao referido
quando houve postagens de frases de Anne Frank. O aluno € direcionado por aquilo
gue sente.

As atividades com o livro, devido aos efeitos produzidos, foram alteradas,
principalmente pelo uso reduzido da pagina, portanto passaram a ser feitas também
em sala. (Atividades em anexo ao final do trabalho).

Voltamos na semana seguinte, para discutir as primeiras cinquenta paginas do
livro. Inicialmente, trouxemos para sala, trechos de textos produzidos por eles durante
as etapas anteriores, principalmente os que retomam o assunto “leitura”, para que
pudessem analisar 0 que escreveram, bem como 0 que 0 outro escreveu, e assim
avaliarmos, até esta etapa, quais foram os efeitos produzidos pelas atividades do
projeto. Foi interessante perceber como se sentiram capazes ao ver o que haviam
feito até entdo. Em nenhuma das etapas houve recusa em escrever.

Discutimos as primeiras cinquenta paginas. O que eles e eu mais gostamos na
leitura dessas primeiras paginas. Junto as discussfes estavam algumas questdes
gue nos ajudaram e também serviram para andlise dos processos de identificacdo
dos alunos com o livro. Isso também foi feito em relagdo as postagens do facebook,
direcionadas por aspectos do livro com os quais eles pudessem ter se identificado.

Na aula seguinte, continuamos as discussdes sobre a leitura do livro Diario de um
Banana 11, até a pagina 150.

Nesta etapa, discutimos um aspecto relativo a escrita do livro: o uso das
onomatopeias. O livro traz este aspecto da escrita de maneira diferenciada.
Trouxemos para os alunos alguns exemplos de onomatopeias, muito usadas em
histérias em quadrinhos para que comparassem com as do livro. Vimos quais as
diferencas que aparecem em relacdo ao modo tradicional.

Conversamos sobre as postagens feitas nessa semana sobre os sonhos e
fizemos uma nova producéo de texto. Nesta producéo, eles falaram sobre histérias de
terror e sua influéncia nos sonhos, contaram alguma histéria de suas vidas que
tivesse relagdo com o tema. Sugerimos o0 uso das onomatopeias na produgéo.

A seguir, trazemos para analise, trechos de trés textos produzidos com o tema
acima sugerido, para fazermos algumas consideracbes sobre o uso das
onomatopeias.

SD1
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Quando dormi, comecei a sonhar que alguma coisa estava puxando minha
perna, mas era sé um sonho, acordei com uma dor no pé como se alguém ainda
estivesse me puxando, com isso acordei com um susto puuuuuuull!

Aluno G.F, 7°ano A

SD 2

Eu comecei A escutar }mssas,iumm(a Vi erd um homem de ;yreta,ele tinha olhos

Vermelhos, comecou A olhar prav mim do nada e me dens um susto BUMMMMMMM !/

Aluno G.Z, 7° ano A

SD 3

Eu estava quase pegando no sono quando escuto algo se
mexer...BUMIII Alguma coisa bate, mas antes de eu ficar com mais medo
outra batida. BUMIII E outra BUM!II Pronto, j& estava cagando de medo.

Aluno T.R, 7° ano A

Fonte: Livro: #EUNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.

Compreendemos os efeitos de sentidos desta atividade pelo modo como ela
funcionou na versdo final. E interessante observar que, durante atividade de escrita,
somente alguns meninos utilizaram onomatopeias em seus textos, € 0S que aqui
destacamos, as trouxeram em sua forma tradicional, ou seja, no modo em que vemos
circular nas histérias em quadrinhos que estdo acostumados a ler, fazendo funcionar
um imaginario outro. E o caso das SDs 2 e 3, que trazem a mesma onomatopeia
(BUM). Porém, o mesmo recurso discursivo produziu efeitos diversos. No texto 2, o
barulho do susto, no 3, o barulho da porta batendo. J& o texto 1, trouxe outra versao,
nao usual, em relacdo ao barulho do susto.

A troca do “B” pelo “P”, foi uma releitura, que por sua vez se manteve na
mesma familia parafrastica das onomatopeias anteriores. Porém o que mais nos
interessou para esta reflexdo é o fato, de durante um processo de constituicdo de
autoria, os sentidos naturalizados, por muitas vezes, se sobressairem, mesmo que de
forma inconsciente, vimos, portanto o sujeito afetado pelo interdiscurso, produzindo,
assim seus efeitos de sentido. No livro “Diario de um banana 11”7, do qual faziam a
leitura naquele momento, havia um modo diverso para o uso deste recurso discursivo,
porém, nenhum aluno o tomou como inspira¢cdo, ou mesmo para 0 uso como simples
repeticao.

Finalizamos o primeiro eixo com a leitura e discussao das ultimas paginas do
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livro, (atividades em anexo). Além dessa atividade, na ocasido, a cidade de Rio
Branco estava no periodo de comemoracdo dos seus 64 nos, e como no facebook
havia uma postagem de um poema em homenagem a cidade, feita pelo palestrante
Felipe Zanol (em anexo, p.156), que gerou indmeras curtidas e comentarios;
aproveitamos para levar o poema para sala e discutimos com os alunos, a fim de
analisar como se constitui 0 processo de identificacdo com a cidade, ao final da aula,
produziram sua versao para o poema estudado.

Esta atividade também néo estava prevista no projeto, porém a repercussao foi
interessante. Os alunos se divertiram ao reconhecerem na leitura a memoria da
infancia e adolescéncia do autor retratada no texto, pedimos, por isso, uma versao
deles. Nessa versdo, essa memoria constitutiva do sujeito se fez presente, por meio
das marcas linguisticas que apontam para processos de identificacdo, constituidos na
relacdo com a cidade. Para Pfeiffer “a cidade significa quando tomada pelos sentidos
produzidos na injuncéo entre dizer e inscrever-se no espago”. (2012, p.147). Também
analisamos a producdo de linguagem, que segundo Orlandi, se da na articulagdo
entre 0s processos parafrastico e polissémico.

Para a autora,

A polissemia é essa forca na linguagem que desloca o0 mesmo, o
garantido, o sedimentado. Essa tensdo basica do discurso, tenséo
entre o texto [a imagem] e o contexto histérico-social: o conflito entre o
‘mesmo” e o “diferente”, entre a parafrase e a polissemia.
(ORLANDI,1996, p.27)

Escolhemos para andlise as seguintes sequéncias discursivas presentes no
livro, considerando sua forma digital, respeitando as escolhas de cada aluno na

organizagéo e registro dos textos:

SD1

EANDA MALS MOFAR M oA CIOADE
LIVRE DE LADPDES ASSASSINGS £ TUDD MALS
CIDADE LINDA
MAS OS PERNILONGDS,..
Aluna R. 7° ano A

SD 2



Gosto de morar agqui porquie tenho muitos Amiqos
E a cidade até que é legal
Unica coisa que nio qosto € quie nho tem nada pra fazer

A maior parte do tempo fico em casa [tédioooo]
0 que eut mAis gasta de fmzar em qualquer lugﬂw
f:jagm]mln Aluno G. Z. 7° ano A

SD 3

Eu tenho muites amigos b cidade
ela pode ser pequens
mes amiges nio Laltam
Aluno G.R. 7° ano A

SD4

Clidade t/oalrya/%z

onde Codos se
oonkecen e podem
Hver em paz

&W/M e praga
Lugares onde ds vezes
fago ama caminhada

e lamben

reand o8 amigos
Aluna L.S 7°ano A

SD5

Essow minhav cidade

Nemv dav paraw explicow

Ela é calmay, silenciosa

Porém, gosto-dela assim

A gente se diverte muito-

Mesmo- el sendo-pequenar
Aluna L.L 7°ano A

SD 6
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AQUI EU SOU O MELHOR GOLEIRO, OU TENTO SER,

EU GOSTO MUITO DA MINHA CIDADE

EU GOSTO DE ANDAR DE BICICLETA, DE JOGAR BOLA

E TAMBEM DE CONVERSAR COM MEUS PAIS.

EU VOU SEMPRE A FAZENDA DA MINHA AVO

PARA TIRAR LEITE E DE ANDAR DE CAVALO

TOMAR BANHO DE CACHOEIRA FICAR ACORDADO ATE TARDE
VENDO AS ESTRELAS.

Aluno P.S 7° ano A

SD7

NESSA CIDADE PEQUENA
E LEGAL VIVER COM MEUS AMIGOS
AS VEZES EU E MEU AVO PESCAMOS
DEBAIXO DA PONTE

Aluno W.F 7° ano A

SD 8

Para mim Rio Branco é uma das melhores cidades brasileiras

hd muita beleza, uma grande floresta, boas pessoas
Aluno M.F 7° ano A

SD9

UMA CIDADE POUCO POPULOSA
AO MESMO TEMPO TAO GRANDIOSA
CIDADES COM SUAS POUCAS RUAS
MAS COM MUITA FELICIDADE
ALEGRIA EM TODOS OS LUGARES
COMO CAMPOS E QUADRAS

AlunoT.R 7°ano A

Fonte: Livro #EuUNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.

Para entender este espaco, pela forma como é atravessado pela memoria,
procuramos através da materialidade do texto explicitar como nosso aluno vé este
lugar onde vive, como se vé nesse lugar. E através dos gestos de interpretacéo que
Vemos como 0 sujeito se inscreve na relacao linguistico-histérica com a cidade.

S&o as marcas linguisticas que apontam para os processos de identificacao.
Trazemos, por isso para analise os recortes discursivos, que Orlandi (1999) diz ser
através dos quais podemos compreender a interdiscursividade funcionando.

Em todas as SDs aqui destacadas ha uma presenca constante de sentido de
tranquilidade, de paz, trazido como argumento para o fato de se viver em um lugar
pequeno. SD 1 “cidade livre de ladrdes”, SD 4 “ cidade tranquila” , SD 5 “ela é calma,
silenciosa”, parafrases de uma mesmo dizer sedimentado, fortalecido na SD 9 “cidade
pouco populosa, ao mesmo tempo tdo grandiosa”. O que faz desse espacgo tao

grandioso, ja que estamos falando de uma cidade de cinco mil habitantes?
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Os discursos apontam para redes parafrasticas de oposicao, cidade pequena
X cidade grande. Na tentativa de convencimento do seu leitor virtual, de que este
lugar tem suas vantagens, além da tranquilidade, os autores interpelados pelos
sentidos de cidade do interior, trazem para seus textos a vida idealizada do seu lugar,
SD 9 “cidade com suas poucas ruas, mas com muita felicidade”. Para isso,
descrevem suas belezas naturais. E o que vemos na SD 6 “tomar banho de cachoeira
e ficar acordado até tarde vendo estrelas”, na SD 8 “ha muita beleza, uma grande
floresta”.

Como ultima analise do aspecto oposicdo cidade X campo, vemos uma
tentativa reforcada em todos os textos, para se referir as relagbes de amizade como
um dos principais fatores positivos para a vida no interior. Como vemos na SD 3 “ela
pode ser pequena, mas amigos nao faltam”, SD 4 “onde todos se conhecem”, SD 7 “E
legal viver com meus amigos”. Como modo de fortalecimento, este discurso vem
carregado de parafrases que revelam, pelas ac¢Bes do eu-lirico,a presenca e
importancia da amizade. Na SD 5 “a gente se diverte muito”, S.D “gosto de andar de
bicicleta, jogar bola”, SD 7 “as vezes eu e meu avd pescamos debaixo da ponte”, SD
6 “aqui eu sou o melhor goleiro”, SD 4 “reino meus amigos”, podemos ver a amizade
explicitada nas agoes.

Pela analise, podemos ver que Rio Branco vai se constituindo pelo confronto
com um pré-construido (PFEIFFER, 2012, p. 142) de cidade grande. Os alunos nao
dizem o que a cidade ndo tem, mas o que ela tem de diferente em relacdo aos
grandes centros, ressaltando sua singularidade. No interior, temos amigos, temos a
natureza, a seguranca, que na cidade grande ndo tem. Nos poemas nao ha mencao
a nada que remeta a diversdo entendida como tipica de grandes centros (jogos
eletrénicos, internet, por exemplo) mesmo sabendo que hoje esses elementos fazem
parte da vida interiorana. Mas por que estdo apagados? Mesmo inconscientemente, 0
aluno, fala, a partir de uma formacao discursiva, que aparece em meio aos processos
de identificagdo com o espaco. O que marca a vida no interior, principalmente para os
gue ndo vivem neste ambiente, € poderem estar longe de tudo que remeta a cidade
grande, neste caso, as novas tecnologias e seus aparatos. Ha, como ja dito
anteriormente um leitor virtual, imaginario, e segundo nossos alunos-autores,
precisam ter contato com o que tradicionalmente € conhecido como caracteristica da
vida no interior. E a ideia de sedimentar um sentido convencional aquela sociedade,

repetido em sua univocidade.
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Para Orlandi, € pelo jogo entre parafrase e polissemia que se produz a ruptura,
0 novo. Para (GRANTHAM, 1999, p. 196),

€ também a repeticdo que faz surgir um novo sentido, ja que este nao
se constroi em um espago vazio, mas em um espacgo preenchido pelo
sentido que ja existe. E somente o reconhecimento desse sentido
existente que nos permite reconhecer o novo, o diferente, o
inesperado. O mesmo e o diferente, portanto, ndo se separam. Pelo
contrério, € pela repeticdo do mesmo, que surge o diferente.

Na SD2, por exemplo, h&4 o interdiscurso se produzindo no que
tradicionalmente h&a na cidade do interior se contrastando com a vontade que move
este sujeito-autor, “até que é legal’, “gosto porque tenho muitos amigos”, “ndo tem
nada pra fazer”. Em seu texto, o aluno explicita sua vontade de ir embora, conforme o
trecho “Esse ano de 2017 é meu ultimo ano aqui, vou me lembrar dessa cidade pelo
resto da minha vida, pelos momentos bons e ruins KKKKK”. Podemos compreender
diversos efeitos de sentidos presentes neste jogo entre 0 mesmo e 0 novo. Ha
tentativa de silenciamento, como podemos perceber no uso do (KKKKK) apds “ruins”.
Apontamentos para uma possivel tentativa de se convencer de que ir embora é
melhor, por isso, desqualifica em alguns momentos a cidade. Ou mesmo a vontade
de partir para “esquecer” o que foi ruim. E a discursividade presente na linguagem,
sdo as condi¢des de producao e seus efeitos no dizer.

Em todo o livro os alunos usaram a 12 pessoa, ja que o formato era diério,
porém em relagdo aos poemas, este eu-lirico se posiciona discursivamente de modos
distintos se comparado aos demais textos. Nos quais, ao se referirem a pessoas
conhecidas, muitos optaram por pseuddnimos, porém ao se referir ao seu lugar, no
poema, eles se viram autorizados pela leitura que ja haviam feito do poema sobre a
cidade, a imprimir uma versao em que se sentiam livres para fazer suas homenagens,
apesar de sabermos que essa sensacdo se da, segundo Orlandi (2001) pelo
esquecimento n° 1, ou seja, pela ilusdo de sermos origem do que dizemos.

Como ultima analise do modo como se estabeleceram as rela¢cdes de sentido

desta atividade, destacamos 0s seguintes excertos:

S.D 5(primeira parte do poema)

t é a melhor mae

Pollyanov
O melhor policial
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t o melhor pai!
Adison
Aluna L.L, 7° ano A

S.D8

Tenho muitos amigos, Gustavo, Thiago, Gabriel, Welckber, Luan, Paulo,
Viviely, Rizia,Vitdria,Luiza

Os professores também,

Todos, desde o Cafu, o Agnelo e a Polly,

Tenho 2 pais e 2 mdes, eu gosto muitos deles.

Kaique e Armindo, Ariadne e Cristiane.

Aluno M.F, 7° ano A

Fonte: Livro #EuUNoMundo: As quase confissfes de uma turma especial

Pelo atravessamento da memdria discursiva do poema sobre a cidade que
homenageia pessoas do espaco urbano, os alunos também passaram a homenagear
pessoas a partir de sua historicidade. Por esta atividade, o aluno se sentiu autorizado
a dizer, a nomear, a homenagear, e produzir assim, suas versbes do poema em
anexo. Versbes que consideramos pela sua heterogeneidade, por deixar fluir o
histérico do\no sentido. Para Orlandi, ha que se considerar nos processos de

identificacdo o movimento da historia. A autora diz que,

O dizer é sempre heterogéneo, e que é nesse percurso que vai entre
0 ja dito e o futuro discursivo que o sentido e o sujeito podem (ou n&o)
ganhar novas determinac¢des, produzir (ou ndo) deslocamentos.
Porque entre o dito e o ndo-dito é irremediavel que haja um espaco de
interpretacdo que ndo se fecha. Lugar de equivocos, de
deslocamentos, de debates, de possiveis. (ORLANDI, 1996, p. 72,73).

Este futuro discursivo ao qual a autora faz referéncia é revelado em nossa
analise por essas novas determinacdes, deslocamentos. No caso do poema trazido
para leitura em sala, o autor usa recursos discursivos com 0 objetivo de levar seu
leitor a saber de quem se trata, sem nomear, produzindo assim o efeito-leitor, ou seja
constituindo o lugar da interpretacéo pela relagdo com o interdiscurso e o interlocutor
(ORLANDI, 1996). Como podemos ver no excerto “E na cidade: Tem a professora
gue anda com sua bicicleta, ndo sei se ainda roxa, e que da aula de fisica. Nao sei se
ela sabe, mas todo mundo gosta dela”. JA4 na versao dos alunos, aqueles que
gueriam homenagear, e que sabiam serem seus possiveis leitores, foram nomeados,
como exposto nas SDs. 5 e 8. Entre o percurso do ja-dito e do futuro discursivo houve

ruptura, deslocamento, sem que se perdesse a responsabilidade pelo dizer, parte
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constitutiva de ser autor.

E preciso lembrar que, mesmo uma relacdo polissémica, mesmo um
deslocamento parte do mesmo, do repetivel, € o que Orlandi chama de repeticao
histérica. Nao ha uma separacdo clara entre parafrase e polissemia. Na mesma
sequéncia discursiva podemos ver o0 movimento parafrastico produzindo efeitos em

concomitancia com os deslocamentos.

SD 5

Aqui temoy vawrios liugawes
Paravvoce visitar, por exemplo:
O acal e frente ovpracow
Que o3 donos sao- uwm casal
Tenmv wm outro- acal tavmbeémy
Que o~ dono- & mais velhinho-

Aluna L.L, 7°ano A

Fonte: Livro #EuUNoMundo: As quase confissfes de uma turma especial.

Na S.D. 5, a aluna utiliza o mesmo recurso do poeta, ndo nomeando algumas
das pessoas de que trata no poema, porém, a0 mesmo tempo em que usa a
parafrase, desloca-se ao homenagear os pais, nomeando-os. O que determina 0 uUso
€ o grau de intimidade entre o autor e seus homenageados, quanto mais intimos,

mais o aluno-autor se sente autorizado a dizer.

3.2 Do Virtual ao Impresso: Indo pela contramé&o? Ou néo?

A preocupacdo inicial de andlise deste trabalho estava em compreender em
gque medida uma escrita oriunda do D.O, poderia constituir autoria, com seus efeitos
de legitimacdo. Nesta etapa do trabalho, interessou-nos a fluidez da lingua em
relacdo a um suporte especifico, o digital, e como se daria sua transferéncia para o
impresso.

E necesséario pensar, antes de explicitarmos as atividades desenvolvidas no
segundo eixo, como, pela AD, compreendemos o modo de constituicdo dos sentidos
e dos sujeitos, observando-se o espaco digital. Nesse sentido, devemos levar em

conta a natureza do material significante. Para Orlandi,
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A forma material que é o texto mexe com a hatureza da informacéao,
produz efeitos sobre o modo como ela funciona. A natureza do
significante intervém na producdo do objeto, e este objeto, por sua
vez, constitui 0 modo de significacdo deste gesto simbdlico. E o que é
um texto? E uma unidade de significacdo em relacdo a situacido. Esta
sua caracterizacdo pode ser mantida, mas certamente a textualidade,
sua forma material, sua relacdo com a memoria e com as condi¢des
de producdo diferem quando difere sua materialidade significante.
(ORLANDI, 2010, p.11)

A escrita de textos sobre si, em primeira versdo, produzidos em sala, na
segunda versdo, digitados no laboratério de informatica, foram nossos primeiros
materiais. No segundo eixo, porém, proporcionamos a abertura para a entrada de
uma materialidade significante diferente, diretamente ligada ao digital\virtual, a
linguagem propria das redes sociais, as hashtags, os memes e 0s emaojis.

Foi proposto neste projeto, responder a questao: Por que nossos alunos nao
se abrem para uma escrita no espaco escolar, mas o faz em um ambiente virtual?
Com o intuito de mesclar a escrita em sua forma tradicional, a uma linguagem propria

do suporte digital, que Gallo chama de Escritoralidade,

Categoria discursiva que congrega discursividades que tém
caracteristicas do Discurso de Oralidade, mas que, no entanto sao
tornadas publicas pelo dispositivo tecnolégico da internet, ganhando
assim um certo efeito de fim e de unidade, embora fugaz,
confundindo-se muitas vezes com o Discurso da Escrita, embora ndo
se vincule, na origem, a nenhuma instituicdo tradicional de poder
(dizer). (GALLO, 2016, p.3)

Além disso, trazer para a sala a linguagem definida por Cristiane Dias como
corpografia, “O que define particularmente a corpografia € que ela ndo representa
nem imita uma emoc¢ao, mas ela cria essa emocéao, nas condi¢des de producdo muito
especificas do uso do computador. [...] €, portanto, essa textualizacdo do corpo na
letra”. (DIAS, 2008, p.20,21).

Entendendo estas como formas naturalizadas de linguagem entre os
adolescentes, objetivamos, através das andlises, compreender, de que modo elas se
constituiram na escrita dos diarios, uma vez que tanto a escritoralidade, quanto a
corpografia, geram discussdes em relacdo a legitimidade, e seus reflexos em relacéo
a funcdo-autor e ao efeito-leitor.

Antes de iniciar o segundo eixo, N0 momento em gue propusemos e criamos
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uma pagina no facebook, como espaco para discutir sobre a leitura do livro Diério de
um banana, e criamos 0 grupo no whatsapp, a pergunta acima mencionada, norteava
a ideia da abertura desse espaco digital, compreendendo-o como j& naturalizado
pelos alunos. Sabemos que pela AD, os sentidos podem sempre ser outros, e foram.
Os gestos de interpretacdo em relacdo a esse espaco, considerado por Orlandi
(2010) como tendo materialidade, portanto, ndo sendo indiferente ao modo de
significar, trouxeram a ideia de disciplinar um discurso, que para eles € conhecido
pela fluidez da linguagem, pela liberdade ainda que ilusoria, de se dizer/postar tudo
sem se preocupar com o pedagogico fazendo parte desse mundo. Isso significa
dizer, que a partir desse momento, o0 projeto passou se desenvolver de modo distinto,
ou seja, somente iria fazer parte da escrita do livro, aquilo de viesse do espaco digital
para o escolar de modo néo coercitivo.

A pergunta agora era outra: Como trazer para 0 espago escolar uma
materialidade linguistica exercida plenamente em uma ambiéncia que ndo tem
nenhuma relagédo com o espaco escola? Compreendermos que 0 espaco significa foi
de extrema importancia para dar continuidade ao projeto, ou seja, era preciso analisar
como se daria o trabalho em meio a um ambiente formal da sala de aula na sua
relagdo com o virtual.

O que do/no espaco escolar afeta o virtual e o que do/no virtual afeta a escola?
O gue norteou o desenvolvimento, e consequentemente as analises a partir de entdo
foram os efeitos de sentidos produzidos, nas condicdes acima descritas, efeitos de
resisténcia, contradicdo e naturalizagao.

Voltemos a explicitacdo e andlise do desenvolvimento do projeto. Em nosso
encontro seguinte, objetivando propiciar condi¢cdes de produgao para a assuncdo da
autoria de textos impressos (diarios) e digitais (hashtags e memes), foram
proporcionados momentos em que 0s alunos tiveram contato com tecnologias ja
naturalizadas e assim puderam analisar como, na era tecnoldgica, se constitui a
escrita.

No primeiro encontro do segundo eixo, iniciamos com slides trazendo o
conceito de emoticons e emojis, pesquisas sobre seu uso, a relagdo com a exposi¢cao
dos sentimentos, com a linguagem, que desde a antiguidade ja utilizava sua forma

nao verbal. Conforme figuras abaixo:

Figura (8): Parte dos slides apresentados na aula.
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Desenhos maias Hierdglifos egipcios

Fonte: Google imagens™.

A partir dessas diferentes materialidades, refletimos sobre a imagem ser texto.
Para isso, dirigimos aos alunos algumas perguntas:

1. Sera que chegaremos ao tempo que voltaremos a nos comunicar apenas por
imagens?

2. E mais facil usar emojis ou palavras para expressar sentimentos?

3. Os emojis sdo textos?

Em relacdo a primeira pergunta unanimemente a resposta foi negativa. A esse
respeito vemos o funcionamento do interdiscurso, quando a justificativa para a
negacao esta em um pré-construido que evoca a superioridade do D.E em relagédo ao
D.O e a outras materialidades. E o que verificamos na seguinte resposta: “N&o,
porque a meta é s6 melhorar”. (Aluno T.R, 7°ano A).

Ja em relacdo a segunda pergunta, as respostas apontaram oS emojis como
maneira mais facil para expressar sentimentos. Como estes alunos compreendem o
funcionamento da lingua? Pela constituicdo da funcé&o-autor, podemos visualizar a
pratica da textualizacdo, segundo Lagazzi-Rodrigues (2006) autor e texto vao se
constituindo, produzindo-se em concomitancia. As respostas a segunda pergunta

trazem a separagdo que o aluno faz entre a linguagem prépria digital (emojis),

11Disponiveis em:

Pinturas rupestres - <https://codigodacultura.files.wordpress.com/2010/03/pinturas-rupestres-jpg.jpeg>
Escrita cuneiforme - <https://i.ytimg.com/vi/iXeEJYJ-oLw/maxresdefault.jpg>

Desenhos maias - <https://novaconscincia.files.wordpress.com/2016/05/calendc3alrio-maia.jpg>
Hieroglifos egipcios - <http://www.proibidoler.com/wp-content/uploads/2015/09/mad-max-estrada-da-
furia-artista-transforma-o-filme-em-hieroglifos-egipcios-1.jpg> Acesso em 17. Mar.2017.
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daquela propria do seu dia a dia escolar, legitimada. Quando o aluno diz que os
emojis sdo uma maneira mais facil de expressar sentimentos, ele esta ligando
“sentimento” a algo mais relativo ao D.O, o que torna este discurso mais livre. A
internet € vista como esse lugar de liberdade, espaco em que a fugacidade do
discurso torna mais facil a expresséo dos sentimentos, produzindo-se desse modo, 0s
efeitos de sentido de legalidade para o uso dos emojis neste suporte digital,
legalidade e nao legitimidade, isso foi compreendido pelos alunos. Como entendemos
gue o Discurso da Oralidade é parte constitutiva do processo de aquisi¢ao da escrita,
vemos pelos gestos de interpretacdo dos alunos a compreensibilidade do
funcionamento da lingua, sua inscrigdo no D.O tem um espacgo especifico para existir,
enquanto a passagem para o Discurso da escrita vai sendo constituida.

Buscamos também a compreenséo deste gesto interpretativo nos estudos de
Gallo sobre Escritoralidade. Como tratar de uma categoria discursiva que nao é

ilegitima como o D.O, nem legitima, como o D.E.

Ao refletir sobre a internet como espagos enunciativos informatizados
no qual circulam discursos, percebemos que ai o processo de
legitimag&o néo estava relacionado ao reconhecimento, nem ao efeito
de unidade: o efeito-autor. Ao contrario, estava fortemente
determinado pela repetibilidade, visibilidade e quantidade. (GALLO,
2017, p. 173).

A relacdo do aluno com a visibilidade, a repetibilidade e a quantidade, proprias
do suporte digital ndo é coercitiva, 0 uso do emoji neste suporte é natural, escrever
um poema, uma carta, expondo seus sentimentos através da escrita tem para eles
outros efeitos, parte constitutiva do se assumir autor.

A partir desse ponto, sabiamos o0 modo como o aluno interpretava e formulava
nestes dois espacos do dizer, a escola e as redes sociais (internet), nossas
atividades, a partir deste momento tiveram o intuito de tratar sobre os gestos de
interpretacdo dessa materialidade prépria do digital, a corpografia, possibilitando a
visualizacdo de que os sentidos podem ser outros.

Discutimos, no encontro seguinte, sobre o significado oficial dos emojis e 0 uso
gue cada um faz deles. Apresentamos em slides as diferentes interpretacdes dadas
para cada um. A compreenséo da nao transparéncia dos sentidos dos emojis se deu
no momento em que reunimos todas as repostas dadas para cada emoji. Em principio

houve discusséo e tentativa de imposicdo de um determinado sentido sobre outro,
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porém, a partir deste momento, perceberam que a relacdo com os sentidos podem
variar, e que ha possibilidades para abertura para mais de uma interpretacao.
Nas SDs abaixo, estdo os emojis e alguns significados que destacamos para

esta analise.

SD1: l)

Uso para irritar meus amigos. (aluna L.F, 7° A)

Uso para fazer uma cara feliz. (aluno T.R, 7° A)

Uso quando td feliz. (aluno G.Z, 7°A)

Significa alegre. Uso para uma coisa legal. (aluno G.F, 7° A)
Que legal, uso para tirar sarro. (aluna L.L, 7°A)

/' =
SD 2:

Uso quando falo algo certo ou quando dou uma dica, conselho.(aluna
L.F, 7° A)

Piscar para dizer: “Isso ai”

Uso quando t6 afim de uma pessoa. (aluno G.Z, 7°A)

Que tad dando mole para uma menina, nunca usei kkk (aluno G.F, 7° A)
Pra mostrar que vou fazer o oposto de uma coisa, s6 de brincadeira.
(aluno M.F, 7°A)

T6 te dando mole, eu uso para ironia. (aluna L.L, 7° A)

~
—

SD 3:

Uso quando meus amigos falam de meninos, significa “ta gostando dele
miga”, ou “Aham né”. (aluna L.F, 7° A)

To apaixonado. (aluno T.R, 7° A)

Para dizer to mais ou menos.

Quando to afim de alguém.

Triste ou chato. Para uma frase ruim. (aluno G.F, 7° A)

Uso para mostrar que eu t6 sabendo. (aluno M.F, 7°A)

Cara de safado — uso para falar com minhas amigas que elas estao
bonitas ou zoar. (aluna L.L, 7° A)




SD 4:
Uso bastante, para representar um “ata” e um “nossa”. Quando Alguém me fala
alguma coisa e eu demoro a entender. (aluna L.F, 7° A)
So observo. (aluno T.R, 7° A)

Expressar dia ou noite. (aluno M.F, 7°A)
“Ata”. Fazer ironia, pra dizer algo engragado, pra dizer algo que é 6bvio e para
mandar um coracéozinho depois dela. (aluna L.L, 7° A)

N
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SD 5:

Uso quando a pessoa é chata e quero acabar coma conversa logo.
(aluna L.F, 7° A)

Beleza! Legal! (aluno G.Z, 7°A)

Para uma afirmacéo, uma resposta concreta. (aluno G.F, 7° A)

Ok. Uso para conferir algo ou concordar. (aluna L.L, 7° A)

SD 6:

Quando vou pedir um favor pra alguém eu uso esse emoiji. (aluna L.F,
7° A)

Parabéns. (aluno T.R, 7° A)

Amém. (aluno G.Z, 7°A)

Pra falar que to rezando. (aluno M.F, 7°A)

High Five, uso para marcar algo com um amigo. (aluna L.L, 7° A)

-

I
1

[\’ ‘
SD 7: UJ

Nunca usei, mas para mim significa algo rapido, veloz. (aluna L.F, 7° A)
Fui. (aluno T.R, 7° A)

Pum. (aluno G.R, 7° A)

Fui. Tchau. (aluno G.Z, 7°A)

Uso pra mostrar que ta abafando. (aluno M.F, 7°A)

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissfes de uma turma especial.
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Pelo viés discursivo entendemos que a historia e a lingua se articulam
produzindo sentidos. A linguagem tecnolégica esta em um espago, aqui
ideologicamente  pensado, em que as determinacbes podem  ser
guebradas/alteradas/modificadas/transformadas, onde os sentidos sempre podem ser
outros.

Na analise desta atividade, vemos o0s alunos inscritos no interdiscurso,
produzindo gestos de interpretacdo em plena relacdo com aquilo que conhecem
sobre esta corpografia. O aluno ja convive com essa materialidade, e por isso ja
possui um arquivo, que faz com que signifigue de uma forma e néao de outra.

O primeiro ponto que destacamos S&0 0S emojis que geraram respostas que
deixaram pistas de que o modo de convivéncia com a materialidade também néo € o
mesmo, portanto, os posicionamentos em relacdo aos sentidos também nao foram os
mesmos. Todos convivem com as novas tecnologias, porém cada aluno cria seus
sitios de significancia, interpelado por FDs que podem ser as mesmas ou terem
relacdes de sentidos, porém, em uma turma de alunos de doze anos, temos uma
heterogeneidade de comportamentos que apontam para o amadurecimento
ocorrendo ndo de modo concomitante. O que contribui também para os gestos de
interpretacédo apresentados.

A SD 3 apresentou um emoji que gerou respostas parafrasticas para retomar a
ironia: “Uso quando minhas amigas falam de meninos, significa ‘“ta gostando dele
miga”, ou “Aham né”, “uso para mostrar que eu td sabendo”, “Cara de safado — uso
para falar com minhas amigas que elas estdo bonitas ou zoar”’. Porém, outras
respostas deslizaram para sentidos que nao possuem relagcdo com ironia: “To
apaixonado”, € um exemplo. Este fenbmeno ocorreu também na SD 1. Ha respostas
também que apontam para desconhecimento do uso de um emoji especificamente, o
que nao impediu o gesto interpretativo, pelo interdiscurso. E o caso, por exemplo, da
SD 7: “Nunca usei, mas para mim significa algo rapido, veloz”, e da SD 4: “Expressar
dia ou noite”. Ambas as respostas utilizaram a memdaria para conduzir seus gestos,
gue mesmo nao coincidindo com as outras respostas, em sua maioria parafrasticas,
trouxeram sentidos outros, possiveis.

Ha ainda dois aspectos que queremos explicitar sobre esta atividade. O
primeiro diz respeito a disputa de sentidos, o embate entre a resisténcia e a
naturalizagdo dos sentidos. Analisaremos para tanto, as repostas apresentadas pela
aluna L.L do 7° ano A.
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SD 1: “Que legal, uso para tirar sarro”, SD 2: “T6 te dando mole, eu uso para
ironia”,SD 3: “Cara de safado — uso para falar com minhas amigas que elas estdo
bonitas ou zoar”, SD 4: “Ata”. Fazer ironia, pra dizer algo engragado, pra dizer algo
que é 6bvio e para mandar um coragdozinho depois dela”, SD 5: “Ok. Uso para
conferir algo ou concordar”, SD 6: “High Five, uso para marcar algo com um amigo”.

Para todos os emojis, a aluna estabeleceu um critério para suas respostas,
primeiramente sua resposta era a “oficial”’, depois ela estabelecia seu uso, o que nem
sempre coincidiu com o conceito oficial. Isso ocorreu nas SDs 1, 2, 3, e 4, apontando
para os sentidos de resisténcia e mesmo de deslize quanto ao sentido oficial, também
para sentido de liberdade em usar da sua maneira. J& nas SDs 5 e 6 0 uso
estabelecido pela aluna coincide com o que ela determinou como oficial. Esse
discurso aponta para uma tentativa de naturalizacdo dos sentidos apresentados por
sites que explicam os significados dos emaojis, por isso 0 uso do termo “High Five”.

Como ultimo aspecto, trazemos novamente os sentidos de naturalizagéo,
porém sob outro angulo. Desde o inicio das atividades que envolveram o segundo
eixo, nossa preocupacao era grande em relacdo a linguagem prépria da internet,
sendo transferida de seu suporte digital para o livro impresso. Ndo sabiamos como se
daria esse funcionamento. Esperdvamos que através das atividades pudéssemos
possibilitar mudancas nas condicdes de producdo de modo que tornasse possivel
esse feito. A resposta do aluno G.F, do 7° ano A, “Que ta dando mole para uma
menina, nunca usei kkk”, mais precisamente o “kkk”, deu-nos a abertura do possivel,
ja que na resposta feita em seu caderno, de modo manuscrito apresentou o uso de
modo natural da corpografia.

Temos o imaginario da internet, que segundo Dias (2009, p.12) é o imaginario
da “liberdade da forma, da velocidade da escrita”. Temos a ideia da escrita manual,
sendo muitas vezes substituida pelo gesto de digitar o texto. Temos em relacdo a
resposta do aluno G.F, a escrita corpografica invadindo o espaco da escrita manual.
Para a autora, “todos esses elementos vé&o constituindo o imaginario da escrita e
afetam o modo dessa escrita, a grafia, repercutindo na lingua”. (2009, p. 13)

Nossa preocupacdo em relacdo ao trabalho € de compreender como esses
deslocamentos no modo de escrever, produzem efeitos neste espaco chamado
escola. A presenca do “kkk”™ na escrita manual aponta para o atravessamento da
corpografia, escrita mais fluida, cujo modo de circulacdo é a instancia virtual, como

algo pertencente a memoria daqueles que nasceram ja com a internet em pleno
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funcionamento. Tornando assim esse gesto naturalizado. Segundo Dias,

a principal razao dessa grafia talvez seja justamente o fato de que,ao
se apropriarem da sua lingua, 0s jovens se apropriam de um espago
de criacdo que € a internet e a partir dela eles criam um mundo de
condicbes para suas proprias relacBes, para a tessitura dos seus
lagos sociais.(DIAS, 2008, p.43).

Os adolescentes se apropriaram da escrita propria das redes sociais, com sua
fluidez e velocidade de tal maneira que esta formulacdo tem se transferido de certo
modo, para o meio escolar. Como percebemos na resposta anteriormente citada. Mas
ndo somente em relacdo a questdes isoladas, mas em relacéo a producéo textual.

Em nosso trabalho hd exemplos de textos curtos, em que o aluno utilizou
poucas palavras para dizer o que queria, apontando, dessa forma os deslocamentos
da caracteristica da “velocidade” da escrita digital, para a escrita manual.

As mudancas nas relagbes sociais se produzem especialmente na lingua.

Segundo Orlandi,

A Analise de Discurso que pratico leva a sério a afirmacao de
Saussure de que a lingua é fato social. Pensamos a lingua como fato
e significamos o que é social, ligando a lingua e a exterioridade, a
lingua e a ideologia, a ideologia e o inconsciente. (2003, p.3).

Hoje, o espaco digital representa o lugar onde mais vemos a producao desse
outro modo de se relacionar, o virtual, isso nao significa dizer que essas relacdes nao
produzem efeitos em outras instancias, em outros espacos. Aqui ressaltamos o
espaco escolar, como lugar da possibilidade, da abertura para essa nova formulacao,
por conseguinte, propiciamos, em Nnossos proximos encontros, a continuagdo do
trabalho com os emojis, hashtags.

Nossa aula seguinte foi no laboratério de informatica, no contraturno, para

esse encontro, fizemos um jogo com alguns emojis muito utilizados nas redes sociais,
. .. & A S
cada aluno recebeu em um envelope, diversos emaijis, (= , @, >, W @ ,

an ‘ " .. .. . . .

7 4k = e outros). A atividade consistia em observar os slides e opinar, utilizando
0s emojis. Todos viram slides com memes, frases, imagens e um video, sobre os
guais s6 puderam opinar utilizando uma variedade restrita de emojis. Esta atividade

veio corroborar com o objetivo de levar ao aluno a percepcédo de que as opinides
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podem variar e que isSsO ocorre porque interpretamos de acordo com nossas
condi¢cBes de producao, nossa filiagao.

Trouxemos para analise uma das imagens apresentadas no slide e a foto dos
alunos, produzindo seus gestos interpretativos sobre a imagem.

Figura (9): Imagem de um menino vendendo balas em um sinal.

Fonte: Voz das Comunidades®?.

Interpretacéo da imagem.

Fonte: Arquivo da autora.

Trazemos alguns aspectos a serem destacados nesta andlise, o primeiro deles
foi a questdo do direcionamento dos sentidos. No caso acima, o discurso autoritario
€coou em Nosso imaginario, enquanto professor, ao nos depararmos com as escolhas

de emojis para representacao da interpretacdo da imagem que destacamos. Quando

12Disponl’vel em: <http://www.vozdascomunidades.com.br/wp-
t/uploads/2016/10/somostodosiguais2.jpg> Acesso em 20.mar.2017.


http://www.vozdascomunidades.com.br/wp-t/uploads/2016/10/somostodosiguais2.jpg
http://www.vozdascomunidades.com.br/wp-t/uploads/2016/10/somostodosiguais2.jpg
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escolhemos as imagens para a atividade, mesmo inconscientemente usamos 0S
mecanismos de antecipagao, com os quais, de acordo com Orlandi, “todo sujeito tem
a capacidade de colocar-se no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras.
Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras
produzem”. (2001, p.39). Neste sentido, esperavamos uma interpretacdo voltada
para um discurso dos direitos Humanos, mais precisamente, da crianga, que nao
pode trabalhar, e que tem direito & educag¢do. Porém, como podemos observar nos

N

emojis escolhidos ha uma relacdo parafrastica de sentido ( R4 , @ , W),
revelando a interpelacdo por uma FD que ndo corresponde a mesma do professor,
FD de cunho familiar revelada em discursos que dizem que o trabalho dignifica o
homem, que ele esta trabalhando e ndo roubando. Esta FD apagou o sentido do
direito da crianca de ndo trabalhar, mas um apagamento também refletido pelo
sentido de cidade do interior, aquela em que ndo ha meninos trabalhando no sinal de
transito, reforcada por um imaginario em que os filhos do interior ajudam seus pais no
trabalho diario; seja em casa, ou no sitio, como € o caso de muitos de nossos alunos,
oriundos de zona rural, ou que vivem na cidade, mas possuem propriedade no
campo. Nosso trabalho € discutir os possiveis gestos, sem imposicao.

E importante explicitar que durante a discuss&o, alguns alunos quiseram trocar
de emoji, ndo porque mudaram de opinido, mas pelo imaginario, de certo e errado
adentrando os gestos produzidos. Dissemos entdo para manterem a resposta que
realmente gostariam de dar. Vemos aqui o funcionamento das relagbes de forga,
Orlandi (2001, p. 39) diz que “o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do
que ele diz”. Para o aluno, a voz do professor, a sua opinido vale mais que a dele. No
momento que se percebe em lado oposto ao do professor, a tendéncia, é de reverter
seu discurso para que passe entdo a ser o mesmo, apagando-se. Foi 0 que ocorreu
nesta atividade, e é o que ocorre muitas vezes em sala, quando o aluno apaga sua
resposta para copiar a que o professor passa no quadro. Porém, considerando o
lugar, a partir do qual este sujeito-aluno produziu seu dizer, pelos gestos de
interpretacéo produzidos, eles decidiram por manter a foto com os emojis escolhidos
na primeira opgao.

Finalizamos esta aula com a producdo de emojis. Com a utilizagcdo de
cartolinas amarelas e pincéis, cada aluno criou seu préprio emoticon, seja escolhendo

0 que mais gostava, mais usava, ou criando uma expressao diferenciada, que o
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representasse.

Produgéo de emojis.

Fonte: arquivo da autora.

Havia nesta atividade o intuito de analisar os movimentos parafrasticos e
polissémicos na constituicdo de uma representacdo nao verbal. Dividimos nossas

observagfes de acordo a retomada de sentidos proporcionada pelas parafrases.

1. Classica: A 1- ™

Pelo movimento parafrastico classico, ha uma retomada de um emoji ja
consagrado pelo uso nas redes sociais, pela relacdo de preferéncia e de uso. J& no
movimento de transferéncia, pelo interdiscurso, vemos uma parafrase na mistura de
elementos de naturezas diferentes. O primeiro € simbolo de uma marca muito
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utilizada por atletas, patrocinadora de competidores de lutas. O segundo € um emaoji
de representacdo propria das redes sociais. Podemos ver que 0s emojis produzidos
por estes dois alunos misturam expressdes destas duas imagens, a sobrancelha da
primeira, o olho da segunda. Ha historicizacdo do dizer através da linguagem nao
verbal. E o que Orlandi (2001, p. 75) considera ao falar de autoria como “principio de
agrupamento do discurso”.

Em nosso encontro seguinte, fizemos uma verséo para um texto que misturava
linguagem verbal e linguagem ndo verbal (emojis). Por esta atividade pudemos
vivenciar os efeitos da textualidade das palavras\imagens. Com a leitura final, com
todas as contribuicdes feitas pelos alunos, vimos como 0s gestos de interpretacéo
podem variar, sem que seja preciso descartar\escolher somente uma interpretacao.

Trouxemos para esta analise o texto original, e a versédo escrita pelos alunos,
com todas as possibilidades interpretativas fornecidas por eles no momento da
leitura.

Figura (10): Texto “O Principe das Emojis”.

O PRINCIPE DAS EMOJIS
Gabriel Rodrigues

Emum reino distante chamado facebook, havia um belo e modemo f'..' .

-

.. @ .
O ™ " fol acordado pelo , tomou um . vestiu

" <=
uma , colocou uma e botou o Fol comer

——
uma e beber uma xicara de - para passar o

L 4 -
—

., afinal j& estava Tocou um pouco de é

= &>
jogou , brincou com o “= e em questao de

recebeu uma na ‘ com um selo da E! e uma
-
L)

* — NG
Ihe ., mas ficou e 20 Mmesmo tempo Na

carta, dizia: "Vocé® ndo me m, Nnao me :—:; , nem me
m, mas sabe sobre quem ¢ que se trata. Eu sou a
ﬂ l .....;

- de Que estava no com uma pilha de

nas ' x ontem & Figuei - POr voceé,

marca de Ficou , NBo sabia quem poderia ter
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: -
tanto que tive a « de convida-lo para tomar -~ e

assistir um I. 5 & para mim, o &i esta logo

Q>
.2 -

abaixo. ¥~  Ele ficou = e comecou a de

felicidade. Estava chegando a " marcada, vestiu a

ol
b4 o < oe
melhor e saiu de by de nervoso.

N
- /) r—
para o - e achou melhor ., J& estava .“

No caminho, comprou uma l um z e uma

, De repente, a viu andando de \ ao lado da

D

Ca

I < -e
st Ele ficou ° , estava perto do seu Ela

. o @ H
parecia uma @ , COmMegou a e se

Fonte: slideshare®™

Versao dos alunos do 7° ano A.

O PRINCIPE DAS EMOJIS
Em um reino muito distante chamado facebook, havia um belo e moderno

menino\rei\principe. O rel\menino\principe\Fernandofoi acordado pelo
relogio\despertador,tomou um banho, vestiu uma calga,colocouumacamisa\blusa e
botou o0 sapato\ténis. Foi comer uma torta\ uma fatia de bolo.e beber uma xicara de
cha\caféepara passar o0 sono, afinal j& estava entardecendo\tarde\de
tardezinha\amanhecendo.

Tocou um pouco de guitarralviolao, jogou video game\ Xbox, brincou com o
cachorroe em questdo de minutos\horas, recebeu uma carta na caixa do
correio\caixa\ caixa de entrada, com um selo de estatua da liberdade e uma marca de
batom\beijo.

Ficou nervoso\espantado\tenso,ndo sabia quem poderia ter lhe escrito, mas
ficou alegre\feliz e ao mesmo tempo apreensivo\curioso\.Na carta dizia: “Vocé nao me
vé, ndo me fala, nem me ouve\escuta, mas sabe sobre quem é que se trata. Eu sou a
menina de vestido azul que estava no 6nibus com uma pilha de livros nas maos,

ontem & noite. Fiquei apaixonada por vocé, tanto que tive a ideia de convida-lo para

“Disponivel em:
<https://pt.slideshare.net/andreaalves378199/0-prncipe-das-emaojis.> Acesso em 07.abril.2017.


https://pt.slideshare.net/andreaalves378199/o-prncipe-das-emojis
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tomar sorvete e assistir um filme. Ligue para mim, o nimero esta logo abaixo, beijos”.

Ele ficou alegre\animado\feliz e comegou a rir\chorar de felicidade. Estava
chegando a hora marcada, vestiu a melhor roupa e saiu de carro\limusine, suando de
nervoso. Olhou para o relégio e achou melhor correnir mais rapido, ja estava
entardecendo\escurecendo\anoitecendo. No caminho, comprou uma rosa\flor, um
anel\alianca e uma barra de chocolate\cereais.

De repente a viu andando de salto, ao lado da igreja. Ele ficou
nervoso\assustado\surpreso\surpreendido, estava perto do seu amor. Ela parecia

uma princesa\rainha, comegou a acenar e se apaixonaram\apresentaram\casaram.

Para melhor visualizagdo das versbes feitas nesta atividade, as palavras
escolhidas para substituir os emojis estéao coloridas. Cada cor representa uma versao,
um gesto de interpretacao.

Um ponto que queremos enfatizar em relagdo a essa atividade é o modo como
os alunos se comportaram ao receberem, ouvirem interpretacdes diferentes das suas.

Trouxemos para esta analise, a situacdo que diz respeito a imagem:

1. “ - carro, limusine.

Houve, em relacdo a essa imagem, uma enorme discordancia entre eles, ndo
aceitavam que pela imagem, um de seus colegas pudesse interpretar esse “carrinho”
como “limusine”. Orlandi (2001), ao falar do autor como agrupamento do discurso,
fala também que esse principio ampara uma coeréncia. Partindo da ideia de
coeréncial/incoeréncia, houve o protesto. Porém, quando falamos de discurso, néao
podemos esquecer que junto a essa interpretacdo esta a historicidade que a constitui.

Para Orlandi,

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢cdes determinadas, impelido, de
um lado, pela lingua, e de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia,
por fatos que reclamam sentidos, e também por sua memobria
discursiva, por um saber/poder/dever dizer, em que os fatos fazem
sentido por se inscreverem em formacbes discursivas que
representam no discurso as injuncdes ideoldgicas. (ORLANDI, 2001,
p. 53)

Em relacdo ao aluno que usou limusine, sua FD o levou a interpretar que o

personagem, por ser principe, ndo iria em um carro qualquer, sua memoaria trouxe
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para ele a limusine como um carro utilizado somente pelos que tém muito dinheiro,
neste caso, o principe. O efeito de referéncia (Orlandi, 2001), palavra = coisa, de
transparéncia da linguagem, estd na fala da turma ao debater a coeréncia na
interpretacdo do colega. Mas sabemos que, discursivamente, ha que se discutir no
espaco escolar, a nao transparéncia da linguagem, ou seja, sua opacidade.
Discutimos durante a leitura do texto, as diversas possibilidades para interpretacao
gue podem ocorrer durante este processo, constituindo-se assim o efeito-leitor.

Outro ponto para a reflexdo sobre esta atividade € o modo como a estrutura do
texto, sua formulacdo, a moda dos “contos de fadas”, determinou/influenciou alguns
gestos de interpretacao, apontando para efeitos de sentido do discurso pedagdgico.

No caso de “comprou [...] um anelalianca”, a escolha de alianca, ou seja,
marcar-se compromissado com um relacionamento em que nem se conhece a
pessoa, sdo marcas das caracteristicas de casamentos “relampagos”, que ocorrem
nos contos de fadas tradicionais. Esse efeito também é percebido na concluséo dada
pelos alunos, “comecou a acenar e se apaixonaram\apresentaram\casaram”. Viram-
se e se casaram parafrase que retoma “se casaram e foram felizes para sempre”,
efeito de fecho tipico dos contos de fadas. Assim como houve a parafrase, houve a
ruptura. A escolha, por exemplo, em nomear o principe (Fernando), nada comum nos
contos de fadas em que h& sempre um principe encantado. Efeito do jogo
polissémico, da permissdo do movimento, como nos traz Orlandi, “ha sempre o
incompleto, o possivel pela interpretagao outra”. (2001, p.55).

Como Uultima etapa do segundo eixo, propusemos trabalhar por meio de
diversas materialidades discutindo o uso das redes sociais como forma de exposi¢cao
diaria, além do uso das hashtags, como pratica de linguagem da contemporaneidade,
produzindo juntamente com os alunos analises de sua funcionalidade, bem como os
efeitos de sentidos produzidos por elas em seus diferentes usos.

Nesta analise, em especifico, além do campo tedrico discursivo, trabalhamos
também com a seméantica da enunciagdo, desenvolvida no Brasil por Guimardes
(2002, p.18), que considera os sujeitos, dentro dos espacos de funcionamento da
lingua, espacos enunciativos, sao divididos, neste espaco, por seus direitos a dizer e
aos modos de dizer. Além disso, o autor (1995) traz a enunciagcdo como a producao
do enunciado, cujo sentido € produzido por uma formulacédo que se estabelece pela
atualidade que o motiva, e sua pertinéncia estd na relagcdo com outros enunciados,

com o interdiscurso. Especificamente para o trabalho com as Hashtags, trouxemos o
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conceito de Formacao Nominal, proposto por Dias, como,

uma outra forma de conceber o sintagma nominal, o qual ndo abarca
0 aspecto enunciativo dessa unidade, pois se atém a horizontalidade
das relacbes sintagmaticas, [...]. A formacdo nominal, ao contrario,
reclama um estatuto explicativo, e apenas nao estrutural. Assim, a
formacdo nominal é uma articulagdo que agrega o memoravel ao atual
do acontecimento linguistico, que tem sua significacdo submetida aos
dominios referenciais que se constituem nas enunciacdes. (DIAS
2016, p.6).

Em relagdo ao trabalho desenvolvido, mobilizamos o conceito de Formagé&o
Nominal, por entendermos que este mobiliza sentidos para além da estrutura
sintagmatica. No caso das Hashtags, temos o sinal tipografico # (hash — cerquilha)
tag (palavra-chave). O que ndo corresponde a um sintagma nominal comum a
lingua portuguesa, porém seu uso no espaco digital e sua transferéncia para além
destes espacos no interessaram.

Em nosso encontro, conversamos sobre as hashtags, conceito, uso nas redes
sociais, e principalmente sobre os efeitos de sentidos produzidos pelo uso dessas
Formagdes. Mais uma vez nos surpreendemos ao observarmos durante a discusséo
gue o uso por parte dos alunos nao era significativo. Mesmo 0s que possuem redes
sociais em que a utilizacdo das hashtags é comum, ndo havia muitos adeptos. Por
qué?

A resposta foi unanime, os alunos nao faziam muito uso por ndo participarem
de grupos especificos de mobilizacéo politica, e por entenderem que 0s demais usos,
gue fogem dessas condi¢des de producéo, ndo eram relevantes. Para Dias, (2016,
p.5) “o dizer se faz pertinente nas praticas da linguagem cotidianas quando uma
demanda do presente produz relacdo com memoraveis de outros dizeres”. A
historicidade presente na resposta dos alunos aponta para efeitos que necessitam ser
explicitados aqui. A ideia de que o adolescente ndo participa de mobilizagdes,
retoma, pela parafrase, o discurso de que o adolescente ndo discute/ndo entende/nao
guer saber/ndo gosta de politica, além de trazer para esta cena a responsabilidade da
escola, em relagéo a esse discurso.

A partir da resposta dos alunos e pensando na pertinéncia que o uso das

“Hashtag. In Wikipédia: a enciclopédia livre. Disponivel em:<https:/pt.wikipedia.org/wiki/Hashtag.
>Acesso em 08/11/2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hashtag
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hashtags pudesse ter no espaco escolar, trouxemos uma mostra dos seus diversos
usos, dentro e fora do espaco digital; (slides de anuncios publicitarios, mobilizacdes
de cunho politico, dentre outros), além disso, desenvolvemos, com intuito de mudar
as condicdes de producdo em relacdo a esse uso, atividades em que a hashtags
foram produzidas a partir das imagens selecionadas e expostas em slides.
Apresentamos diversas imagens, remetendo a assuntos variados, para que os alunos
pudessem opinar sobre o0 que estavam vendo com o uso de uma hashtag. Ao final da
aula, pusemos sob cada imagem, todas as hashtags produzidas e discutimos o seu
uso e relevancia.

Como recorte para o corpus desta analise, trouxemos alguns slides com as
hashtags criadas pelos alunos. Ao observarmos as formulacdes produzidas pelo uso
das hashtags podemos explicitar de que modo se dao as relagdes entre a memoria
do dizer e a atualidade. As analises foram feitas utilizando os mecanismos da
ancoragem, 0s processos de designacdo, nomeagdo, os marcadores de assunto e
marcadores de opinido, conforme proposto por Dias (2016), em sua analise feita

sobre o0 uso da hashtags.

Figura (11): Imagem do tereré.

#PartiuTéres
#téres

#patiuTereré

#partiu #boraTomarUmTéres

Fonte: Mundo Boa Forma®®

Figura (12): Selfie com tubar&o.

e S -
-

15Disponivel em: http://www.mundoboaforma.com.br/wp-content/uploads/2015/09/terere-620x330.jpg


http://www.mundoboaforma.com.br/wp-content/uploads/2015/09/terere-620x330.jpg

#Mentira#Socorro
#Radical#Montagem#Fotolog
#EditorRadical#Amo
#SeDivertindo

#Farsa #NadandoComTubar&o

Fonte: einerd™®

Figura (13): Imagem do presidente Temer.

#Ladrao #ForaTemer

Fonte: glbimg"’

Figura (14): Imagem do ex-presidente Lula.

#Corrupto #SeFerrou
#ParaUmBrasilMelhor #Falsidade
#SemDedo

#JesusSalveOMundo
#LulaPresidente

#Mentiroso

Fonte: Lula.com®

Figura 15: Imagem da ex-presidenta Dilma.
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16Disp0n|’vel em ‘<https://www.einerd.com.br/wp-content/uploads/2014/08/selfie-com-

tubar%C3%A30.jpg>
17Disponivel em:

<http://s2.glbimg.com/GLA8diqcqOdERH_dAjLzvETC9E4=/i.glbimg.com/og/ig/infoglobol/f/original/201

5/09/25/michel-temer.jpg> Acesso 10.maio.2017.

18Disponivel em: <http://lula.com.br/sites/all/themes/lula/images/ft-lula-biografia.jpg> Acesso em:

10.maio.2017.


https://www.einerd.com.br/wp-content/uploads/2014/08/selfie-com-tubar%C3%A3o.jpg
https://www.einerd.com.br/wp-content/uploads/2014/08/selfie-com-tubar%C3%A3o.jpg
http://s2.glbimg.com/GLA8diqcqOdERH_dAjLzvETC9E4=/i.glbimg.com/og/ig/infoglobo1/f/original/2015/09/25/michel-temer.jpg
http://s2.glbimg.com/GLA8diqcqOdERH_dAjLzvETC9E4=/i.glbimg.com/og/ig/infoglobo1/f/original/2015/09/25/michel-temer.jpg
http://lula.com.br/sites/all/themes/lula/images/ft-lula-biografia.jpg

#Morra #Bandida
#Corrupta#Bruxa
#AcabouComOBrasil
#Falsa

#ForaBruxa
#Bandilminha

#SaudandoAMandiocaeoMilho

Fonte: silvioevanini®®

Figura 16: Imagem de um hamburguer com fritas.

#Delicioso#Hamburguer
#Adoro#Amo
#Delicia#Quero

#Mcdonalds #Gostoso #Fome

Fonte: r7.com®

#Top#PulaNoRio
#Paraiso #Cachoeira

#MaravilhaDeDeus

Figura (17): Foto do Pocgo Azul, municipio de Rio Branco — MT.
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“Dpisponivel em: <https://silvioevanni.files.wordpress.com/2011/03/a-presidenta-dilma-

rousseff.jpg?w=630> Acesso em 10.maio.2017.

**Disponivel em:<http://i1.r7.com/data/files/2C95/948F/3D5F/E179/013D/6016/8645/19E 7/skd288450sd

c%20TL.jpg>Acesso em 10.maio.2017.


https://silvioevanni.files.wordpress.com/2011/03/a-presidenta-dilma-rousseff.jpg?w=630
https://silvioevanni.files.wordpress.com/2011/03/a-presidenta-dilma-rousseff.jpg?w=630
http://i1.r7.com/data/files/2C95/948F/3D5F/E179/013D/6016/8645/19E7/skd288450sd%20%20c%20TL.jpg
http://i1.r7.com/data/files/2C95/948F/3D5F/E179/013D/6016/8645/19E7/skd288450sd%20%20c%20TL.jpg
http://i1.r7.com/data/files/2C95/948F/3D5F/E179/013D/6016/8645/19E7/skd288450sd%20%20c%20TL.jpg
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#MelhorLugar
#Lindo #Fundo
#TomarUmBanho #Nadando

#LagoAzul #Endis

Fonte: Arquivo da autora.

Destacamos a hashtag “#LagoAzul” para refletir sobre sua fungcéo designativa.
Retomando em parafrase a mesma estruturacdo dos nomes de rua, conforme Dias
expOe em seu estudo, retomando o trabalho de nomeacéo de ruas, desenvolvido por
Guimaraes (2002). Na categoria apresentada para nomeacao, o autor utiliza como
uma das categorias “Nomes proéprios topograficos”, como podemos observar em
“#LagoAzul”, nome de uma localidade conhecida em nosso municipio, onde se pratica
o chamado turismo rural. A nomeacgdo retoma outros discursos, como 0 caso de
“#Endis”, ha um processo de identificacdo com o lugar, o que leva a outra hashtag
“H#Top”.

Outro ponto que destacamos nesta reflexdo € o carater representativo, a
funcionalidade dos nomes de ruas em relacdo as hashtags. Para Guimardes (2002)
0s nomes de rua nao sao legendas, porém pela ancoragem, como explicita Dias, as
hashtags podem desempenhar tal funcéo. “Essas ancoragens revelam a pertinéncia
enunciativa da hashtag enquanto FN, dados os compromissos com a atualidade,
situando a hashtag na contemporaneidade da sua enunciacdo”. (DIAS, 2016, p. 9).
Usar o nome “#LagoAzul’ ancorado a imagem cumpre a funcao de localizar, mas as
outras hashtags que acompanham a imagem produzem outros efeitos. Ha, por parte
dos alunos, pela identificacdo, um movimento de divulgacéo, seja pelo nome préprio,
seja por seus atributos para atrair os turistas, pelo imaginario do espaco digital,
mesmo em uma atividade em sala, sobressaiu a identificacdo no sentido de valorizar
o lugar simples e exaltar a natureza local, sempre em um processo de contradi¢cao
com o ideal de cidade grande.

Outras hashtags que destacamos dizem respeito ao pré-construido de que o
adolescente ndo sabe/ndo se interessa por politica. Em “#ForaBruxa”, “#ForaTemer,
vemos o funcionamento de uma FD, oriunda de um discurso midiatico, mostrando que
a linguagem significa desde sempre “dentro de redes de significagcbes que se
entrelacam nas diferentes formas de institucionalizar os sentidos”(Pfeiffer, 2012,

p.146). Nossos alunos nao haviam nascido na era Collor, quando houve o
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impeachment, quando o “Fora” fazia parte das manifestagdes, porém este discurso
reverbera hoje em hashtags como as apresentadas por alunos de 12 anos, pois uma
pertinéncia atualizada pela midia televisionada e/ou digital autoriza esse dizer. O
aluno, pelo esquecimento n°l (Orlandi, 2001) traz em seu dizer um reforco do
discurso familiar e midiatico.

Em relagcdo ao discurso familiar, observamos que ainda pouco se conhecia
sobre o novo presidente, o que fez com que as hashtags fossem somente duas,
porém em relacdo a ex-presidenta Dilma e o ex-presidente Lula, ja havia mais
diversidade de criacdes, que apontavam para uma maior familiaridade em poder dizer
algo sobre esses politicos. Para Dias, questbes relevantes para a sociedade
produzem a sustentacdo para a pertinéncia das Hashtags como enunciado na
contemporaneidade. Percebemos pela atividade, que os alunos ndo estdo alheios a
elas, lingua, historia e politica possuem uma relacdo necessaria e constitutiva para o
sujeito. O discurso da midia aparece, por exemplo, em
‘“#SaudandoaMandiocaeoMilho”. FN que adquiriu pertinéncia por ocasido da
participacdo em 2015 da entdo presidenta Dilma no lancamento dos primeiros jogos
mundiais dos povos indigenas. Muitos de seus discursos, inclusive esse, se
transformaram em memes populares na internet, o que nos traz um questionamento:
De que modo estamos praticando a politica, como os lugares institucionais, no caso a
escola, tem se posicionado em relacéo as relacdes sociais/urbanas?

Nossos alunos repetem um discurso da midia, apresentado nas redes sociais e
séo interpelados pelo discurso familiar que reverbera no posicionamento em relacéo
ao politico de tal forma, que os sentidos Ihe parecem literais. Podemos explicitar bem
o discurso familiar sendo representado quando os alunos opinaram sobre o ex-
presidente Lula. Diferentemente das demais hashtags dos politicos apresentadas,
Lula foi o inico em que n&o houve unanimidade nas opinides.

Vemos, juntamente a “#mentiroso” e “#corrupto”, outras FNs “#LulaPresidente”
e “#ParaUmBrasilMelhor’. Ha uma contradicdo estabelecida por entendermos, pelas
palavras de Orlandi que “todo discurso, se estabelece na relagdo com um discurso
anterior e aponta para outro”. (2001, p.62). Tanto as hashtags contra Lula quanto as
gue séo a favor, foram produzidas pela interpelacdo por um discurso anterior, um de
maior interpelacdo por FDs oriundas do discurso da midia, outro interpelado por FDs
de origem familiar.

Em relacdo a funcionalidade das hashtags, hd ainda a marca da opinido
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produzida pelos alunos em hashtags ancoradas em imagens diversas, ndo apenas
em campanhas sociais e propagandas. Para Dias (2016, p. 10), “as hashtags séo
formag@es articulatorias que remetem a um todo significativo, fincadas numa relagao
entre a memoria do dizer e a sua atualidade, adquirindo dessa maneira a capacidade
de ancorar imagens e marcar assuntos”.

Podemos ver nos exemplos “#Mentira”, “#Montagem”, “#Fotolog”, ancorados a
imagem da selfie com o tubar&o, a pertinéncia enunciativa que sustenta sentidos de
conhecimento sobre a pratica da edicdo de fotos. Os alunos utilizaram de recursos
como a ironia, como no caso de “#EditorRadical”’, para marcar opiniao.

Ha ainda exemplos como ‘“#PartiuTéres” e “#BoraTomarUmTéres”, que se
apresentam como texto de publicidade ancorado a imagem. Em nenhum momento
foram direcionados que efeitos de sentidos deveriam ser produzidos, foram as
juncdes entre a memoria e a atualidade que produziram os efeitos no dizer. Ha ainda
os exemplos “#Adoro”, “#Amo” e “#Quero”, ancorados a imagem do Hamburguer,
marcando a opinido, além de ser uma FN que funciona como aglutinador que produz
unidade. Segundo Dias,

Temos uma unidade enunciativamente sustentada, mas nao
morfologicamente definida. Da mesma maneira, a hashtag#adoro,
morfologicamente uma forma verbal, na medida em que passa a se
constituir em fulcro temético, adquire caracteristicas de formagéo
nominal, passando a exercer papel de designadora, sem que se
integre na lingua formalmente como tal, isto é, sem que se constitua
como substantivo. (DIAS, 2016, p.13).

Quando encerramos essa atividade, colocamos todas as Hashtags junto as
imagens as quais estavam ancoradas, e pelas respostas apresentadas e a discussao
proporcionada, os alunos puderam perceber que estavam emitindo opinido, que
evidenciaram questbes que para eles era pertinente. Compreenderam que atraves
das Hashtags podiam marcar assuntos que para eles eram importantes, além disso,
houve abertura para seu uso nos diarios que estavam produzindo.

Trouxemos para a sala, os textos ja digitados e sugerimos o uso da Hashtag
como forma de caracterizagcdo/nomeacao dos proprios alunos, para servirem ao titulo
de cada diario escrito por eles, ou estarem presentes no proprio texto. Cada aluno
utilizou as hashtags em suas produgdes, conforme preferiram.

Houve utilizacdo para titulo dos capitulos: “#FasesDeUmaVida’,
“#MeuPrimeiroLivro”, “#MinhaCarta”, “#OffPorUmDia”, houve a utilizagdo ancorada

nos textos, com efeito de fecho, “#Fui” , “#EsperoQueGostem”, com efeito de marcar
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0 assunto tratado no texto ao qual est4 ancorado, “#MaiorVergonha”, “#MeuSonho”,
“#MaisUmMico”, “#Profissao”, “#Medo”, “#Pesadelo”, além de marcadores de opinido
“PartiuServiroBrasil’, “#JogoPreferido”, “#QueroSerPolicial’. Vimos pelas producgdes
dos alunos, a constituicdo e funcionamento das Hashtags como FN, segundo Dias
(2016, p.14), “do ponto de vista do ensino, o estudo de hashtags na escola permite ao
aluno a compreensdo do funcionamento linguistico na sua dinamicidade social”. O
gue significa dizer que pelo efeito-autor, os alunos utilizaram-nas em seus textos,
assumindo a responsabilidade pelo dizer, e pelos efeitos que essas formacdes
pudessem produzir. Quando, por exemplo, o aluno T.R, escreve em seu texto
“#PatrocinaNoisRenatoGarcia”, ha o reflexo do funcionamento linguistico na sua
dinamicidade social, como afirma Dias. No caso da FN acima, Renato Garcia, nome
citado, possui um canal no Youtube chamado “Cacadores de Lendas”, cujos temas
estdo relacionados ao mundo sobrenatural sobre o qual se tratava o texto do aluno
T.R. A repercussao desta Hashtag foi grande, apds o langamento do livro, muitos que
leram, j& conheciam o canal e comentaram o quanto foi interessante o uso da
Hashtag. Percebemos a memoéria discursiva, o arquivo de leituras, o social
interpelando o dizer e produzindo seus efeitos. Entendemos, portanto, como as FNs
vao além da metalinguagem, das formas fixas. E o quanto foi importante a
abordagem em sala dessas novas formas de uso da linguagem.

Neste encontro discutimos também sobre a linguagem verbal e nao verbal
presente nos textos, a linguagem informal prépria dos diarios, a diferenca entre a
escrita das redes sociais, com suas palavras abreviadas e a escrita em sala de aula,
em que alguns tracos da informalidade permanecem e outros ndo. Escolhemos ainda
o titulo do livro e selfies para compor a apresentacdo de cada aluno no livro.

Para encerrar 0 segundo eixo, propusemos a ultima producdo para o livro.
Para elaborarem este texto eles teriam que ficar 24 horas sem internet, video game e
celular. E teriam que relatar como se sentiram em relagdo a ficarem sem seus
aparelhos eletronicos.

Em nosso encontro seguinte, houve a producado deste ultimo texto para compor
o livro. O que queremos ressaltar em relagdo a esta Ultima composicdo é o modo
como o comando para a producao foi interpretado e dinamizado nas producdes.

Retomamos aqui, recortes da versdo final de alguns alunos para que

possamos compreender como se deu o funcionamento desta atividade.
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SD1: Aluno G.F, 7°no A

Um dia em off
A pior coisa que hd é ficar em off, ainda mais quando
estd tudo na sua frente.
Um dia normal, mas quando de repente a internet cai, vocé

tem tudo marcado para aquele dia, a primeira coisa que
vocé pensa € em ficar muito estressado, depois vocé tenta

dormir, mas NnAo consegue...

SD 2: Aluno G.R, 7°no A

O dia sem celular
Eu estava sem celular, ndo gostei porque meu pai tinha me tomado s6 porque eu
guebrei o vidro da porta! Ele ficou muito bravo e eu fiquei uma semana sem celular...

SD 3: Aluna L.L, 7° Ano A

#OffPorUmbDia
Esses dias atrds ew e mews amigos figemos wn trato. Ficamos
semv “Tecnologiav” por um diav.Prov mimv foi normal (Apesaw de ew ser
bemv viciada,), pois quase nio-powrei e coso...

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.

Iniciamos esta analise trazendo as palavras de Orlandi (2001, p. 73), “a autoria
implica em disciplina, organizagdo, unidade”. Palavras que vemos reverberar no
funcionamento da funcéo-autor, aqui apresentada na forma de organizacao escolhida
para o texto. Nas trés SDs acima, ndo ha referéncia a atividade proposta em sala. Ha4
um texto, com unidade, organizado, segundo critérios escolhidos pelos autores. Os
alunos optaram por formular uma argumentagao inicial para explicar porque estavam
sem celular, “a internet cai”, “meu pai tinha me tomado”, “fizemos um trato”, todas elas
apontam para esse efeito de unidade proprio da funcdo-autor. Os alunos se assumem
como produtores de linguagem, com a responsabilidade em dar a direcéo
argumentativa para seu texto. E o principio da assunc¢édo da autoria. O que implica em
assumir uma posicao no contexto socio-historico (Orlandi, 2001).

Ainda sobre essa relacdo de unidade, o recorte que trouxemos, aponta-nos a

relacdo de determinacéo pela qual o autor, em sua funcéo, € interpelado.
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SD 4: V.V, 7° Ano A.

Porquge ¢ chato ficar sgm mexer no celular?

€ chato porque tudo que ¢u preciso gsté nele, porgue minhas fotos gstdo 14,
minhas convgrsas, quando ¢u fico sgm ver minhas amigas, aggnteg sg comunica por ¢lg,
faz targfa pelo eelular [...]
OBs: FIQUEl $eM CelUlsAR PORQUE PESOBEPEC] MINHA MAE.

Fonte:Livro #EuNoMundo: As quase confissbes de uma turma especial.

No caso da SD 4, percebemos a presenca dos principios de determinacdo do
discurso, proprias da funcdo-autor, além principio de unidade e organizacédo. Esta
aluna decidiu iniciar seu texto, respondendo a uma questao, porém pelo sentido de
unidade, para ela faltava argumentar sobre o porqué de estar sem celular. Para isso
criou um recurso no final de seu texto, uma observacéo, para marcar algo que era
necessario ser dito, por isso a observacdo em maiuscula, o fato era importante para
cumprir com os objetivos do texto.

Para Orlandi, (2000, p.77) a autoria é a “dimenséao discursiva do sujeito que
esta mais determinada pela relacdo com a exterioridade (contexto sécio-historico), ela
estd mais submetida as regras das instituicdes. Nela sdo mais visiveis 0s
procedimentos disciplinares”. Procedimentos que visualizamos nas SDs que
destacamos aqui. As exigéncias de coeréncia, unidade, progressdo mostram-se nas
escolhas do dizer. O aluno-autor assume seu papel como tal.

Encerramos, com este ultimo texto, um conjunto de atividades, divididas em
dois eixos, com o0 objetivo principal de se observar se através das mudancas nas
condicdes de producdo do trabalho com a leitura e escrita na escola, poderiamos ver
a assuncao da autoria neste espaco institucionalizado.

Compreender o processo em que se da a assuncdo da autoria foi essencial
neste trabalho, principalmente no que se refere ao papel da escola nesse processo.
Ao analisar este conjunto de atividades, percebemos que as mudancas nas
condi¢cBes de producdo, desde a apresentacdo de um projeto que visava a escrita de
um livro, nunca antes feito na Instituicho em que trabalhamos, das diversas
materialidades utilizadas, da escuta nao autoritaria, foram de suma importancia para
o trabalho. A abertura para a voz do aluno, a passagem do Discurso
predominantemente oral para o Discurso da Escrita, até a finalizacdo com a noite de
langamento do livro, foram determinantes para visualizar a presenca do sujeito-aluno-

autor.
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E possivel a autoria na escola? E. Para que a autoria ocorra de fato, neste
espaco Institucionalizado se faz necessério, nas palavras de Orlandi (2000, p. 82),
“propiciar, pela agado pedagdgica, a sua propria transformagéo e a do aprendiz, assim
como da forma do conhecimento a que tem acesso”.

Novas condi¢bes de producdo demandam um novo olhar do professor, olhar
gue propicie aos alunos uma ambiéncia adequada para que essas novas formulacoes
produzidas possam florescer em textos. Esta foi a perspectiva em que se configurou
esse trabalho: A aproximacdo da escrita do cotidiano (os diarios) a escrita do
cotidiano tecnoldgico (redes sociais, hashtags, emoticons), produzindo uma
transformacdo no modo de se tratar a linguagem, produzindo a transformagéo do
fazer pedagagico.

Entramos no jogo da escrita, aprendemos a nos colocar, a nos assumir

autores, com o que de mais importante isso implica: A “responsabilidade”.

3.3 Assumindo a fung&o-autor: Entre as determinagdes e os deslocamentos

E importante, neste inicio, compreendermos que “determinacdo” estamos
abordando aqui. Sabemos que pela ideologia, os sentidos sao interpretados em certa
diregdo, “diregdo determinada pela relagdo da linguagem com a histéria em seus
mecanismos imaginarios”. (ORLANDI, 1996, p.31). Isso quer dizer que, quando
falamos em determina¢des, ndo fazemos de modo empirico (determinismo), como
causa e efeito (Orlandi, 2014), falamos da constituicdo historica do sujeito, passivel
de falhas e deslocamentos, e neste trabalho, explicitamos como isso se deu.

Encerradas as etapas de producgéo do livro, gostariamos de destacar alguns
recortes, que nao foram contemplados nas analises anteriores, mas que para a
compreensao do “ser autor”, foi para nés, imprescindivel.

De acordo com Orlandi (2001, p. 80), a escola deve propiciar ao aluno
condi¢cdes para que experimente praticas para controlar mecanismos com 0S quais
lida enquanto escreve. Segundo a autora, “esses mecanismos sao de duas ordens: a)
mecanismos do dominio do processo discursivo, no qual ele se constitui como autor,
b) mecanismos de dominio dos processos textuais nos quais ele marca sua pratica de
autor”.

Houve na escrita dos alunos, este dominio?

Analisamos, primeiramente, o modo como os alunos se apropriaram dos



110

diarios, como se fez circular os modos de constituicdo e formulacdo dessa
materialidade escolhida para a constituicdo da autoria neste trabalho. O primeiro
recorte foram as apresentacdes dos diérios dos alunos. Estes exemplares de discurso
apontam para os diversos gestos de interpretacdo ocorridos durante o projeto, cujos
sentidos produzidos variaram de acordo com as filiagoes.

Retomamos para esta andlise a producdo do arquivo de leitura, organizado
durante o desenvolvimento do projeto e seus efeitos. Durante todas as etapas do
primeiro eixo, foi nosso interesse trazer para a turma os diferentes modos de
constituicdo de um diario, (diario de Anne Frank, Escritores da Liberdade, Diario de
um Banana, Diario de Uma Garota nada popular...), para que pudéssemos, neste
momento, refletir sobre os efeitos de sentido destas condi¢des de producao.

O recorte foi constituido de trechos das apresentacdes do livro escrito por eles.

SD 1:ATENCAO!!!
DIARIO DT UMA MUSICISTA

Se vocé ler este didrio, vai perceber que ndo € comum, sé misicos falam de misica.Voce vai

rir, alqumas partes tém coisas em comum com sua histéria de vida, da escela ETC,

WOME: RS

RUE GOSTO DE FAZER: TOCAR INSTRAMENTDS

TOADE: 12 ANDS

ESCOA: RANGEL TORRES

"SONHOS. VIATAR PELD MANDD AFORA CANTANDD £ TOCANDD,
"ESCONDERIID: BANHEIRD,

SD 2:
#MeuPrimeiroLivro
'"ATENCAO!! i
‘CUIDADO AO LER ESTE CAPITULO’
NAO SE ATREVA A LER, TRATA-SE DE UM ASSUNTO PERIGOSO.
SABIA QUE VOCE IRIA LER, TOME CUIDADO!!!
VOCE PODE ACABAR MORRENDO OU SE DANDO MUITO MAL.
“OPS, MENTIRA"

APRESENTACAO!!
NOME:G. Fl.
O QUE EU MAIS GOSTO DE FAZER: JOGAR BOLA.
MATERIA QUE EU MAIS GOSTO: MATEMATICA.
ESCOLA QUE EU ESTUDO: RANGEL TORRES.
MAIOR SONHO: TER UMA BOA CONDICAO FINANCEIRA E UMA
FAMILIA.
CIDADE: RI0 BRANCO MT.
IDADE: 12.




SD 3:
Quem ler esse copitulo serd feliz

nome: G. B. idade]2 anos  série:6®
escola: Bangel Torres

SD 4:

Fique Longe!!!

Hlgumas coisas sobrg mim:

#*  Meunome ¢ lo. S, ¢ apgsar dg ¢u ndo gostar muito do “douza” ¢u acho qug gssg

nomg combinou comigo.
Tenho 12 anos, mas algumas pessoas falam que ¢u tenho 14 ou at¢ mesmo 17
anos ¢ ¢d fico com cara dg “Oi, como assim?!”
Minhas corgs preferidas s&o verde, azul ¢ preto, algm dg sgrem minhas corgs
preferidas me fazegm lgmbrar dg algumas pegssoas ¢ momgntos.
@Qosto dg mdsicas pelas lgtras ¢ ndo pelas batidas entdo “little Things” ¢ “da
Ong®Pirgetion”.
HImo todos os animais mais megus dois preferidos s&o os gatos ¢ os 1obos.

*  Quando ergsegr, qugro segr cantora ¢ modglo, meu sonho.

SD 5:

Se fosse vocé, nao leria! ¢

@0
olay, mew nome éL.L, v Mas ndo-gosto- de Cunhav

)
nemv de Almeida, $6- Launrentino, \" me chame de Ludv :3
Neste capitulo- irei contowr wm pouco- sobre min e meus pensaumentos.

VejouAlgumas coisas voce vai se identificar porque todos nés passamos ow
remoys passowr por essa fase dav vida (wmaw day pioves) nio- sei por que os
aduwltoy quereny voltowr nessa fase dav vidaw se & umaw % $@#*& |

O que mais gosto- de fager: Ler, AMO de pairdo- também escrever, tanto-
textos;, quanto mulsicas, cantowr, dancor e fager teatro- nov igreja, toumbém
gosto- muito, masy minha pairdo- mesmo-é tirawr fotos tanto- de mimv quanto-
dos outroy .

Como- sou? Sempre fuir muito- estudiosa, principalmente matemdtica,
faco- Kumow ( A ), may fager o que; toumbémv faco judd; tenho wmov
banda naw minha igrejov (Elos) e pawticipo-do- Interact.

Enfumy, ndo- vow ficawr aqui de falacdo- espero- que goste do- mew capitulo-

e espervo-te ajudaw taumbeém.
#FUI.........'SEE“

SD 6:

Proibido bisbilhotarllll
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Bom, meu nome ¢ V. V, at¢ que ¢u gosto do meu nome, porqug ¢lg ¢ um nome
difergnte, ¢u tgnho 12 anos, faco aniversario ¢gm agosto, dia 17, 0 nomg da minha még ¢
Viviana, mas todo mundo a chama dg Vilma, sou filha dnica, ¢u odgio ter irm&o, mas
como Jegsus ¢ bom,egu n&o tgnho.

Setem duas coisas que eu gosto de fazer ¢ COMER ¢ PORMIR,
¢ gu ficar sgm comer por 2 horas gu comgco a passar mal.{Is minhas melhorgs amigas
$80: ARISSM STEls, PEBORM CHISTRO PERES ¢ NUATHAIlH CAROLIN.
€u odgio acordar egdo, mas ¢u tenho queg acordar para ir & gscola ~‘COISH CHETH,
mas as vezes at¢ que ¢ legal.

Todo dia ¢u tenho qug arrumar casa, sg ¢d ndo arrumar, acho qug voeg ja
sabg 0 qug acontgeg...
€ VOCE eNCONTRAR €3T€ PIARIO, FAVOR PEVOLVER.

RECOMPENSH: R$10,00.

SD7:
Leia este Didrio...
E vocé ganhara poderes!!!

NOME: M. F.

Jogos preferidos: god of war, mortal kombat e call of duty Black ops 2
Religido: cristianismo

Pai: Armindo Monteiro Lobato

Mde: Ariadne franga

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.
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Como primeiro aspecto a ser analisado, destacamos o0 modo como a releitura

dos diarios apresentados produziu seus efeitos na apresentacédo. Ha, por exemplo,

nos novos formatos de diarios, apresentacdes que apontam para sentidos

parafrasticos. Como podemos visualizar nos trechos abaixo:

Figura (18): Apresentagéo do Diario de Ellie.

CWDADO:
Ecte dibric lustrads de espionagein pivience & inie,

Ellie* Rabisco**

QUEW LER ESTE DIARID SOFRERA
00 IMUTTAS PRAGAS E DIENCAS!

Fonte: Livro “O Diario de Aventuras de Ellie”, de Ruth MacNally Barshaw.
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Figura (19): Apresentagéo do diario de Jamie Kelly.

'. UF?EJE HH rF
e &7k DiRit

9""’- GYip Apo
—

L w_.&.ﬂ nackeiel

—_— —

Cranpe) FeRiges AGuatbam. sRvCLE

Armitio; 4! N 2o

anit BETE fouTo

Mieltof aig=.* Tralella

F*UI": Bﬁ'ncdj’s ou Erlp';;\/E‘L-.L'"R -
—I—-_-___-_-_-_-__— p—

Fonte: Livro “Querido Diario Otario”, de Jim Benton.

Figura (20): Apresentacao do diario de Nikki Maxwell.

ESTE DIARIO PERTENCE A

Nikki J. Maxwell

PARTICULAR E CONFIDENCIAL

Se entontri-lo perdido, por favor devolva
pava MIM em trota de uma RECOMPENSA!

(PROIBIDO BISBILHOTAR!! @)

Fonte: Livro “Diario de uma garota nada popular”, de Rachel Renée Russell.

Face aos enunciados acima, percebemos a repeticdo do dizer, formulagbes
gue retornam ao mesmo. Mas 0 que nos interessa aqui € de que modo, o
funcionamento dessa linguagem se naturalizou na escrita dos diarios dos alunos.
Para Orlandi (1996, p. 68), “o dizer s6 faz sentido se a formulagdo se inscrever na
ordem do repetivel, no dominio do interdiscurso”. Os gestos de interpretagéo se dao
no entremeio da memoria institucional e do interdiscurso. Nossos alunos, no
momento da formulacdo, sao interpelados pelo interdiscurso, que se constitui pela
exterioridade ao mesmo tempo em que pela formulacéo, que é interna, escolheram o
gue poderia ser dito nesta determinada conjuntura. Esse jogo concomitante que
ocorre entre constituicdo e formulacdo do dizer, podemos ver refletidos nos dizeres

escolhidos para as apresentacoes.
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Nos excertos “proibido bisbilhotar”, SD 6, “Cuidado”, SD 2, ha uma repetigao
dos livros apresentados, conforme figuras (15, 16 e 17), efeitos de sentido de
adverténcia, que passam a permear Varias outras apresentacfes, como 0 que vemos
por exemplo em “atencéo”, SDs 1 e 2, “N&o se atreva a ler”, SD 2, “fique longe”, SD 4,
“Se fosse vocé, nao leria”, SD 5, retorno a parafrase de um dizer sedimentado.

Segundo Orlandi,

Constituicdo e Formulacdo sao, pois, duas instancias, mas sao
inseparaveis. E assim que o sujeito intervém no repetivel (e o repetivel
se inscreve nele). Isto, dito em outras palavras significa que o
interdiscurso (o repetivel) esta no intradiscurso (sequéncia linguistica
especifica). (ORLANDI, 2001, p. 110).

Compreendemos que os efeitos desta linguagem mais fluida dos novos
formatos de diario, possuem relagdo com o modo como formulam nas redes sociais,
na internet, o que fez com que fosse natural utilizar parafrasticamente estes formatos.
Porém, a memoéria dos formatos tradicionais estd no entremeio dessa relacdo com a
linguagem, como podemos perceber no modo como estdo constituidas as
apresentacdes das SDs 4, 5 e 6, hd uma interessante disputa entre a linguagem mais
fluida, com o uso da corpografia, (*-"COIST CHATY, fase da vida se & wma %$@#*&;,
me chame de Lubv :3,“0i, como assim?!”, © ), € a linguagem que precisa responder
aos requisitos necessarios a uma escrita autoral.

Vemos nossos alunos assumindo a responsabilidade por um dizer, que
pertence a um modo de formulacéo e circulacdo que lhes permite essa mistura entre
diferentes linguagens. Interpelados pela memdria sentiram-se autorizados para 0 uso
dessa linguagem. Isso se deu, também pelas escolhas de materialidades variadas
para a producdo do arquivo de leitura, que conjuntamente com interdiscurso
produziram gestos de autoria. Compreendemos que era possivel, com uma escrita de
profunda relacdo com a oralidade, como foram, no caso, os diarios, e uma
escritolaridade oriunda das redes sociais, com sua corpografia, que os alunos
pudessem dominar 0s mecanismos textuais e discursivos constitutivos dessa escrita.

Logo de inicio, rompeu-se com a barreira da repeticdo mneménica, temos ja na
apresentacao, formulacdes que, pela pratica da textualizagdo, mostram que o aluno
assume a responsabilidade pelo dizer.

Em AD, compreendemos que pelos gestos de interpretacdo, os sentidos
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podem ser outros, podem ocorrer deslizes, pela opacidade da linguagem, e expor-se
a essa opacidade significa dizer que 0 modo como a compreenséo é explicitada na
escrita revela o jogo polissémico e parafrastico ocorrendo na escolha do dizer.
Escolhemos dois trechos que exemplificam esse jogo.

Nas SDs 3 e 7, “Quem ler este capitulo sera feliz”, “Leia este diario e ganhara
poderes”, ocorreu a ruptura, o dizer sedimentado no sentido de adverténcia em
relacdo a quem lesse os diarios foi quebrado pela formulacdo escolhida. Na SD 3,
nao foi utilizado nem os verbos no imperativo, proprios do discurso que adverte, e no
caso da SD 7, ha, na sua formulacdo o verbo no imperativo, porém, seguido da
qguebra do sentido de adverténcia, substituido por um excerto que nos da pistas da
discursividade que permeara todos os outros textos produzidos por esse aluno.
Textos que, de modo geral remeteram ao mundo da infancia, onde impera a
imaginacdo, onde somos capazes de possuir super poderes e viver entre o mundo
‘real” e o “ficcional”’. Este mesmo aluno, M.F, apresentou o sobrenome de seu pai
como “Lobato”. Pela memdria discursiva, sabemos que o grande escritor € conhecido
das criancas, que as historias do sitio fazem parte da memaria, mesmo desta geragao
de agora, basta que se tenha contato com seus livros na biblioteca da escola ou que
se veja a reprise das histérias do sitio. Mas por que homenagear o pai com esse
sobrenome? Diversas podem ser as FDs, porém pela forma como se constituiram
seus textos, ha pistas de que este aluno, aproveitando-se do sobrenome homénimo
aos dois personagens (Monteiro), decidiu homenagear seu pai, ainda comportando-se
como crianga, valorizando aquilo que de mais singelo possa ter nesse sobrenome:
sentidos de protecéo, de amor, de companheirismo, de eterna infancia.

Ha também a ruptura na SD 1, quando a aluna-autora utiliza um titulo para seu
diario, que revela o que permeara seus textos, “Diario de uma musicista”. Apesar de
usar também, em principio, o discurso de adverténcia, a aluna, logo em seguida
também o quebra com o titulo, mais do que isso, ela se dirige a um publico leitor
especifico, “s6 os musicos falam de musica”, no entanto, em seguida se retrata, pois
pela funcdo-autor e pelas determinacdes que ai se implicam, a aluna decide dizer
para seu leitor, que ndo € musico que encontrara ali coisas que vao diverti-lo, ou com
as quais ele vai se identificar, “Vocé vai rir, algumas partes tém coisas em comum
com sua historia de vida”.

Discursivamente falando, temos ai a falha, as contradicdes e cerceamentos

préprios da linguagem, pela luta que h& entre a exterioridade e a interioridade na
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constituicdo da autoria. Pelo contexto imediato, a aluna sabe que seu leitor vai além
dos musicos, ao mesmo tempo em que seu querer é falar para os que amam musica
assim como ela, pelos mecanismos que regem a assuncdo da autoria; o dominio da
discursividade e dos elementos textuais, a autora, luta e tenta abarcar em seu
discurso o leitor imaginario, pensa consegui-lo, mas quem determina isso € o efeito-
leitor, que n&o depende mais dela.

N&o se pode falar da fungédo-autor, sem seu correspondente, o efeito-leitor.
Continuamos abordando a relacdo estabelecida em todo livro produzido, com os
leitores. Trazemos para esta cena alguns excertos retirados do livro para aprofundar
um pouco mais esta questdo. As SDs foram divididas de acordo com efeitos de
sentidos produzidos.

SD 1: “Vocé vai rir” - Aluna R. S.

“Sabia que voce iria ler, [...] vocé pode acabar morrendo ou se dando muito
mal, “Ops, mentira” — Aluno G.F.
“.. espero que goste do meu capitulo e espero te ajudar também”— Aluna L.L.

SD 2: “#EsperoQueGostem” — Aluno G.F.

SD 3: “Quando vc dormir ele vai estar debaixo da sua cama. Boa sorte!!ll” —
Aluno G.Z.

“E vocé, gosta de acai ou prefere sorvete?” — Aluna L.L

SD 4: “Aproveite enquanto vocé € novo (a), porque a vida é passageira, € nem

tudo na vida volta atras”. — Aluna V.V.

Na SD 1, vemos 0 sujeito-autor se apresentar a seu leitor, buscando ter com
ele uma relacdo intima, ha uma preocupagdo com o que seu leitor ira pensar quando
a aluna diz querer ajudar o leitor, ou mesmo dizer, que as palavras de adverténcia séo
brincadeira. Ja em relacdo a SD 2, o aluno usou a hashtag como recurso para se
dirigir ao seu leitor de modo direto, ainda em uma relagao de conquista.

A partir SD 3, usada ja no quarto texto, a intimidade com o seu leitor ja esta
estabelecida, portanto seu uso cria o humor, ou seja, o aluno faz a brincadeira com
seu leitor, com o qual ja tem intimidade para tanto. No outro exemplo, da mesma SD,
0 autor se dirige com uma pergunta ao seu leitor, configurando-se em intimidade, com

gquem pode compartilhar suas preferéncias.
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Na SD 4, vemos a configuragdo de outro modo de se ver a intimidade
estabelecida, a autora passa a dar conselhos ao seu leitor. Todas as SDs funcionam
de modo a estabelecer entre sujeito-autor e sujeito-leitor uma relagdo de
cumplicidade, de intimidade, para isso os alunos-autores lancaram em seus textos
diversos recursos de linguagem para estabelecerem a organizacdo no sentido da
unidade do texto. Pelo viés discursivo sabemos que os sentidos sdo muitos, mas de
acordo com Orlandi (2001, p.112), “ha sempre um enunciavel — um legivel, em nosso
caso — exterior e preexistente, e € a partir dele que, como vimos, cada um pode
intervir”.

A relacdo de intimidade deixou nos textos produzidos muito mais do que
vestigios de uma relacao sujeito-autor, sujeito-leitor, ha em toda a escrita deles, pistas
de como funcionou a intimidade em relacdo as escolhas dos processos textuais.

O recorte escolhido para esta andlise se refere ao primeiro texto produzido
pelos alunos, cujo tema gerador foi “o dia mais engracado”. Ao nos depararmos com
0s textos produzidos percebemos que trés deles contavam o mesmo fato. Foram
gestos de leitura diferentemente representados nos textos, cujo norteador principal foi

o grau de intimidade dos autores com o fato/personagens da narrativa.

SD 1: AlunaR.S, 7°ano A

DEPGIS DE TUDO 1550,FUl PARA A ESCOLA No FINAL DA AULA.G PAL DE UM AMIGO MEU CHAMADO
[Chalie].VELo BUSCA-Lo, DE RICICLETA, MEU AMIGO TINHA VISTO 0 RURACO MAS 6 PAL DELE NRo.E fol o DIA MAIS
ENGRAGADO DO MUNDO,

SD 2: Aluno G.Z, 7° ano A

0 pai do Thingo peqou A bicicleta e come¢ou & Andar, mas ele niko viu um buraco bem
qrande na cAleada, ele levou um tombo tio feia que todo mundo comeson A rir, Até mesmo o
Tl [»inga kkkKk.

SD 3: Aluno T.R, 7°ano A

Quase todo mundo jd tinha ido embora. E quando menos eu esperava meu pdai
apareceu de BIKE!!IMas o pior ainda estava por vir.

Ele chegou e disse: “Bora véil TO atrasado!!!”Ele pegou minha mochila e fomos
embora,quer dizer eu fui embora, porque ele pegou a bike e estava saindo

Ele foi embora emburrado para casa e ndo gostou nada.Mas eu sim.

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.
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O mesmo acontecimento foi relatado como parte de seu dia mais engracado.
Na SD 1, a aluna n&o possui um grau elevado de intimidade com o personagem, por
isso, o fato aparece somente como efeito de fecho para sua historia. Além de usar
pseuddnimo para o personagem (Charlie), ela ndo se sentiu autorizada a dizer. Ja na
SD 2, o aluno possui um grau maior de intimidade, o que gerou efeitos de humor
(KKKK) além de usar o nome “real” do personagem. Como na SD 3, quem escreveu
foi o proprio personagem, o grau de intimidade na historia é visto além da nomeacéao,
mostra-se no dialogo entre pai e filho, em que o uso da linguagem mais informal traz
o humor, a leveza com que o aluno quis tratar o acontecimento, além de mostrar
dominio da linguagem; j& que seu uso mais informal ficou para o didlogo, em que o
aluno, formulou uma conversa descontraida entre pai e filho, apontando para o
funcionamento da intimidade como um recurso para uma linguagem mais fluida.

O uso de pseuddnimos como recurso de linguagem para se referir a alguns

personagens, aparece também em outros textos.

SD 1: “Estou escrevendo em vocé aqui na aula entediante do Sr.Charles,
morrendo de medo de alguém te ver, s6 Charllote e Vivielly sabem, minhas
cumplices”. Aluna L.S.

SD 2: “Hoje Michael veio me visitar, estdvamos conversando sobre como
minha nova vizinha a Sra. Dolores parece sempre estar brava com alguma coisa.”
Aluna L.S.

SD 3: “Estdvamos saindo da escola, eu, André, Thiago, Gabriel Ferrari e

Felipe”.

Todos os nomes grifados nas SDs acima sao pseudénimos, pensando no que
Orlandi (2000, p.39) coloca sobre os mecanismos de antecipacdo, sobre o modo
COmMo Nnossos alunos-autores se anteciparam aos seus leitores quanto ao sentido que
suas palavras pudessem produzir, assim sao dirigidos 0s processos de
argumentacdo. Pelas Formacfes Imaginarias onde estdo abarcados 0s mecanismos
discursivos, vemos o aluno-autor se colocando no lugar de seu interlocutor ao dizer,
por exemplo, “aula entediante do Sr. Charles”. Se a aluna usasse o nome real do
professor, como ele se sentiria, caso lesse o livro, por isso usou um pseudoénimo. O
mesmo acontece com o uso de Sra. Dolores. Ja no caso da SD 3, a preocupacao é

de ndo expor alguém com quem possui intimidade, porém como o texto vai contar
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sobre algo que fizeram contra a aluna, por ser um texto sobre si; as pistas desta
materialidade apontam para um fato que realmente ocorreu e que nao traz para 0s
personagens cujos nomes foram trocados nenhum beneficio, mas poderia, pelos
mecanismos de antecipacao, provocar algum tipo de repreenséo a eles.

N&o podemos deixar de destacar de que modo o uso da corpografia se
transferiu de seu suporte original para a escrita manual\digitada. Nas SDs abaixo,
retiradas do livro produzido pelos alunos, refletimos como se deu esse

funcionamento.

SD 1: AlunaR.S, 7°A.

LLETH AR STH 2t /50 que ndo]

SD 2: Aluno G.Z, 7° A.

BOA SORTE!!! E

SD 3: Aluna L.L, 7° A.

Entio... Um beiyo prao mim do futwro... T, deve ser assim
Shauhsuashuah ¥

SD 4: Aluno T.R, 7° A.

3<

E guando menos eu esperava meu pai apareceu de BIKE! ¥ Mas o pior
ainda estava por vir.

Fonte: Livro #EuNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.

Em seu texto sobre escrita como tecnologia da linguagem, Dias (2009) discute
como os diversos modos de escrita, (teclar, digitar, escrever), sua formulacdo e
circulacdo podem afetar o sujeito em suas relagdes sociais, relacbes imaginarias. Ela
guestiona que efeito cada escrita tem na lingua. Em nosso trabalho, houve uma
transferéncia de um modo de escrita contemporaneo, (digitar\teclar) para a escrita
manual\digitada, como ja visualizamos na grande midia televisiva, impressa, pela
publicidade, a transferéncia da corpografia para esses outros suportes e condi¢des de

producéo.



120

Em nosso trabalho, propusemos uma espécie de transferéncia, ja que essa é
uma geracao que ja nasceu com a internet, que ja utiliza de forma naturalizada essa
linguagem mais fluida e r4pida desses meios digitais. Nossa proposta buscou trazer
essa linguagem para a escrita manual\digitada, essa formulacdo se deu em razéo de
toda a reescrita do trabalho ter sido feita na forma digitada, nas aulas no laboratorio
de informética. Neste ambiente havia internet, o que possibilitou a utilizacdo da
corpografia para compor os textos. Segundo Dias, “a escrita € a marca de uma
diferenca que se estabelece na sociedade pds-moderna, na qual o ciberespaco, com
suas interconexdes e fluxos criativos funda lugares de relacdo entre os sujeitos, lacos
sociais”. (2008, p.37). Compreendemos que, pelos dizeres da autora, a escolha de
trazer a corpografia para o texto impresso, refletiu-se em outras formas de vermos as
relacdes sociais nas novas condi¢cdes de producao da escrita.

Nosso intuito ndo foi o de pedagogizar a escrita da internet, para isso também
foram organizadas as atividades do segundo eixo, para que o uso da linguagem fluida
prépria desse espaco digital ndo fosse forcado. Nossa preocupacdo era de que essa
textualizacdo especifica do espaco digital pudesse produzir efeitos de resisténcia.

Segundo Dias

Na Internet, o espaco se configura pela temporalidade da escrita, 0
gue a determina em sua forma abreviada, pela velocidade de suas
condigbes de producdo. Portanto, a escrita abreviada e acrbnima é
uma propriedade da velocidade do tempo de escritura naquele espaco
discursivo que organiza e determina a relacdo entre o que € dito e 0
sentido que isso produz. (DIAS, 2008, p.41).

Quando pensamos na utilizagdo desta linguagem, em outro suporte e em
outras condicdes de producdo, ndo sabiamos se a temporalidade determinante nesta
linguagem haveria nestas novas condicfes, e se produziria efeito de jogo ficcional, ou
seja, de forcar pela pedagogizacdo, o uso de uma materialidade (corpografia) fora do
ciberespaco. Porém, como podemos observar nas SDs acima, ha um uso néo for¢cado
da corpografia, com sua normatizagcao propria, € mesmo sendo transferida para outro
suporte (livro) e com outros objetivos (ndo mais os de rapidez da mensagem), ela
cumpriu com 0s objetivos propostos por nossos alunos. Isso sé foi possivel porque
desde o inicio do trabalho houve um posicionamento aberto, sem interdigcéo,
propusemo-nos a ler a linguagem da internet, que também é tomada como

naturalizada, ou seja, sem separar escrita da escola como formal e da internet como
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errada. A proposta foi de um deslocamento de escrita, abrindo caminhos para outras
possibilidades de trabalho com a leitura e a escrita.

Ha efeitos de sentidos do uso da corpografia que vao além da velocidade.
Segundo Dias (2008, p. 43) sua importancia também esta no fato de que esta escrita
da “corpo ao sentido do que se quer dizer”.

Os emojis, onomatopeias, mailsculas, formas abreviadas utilizadas, trouxeram

‘corpo” aquilo que os alunos queriam dizer. Efeitos de fortalecimento do discurso, de
ironia, de humor estdo presentes em todo o livro, (“°7, ¥ BikE, Shauhsuashuah

v ). Os alunos foram além da aplicacdo de uma tecnologia, eles se apropriaram
socialmente dela, por isso seu uso ultrapassou as redes sociais, o ciberespaco.

Ainda refletindo sobre as escolhas dos processos textuais, trazemos também
um recorte, para refletir sobre como o aluno-autor se assume como produtor de
linguagem. Desde o inicio de nossas analises, mostramos esta assunc¢do, pela
compreensao de que ela é processual. O recorte que apresentamos agora nao foi
contemplado anteriormente, e por sua relacdo especifica com a polissemia,

entendemos que seria importante trazé-lo.

SD 1: Eu acordei as seis e meia e fomei um suco de laranja, comi um pdo eu
fui correndo pra escola, ao chegar ld na escola me deparei com um 7 jantas.

SD 2: Ao chegar em casa, minha cara estava mais vermelha do que pimenta
ardida ao calor.
Mas melhorou e eu dormi como uma pedra, ou melhor, uma tartaruga.

Aluno M.F, 7° A.

Fonte: Livro: #EUNoMundo: As quase confissdes de uma turma especial.

Sempre que retomamos as discussdes sobre autoria, lembramo-nos da
ousadia (Lagazzi-Rodrigues) de fazé-lo no cotidiano da linguagem, principalmente no
espaco escolar. E quando nos deparamos com alunos que assumem a
responsabilidade pelo seu dizer, sentimo-nos fazendo parte de um fazer pedagdgico
gue cria condi¢cbes para esse dizer. Quando o aluno M.F, usou na formulacdo de seu
texto “7 jantas”, no momento da reescrita questionamos sobre seus possiveis

sentidos, o aluno naturalmente explicou que era “um homem gordo”, e disse que
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mudaria sua versao, caso fosse necessario, porém pedimos para manter o original.
Na SD 2, ele trocou “pedra” por “tartaruga”, interessante ver que o aluno (re)
significou uma expressado popular, trazendo os efeitos de sentido de protecdo, de
seguranga que o casco\casa da tartaruga podem representar.

Trouxemos estas duas SDs para explicitar como, pela constituicdo da autoria,
as escolhas sdo feitas, as formulagbes, o jogo entre parafrase e polissemia
movimenta os processos de significagdo. Para Orlandi,

Se toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida
na rede de filiagdo dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja
ditas. E é nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o
diferente, entre o ja-dito e o a se dizer que 0s sujeitos e os sentidos se
movimentam, fazem seus percursos, (se) significam. (ORLANDI,
2000, p. 36).

O aluno (re) significa e (se) significa mutuamente, € um processo que leva a
assuncao da construcdo de um sentido para o texto, sentido de unidade, mesmo no
movimento polissémico. Nosso papel € o de abrir espaco para esse jogo. Nao
restringir, cercear os sentidos.

Gostariamos ainda de explicitar um aspecto que nos chamou aten¢cdo quando
vimos a escrita sobre as profissées. Destacamos aqui, algumas ilustracdes para
exemplificar a escolha de grande parte dos alunos, por uma profissdo que tivesse
relacdo com a seguranca publica.

Figura (21): llustragdes do livro escrito pelo 7° ano A.

Soldado do exército policial militar  policial militar policial militar policial civil

Fonte: Livro: #EuUNoMundo: As quase confissBes de uma turma especial.

As ilustragfes feitas para cada autor-personagem consideraram, também pelo
gesto de interpretacao do ilustrador, o que cada um tinha de individual. Na primeira
lustracdo, vemos o uniforme do exército, na segunda, pelo amor pelos jogos de

combate, explicitados pelo autor, temos acompanhando o policial, o dragdo, marca
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dos jogos de luta (Mortal Combat); em seguida, dois policiais fardados de modo
diferente, o de Oculos, remetendo ao imaginario de policial dos filmes americanos, e
por ultimo, uma policial, neste caso, em especifico, dando pistas de um discurso que
aponta para FDs heterogéneas que provocam um processo de identificacdo e de
deslocamento.

Temos uma FD familiar que pode produzir identificagdo, e uma FD feminista,
cujas mudancas provocadas ao longo dos anos pelo discurso politico em relagdo ao
lugar da mulher, vém produzindo como efeito novas posi¢des. Hoje, uma adolescente
se sente sem medo, sem receio, interpelada ideologicamente a assumir um lugar de
igualdade de direitos. A luta de décadas ja se refletiu nesta postura natural, que nem
coloca em discussao se o trabalho é ou ndo adequado para uma mulher.

Além disso, trouxemos as ilustracdes porque, através dos gestos autorais de
guem as fez, podemos refletir sobre o que permeia o imaginario, para que houvesse
essa grande quantidade de alunos desejando uma profissdo, que tem como uma de
suas marcas, a periculosidade.

Quando ainda estavamos preparando as atividades para o desenvolvimento do
projeto, ao pensar nas profissdes, nosso imaginario de professor, ficou preenchido
pelos sentidos “classicos” em relagdo as respostas que esperavamos que fossem
aparecer, (médico, engenheiro). Este deslocamento nos impeliu a uma posicdo mais
reflexiva em relacéo as leituras prévias que fazemos. Considerando que 0 sucesso
profissional por meio de uma atividade rentavel e lucrativa, instiga o imaginario do
adolescente e o faz pensar em um futuro promissor e prazeroso, com direito a
aproveitar a vida e os bens adquiridos com o trabalho dos sonhos. Nesta fase, a
escolha esta diretamente ligada ao que se vé, como interpreta o que vé e quem ele
vé. As influéncias das escolhas partem da convivéncia, da proximidade e do
reconhecimento que vé sendo produzido por aquilo que deseja ser. Quando se
imagina o futuro, o desejo do sucesso e poder é algo inerente ao ser humano,
gueremos prazer e poder. H&4 no imaginario, pensando nos processos de identificacao
com o lugar em que vivemos, a imagem de uma policial competente no exercicio do
poder e reconhecida, por esta comunidade, por suas acdes. As Formacbes
Imaginarias nos fornecem pistas do funcionamento dos gestos de interpretacao.

Queremos trazer, como ultimo aspecto do livro, neste topico, trechos dos textos
de uma das alunas, com o intuito de mostrar como se deram as escolhas discursivas

e textuais, explicitar como se deu a repeticdo histérica, pela resisténcia as novas
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formulacdes, pelo funcionamento de dispositivos de identificacdo. Ainda no inicio
deste topico, falamos sobre os novos formatos de diarios e no modo como afetaram
as formulacdes escolhidas pelos alunos. Trouxemos os textos da aluna L.S, pela
escolha de manter em sua escrita, formulacdes tipicas dos formatos de diarios
tradicionais como as histérias de Anne Frank. Nossa aluna movimentou as fronteiras
entre os formatos novos e antigos, produzindo novas posicoes.

Vejamos os trechos escolhidos para a reflexao.

SD 1: Aluna L.S, 7° ano A.
Sequnda-feira 03 de margo,
Coisas enpragadas

/%v/'e estd sends am dia bem extedjante, se nd sabe por que apens othe a data. £ como
Sempre vin para a eseolt, 1o gue eu odeio estudar, mas como ew estuds ceds ew tenho que
deivar Llise em casa para v para a eseolt, sin, sin, micha cana tem nome e € Llise,

Lstou esorovends em vocé aqu' na aula entedinte do Si. Chartes, morrends de meds de
abpuen te ver, si Chartlote o Vivietlysaben, mickas cimplices,

SD 2: Aluna L.S, 7° ano A.
Sequnda-feira 22 do mais,
Vi querido diiirso toje Mishael veio we visitar, estivanos conversands sobre como minka

nova wisivha a Sia, Dolores parece sempre estar brava com abpuna cois,

Fonte: Livro: #EUNoMundo: As quase confissfes de uma turma especial.

Como ja mencionamos nas explicitacdes do desenvolvimento das atividades
do primeiro eixo, o livro “O Diario de Anne Frank” néo foi lido com os alunos, somente
alguns trechos. Ja os livros pertencentes aos novos formatos de diarios foram lidos
na integra. O arquivo de leituras provocou na aluna efeitos outros, diversos dos
demais alunos. No caso de seus textos, suas escolhas merecem destaque, ndo ha
emojis em seus textos, nem imagens retiradas da internet, porém, ha o uso das
adverténcias vistas nos novos formatos, “Fique Longe”, mas quando lemos seus
textos, percebemos a interpelacdo de outra FD. A dos diarios tradicionais, como
podemos ver no uso da data e do vocativo “querido diario”. Em relacéo aos processos

de identificacdo, sabemos pelos dizeres de Pécheux (1990) que ndo sdo plenos. Em
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todo seu texto, a autora administra a dispersdo, tem dominio dos mecanismos
textuais e discursivos que estdo a sua disposi¢cdo. Todo o imaginario que perpassa
essa relacdo entre uma adolescente e seu diario, a aluna fez questao de utilizar,
como podemos ver em “Estou escrevendo em vocé aqui na aula entediante do
Sr.Charles, morrendo de medo de alguém te ver, s6 Charllote e Vivielly sabem,
minhas cumplices”. Medo de que alguém veja 0 que escreveu, té-lo como confidente,
foram 0s recursos que a autora utilizou logo em seu primeiro texto, dando pistas ao
seu leitor como se daria sua escrita. Além disso, o diario € um personagem, com
guem ela divide suas atencdes.

Nessa perspectiva, segundo Orlandi,

o autor é a instdncia em que havera maior “apagamento” do suijeito.
Isto porque é nessa instancia — mais determinada pela representacao
social — que mais se exerce a injuncdo a um modo de dizer
padronizado e institucionalizado no qual se inscreve a
responsabilidade do sujeito por aquilo que diz. (2000, p.78).

Compreendemos pelos dizeres da autora, que um aluno que produz gestos de
autoria, suas escolhas discursivas e textuais sdo feitas de modo a controlar a
disperséo, e a atender a uma demanda social, no caso da aluna L.S, houve essa
tomada de responsabilidade; produziu-se a autoria como pratica, com seus efeitos de
unidade, coeréncia, coesao.

Foi nosso intuito em todo este trabalho possibilitar mudancgas nas condicfes de
producdo do fazer pedagodgico para que se refletisse em mudanca na préatica da
escrita em sala de aula, objetivando o ir além de. Além dos muros da escola, além
das redes sociais, desregularizando repeticdes, movimentando fronteiras. Ha neste
efeito de encerramento uma satisfacdo em compreender que é possivel a autoria na
escola, alunos e professores autores, mais do que isso € possivel, pela ousadia de
fazé-lo no cotidiano das linguagens, na passagem do Discurso da Oralidade para o

da Escrita, num movimento das fronteiras entre o espacgo digital e escolar.

3.4 Sim, sou autor: A circulagao do livro #EuNoMundo: As quase confissbes de uma

turma especial

‘Ao escrever, a gente entra em outro mundo, o da imaginagao, as letras voam e é s6
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encaixa-las certinho que livros faremos”. Aluna R.S, 7° ano A.

Neste ultimo tdpico, trazemos as consideracbes sobre como se deu o
encerramento do projeto. Escolhemos fazer o lancamento do livro em uma noite de
autografos, organizada em conjunto com a gestédo da Escola Rangel Torres.

No dia 11 de outubro de 2017, nosso projeto culminou no tdo esperado livro.
Esperar, aqui produz efeitos diversos, em nossa cidade nunca havia sido feito um
trabalho de escrita em que tivéssemos como produto um livio impresso em uma
grafica e muito menos sendo lancado com uma noite de autégrafos. Por questdes que
fugiram ao nosso controle, os livros s6 puderam ser vistos pelos alunos horas antes
do langcamento. Esperar pela repercussdo desta escrita foi uma mistura de sensacoes
e sentimentos proporcionada pelo esperar.

Escolhemos vender os livros, para cumprir com o ritual autor\escritor
vivenciado pelos alunos. Cada aluno, inclusive o ilustrador do livro recebeu seu
exemplar, a escola recebeu um livro para a biblioteca e os demais foram vendidos e
parte da renda Ihes foi entregue.

Distribuimos convites impressos em todas as escolas da cidade, além de
Assessoria Pedagdgica e Secretaria Municipal de Educacdo. Parte dos alunos nos
acompanhou na entrega dos convites. Cada aluno recebeu uma versdao impressa
para distribuir, além de uma versado digital, para enviar por meio de suas redes
sociais.

Foi uma noite memoravel. Familia, amigos, autoridades locais, funcionarios da
Escola, prestigiando uma noite em que nossos alunos-autores foram as estrelas.
Falamos sobre o projeto, seus objetivos, e a relacdo com o Mestrado Profissional. Em
seguida nossos autores tiveram sua entrada, compuseram a mesa de autoridades.
Houve uma fala da gestora da escola, que ressaltou a importancia de um projeto de
leitura e escrita na escola. Também tivemos uma breve fala da assessora pedagogica
do municipio, além da leitura uma belissima carta escrita por Felipe Zanol, que
participou do livro, mas que por motivos alheios a sua vontade ndo pode estar
presente no evento. Entregamos um exemplar para a escola e um exemplar para
cada aluno que participou do projeto.

Finalizamos a cerimdnia com a venda dos livros e a fila de autdgrafos.
Enquanto os livros estavam sendo vendidos e autografados, estava sendo servido um

coquetel para os convidados do evento. Havia uma felicidade e satisfacdo estampada
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no rosto daqueles pequenos-grandes-autores. Rapidamente ja ndo havia mais
nenhum livro para ser vendido. Alguns convidados ficaram sem um exemplar. Muitos
comecaram a ler ali mesmo no evento, e ja se via um sorriso, uma gargalhada, uma
curiosidade em conhecer o que estava sendo apresentado aqueles Ileitores.
Trouxemos alguns trechos do texto avaliativo que escreveram apos encerramento do
projeto, para que possamos visualizar como se sentiram neste momento especial. Os
textos na integra estdo em anexo.

Texto 1:

_Eenn ugun omstese gona. qus & dha ks

omasmo e dia Ougau conbonco Gua fes @ aidlaon
MMJM,.MM%@ an /mdbaua @Mmkm

M_@ggﬁbm_w_m

n —a— . a

Aluna L.S, 7° A.

Texto 2:

m—ﬂé‘MM l/nkm‘n,(_.a‘
/
Aluno M.F, 7° A.

Texto 3:

MM&MLLBAMWW\AMWQCW

AlunaR. S, 7°A.

Texto 4:



m j‘lu) A,(Q ﬂm(hjmamfp dwhw_um_ﬁmﬂwdw
Tordion vt Fon 20 sl

N))a:s’e) nlxmhf)-ﬁh%a s /mtht {lulu(u ]?HA {)maw)\n ME&A@
_ nwau@u‘lwmgam WW@.L’%&J“LD

Aluna V.V, 7° A.

Texto 5:

= | ;,ma/u 0 mﬂm Ifu) ‘)c.« Q J[J/uw

»

e c?-ul nts ‘J)"M L2 /Ve H_Que om, 2 lIMl?TM /\f{ 0 OMAQ /’o/l; QI/U‘QL

A [¢] | a
AA Q M‘mﬂn /J\n [)m[&nnmn L Lo 90auin /JM,O)(A aud  Nnnian D.Wszpn )1/)7‘1)%

Aluno G.F, 7°A.

Aluna L.L, 7°A.

Texto 7:

&WM,}MAW :
“""W"Oé 0"9“"“}"* SR ‘ e

Aluno T.R, 7° A.
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Foi extremamente gratificante ver a satisfacdo de cada um dos autores quando

viu o livro pronto, quando assinou seu home em cada exemplar, quando tirou cada
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foto\selfie. Ver o orgulho de cada familiar presente foi como um balsamo sobre todos
0s percalgos pelos quais passamos durante o projeto.

Até agora ndo haviamos falado sobre o titulo do livro. #EuNoMundo ja fazia
parte do titulo do projeto, entdo propusemos sua insercdo também no livro, ja que era
uma escrita de si. Dentre os diversos materiais usados para compor as atividades,
estava o video confissdes de adolescente, entdo surgiu a ideia de usar “confissbes”,
imbricada na memodria de que uma escrita de diarios € permeada de pequenas
confissdes; o “quase” surgiu da percepcado das pistas deixadas em todo o texto sobre
a relacédo entre o que pode e deve ser dito e aquilo que é silenciado, como estamos
falando de lingua, que € sujeita a falhas, esta se fez presente na escrita dos alunos.

Para corroborar com este relato final, trouxemos mensagens publicadas nas

redes sociais que recebemos apos o langcamento do livro.

Figura (22): Mensagem recebida pela autora, de uma das convidadas do evento.

OpeLF= = .l 32% B 14:58

¢ [ V— L om0

Online ha 35 minu...

Qi professora

Sao exatamente 1:30 da
madrugada e eu terminei o livro
agora

Ah meu Deus eu te amo tanto

Eu amei cada pedacinho

Parabéns por esse trabalho
maravilhoso

Fonte: Redes sociais: Messenger, em 12 de outubro de 2017.

Recebemos também, por meio do grupo de whatsapp que formamos com a
turma no inicio do projeto a seguinte mensagem:

Figura (23): mensagem recebida pelos autores, de uma das alunas do 7° ano A.
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- LWrFrap 43 81647

« (", Projeto SEUNOMUNDO

+55658133 4852, «55 65 81349274 «5

Gente ndo tenho muitas palavras mas
qQuero agradecer primeiramente a
Deus a Prof Polly que eu estou muito
feliz e que nbo sel oque dizer amei

0 livro, amel 0 projeto, resumindo eu
amai de mais fol um dos projetos
mass especiais da minha vida
agradeqo a todos por fazer parte
mesmo eu nio sendo professon, p

Prof eu amei de verdade, nio tenho
palavras pra agradecer quero que
vocé salba que estou musto fellz mas
muito mesmo, obrigado Prof poe
fazer esse projeto com agente

Desculpa por qualquer coisa. Mas
muito obrigado. Bjs

DeV para toda a turma e Prof
Polly

L 4 ATSFIFE L4 ks

Fonte: Redes sociais: grupo de whatsapp— Projeto #EUNOMUNDO.

Aqui encerramos essa jornada, felizes por saber da diferenca que foi para essa
“turma especial”’, participar desse projeto. Ver como, a cada atividade, iam se
constituindo autores, tomando posse de uma funcéo, e da responsabilidade a ela
implicada.

Vimos de modo singular a passagem do D.O para o D.E, mais do que isso,
vimos a convivéncia possivel entre os dois discursos, e uma autoridade por parte dos
alunos em saber onde, na sua funcdo-autor, estaria reservado o lugar para a
oralidade, para a escritoralidade, para a corpografia e para a escrita tradicional.

Parafraseando a aluna L.S, dizemos que sim, foi o melhor ano, meses, dias,

horas, estavam comigo os melhores alunos, sentimo-nos orgulhosos do que fizemos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos este trabalho, nosso interesse era de proporcionar aos
alunos a possibilidade de fazer parte de um projeto envolvendo a leitura e a escrita,
mas ndo como estavam acostumados, queriamos que esta experiéncia fosse valida
pelo “se colocar”, “se ver”, “se autorizar autor’. Quando pensamos em escrever um
livro, havia um desejo de ultrapassar os muros da escola, havia uma preocupacao em
ndo tornar este projeto em mais uma atividade pedagogica da escola.

Para isso, precisdvamos entender o funcionamento desta instituicdo na qual
atuamos, compreender de que modo os sentidos circulam neste espaco e de que
maneira estdo sendo recebidas as politicas publicas do Estado de Mato Grosso. Para
tanto, escolhemos analisar um pouco mais a fundo, as novas propostas de
planejamento baseado em objetivos de aprendizagem, bem como 0 modo como esta
escola, cujo sistema de ensino é por ciclos de formacéo, trabalha a avaliacéo.

Era preciso considerar as condicdes de producdo do fazer pedagdgico da
Escola Rangel Torres, para compreender como desenvolver o projeto. Que espacos
deveriam ser abertos, que possiveis praticas poderiam contribuir com esta abertura.
Que posicdes-sujeitos estavam ali em funcionamento.

Esta reflexdo apontou para consideracdes de que o0s sujeitos-professores, pela
interpelacdo ideoldgica, pelas relacdes de forca envolvidas nesta conjuntura
especifica, veem silenciado o seu dizer, veem-se repetindo um discurso apresentado
pelo material didatico, movimentando-se no entremeio de politicas publicas
inconsistentes, no sentido de sua permanéncia (muda-se o governo, muda-se a
politica educacional); estabelecendo-se assim uma relacdo de profunda instabilidade
e desconfianca.

Estas condi¢cdes nos levaram a questionar se 0 nosso trabalho seria o de
repetir os discursos institucionalizados, ou ainda, se estariamos (re) produzindo um
discurso sem legitimidade.

Partindo destas reflexdes iniciamos um projeto, cujo objetivo era propiciar a
assuncao da autoria por meio da escrita de diarios. Compreendemos que seria uma
forma de abrir espacos, j& que o falar de si os adentra. Partimos, entdo para
atividades que pudessem fomentar este falar, este se abrir, sem reservas para ouvir 0
aluno, e dessa forma estabelecer a estabilidade e confianca do sujeito-aluno no seu

dizer, tornando-se assim um sujeito-autor.
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Sabemos que a assuncdo da autoria se da também pelas condicbes de
producdo, por isso, nossas atividades de modo geral tiveram como principais
objetivos: desenvolver préaticas de leitura de diferentes materialidades discursivas,
constituindo um arquivo, para que os alunos estabelecessem relacdo do texto com
sua exterioridade constitutiva, bem como propiciar condi¢cées de producéo para que
os alunos se tornassem autores. A producdo do arquivo de leituras foi parte
constitutiva para a assuncdo da autoria, principalmente no que diz respeito a
concomitancia em que ela se da. (LAGAZZI-RODRIGUES, 2006). O sujeito assume
essa funcdo no processo de constituicdo do texto. Assim, durante as atividades e a
escolha por produzir os textos a medida que as atividades iam abrindo espacos, foi
também imprescindivel para que a assunc¢do acontecesse do modo como se deu.

A textualizacdo, nocdo responsavel pelo efeito de sentido de unidade, parte
importante neste processo da constituicdo da autoria, esteve presente na tentativa de
cada aluno de diminuir, ou controlar a dispersao do texto.

Ha, nas producbes de nossos alunos uma responsabilidade assumida, pelo
dominio dos processos discursivos e textuais. Ha um lugar de autor assumido,
marcado por pistas na materialidade significante, de tal maneira, que podemos
compreender como se configuraram as relacdes de sentidos, as relagdes de forca.
Podemos visualizar os processos de antecipacdo, completamente interligados ao
efeito-leitor, ha um leitor imaginario, com o qual este aluno-autor estabeleceu
relacdes, através de suas escolhas entre as formulacfes possiveis.

N&o podemos deixar de nos referir aos processos parafrasticos e polissémicos
ocorridos durante todo o desenvolvimento do projeto. Mostramos que ha
possibilidades de deslocamentos, que os sentidos podem ser outros, que 0S gestos
de interpretacdo podem variar, 0 modo como de desenharam as atividades, cada vez
abria mais espago para este entendimento por parte dos alunos. Estabelecemos a
confianga, o que fez com que quisessem escrever sobre si, € que vissem importancia
naquilo que escreveram. Através das analises dos modos de funcionamento da
autoria no espaco escolar, explicitamos os fatores que possibilitaram essa assuncao.

Havia em principio, uma preocupac¢do em relagcdo ao Discurso da Oralidade,
constitutivo do aluno que chega a escola, convivendo com o Discurso da Escrita
(Gallo) legitimado pela escola, mas nao praticado. Ao desenvolver o projeto,
pensavamos na possibilidade de um diario ndo ser considerado como D.E, em

relacdo a legitimidade. Entretanto, a partir do momento em que o aluno compreendeu
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o funcionamento da lingua e foi assumindo-se autor, este discurso da oralidade foi
dando lugar ao D.E, na concomitancia, ou seja, o0 sujeito-aluno foi se tornando autor,
praticando. N&o é ensinar autoria (ORLANDI 2000), é pratica-la.

Havia ainda a linguagem prépria da tecnologia digital (hashtags, emoijis), sendo
ressignificada em outros espacos, no caso, na escrita manual\digitada que nossos
alunos-autores produziram na escola. Questiondvamos se uma escrita instituida em
um espacgo especifico do dizer (redes sociais) poderia, a partir da criacdo de uma
ambiéncia outra, produzir-se em outro suporte e em outras relacdes sociais, sem que
se configurasse em uma pedagogizacao da escrita da internet.

O uso da corpografia, com toda a fluidez que esta escrita contemporanea
possui, somou-se ao espirito adolescente de um modo ndo coercitivo. Nem todos
usaram emaoijis, houve uma liberdade em escolher usar a corpografia, aqueles que
optaram pelo seu uso, fizeram-no de modo néo for¢cado, ratificando o conceito de
corpografia, de Dias. HA nos textos um corpo de sentimentos expostos pelo uso
dessa linguagem.

Por fim, queremos deixar aqui registrado nossas maiores impressdes, falamos
agora dos sentimentos. H4 sentimento envolvido em um trabalho como esse. Ha
dedicacdo, e ela precisa ser vista, sentida pelos alunos, precisa haver uma relagéao
para além do contetdo. Houve uma mudanca na perspectiva do fazer pedagdégico,
sem ela ndo seriam possiveis estes resultados, certamente teriamos outros efeitos,
poderiamos néo ter visto os olhos dos alunos brilharem quando pegaram seu livro
nas maos pela primeira vez, poderiamos ndo ver sorrisos tdo sinceros e
agradecimentos t&o singelos.

Noés vimos.
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ANEXO A

CRONOGRAMA

ETAPAS DO PROJETO DE INTERVENCAO

DIA/MES/ANO - MARCO

ATIVIDADE -12 Etapa - Realizar leitura e discussado de trechos do “Diario de Anne

Frank” e trechos do filme “Escritores da Liberdade”,

CARGA HORARIA - 4 Horas

ATIVIDADE -22 Etapa - Fazer leitura e interpretacao dos novos formatos de diarios a
partir das obras: Diario de um Banana, Diario de Ellie...
Producéo d apresentacdo de cada aluno para a composi¢ao do livro.

Producao do primeiro texto do livro. Tema: “Coisas engragadas”.

CARGA HORARIA - 8horas

DIA/MES/ANO - ABRIL

ATIVIDADE - 32 Etapa - Criar um grupo fechado no Facebook, com todos os alunos,

para leitura e reflexdo da obra Diario de um Banana.

CARGA HORARIA - 2 Horas

ATIVIDADE -42 Etapa - Assistir ao filme “Confissbes de Adolescente” e promover a
discussao sobre o tema “o que vou ser no futuro”.

Producéo do texto sobre profissdes.

CARGA HORARIA - 5 horas

DIA/MES/ANO - MAIO

ATIVIDADE - 52 Etapa - Palestra commoradores locais, ex-alunos, contando suas
histérias de leitura e sua relagdo com a escrita.

Leitura e producdo de um poema sobre a cidade

CARGA HORARIA - 8 Horas

DIA/MES/ANO - JUNHO

ATIVIDADE - 62 Etapa — Propiciar condicBes para que os alunos tenham contato com
tecnologias ja naturalizadas e assim analisem como, na era tecnoldgica, se constitui a
escrita. Discutir o uso das redes sociais como forma de exposicao diéria. (atividades

utilizando frases, memes, emoticons, imagens e hashtags postados no facebook).

CARGA HORARIA - 5 Horas

DIA/MES/ANO - JUNHO

ATIVIDADE - 72 Etapa - Digitagdo dos textos produzidos durante as etapas do
projeto (escritas produzidas na disciplina, a nomeacdo em hashtags, os emoticons, as

imagens copiadas da internet).
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CARGA HORARIA - 5 Horas

DIA/MES/ANO - OUTUBRO

ATIVIDADE - 8% Etapa - Socializacdo dos trabalhos produzidos com toda a
comunidade escolar. Noite de autégrafos e apresentacéo teatral de trechos da obra
produzida pelos alunos.

Divulgacgéo nas outras escolas do municipio.

CARGA HORARIA - 3 Horas

CARGA HORARIA TOTAL - 40 HORAS
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ANEXO B

PLANO DE ENSINO

PROFESSORA: POLLYANA CUNHA DE ALMEIDA LAURENTINO

TURMA: 7° ANO, ESCOLA ESTADUAL DEP. FRANCISCO EDUARDO RANGEL
TORRES — Rio Branco-MT

DURAGCAO: 40 h/a

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

PERIODO LETIVO: 13/03 a 28/06/2017

OBJETIVOS:
Desenvolver praticas de leitura de diferentes materialidades discursivas, constituindo
um arquivo, para que os alunos estabelegcam relacdo do texto com sua exterioridade
constitutiva;

Propiciar condigbes de producdo para que os alunos sejam autores.

CARACTERIZACAO GERAL DA METODOLOGIA DE ENSINO

Inicialmente, dividiremos as atividades em dois grandes eixos: No primeiro, serao
feitas as leituras e atividades que envolvam a adolescéncia, com seus conflitos,
inquietacdes. No segundo eixo, serdo feitas as atividades que envolvam a tecnologia,
e a escrita veiculada as redes sociais.

A intervencdo sera dividida em oito etapas que se inserem nestes dois eixos.
Na primeira etapa sera realizada a leitura de trechos do “Diario de Anne Frank” e
trechos do filme “Escritores da Liberdade”, em seguida, uma discussao sobre a
funcéo libertadora da escrita procurando estabelecer uma relacdo socio-histérica. Na
segunda etapa sera feita leitura e interpretacéo dos novos formatos de diarios a partir
das obras: Diario de um Banana, Diério de Ellie, Diario de uma Garota Nada Popular,
Querido Diério Otério, entre outros dessa mesma categoria. Apos as discussoes, sera
proporcionado um momento para a producdo de textos de apresentacéo, e producdo
do primeiro texto que compord o livro.

Na terceira etapa sera criado um grupo fechado no Facebook, para que todos
os alunos fagam a leitura da obra: “Diario de um Banana”. A criagdo desse espago é
para desenvolver leituras dos capitulos do livro e direcionar uma reflexdo com
perguntas aos alunos para que possam discutir e expor seu ponto de vista sobre o

assunto. Em sala, faremos também a discussao sobre a leitura do livro.
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Na quarta etapa, serd exibido um episédio da série “Confissbes de
Adolescente”, para uma reflexdo com os alunos sobre as inquietudes da fase da
adolescéncia. O tema do episddio € “o que vou ser no futuro”. Apos a discussao, 0s
alunos produzirdo um texto sobre a profissdo que pretendem ter no futuro.

Na quinta etapa, teremos uma palestra com moradores locais, ex-alunos,
contando suas histérias de leitura e sua relacdo com a escrita. Ainda nesta etapa,
faremos a leitura de um poema em homenagem a nossa cidade e os alunos
produzirdo uma versdo deste poema.

Na sexta etapa, o trabalho serd voltado ao uso da tecnologia, ou seja, 0
segundo eixo. Serdo propiciadas condi¢cdes para que os alunos tenham contato com
tecnologias ja naturalizadas e assim analisem como, na era tecnolégica, se constitui a
escrita. Por meio de diversas materialidades discutiremos o uso das redes sociais
como forma de exposicdo diaria. (atividades utilizando frases, memes, emoticons,
imagens e hashtags). Trabalharemos a producéo de hashtags, para que analisem os
efeitos de sentidos produzidos. Em seguida, as hashtags serdo produzidas como
forma de caracterizagdo/nomeacdo dos proprios alunos, para servirem ao titulo de
cada narrativa escrita por eles.

Na sétima etapa, faremos a digitacdo dos textos produzidos pelos alunos, no
laborat6rio de informéatica da escola, além disso, inseriremos as imagens copiadas da
internet, os emoijis e hashtags utilizadas.

Na etapa final socializaremos os trabalhos produzidos com toda a comunidade
escolar em uma noite de autdgrafos. Os trabalhos também serdo disponibilizados
para utilizacdo nas turmas do fundamental I, 1l e Ill, por meio de um caderno

pedagdgico que estara disponivel para as escolas da cidade.
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ANEXO C

Fonte: Arquivo pessoal — Aula sobre O Diério de Anne Frank.

Palestra sobre holocausto — Professor de Histéria, Filosofia e Sociologia: Adilson

Laurentino.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Postagens sobre Anne Frank no Facebook.
FEFLRE TuM37%81902 JAFERFL % .137% 8 19:05

€& Q Pesquisar nas publicagées de LIl €& Q Pesquisar nas publicagées de-

L compartilhou a
fotode 1996.
2deabras13:17 - & 15/03/17 20:49
Anne Frank© (o L K] 1 comentério

1996
O 29 de mar as 20:18 - @ @ Curtir C) Comentar A} Compartilhar

- O Didrio de Anne Frank

L

23demaras 18:52 * &

"Tenho vontade de escrever e necessidade
ainda maior de desabafar tudo oque estd preso
em meu peito. O papel tem mais paciéncia do
que as pessoas.’

_0 Diério de Anne Frank

00 nutras 18 pessoas 4 comentérios
1996
Os mortos recebem mais flores do que 0s Vivos) fﬂ) Curtir Q Comentar
porque o remorso € mais forte que a gratidao
2de4
00 e outras 4 pessoas QlindonéL
o Amei (V__) Comentar d) Compartilhar Escreva um comentario..

Fonte: Facebook

Postagens sobre Anne Frank no grupo que formamos no Whatsapp
® .l 54% & 14:26 7l 54% & 14:27

A v A v

Legal
v g
Gente eu tava pesquisando o negocio v
do livro da ANNE FRANK e achei isso
LT
Minha mae vai compra o livro dela
pramim +55 65 EEPYV L1
= As letras s&o féceis de enterder né
Esse museu fica em amsterda &

Axo ke se escreve assim
Muito legal. Livro original. Vou
comprar um e fazer um sorteio entre
ves? O que acham? 14:58

L

Legal

+55 65 =TV L1
Top
Gostei

v
Top

Tbm gostei

«
«

L

Fonte:grupo que formamos no Whatsapp: Projeto #EUNOMUNDO
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Dinamica Da linha.

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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ANEXO D
Fotos da palestra sobre histdria de leitura, com ex-aluno Felipe Zanol e participacdo

de Karolaine Zanol.

PARAMENS
PUA
VOCE

Fonte: Arquivo da autora.
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Print screen da pagina do facebook criada para discutirmos a leitura do livro “Diario

de um banana 11”.

Q Pesquisar

PAGINA

ATI\/]DADE@

JNFORMACO[SE

[\ SAIBA MAIS

4 < 2

Publicar Foto Promover  Editar Pagina
Comunidade

EVENTOS

PAGINA INICIAL

Bhrmp %l 71% 8 13:57

€ Q Pesquisar

PAGINA INICIAL ~ EVENTOS

“A Eunomundo
‘f 23 de maide 2017 451529 - @

23/05 - Hoje gostaria de pedir aos nossos
alunos leitores que comentem sobre o trecho
do livro em que Greg fala sobre as decepgdes
de suamae em relagdo a suatendéncia a
mentira. O que ves acham que mais
decepciona sua familia. Suas bagungas, sua
teimosia ou uma mentira? Por qué?

@O vivielly Ventura e outras 1 pessoas 5 comentdrios

|£) Curtir C] Comentar Q Compartilhar
14 pessoas visualizaram
esta publicaggo > Impulsionar publicagao
Eunomundo
4 de mai de 2017 a5 10:23 - @

14\05 Hoje estive relendo o trecho do livro
(Didrio de um Banana 11) que fala sobre os
sonhos ou pesadelos que temos depois de
passarmaos por situagdes tensas ou vermos,

PAGINAINICIAL ~ EVENTOS ~ AVALIAGOES  SOBH
M Escreva algo...

Eunomundo

3 dejunde 2017 4515:39 - @

Hoje venho fazer esta ltima postagem de
nossa pagina. Ela foi criada como forma de
expormos nossos comentdrios sobre a leitura
do Didrio de um banana 11. Como ultimo
pedido, gostaria que dissessem o que acharam
da leitura. Com qual parte mais se
identificaram . Bjos e até o préximo livro.

OO Voc e Vivielly Ventura 3 comentarios

|‘ Curtir O Comentar

7 pessoas visualizaram esta
Impulsionar publicagéo

publicagao >
Eunomundo

ﬁ Compartilhar

72 damaida 2017 4e 1820 + (&

Vivielly Ventura

Oque eu acho da leitura é que ela é
muito boa, te ajuda em varias
coisas, vc vai além daquilo que
vocé imagina e quando vocé olha
para trds vocé se admira ndo
consegue acreditar que vocé
chegou ali etc. A parte que mais me
identifiquei foi quando ele acha que
o mundo ta olhando (assistindo) ele
atravez da tv e sempre quando volta
faz uma entrada triunfal (as vezes
fago isso) e que ele sempre tem a
palavara que ela fala no meio da
conversa. (Esqueci 0 nome que se
fala). < *g

D

1 Curtir  Responder @ 1
Gabriel Ferrari

eu achei muito legal

Curtir  Responder
Gabriel Ferrari
oivro

3

Comentando como
Eunomundo

Vivielly Ventura e outras 1
o0 pessoas > O

Vivielly Ventura

0Oque mais decepciona minha
familia € a mentira. Porque assim
minha mae diz que mentir é uma
coisa muito feia (mas é mesmo)
que se vocé contar a verdade é
melhor, e ela tem que saber a
verdade da minha boca e ndo da
boca das outras pessoas, e se ela
ficar sabendo a verdade da boca
dos outros e ndo da minha é bem
provavel que eu vou apanhar, e eu
também acho que é melhor porque
ai as pessoas vao poder confiar em
vocé e vocé nelas.

Curtir  Responder @ 1
Comentando como G
GIF, &)
Eunomundo O

Vivielly Ventura e outras 1
o0 pessoas > ©

Comentando como
;

Eunomundo

@ O
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00 Vivielly Ventura e outras 1 > @

pessoas pessoas
PAGINAINICIAL EVENTOS  AVALIAGOES  SOBR
Eunomundo
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@ Vivielly Ventura To lembradabdo dia d.. (Didrio de um Banana 11) que fala sobre os
= z sonhos ou pesadelos que temos depois de
Luiza Laurentino A %
Q Tairac5ia s fientira passarmos por snua;oes ten;as ou vermos,
Por que mentir nn & legal e teimosia lermos alg.o que nos impressiona. Greg passou
S 0 por essa snuagao, ao ler os livros da série de
As vezes falei que ia pra um lugar e terror Tremespln'hasf ele passou a tler
@ vivielly ventura To lembradabdo dia d.. ] A I SR pesadelos. Depois disso passou atéa
. ) E as vezes ligava pra minha mae !nves'tlgar significado de s-onhons. E vpce, -
Q Lu|.za Lapgemmo . atrasada j& pedindo pra ficar mais e identificou-se corp essa sntgacao? Ja assistiu
Teimosia e mf:nura . ) a gente brigava por que ela nn Ol.f leu _alguma coisa e depois teye pesadelos.
Por que mentir nn ¢ legal e teimosia Aoiavaclfica ™ Ja ouviu falar de sonhos com significados, ou
tbm nn kkkkkk como avisos? Gostaria que vocés
As vezes falei que ia pra um lugar e Curtir  Responder @ 1 comentassem sobre a leitura desse trecho e
acabava indo em outro . sobre a identificagdo que tiveram.
. . = Matheus Felipe
e O Eu a acho meio errado mas as OO Vivi éri
atrasada ié pedindo pra ficar mais e ! ielly Ventura e outras 2 pessoas 4 comentarios
. vezes a mentira salva
a gente brigava por que ela nn
deixava eu ficar 2= Curtir  Responder o 1 (ﬁ Curtir D Comentar A} Compartilhar
5] | Comentando como G © © Comentz O 10 pessoas visualizaram
L inomundo — B Eunomundo ) esta publicagao >

Vivielly Ventura e outras 2 Vivielly Ventura e outras 2 Vivielly Ventura e outras 2
o pessoas ? O oo pessoas > & oo pessoas ? &

W = Uma vez eu sonhei g eu tava com a
Luiza Laurentino t Eu tava assistindo CSI e naquele N q
< - S . A Vanessa, Welison e um outro garoto
Sim, eu j4 assisti a um filme e fiquei episddio tinha uma mulher q estava q eu desconhego, nos estavamos
traumatizada uns 3 anos dormindo quando apareceu uma 5 ° ;
g S atravessando o rio da minha cidade
haushaushaua centopeia e ja outros bichinhos e e ey —
Mas depois disso nn tive mais nada entrou no ouvido dela, depois desse . .
assim, com esse negocio de dia eu sempre tapava minha cabega volta, eu estva com muito medo ¢
i niﬁ’ ado de sonhg o 14 vi com meu cobertor quando eu ia claro, acordei assustada e depois
v bl de ti Z l & dormir eu tinha e ainda tenho de umn tempo full pesquisar sobre o
\;2::2:: gtljsea:st; ::i(r)ld: ZZZS:ﬁe agonia desses bichos q tem muitas sonho e descobri q algum amigo
; m r n rum
esta crescendo, e se sonhar com perninhas... p ;USE:(:'?;SS‘: epg aslf:a :fn)a?: ell:e
4 5 4 Uma vez eu sonhei q eu tava com a a .
cobra é por que alguém esta te 2 q estd me traindo ou querendo me
traindo e entre outros Vanessa, Welison e um outro garoto

machucar ...
Mais agora eu cresci e ndo acredito
mais nessas coisas de sonhos e

q eu desconhego, nés estavamos

Curtie. Responder @ atravessando o rio da minha cidade

i e tinha muitas araias em nossa o
@ \Shi‘ll:ltle);\;:n;:rsaisti varios filmes e volta, eu estva com muito medo é Gl
depois fiquei morrendo de medo e claro, acordei assustada e depois Curtir  Responder @ 2
fui dormi cm minha mae, eu ja tive de um tempo fui pesquisar sobre o . . .
uns pesadelos que fiquei cm mt sonho e descobri q algum amigo 0 gia:‘”:';'i':?_’; teve um auando
medo, ja que se sonhar cm cobras meu pode estar passando por um mer;or ue jfui dormi cgm meus pais
ye s et (tcorieten pececaiming: ¢ e o mais ai?lda ficava com medo, isspo
Luiza). estd me traindo ou querendo me fol g
machucar .... oi durante umas 2 semanas.
& Editado Curtir Responder Mais agora eu cresci e N30 ‘acredito Curtir  Responder O :
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ANEXO F

Atividades - LIVRO DIARIO DE UM BANANA 11 — VAl OU RACHA.

OBS: As afirmagdes marcadas pela palavra “oralmente”, a proposta ¢ de serem discutidas,
sem necessidade de respostas por escrito.
Greg acha que sua vida pode ser um reality show. ( oralmente)
1. Como Greg acha que vai ser famoso um dia, ele acha que os protagonistas da TV tém
um bordao. Por isso ele cria o seu proprio: EITA BISCOITO! Se vocé pudesse escolher
um bord&o para te identificar, qual seria?

Mas estou fazendo de tudo Para ser muito bem

r'ecom?ehsado de?o.s Na maioria dos Programas
de TV, o protagonista +tem um bordao que €

dito ?elo menos uma Vvez por eP-sodno Entao, eu
CRIEIL meuv préprio bordao, que jogo ho meio das

conversas de +e.m‘>os em +em‘>o$.

Greg percebe que € apenas um garoto normal, entdo comeca a imaginar que esta sendo vigiado
por extraterrestres, e que as moscas podem ser drones.(oralmente)

6

_FAia

e U3

Sé espero que eu esteja certo sobre as moscas. Porque,
se os drones na verdade forem PERNILONGOS,

?odems esperar uma invasao alieh;sem a qualqucr

momento.

- Depois que sua avé morreu, sua mée disse que ela
estaria olhando por ele na do céu. Greg passou a imaginar sua avé olhando tudo que ele
fazia.(oralmente)
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Feira de livros - Greg recebeu dinheiro de sua mae para gastar na feira. Expectativa da mae X
realidade (acdo de Greg)(oralmente)

Oficina de poesia — a mée de Greg enviou o poema de Greg para o Conselho nacional de
Poesia.(oralmente)

Estava ha cara que QUALQUER UM poderia

ter um poema incluido haquele livro, e que a Nistéria
de “poetas mais promissores do pais” era pura
balela. Acho que o Conselho Nacional de Poesia
sahhq dinheiro vendendo esse livro para os trouxas

que sdo PUBLICADOS nele.

1. Voceé se lembra de alguma situagao parecida com essa, pessoas ou instituigées que
tentam enganar os consumidores?

Tentativa da mée de Greg em encaixa-lo em algum grupo da escola. (oralmente)
2. Greg foi aceito em algum grupo? Qual? E vocé, sente a necessidade de ser aceito por
algum grupo? Justifique sua resposta.
3. Analise a frase de Greg da pagina 36. “Todos os pais acham que seus filhos sao

especiais”.

Greg pegou na biblioteca livros da série Tremespinhas do autor K. Lafrios. A leitura das
historias de terror Ihe causou pesadelos.
T"emespip}i

ME ACORDEM
NO ANDO 3000

= <
-‘..' 2---,

—__oe K [4FRos
5. As historias ou filmes de terror também te trazem pesadelos? Vocé tem medo do

escuro? De dormir sozinho? De ficar sozinho em casa ou coisa do tipo?
6. Greg também tinha vontade de poder ter seu corpo congelado, para que pudesse ser
descongelado 1000 anos depois. Vocé ja pensou nisso? Se vocé pudesse, viajaria para
Marte ou teria seu corpo congelado para viver no futuro?
8°ENCONTRO

Continuamos as discussdes sobre a leitura do livro Diario de um Banana 11, até a pagina
150.
22 Rodada de atividades do livro.
Decoracdo para o dia das bruxas, a compra da bruxa. (oralmente)
Brigada dos baldes. (oralmente)
Quem é o K. Lafrios? Biografia do autor.(oralmente)
7. Se vocé pudesse escolher um nome artistico (pseudénimo), qual seria?
Sonhos e pesadelos de Greg apds ler os livros da série Tremespinhas. (oralmente)
A visita de Greg a0 menino gque encontrou seu baldo. (oralmente)
8.Vocé jé se imaginou vivendo nas condi¢fes do garoto que encontrou o baldo de Greg, ou
seja, sem nenhum contato com as midias, a internet, o videogame?
Saco de tarefas de Greg e Rodrick. (oralmente)



9. Como vocé se comporta em relacdo as tarefas de casa? Vocé ajuda?
O porco comeu as balas que Greg ganhou.

[PVoN

M Aranh

10.Vocé se identifica com essa frase: Escreva sobre a relagéo pais e filhos.

Terga-feira
Ontem a noite, quahc{o a gente c}xesou em casd,

a mamae disse que hao estava brava comigo, mas

DECEPCIONADA. E isso ¢ ainda PIOR.

Tendéncia do Greg a mentira. (oralmente)

11.Vocé ja contou mentiras e se deu mal ou prejudicou alguém. Conte sua historia.

12.E os adultos? Mentem?

150
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Eundo me orsu“\o de ter mentido, mas, pode
acreditar, ndo sou o UNICO da minha famiia
o distorcer a verdade.

Escuto as mentiras dos adultos umas dez vezes por
semana, mas aposto que o nimero ¢ MUITO maior.

A primeira mentira que me lembro de ter owido da
mamae foi quahdo ev tinha uns trés anos ¢ ela

queria me fazer comer brscolis.

TEM GOSTO
pe BALA!

n

13.E as mentiras do Rodrick? Vocé se lembra de alguma?

Teoria de Greg sobre aprender coisas novas. O que acontece com 0 cérebro ao receber novas
informacdes.

14.Se vocé pudesse escolher uma lembranca ou imagem que o seu cérebro pudesse
apagar, qual seria?

£, pode acreditar, ev até PAgaria umg f,

para apagar ESSA imagem das mirhas - " Oran,

15. A mée de Greg diz que ele e seu irmdo devem comegar a pensar no futuro. Que
carreiras Greg escolheu?

16. Vocé acha que inteligéncia, aptiddo ou as dificuldades em aprender coisas sao
herdadas da familia? Ou seja, podem ser hereditarias? Filho de peixe, peixinho €?

17.0 que vocé tem de parecido com seus familiares?

18.Qual foi a mentira que Greg contou, quando visitou a faculdade onde sua mée estuda?
Em queela resultou?

O que vocé acha sobre mentir? Inventar coisas? Ocultar fatos?
| —— 1 ) T T T
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92 ENCONTRO
Nesta etapa, discutimos as ultimas paginas do livro, fatos mais relevantes e
algumas atividades interpretativas.
ATIVIDADES SOBRE DIARIO DE UM BANANA — TERCEIRA PARTE

A mde de Greg compra um piano e contrata uma professora para dar aulas ao filho, pois
imaginava que ele era talentoso. O que levou a mée a pensar que ele tivesse talento para a
masica? (oralmente)

19.E vocé, ja se sentiu pressionado por seus pais, para ser bom em alguma coisa?Como
por exemplo, jogar bem algum esporte que o pai gosta, ou tocar algum instrumento,
porque 0 pai ou a mée gosta.

20.Greg escolheu um instrumento para tocar porque tinha um objetivo. Qual era? O que
aconteceu quando foi tocar pela primeira vez? Ele alcangou seu objetivo?

21.0 que aconteceu quando Greg contou para sua mae que iria a festa na casa da
Mariana?

22.Greg pensou que passaria a maior vergonha com a presenga de sua mée na festa. O
que aconteceu?

23.Vocé se identifica com essa situacao, ou seja, ja teve medo que seus pais Ihe fizessem
passar vergonha?

24.Greg, depois da festa quis desistir do instrumento. Mas seu pais ndo permitiu, e ele
teve que tocarno Recital de Outono. Ele tocou?

Vocé ja iniciou alguma coisa, um projeto, um curso, e depois quis desistir? Vocé se acha
perseverante?

Greg fica de castigo e encontra os doces que sua mée escondeu na lavanderia. (oralmente)
25.Quando tenta assustar seu amigo usando minhocas de doces, Greg tem entdo uma
ideia. Qual?

26.Se vocé fizesse um filme sobre sua vida, qual seria o titulo?

27.Se vocé fizesse um filme de terror, qual seria o titulo?

28.Se vocé pudesse fazer um filme, seria sobre o0 qué?

29.No final, quem fica famoso e seu amigo. Qual o sentimento de Greg exposto nesta
altima frase:

Acho que € isso que a fama faz com as pessoas. Sé
o que digo € que EU NUNCA vou fazer papel de

bobo s6 pra arrancar umas risadinhas de quem esta
em casa V:hdo TV.
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ANEXO G

Poema postado no facebook, por ocasido do aniverséario da
cidade de Rio Branco.
A Cidade - Por Felipe Zanol

Conexao com a natureza.
Conexao com os humanos.
Cidade cheia de beleza,
Hoje completa mais um ano.

E eu cresci observando as montanhas,

E eu cresci nadando debaixo das cachoeiras,
Todo mundo era incluido, nada de ficar nas beiras.
O por do sol no horizonte, que facanha.

Viver como se nao houvesse amanha.

Tem os lacos que criei com 0s primos.

Esses insubstituiveis.

E, no sitio, minha madrinha dizia “cuidado ao nadar no corrego,
é perigoso”

Mas o desafio era o combustivel que a gente bebia pra se
divertir de novo.

E, no sitio, meu padrinho dizia: “vocés devem viver o sonho,
antes da vida mata-lo”.

E |4 estavamos nds correndo igual loucos em meio aos cavalos.
Verde selva,

A felicidade me leva.

E na cidade:

Tem a professora que anda com sua bicicleta, n&do sei se ainda
roxa, e que da aula de fisica.

N&o sei se ela sabe, mas todo mundo gosta dela.

Que todos os professores sintam-se homenageados em sua
pessoa.

Tem a morena dos cachos que agora € cirurgia dentista,
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E é filha dos donos da farmacia.

Ouvi dizer que o irmao dela estuda medicina.

Vejam so6 que sina!

A familia é pura simpatia.

Tem o medico mais galad do pedaco,

Quem mexer com suas filhas, melhor apertar o passo.

Tem a familia forense: “Rio Branco, Vara Unica, Boa Tarde”.
L& so se lida com problema, mas sem alarde.

Pessoal é s6 alegria, sem histeria.

Tem o escritério de contabilidade que funciona até de
madrugada, povo amado,

Pode contar com o pessoal |a, balanco fechado.

Tem a matriz da maior rede de supermercados da regiao.

A todos os comerciantes e lojistas, obrigado pela dedicacéo.
O esforgo dessas pessoas néao se mede.

Tem uma incrivel mulher que vive através das lentes.

Ela é capaz de transformar realidade em poesia com um flash,
VOCé entende!?

E tem uma menina que € pra la de descolada e que estuda
publicidade.

Eu deveria ter pedido pra ela fazer a capa deste poema, pra
ficar mais a cara da cidade, mas ela deve estar ocupada.
Tem um cara que foi eleito mister em outro estado e representa
bem a cidade.

La s6 tem beldades.

Tem a tia do Kumon.

Dispenso palavras, ela sabe que tem um lugar mais que
especial no meu coracéo.

Tem um cara que da aula de musica no centro,

Ta compondo o hino da cidade com seu violao.

Tem a maior decoradora do pais,

Sua arte é flagrante.

Ela pode transformar sonhos em realidade e ainda falar “fui eu
que fiz”,

N&o soara arrogante!

Ao lado da Energisa mora o maior eletricista,

Se ficar no escuro, nem precisa forcar a vista.

A luz ja voltou.



155

Tem meus mais proximos amigos, a gente pode ficar muito
tempo sem conversar, mas quando nos vemos tudo esta como
antes.

Alias, porque vocés somem?

Na cidade teve até o Bruno dos 13 nomes.

No més de Maio tem uma senhora que ensaia criangas pra uma
homenagem.

As dores na perna de sempre?

Ah, isso é bobagem!

Ela prepara todos os arranjos,

Fazer o que se elas lida com anjos!?

E o ser maior vale a mensagem!

Brés azul, capacete rosa.

Assinatura registrada da mulher mais incrivel da cidade.

Ela é a Super-Mae,

Ela é de verdade

E ela € amada.

Ja ajudou tantos os que estdo nessa lista acima,

Que nao preciso dizer mais nada.

A cidade é cinematografica,

E o classico € o filme Infancia.
Os atores correm livre,
Cantam na rua de madrugada.
Riem com elegancia.

E nédo, ninguém esta bébado!
Os atores viram a noite,
Conversam até cedo.

Aqui ha liberdade.

Aqui ndo ha medo.

E na cidade ha um aspirante a poeta.
Até a pouco ele era invisivel.

Coitadinho, um romantico incorrigivel.
Busca ver sempre o melhor nas pessoas,
As vezes paga caro por isso.

Mas ele nem liga.

Seu coracgao € de carne,
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Bondade é seu cerne.

Ah... bondade...

Ele é o que faz sorrindo.

Ele aprendeu a ser assim com a cidade.
Ah... a cidade...

Sejam bem-vindos.
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ANEXO H

Fotos da aula em que lemos as apresentacdes dos novos formatos de diarios, “Diario

de uma garota nada popular’, “Diario de uma banana”, “Meu querido diario otario”,

dentre outros.
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Fotos do dia em que receberam o livro “Diario de uma banana 11: ou vai ou racha, de
Jeff, Kinney.
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ANEXO |
Foto de meme selecionado para visualizar os gestos de interpretacdo produzidos,

atraves da utilizacao de emojis.

{
3

Foto do gesto de interpretacdo produzido pelos alunos.

| T — — -
’\. H‘vk -
.
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ANEXO J

Trabalho com os emaojis.
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ANEXO K

Convite para o lancamento do livro.

s alunos do sélimo ano A @
convidam para o bancamenty |,
& nodle de auligrapos do b g
bivro

#EulVofMundo
AS QUASE
CONF/SSOES DE
UMA TURHA
ES PEC/AL

...... 1INIONLT  isvpesionece

19:30
Loeal: Escola Rangel Torres
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ANEXO L

Textos produzidos pelos alunos para avaliagéo do projeto.

\?D_%,_W don  eimbios ooillacinn da e de ando. s
Q-Q%MLM_QQ&A_MQJG\#MA—— Liveeo  a Qu%m Lo w40 Qe 2t
@ Tinmo 2 didhia, govman. "Vazim‘:' bidtonio... '-98@ Guas -

@MW%MM—M_%,_&WW_ J_fsj@;i@ aﬂ%co,_—
M%MLMM_g_W_WW_M JDQ.L,_IMW

M_HM_WM%&LLWD_W,MA o M
qm_,mm_m%m_@@mm,_ma@f Que o Jembra poﬂﬁlupo.dco, d
il @i, U MW WWMW fsi
m%@—%%aﬂ%m @%«u@o%m cw—mm
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qﬁ..a_c\__%am‘ TS
WM}_@Q_W%MM_QQ_. -_cm_fb_aaa)
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