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Esses lugares onde irrompe a historicidade linguistica sédo pontos
onde gestos de interpretacdo trabalham a deriva, o
deslocamento, o equivocognstitutivos dos (outros) sentidos e
dos (outros) sujeito$ORLANDI, 1996, p.129).



RESUMO

Este trabalho desenvolvido no curso de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) teve
como objetivo criar condicBes para a pratica de leitura de dicionan@ rperspectiva
discursiva com dicionario a partir do verbete bairro, propiciando a desconstrucdo de um
i magin8rio que o dicion8rio s- serve para
ortografia. Nesse sentido, nosso objetivo também foi pensasino da lingua com préticas

de leitura do dicionario. O enfoque tedrico que sustenta esta reflexdo € a Analise de
Discurso de linha francesa, filiado a Michel Pécheux e trazida para o Brasil por Eni Orlandi,
em articulacdo com a Historia das Ideiamduiisticas inscrita em uma visdo historica das
Ciéncias da Linguagem, que concebe instrumentos linguistiagramatica, dicionario,
manuais, etci como objetos discursivos. A metodologia patteuem estudo do verbete
bairro em diferentes dicionarios coatividade orientada que possibilitasse reflexdo e
observacédo do funcionamento da lingua e 0 modo como as defini¢cdes estdo ali formuladas.
Assim, esta proposta foi desenvolvida na aula de Lingua Portuguesa com o intuito de romper
com velhas praticas de usie dicionario em uma turma do 7° ano da Escola Municipal
Antbnia Tita Maciel de Campos, em Cuiaddd. Desse modo, este trabalho nos
proporcionou reflexdes sobre as praticas de ensino com dicionario, como também,
direcionou o olhar dos alunos para umaulgit mais questionadora desse instrumento
linguistico. Intitulado Estudo discursivo do Verbete Bairro: Um trabalho com Dicionario em
Aula de Lingua Portuguesa procuramos realizar um trabalho diferenciado com o dicionario
através do estudo do verbete bague levassem os alunos enquanto sujeitos a construir um
almanaque que fala dos aspectos do espaco urbano e da nomeacao desse espaco onde eles s

constituem como moradores.

Palavras-chave Dicionério. Bairro. Préticas de Leiturd&nsino de Lingua. Alimanagq



ABSTRACT

This work developed in the course of Professional Masters in Letters (Profletras) aimed to
create conditions the practice of reading in a discursive perspective using dictionaries. We
consider the ter m fpnopitiatg the decohstructohro of annmaginaryg e r
that the dictionary only serves to find the meaning of difficult words or to check spelling. In
this sense, our objective was to think the teaching of language related to practices of reading
dictionaries. Theheoretical approach that supports this reflection is the French Discourse
Analysis, affiliated to Michel Pécheux and brought to Brazil by Eni Orlandi, in articulation
with the History of Linguistic Ideas inscribed in a historical view of the Languagecse

which conceives linguistic instrumentgirammar, dictionary, manuals, etcas discursive
objects. The methodology was based on the study of the neighborhood entry in different
dictionaries with activif oriented to enable reflection and observatid the functioning of

the language and the wé#ye definitions are formulated there. This proposal was developed

in the Portuguese Language class with the intention of breaking old practices of dictionary
use in a 7th grade class of the Antonia Tita Made Campos Municipal School in Cuiaba

MT. In this way, this work has given us reflections on the teaching practices with dictionary,
as well as, to get students' attention to a more questioning reading of this linguistic
instrument. The work entitleBisc ur si ve study of the term fn
Dictionary in Portuguese Language Classrotgnto develop a differentiated work with the
dictionary. Through the study of the neighborhood entry, we aim to lead students to
construct an almanac that ngiders aspects of the urban space where they constitute

themselves as residents.

Keywords: Dictionary. Neighborhood. Reading PracticBsaching of Language. Almanac.
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INTRODUCAO

Anos em sala de aula desenvolvendo o ensino da lingua de uma mesma forma e
observando a falta de interesse dos alunos num crescente, susaitom émlagacdesobre
o meu fazer pedagdgico. Muitaezessentia angustia ao formular uma aula com apoio do
livro didatico com objetivo de abarrotar o quadro com contetdos de gramética e depois uma
lista de exercicios que os alunos teriam de dar conta. As leituras eram feitas no livro didatico
para responder questdes de interpretacdo e o dicionario era esqueaitigswezes para
sanar duvidas de significacdo das palavras. Achava que estava cumprindo o meu papel de
professor, que ensinar lingua era isso, afinal, era assim que fui ensinada quando era estudante
do ensino fundamental, que naquele tempo era chaneaclarsb ginasial.

Das boas lembrancas que tenho dessa época, era o fato de ter pais que incentivavam a
leitura. Desde a minha infancia me presenteavam com os classicos da literatura iafantil e
medidaque ia crescendo os tipos de livros iam mudando, atéegada das enciclopédias,
dicionarios e gramaticas que me auxiliaram nos estudos. O gosto pelas leituras desses livros
me levou a cursar Letras na UFMT e tornei professora de linguas. Passei em dois concursos:
um para escola estadual e outro para mualicidposentei da estadual e continuo até hoje
lecionando no Ensino Fundamental em escola municipal de Cuiaba.

As inquietacdes angustiantes eram abrandadas quando fazia cursos de formacao para
aperfeicoamento pedagoégico oferecido pela Secretaria Municipal Educacdo em
consonancia ao que era proposto pelo MEC. Dessa forma, as mudancas foram ocorrendo na
minha pratica e passei a trabalhar com os géneros textuais visando a aprendizagem do aluno
na proficiéncia da leitura e escrita, sem reflexdo tedrica queasasse o0 professor a
desenvolver praticas significativas para os alunos. Os diferentes géneros de textos na sala de
aula para os alunos aprenderem a identificar e reproduzir de forma mnemonica nao garante o
sucesso na aprendizagem. Um simulacro de ajzagem, esvaziado de sentido. O que falta é
reflexdo tedrica e sO receber modelos de aprendizagem em formacao pouco contribuem para
mudanca na aprendizagem de lingua. Somos instados a seguir o que é determinado pelas
politicas educacionais adotadas petates de ensino

Ao cursar o mestrado Profletras e ter contato com a teoria da Analise de Discurso,
pude refletir sobre a lingua, que possibilitou revisitar a minha histéria de professora de
Lingua Portuguesa. Conhecer a Andlise de Discurso pelos estesiesvolvidos por Eni

Orlandi, Horta Nunes, entre outros, proporcionou reflexdes sobre a escola, o aluno, a leitura e
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a escrita, como também, sobre mim, professora. Logo, a AD nos oferece meios para
pensarmos a lingua como materialidade do discurso éorom Pécheux (1975, p.171),
festando os processos discursivos na fonte
constitui o lugar material onde se realizam estes efeitos de sentidos

Nessa perspectiva, embaso a minha proposta de atividades linguistica o
dicionario por ser um instrumento linguistico relegado ao segundo plano nas aulas de Lingua
Portuguesa e seu estudo muitas vezes é ancorado no livro didatico que traz atividades para so
ensinar a manusda e a consultar o significado das palawlasconhecidas. Em oposicéao a
s6 essas formas de estudo que vem sti@E N0 espaco escolar, a partir do olhar teérico da
Andlise de Discurso na articulagdo com a Histéria das Ideias Linguisticas, pretendo, entéo,
propiciar atividades mais significativategendo o estudo do verbete bairro em diferentes
dicionarios. A articulacdo da AD e HIL traz novas perspectiva para o estudo e para leitura do
dicionario, compreend® ndo em sua transparéncia, mas na relacdo com os discursos que 0
constituem, abrindosaim, um caminho para a considera¢do de sua historia, bem como para
uma analise discursiva dos verbetes

As leituras feitas nas escolas tem relacdo com o texto de diferentes géneros e de
diferentes linguagens, mas a leitura de dicionario ndo &€ comum, m@ouezo reflexdo sobre
a lingua ali formulada, pois comumente as formula¢des das definicbes ndo sdo questionadas.
Nessa proposta, objetivo avancar tomando o dicionario como materialidade discursiva para
refletir sobre a lingua ali vinculada e compreenderoastituicdo da palawentrada, a
estruturacdo do verbete e as definicdes elaboradas. Nesse sentido, pretendo desnaturalizar ¢
dicionario como objeto destinado somente a consulta e, a partir de uma nova concepgao
tedrica, ressignificar o trabalho com essrumento linguistico.

Dessa forma, para modificar a relacdo dos alunos com o dicionarge fezcessario
entender o dicionario como discurso e ver sua historicidade, outros sentidos, a incompletude
das significacbes e como se processa a leiturarspgmtiva da Analise de Discurso. Pois é a
partir dessas concepcdes que direcionarei a pratica de leitura de dicionario dentro e fora da
escola.

Assim, consciente da relacdo do dicionario com os alunos do 7° ano, propus uma
metodologia que atraisse esskmas a se constituirem sujeitos deste processo, e, eu, COmo
sujeito que propicia a mediacdo na relacdo sujeito e linguagem e que ocupa uma posi¢cao no
processo ensino aprendizagem, criar condicdes de uma pratica para uma nova relacdo do

sujeitcleitor coma textualidade do dicionario.
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O trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo trago um breve
percurso das medidas educacionais da rede cuiabana para entender os efeitos desse process
na organizacdo curricular e nas politicas de ensimolimgua. Apresento o local de
desenvolvimento do projeto, a Escola Municipal Antdnia Tita Maciel de Campos, a
organizacdo e a constituicdo do espaco escolar de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico,
e a forma da escolha da turma para a realizagacogigr

No segundocapitulg trago reflexdes sobre o discurso pedagdgico autoritario, 0s
motivos que moveram a escolha de trabalhar com dicionario, como também, da escolha do
verbete bairro. Apresento a minha filiacao teorica e alguns conceitdsirgieanentaram o
deslocamento da minha pratica de ensino de lingua e do uso dicionério nas aulas de Lingua
Portuguesa, que possibilitaram, também, pensar a leitura e escrita como processos de
identificacdo no espaco urbano.

E no terceiro capitulo apresento o desenvolvimento da proposta organizada por meio
de cinco etapas constituidas de atividadesm ummovimento de descricdo e interpretacédo
fomos construindo nossa analise. Mostro, também, o processo de elaboracéo tadfipeddu
e a sua circulacdo. Assim, busco modificar as condi¢cdes de producdo do uso do dicionario na
sala de aula, dando oportunidade aos alunos de compreender a historicidade, outros sentidos,
a incompletude das significacdes tanto do dicionario comedte bairro.

Esta dissertacdo mostra a trajetGria que o0 projeto percorreu, inscrito numa prética
pedagogica ancorada na Analise de Discurso em articulacdo com Historia das ldeias
Linguisticas, e a ressignificacdo de nossa prética de ensino de LinguguPsatem sala de
aula. Buscou dar condicdbes ao aluno de produzir gestos de interpretacdo ao ler
discursivamente o verbete bairro e produzir formulacdes que sao efeitos de memdria, nesse
sentido, desenvolvemos uma pratica de leitura do dicionario nadiastdan formulacdo do
sentido, do imaginario. Acredito que por esse caminho podemos trabalhar o logicamente
estabilizado e situar o sujeito nessa rede discursiva que imobiliza a lingua, de forma a

produzir rupturas e dar condi¢des ao aluno de se icar @aansxrita na historia.
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1 AS CONDICOES DE PRODUCAO DA ESCOLA

Neste capitulo, apesentamos a concepcédo de ensino da rede municipal de Educacao
que se fundamenta através dos ciclos de formacdo conforme as diretrizes da Escola Sara.
Refletiremos sobre emsoncepcdo de ensino pelo olhar da Andlise de Discurso, sendo assim,
procuramos dar visibilidade ao processo de constituicdo das mudancas educacionais hoje
instauradas no municipio de Cuiaba. Partimos, nesta trajetoria, de breves consideracdes sobre
a ligua e a linguagem na/para a escola, enquanto instituicdo, em um sentido amplo e de
forma restrita sobre o sistema educacional de Cuiaba, para entdo podermos situar a Escola
Municipal Antonia Tita Maciel de Campos, onde desenvolvemos o projeto.

A forma comoa escola esta configurada como lugar de preparar o cidaddo para o
trabalho produz um imaginario que ao se adentrar nela o sujeito aprende a ler, a escrever e a

conseguir um emprego. Conforme Di Renzo (2012, p. 134),

[...] os diversos sentidos que oster;m 60 escol a6 e O6educa-
cruzamento com 0s objetivos a que se destinam, percebemos o quanto os
sentidos, histérico e ideologicamente construidos, resultaram num
imaginario de que a escola é um instrumento que possibilita a condi¢cao de
mudanca d vida.

E neste imaginario surge a figura do professor, aquele que transmite o saber, e a escola
aparece sempre como o lugar onde os individuos vao para aprender. Sabemos que a sala de
aula € um espaco escolar legitimado pela circulacdo do saber (LAGREODRIGUES,

2003, p. 67). Dessa forma, a constituicao desse lugar Escola esta organizado de memorias que
afetam nossa pratica em sala de aula. De acordo com Orlandi (2015, p.29), a memaria (0

i nterdiscur so) A® o saber ds, nassas mlawas facam u e
sentido. Ela se constitui pelogdi t 0o que possibilita todo diz
(2015, p.20), a Escola fatrav®s da mem:-ri a
séculos atras e os resultados sdo catastrofidosas de nossas praticas ndao foram ainda
ressignificadaso.

Nesse sentido, ha uma necessidade de uma urgente reflexdo de nossa parte sobre a
qual a concepcéo de sujeito e de lingua que movimenta nossa pratica de ensino de lingua.

Nas aulas de Lingua Portugsa € preciso considerar a lingua enquanto um sistema
aberto, nddhomogéneo, sujeito a falhas. Entretanto, a Escola se inscreve em préticas
mecanici stas e trabalha com a no-«o de | 27
estruturada lingua,osaler | 2 nguao (DI RENZO, 2011, p. 3¢
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visibilidade ao funcionamento da lingua, o que temos vivenciado é uma pedagogia que prega
Amotivaro e fAincentivaro o aluno a |l er mai
trabalhad durante as aulas de Lingua Portuguesa, sendo que a linguagem nao € trabalhada na
Escola fAenquanhiostprr§tciacsas osu- c9d & a, a | 2ngt
enquanto estrutura, tomandocomo expressao do pensamento ou como instrumento de
conuni ca- «00. ( DI R E N Z O-se na 8stola,) parte daslisguanmas hao seb a |
explicita os mecanismos de producéo de sentidos e consequentemensecapR@aoCcessos

de identificacédo e subjetivacdo do sujeito.

Outra forma de perpetuar o ensino ltegua portuguesa centrando o foco em sua
estrutura e tomando por base somente o ensino gramatical € a concepc¢ao da pratica de lingua
com o livro didatico, fazendo uso constante desse objeto com a finalidade de ensinar a lingua
através da gramética e swagras, acreditando assim que o aluno escrevera e falara bem.

Precisamos rever a nossa pratica de ensino, explicitar ao aluno os mecanismos de
funcionamento da lingua com base discursiva que permite pensar a sala de aula como lugar de
autoria, de producade sentidos e de praticas de leitura que considera a historia e o trabalho
de memoria do sujeito. E por outro lado, rever nossa concepc¢ao deaujeito

Conforme Pfeiffer (2015, p. 106),

E preciso que se abra espaco nas praticas inseridas napasaalana escuta

que trabalhe o ensino de um lugar onde a técnica ndo sobredetermine os
gestos de interpretacao, laguraspossiveis, lidando assim com a ordem do
politico que constitui os diferentes dizeres que circulam no e sobre 0 espaco
escolar.

Natentativa de compreender sobre a concepcédo de lingua nas escolas do municipio de
Cuiaba, observaremos o0 modo como estdo organizadas as escolas publicas municipais através
dos documentos que as organizam e orientam as praticas docentes na concepcastda prop
de ciclos. E pelo olhar da Andlise do discurso, procuramos dar visibilidade as ultimas
decisbes da Secretaria Municipal de Educacdo que elaboraram uma nova matriz curricular

para direcionar o ensino das areas do conhecimento.

1.1 A implantacdo dos cickde formagéamas escolas publicas de Cuiaba

A denomina-«o ficiclod em refer°ncia
apenas nos meados dos anos 1980. E de acor

passaram a receber diferentes qualificativos: basico, de alfabetizagdo, de aprendieagem,
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progress«o continuada, de for ma- «o, confor
modalidades apresentam semelhancas e diferencas, pois, cada rede de ensino constitui a sus
politica ressignificando a proposta inicial, legitimando e instituinda poilitica prépria de
Estado, com interesses particulares de cada Estado ou Municipio. (Durigon, 2012).

Em Cuiab4, a Secretaria Municipal de Educagdo adotou ciclos de formacdo e o
denominou Escola Sard. O nome Sard vem da vegetacdo caracteristica do Bacaba e
outros rios, possui raizes e copas que se entrelacam, formando um continuo a ocupar 0s
espacos, tem grande importancia na diminuicdo da eroséo do solo. Segundo Campos (2008,
p.41),

Essa alegoria remete a concepgdo de conhecimento defenkdidaspela

Sar «, na qual cada fAramoodo ou firai zo
valor mais significativo quando entrelagado aos demais conhecimentos.
Apenas entrelagados esses ramos podem impedir a erosdo da nao
aprendizagem, a erosdo da exclusao escolar.

A rede municipl de educacdo de Cuiabd, palco da implementacéo da politica Escola
Sara, apresenta uma histéria siméate varias outras redes de ensino no pais. Na década de
1980, com o declinio gradual da ditadura militar, a defesa da democratizacdo do espaco
publico atingia diretamente o discurso educacional. Com efeito, as escolas brasileiras
passaram a experimentar arsérie de transformacdes que visavam tanto a descentralizacéo
da gestdo do ensino publico quanto a democratizacdo do acesso a escola. (MENDONCA,
2001).

Na gestdo de 1986 a 1988 do prefeito Dante de Oliveirasaleu inicio de um
movimento pela construcate outro modelo de gestdo da educacdo publica, sendo uma das
bandeiras politcp e dag- gi ca do per2o0do a busca da ef
rede municipal. Em decorréncia, em 1988 ocorre a primeira eleicdo para diretores das escolas
da rede. Drante essa gestdo também foi iniciado um programa de revisdo curricular
intitulado fiReestrutura-«o dos curr2cul os ¢
da Universidade Federal de Mato Grosso e previa: a construcao das diretrizes paraasrientar
discussbes nas escolas, a elaboracdo, nas escolas, das novas propostas curriculares e
realizacdo de foruns deliberativos que avaliassem o novo curriculo. Esse processo nao foi
concluido até o término dessa gestao. (CAMPOS, 2008).

A gestao seguinte, 89 a 1992, foi assumida pelo prefeito Frederico Campos. Ocorre
nessa gestao a suspensao de varios trabalhos iniciados na gestdo anterior, como: a revogaca

da proposta de gestdo democratica fazendo com que os diretores voltassem a serem nomeado:
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pela secr@ria de educacao e pelo prefeito, a descontinuidade do processo de reelaboracdo
curricular e a terceirizacdo das escolas municipais que viessem a ser construidas a partir de
entdo. A terceirizacdo das escolas marcou essa gestao, foram quatro escolpsetgit® o
inaugurou e terceirizou.

Em 1993, Dante de Oliveira volta a assumir a prefeitura, a nova gestdo 1993 a 1996
efetiva a gestdo democratica através da Lei Municipal 3.201 de 10/11/93, foi instituido um
conjunto de nor mas i nt¢ad ulgaucko re@ad taqne n D& |
Comunitarios, implanta a eleicdo para diretores das unidades escolares e descentraliza a
administracdo financeira dos recursos para educacdo. Nesse mesmo ano, a Prefeitura de
Cuiab4, através do Decreto n.° 2.774, institlirograma de Gestdo de Qualidade Total na
Escolai A" Pr ogr a@umal Rrdaade 0, visando a mel hori a
produtividade.

As discussodes a respeito da gestdo da educacéo impulsionaram varios outros debates,
sendo a mais recorrente a questas condi¢des de trabalho do professor. Em decorréncia dos
debates promovidos sobre esse tema, em julho de 1994 foi criada a Lei Organica do
Magistério Publico Municipal de Cuiaba, que, dentre outras normatizacdes, impediu 0 acesso
ao exercicio do magisié na rede publica sem a devida aprovacdo em concurso publico.
Outra medida instaurada nesse mesmo ano foi a regulamentacdo do FUNEB (Fundo Unico
Municipal de Educacédo), com o objetivo de gerenciar os recursos financeiros para a educacao,
oriundos da rec¢& publica municipal e de acordos, convénios, contratos e doacdes publicas e
privadas.

Também nessa gestdo, em parceria com o Instituto de Educacao e o Departamento de
Filosofia da Universidade Federal de Mato Grosso, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Cuiaba retomou os trabalhos de reorganizacdo dos curriculos nas escolas municipais,
concretizado atrav®s do f.-rum intitulado A

Nesses debates ja havia questionamentos quanto a gestdo do tempo da aprendizagem,
ao modelo de avaliagdda aprendizagem do aluno e aos critérios da progresséo do aluno em
sua trajetéria escolar. As discussfes eram alimentadas pelas contribuicbes dos representantes
da UFMT, por noticias de experiéncias de politicas educacionais desenvolvidas em outros
municipios brasileiros e pelas experiéncias relatadas pelos proprios professores da rede
municipal. (CUIABA, 1999).

As gestdes seguintes na prefeitura de Cliiab@7 a 2000 e de 20012804- foram

conduzidas por um unico prefeito, Roberto Franca, que,edeatras medidas, possibilitou a
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implementacg&o dos ciclos na rede municipal de ensino. Em 1998, foi redigido o anteprojeto
da proposta de ciclm projeto saranzalque foi debatido por representantes das escolas, do
sindicato e da SME, resultado na apga@do projeto Escola Sard e na implantacdo, em
1999, de turmas de ciclos em 42 escolas que atendiam as series iniciais. Gradativamente as
escolas aderiram ao projeto, hoje todas as escolas s&o organizadas em trés ciclos, sendo cad.
ciclo dividido em trégtapas em todo Ensino Fundamental.

O documento fAEscol a Sar-pedagdgico paraoas @scota® nt e
municipais de Cuiab80 publicado em 1999, e
teria sido construido coletivamente e destinadaemtar a implantagdo dos ciclos nas escolas
darede,observa e que a equipe responss8vel por sua
el abora-«o00 ao inv®s de, por exempl o, Acom
construcdo tinha sido anuncaadomo coletiva. Neste documento, mants®eo grupo que
elaborou o documento preliminar (saranzal), resultando na seguinte representagéo: quatro
pessoas ligadas a Diretoria de Ensino e Pesquisa (DEP/SME), trés pessoas proveniente das
escolas (uma coordeth@ara e duas diretoras) e duas membros do Sindicato dos Trabalhadores
na Educacdo Publica de Mato Grosso (Sintep). A participacdo da UFMT consistiu na
el abora-«o dos nreferenciais curriculares
documento prelimima (CAMPOS, 2005).

Em 2000, foi publicado o documento AEsc
elaborado por trés pessoas ligadas a SME e mais uma lista de 55 pessoas indicadas como
Aparticipanteso. Se 0 pri mei r getodwsobsidiepara 0 S ¢
os debates na rede e o segundo tinha o propésito de orientar a implantacdo dos ciclos nas
escolas, o terceiro documento, além de realizar um aperfeicoamento do texto anterior, se
apresenta como um relatorio do que ja foi realizaddoeno do projeto até o momento. Isso
ocorre porque a divulgacdo do relatério se inscreve em um contexto de acirrada disputa
eleitoral. A frequente utilizacdo de epigrafes de autoria do préprio secretario de educacédo
(candidato a reeleicao para a camaraeteadores do municipio) e o tom eleitoral constante

nas paginas de apresentacéo, redigidas também pelo secretério, indicam essa particularidade.

O prefeito Roberto Franca, ao construir uma equipe de trabalho para
implementar seu programa de governo,gob s | ogan @A Cui ab8 =
n - speepcupouse em escolher pessoas que tivessem em consonancia

com essa proposicdo, além de possuir afinidades com as areas de
atuacao de cada Secretaria.

Foi por comungar com esse projeto politico, e na qualidade de educad

que aceitei em 1997 o convite para assumir a Secretaria Municipal de
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Educacéo, abdicandne do mandato legislativo municipal para qual fui
eleito.

Além da vontade politica do Prefeito, o advento das Leis Federais n°® 9394,
de Diretrizes e Bases da Edgé&a Nacional e n°® 9424, do Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamentaoreceume na exequibilidade

da constru¢cdo de um novo modelo educacional para Cuiab&Cuiaba,
2000, p. 5, destaques nosso).

No documento anterior, publicado em 1999, uma dascppacdes era demonstrar a
existéncia dos principios de democracia e participacdo da coletividade no processo de
construcdo do projeto e da adequacéao tedrica e normativa a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), e ad%arametros Curricularddacionais (PCNs)Nesse novo
documento, além da preocupacdo com a adequacdo acs laREdk questdo de destacar o
papel exercido pelo secretario de educacéo no desenvolvimento da politica de ciclos.

Em uma organizacdo curricular que parte de temas gesdos conteludos
disciplinares ndo sao dados previamente, mas estao vinculados aos temas formulados em cade

escola. A esseespeito o documento orientae

O processo de planejamento de ensino tem como ponto de partida o que
Paulo Freire e suaequipedenomar am fAi nvestiga-«o do
gue se da pela pesquisa dialdgica e participativa de toda a comunidade
escol ar . £ necess8rio filescutaro os a
sociedade geral e 0 mundo da cultura, para selecionar os geraa®res.

Da analise sociocultural e efetiva dos educandos manifestada na
comunicacdo espontanea, seja ela oral ou escrita, emergem o0s tema e
subtemas que constituem os contedados da aprendizagem. O coletivo dos
professores levanta alguns temas e defgtapontando as suas dimensdes e
possibilidades de trabalho. Do conjunto das ideias ai surgidas, o grupo
delimita aquelas que sdo mais relevantes e significativas extraidas daquela
realidade e da pratica social, possibilitando assim uma visao de totalidade
gue articula demandas proveniente do campo social politico e cultural, e
definemse o0s contedudos de cada area do conhecimento que serdo
necessarios para uma leitura critica da realidade investigada. Sendo assim, os
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matara, Ciéncias, Historia,
Geografia, etc. auxiliam no desvelamento dessa tematica, huma produgéo
epistemologicamente interdisciplinar que permite a apropriagdo, construcao,
reconstrucdo dos conhecimentos necessarios para melhor compreender a
sociedade caamporanea. (CUIABA, 1999, p. 36,37).

Dessa forma, as areas do conhecimento sdo subordinadas a uma tematica social ampla
que as antecede. Nos referenciais curriculares desse documento para cada area do
conhecimento é formulada uma apresentacdo que norteia o ensino e o objetivo das disciplinas,
na sequéncia sao apresentadas as capacidades dos trés ciclos a serem desenvolvidas pelc

alunos. Afirmase que esses referenciais foreonstruidos
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[..] com a participac@o de supervisores escolamedessores representantes
do ensino fundamental, egaistas nas areas de conhecimento e técnicos
da Secretaria Municipal de Educacgéo, procurando contemplar a LDB, Lei n°
9.394/96, os Parametros, Curriculares Nacionais e o Projeto Politico
Pedagdgico das Escolas. (CUIABA, 1999, p. 47).

Obsrvamos que a Escola Sard procurou atender as prescricdes os documentos
curriculares oficiais nacionais, o0 que demanda uma concepcao sociologizante das areas do
conhecimento, quanto no fato de elencar um conjunto de capacidades para cada ciclo,
caracteristas proprias dos PGNObserves e t amb®m que o document o
nos ciclos de forma-«00 traz outros discur

referem aos temas transversais.

O Tema Gerador € o eixo condutor do desenvolvimenticalar e parte do
contexto da realidade séedniltural dos alunos. Esta realidade por sua vez é
trazida também pelos Temas Transversais. Sendo assim, o professor, ao
fazer o seu planejamento, deve levar em conta o Tema Gerador, os Temas
Transversais quauggirem e os Referenciais Curriculares definidos para cada
Ciclo e Etapa, sabendg® que esses elementos estdo associados uns aos
outros na prética pedagdgica. (CUIABA, 2000, p. 132).

Percebese que os dois documentos oficiais da Escala gantuam énfases diferentes
na orientagéo curricular, embora formulados durante uma mesma gestdo. Nesse sentido, eles
ndo dao conta de resolver as diferencas, por exemplo, entre a énfase atribuida aos temas
geradores como elementos estruturantes docoloré a incorporacdo dos temas transversais,
proposta pelos PCNs em meio a um curriculo de matriz disciplinar.

Permeando o processo de implementacéo dos ciclos da rede cuiabana esteve presente c
discurso da integracdo curricular. Os textos oficiais dal&s8ara apresentam orientacdes
variadas para a construcdo dessa integracdo, sugerindo o trabalho com temas geradores e con
temas transversais, como preveem os PCNs. Na pratica o que se mostrou no cotidiano das
escolas, principalmente no 3° ciclo, que éndida por professores de licenciaturas, a
integracdo era, vez ou outra, a realizacdo de atividades que se focalizava alguma tematica
social considerada relevante no momento, diferentemente do 1° e 2° ciclos que a integragao se
dava de forma mais plena ger um professor de referéncia e as praticas interdisciplinares ser
uma caracteristica desses ciclos. Ainda que muitos discursos curriculares da Escola Sard

tenham se dirigido a todos os professores da rede indistintamente, as particularidades de cada
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disciplina fazem com que esses discursos sejam assimilados de forma diferente pelos
professores das diversas areas do conhecimento.

A participacao dos professores na formulacdo dos documentos oficiais da Escola Sara
foi pequena, concentrande nas deliberagd formais. Decidir transformar a pratica
educativa ndo pode ser resumido a deliberar formalmente sobre os ciclos, posto que a prética
envolve a transformacédo da cultura escolar; ja que a deliberacdo formal necessita apenas de
um habilidoso encaminhamentolitico junto as representacdes dos segmentos de um sistema
educacional. Contudo, os ciclos provocaram os professores a se posicionar frente ao saber que
ministravam, incentivaram questionamentos a respeitos dos reais objetivos educacionais de
cada discipina. Além disso, os ciclos oportunizaram uma diminuicdo significativa da
repeténcia e da evasdo escolar, um dos objetivos politicos da sua implantacdo, e numa
dimensao mais particularizada, oportunizaram a uma parcela significativa dos alunos o acesso
aosconhecimentos trabalhados ao longo de todo ensino fundamental.

Apés dez anos da implantacao da Escola Sard em Cuiabd, a Secretaria Municipal de
Educa-«o0 el aborou um documento com uma hovV
Curricular de Referénai(MCR) 1°ao °anbEnsi no Fundament al 0. I ni
como um documento preliminar, elaborado pelos técnicos da Diretoria de Politicas
Educacionais, foi reformulado recebendo contribuicbes das unidades escolares. Desse modo, a
MCR contempla asireas do conhecimento / disciplinas bem como os temas transversais,
conforme estabelecem as Diretrizes Polifsmlagégicas da Secretaria Municipal de
Educacdo. O documento determina a inclusdo de temas transversais nos curriculos das
escolas, elencand® seguintes temas: educacdo do meio ambiente, educacao para o transito,
direito do idoso e educacao étniazial.

Observamos que o documento MCR pondeés fatores que impulsionaram a sua
cria-«o fas escolas n«o di sfpndamentadseas praticase f e r
os resultados obtidos na Prova Brasil, sendo que o indice de Desenvolvimento da Educac&o
B8sica (I DEB) ficou abaixo do desej 8vel o
caréter, foi o Livro Sard, o qual completou uma déckdaxisténcia, necessitando, portanto,
de reformulacéo, principalmente no que refere aos referenciais curriculares a serem
trabal hados ao | ongo dos <ci cl os -seddizerfjlueioma - «
objetivo desse documento foi a criagdo de pstg curricular voltada para o municipio,
calcada nos principios da Escola Sard, com claro objetivo de atingir metstgtréecidas

em nivel nacional pelo MEC.
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Na introduc&o da Matriz Curricular de Referéncia, os técnicos da Diretoria de Politicas

Eduacionais da SME explicitam:

A SME/DIPE trabalha com a perspectiva de curriculo voltado para a
formacdo humana, considerando que um dos principios fundamentais € a
inclusdo de todos os discentes nos espacos educativos existentes no
municipio, facilitando acesso aos bens culturais e do conhecimento. Esta,
assim, a servico da diversidade.

Essa concep-«0 de curr2culo Aobrigado
educativo, cujo foco devera voliae, necessariamente, para a aprendizagem

do aluno, reafirmado, assim, a escola como um espaco privilegiado de
construcdo do conhecimento, do convivio social e da sensibilidade. Esses
elementos séo considerados essenciais para a formacédo de um cidaddao que
saiba agir na sociedade. (CUIABA, 2011, p. 9).

O discursgedagdgico funciona na constituicdo do sujeito, produzindo um imaginario

de escola que prima pela boa forma-«o do .

Aibens culturaisod e ao Aconheci mentoo. E ®
posik 0 fio di scurso pedag-gico ® um dizer ins
garantido a institui-«o [...], a escolao. A

imaginario de educagdo comprometida com a relacdo social, com o deseentn da
cidadania e desenvolvendo nos sujeitos as capacidades necessarias para sua atuacdo n

sociedade. Conforme Pfeiffer (2015, p. 105), é preciso lembrar que,

Ha uma repeticdo que reverbera na memoéria sempre atualizada da educacgéo
a partir dos serdbs republicanos de igualdade. Essa memoria aponta para
uma concesséo: todos tém acesso. E é ai que a meritocracia se instala. E o
talento de cada uiina-histérico e, portanto, fora das condicbes de producédo

e, portanto, fora das condicbes materiais dst@&xciai que garante o lugar

social a ser ocupado.

O objetivo desse documento é ser um instrumento orientador dos projetos pedagdgicos
e de acordo com a MCR, (2011, p.10) ® possi
acerca do compromissocommn desenvol vimento das crian-as
MCR optou por trabalhar com capacidades que deverdo ser atingidas ao longo de todo ensino
fundament al , nas 8reas do conheci mento. As
opcdo metodolgica da unidade escolar, explicitadas nos Projetos Politicos Pedagdgicos, a

saber, Tema Gerador ou Projetos Educativos, etc. (MCR, 2011, p.10).



23

Em uma concepcéo soeilateracionista de educagdo, o documento se pauta por uma
educacao oferecida na rede myvat que contribua para a formacéo do cidadéo, ao longo da
sua permanéncia na educacao formal. (MCR, 2011, p. 10).

A estrutura da Matriz Curricular de Referéncia esta organizada em trés areas:

f Area de Linguagem: composta por Lingua Portuguesa, LiBgiangeira, Educacéo

Fisica e Artes

f Area de Ciéncias Sociais: abarcando Histéria, Geografia, Filosofia, Temética da 3?2
idade e Educacéo para as Relacdes ERacais
f Area de Ciéncias Naturais e Matematica: composta por Ciéncias da Natureza,

Matematica &educacao Ambiental.

Nesse document o, as orienta-»es que ter
tratamento didatico deve considerar o eixo useflexdoi uso, e, consequentemente, 0
ensino deve ocorrer através de situacdes didaticas na quais nas raticso da linguagem

sejam compreendidas em sua di mens«o hist . ri

Dessa for ma, o texto pontua que |l er nA®
ativamente de um processo continuo e dialégico de construcédo de gigoifeca |, e, par
Apropor atividade de l ei tur a significatiwv

desenvolvimento proximal do aluno, possibilitando que o mesmo seja autor do proprio
di scurso e n«o apenas Oventr 2 Nessgmedila, dredepr o
municipal de educacao ao elencar algumas capacidades linguisticas e discursivas que devem
ser priorizadas no ensino fundamental, estabelece dois critérios:

1 Anos iniciais: as que referem a formacao do leitor (capacidade de decodifidaca
compreensao, de apropriacdo e réplica); a compreensdo e valorizagcdo da cultura
escrita; a apropriacdo do sistema de escrita; a producdo de textos escritos; ao
desenvolvimento da oralidade;

1 Anos finais: as que estdo associadas ao processo de fomodedor e a producdo de
diversos géneros textuais, pertencentes as diferentes esferas da atividade humana; as
gue contribuirdo para que o aluno compreenda tanto o funcionamento da lingua, como
0S Seus usos, em processos interacionais distintos (andftexéo linguistica).

Obser vamos cl ar a influ°ncia dos docume
letramentoi Li nguagem/ Al fabetiza-«o00, materi al u

professores das s®ries inici adelingea RorsugusBar ©j
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30U e 4U cicloso para as series finais, que
de ensino e meio para alcancar a competéncia leitora.

Dessa forma, observamos que o ensino de lingua esta voltado para uma pratica de
decodficacéo, ou seja, 0 ensino de codigos para apropriacao da leitura e escrita, considerando
a lingua exterior ao sujeito e ao sentido. A formacgéo leitora e a producdo textual estdo
calcadas no ensino g°neros text sceves,escritao g o,
em um efeito de transparéncia, de autonomia, uma vez que 0 sujeito tem o0 seu gesto de
autoria enquadrada a um tipo de g°neroo. (LC

De acordo com a Matriz Curricular de Referéncia, as capacidades foram eletecadas
acordo com a fase de desenvolvimento dos alunos (infanciagdpl&scéncia e adolescéncia),

h&a uma repeticdo que reflete na memoaria a partir da caracterizacdo dos ciclos de formacao,
precisamente aos documentos de 1999 e 2000, em que a organizagélosies fundamenta

nas fases da vida: 1° cidldnfancia, 2° cicld préadolescéncia, 3° cicloadolescéncia. Isso

deixa claro que as capacidades sdo estabelecidas em relacdo ao nivel de complexidade a cad
ano de escolarizacdo do aluno, principalteediante de uma das metas da rede municipal de
educacao, que é alfabetizar todos os alunos até os 8 anos de idade. O sujeito ao apropriar da
palavra escrita tornse sujeitec i dad«o fdApela posse de bens e
escrita 9RLVA A999,p. 26 e mO

Ao fazer uma comparacdo com as capacidades de lingua portuguesa elencadas nos
documentos de 1999 e 2000, observamos no primeiro documento que as capacidades sao
elencadas para cada ciclo, sem referéncia a etapas que a compderurmentio de 2000,
somente o 1° ciclo apresenta as etapas com orienta¢do das capacidades a serem desenvolvida
sendo que 0 2° e 3° ciclos sao apresentadas orientacfes para 0 uso da linguagem e o que dev
ser priorizado nos ciclos. No que concerne ao trabadim dicionario, observamos que nesses
documentos ha um apagamento do dicionario, ndo ha uma referéncia a esse objeto linguistico.

Em consonéncia com a Lei Federal 11.114/2005, que tornou obrigatério o Ensino
Fundamental a partir dos 6 anos de @ampliando o tempo escolar dessa modalidade em
mais um anoi 1° ao 9° ano, a SME reorganizou os ciclos de formagdo mudando a
nomenclatura de etapas para anos. Dessa forma, as capacidades no documento de 2011 sa
organizadas por anos, o dicionario sbapare nas capaci daldlgearodo 41
dicionario como recurso para compreensao do texto e para resolver duvidas acercas da
grafia correta das palavra® . A orienta-«o de wutilizar o

consulta produz um efeito derapletude da lingua, perpetuando, dessa forma, um imaginario
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Afsobre a | 2ngua, tendo a significa-«o0 do e
em uma completude e em uma quimera de tot al
posicdo que oidionario ocupa na escola, como objeto de subutilizac&o, fica claro nos dizeres
dessa capacidade Acomo r ecur s-8e opsauruso conmmp r e
pretexto para a compreenséo do texto, resde,0s diversos géneros textuais a que spgeo

0 ensino da lingua, e conforme as autoras (P.363 saberss escolarizados a partir de uma
gram8tica x, de um dicion8rio vy, N«kO NOS

|l eitura e da compreens«o do mundoo.

Pelo que esta posto nesse ultimo doentm da SME, percebemos uma preocupacao
com o ensinaprendizagem da leitura e escrita pautado em resultados do IDEB que medem
as competéncias dos alunos. Almejando a melhoria de um ensino de qualidade e nos indices
do IDEB o documento orienta os professoa trabalharem com a capacidades que deverao
ser atingidas ao | ongo do ensino fundameni
espec2ficodo (PERRENOUD, 1999, p. 30). Ness:
memoria discursiva que ndo sehesar a lingua € ndo ser apto, ndo ser capaz, portanto,
Aconfigurado por uma forma-«o ideol . -gica ¢
garantidoras de que esteja sempre em pleno continuo aperfeicoamento segundo 0s seus
tal ent os prFER, 2016, .dl05. I§s® defrdede uma naturalizacédo, apagando a
possibilidade historica do sujeito de se inscrever em determinada posicao.

Sendo assim, o trabalho com as capacidades no espaco escolar determina a rela¢éo do
sujeitocomalinguaedoqueéle m que fazer para garantir o
sociedade. Ao institu2rem Ao que se deve s
do discurso que o professor deve dizer sobre a lingua, e nessa dire¢cdo, uma sucessao de meta
a serem cumpridas pelas escolas, e nés, professores, na ilusdo da lingua enquanto um sistema
abstrato, transparente, e ensinado o aluno a se apropriar do género textual e dos conteudos.
Logo o texto institucional estabelece o ensino da lingua voltado para uma geaitsino de
géneros para que o sujeito adquira as competéncias necessarias para sua interacdo social
considerando a lingua exterior ao sujeito e ao sentido.

Nesse sentido, a escola que atuamos € pautada pelo que é determinado pelos
documentos oficiaisrale sdo descritas as orientagdes para 0 ensino no municipio, seguindo
uma politica de acesso ao conhecimento sistematizado e legitimando o lugar de-coisas
saber. Propor um ensino de Lingua Portuguesa através de uma proposta com trabalho com

dicionario vsou desnaturalizar as praticas com o dicionario determinadas pelo documento
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MCR. Desse modo, pudemos trabalhar com seu discurso, com seu modo de organizacao,

propiciando leitura desse instrumento linguistico em quanto um discurso sobre a lingua.

1.2 A EscolaMunicipal de Educacéo Basica Antbnia Tita Maciel de Campos

O projeto fiEstudo discursivo do verbete
de | 2ngua por-deung bBsedaaMunicipat del Hducac@io Basica Antbnia Tita
Maciel de Campos, localizacha Rua 09, quadra 48, bairro Jardim Florianopolis, em Cuiaba
no Estado de Mato Grosso, criada em 139Zonstrucdo da escola foi uma luta da
comunichde,ficando parados mais ou menos wesmeses. A comunidadee mobilizou e
encaminhou abaixo assinad@oSecretaria Municipal de Educaca®ME, que acelerou a
construcdo da escol@. inicio do ano letivo se deu no dia 24/05/93, sendo que a escola estava
em fase final de construcéo.

A escola atendan Educacdo InfantilEnsino Fundamental, Educacdo de Jsven
Adultos pela Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba e o Ensino Médio, em convénio
com a Secretaria Estadual de Educacédo, como salas anexas da Escola Estadual Antbnio
EpaminondasEm acordo ao redimensionamento orientado pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Cuiaba conjuntamente com a Secretaria Estadual de Educacdo, tera a
terminalidade do 3° Ciclo do ensino fundamental, gradativamente, com encerramento total do
ciclo em 2017.

O quadro funcional é composto por 36 professofdssecretaria0l diretor, 01
coordenadora, 14 técnicos de manutencdo e infraestri@tiréécnico em administracao
escolar,07 técnicos em nutricdo escolar, @nicos de informética 03 cuidadoes de
educandos com deficiéncia/AEE (Atendimento Educacional Especializado).

A escola possui o Conselho Deliberativo da Unidade Ese@BUE que se constitui
paritariamente por profissionais da Educagsica, pais/responsaveis atunos E um
organismo deliberativo e consultivo das diretrizes e linhas gerais da unidade escolar.

A escola passou por um processo de reforma que terminou em 2016, o0 que resultou em
um espaco totalmente adequado para todos os segmentos. Por ter um espaco fisico grande foi
bem utilizado e aproveitado com criacdo de novos espagos educativos. Dessaaforma,
biblioteca ocupa um espaco amplo, onde foi organizado o acervo bibliografico adquirido por
meio de programas do governo federal e do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE),
contando com 1.500 livros paradidaticos, 2.300 livros literarios, 25 dimsnhilingues
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(portuguéslinglés) e 30 dicionarios de lingua portuguesa. Contdwzsrservidoracnicas,

que organiza e atende aos interessados em déligalaboratorio de informatica € composto

por 20 computadores, sendo que dois ndo funcionarespensaveis pelo funcionamento sédo

as técnicas da biblioteca, que séo responsaveis também de instalar outros recursos
tecnoldgicos nas salas de aula quando necessarios. Assim sendo, o atendimento aos alunos n
laboratério de informética fica prejudicagor ndo ter um técnico permanente no local e isso
dificulta o uso. A internet ainda necessita de melhoria, muitas vezes nao funciona e quando
funciona é muito lenta, comprometendo, assim, o trabalho pedagdgico.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) apontmoo mi ss«o da escol a:
saberes dos nossos educandos para que se tornem coautores na construcdo do propric
conhecimento e atuem na sociedade de f or me
produz um imaginario de formacdo de sujeitos dahecimento que sejam atuantes na
sociedade determinado a maneira de agmrimorar os saberes dos alunos para que
tornem coautores do préprio conhecimeto. E a contradicdo no espaco escolemos
praticas de simulacro de coautoria numa posi¢cao sujeitoecepcdo dos conteudos que
tampouco participa das proposi-»es da i nst.
al go, como pontua Pfeiffer (2011, p . 241) ,
como embrido de algo a ser. Um embridocatadao, um embrido de besncedido na
aquisi-«o das diversas mat ®r i as que comp».
condicionada ©por um Avir a sero ® response
legitimadapela SME. Porém, as préaticas pedfigas ainda necessitam de mudancas com
relacdo as abordagens diversificadas e interdisciplinares, exigindo uma mudanca de postura
dos professores frente as diferentes realidades/necessidades pedagogitamsidsabalho
coletivo, envolvendo mais os fiessores do segundo e terceiro ciclo; elaboracdo de projetos
possiveise condizentes com a realidagea necessidade deomunidadeescola; maior
acompanhamento orientacéo e envolvimento da equipe gestora com os trabalhos
pedagogicos.

Vale salientar que o niumero dieinomatriculado por turma é organizado conforme as
determinacdes da Secretaria Municipal de Educagcdo (SME) através de portarias ou outro
instrumento normativo legaCada professor, principalmente o efetivo, é lotado cora um
carga horaria de 20 horas/aulas, sendo 16 horas em sala de aula e 04 horas de

horas/atividades.
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Leciono ha seis anos na escola Antonia Tita, e ha trés anos somos avaliados pelo nosso
desempenho pedagdgico, como determina a SME. Devido ao afastamentonpesttado
nao fomos avaliados e, consequentemente, ndo obtivemos pontos suficiente para atribuir aula
na escola e ndo pudemos escolher a turma do nosso desejo com o qual pensamos em
desenvolver o projeto. Essa turma era o 7° ano C, os alunos desseduineciamos quando
cursavam o0 6° ano C. Nesse contato com o 6° ano C, que foi de aproximadamente um més até
a nossa saida para o mestrado, fizemos um acordo que voltaria ho ano seguinte para
desenvolver um projeto. Eram alunos que sempre estudaram na ésubhia Tita
mostrararmse interessados em desenvolver um projeto, que naquele momento ndo sabiamos
ainda qual seria. Assim, apés a atribuicdo das aulas na escola fomos para a Secretaria
Municipal de Educacéao, onde foi atribuido o 7° ano E, turma compaisialmente por 27
alunos.e ao término do projeto tinhamos 30 alunos, sendo um aluno com deficiénciat mental

Considerando que a leituda dicionario ndo € vivenciada no espaco escolar, e quando
0 €, é um trabalho pautado nas orientagfes do docuMé&foque toma o uso do dicionério
limitado a consulta de palavras, € que tomamos este instrumento linguistico como objeto de
nosso trabalho a partir de um outro ponto de vista. Ao trabalhar com o dicionario somente
para consulta o professor dificiimentesibeard a imagem do dicionario como lugar s6 de
consulta eo aluno terda s6 essa imagem também, porque esse modo de usar o dicionario ja
vem direcionado desde que o aluno comeca a coAsulfeito de préconstruido, pois desde
sempre ele vem tendo esstatuto de objeto de consulta e ndo de aprendizado.

Lidar com esse objeto linguistico na escola se resumia em sua utilizacdo com leitura
de texto, outros, para procurar significa
deparamos com situacfes de idag de ortografia do aluno e ofereciamos o dicionéario para
sanar.Corroboravamosom esse imaginario de dicionario, sanador de duvidas e portador das
significa-»es certas, ou seja, el e det er mi
dai se considerado como um objeto para o ensino, o qual pela tradicdo de nossas escolas é
visto como refor-o0o da verdade, nunca como (

Com as leituras sobre dicionario e a compreensdao deste material como objeto
discursivo, pudmos mudar o nosso olhar sobre esse instrumento linguistico. Desse modo,
assumimos o desafio de tentar mudar o olhaldioo como também cri@ondi¢cdes para que

pudesse observar e refletir sobre a lingua utilizando o dicionario, e ndo apénaOV®

1 Este aluno eracompanhado de uma cuidadora.
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objeto de consulta e detentor da verdade. Despertar o interesse nos trinta alunos do sétimo ano
para a leitura do dicionario era o desafio, pois ndo conheciamos os alunos que compunham a
turma, em sua maioria, 0os alunos eram oriundos de uma escola mutodi@édro vizinho da
escola Antonidita. No entantop desafio maior era tentar descontruir 0 imaginario de que o
dicionario so serve para consulta e Hp&a questionar esse instrumento linguistico.
Desenvolvemos, entdo, nosso trabalho com diciomériprimeiro semestre de 2017
com a turma do sétimo ano, com o objetivo de criar condi¢cdes de leitura de dicionario que
possibilitasse reflexdes sobre 0 modo que a lingua esta ai formulada e permitisse uma nova
relagdo com a linguagem e com esse instruon@rguistico.
A proposta de levar outra possibilidade de trabalho com o dicionario para a escola
constiturse como um modo de propor condi¢des para o aprendizado de lingua eldedtoca
lugar de somente objeto de consulta como estamos acostumadeereiprenas aulas de
Lingua Portuguesa. Dessa forma, elaboramos atividades que foram desenvolvidas durante a
realizacdo do projeto que levassem a esse deslocamento e que fossem significativas para 0s

alunos.
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2 ESPACOURBANO NA DISCURSIVIDADE DO DICIONARIO

Pensar o ensino da lingua com praticas de leitura de dicionario na perspectiva
discursiva foi proporcionado pelo Profletras da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT 1 Céaceres). O Profletras € uma modalidddemestrado que tem como publico
alvo a formacdode professores graduados em Letras de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental da rede publicd um programaferecido em rede nacional que conta com a
participacdo de instituicGes de ensino superior pidbimaambito do Sistema Universidade
Aberta (UAB) e sua coordenacéo é feita pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Dito isto, entendemos este trabalho como resultado de um lugar de construgéo de
conhecimento, onde nés encontramos sup@deico e espaco para refletir sobre nossas
praticas enquanto sujeifivofessor. Posicdo, esta, marcada pelo discurso pedagdgico, que
produz uma imagem em torno do professor como detentor do conhecimento e autoridade na
sala de aulaE € com Orlandi (201-ue aprendemos sobre o discurso pedagdgico na relacédo

com o discurso autoritario, pois

No discurso autorits8rio, o referente
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na
polissemia contida (@ x ager o ® a ordem no senti

uma or demb, em qQque O sujeito passa
discurso recusa outra forma de ser que néo a linguagem. (ORLANDI,2011,
p.1516).

Enquanto estudantdo mestrado profissional compreendssmue a naturalizacédo de
certas praticas nascola fruto de determinacdes historiateolégicas, nos leva, a nés
professores, a ter um discurso autoritario na sala de aula e assumir o papel de transmissor de
conhecimento. Dessa forma, cursar o mestragdsipilitou refletirmos sobre a nossa pratica e
acreditamos que estamos deslocando o discurso autoritario da sala de aula praticando outros
discursos que possibilite a mediag&o entre a ciéncia e o aluno.

Orlandi (2011, p.15) nos aponta para trés posdduks de discurso, que leva em
consideracgao os interlocutores em sua relagdo com o referente no funcionamento do discurso.
Séo eles: o discurso autoritario, o ludico e o polémico. No espaco escolar funciona o discurso
autorits8rio, A p arculgnu rea escda s&o aletarminddos pelq prafessor, que
ocupa a posi-«o0 de representante da ci °nci
praticas na escola devem ser problematizadas para que possamos deslocar esse discurse

pedagodgico autoritarioug impede uma interlocucao plena com o aluno.
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A proposta de praticas pedagodgicas com o uso do dicionario nasce das nossas
reflex»es ap-s a leitura do |ivro AUmM outr
da Profa. Dra. Verli Petri que nos fopa esent ado nas aulas da
Varia-«o0 e Ensinoo. Esse |livro traz refl ex
abrindo para outras possiblidades de sentido do dicionario. Desse modo, demos conta de que
faziamos o uso de diciondrde forma restrita nas aulas de Lingua Portuguesa, direcionando o
uso somente para consulta e para responder questdes do livro didatico, praticas comuns
também em outras disciplinas ministradas na escola. Entdoséan@cessario ressignificar
nossa pitica, e para isso buscamos leituras que apontassem caminhos para o trabalho com
dicionéario.

No percurso das leituras, conhecemos os estudos de Nunes (2006, 2010, 2007 2003,
2004, 2008, 2014) que apontou caminhos para a leitura discursiva do dicion&® e n
inspirando a trabalhar com o dicionario nas aulas de Lingua Portuguesa de forma diferenciada
a que estdvamos acostumados a fazer, e mudando a nossa visdo sobre esse objeto linguisticc
gue ora era Vvisto fAcomo um o bficaaldsaas gpaavraso n s u
com a certitude do saber de um especialista e eventualmente com a legitimidade de autores
reconhecidos que abonam as defini-»eso. (NL
como discurso implica na desestabilizacdo daquil® éuido como certeza e explicita 0os
gestos de interpretacdo que subjazem as formulacbes dos verbetes, como também, nos
possibilita a observar o modo de dizer de uma sociedade, seu funcionamento e sua
historicidade.

Lemos também a tese de doutorado deaS{®012), que apresenta uma analise
discursiva do dicionario de Lingua Brasileira de SinaisIBRAS, através do estudo de
verbetes (sinais), que objetivava a compreensdo do modo de funcionamento do dicionario e da
histéria de producdo do conhecimestbe a Libras leitura que contribuiu muito para o
nosso saber sobre a discursividade do dicionario nos apontando caminhos para o trabalho com

dicionario na escola. A autora (2012, p-78 pontuajue

Abordar o dicionario comobjeto discursivo significadtar o dicionario nao

como um simples manual de consulta, que apresenta sentidos evidentes e
gue abarca a totalidade da lingua, mas como um lugar possivel de
guestionamento dessas evidéncias dos sentidos e da completude da lingua,
onde se inscreve uma detenada relacdo dos falantes com lingua.

Afetados por essas questfescolhemos o verbete bairro durante as oficinas de pré
projeto na disciplina AEnsino da Escrita,
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vislumbramos a construcéo do prodtit@al, um almanaque sobre o bairro em que os alunos
moram. Dessa forma, objetivamos propiciar uma leitura na perspectiva discursiva com o
dicionario a partir do verbete bairro, ancoramdo s na concep-«0 de Aqu
ser outrosop®G®»Hrl andi, 2007

O estudo do verbete bairro possibilitaria dar visibilidade ao bairro que os alunos
moram e a formacgdo de sujeitos diferentes, que facam da aprendizagem de lingua um caminho
para a constituicdo de sua identidade, como também, instigaria a tetwliaionario e a
escrita dando visibilidade as suas formulacdes. Com o estudo desse verbete poderiamos
estabelecer relacdo entre baicidadedicionaricescola, propondo discussfes e reflexdes e

oportunizando um aprendizado mais significativo aos alunos.

A tarefa do professor é justamente a de oferecer aos seus alunos elementos
para que discutam as condi¢Bes de producao dos diversos discursos, para que
as questionem, de modo que outros sentidos, também histéricos, sejam
também evidenciados, e eles selapgem e ocupem outra posicdjeito.
(BOLOGNINI, 2009, p. 4314).

Ao pensarmos nesta acdo pedagogica e afepml@Analise de Discurso deixamos de
lado o ensin@onteudistico e tomamaslingua em seu funcionamento. Como afirma Orlandi
(2012a) é o comtrabalhar em sala de aula que precisa ser privilegiado.

Assim sendo, elaboramos o projeto e fomos para a qualificacdo, momento de
contribuicbes valiosas que foram incorporadas e/ou ressignificadas na reformulacéo da
proposta. Mergulhamos em mais leitiram busca de saberes para sustentar a nossa

caminhada na realizacao da proposta.

2.1 Fundamentacado da proposta na perspectiva da Analise de Discurso

Embasamos nosso trabalho na Andlise de Discurso, de linha francesa, fundada por
Pécheux na Frang@ desenvolvida por Eni Orlandi no Brasil, na articulagdo com a Historia
das Il deias Lingu2sticas, pois de acordo cot
campos traz condigbegntdo,para um duplo conhecimento do dicionario: a historia dos
sent dos que ele faz <circular e o da hist - ri
instrumentos linguisticos sdo considerados na sua relagdo com a sociedade e a historia. Nesse
sentido, trabalhamos o dicionario considerando sua historicidade pamareemder o0s

processos historicos de sua producéo.
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O modo como nos situamos na Andlise de Discurso, campo de saber que estuda a
relacdo lingua, sujeito e histdria, também nos faz compreender a lingua ndo como sistema
fechado em smesmoomas um si stema aberto, pois MfAao
aberto, considerae que el a ® sujeita a falhas, equ?2.
Consideramos a exterioridade nessa concepcao de lingua condicdo para sua realizacéo, pois a:
palasras significam porque tem historia.

Na AD, a linguagem, de acordo com Dal ci c
a ser estudado em duas dimensdes: em relagcdo ao seu sistema interno, enquanto formacac
linguistica que exige de seus usuarios uma comgiatéespecifica, e em relacdo ao seu
exterior, enquant o f or niaguagem. aADlleva ém cgnta@ aua . N
materialidade, isto é, asuadoc anspar °ncia porque fda rel a-«

€ estanque, direta, como uma retacdt r ansparente O6palavra <coi

cont e%doo. ( DURI GON, 2012, p . 18) . Nessa |
direto ao senti do, n«o h8§ sentido em si, e
p.19).

O sujeito é instado dar sentido quando submetido a linguagem, desse modo, diante
de qualquer objeto simbdlico, ele é interpelado a significar e a se significar. E conforme
Durigon (2012, p.18), fesse gesto de inter|
sécichistoi co que reflete a sua interpela-«o id:
gue Orl andi (2012hb, p.22) chama de fAil us«o
discursiva do referente. O sujeito o faz porque a interpretacdo aparece para @le com
transparéncia, reduzindo, assim, o sentido a um conteddo, quando na realidade s6 ha
funcionamento.

Para Orlandi (2012b, p. 27), no funcionamento da linguagem o sujeito se constitui por

gestos de interpretacdo que

Para significar, insistimos, a linguaisscreve na historia. A descricdo néo é
calculo de deslocamento na rede de filiacdo de sentidos, ela abre sobre a
interpretacdo. Ha& um trabalho do sentido sobre o sentido: estar na lingua
com os gestos de interpretacdo significa ser trabalhado pela hogua
perspectiva discursiva na qual a lingua faz sentido, em que ela é afetada pela
histéria, perspectiva em que ndo separamos de modo rigido estrutura e
acontecimento. Os gestos de interpretacdo séo carregados de uma relagédo da
lingua com/sobre a lingua interpretar é dizer o ditd que, entretanto,
aparece como o grau zero do dizer, ilusdo de uma relacdo direta das palavras
com as coisas. [...]. Nossas palavras falam com (outras) palavras.
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Dessa forma, vemos a interpretacdo como necessaria paraugdoratt gestos que
deslocamsentidos e interfere na relagédo do sujeito com o mundo, mesmo que ele nao saiba.
N&o ha sentido sem interpretacdo. Na AD, o mundo (natural e social) é apreendido, trabalhado
pela linguagem, e a linguagem é tomada como pratiéa que transforma, que constitui
identidades, ou seja, o sujeito ao falar, ao significar, se significa. Portanto a relacdo entre
mundo e linguagem néo é direta, mas funciona como se fosse, e esse efeito decorre do
imaginario, da iluséo referencial, econf me Or | andi (1996, p. 32),
em imagem resulta justamente da perda de seu significado, ou seja, do seu apagamento
enquanto unidade cultural e histérica, o que produzisasparéncia Dito de outra forma:
sesetiraasuahistom, a palavra vira imagem purao. A
cronolégica, mas fatos que reclamam sentigdosia determinacéo histérica dos sentidos
interessa 0s modos como o0s sentidos sdo produzidos e circulam. (ORLANDI, 1996, p.33).

No estudoda linguagem, o deslocamento do dado para o fato é necessério, pois nos
coloca no funcionamento discursivo do acontecimento linguistico, concebendo a lingua no
processo historiecgocial e constituindo o sujeito e sentido como partes desse processo.
SegunddOr | andi (1996, p.58), iobs er widndlosesn f at
sua historicidade, enquanto eles representam um lugar de entrada na meméria da linguagem,
sua sistematicidade, seu modo de f umsidiaoname
na produgéo de sentidos.

Entdo, como ensinar a leitura de um objeto linguistico como o dicionario, que vem
funcionando de forma a mostrar todos os sentidos em evidéncia, de forma sedimentada e que
sua leitura é apenas destinada para consulta nceatmbéscolar? Orlandi (2012b, p. 70)

respondenos sobre o0 ensino de leitura afirmando que:

[...] é preciso construir condi¢Bes para, acolhendo sua capacidade simbolica,
aumentar a capacidade de compreensao do aprendiz. Ensinar aqui significa
trabalhar o feito-leitor com o préprio aprendiz. E isto visa interferir na
imagem que ele tem de texto e de leitura. Paraéigs@ciso mexer com a
capacidade que esse sujeito tem de construir arquivos. (Grifo da
autora).

Para tanto, segundo a autora, € fgmesentes outros textos que possam ajudar os
alunos a compreender o texto posto, inaugurando novas praticas de leitura que leve em conta

a relagao do dito com ndbto, do dito em outro lugar, de outros modos, rompendo, assim,

com os efeitos de evidéncexpondo a opacidade do texto.
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Pretendendo ensinar leitura, desee pensda na construcdo da relagdo discurso e
texto, e por meio do funcionamento discursivo, possibilitard a compreensédo de como gestos
de interpretacdo se materializam o discurso no téxsarevendo dessa forma o sujeito em
redes de significantes na relacdo da lingua com a historia.

Nessa direcdo, consideramos o dicionario como discurso, e a lingua construida no
dicion8rio Ain«o ® uma | 2ngua Of | weitcd,celr & a |
uma representa-«o dessa | 2ngua; portant o,
(NUNES, 2016, p. 15960). Sendo assim, esse imaginario dota o dicionario de uma eficacia
discursiva no sentido de estabilizar a lingua nacional, gsienlboliza. Conforme Nunes
(2010hb, p . 12), fa | eitura do dicion8rio e
l eitor na sua rela-«o0o com o texto e com a
partir da Andlise de Discurso que os sentidas s@#o fixados nas palavras e que os sentidos
sempre podem ser outros, como também as leituras. Nunes (2010b, p. 12), ao lembrar de Eni
Orlandi na distingdo que ela faz entre o discurso autoritario, o lidico e o polémico, aponta

que:

A leitura do dicionan ndo seria assim uma leitura autoritaria, que tende para

a monossemia para a fixagdo de sentidos. Também nédo se consideraria que
0s sentidos das palavras sdo quaisquer uns, independentemente das
condicdes em que eles sédo produzidos; isso seria a examredmdidico.

Desse modo, o discurso polémico parece ser o mais apropriado para o

ensino, com a possibilidade de confrontar as diferentes leituras, sem perder

de vista a materialidade que sustenta essas leituras.

Nessa perspectiva, desestabiliza a leilwadicionario de mera consulta indo para
uma direcdo de saber que certos sentidos muitas vezes estdo sujeitos aos equivocos, aos
deslizamentos e as contradicdes entre diferentes posi¢cdes de leitura. E mesmo que certos
sentidos se estabibm, eles semprestao sujeitos a serem outros.

O dicionario é compreendido, na Historia das Ideias Linguisticas, enquanto
instrumento linguistico, resultante da revolucdo tecnologica da gramatizacdo das linguas,
Apr ocess o desceveeiostiuhenializauma lingila na base de duas tecnologias,
gue s«o0o ainda hoje o0os pilares do nosso sat
(AUROUX, 1992, p. 65, grifos do autor).

Nessa medida, o dicionario é tomado em seu aspecto material, onde se projeta uma
representagh concreta da | 2ngua, funcionando con
oferece diferentes possibilidades de visualizagbes, dentre os quais selecionamos o0 verbete

fibairroo. Trabal har 0 funcionamento di scur
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possibilita-nos a trabalhar a relacdo do que é dito em um discurso e o que € dito em outro, do
nacdito, bem como, estabelecer relagbes entre os dizeres dos alunos e familiaoegueom

esh institucionalizado pelo dicionario, pondo em évidia 0 jogo entrea parafrase e a
polissemia, entre 0 mesmo e o diferente. E no e pelo uso que se faz da lingua que o saber dos
falantes e o saber constante do dicionario revelam contradicbes, distanciamento e
aproximagoes.

A proposta considera também a escrita na esgrite textos para a construcdoum
al manaque e nos oportuniza a tratar da aut
autoriacolocands e na origem de seu dizer ® fazer d
com 6come- o, quenseja ansideradd origirtal e relevante, que tenha clareza e
uni dadeo0.-RODRIGGRSZ Z015p.102).

Mas colocaise na origem do seu dizer, necessita de uma pratica e ndo depende da
vont ade do sujeito, poi s, A o apreoda zado
textualidade, pratica de textualizacdo. E acrescento: pratica de concomitancia. O autor se
constitui ” medi da JLAGAZZD-RODRIGUWES, 2681pp.1@2p Af i g u |
autora ressalta que fAda mesma manetiamente,qu e
tamb®m autor e texto mant°m uma rela-«o0o ne
texto seu limite e se reconhece no texto. Esse reconhecimento de autoria, coafyanze
Rodrigues (2015p. 103),ider i va do ef ei t o Dedse mado io dland e d
assume a sua posi-«0 autor, ou seja, se re
no interdiscurso, na mem-ria do dizero. ( OF
na ordem do repetivel, mas é um repetivel que Fistaro dizer do alunoe produz um
evento interpretativo que faz a lingua signifiaadio € apenas um repetir por repetir, € uma
repeticdo determinada historicamente.

Como nos diz Orlandi (1996, p.71), Apar
ela@ tenha sentidoo. Temos a ilus«o que o
impressao deriva do interdiscurso, que sustenta o dizer em-dito gue o precede, mas €&
esquecido, e vai construindo uma histéria dos sentidos. Logo, o interdiscursengdaa do

dizer, e € o0 que determina a formulacéo.

2.2 Entrelagando a cidadeo dicionariana pratica docente
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Consideramos o dicion8rio enqguanto objet
e atwualiza wuma mem-ri a, reproduz e desl oca
este instrumento linguistico, também, como um lugar para falhas e equivocos dalingua
nessa medidapossibilita diferentesnterpretacbes e outros sentidos para yvaévra.
Pensando o texto dicionaristico (os verbetes) do ponto de vista da Andlise de Discurso.
passamos a tomar a lingua em seu funcionampata compreender 0s processies
constituicdo das definicdes, questionar a evidéncia do saber construido no dicionario e
mostrar 0s processos discursivos que ai se constituem.

Desenvolvemos, no projeto, um estudo do verbete bairro em diferentes dicionéarios
para compreender 0s processbscursivos referentes ao espago urbano. De certo modo
trazemos a cidade para uma reflexdo e na perspectiva da AD permitidigpensganto
sentido, na relacéo lingua e sociedade. Na proposta, tomamos como lugar de interpretacdo o
bairro Jardim Floriandgis da cidade de Cuiaba/MT, onde esté localizada a escola que
desenvolvemos o projeto.

A proposta de ensino de lingua a partir da perspectiva discursiva para pensar a cidade,
em especial o bairro, possibilit apoipactidadab al h
tem assim seu corpo significativo. E tem
estudo do verbete bairro nos deu condi¢des de propor atividades para descobrir e refletir sobre
as condicdes de producao nos processos de significacdo rodaaitim Florianopolis.

A mudanca no nosso olhar para a sala de aula peroitipreendermos con®que
os alunos, enquanto sujeitos significam singularmente pelo/no lugar onde vivem, sendo que
Ao lugar a partir do quwmée dla®ORANA RA5PS87).t 0 ®
Nessa dire-«o, no 1 magin8rio da escol a, 0
i nforma-»eso, dessa for ma, ocupa o lugar s
relacionar escola com sociedade. Mas doase inscreve no lugar discursivo de sujeito
aluno, sai do lugar social, assumindo a posicéo stgkitw, e de acordo com Orlandi (2015,

p. 44), Ao indiv2duo ® interpelado em sujei
Portanto, na escola, o siigeassume a posi¢cao sujedatuno atravessado por uma formacao
ideoldgica que o constitui em sujeito, sendo que 0 mesmo sujeito assume outras posicoes.
Para Orlandi (201%. 49)

E o sujeito significante, o sujeito histérico (material). Esse sujeitosque
define como fiposi-«00 ® um sujeito (¢
numa relagdo regrada com a memdria do dizer (o interdiscurso), defs@indo

em funcdo de uma formac&o discursiva na relagcdo com as demais.
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Nesse sentido, no processo de ideattdo com o lugar, detivemos o nosso olhar
sobre a relacdo entre a posicdo sujelitmo e sujeitanorador pois 0 sujeitemorador tem
mais possibilidade de identificee com o bairro. Entender essas posicoes permite
compreender a lingua em funcionancerg as varias formulagbes dos sujedbsos
moradores do bairro/cidade.

O sujeitemorador € individualizado pela sua condicdo de morador de um espaco no
espa-o0o da <cidade. Di scursi vament e, O espa-
memdéria por umconjunto de gestos de interpretagdo, € onde 0 sujeito se inscreve
hi storicamente tomando sentidoso (PFEI FFER,
se constitui enquanto sujeito no bairro e que ao-ltaz@mbém constitui esse espaco de
determinadadrma. Essa dupla constituicdo se da por um conjunto de memoérias discursivas
que atuam sobre as formula¢des dos sujeitos e suas praticas.

O funcionamento do dicion8rio com respe
permite observar alguns aspectosdasot i t ui - «x0 da ci dade atrav®
(NUNES, 2001, p.101). O autor naponta tambénmgue o dicionario funciona como
agenciador dos falares da cidade, na medida em que absorve os discursos urbanos
(administrativos, cientificos, liter&s, midiaticos) e distribuem significac6es que identificam
espacos e sujeitos citadinos, de modo que os discursos urbanos aparecem em seu interior
como significacbes da lingua.

Desse modo, o0 estudo do verbete fAbairroc
guestionar a produ-«o0 de sentidos para fnbai
cristalizados, mas, antes de tudo devem ser pensados como possihteipaacoesutras.

Por isso, propor ao aluno que atribua sentidos a uma palavratiradpasua memoéria
discursiva possibilita a desconstrugdo de sentido Unico, muitas vezes ja cristalizado no
dicionario. Nunes (2006) afirma que trabalhar com o dicionéario cdiseurso possibilita
desestabilizarmos o que aparece como completo e por eémeigids gestos de interpretacao

em que sao formulados os verbetes.

Ver a cidade a partir da | eitura discur
formul a-»es do | exic-grafo que de ficerto mc
delimitaepa- os, representa as rela-»es sociai sc¢

observar os modos de dizer de uma sociedade que produz identificacdes e silenciamentos.
Assim, adentramos a sala de aula para desenvolver a proposta, procurando romper

com a prata de tratar o dicionario como livro s6 de consulta, de buscar |la e copiar no
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caderno. Propiciamos,entdo, uma leitura questionadora desse instrumento linguistico e

formulagbes outras para bairro. O falante da lingua produz os sentidos sob determinadas
codi - »es de produ- «o, el e vive em um bairrc
sujeito escolar se inscreve nos sentidos, se relaciona com a lingua, fazendo sentido nela para
si e para os outroso. (PFEIFFER, 2016, p. 81

Afetada pela AD, lagamos outro modo de direcionar as nossas praticas na sala de
aula na abordagem do dicionério, desestabilizando o automatismo de procurar palavras no
dicionario sem incentivar uma discussdo ou reflexdo sobre os dizeres construidos nesse
instrumento linguiico. A forma como trabalhdvamos com a lingua nos angustiava e
despertava pouco interesse nos alunos, muitas de nossas aulas eram atreladas ao
didatico. As vezesyuscavamos reproduzir questdes de multiplas escolhas e leituras de textos
oriundo da Reva Brasil ou da Avaliacdo Diagnostica elaborada pela SME com o objetivo de
trabalhar as capacidades da Matriz Curricular Heferéncia. Quantod escrita,
consideravamos as propostas do livro didatico ou eram desenvolvidas em consonancia com o
tema geraddprojeto educacional determinado na semana pedagdgica no inicio do ano letivo.

E o dicionéricerat r at ado como subproduto para consul
significado das palavras.

Com a sustentacdo na AD para uma reflexdo sobre o nossp gadagdgico,
deslocamos o lugar que o dicionério vinha ocupando nas nossas aulas de Lingua Portuguesa
para abordd como objeto historico e discursivo que possibilita questionamentos e
discussdes sobre as evidéncias dos sentidos. Dessa forma, npsstae pratica deitura
rompe com a naturalizacdo de tratar o dicionario como subproduto para trabalhar com
interpretacdo de texto na escola. Assim, propomos atividades de linguagem diferentes para o
uso do dicionario, que mexeu com nossa pratica htod neumpo estabilizada.

O planejamento da proposta foi organizado em etapas e cada lasyaataposta de
atividades, as quairam sendo reorganizadas, reformuladas e acrescentadas ao longo do
desenvolvimento do projeto. Nao houve ineditismo nas atigida mas s a2 mos dc
| an-ando um Aoutr o pmetabbgicab sobre nossa pr 8§t

O préximo capitulotem como objetivo apresentar as atividades e a descricdo do
desenvolvimentalessas etapa® planejamento da proposta foi organizado em seis etapas,
corstituindo um conjunto de atividades cujo objetivo era procurar desestabilizar a nossa

pratica de uso do dicionario na sala de aula e também que fosse significativa para os alunos.
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3 PERCURSO NA LEITURA D O VERBETE BAIRRO

Apresentamos neste capitulo a descricaoaise das atividades do projefee eu e 0s
alunosrealizamos em quatro meses, durante as quatro aulas semanais de Lingua Portuguesa,
como também as nossas reflexbes no fazer pedagodgico. Dedisaimo®mentos pra a
realizacdo das atividades, mas houve momentos que surgiram outras atividades, além das
planejadas, em decorréncia das curiosidades dos alunos.

Na primeira etapa comecamos propondo escrita de texto onde eles apresentariam o
bairro, este seria um carhim para darmos inicio a uma discussdo sobre bairro e também para
conhecdos enquanto moradores do bairro. Depois dessa atividade, propiciamos leitura de
mapa com o objetivo de observar a constituicdo da cidade e relacionar com o bairro Jardim
Floriandpols em uma caminhada pelo bairro. Entdo, propusemos atividades de desenho do
bairro para que pudessem expressar em outra linguagem. Planejamos também uma atividade
de escriteem que cada aluno elaborassea definicdo para bairro para ser relacionada com o
dizer do dicionario. Propusemos também, uma pesquisa com os familiares em que eles
opinassem sobre bairro para ser também relacionado com que édliitmnario.

Na segunda etapa organizamos uma producdo de escrita onde os alunos explanaram
sobre a impoéncia do dicionario, para podermos observar como eles percebiam o dicionario.

A primeira pratica de leitura de dicionario foi planejada para ser realizada na
biblioteca da escola. Os alunos fariam um estudo do verbete rua para iniciar o processo de
produc® de conhecimento sobre o dicionario escolar. No contra turno, visitamos a biblioteca
publica da cidade para conhecer o acervo de dicionario e pesquisar o verbete bairro nos
dicionéarios gerais. Também visitamos o bairro Porto para fazer relacdo com ygstofons
leituras de mapa. Nas saidas da escola fomos estabelecendo espacos de dizer e construindc
confiancas na relacao aluno e professor.

Ainda nesta etapa, propusemos a construcdo de um arquivo de verbete para ser
realizada no laboratorio de infornc# e organizamos um momento de contagdo de historia
sobre o dicionario.

As acg0Oes da terceira etapa foram destinadas a leitura do verbere bairro dos dicionarios
antigos, as escolhas dos dicionarios e de verbetes, analise coletiva dos verbetes, analise de
exemplos em dois dicionarios, a comparacéo dos dizeres do dicionario com os dizeres dos
alunos/familiares. Proporcionamos uma comparagao desses dizeres para observar o

funcionamento da lingua e compreender os gestos de interpretagcdo dessas formulagdes.
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Houwe uma atividade que ndo estava no nosso planejamento, que foi elaborada a partir da
curiosidade de um aluno sobre o sentido de uma palavra derivada de bairro. Dessa forma,
propiciamos um conhecimento que levou a uma reflexdo sobre a lingua.

Para desenvoér a quartatapa, elaboramadividades com o Dicionario Informal que
proporcionou gestos de interpretacdo e de autoria materializadas nas definicbes de bairro.

A partir destas atividades, destinamos a quinta e s#af@aspara o almanaque.
Organizamo®utras atividades com colaboracdo dos alunos para a producédo do almanaque e
de sua circulacéo dentro e fora da escola.

As atividades foram preparadas com o objetivo de desenvolver a prética de leitura de
dicionario na perspectivdiscursiva, criando conglies para a desnaturalizagionocao que
o dicionario s6 serve para consulta das significacbes e/ou da ortografia das palavras,
possibilitando uma reflexdo sobre o funcionamento do dicionario no discurso sobre bairro,
para tal, observaremos o modo de pigEb das definicbes, da estruturacdo dos verbetes e
questionaremos as evidéncias dos sentidos para compreender os processos histéricos de

constituicdo desses sentidos. Nas palavras de Orlandi (2013, p. 115)

A lexicografia discursiva vé, nos dicionariadiscursos. Desse modo, na
escuta propria a analise de discurso, podemos ler os dicionarios como textos
produzidos em certas condigfes tendo seu processo de produgéo vinculado a
uma determinada rede de memodria diante da lingua.

Como efeito de comeco, conversamos com a turma para explanar o projeto e os
objetivos de trabalhar o dicionario e o verbete bairro. Falamos do produto final que seria um
almanaque e que para chegarmos até esse produto iriamos desenvolver atividades como
producdo de textos, leitura de mapas, caminhadas pelo bairro, desenhos, visita a biblioteca
publica da cidade, leituras de diferentes diciondrios, entrevistas, pesquisas. A turma gostou da
possibilidade de desenvolver atividades que envolvebsérto e oacolhimento da proposta
ocorreu de imediato. O primeiro comentario por parte dos alunos era de que o bairro deles era

s6 buracos e, entdo, a partir desse comentanmeecamos desenvolver a primeira atividade.

3.1 Primeiro momento: Gestos de interpretacaoeotbairro

Nesta etapa, desenvolvemasnco atividades. Na primeira, propusemagsie
produzissem um texto AComo voc° apresentar.i
em um textoo. A segunda atividade fosiaa | e

terceira atividadé caminhada pelo bairro foi organizada para o aluno revisitar o bairro; a



42

guarta atividade teve como objetivo o desenho do bairro e do mapa do bairro pelos alunos e a
quinta atividade foi a escrita da definicdo de bairro pelosoal e a realizagdo de uma

entrevista com parentes para que pudessem apontar para uma definicdo de bairro.
a) Atividade 1: Producéo de texto

Nesta proposta de producao, o objetivo era ver como a turma interpreta o bairro em que
moram, pois conforme Orlandiq19 6 , p . 15) fo espa-0 de int
insere com seu gesfoe o constitui enquanto autereriva de sua relagdo com a memoria
(saber discursivo), interdiscursoo.

A partir dos comentarios dos alunos sobre o bairro, propusemos urngdoate texto
com o objetivo de os alunos descreverem sobre o lugar em que vivem. Foram produzidos 25
textos e selecionamos alguns para analise por perceber marcas linguisticas que apontavam
para formas muito diferentes de signific& nesses espacos. ®igspacos por tratae de
dois bairros de Cuiaba: Jardim Florianopolis e Jardim Unido. Mostraremos primeiramente
recortes dos textos dos alunos que moram no Jardim Florianépolis, onde a escola Antdnia Tita

também esta situada.

Aluno D3

Eu moro no bain j. Florianépolis um bairro cheio de poeira, buraco e queimadas.
O asfalto daua de casasta rachando, o asfalto ndo durou nem um ano, (...)

Do lado e na frente dminha casatem dois terrenos baldios que s6 serve para jogar
lixo e tacar fogo nos matos que crescem, E.fpm muitas pessoas que tocam fogo no lixos
(...).

Mas tambémo bairro tem algumas qualidades tipo, ndo falta dgua e nédo falta

energia

O foco desse texté o bairro com desmembramento para rua e casa, marcando o lugar
gue este aluno mora no bairro, e desse lugar ele faz uma lista de coisas relacionadas a
infraestrutura e a agdo dos moradores que prejudica o lprspara esse alunmorador a
qualidade d bairro se restringe a infraestrutura que funciona e que néo funciona.. Nesse texto

nao ha referéncia a escola.

2 Mantivemos a escrita original dos alunos.
SNa aus°ncia da i ndisedeunrecorfedont®analisadot 0) 0, tr at a
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Aluno G.

Eduardo, eu quero apresentar meu bairro. Eu moro no bairro jardim Florianépolis,
um bairro bom para moray mascomo todo bairro tenos seus problemasomo nao tem
asfalto, tem muitos buracos, sem saneamento béasico, e estad sem seguranca.

O bairro que moro tem varios mercados, igrejas e 2 escolas, isso € bom para
estudarmos, compramos as coisas que precisamos e fazer as nossas qragoes.

O Bairro jardim unido também tem os mesmos problemas, la tem uma escola, um
campo e mercados.

O jardim vitéria ta quase todos asfaltado ja tem saneamento basico em quase todas as
ruas do bairro. E é isso que sao os trés bairros dessa regiao.

Nessetexto a discursividade de bairro é apresentadam interlocutor, Eduardo,
tratando especialmente sobre a infraestruturatepmeno bairro e o que ndo tem. O aluno
morador também nos apresenta outros bairros da regido o Jardim Unido e o Jardim Vitoria,
mas sO o Jardim Unido tem os mesmos problemas de infraestrutura. O aluno elenca o que tem
no bairro e pontua as suas finalidades, a escola € o espaco de estudar e o bairro tendo dua:
escolas oportuniza essa ac¢do. H4 uma multipla representa¢&giggifiea 0 espaco: a
primeira € o comércio, a segunda € a religido e a terceira € a educacao. Essas representacoe
produzem um sentido funcional para o bairro e seus moradores e representam espacos de

socializacéo do cotidiano.

Aluna B. (Completo)

No meubairro s6 tem buraco os carro quando vai passar la eles sempre fica atolado
la € muito perigoso vocé ndo pode deixar moto e carro si hdo eles.rébarefeitura ja
rumou muitas vezes mais nunca deu serto por que quando chuvia sempre fazianBaraco

tem cono brincar na rua.

O alunemorador ndo nomeia seu bairro, mas o uso do pronome possessivo na 12 pessoa
do singular indica goertencimento ao local onde vive. O uso do advélbiandica o
distanciamento das coisas ruins do bairro e, como um déiti@andica a posicao a partir do
lugar no qual a aluna B est&, no caso, a escola na relacdo com a rua, pois a rua ndo oferece

condi¢cdes necessarias, ndo € um espaco organizado para as pessoas e isso afeta a autora
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certo modo, pois para ela a rua éspacale brincar. A discursividade da infraestrutura e da

inseguranca atravessa esse texto.

Aluno |.

Ol4 boa tarde, eu morro no Jardim Florian6polis, um lugar muito bom. Eu moro na
rua 17 desse bairro.

Aqui nesse bairro tem igrejas, sorveteritlanchonete, escolas, papelaria, saldo e
outras coisas.

(...

Na minha rua tem asfalto,&dtimo pra brincar, na minha rua todos brin¢c® jardim
Florianopolisé um 6timo lugar mais também tem boca de fumo, que concerteza em todos 0s
bairros, devem ter.

(...

Mesmos com todos os defeitos, € um lugar muito bom pra yvieen feira no dia de
quinta feira, e vai bastante gente.

Eu gosto do meu bairro, € bom pra viver, nesse bairro

O foco também nesse texto é o bairro. Obseevgue a rua é um espag@anizado
que da condicdo ao almeorador brincar, pois as condi¢cdes dessa rua sdo diferentes em
relacdo a rua que a aluna B mora. A rua € um espaco importante para o aluno |, pois é o lugar
onde esta o lazer, onde se realiza a feira que oportuniza @lares do bairro se
encontrarem. Intervém um discurso imobiliario ndo mais o discurso urbanistico dos textos
anteriores e 0 que ® ruim no bairro o ® em
uma rua, um bairro, uma regido, ou uma cidade baca®, ® a quanti dade ¢
presente§ a vi ol °ncia vira detal he, usedeeaun Gugae nt o
bom, muito bom e étimo. Obserga também nesse texto que o aluno se refere a escola sem
identifickla, apenas relacionandomas coisas que o bairro tem, entre tantas coisas a escola

€ s6 mais uma.

Os textos a seguir sdo dos alunos que moram no bairro Jardim Uni&o.
Aluno M.
No meu bairro,Jardim Unido € um bairro que tem bastante asaltos, é as vezes

calma Naminha ruatem bastante buracos provocado pela chuva (agua).
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Na minha regidoé uma regido que tem bastante evangélicos, e também tem outras
religibes também como: Catdlicos etc. (...) eu vim do Estado do Maranhdo, meus pais
vinheram pra ca em busca de uma vida meledambémo meu bairro tem boca de fumo e
outras bocastambém As vezess pessoas passam 1 més sem sair de casa por causa de
ladrBes e tem pessoas que ficam atirando para o alte se pegar em alguém pode matar

.Iso foi eu apresentando meu bairro.

O bairro € apresentado como lugar de pertencimento, como também a regi&oa
esse pertencimento é marcado pelo usprdaome possessivo de 12 pessoa do singular. O
bairro € apresentado como negativo por ter assaltos, ladrées e drogas e os moradores do
e daregido saonterditadosde ir e vir em decorréncia do medo, da inseguranca. Observamos
gue gestos de violéncia demarcam esse espaco e certos moradores se armam de hostilidade
prejudicando a tranquilidade do bairro. Este almuyador nos apres&a as condigbes do

bairro e as religides dos moradores e ndo hé referéncia a escola.

Aluno L. (Completo)

Eu moro no estado de Mato Grosso na cidade de Cuiadidyi em Cuiaba tem
bastante pontos turismo, tem a Arena Pantanal, parque Tia Nair, parquégdasshopping
Pantanal.

O meu bairro se chama Jardim Unido, nesse bairro s6 tem uma escola chamada

=]

Lenine de Campos P-voasO0O eu estudei | 8 po

N

Antltnia Titado no bairro Jardim Florian-pol
O parque das agua é bem perto do meu bairro. A minha casa é perto da quadra e do
campo, no bairro que eu moro ainda néo € asfaltado, os prefeito sempre fala que vai asfalta
mais nunca asfalta. E por issgui no bairro so tem barro e burraco
O moiadoraluno mora no estado, na cidade e no bairro. A cidade € apresentada
através de seus pontos turisticos. E 0 bairro através da escola e da localizacdo da casa e
também da proximidade de um ponto turistico. O discurso da falta do asfalto leva ao discurso

da culpabilidade dos gestores publicos de o bairro ter buraco e barro.

Aluno O. (Completo)
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Eu moro em Cuiab& no Bairro Jardim unido com a minha familia e perto dos meus
parentese € bom mora aquiéum lugar tranquilo e calmode mora mais so a rua quedo é
béo é cheiade buracos maimeu bairro € muitaranquilo todos que moram no Bairro acha
0 bairro muito calmocheias de pessoas muitos leggige mora aqui no Bairr@qui tem
escola perto deasasmora muitas pessoas aqui no bairro jardim unido quase todos os meus

parentes mora aqui perto da minha casa.

O foco € o bairro, tudo é tranquilo e a familia e os parentes que moram no bairro
constroem o imaginario da protecao e é isso que da a iluséandailidade. Anegatividade
do bairro esta nas condi¢cdes da rua. E refere a escola pela proximidade com as casas do
bairro, indicando a facilidade de acesso a escola.

O aluno O e a aluna M moram no mesmo bairro e fae@oras diferenteslesse
espacopois enquanto o aluno O interpreta esse espaco como tranquilo e calmo, o aluno M
interpreta como um espaco violento. Por isso, lugar de interpretacdo. Orlandi (2016, p. 200)
nos diz sobre o espa-0 que fiele n«oa@denem L
i nterpreta-«o0o, tem sua materialidade em que
forma, esses alunos delimitam dominios, isto &, estabelecem sitios de significAncia e tornam
possiveis gestos de interpretacdo, significando e seguificados esse espaco urbano.

Podemos afirmar que as questdes com as quais nos deparamos nos discursos dos
moradoresalunos sdo marcadas por uma busca de uma ordem seja no planejamento do bairro
(infraestrutura), seja no comportamento de seus moradores@kxterrenos baldios), seja na
seguranca (assaltos, tiros, roubos, trafico de drogas). Os alunos falam de seus bairros dando
visibilidade as suas formas de convivéncias e as condicbes de vida, e como nos diz
ORLANDI (2004, p. 86)tdgaeaamnm@odéaeqesnitgniffal aa

b) Atividade 2: Leitura de mapa da cidade

Esta atividade de leitura se deu com mapas impressos e digital (Google Maps).
Inicialmente, comegcamos pela leitura dos textos digitais. Os alunos puderam ler os mapas e
localizaram a ruas e os bairros que constituem a cidade de Cuiaba, como também as cidades
de Varzea Grande, Chapada dos Guimarées, Santo Anténio do Leverger e Acorizal que fazem

limites com Cuiaba. Observaram no Google Maps as delimitacbes da cidade de Cuiaba e
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obsenaram se as cidades circunvizinhas sdo constituidas por bairros por serem cidades de
menor porte. Localizaram no mapa digital o bairro Jardim Florianépolis.
Os alunos também fizeram leitura de mapa impresso da cidade de (etii@oido

site da Prefeitar , denominado fACui ab8 Abairramentoo.
era que respondesseaiscutissem as seguintes questoes:

- Relacionar os homes dos bairros com os nuneneespondentes no mapa.

- Por que neste mapa a cidade esta divididaeginie®

- Localizar o bairro Jardim Florianopolis e identifigog@elo nimero e pela regiao.

- Compare as regides e identifigue qual possui mais bairros e qual possui menos
bairros.

- Todos os bairros de Cuiaba se encontram nesse mapa?

- O que representa a cor amarela no mapa?

Organizados em grupos, os alunos realizaram a atividade com boa participagéo, todos
anotaram em seus cadernos as observacdes feitas no mapa e descobriram que o bairro Jardin
Unido ndo constava no mapagis o local onde queéeveria constar o bairro recebia a
denominacdo de Centro Politico Administrativo. Explicitamos aos alunos que aquela area
pertencia ao governo do estado e com a ocupacéo, a prefeitura, tempos depois, regularizou o
bairro. E este mapastava desatualizado porque os bairros vdo sendo criados com certa
rapidez, seja os formais ou informais, e os mapas vdo sendo atualizados de tempos em
tempos. Dessa forma, puderam compreender que a cidade vai se expandindo também com
loteamentos informaie com a chegada da infraestrutafarecidapelo poder publicoos
loteamentogpassam a ser regularizad@egundo Lagaz#Rodrigues (2001, p.53) ao citar
Rolnik (1988),

[...] a relagéo direta entre poder publico e servigos de infraestrutura foi cada
vez mais sendo naturalizada. Segundo Rolnik, € impossivel de se imaginar
uma cidade onde n&o existem leis que as regulem. Por isso, afirma a autora,
a presenca do Estado foi incorporada na gestédo da cidade a tal ponto que ja
nos parece fazer parte do ceodla cidade
Com o objetivo de os alunos observarem a constituicdo dos bairros Jardim
Florianopolis e Jardim Unido elaboramos uma atividade com o mapa comercial da regido
norte. A escolha desse mapa se deu pelo fato de constar todos os bairros da regidao norte da

cidadecom denominacgdes das ruas e, dessa fquoderamer o mapa fazendo relagao entre
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um bairro e outro. Ao ler o mapa comercial, os alunos, organizados em grupos,
desenvolveram as questoes:

- Identifique a rua que defiita os bairros Jardim Florianépoligardim Uniao.

- Localize no mapa a rua que vocé mora.

- Localize no Jardim Unido a escola Lenine e a creche.

- Localize no Jardim Florianépolis a escola Antdnia Tita e a praca.

- Como sao denominadas as ruas do Jardim Florianépolis e do Jardim Uniao?

Ness atividade os alunos observaram que as ruas do Jardim Florianépolis sao
denominadas sO6 pamimeros:Rua 1, 2, 3, 4...21, 22... e o Jardim Unido as ruas sao
denominadas ponomes: Rua Salgado Filho, Rodrigues Campos, Airton Senna, 22 de
novembro, Londrinae t c . Segundo Gui mar «es (2002, p. !
indicacdo do urbano como o lugar de controle, do endereco: para estar na cidade, ser da
cidade, ® preciso ter um endere-0, mesmo (u

Portanto, essasnunciacdes que nomeiam as ruas do bairro Jardim Florianopolis sdo
enunciacfes que buscam um memoravel, e novamente Guimaraes (2002, p.65) nos aponta que
Ah8 um memor 8§vel present e, gue ® do discur
de uma idetificacdo de lugares no espago como endereco, ou seja, lugares em que pessoas
determinadas habitam, ou trabalham, etc. o (

Os nomes das ruas do bairro Jardim Unido ja sdo de outra ordem, sdo enunciados que
tem um memoravel, isto é, histéria do baima relacdo com sua constituicdo, pois algumas
nomeacdes dessas ruas estdo ligadas as pessoas que criaram o bairro, outras sdo nomead
com nomes de lugares de origem dos moradores, como também, nomeacao de datas que
rememoram a ocupacao do lugar, entiras, que homenageiam personalidadekistaria

brasileira. Guimaraes nos ensina que

Os nomes no Mapa, mesmo que aparecam ai como meras etiquetas de
espacos urbanos, sdo, enquanto nome, o mapa (linguagem) que relaciona
esta cidade com sua histéria, sangqual ela ndo é uma cidade. E esses
nomes, inclusive o0 nome da cidade, sdo enquanto sentido (designacéo), o
que produz incessantemente uma identificacdo dos espacos da cidade e da
cidade consigo mesma. E assim constitui estes espagos como espacos de
idenificacéo de sujeitoaGUIMARAES, 2002, p.67).

Pela leitura de mapa pudemos ver a cidade através dos bairros e ruas, possibilitando

observar as constituicdes historicas que a permeiam e a constituicdo do nome que imprime a
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sua identificacdo. Aeitura de mapas permitiu aos alunos reconhecer os nomes dos bairros e
das ruas da cidade de Cuiab& e observar o bairro que moram na constituicdo da cidade.

Conf orme Karin (2012, p. 33), fa cidade,
se a ela tamim@ os sentidos de suas relacbes sb@toricas, sua propria certiddao de
exist°nci a enquant oDe tmado, que spudemos doenpréenddraa e 0
funcionamento de um saber linguistico calcado no estudo sobre a cidade.

c) Atividade 3: Reconhecimento do bai Jardim Florianopolis

O objetivo desta atividade era fazer uma caminhada pelo bairro para reconhecimento e
fazer relagcdo com que foi observado nos mapas. Planejamos a nossa saida da escola tracand
um roteiro em comum acordo comalgnos quealecdiram revisitar somente o bairro Jardim
Florian6polis por possuir uma praca que seria 0 nosso ponto de parada até retpamaraos
escola.

Ao caminhar pela rua®2 0 a | u n o estd rual estd soemaya € ela que divide o
bairro Jardim Florian6polis e Jatim Uniaa . No decorrer da caminl
havia funcionarios da prefeitura trabalhando em algumas ruas com maquindrios para
instalacdo de manilhableste momento, os alunos perguntaram aos funcionarios se estavam
fazendo o esgoto e com a respastgativa, dizendgue eram obras para escoar aguas de
chuvas e que depoi s vi roiinaortante &a b adgdtooque fioa al 1
escorrendo pela rua, ndo adianta nada sé ties aguas da chuwa. O dizer do
evidencia as condi¢cbes doitba na relagcdo com a infraestrutura e a necessidade de
saneamento basico para o bamgssoam seu dizer.

Ao chegarmos a rodovia Emanuel Pinheiro que delimita o bairro Jardim Florianépolis
com os condom2ni os de c hgara queelesnedtda daplicanolo aa | u n
rodovia eles vaaonsertar o bairrg . Ao chegarmos ~ Ynica pr
frente a rodovia, pedimos aos alunos que observassem o entorno da praca e pracapea
se eles costumam frequentar a praca para brineadivertir. Vejamos a conversa sobre a

praca.

Aluno G:ia pra-a era boa para bri
atéum parquinho e a gente vinha aqui e ficava até a noite brincando,
agora nao pode mais tudo foi roubado

Perguntei: quem roubou?
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E algunsal unos reespondemadadis 6, qu
venderam para comprar drogas

Al u n au ndo:venfio aqui porque ndo da para ficar aqui, sé
tem gentéumando drogas

Al u n ondoFda nefn @ra jogar bola na quadra, além do
piso quebrado, € perigoso ficarq u i 0 .

O aluno G contou também que a praca foi construida em uma
parceria da pref ei tesarbam bomta agorena c ¢
est8 desse jeito, toda abandonada

Al u n oaquitudo funcionava: a padarieomunitarig leite
para todos olhao centrocomunitario esta todo depredaulo

De fato, estes locais citados pelo aluno ficam no entorno da praca e pudemos observar o
abandono. Entdo, fomos a padaria comunitaria e conversamos com 0 senhor Jodo, pessoa
responsavel pelo local, que nos disse que arfadunciona somente sob encomenda de
alguma instituicdo que necessita de paes para algum evento. O prédio onde tem a inscricdo
Leite Para Toddsque fica ao lado da padaria comunitaria ndo funciona mais. Segundo o
senhor Jodo, o leite doado aos moraderasde soja, com o passar do tempo e mudancas de
gestores da cidade o fornecimento foi diminuido, tinha més que o leite vinha e tinha més que
nao, até acabar de vez o fornecimebissenos também, que antigamente a associacado dos
moradores funcionava n@rédio do centro comunitario, mas como est4 destruido o
funcionamento da associacdo passou a ser nas casas das pessoas que sdo eleitas pa
presidente da associacéo do bairro. Notamos pelas falas dosrahnaoleres que a praca do
bairro e seu entornordarcado pela desorganizacdo e abandono. Sem a intervencao do Estado
a criminalizacao se instaurou nesse local produzindo inseguran¢ca aos moradores eaifando
de um espaco de lazer e acesso aos servicos publicos.

Os nomes padaria comunitaria, leite par todos, centro comunitariosao
denominacdes que direcionam o0s sentidos a um bairro carente. Apontando para um percurso
do sentido que vai do nome ao espaco e da forma contraria também, do espaco para o nome €
recai sobre a constituicdo do sujeito (COS2812). Isso nos faz refletir quando adentramos
nos bairros para lecionar nas escolas, muitas vezes ndo saimos da escola com os alunos par
observar a cidade, ler a cidade. Um espaco pokiiobodlico, que é também fisico,
geografico, urbano, estereotipad® de acordo com Costa (2012, p.134) ao citar Orlandi
(2011) , Ao modo como se disp»e 0 espa-o0 i

relacdes, é uma forma de significé. [...] a denominacao intervém na relacdo entre espacos

4 Programa social implantado pela Secretaria Municipal de-Bstar Social na gestdo 2002004,
com o objetivo de distribuir leite para crianc¢as, adolescentes e idosos de comunidades carentes.
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e sujeitos, no trajetalos sentidos entre os dois como se fosse uma espécie de vetor de
significa-«o00.

Dessa forma, a constituicdo de bairro carente recai na constituicdo do sujeito, denominar
0S espacos nao € um gesto aleatédrio, -tatde uma interpretacdo no nivel do silicd
(ORLANDI, 1996).

d) Atividade 4: Desenhando o bairro

Esta atividade objetivava a producdo de desenhos do bairro e desenhos do mapa do
bairro para compor o almanaqudo inicio, houve certaesisténcia por parte dos alunos em
desenhar o mapa, entggwppomos que fizessem esse desenho em grupo e somente um grupo
se propds a desenhar o mapa. Tinhamos planejado a atividade de desenho de mapa com ¢
professora de Geografia, mas em conversa-tdigsgque o0s alunos sabiam desenhar e ja tinha
dado nogbes deedenhos de mapa no inicio do bimestre. Enfim, orientei o grupo e com o
auxilio do mapa impresso do bairro, realizaram a atividade em uma cartolina que depois foi
exposto no evento de comemoracao do aniversario da cidade.

Todos desenharam o bairro, a aade foi bem animada, trocaram materiais,
interagiram ainda trocando informacdes sobre o modo de producédo dos desenhos. Destaco
nesta atividade a participacdo do aluno R que tem deficiéncia mental com disturbios de
comunicacao verbal, pois ele desenhoezd exposicdo do desenho para a turma. O aluno
teve seu lugar de enunciacdo ao produzir seu desenho sobre o baittendemos dessa
forma seu processo de subjetiva-«o0, Ppoi s cc
mental se constitui no n&®ntido (se)significando (n)a propria deficiéncia mental, ou seja,
ele vai se satisfazer sua necessidade simbdélica de alguma forma, do lugar de outras linguagens
gue s«o0 desconsideradas enquanto | ugar de ¢
proporcionamos a participacédosalunos com deficiéncia nas atividades na sala de aula com
alternativas de atividades que produzam outras linguagens, pois de certa forma, estamos
dominados pela ideologia da interpretacado verbal e reduzimos atividadesivetades
oralizadas ou escritas, somente.

Orlandi (1996) nos diz que € pela nocdo de pratica discursiva que podemos
compreender os processos de producdo de sentidos das diferentes linguagens, sem a
dominancia do verbal. Cada tipo de linguagem tem suerialédade, a sua consisténcia

significativa; ha sentidos que sé significam pelo siléncio, outros pela masica, outros pela
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pintura e assim por diante. Os sentidos produzidos por este aluno com deficiéncia circulam no

almanaque, realizando assim, sua disigidade social.

e) Atividade 5: Definindobairro

O objetivo desta atividade era montar um arquivo dos dizeres dos alunos e dos parentes
para um estudo comparativo destes dizeres com os dizeres do dicionario. Esta atividade foi
desenvolvida em duas sitigs diferentes: de forma individual, inicialmente, e, depois em
entrevista com o0s parentes. Ap0s a definicdo de bairro, como uma atividade a ser
desenvolvida em sala de aula, alguns alunos socializaram com a turma suas definigdes, outros
se recusaram a f&to por terem vergonha. Registramos, no entanto, que todos produziram
uma definicdo para bairro.

Apés a realizacdo desta atividade pedimos aos alunos que entrevistassem pessoas
proximas a eles, os parentes, para coletarem informagcfes sobre o queesléisiranpor
bairro. Cada aluno saiu para desenvolver esta atividade com os segadltesnomeidade,
profiss«o, grau de parentesco e a pergunta

Construimos uma montagem de textos dos alunos e de seus parentes para uma analise
do que ® fAbairroodo nasmofadoresnNuUmatotab des30 aluaocs gues S
compdem aurma, 28 alunogefiniram bairro esomente doiglunos ndo definiram porrem
faltado a aula no dia da realizacdo desta atividade. Foram realizadas 11 entrevistas com 0s
parentes, e os alunos que nao fizeram a entrevista disseram ter esquecido de realizar a
atividade.

Em uma amostragem desses dizeres selecionamos cinco daseatlms dos parentes
para este trabalho, pois os dizeres das definicbes tém o sentido que caminham para uma

mesma direcao.

a) Definicao dos alunos:

Aluno G. E um lugar onde abrigam varias pessoas, uma sociedade que esta sempre
em mudancas para melhorar a qualidade de vida e a saude, porque sem saneamento basico
ficamos doentes. Um bairgo lugar onde moramos.

Aluno G. G O bairro é o lugar onde povo morarmeersa as criangas podem brincar

onde as criangas estudam. O bairro é um luganbmas precisa melhorar.
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Aluno A. Bairro pra mim é um local que tem casa, ruas e lotes que muitas pessoas
moram e tem avenidas € muito importante ter bairros nas cidade sedwé,uma cidade so
vai ser um lugaonde as pessoas moram.

Aluno M. E Bairro pra mim é um lugar onde eu moro. Mas bairro pra mim mesmo é
cuidar, pra que ele posser melhor no futuro.

Aluno J Bairro pra mim € um bairro com todas as ruas asfaltadas,bairro com
coisas novasuym bairro bem visto e bem falado, com policiamento nas ruas para nossa

seguranca e para quEssamos viver em paz.

Se observarmos as defini¢cdes, bairro € o lugar do abrigo, da moradia, do desejo da
qualidade de vida e da ressidade de rede de esgoto, ou seja, de melhorias na infraestrutura.
O bairro é definido como se estrutura no espaco urbano ao enunciar casa, ruas, lotes, e ao
enunci ar mor adores numa rel a- «o parafr 8s-
Aisoci edaudas define®lsairro com a visdo panoramica do bairro onde moram, como
®, e na discursi vi dadeomdodas asl ruas asfaltddas; wmbairrod e v
com coisas novas. Tr°s alunos usam a mes ma bdirmr ma ¢
pra mMmé& . . 0, mar cando, dessa for maObsavan®ms) bj et
também que h& uma movimentacdo de sentidos de bairro na alternancia de artigo
definido/indefinido que anteceGeAoudsdraogtmos 0 n a
definido o aluno G.G. esta significando o bairro em que mora, enquanto o aluno G generaliza
a sua significacdo de bairro ao usar o artigo indefinido. -Bta auséncia, explicita, com
referéncia a violéncia, tdo presente nas discusividades dos alunos gpeesdmtam o bairro
para alguém que ndo o conhece, mas aquilo que naapastntemente sncontra fundido
e mumii bairro bem vist@ bem falado, com policiamento para nossa seguranc¢a para que

posSsamos viver em az

b) Definicdo dos parentes

7

P1 Bairro para mim € um lugar onde qualquer pessoas pode demonstrar seus
pensamentos e expressar suas opinides desde que ndo ofenda nem prejudigue os outros é un
lugar de unido e solidariedade onde quem tem a boa vontade de ajudar alguém faz sem
exitar. Meu lairro é tranquilo apesar de tudo e as diferengas resolvidas entre nos.

P2 Bairro pra mim € um lugar onde devemos cuidar. O bairro € onde moramos entéao

0 bairro precisa de muitos cuidadaguantonas ruas e nos bairros todos.



54

Nas definicbeslos parentes, observamos um discurso de unidao em P1, que projeta
uma solidar i edadboawontade de ajodar, mer dedbeasiefia po:
necesss8rio ter | pobdeedendoastae seuseensamgnioeesespressar fuas
opinide® orientadap e | o r wde pfendatnem pfejudique oouiro Outra di scu
neste texto ® o de pertenci mentapesa deutudo,bai r
esse Atudoo pode ser qual quer coiveolancigpore de s
exempl o. Para este morador o bairro ® auto
mor adores. Que diferen-as seriam essas? Qu.
apesar de tudoo essas difedemesast mer ska- « @
d e t Naneedida em qukairro para esse morador € um lugar onde se pode demonstrar o
gue se pensaeriamessas diferencas, conflitos com vizinhos na relacdo entre as ofensas e
prejuizos com a demonstracdo de opinides? €3sas diferencas téra ver com a
criminalidade presente no bairro?

Os enunciados do morador RBbre bairro incideum discurso ecologico que o
significa como cuidado, dada a falta de manutencéo da area pelos moradores. E interessante
notar nesse discursto morador a responsabilidade cuidar do bairro ser dos moradores e
ndo sé do podguublico, poisno imaginario da maioria dos moradores, o poder publico que
deve cuidar, livrandse, assim, da responsabilidade enquanto morador de cuidar do local de
suamoradia.

Refletimos durante esta@nalises sobrex importancia da escutao processo de
identificacdo alos dizereslosalunos. Muitawvezes esses dizeres sao silenciados, porque nés,
professores, ao trabalharmos com textosaflasos, valorizamosomentea técnica, o ideal da
escrita para a Escola. Pfeiffer (2012,136) nosaponta para a necessidade de abrir espacos
para as escutas ao trabalhar com textos escolares, mas trabalhar de uma forma outra, que lide
com a ordem do politico que constitui essésrdntes dizeres. Ela (idem) também nos diz que
nfalar ® uma pr8tica significativao e que
origem em si) com a | 2ngua (que n«o ® cont
Temos procurado escutaas producdes dos alunos, neste trabalho, sustentado pela teoria e
meétodo da analise de discurso, os sentidos produzidos na injuncdo de dizer e de se inscrever
no espago. Desfazendo as amarras com os sentidos institucionalizados, principalmente pela
Escola estamos direcionando o nosslhar e nossos ouvidgsara os dizeres de nossos

alunos.
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3.2 Segundo momento: Sobre o dicionario

Para esta etapa, organizamos cinco atividades: producdo de texto sobre o dicionario,

conhecimento dos dicionarios da escuisita a biblioteca publica da cidade para conhecer os

dicionarios, producéo de arquivo dos verbetes bairro e contacdo da histéria do dicionario.

a) Atividade 1: Producao de texto

Primeiramente, pedimos aos alunos que escrevessem sobre a importancia do

dicionéario para eles. Ao escreverem como percebem esse instrumento linguistico, confirmam

i o

|l ugar de certezao e do fAinterdito da d

consigo e que esta no imaginario das pessoas, como podemos conferir nosatesicdes

T Al uno éAum&coisafique as pessoas olham para ver as palavras se realmente

estam sertas para colocarem em seu cader
Alunol.LEAfo bom ® que quando nois estamos en
la e procurar. Porque o dicionarigia t i rar todas as nossas
AlunoD.Siio dicion8rio para mim ® muito i mpc

saber os significados das palavras qgue n

AlunoG.GfAio dicion8rio ® muito iIimportaate p
o significado das palavras. ..o
Aluno AJAio dicion8rio ® uma <coi sa, gue VvocC

palavras que eu ndo sei e aprender as coisas novas, por iSso € muito importante

consul tar e usar os dicion8riosbo

~

Esses discursos explictamm@ o uso de di ©i @mo§icioedio® o ¢

Afguardi «xo00 das signifi ca--alunsbustasssigniieatoa mor a s ,

dicionario. Para esse sujeito que nao sabe as significacdes das palavras o dicionario € lugar da

conshta, ® um |Iivro que det ®m 0 cobilgaammesdiza s abel

o trabalho com o dicionario nas interpretacbes de textos na escola e na
universidade reflete, quase sempre, uma representacdo do conhecimento
linguistico, enquanto digplina escolarizavel, quer dizer passivel de ser

apreendida e dominada, e marcada pela homogeneidade, pela identificacdo
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com a certeza e a verdade, pela naturalizacdo dos sentidos e pelo
estabelecimento de uma relacdo direta entre as palavras e ag2@08ap.
115).

Isso nos leva refletir sobre a nossa pratica na sala de aula em relagdo ao uso do
dicionario e propor rupturas com o que esta estabelecido que o dicionario € somente um
objeto deconsulta. Para tanto, o projeto que desenvolgernm os alunos aponta em direcao
contréria a esta e propde rupturas, possibilidades de desconstreo@cprdando com Silva
(2003, p . 114) nAdesenvolver uma pr8tica de

do sentidoo.

b) Atividade 2: Conheceralo dicionario da escola Antdnia Tita

A primeira atividade condicionario tevecomo objetivo possibilitar aos alunos
conhecerem os dicionarios da biblioteca da escola. Levamos os dicionarios para a sala de
aula, porque naquele momento a biblioteca estateaditada para o uso dos livros no seu
espaco, pois estava havendo remanejamentos dos livros nas estantes e formando espacos d
leituras para os estudantes da educacao infantil. Isso se deu sob as orientacdes da SME,
visando &acessibilidadelos educandbdessdaixa etaria a biblioteca escolar. @isionarios

presentes na biblioteca foram os enviados pelo MEC:

V Dicionario escolar da academia brasileira de letras, de Evanildo Bechara, 2011.

V Minidicionario contemporaneo da lingua portuguesa, de CAldlase, 2011.

V Aurélio Junior: dicionario escolar da lingua portuguesa, de Aurélio B. de Holanda
Ferreira, 2011.

V Dicionario Janior da lingua portuguesa, de Geraldo Mattos, 2011.

V Dicionario didatico de lingua portuguesa, de Rogério de Aradjo Ramos, 2011.

V Samiva Jovem: dicionario da lingua portuguesa, organizado pela editora Saraiva,
2010.

V Dicionario Silveira Bueno, de Francisco da Silveira Bueno, 2009.

V Moderno dicionario escolar, de Douglas Tufano, 2005.

Com os dicion8rios em m«os, come-amos a

guadr o e pergunt amo slunos. @btivemoglgumas fefinicdes coma r a
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Al ugar que brinco, solto pipa, onde nBas s a
pedi mos qQque reuni ssem em grupo e procurass
perguntou o0 que era verbete, explicamos exemplificando no quadro, escrevemos o verbete
Aruao do Minidicion8rio Aur ®| i o. edeathicomq u e
eles e fizessem uma comparacdo com o0 que tinhamos escrito no quadro fazendo
guestionamentos: quantas definicbes tem no verbete, se 0 verbete apresenta exemplos, se a:
definicbes sdo iguais ou diferentes, se as definicbes sdo faceis de coempreeqgde o

verbete traz além das defini¢cdes, se o sentido de rua que deram aparece no dicionario. Depois
disso, mostramos o verbete que reproduzimos no quadro e o Minidicionério Aurélio com suas
partes constituintes: apresentacao, prefacio, verbete, icdefinetimologia, marcacao,
acepcao, explicando essas termologias e outras, como lexicografo. Entdo, pedimos que
identificassem o lexicografo dos dicionarios escolares que estavam usando, e também se esses
dicionarios tinham apresentacdes e prefacios.

Durante a atividade observamos que os alunos gostaram de fazer relacdo do que
disseram sobre rua e com o que esta posthiaimnario. Explicitamosobre os processos de
producdo de sentidos que foram exemplificados durante a leitura dos dicionarios, os alunos
notaram que os sentidos ndo eram iguais ao que eles tinham dados e também que alguns
dicionarios o sentido era diferente em relacdo a outros dicionarios. Alguns alunos tiveram
dificuldades em pronunciar a palavra lexicografo, acharam a palavra diffoflo @lunos
tiveram dificuldades em localizar a palavra e tivemos que explicar a forma de manusear o
dicionario. Fizemos discussao sobre as partes constituintes e eles notaram que s6 o dicionario
Saraiva Junior era ilustrado. Esta atividade oportunizowlao®s conhecerem o acervo de
dicionario da biblioteca da escola, como também, as partes constituintes do dicionario, e sobre
a lingua que esta sempre em movimento produzindo e/ou repetindo sentidos. Ao observar o
funcionamento da lingua, os alunos pudecampreender que esse funcionamento nao € sé
linguistico, que esse funcionamento se da em certas condicbes de producdo e da memaria
discursiva que é constitutiva dos sujeitos. (ORLANDI, 2011). Dessa forma, nesta atividade,
tomamos o dicionario como discar® pudemos observar os processos dos sentidos da
palavra firuaodo que v«o si gni f diferantes econdigdedder e n t
producdo dos dicionarios pudemos notar uma representacdo concreta da lingua que se
projeta no dicionario.

c) Atividade 3: Visita a biblioteca publica estadual Estevdo de Mendonga
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A atividade desta etapa foi conhecer os dicionarios gerais que sao maiores em relacéo
aos dicion8rios escol arbeas re oigse B klaiotecas o b r
publica estdual Estevao de Mendonca que fica localizada no Palacio da Instrucdo no centro
da cidade. Aproveitamos também para ir ao Porto que € um bairro antigo da ciélade e
margead@elo rio Cuiaba que faz divisa com a cidade de Varzea Grande, para observar o que
tinhamos visto nos mapas.

Os dicionarios gerais da biblioteca sdo os seguintes:

V Dicionario Aurélio Basio de Lingua Portuguesale Aurélio B. de Holanda

Ferreira,1988.
V Dicionario contemporaneo de lingua portuguesa, de Caldas Aulete, 1980.

<

Novo dicionario lbasileiro melhoramentos, de Adalberto Prado e Silva, 1968

V Dicionario Houaiss da lingua portugues@ Antonio Houaiss e Mauro de Sales
Villar, 2001

V Dicionario Unesp do portugués contemporaneo, de Francisco S. Borba, 2004.

A visita a biblioteca fodirigida por um guiapois quando agendamos a nossa visita
falamos que os alunos pesquisariam nos dicionarios e aproveitariam para conhecer o prédio
histérico, que neste ano completa 105 anos. Quando chegamos fomos levados ao auditério,
onde foi passado uapbcumentaricsobreo escritor e historiador Estevao de Mendosgére
o prédio,sobre aiblioteca e seu acervo. Os dicionarios estavam disponibilizados no auditério
para pesquisa, questionamos por que eles ndo poderiam pesquisar na biblioteca e como
reposta obtivemos: Aporque est8§8 | otado, e nc«

Muitos dos alunos ndo conheciam dicionario geral e ficaram admirados pelo tamanho
e dissemos que mesmo desse tamanho néo cabe nele todas as palavras da nossa lingua. C
alunos pesquisaramos di ci on8rios de | 2ngua portugue
caderno e alguns usaramcelular. Orientamos pargue registrassem também o nome do
lexicégrafo, data e editora para que em outro momento fazermos um arquivo.

Além desses dicionariofiavia dicionarios tematicos e também bilingues que eles
puderam conhecer e saber a diferenca entre um monolingue e bilingue. Os alunos conheceram
também as salas tematicas que abrigam as colecdes do acervo: Mato GrosBgsiléina,

Indigena, BrailleLiteratura Infantil, Periodico, Literatura, Acervo Videoteca e Acervo Geral.
S0 ndo fomos a sala de Obras Raras por estar fechada devido a contaminacédo de fungos. Ess:
foi uma aula que os alunos gostaram muito, sair da escola e ir para rua, conheaee,a cid

vivenciandea. Quando saimos do prédio, fomos a feira de artesanato que fica ao lado da
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biblioteca, fizemos um lanche e fomos esperar 0 n0sso transporte que nos levaria para o bairro
Porto.

O bairro do Porto € um dos mais antigos de Cuiaba, e tehssaaa interligada com
a fundacéo daidade. Anossa visita neste bairro proporcionou aos alunos o reconhecimento
do limite da cidade visto no mapa e o conhecimento da orla do bairro que foi revitalizada,
ganhando obras novas e passando agora a semiro celtural e de lazer da cidade. Vimos
também um acervo de fotografias da cidade de varias épocas e durante 0 nosso trajeto
pudemos reconhecer lugares que foram modificados devido a urbanidade. E s6 pudemos
observar isso porque fomos para arua, e gcott@ mos com Or | andi (200
tornar visivel o apagamento produzido pelo urbano, néo interpretando, mas dando condigfes

para que o aluno se confronte com a materi a

d) Atividade 4: Produzindo arquivo

Est atividade foi pensada para ser desenvolvida na sala de informética. O objetivo era
proporcionar condi¢cdes aos alunos na organizacdo de um arquivo do verbete, lpareo
isso,tomamos como materiais para consulta os dicionarios escolabdsioteca.Os alunos
digitaram o verbete bairro pesquisado como também o verbete bairro pesquisado em
diferentes dicionarios da biblioteca publica. Organizaram os textos em uma pasta de arquivo e
salvaram no pedrive com ajuda da aluna J que tem esse conhecinm@stalunos tiveram
dificuldades em digitar, pois muitos ndo sabiam colocar acento nas palavras ou usar as letras
maiusculas porque eles ndo tém computador emeasansequentementedo praticam a
digitacdo, s6 tém contato com o computador quando a salafatmatica da escola esta
funcionando e se algum professor os leva para alguma atividade. Os poucos alunos que
tinham conhecimento de digitacdo auxiliaram os colegas e a atividade foi realizaxbacie
com oque foi proposto, ainda que as condi¢cdesparucdo na sala de informatica néo
fossem asnelhores. Estatividadepropiciouaos alunos pensarem juntos e organizarem ideias

relevantes para a producéo de arquivo com objetivegisbelecido.
e) Atividade 5: Contacéo da histdria do dicionario

Levamospara sala de aula imagens do dicionario de Moraes (1798) e cépias da pagina
do dicionario que tem o verbete bairro para que os alunos pudessem ler a definicdo desse

verbete do século XVIII. Perguntamos se conheciam a origem do dicionario e com a resposta
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negativa, mas curiosos para saber, comecamos a contar a historia do dicionario desde a sua
base, as listagens de palavras da Antiguidade até a Idade Média até o aparecimento da
imprensa no século XVI e a cultura multilingue do Renascimento, onde ocorreu a
multiplicacdo sem igual dos dicionarios de lingua. E no Brasil? Perguntamos aos alunos se
sabiam como surgiram os primeiros dicionérios e o aluno L formulou sua hipétese dizendo
que foram os indios que criaram o dicionério no Brasil. Dissemos a eles fuios tinham

tudo a ver com as producdes dos dicionarios, mas nao produziram os dicionarios. Aqui,
relatamos sobre os primeiros saberes lexicograficos que foram comentarios sobre as
significacdes das palavras indigenas e listas de palavras que contioima® de plantas e
animais, partes do corpo humano, objetos da cultura indigena, dentre outras. E essas listas
foram feitas por europeus que vieram colonizar a nossa terra e as listas deram origem aos
primeiros dicionarios brasileiros, que foram diciooa#bilingues portuguésipi.

Dito isso, pedimos que observassem as imagens do dicionario de Moraes e falamos
que era o primeiro dicionario monolingue de Lingua Portuguesa, produzido em Portugal por
esse brasileiro, era um dicionario muito distante dadees brasileira, embora o Moraes
tenha introduzido algumas palavras brasileiras, mas ficaram de fora as particularidades do
pais e suas regides. Continuamos contando que s6 na segunda metade do século XIX que
surgiram o0s primeiros dicionarios monolingubsasileiros, que eram dicionérios de
complementos aos dicionarios portugueses, dicionarios de regionalismos e os dicionarios de
brasileirismos e que estes ultimos compdem um conjunto maior de palavras utilizadas no
Brasil e ndo em Portugal, ou de palawjas tomam significacdes especificas no nosso pais,
os Abrasileirismoso.

Segundo Nunes (2004) toda essa producéo parcial e de complemento mostra que no
século XIX ja se constituia uma lexicografia brasileira da lingua nacional. A aluna M quis
saber se osiconarios granddes que tinhamos visto na biblioteca publica eram desse periodo,
falamos que eram do século XX, periodo que surgiram os primeiros grandes dicionarios
monolingues brasileiros de lingua portuguesa e € o periodo que a lexicografia brasileira s
consolida definitivamente, marcando a diferenca de uma lingua para outra e os dicionarios
brasileiros passam a ser mais usados que os dicionarios portugueses. Para finalizar disse que
os dicionarios escolares também surgiram nesse periodo, como tambgequesos e
médios.

Nosso objetivo de contar a historia do dicionario aos alunos foi permitir que eles

compreendessem que a lexicografia brasileira tem uma histéria, que € a histéria de um pais de
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coloniza-«o0o e de acor do c Oria mdsuantanbém(azelatadd b ,
entre os instrumentos do colonizador e os do colonizado que pouco a pouco vao surgindo e se

estabel ecendoo.

3.3 Terceiro momento: A leitura do verbete Bairro

Para esta etapa, organi zamos gngorados emas d
|l ei turas filiadas a AD, | ogo, esta |l eitura
mem-ria do suj eit o.@28).(OHrabslhblpBpostd de leitird deicions@rio
® diferente de uma fic o reioybrtn@da dsela,iem waeller q u e
significa procurar uma palavra e tirar davidas quanto a sua significacdo e trabalhar com este
instrumento linguistico para resolver os exercicios propostos pelo autor do livro didatico e
com a resolucéo considerada carquando se aproxima da apresentada pelo autor do livro
didatico.

A leitura que propomos do verbete € uma leitura que leva a observar e a compreender
o modocomo ele produz sentidos, questionando as transparéncias dos sentidos e observar
uma imagemdaseeid ade fAque produz identifica-»es e

umespacga e mpoo ( NUNES, 2006, p. 16). Organizam

a) Atividade 1: Dicionéario de Moraes

Fizemos a leitura do verbete bairro do dicionario de Moraes (1798 e 1950), este ultimo
atualizado por Augusto Moreno, Cardoso Junior e José Pedro Machado. Que deslizamento de
sentidos operam nesta atualizacdo? Perguntamos aos alunos: que sentidosrdadmairde
um dicionario para outro? Esta atividade foi desenvolvida de forma oral. Escrevemos 0s
verbetes no quadro para que os alunos observassem as formulagdes sobre bairro nos dois

dicionarios e apontassem as diferengas.

Quadroli Verbete bairro do dicionario Moraes

Moraes (1798) Moraes (1950)
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Bairro, s.m. Quartel da cidade, que cor Bairro. s.m. (de origem duvidosa). P4

de certas ruas. da cidade que compreendia certa e determi
area, ocupada em geral por povos dessmeE

esfera ou cl asse: i o

em Lisboabo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Observamos nesses verbetes que a definicdo de bairro mudou por apresentar condigdes
de producéo distintas, a primeira definicdo tem a formulagienciada pelo iluminismo e
conf orme Nunes (2006, p.183) Afao refor mul a
Moraes produz uma outra discursividade, determinada pela conjuntura em que esta localizado,
mar cadas pel as pr 8t idessa imagdmudaiconcissid @seaunciagno r
definidor produzindo um discurso universal. O espaco definido nesse verbete é esvaziado de
sujeitos, ja na reformulacdo do verbete bairro no Moraes de 1950 0s sujeitos que ocupam o
bairro sdo estratificados em clags®stra a verticalizagdo da sociedade.

Nas leituras destes verbetes, o aluno K disse que na segunda definicdo ndo aparecia
mais a palavraquartel. Os alunosissociaram quartel como lugar de policia, tivemos de
explicar que o sentido de quartel é outro nind#io e fazendo relagcdo com o sentido de
bairro da definicdo do dicionario de Moraes (1950), quartel tem o sentido de parte de algo. O
aluno observou também que a palavra rua foi trocada por area, e alguns alunos queriam saber
0 que era mouraria. Entdegimos que levantassem hipétesesrros dos moradores, bairro
de morar, bairro de mourd?erguntamos 0 que seria mouro e pedimos que procurassem 0
sentido nos dicionarios escolares e entdo escrevemos a definicdo no quadro e a relacionamos
com o exemplo @ dicionario de Moraes para melhor compreensédo do verbete. O aluno F
concluiu: o bairro da mouraria é o lugar onde o povo mouro meraompletamos dizendo
que o dicionario revela muitas coisas de uma sociedade e faz relagcdo com a histéria. Com a
leitura desse verbete ficamos sabendo que 0s mouros dentre outros povos eram separados em
bairros, seja por questdes religiosas, ja que eram mulgumanos ndo catdlicos, seja por
apresentar cultura diferente da dominante do pais, entre outros motivos.

Percebemos um dlcamento quanto ao modo de definir o verbete bairro,
explicitamos a posicao dos lexicografos que reformularam o dicionario de MbV&883. A
primeiraexclusdo que se nota € na definicdo concisa, abreviada e marcada por um efeito de
universalizacao, ebaindo para uma definicdo de inclusdo de sujeitos que habitam o bairro, ou

seja, bairro passa a ser lugar de povos segregados pela classe ou esfera a que pertence e inc
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além, pela origem. Portanto, a cidade estd4 sendo significada, nesses dicionarissasom

divisdes espaciais e sociais.

b) Atividade 2: Escolhendo os dicionarios

Nesta atividade foi utilizado o datashow para a projecdo do arquivo que 0s alunos
fizeram sobre o verbete bairro. O aluno F observou que as definicbes eram repetidas e havia
definicbesdo mesmo dicionario, mas gostaram de ver suas digitacdes projetadas. Além dos
cinco dicionarios da biblioteca publica e dos oito dicionarios da biblioteca da escola,
incluimos os dois dicionarios de Moraes e o dicionario Mini Aurélio do nosso acervo n
arquivo. Entdadissemos que teriamos que fazer um recorte nesse arquivo e propomos que
fossem oito verbetes de diferentes dicionarios, ja que tinhamos dezesseis verbetes, sendo
quatro dos diciondrios gerais e quatro dos dicionarios escolares. A esmolim pouco
conflituosa, cheguei a me arrepender ddatéeito. Enfim, com a minha intervencéo,
ponderando que os verbetes deveriam ser os mais diferentes possiveis em suas definicbes,

escolheram os seguintes dicionarios:

Novo Dicionario Brasileiro Melh@amentos (1968)
Dicionario Aurélio Basico da Lingua Portuguesa (1988)

Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001)

(I xS e B

Dicionario Unesp do Portugués Contemporaneo (2004)
Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras. (2011)
Minidicionario Contemporaneda Lingua Portuguesa (2011)

Dicionéario Silveira Bueno (2009)

(B xS e B

Dicionario Junior da Lingua Portuguesa (2011)

Fizemos slides dos verbetes dos dicionarios escolhidos, mas no dia da proje¢do nao
ocorreu o planejado, pois devida a claridade da sala a vig@aifecou comprometida e
alguns alunos ficaram reclamando e ndo se propuseram a sentar na frente para poder ver
melhor. Para que todos participassem trabalhei as palavitaslas e as marcacdes, escrevia
no quadro quando necessario. Como tinhamos levadigianario Silveira Bueno (1975)
pedimos que lessem em voz alta o verbete bairro. Outro conflito! Todos queriam ler. Entéo

pedimos que uma menina lesse o dicionario e um menino lesse a definicdo de bairro de
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Silveira Buenqrojetada; fizemosma comparagée vimos que a definicdo se repetia depois
de décadas no dicionario do mesmo autor. O aluno F aigs®is dicionariosda escola

também tém essa definicdo igualzinha.

c) Atividade 3:Como ler um dicionario?

Comecamos esta atividade falando da leitura dos dicionarios. Fizemos
guestionamentos para lel@s a pensar sobre a leitura que queremos fazer dos dicionarios:
sera que as definicdes estdo sempre certas? O dicionario sO serve para ser consultado pare
tirar davidas quanto a escrita das palavras ou ver um sentido de uma paavezredéo
como correto?Quando somos solicitados a buscar uma palavra no dicionario podemos
qguestiondo de diversas maneiras: quanto a completude das significacdes, quantasadefalt
palavras, quanto as desatualizacdes das significacdes em relacdo aos discursos em circulacéo
Além disso, podemos ver a forma como o lexicografo elabora o verbete e passar a questionar
as evidéncias ou a neutralidade das defini¢cdes, dos exempéosesaho das marcacoes.

Dito isto, escrevemos no gquadro o verbe
retirado do artigo ADicion8ri os: hist-ria,

mostrar que adefinicbes se tornamhesatualizadas.

Periferia.[| Do g . peri ph®reia, 6écircunfer?®
Superficie ou linha que delimita um corpo; contorno, amipésiferia de

uma praga, de uma cidadg..) 7. Urb. Bras. Numa cidade,regido mais

afastada do centrorbano, em gefacarente em infr&strutura e servigos
urbanos, e que abriga o0s setores de baixa renda da populacdo.
(FERREIRA,1999, p.1545).

Analisamos o verbete dizendo aos alunos que na discursividade urbana periferia é a
parte da cidade que fica afastada do cenfio guestionamentos acerca da nossa moradia em
relacéo a localizacéo e infraestrutura. Se moramos afastados do centro, moramos na periferia?
Sera que todos que moram na periferia sdo de baixa renda? E o que dizer desses bairros,
condominios de classe madi alta que fica do outro lado da Rodovia Emanuel Pinheiro? Eles
nao estdo na periferia também? Os nossos bairros, onde moramos, ndo tem servigos urbanos
(coleta de lixo, correios, etc.)? A aluna R disssse dicionario ndo esta certo porque tem
gente fca que mora na periferia, minha méae trabalha la no condominio e a patroa dela é
rica. Refletimos sobre a definicdo estar desatualizada, observamos o bairro e sua localizacao

na relacdo com o centro desenhando no quadro, notamos que ha outros sersidas, pos
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que os sentidos de periferia nesse dicionario ndo correspondem mais ao real da cidade. E
concordamos com Nunes (2010b, p. 14) que di
da area central por falta de infraestrutura e por oposicdo enttrerpe s e r i c0s 0. [
alunos que por isso devemos ter uma leitura critica do dicionario e ndo procurar uma palavra e

ja ir copiando sem questionar as defini¢cdes, porque os sentidos podem ser outros.

Além dessas reflexdes, solicitamos a aluna M qoeypasse no Moderridicionario
Escolarde DouglasTufanoov e r b et e |d6de para tnrrad A aduna disseldo tem a
palavra bairra Sentimos a necessidade de questionar acerca da incompletude, das faltas no
dicionério, ou seja, os diciondrios agetam lacunas em sua constituicdo. Refletimos sobre
I Sso, observando a falta do verbete fdAbair:i
vamos encontrar uma palavra no dicionario, que a falta de alguma palavra ndo séo erros ou
defeitos do dicionario pgrue as faltas fazem partkBujdda cc
procur ei pal avras do | i digsea aldrev. Refletinms tangbém, e n «
sobre os tamanhos dos dicionarios que sdo enviados para a escola, pois quanto menores mais
se apagas palavras. E por que precisa ser mini para ser da escola?

Retomamos o que os alunos tinham escrito sobre o dicionario na atividade de
producdo de texto entregando as folhas para que lessem. Perguntamos o que eles
acrescentariam ou modificariam nos textapos as reflexdes feitas sobre o dicionéario. Esta
retomada propiciou aos alunos um conhecimento novo do dicionario quando falaram que
acrescentariam gue o dicionario ndo tem todas as palavras, e que nem tudo que esta nele est:
certo, levandaps a conclir que o dicionario ndo é completo e que ndo ha certitude porque a
lingua é incompleta e os sentidos estdo sempre em movimento.

A lacuna da palavra bairro no dicionario de Doudlagano remeteao siléncio que
Orl andi (2007, p. 102® alpeaf g andeo ,c ocnool oficaaqduoi | doe
silenciar uma palavra que ja circula na sociedade por muito tempo, ele silencia também um
saber urbano a um publico leitor escolar, ja que € um dicionario escolar. Sera que a palavra

bairro ndo é significavel paesse lexicografo? Por que ela ndo esta dita no dicionario?

d) Atividade 4: Andlise coletiva do verbete bairro

Nesta atividaderetomamos a leitura dos dicionarios selecionados para uma analise
coletiva e propiciar um momento de discussao sobre os sedéid@srro que circulam nesses
instrumentos linguisticos. Fizemos dois quadros, um de dicionarios geral, que € um tipo de

dicionario que abarca maior nimero de palavras e no imaginario as suas definicbes séo tidas
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como completas por trazer maior nimero depgdes, exemplos e diferentes marcagdes, e
outro do dicionério escolar, que € um tipo de dicionario voltado para um publico especifico,
seu formato é menor por reduzir a quantidade de palavras e suas definicdes sédo breves, tem a
imagem de dicionario didéab. Ambos apresentam o imaginario de uma lingua Unica, a lingua
oficial. Para isto, digitamos e imprimimos os verbetes dos dicionarios selecionados pelos

alunos e que reproduzimos a seguir:

Quadro2i Verbete bairro do dicionério geral.

Dicionéario Melhoramentos.

bairro, s.m. (ar. barri) 1. Cada uma das partes principais em que se divide uma ci
Porcéao de territério de uma povoacao. 3. Arraial, povoacao

Dicionario Aurélio:

bairro. sm. 1. Cada uma das partes em que se costuma dividir uma cidade ou vila, pa
precisa orientagdo das pessoas e mais facil controle administrativo dos servigos publicos. 2.
Pequeno povoado ou arraial.

Dicionéario Houaiss

bairro: s.m. 1. Porcade territrio povoado nas cercanias de uma cidade; povoado, &
distrito. 2. Cada uma das partes em que se divide uma cidade ou vila, para facilitar a orient
pessoas e possibilitar administracdo publica mais eficaz. 3. Area urbana geraloupatga po
pessoas de uma classe social. * uso da acp.1 ainda em curso em Minas Gerais. © Etim. orig.

Dicionario Unesp

Bairro. bair.ro Sm. 1. Cada uma das regidées em que se subdivide uma cidade; suburb
violéncia é maior nos bairros afastadd. Os moradores de um bairro: O vereador contava com
apoi o do bairro todo. * Vem do espanhol , ¢

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Quadro3i Verbete bairro do dicionariescolar.

Dicionéario ABL:

Bairro (bair.ro) sm Cada uma das partes em que divide uma cidade ou vila.

Dicionario Contemporaneo:

Bairro (bair.ro) sm. Cada uma das divisGes regionais de uma cidade ou vila. [F.:
controv.]

Dicionario Silveira Bueno:

Bair.ro, s.m. Cada uma das divises principais de uma cidade; pequeno povoado, arrg

Dicionério Janior:

Bairro sm 1. Parte da cida@ieO centro das cidades é o bairro mais conhecido. 2. Partg
cidades que fica fora do cenir&/iver nobairro é mais tranquilo que no centro.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os alunos leram os verbetes e pedimos que observassem a constituicdo de cada um.
Fizemos indagacdes para que respondessem oralmente:
V Nos dicionarios gerais os verbetes sdao muaa estrutura? Aponte as

diferencas.
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V E os dicionérios escolares? Eles sado iguais ou diferentes na estrutura?

V Rel embrando as marca-»es estudadas n
mais frequentes nos verbetes.

V Em quais dicionarios os verbetes apresergaemplos?

V O que diferencia os verbetes dos dicionarios gerais dos verbetes dos

dicionarios escolares.

De modo geral os alunos tiveram boa participacdo nesta atividade, questionaram o
porqué de os diciondrios trazerem a palavra bairro separada e também das palavras
abreviadas. Entdo, explicitamos sobre a funcao didatica dos dicionérios, principalmente dos
dicionarios escolares que trazem marcacdes gramaticais como classificacdo das palavras,
separacdo em silaba, marcacdo da silaba tonica para nos ensinar a pronpalciaaa
Dissemos tambémue ha autores de dicionarios que mostram nos verbetes a orgem d
palavras, mas a finalidade de tudo isso é ensinar o leitor, por ser uma das funcdes do
dicionario. E como nos diz Orlandi (2013, p. 120):

Na Af orchol @i ci on8rio j§&8 vem sua i
ele é organizado ideologicamente de deterdanmaneira. H4 uma

sua estrutura geral: indicacdo da categoria, da prondncia, da escrita e
dos sentidos, em geral organizados a partir de um sentido posto como
principal, que seria o literal, e suas variacfes. Se esta é a estrutura
geral, o conhecimento niguistico, particular a cada autor, vem
embutido nessa forma geral, particularizaado

Apoés a anadlise da estrutura dos verbetes, voltamos a leitura para andlise das definicdes.
O aluno F disseas definicbes se repetem e bairro é so divis&tindo desa fala, fizemos
uma reflexdo acerca da posicdo sujeitwor do dicionéario, das condi¢cbes de producédo e dos
sentidos dos enunciados definidores para compreendermos o funcionamento do dicionario na
discursividade sobre bairro.

Iniciamos nossas leituraspes di ci on8ri os ger ai s. Em Au
uma das partes em que se costulivadir umacidade ou vila, para mais precisa orientacao
das pessoas e mais f§8gcil controle administr
arraiabon«emlbar a ref er ° nscad a sa Mpneosrsaocdaosr oe sdog n
da finalidade Apar a mai s preci sa orient a-
finalidade de s e di vidir uma cidade em |

administat i vo dos servi-os p¥%¥blicoso. Qu al o ef
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gue este dicion8rio ® Aimarcado por mai o de
tem tudo a ver com essa época. Explanamos aos alunos sobre os fatos ocorrite duran
periodo da ditadura no Brasil, para mostrar a articulacdo entre a-fiogedadénistoria
materializada na relacéo lingdacurso. Pelos efeitos do discurso administrativo presente
neste verbete e do pol 2ti c ooledeguespodee ddo podeo fi ¢
ser oferecido dos servigos publicos aos bairros. Certas conjunturas disponibilizam os modos
de dizer e sentidos presentes no dicion§8ri
efeitos ideol  -gicoso.

O Houaiss(2001) defire bairro em trésacepcbes. N@r i mei r a, bairro

territ-rio povoado nas <cercanias de uma ci

s®rie de sinlnimos: Apovoado, arraial, di
regional i saeep fusaoi ndla em curso em Minas Ge
colocal a em primeira posi-«o. Em Aur®lio (198
povoado ou arraialo ® marcado de brasilei

acepcdo de bairroemouai ss ® wuma par 8frase da pri mei
das partes em que se costuma dividir uma ¢
partes em que se divide uma cidade ou vVvil ad
duasdef ni - »es fAem que se costuma dividiro e i
Esse sujeito ndo é especificado, tsgadoseruniversal, focalizase ai a cena de fabricacao

do bairro por um sujeito universal que tem o habito de dividir a cidade é#s,pacada parte

€ denominada bairro. Ainda na segunda definicdo de bairro em Houaiss, temos um
desl ocamento na finalidade Apar a facil it
administra-«o p%blica mais efi cad0emsehtmonandc

amplo, da elaboracédo das definicdes, temos a mudanca da conjuntura politica do pais e isso

reflete nas condi-»es enunciativas dos ver
espa-0 para a #fApossibil i dadeficaz nd eidade. OCatdmi n i
desl ocamento na finalidade em dividir a ¢
orientandeas no i r e vir na cidade, enquanto em
pessoaso nesse ir e wi-r«ona baiidade.® NaS8rtear

ocupada por pessoas -3 ainsergia deum diswse urlsanistai cam a0 |,
introducéo de termologia do urbanismo: area urbana. Com isso conduz a considerar bairro

como lugar de ocupacdo e ndocomp&ur de habita- «o. s@Onifitagr mo |
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contrariamente, smovimento de invasdo de pessoas de uma classe social remetendo assim as
condicdes histéricas de constituicdo das cidades.

O dicionario Melhoramentos (1968) apresenta trés acepcoesparaer bet e 0 b
Para esse dicion8rio bairro d8 nome a fdcad:
ci dadeo, a fApor-«o de territ-rio de wuma p
apresentae com definicdo bem concisa comparando coredsetes do Aurélio e Houaiss e
ndo ha mencédo aos moradores nem as finalidades. Na segunda e terceira definicdo temos
Apovoa-«o00 r ef er ihabidagdo. Masiahitapa por guesmB Ag f@ardutagdes
discursivas desse verbete filissa ao discurso ggrafico revelando o bairro em sua forma
fisica, como um mapa da cidade e suas divisdes, sem supgitadores, mas com um sujeito
universal que demarca o espaco.

No dicion8rio Unesp (2004) o verbete fiba
diferene das anali sadas. Nesse dicion8rio bair
uma cidadeo e ® tamb®m fAmoradores de um ba
parafrastica dos outros dicionarios produzindo o mesmo efedbjetvidade. A substiicdo
de fApartesodo por fAregi»eso e Adivideo por s
presente nos dicionarios através desta definicdo. Contudo, esse verbete traz o sinénimo
Asub¥rbiod e exempl os, mas o0 «@lacéo densegunda a
acep-«0 fAmor ad,or e ired a detetimdagdb ale sujeito e a localizagédo
espacial. Os exemplos elaborados nesse verbete remetem ao discwistérdaa: i A
viol °ncia ® maior nos bair r oereadolf cadavaacdnos 0 e
apoio do bairro todoo. Nesse senti do, 0S e
conforme Nunes (2010b, p.15) Ao dicion8rio
tratase de notar quais ele coloca em circulacgoreai s el e sil enci ao. E
diz que guando o dicionario apresenta exemplos nos verbetes, eles podem ser tipogrios
de falascotidianas, literarios, linguisticos e até exemplos elaborados pelo lexicografo, dentre
outros; mas, quandoomd apr esenta exemplos fia i magem qu
defini-»es existem independentemente de que

ApoOs as andlises dos dicionarios gerais fizemos dos dicionarios escolares. Ao
compararem os verbetesdasigai s com dos escol @eagsvabetesdoss al
dicion8rios da escola s«o0 pequenoso, s - t

Mat os tem exempl oGome tintthm g slito due fis definicdesess repetem,



70

escrevemos no quadras definicbes dos verbetes do dicionario escolar para analisarmos
juntos os discursos que circulam neles.

No dicion8rio ABL (2011) a defini-«o de
uma cidade ou vilao. Pedi mos rbeteocom @ $egundas ¢
definicdo de bairro no verbete do Houaiss para que verificassem se era uma repeticdo ou se
havia diferenga na elaboragéo das definicdes. O aluno F igsdefinicdo do ABL ndo tem o
i s eEMtdo retomamos o que tinhamos falado solm®wome se, dele possibilitar o sujeito
ser universal, ou seja, o0 responss8vel pel a
na definicdo. Consideramos que é uma variacdo significativa, pois indica um deslocamento de
sentido, Apaotesspepassaaarsekativa fAque diwv
filia-se ao da providéncia natural, isto €, a cidade vai dividindo e as partes (bairros)-formam

se naturalmente. Segundo Maziere (1989, p.50):

A natureza dsujeito da relativd universal, egecializado ou ausente

T é, assim, um componente importante do enunciado definidor. Esses
sujeitos constituem um lugar para observar os desniveis no interior da
determinacdol o 6senti doé6.

A defini-«o de bairro no di ciadas8ivisbes Ca l
regionais de uma cidade ou vilao e no dici
di vi s»es principais de uma cidadeo. A el ab.

relacdo as outras definicdes analisadas. Pedimos aos aluramsrpagassem estas definicdes

com a definicdo do ABL epontasse o quas diferenciavam. Alguns alunos notaram a
aus°®°ncia das palavras fpar tdvee virea divisdes v ied e 0
fiapareceu regionais e principais. Est as cdnerfoineneiadjetive ssensapresenca

de acOes verbais e a posicdo que os adjetivos ocupam acompanhando o nome determinam @
modo geogréfico da cidade.

Nestes dicionarios escolares, somente o Geraldo Matos (2011) tem duas acepc¢des
sendo a pri maiarde 0 parat s egaanada acep-«0 Apar:
c e n t acampanhadae exemplos. Ha uma irregularidade nessas acepcdes, a auséncia de
pronomes indefinidos na primeira posicdo dos enunciados, conferindo um efeito
individualizante enquantas outras definicbes analisadas iniciadas por pronome indefinido
Acadao confere um efeito universalizado. A
centroo a demarca-«o0 do espa-0 Ado centroo

uma ciedaldeecdal i za o0s bairros fiparteso em um
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|l exi c-grafo ao def i ni r cefitl afazdponto def vista @éerqaem r e |
se identifica com o centro, na medi daO em q
Aforao nesse enunciado tem rela-«0 com a or

com a verticalizacéo social, e Orlandi (2004, p. 35) nos diz mais:

A organizacao social vai refletir essa verticalidade da formacdo social

urbana no espacmhzontal, separando regides, determinando fronteiras que

nem sempre sdo da ordem do visivel concreto, mas funciona no imaginario

sensivelSegregacao

Das analises feitas dos dicionarios escolares observamos que os enunciados dos

verbetes sdo concisosmo det er mi na- «xo do espa-o0 ficidadebo
COmMO Se esses espacos se encontrassem inabitados, ndo ha movimento na cidade, s espac
fisico, divisivel. Constituindo um discurso geogréfico e administrativo, a definicdo de
ibai rmswdd a imagem de um espaco vazio sem ligacdo com a populacdo, sem
intercambio entre familias e pessoas. Dessa forma, as definicbes estdo muito préximas de
estudos acriticos sobre a cidade, categorizangmr bairro, por territorio, mas nos
compreendemoa ci dade em conformidade com Orl andi

em que sujeitos vivem, em quantidade e em c

e) Atividade 5: Analisando os exemplos

Esta atividade consistiu na analise dos exemplos dos diciohAraspBorba (2004)
e Geraldo Matos (2011). Propomos que fizessem em casa como tarefa, a analise de exemplos
presentes no verbete bairro, mas no dia marcado para o recolhimento da atividade os alunos
nao entregaram porque nao tinham feito. Em conversa edrosoprofessores da turma
ficamos sabendo que poucos fazem atividades em casa e as atividades quando feitas sao dc
livro didatico ou pesquisas na internet. Entdo, sugerimos que fizessem em grupo e criassem
um nome para o grupo. E assim fizemos. A propdstaatividade era que analisasse 0s
exemplos fazendo relagdo com as definigbes. Os alunos realizaram as analises do verbete
bairro em dois dicionarios.

Quadro4 i Verbete bairro dos dicionarios Unesp e Geraldo Matos

Unespi Borba Geraldo Matos

Bairro. bair.ro S.m. Cada uma das regi Bairro sm. 1. Parte da cidadeO centro
em que se subdivide uma cidade; subuUrliol das cidades é o bairro mais conhecid@. Parteg
violéncia é maior nos bairrosafastados 2. Os| das cidades que fica fora do centro/iver no
moradores de um bairrd@® vereador contava| bairro € mais tranquilo que no centro.
com o apoio dabairro todo. *Vem do espanhol
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gue tirou do &rabé ar r i Aarr eqd
cidade).

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
Os alunos se organizaram em grupos por afinidades, por isso teve grupo de dois

alunos, de trés e de cinco e os denominaram da seguinte forma:

Quatro bolas
Familia 12

Os intelectuais
Os trés patetas
Somos nos

Maravilhosas

= =4 -4 -4 -8 -—a -

As meninas do Floripa

Nos grupos, as vezes ndo havia colaboracdo de todos, pois havianais
comprometido coma as atividades ou outro que deixava tudo para os demais colegas,
principalmente nesta atividade. Por outro lado, haviaoalurtos grupos que se mostraram
motivados e empérados no desenvolvimento das atividades.

E escreveu:

Figural: An8l i se de verbete .bairro pelo

& l&uﬁé%:mie FAOORLE SSBines 3L, . Aits-
S8 . pepuilage wasas laone o Jasobise QRNINR
e Seseo | unive (Baue iaiiede ) e s
e ot S\eE AN i 38w Senadn s -
SAB0

0 Babeagnals . Sonadds Honotian 1y JJEQ RCULN
SO \IRE ¢ snode \’)J\C\)quﬁﬁ NS TTUIONTS ‘p\)\\ﬁm .

%& cdana. o v@m& KaW e &;\\%&Q"\ &»\‘Ab@\\m&&&
08 Rardng S pofer soe - Sonel ns- raypsisde
S parier olaslodd e KuTne -

QX\U.K,C s B L3

Fonte: Caderno do aluno R.
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Os alunos deste grupo compreenderam que o autor de dicionario tem uma

denomi nac--«gor afifloeox ie a wutiliza para referir a
O grupo, o lexic-grafo Borba descreve fpop
no | ugar de fAimoradoreso, estabel ecemewma st
Abairro como subbYir bi o0 afastadesnaguppereebeaquecim ¢ 0 n

exemplo bairros afastados é o suburbio. Em consonancia com esse fator, percebe o
posicionamento do | exic-grafo ao dar esse
sudiar bi o tem mais viol°nciao.

Na an8lise do verbete do dicion8rio de C
no bairro ® mais tranquilo que no centroo
sentido de tranquilidade no bairro numa comparacédo coentwo. Os alunos percebem nas
formulacdes do lexicografo a divisdo dalade quandd or mul am fel e col o
singular ... partes no plural...o06. O singul

Podemos compreender que os saberes e conhecimenstsuictms a partir dos
estudos do dicionario e das leitudsv er bet e fAbairroo parecem
leituras dos alunos, saindo da leitura literal e aproximando de uma leitura discursiva.

O grupo AQuatro bol as osol@gosedatasit ou a segu

Figura2z An8l i se de verbete bairro pelc

\.Q (MJWW Lransp —Bedro. JL@'VVUL QMMJ{W 0(1, c&m&b ._@,GL{A/!/VGJQ nl
A\ L/U/Q% W d mj(/wv,aQ/G’ @Aﬁmv ‘ﬁwb v ,QHMNH/% Cbglﬁ/jb\/ow‘)

condiver Kime ummae lncin ANADUBC, O —oilivos o(x/gm/w;&f

o5 oo sy o Lossvie) s o mmqfe/ Ao

/yme*{/U\/O’(/ M2y s arndmrles 20t 47/0@(7@@;\ ere 2.8
43)7,0(,(}{/ AMW

U diclonoiwe duimiot oo ﬂuwgywﬂu 4/9«7(74@4%,&\, dary cﬂwl
JZMWK/@/ 2 H7tL Jo(,o« U/o(/mcz,t» i Xfw;ﬂmfoj/&/ %LD‘
de <jf—7b'4/g/ dosre cdolools s, gz 13 Jrosrrte o |
cenbocioly, o duconidin ,ggﬂmu, oo Lo colowdt 26t
Srgurvs’ (J\_g/cdrjulc\,@/u@/”o 2 2 o odds MMW vovere Lol |

c/{/c/ %Au_/ Y LI

Qnfoe C(}Mtbu/ Leloss

Fonte: Caderno do aluno F.
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Percebemos nessscrita quens alunos sdo atravessados pela memaria a dar outros
sentidos ao exemplo do dicionério 8np/ Bor b a . Ao dizer nHnos mo
pol 2ticos para pedir votoso entendemos que
se inscrevem e que o apoio do bairro (votos dos moradores) ao vereador (politicos) produz
situacdes vivenciadapelos bairros em época de eleicdo, que resultou neste gesto de
interpretacdo. E o interdiscurso (memodria discursiva) funcionando nesse dizer, sendo o
interdiscurso Ao conjunto de dizeres |8 di
sustentandoapes bi | i dade mesma do di zero. (ORLANDI

Para estgrupo € o dicionario que diz e ndo o lexicégrafo como no ganperior. Ao
fazer aandlise do dicionario do Geraldo Matos, os alunos se prenderam a literalidade do texto,
apenas descrevem 0 que estdo vendo. Aqui, o dizer ndo se inscreve no repetivel do
interdiscurso, isto é, ndo historiciza, o0 sujeito estd no interpretado, ou sejqetigace
empirica. (PFEIFFER, 2003, p. 102).

f) Atividade 6: Relacionando os dizeres do dicionario com os dizeres dos alunos e
parentes

Nesta atividade, propusemos que os alunos fizessem relagdo entre o que esta posto no
verbete bairro dos dicionés selecionados do arquivo e as definicbes elaboradas por eles e
pelos parentes quanto aos efeitos de sentidos que depreendem desses enunciados escritos pc
eles e pelos parentes, com também, os enunciados do verbete bairro. Para isso entregamos
copias, mativemos a escrita original e identificamos com nameros para evitar contragimento
na hora da leitura. Uma das caracteristicas dessa turma € que eles gostam de ler em voz alta
mas nao gostam de ler as produc¢des deles para socializar com os colegaspmes atano
colocamos identificando essas producdes com aluno 1, aluno 2... e parente 1, parante 2... a
maioria se propos a ler parat@ma. Entdo, organizamgsara que cada um lesse uma
definicdo num corpus de treze definicbes dos alunos e trés defidgHparentes.

ApoOs a leitura, pedimos que refletissem sobre os efeitos de sentido decorrentes desses
discursos e voltassem aos verbetes dos dicionarios e comparassem. Primeiramente eles
disseram que as definicdes deles e dos parentes eram diferentizgjasmos como, em que
sentido eles sao diferentes. Vejamos a definicdo de bairro construida pelos alunos:

Na nossa definicdo a gente fala de familia, de ter a nossa propria casa, lugar onde o
povo mora, lugar onde abrigam varias pessoas,lugar onde éastante casas, ruas, onde

mora muitas pessoas boas outras ruins,lugar que a gente vive feliz,um lugar que habita
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muitas pessoas de diferentes lugares, uma sociedade que estd sempre em mudancas para
melhorar a qualidade de vida e a saude.

Perguntamos dagefinicbes dos parentes se eram parecidas com as deles ou com as do
dicionario. Responderam que eram como as deles e disserahicionério fala de diviséo e
partes da cidadeO aluno L disseno diciondrio ndo tem pessoas que mora no bairro, 0s
moradores s6 aparece em um dicionario nos outros € divisdo, como nos vimos, professora,
no estudos dos dicionarios a definicdo é de geografia e de administrar a cidade porque
facilita cuidar da cidade, e o dicionario s6 mostra esse lado.

A partir da fala do aino, falamos que € um dos sentidos de bairro presentes no
dicionario, e essas definicdes sdo dadas a partir da imagem que eaumitem do objeto.
Entdo perguntei: essa imagem de bairro que consta no dicionario coincide com as de vocés?
Comarespoat negativa del es, r el éanro 8 umem cothenfdada i - «
onde cada um tem sua propria casa, varias ruas, avenidas e mercado, escola,
campo,farméaciaeetc0 Que efeito de sentido tem esta
0 sentido dévairro é os moradores convivendo proximos, e outros disseram que o sentido é de
familia e o sentido de lugar que tem muitas coisas para os moradores. Entdo, disseram que o
sentido de bairro para eles é outro e ndo aquele do dicionario. Tomo Nunds (R2012)
para mel hor di zer sobre o sentido das pal
eternamente. Os sentidos sempre podem ser o

Nesse sentido, caberas, professoreexplicitar aos alunos 0 modo como se da o
processo de producdo de sentidos e também que ndo ha como -<tositr@ano
funcionamento discursivo que a movéncia da lingua se da produzindo e/ou repetindo sentidos.
E a partir de um ja dito que torna possivel todo dizer, mas com a ilusdo que deasomos
origem daquele dizer, ® 0o que chamamos de
afetada pelo esqueci mentoo, sendo isSsO0O nece

Finalizadas as analises, o aluno K perguntou se abairrado era quem vive nos bairros.
Sugeri que pesquisassem no dicionario que eles tinham em casa e verficassem se tinha esse
sentido. Somente seis alunos tinham feito, os demais néo fizeram por ndo ter dicionario em
casa. Somente 0o aluno F encontr @uapesqpsal avr
comentaram que procuram a palavra e ndo a encontraram. A aluna M pediu minha
concordancia ao afirma dicionério ndo tem tudo, ndo € professdi@oncordamos com a

afirmacgao da aluna, que possibilitou mais uma vez estabelecermos relag@oigigem de
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completude que o dicionario passa e a falta, ele ndo apresenta todos os sentidos, pois o
verbete fiabairraro n«o tem o sentido dado p

g) Atividade 7: As derivadas de bairro

Esta atividade n&do estava em nosso planejamento. Agaihteresse em saber sobre
a palavra abairrar, propomos um estudo de derivacdo da palavra bairro, explicitando a
formacéo da palavra abairrar e do participio abairrado e pedimos que eles formassem outras.
A primeira palavr a fbaii rirb<aior.r iPrelracce bseeanpuwsi dha -
acerca de prefixos e sufixos entdo, escrevemos no quadro alguns prefixos e sufixos e
orientamos a sua utilizacdo. Retotamamos o estudo do mapa impresso da prefeitura de Cuiaba
para que eles observassem a palab@rramento que aparece nesigpa e, a partir disso,
el es formaram Abairristao, fAbairrismoo,

Na sequéncia da atividade pedimos que produzissem sentidos para essas palavras. Pare
Abairri st pessba qdd fazdbarroampar a fAbai rquandmpessoa di s
gosta muitado bairro que mora, ela tem bairrismo e par a fAabai quandoment @
divide a cidade em bairtd®?edimos que pesquisassem essas palavras nos diconarios escolares,
que previamente tinhamos levado para sala de aula, pdficar se os sentidos eram 0s
mesmos que eles tinham dado. Fizeram a descoberta de que bairrismo tem a ver com bairrista
e que este ndo faz bairro, mas o sentido que eles deram para bairrismo tem a ver com bairrista
e bairrismo na relacdo de gostar eedefd e r um |l ugar. Ao definir

relagcdo com o mapa que tinham estudado.

Vol tamos ©~ pergunta do aluno K sobre ndal
e pedi mos que o aluno F | esse 0 verbame pe
bairroso. El es notaram que abairramento te

definissem fabairradoo e dessem exempl os.

Abairrado: lugar que alguém divide em bairrpara o povo moraifoda cidade é

abairrada. Acidadefoi abairrada pelo pefeito. O lugar abairrado ainda ndo tem asfalto

Concluimos com esta atividade, que 0 mecanismo de prefixacdo em (a + bairro + ar)
forma uma base verbal que da origem a varias outras formas e o da sufixagcdo apresenta uma
prevaléncia dos sufixos ismigta, mento. As definicbes elaboradas pelos alunos ganha outras

significacdes abrindo para o imaginario do espaco da cidade, e segundo Nunes (2010b, p.15):
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Todo falante estabelece uma certa relagdo com as palavras, selecasmando
para seu uso atribuindelhes sentidos, isso de forma m@nsciente ou
inconsciente, e afetados pela ideologia, ou seja inseridos em uma ou outra
formacéo discursiva na qual se constituem como sujeitos de seu discurso e
de suas palavras.

Dessa forma, nds professores) superar certos obstaculos quanto a imagem do
dicionario como protador de significacbes fixas e sem historicidade, como também da
imagem do autor de dicionario, como sendo uma autoridade inquestionavel, podemos nos
permitir a despertar nos alunos o gogela escrita de palavras, dando margens que o sujeito
se situe diante das varias possibilidades de produzir discursos sobre as palavras, e desse
modo, nas relacbes com as palavras e com 0s discursos que as sustentam € que vai faze

sentido para elespara o que eles produzam se inscreva na histéria.(NUNES, 2010b, p.16)

3.4 Quarto momento: O dicionario inFormal

Nesta etapa organizamos duas atividades. A primeira refem@o trabalho e contato
com o dicionario informal e a segunda foi organizada par@@ucao de verbete bairro, que

teve como objetivo dar visibilidade as formulacdes sobre bairro elaboradas pelos alunos.

Atividade 1: Dicionario informal X dicionario formal

O objetivo dessa atividade era proporcionar aos alunos conhecer o diciormanainf
e estabelecer caracteristicas diferenciais com o dicionario formal. Iniciamos perguntando
sobre o dicionarianformal, se sabiam que era e onde tinhamos acesso a ele. A turma néo
conhecia esse tipo de dicionéario. Para viabilizar esse conhecirem@mos o Laptop para
sala de aula e ancoramos a internet do nosso celular para que tivéssemos acesso ao dicionaric
que funciona online. Dicionario acessado, dividimos em grupo a turma para que todos
pudessem observar o funcionamento do dicionéario ortliles. decidiram que queriam ver o

verbete Afutebol 6. Col oc amlpsnaaobeervacéaot serids: o n o

quantos verbetes aparecem;
aparecem datas, nomes das pessoas, lugar de origem;

apresentam exemplos, imagens;

= =2 =4 =

0 que faz o primeiro vbete estar na frente dos outros.
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Como a turma ndo havia tido contato com esse tipo de dicionério, tivemos que
explicitar algumas caracteristicas desse dicionario, por acharem que esses nomes que
aparecem serem de lexicografos.

Quando acessamos encontrangpiatro definicdes para futebol: duas definicdes com
assinatura de Dicionario inFormal e duas com nomes proprios, o que os levou a deduzir que
esses nomes eram de lexicografos. Depois das discussdes acerca do dicionario online e
compreensao do seu funcamento, os alunos quiseram votar no verbete que mais gostaram e
que menos gostaram, e também acessaram outras palavras de interesse deles para votar ne
defini¢des.

Propomos, entdo, que fizéssemos um quadro que mostrasse a diferenca entre o
dicionario inbrmal e o dicionario formal. Sobre dicionarios online, Contiero (2015, p. 66)
informa que ha uma proliferacdo crescente desses instrumentos lexicogréaficos online que vem
facilitando significativamente a vida de muitas pessoas, possuindo uma particularidade
distinta dos diciondrios impressos. Ao fazermos a comparacdo entre esses tipos de
dicionarios, tivemos o seguinte resultado:

Quadro5i Caracteristicas do dicionario informal e do dicionario forma.

Dicionario informal (online) Dicionario formal (impresso)

Formato digital. Formato impresso.

Autor dos verbetes: internautas, usuarios| Autor dos verbetes:ekicografos, instituicbes
lingua. editores, etc.

As definicbes sdo acumulativas, pode en) As definicbes sdo adicionadas, outras eliming
definicbes para palavra ja definida. ou reformuladas, dependendo do uso

Ordem das defini¢bes: critério de popularidg contemporaneidade.

representado pelo desenhce dum polegar| Ordem das definicdes: critério de uso
avaliada pelo leitor. frequéncia ou por critério temporal de regig
As postagens das definicbes sdo datadas, mais antigo.

localizadas por cidade ou estado da federag| Técnicas proprias de obter efeitos de objetivid
assinada (pode ser verdadeiro ou ficticio). nas defini¢des.

As definicbes sdo acompanhadas de exemplo| Algumas definicbes acompanham exemplos.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Esta atividade proporcionou aos alunos uma reflexdo sobre o funcionamento do
dicionario tradicional e descoberta de um dicionario em que qualquer falante da lingua pode
inserir uma definicdo de uma palavra. Nas palavras do alundi€ionario informal degal
porque a gente encontra bastante definicho de uma palavra e escolhe o que a gente gosta
mais e no dicionario da escola a definicdo repete de um para outro, ndo tem muitas

diferencas nas definicbedla formulacdo do aluno observamos a divisdo de whoisdos
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lexicograficos: a lingua é fluida (dicionario informal), onde o aluno se identifica, e a lingua

imaginaria (dicionario formal), onde o aluno se distancia.

a) Atividade 2: Formulacéo e circulacéo

O objetivo desta atividade era que o0s a
para ser inserido no Dicionario inFormal e no almanaque que produziriamos. Eles se
organi zaram em grupo e orientamos que a p
dicionarios e da primeira definicdo deles e dos parentes, eles discutissem no grupo o sentido
de bairro e num consenso (re)definisse

Assi m, os alunos ao formularem uma defin
sentido que considera o espaco da cigadenchidgor pessoas, deslocando o que esta posto
no dicionario, e conforme seus gestos de interpretacéo produziram outros sentidos para bairro.
Para Orl andi (2012hb, p.70) A0 sujeito s- sSeE
seinscrevéa ua f or mul a-«o no interdiscurso, ele h
gue o aluno se responsabiliza pelo que foi dito e pelo que foi silenciado.

Apresentamos duas definicbes que foram escolhidas, aleatoriamente, num corpus de
nove. Analisaemos o que foi dito em um e no outro, conforme os gestos de interpretacdo dos
alunos.

Quadro6 i Producéo de definicdo de bairro pelos alunos.

Grupo 1

Bairro é um lugar que as pessoas buscam ser felizes em uma sociedadetePgasda de saud
base policial, escolas, creches, quadras poliesportivas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

E uma construcéo que esta investida no sentido de o espaco da cidade proporcionar uma
felicidade que moradores buscam ao viver na socidomd®. Essa felicidade esta
condicionada a condicdes necessarias que remete aeest@mda sociedade: saude,
seguranca, educacédo e lazer. Haumcpeén st r ui do nas f or mul a- »es
naquilo que a sociedade precisa ter como coisas basigaseja, ter acesso a determinados
bens. Conforme Gallo (2001. P. 2),

Paul Henry prepmesta uti@romg Mpar@& dar
do outro, que ndo é o outro enunciativo, nem o outro interdiscurso, o
primeiro, pontual demais, o segundonplo demais. O préonstruido é o

outro do interdiscurso, circunscrito em uma regido histérica e ideolégica
delimitada no acontecimento do discurso.
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Quadro7 1 Producéo de definicdo de bairro pelos alunos

Grupo2

Bairro é umacomunidade onde as pessoas podem se divertir, conversar com a vizinhang
amigos, ir a escola e ao mercado. < O bairro onde moramos tem farmacias, mercados, praca
creches»

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No discurso do grupo presdita a convivenciabilidade entre moradores na
determina-«o0o de bairro ser uma comuni dade.
simb-lico j8 (urbanamente) significadoodo (O
simbolizase enquanto um espaco preleido por sujeitos em acéo no cotidiano, designando
acontecimentos e movimento no bairro. E d
assim, ndo é visto como separado dos sujeitos que os preenchem, como um espaco abstrato
idealizado, mas sim comaruespaco real em que 0s sujeitos se encontram afetados pelo
simb-lico e pela historicidadeo. Os al unos
referindo ao bairro em que moram, elencando as coisas que o0 bairro possui e que significam
para eles enquantooisas necessarias ao bairro. Deste modo, os alunos elaboraram uma
definicdo de bairro apontando uma posicaont®ador, produzindaliferentes sentidos e
expbe ao leitor os gestos de interpretagéo, diferentemente do dicionadaprgsentanuma
definicaotécnica.

Assim, na relagdo com o bairro em que moram, os alunos produziram as defini¢cdes e
utilizaram o Laptop para inchli@s no Dicionario inFormal como mostrado abaixo.

Figura3: Producao de verbete bairro realizada palosos

o) I . ¢

6. Bairro

Significado de Bairro Por GUSFALU- 7° E (MT) em 28-08-2017

E uma comunidade onde as pessoas podem se divertir, conversar com a vizinhanga, fazer amigos,
ir & escola e ao mercado

O bairro onde moramos tem farmadcia, mercados, praca, escolas e
creches.

il '.I PV (o)

Fonte: Dicionario inFormal

5 Disponivel em www.dicionarioinformal.com.br; acesso em Q2@57.
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Desta forma, possibilitamos a circulagdo dos dizeres dos alunos no Dicionério
inFormal, e eles decidiram assinar com nomes ficticios, cHagsdo partir das iniciais dos
nomes delesA cadainformacdo do nome formulado era so risada. A insercédo das definicdes
foi um divertimento e orgulho para a turma. O formulario de envio da definigdo traz instrucéo
simples e nédo restringe a escrita em relacdo a sintaxe ou a escolha lexical. No forngulério,
obrigatoriedade de inclusdo de exemplos com a finalidade dos leitores entenderem a
definicdo, e comoalguns grupos nao definiram com exemplos na forma manuscrita, foi
necessaria a elaboragédo de exemplos no momento da insercédo das definicbes. 20lvkira (
p. 265),ao falar do funcionamento desse dicionario online em relacdo a escrita, explicita que
Afao propor um modo de dizer que se apresen
baixo nivel de regulacdo por parte do site, o Dicionario abre eppeg@ma escrita ludica e
criativao.

Os alunos, ao textualizar o espaco material da cidade, deram corpo aos sentidos
i ncluindo a? 0s gestos de interpreta-«o. f
significamos no que dizemos. O dizer deixa véssiglo vivido, do experimentado e o gesto
de interpreta-«o mostra os modos pelo quai
aos alunos wum discurso outr o, al ®m dos est
estudados, como também a agiEw publica e circulacdo deste discurso em um dicionério
online, o Dicionario informal. Terminada esta etapa, passamos para a Ultima etapa do nosso

projeto.

3.5 Quintomomento: Producado almanaque

O nosso propésito nesta etapa é explicitar trés atividpoesratam da elaboracéo de
um almanaque sobre os bairros Jardim Florianépolis e Jardim,ésid@co de moradia dos
alunos, com o objato de dar visibilidade aos processos historicos de sua constituicdo, como

também da sua nomeacgéo.

a) Atividade 1: Conheendo almanaques

Comecamos esta atividade com uma conversa sobre almanaque. Indagamos se

conheciam, se sabiam o que era. Devido a falta de conhecimento sobre esta materialidade,
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sugerimos que pesquisassem no diciondrio a definicdo de almanaque. Conveotamos
resultados. Momento em que os alunos disseram que tratava de uma publicacdo. Entédo
escrevemos um roteiro no quadro e pedimos que eles construissem um quadro informativo

das caracteristicas do almanaque tendo como fonte as informac¢des do dicBug®iimos:

1 Quaistiposde publicagéo;
1 Quais contetdos o almanaque apresenta;

1 Em que tipos de suporte eles aparecem.

Na leitura dos dicionarios escolares, os alunos observaram que as definicbes se
apresentaram incompletas, quando eles confrontaratizex®s de um verbete com outro e
notaram o que € ditem um, faltano outro. Discutimos sobre estas observacfes levando em
considera-«o Aique n«o h§8 uma rela-«o diret:
algo, o sujeito esta necessariameifimesiandoa | g o 0(20R1e p. 26). Das anotacdes dos

alunos resultou o seguinte quadro:

Quadro81 Caracteristicas do almanaque.

Almanaque
Publicacéo periodica (em geral, anual).
Contém calendario, matéria recreativa, humoristmantifica, literaria, informativa,
artistica etc.
V Livro, livrinho, folheto, revista.
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

<<

Acrescentamos 0 suporte revista, por ndo conter nos dicionarios pessj@spdoseria

0 suporte de nosso almanaqgue. Apresentamos aos alunos os almanaques Disney, Abril, Brasil
Popular e o Alimanaque de memoarias, para que eles manuseassem, lessem e observassem se
conteudos elencados pelos dicionarios estavam presentes alesseaques. Organizamos

um rodizio desses almanaques para que todos pudessem masudeds discussbes sobre

0s conteudos desses almanagues, 0s alunos pontuaram que gostaram mais dos almanaque
que apresentavam ilustracbes, matérias recreativas e idadies. Como tinhamos um
namero consideravel de almanaques Disney e Abril presenteamos 0s alunos com esses
exemplares, pois notamos o interesse pela leitura e que poderia ter continuidade em outro
momento fora da escola e por sabermos que nem todos teso ac®utros materiais de

leitura senéo o livro didatico.
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Na sequéncia desta atividade que objetivava o conhecimento de almanaques em
suportes e conteudos diferenciados, levamos para sala de aula o Almanaque Cuyaba que traz
registro da historia, das genteslos costumes da cidade de Cuiaba, com publicacdo mensal e
circulando ha trés anos na cidade na forma impressa e online. Poderiamos ler no site o
almanaque, como a internet da sala de informatica ndo estava funcionando, ficamos com a
versdo impressa e gfionibilizamos o site para que acessassem em casa e lessem outras
edicdes. Com a versdo impressa em maos, a orientacao era que lessem e selecionassem o qu
achassem de mais interessante neste almanaque. Ndo propomos nenhum roteiro, apenas qu
anotassem oug julgassem interessante para ser posto em discussao na sala.

No momento da conversa sobre 0s pontos interessantes que encontraram no almanaque,
os alunos pontuaram o nome Cuyaba, que nomeia o almanaque, estar escrito com a letra .
Explicitamos que sedtava de uma grafia antiga da palavra. A nomeacédo desse almanaque
como uma memoria, funciona por um memoravel que o faz significar, e conforme Guimaréaes
(2001, p. 95) Nno passado ®, no aconteci ment
umanovatmpor al i za- «o, t al como a | at°ncia de
um passado da cidade rememorando acontecimentos, pessoas, lugares e curiosidades, ¢
podemos dizer, ainda, que a nomeacao desse almanaque procura manter presente a memari
da higéria de Cuiaba. Outros apontamentos dbsios foramas imagens de lugares da
cidade, matérias recreativas como decifrar anagramas e curiosidade sobre a cidade
apresentada do quadro Avoc®° sabia...o.

A atividade despertou o interesse dos alunos sobre atjaanpois apos a atividade
continuaram trocando os almanaques entre eles e alguns alunos pediram para levar para casa ¢
continuar a leitura, o que foi permitido, j& que a maioria ndo tem meios de acessar a forma

online do almanaque.

b) Atividade 2:Produzindo um almanaque

O objetivo desta atividade era a producdo do almanaque. Comdo?azéara
responder esta pergunta convidamos o editor do Almanaque Cuyaba, o jornalista e professor
de histéria, o senhor Benjamim Franklin. Ele nos deu uma aute soprodugcdo de um
almanaque, fez perguntas a turma e distribuiu algumas edi¢ées do Almanaque Cuyaba. A
turma se mostrou muito interessada fazendo questionamentos e tirando ddvidas suscitadas

durante a explanagéo do professor.
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Sob a orientacdo do professBenjamim, definimos a comissdo editorial apos os
alunos se manifestarem quantpaaticipacao e o trabalho em grupo. Frisames a comissao
teria que delegar tarefas aos demais, organizar os materiais que constariam no almanaque, ter
disponibilidade pa reunides, compromisso e cooperacdo. A comissdo foi formada
inicialmente por sete alunos e, posteriormente, um membro foi desligado desta comissé&o por
nao participar das atividades do grupo. Esse desligamento foi feito pelos proprios membros da
comisséo.

O proximo passo foi a definicio do nomealmanaque. Surgirawarios nomes como
Almanaque Jardins, Almanaque Bairros de Cuiaba, Almanaque Comunidade e Almanaque
Bairros da Cidade. Fizemos uma votacdo e a maioria dos alunos escolheu Almanaque
ComunidadeDefiniramsetambém com os alunos os conteddos possiveis que comporiam o

almanaque, como podemos observar a seguir.

1- Almanaque: tamanho A4 (21cm x 29cm)
2- Pagina 1: capa
3- Pagina 2: a) apresentacdo; b) expediente (Comissao editorial).
4- Pesquisas: historia dardlim Floriandpolis
histéria do Jardim Uni&o
historia da escola Antonia Tita
historia do dicionério
telefones uteis
5- Entretenimentos: jagdos sete erros
piadas
cacapalavras
anagrama
tirinhas

6- Desenho do bairro

7- Publicidade

Os alunos lembraram que ja tinham feito desenho do bairro durante as atividades
com mapas, e que esse material estava pronto para o almanaque. Finalizada a aula com o

professor Benjamim, que teve duragéo de duas horas, agradecemos a disponibilidade dele em
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vir até a escola e nos orientar para a producédo do almanaque. E se prontificou a nos ajudar na
formatacao e diagramacao ammanaque. Faima manha bem produtiva.

Definimos como seriam organizadas as pesquisas sobre os bairros Jardim
Florianopolis eJardim Unido. Apos discussdes, a comissao editorial sugeriu fazer entrevistas
com moradores antigos do bairro, para isso dissemos que precisariamos fazer um roteiro para
a entrevista que poderia ser gravada com auxilio do celular. Trés alunos se propuseram
entrevistar os moradores do Jardim Florianopolis e dois alunos a entrevistar moradores do

Jardim Unido. Com a turma elaboramos o seguinte roteiro:

qual o seu nome;

como foi formado o bairro, em que ano;

de onde vieram os primeiros moradores;

como foi romeado o bairro, foi de comum acordo a escolha do nome;
gue mudancas ocorreu no bairro desde que o(a) senhor (a) mora aqui;
0 que precisa mudar no bairro;

como foi construida a escola do bairro;

A =4 4 4 -4 A4 -4 -

o(a) senhor(a) esta satisfeita com o bairro.

As entreristas com os moradores do Jardim Floriandpolis foram gravadas no.celular
Notamos que os alunos deixaram bem a vontade os dois moradores entrevistados, que ao
contarem sobre a formacéo do bairro deram informacdes sem a necedsidealezacdo de
todasasperguntas do roteiro. A dupla de alunos que entre\astaradores do Jardim Unido
optou por entrevistar apenas um morador do bairro e a etdrf@visealizada pelo celular via
WhatsApp, porque a entrevistada ndo tinha tepgvarecebéos.

Ao socalizarem os resultados das entrevistas, os alunos descobriram o porqué de a
nomeacao do bairro ser Jardim Florianopolis e essa nomeacdao ter relacdo com a cidade de
Florianopolis, capital do estado de Santa Catarina. Muitos deles pensavam que Floriandpolis
tinha rela-«o0o com flores e at® meperganteid om f
minha av:- e ela disse que aqui era uma mat a

Escrevemos no quadro o nome do bairro para explicitar a etimologia da palavra e a
consttuicdo dessa nomeacgdo para a capital do estado catarinense. O sujeito que nomeou a
cidade Florianopolis o fez com a intencdo de homenagear o entdo presidente da republica

FIl ori ano Peixot o, e ele enuncia acreécceme a
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significa Acidadeo, cujo sentido seria fAcic
houve também uma intencédo de homenagear, ndo um personagem da historia brasileira, mas a
cidade de Floriandpolis, pois 0 sujeito que o0 nomeou € originégeadcidade, mas néo
morador do bairro. Estes nomes, da cidade ¢
que produz incessantemente uma identificacdo dos espacos da cidade e da cidade consigo
mesma. E assim constitui estes espagos como espagosddent i fi ca- «o de
(GUIMARAES, 2002, p. 67).

A entrevista da moradora do Jardim Unido revelou aos alunos, durante a socializagao,
que o nome do bairro foi dado pelos préprios moradores e sua formacéo foi por ocupacao. Ao
indagar os alunos se o nerwnido poderia ter relacdo com a forma de constituicdo do bairro,
alguns alunos disseram que poderia ter, porque as pessoas se uniram e invadiram o0 espacc
que, posteriormente, se denominaria bairro Jardim Unido. Na fala dos alunos o discurso da
unido temum efeito de transgressdo em nossa organizacéo social, e de acordo com Lagazzi
Rodrigues (2001, p.52) fla ocupa-«0 vem rec
raz»es que | evaram e | evam a ocupar/invadi |
unido, e unido € determinado por invasdo. Essa articulacdo nos permite desvelar um sentido
de indissolubilidade para cumprir o0 proposito de permanéncia.

Na exposicao da entrevista, o aluno L, morador do Jardim Uni&o, ndo concordou com
a fala da moradoranet r e vi st a dtamogquesdeixhr de sex aconodados e mostrar
gue n«o estamos contentes com as precs8ri as
O aluno como mor a dsomoradbres nboaséor acoonodddioss ®dd :munilo
lutou para consuir suas casas, trabalha, esttla Ve mos que a discord
com o termo flacomodadosodo no enunciado da mc
direcdo ao conformismo do que esta estabelecido pela falta de infraestrutura, ao enunciar
fimostrar que n«o e-setummom\dEte para Bair daneixobusio e assumiea
necessidade de expor as precariedades do bairro e o descontentamento, isto €, lutar pelo
direito de melhorias na infraestrutura. E a constatacdo de que ha uma neéeadsidaido.

Os enunciados do aluno ressaltam, na discor
estudao, e 0S sentidos apont am, ent «o, par
serem acomodados. O aluno se coloca de forma polémiexercer sua capacidade de

discordancia. Tomamos Orlandi (2011, p.33) que escreve sobre a instauracado do polémico da

parte do aluno: A® a capacidade do aluno d
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autor na dinamica da interlocucéo, recusandtota fixidez do dito como a fixidez do seu
|l ugar de ouvinteo.

Terminadas as discussfes, as transcricdbes das entrevistas foram entregues para a
comissao editorial, que trouxeram uma pasta para guardar todo material para o almanaque. A

turma, organizada egrupo, se encarregou das demais tarefas:

1) Pesquisar a histéria da escola.

2) Pesquisar os telefones uteis.

3) Pesquisar a historia do dicionério

4) Produzir ca¢galavras, jogo dos sete erros, piadas e questdes de conhecimento.
5) Pesquisar o comércio no bairro.

6) Pesgisar os servi¢cos publicos no bairro.

7) Fotografar o bairro.

A comissao editorial foi responsavel pela organizacdo dos elementtexoigis do

almanaque e se encarregou de produzir:

1) A apresentacédo do almanaque.

2) Carta ao leitor.

3) Lista com os nomedos participantes do projeto.
4) Lista com o nome dos editores do almanaque.

5) Lista dos nomes dos colaboradores do projeto.

Dessa forma, comecamos a produzalmanaque. Saimos a roa contraturnopara
realizar as pesquisas e fotografar o bairro. Estas atividades foram bastante animadas e quanda
finalizadas, tomavamos sorvetes e conversavamos sobre as tarefas realizadas. A escola
disponibilizou o PPP para a realizacdo da pesquisa sobre a escsda, germitiu que
tivessem conhecimento sobre um documento que rege a escola. Disponibilizamos artigos do
professor José Horta Nunes para pesquisa sobre a histéria do dicionario, como também guias
de telefones para pesquisa de telefones uteis para osedeio almanaque. O grupo
responsavel pelo entretenimento utilizou a Lan House do bairro para produzir as atividades.
As pesquisas e as entrevistas propiciaram um acréscimo no conhecimento sobre o bairro, 0s

alunos ja conheciam o bairro, mas conhecer ctonconstituido e como ele foi nomeado
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possibilitou um acréscimo nessenhecimento, trazendon novo olhar para o bairro em que

eles moram, um espaco histdrico, social e significativo. Assim, esse espaco passou a ser Vvisto
nao separado dos sujeitos quepseenchemcomo um espaco real com sujeitos e suas
vivéncias afetados pelo simbélico e pela historicidade. E na aproximacéo do espaco com as
condi¢cbes de produgcédo que podemos ter um espacgo mais significativo para os sujeitos que
nele habitam.

c) Atividade 3: Organizando o almanaque

O objetivo dessa atividade era organizar todo o material produzido para o almanaque,
deixandeo pronto para que fosse diagramado. Para isto, reunimos com a comissao editorial
em varios momentos para definirmos os mategae comporiam o almanaque. Tinhamos as
entrevistas que teriam que ter forma de texto informativo, trés piadas, duas tirinhas e varias
guestbes de conhecimento, as fotografias que tiramos e as fotografias antigas do bairro que a
senhora Sidneia, uma das remtstadas, disponibilizou para a turma, os desenhos, as
definicbes de bairro dos alunos e também as pesquisas, algumas longas. Além disso, tinhamos
gue pensar na organizacdo espacial das informacdes e definir a quantidade de paginas do
almanaque.

No primero momento, organizamos com 0s alunos as informacdes das entrevistas
para a producao de textos informativos sobre os bairros Jardim Floriandpolis e Jardim Unido e
selecionamos as fotografias. Organizamos em conjunto com o0s alunos as pesquisas de forma
gueresultaria em textos menores e privilegiasse as informacdes relevantes e/ou curiosidades.
Digitamos tudo e armazenamos em pen drive.

No segundo momento, definimos a piada, a tirinha e as questdes de conhecimento que
constariam no almanaque. Tinhamos @agajavras e ficou faltando o jogo de sete erros, que
0 grupo ndo conseguiu produzir. Pedimos ajuda aos professores da escola e um deles nos
ajudou a construir o jogo de sete erros com uma fotografia da fachada da escola. Organizamos
o0 material que a conséo editorial produziu e armazenamos no dispositivo eletronico. Os
materiais impressos e manuscritos foram adicionados em pastas separadas e etiquetadas
sendo esses materiais as definicdes dos alunos, os cartbes de visitas do comércio local, os
desenhosa bairro. Definimos a disposicao do material que constaria no almanaque e fizemos
um esboco em papel A4 e os possiveis titulos. Definimos que nosso almanaque teria doze

paginas.
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O terceiro momento foi a definicAo da capa. Os alunos resolveram que seria uma
fotografia da turma que constaria na capa, e para isto, pedimos que comparecessem em uma
manha uniformizados para tirar a foto. Comam todos ténuniformes, a equipe gestora da
escola emprestou os uniformes que estavam a venda para 0s alunos que Spienmem
fotografia. Infelizmente, alguns alunos se recusaram a ser fotografados e nao participaram
desta atividade.

Finalizadas estas atividades, levamos todo o material para o jornalista e professor
Benjamim Franklin que faria a edicéo final e encamimhpaira a diagramacéo. Apos a turma

aprovar, encaminhamos o almanaque para gréfica.

3.6 Sexto momento: Circulagao do almanaque

Esta etapa da proposta de atividade redera finalizacdo do trabalho e a circulacéo
do almanaque. Concordamos com Orlandi (2@b2afirmar que a circulacdo ocorre em certa
conjuntura e de acordo com certas condi¢cdes. Exporemos, entdo, as condicbes que se deu &
circulacao do produto final da proposta.

O evento da distribuicdo do almanaque se deu no mesmo dia da entrega de nota aos
pais, fato que ocorre a cada final de bimestre, por sugestdo da equipe gestora da escola
alegando que nesse dia haveria um numero significativo de moradores do bairro, @8 seja
pais estarianpresentes na escola, o que dificilmente ocorre em outros swgmoa escola
promove. Realizoe a divulgacao e distribuicdo do almanaque na data combinada.

O evento aconteceu no periodo matutino. Primeiramente, reunimos com os alunos
participantes do projeto e agradecemos a todos pela colaboracao e participat@ega do
almanaque para eles foi uma emocéo. Exploséo de felicidade e orgulho ao se reconhecerem
autores e produtores de uma revista que fala dos aspectos do bairro, onde eles se constituem

como sujeitosnoradores. Nas palavras de Orlandi (2015, p.74),

Como autor, 0 sujeito ao mesmo tempo em que reconhece uma exterioridade

a qual ele deve se referir, ele também se remete a sua interioridade,
construindo desse modo sua identidade como autor. Trabalhando a
articula-«o0 interiorndeacdded eassumbri o
autor e aquilo que ele implica.

Em outro momento, a comissdo editorial visitou as salas de aula da escola.
Apresentamos o0 almanaque e contamos da sua constituicdo para em seguidibentaga

aluno da escola, aos funcion&ie professores. Seguimos para a quadra de esporte da escola,
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local da reunido de pais com a equipe gestora, e ao término da reunido foi entregue o
almanaque aos pais e falamos das etapas percorridas até a sua confec¢do. Foram entregue
também exemplaresapa a biblioteca da escola, para os alunos do turno vespertino e noturno,
ou seja, todos da comunidade escolar receberam um exemplar.

Por fim, saimos do limite da escola e entregamos os exemplares do Almanaque
Comunidade aos donos dos estabelecimento®rmians dos bairros Jardim Floriandpolis e
Jardim Unido, para que o almanaque chegasse aos demais moradores, além daqueles que
frequentam a escola.

Rompemos o fAvai e voltao das produ-»es ¢
do aluno para o professerretorna para o aluno, situagcdo comum no ambiente escolar, pois
fos sujeitos s«o0 submetidos a uma escrita d
p. 30). Perpetua, assim, um mundo de faz de conta e reproduzindo uma linguagem artificial,
ou sef, 0 aluno escreve para o professor corrigir e garantir sua nota, e o destino de sua
producdo fica em um armario esquecido ou na lixeira da sala de aula. Em nosso trabalho,
ressignificamos o nosso fazer pedagdgico na relacdo com a producdo dos alunos, e
paossibilitamos, dessa forma, que as producdes circulassem além dos muros da escola.

Concluimos, durante as distribuicdes dos exemplares do Almanaque Comunidade, que
os alunos perceberam que produziram algo significa@ra eles e quaarcou um modo de
relacdo com o espacgo urbano, na relagcdo entre escola e bairro, ou seja, vivenciaram a
constituicdo, a formulacdo e a circulacdo de um produto organizaaezidopor eles O
Almanaque Comunidade foi construido a partir do estudo do verbete bairro, qoiEiprap
conhecimento outro, e leitura outra, do dicionario. Proporcionou, também, sair dos limites da
sala de aula e da escola, estudando, como se a escola alargasse para a rua, para 0 bairrc
Possibilitamos, desta forma, que as producfes dos alunokssem em outros ambientes,

além da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos através deste trabalho que podemos modificar nossa pratica de
ensino quando nos apropriamos de uma teoria que nos leva a refletir sobre a linguagem e
sobre 0 nosso fazee@agogico, pois sem a relagdo teoria e pratica que sustente um trabalho
com a lingua, ficamos esvaziado de sentido, e tudo que realizamos na sala de aula fica sem
sentido tanto para nds, professores, como para os alunos. Por essa razéo, o professor precis:
buscar uma teoria que se identifique, e apropriseddela propicie aulas significativas.
Entendemos que a teoria da Analise de Discurso escolhida por nos foi fundamental para
elaboracéo da pesquisadas atividadepraticas. A medida que tinhamos umscifilina no
Profletras, erapmos ofertadas leituras que nos levaram a reflexdes, e, dessa forma, fomos
interpelados a olhar para a nossa pratica e alali@onstatamos que as nossas aulas pouco
significavam para os alunos e nosso discurso era tipo taumridai entendermos da
resisténcia de certos alunos ao controle da escola, e que pensavamos serem apenas
indisciplinados.

O Profletras € um programa muito importante para nos, professores de lingua, pois,
nos proporciona estabelecermos relacdo tequiateca. Com isso, pudemos elaborar préaticas
de linguagem significativas com o uso do dicionario, fundamentada em uma teoria que se
constitui como um modo de leitura que considera a historicidade dos sujeitos e dos sentidos.
Nessa direcdo, buscamos compder a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico,
constitutivo do homem e da sua historia. Para isso, problematizamos a forma como vem sendo
trabalhado o dicionario nas aulas de Lingua Portuguesa para descontruir o imaginario de
objeto portador d@s significagcdes fixas e que apenas serve para consulta, rompendo com certas
praticas de seu uso sem questionamentos das definicdes buscadas em seu interior. Buscamos
refletir sobre a leitura para compreender os modos de leitura possiveis do dicionario,
deslocando o imaginério que a escola tem ao atribuir a leitura somente a géneros textuais e
possibilitar formacéo de sujeiteitor de dicionario que reflita sobre a lingua ali vinculada e
guestione as suas formulagdes.

Nesse sentido, elaboramos atividadasappossibilitar aos alunos uma nova relagéo
com a linguagem atraveés da leitura de dicionario a partir do verbete bairro. Mostrar aos alunos
gue o dicionario € um objeto discursivo fundamental para que se compreenda que o dicionario
carrega uma imagem daos i edade, Afconstruz2da, parci al

silenciamentos e que se projeta em um espaganp o0 O . ( NUNES, 2006, p .



92

Levando em conta sua materialidade discursiva, podemos compreender como 0
dicionario produz sentidos em cedanjuntura.Dessaforma, procuramos dar condi¢cdes de
leitura do verbete bairro propiciando questionamentos das evidéncias de sentido na relacéo
com uma discursividade do urbano para explicitar processos discursivos e a producao de
sentidos préprios da cidade. E nesfieecdo, observar aspectos do espagmno na
constituicdo do sujeitenorador.

A pesquisa possibilitou a abertura de diversas perspectivas de estudos, como
aprofundamento sobre o estudo da cidade, de nomeacfes, autoria, leitura entre outros que
podem estaelecer relagbes com o ensino pela Andalise de Discurso.

Olhando para as possibilidades que se abrem ap0s a realizacdo do projeto podemos
dizer que o0 modo como se organizaram as etapas deste trabalho é posabadho com
dicionariode outra maneira, ngual o aluno faz pesquisa, cria arquivo, compara o que é dito
um e ndo é dito em outro, compara os dizeres do dicionario com os dizeres do falante da
lingua, analisa exemplos nas definicdes, formula outros sentidos para dar visibilidade ao
efeito da ndo @mpletude da lingua e também do dicionéario, e faz circular em diferentes
materialidades. Dessa forma, acreditamos, enquanto professores, que podemos criar condicdes
que rompam com a forma de trabalhar com dicionario como objeto destinado apenas para
consuta e proporcionar praticas de leituras de dicionario em que o saij@ito se inscreva
nos sentidos e alargue a sua relacdo com a lingua, fazendo sentido para ele e para 0s outros.

Assim, discursivamente, o dicionario passou a ser visto na sala derdidasemente
como objeto de consulta, os alunos passaram a refletir sobre as definicbes e observaram que o
dicionario ndo é completo, e assim como a lingua é sujeito a falhas e equivocos, o dicionéario
também o é. Ao formularem definicbes para bairro obs@mvaque uma palavra pode
significar além do dicionario, uma vez que ele ndo pode dizer tudo sobre algo, ou tudo que
desejamos que esteja nas definicbes. Dessa forma, abriu a possibilidade de no futuro ao
consultar o diciondrio pensar nos sentidos que s@@o ali, mas também significam para nos,
falantes da lingua.

Todas as atividades planejadas foram realizadas e outras foram incorporadas a partir
das curiosidades dos alunos. As pesquisas na sala de informatica foram prazerosas, sair da
sala de aula e para outro ambiente da escola para desenvolver atividades que relacionam
com tecnologia. Os alunos gostam muito e se envolvem. Mesmo com as limitagcdes de alguns
alunos no manuseio com o computador, todos puderam observar a cidade e os bairros que a

constiti através do GooglMaps. Sairda escola para observar o bairro e relacionar com o
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que foi visto nos mapas suscitou histérias do lugar e reflexdes da situdgdioraloA partir

dessas atividades ficamos mais confiantes, porque as mudancas em nassagvath um
certo fAmedoo, porque de certo modo, 0O novo
desenvolver tarefas que se repetem na rotina escolar. Era uma realidade nova que estava se
construindo e ndo tinhamos como saber o resultado final senadtaldiéigasdo as nossas

velhas préticas.

A metodologia que utilizamos contribuiu para a nossa mudanca de postura na sala de
aula e pudemos ouvir mais os alunos, fato que nos levou a acrescentar uma nova atividade que
nao estava prevista no nosso planejamelto feitura do almanaque, o nosso papel foi de
orientador e mediador e a cada descoberta sobre o bairro era compartilhada com todos, e nas
tomadas de decisdo procuramos nao desautorizar os alunos, pois 0s tomamos como sujeitos de
seu saber sobre o bairro.

Assim, procuramos propiciar condicdes para que o0s alunos construissem um
almanaque que fala do bairro e do dicionario, oportunizando ao aluno de se realizar na
funcaoeautor. Desse modo, desde a producéo do texto em que os alunos apresentaram o bairro
onde moram até a feitura e circulacdo do almanaque, com um trabalho que se sustenta na
leitura de dicionario e escrita torna uma possibilidade real e significativa ao aluno.

Consideramos que este estudo seja compartilhado com os profissionais da educacéo
que colocam o dicionario para circular dentro da sala de aula somente para consulta, pois
outras pr8ticas de | eitura desse objeto di s
a relacdo dos alunos com a Lingua Portuguesa mais significativa pamataugdo do saber
sobre a lingua, abrindo possibilidades para a producdo, relativa a escrita e a leitura, se

inscreva na histéria, como mostra esta dissertacao.
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ANEXO I'T CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

Més Atividades

Marco Apresentar o projeto aos alunos e explanar sobre &
etapas a serem realizadas.
Propor produ-«o0o de escHI
apresentaria seu bairro para alguém que néo
conheceo.
Ler diferentes mapasimpressos e Google Maps d
cidade de Cuiaba.
Caminhar pelo bairro Jardim Floriandpolis para
reconhecimento e fazer relagdo com a leitura dg
mapas.
Desenhar o bairro e o mapa do bairro.
Expor os desenhos no mural da escola.

Abril Definir bairro individua Imente.
Pesquisar com os familiares para opinar sobr¢
bairro.
Propor producdo de escrita de texto sobre
importancia do dicionario.
Visitar a biblioteca da escola para conhecer o
dicion8rios e fazer um
Visitar a biblioteca publica Estevdo de Mendonge
para conhecer o acervo de dicionario e pesquisar
verbete fAbairroo.
Visitar o bairro Porto para fazer relagdo com os
mapas estudados.
Pesquisar o verbete bairro nos dicionérios da escolz

Maio Construir um arquivo de verbete bairro.

Atividade né&o planejada no
projeto.

Contar a histéria do surgimento do dicionario.

Ler e fazer um estudo comparativo do verbetg
bairro em duas edi¢des do dicionario de Moraes.
Escolher os dicionarios para estudo do verbet
bairro.

Propor uma leitura discursiva do dicionario com
guestionamentos sobre a completude e certitude d
significacdes, a falta de palavras e desatualizacéo d
significagdes em relag&o aos discursos em circulagg
Analisar coletivamente o verbete bairro.

Propor estudo comparativo das definicdes de bairrg
do dicionario com as definicbes dos alunos e d
familiares

Analisar em grupo exemplo sobre bairro em doig
dicionarios.

Propor estudo da derivagcdo da palavra bairro &
partir da curiosidade dos alunos quanto apalavra
Aabairradoo.

Conhecer o dicionario informal e estabelece
caracteristicas diferenciais com o dicionario formal.
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El aborar defini-«o de
dicionério informal e no almanaque.

Junho

Conhecer almanaque e suas caracteristicasravés
do manuseio de diferentes almanaques e pesquisa
dicionario.

Produzir um almanaque:

. Definir a comisséo editorial;

. Definir o nome do almanaque;

. Definir os conteudos para compor o almanaque e ¢
grupos de alunos;

. Pesquisar os bairros JardimFlorianopolis e Jardim
Unido através de entrevistas com moradores antigc
e visitas aos lugares significativos dos bairros.

. Fotografar os bairros.

. Selecionar todo material produzido pelos grupos
organizar para a diagramagao.

Setembro

Circulagéo do Almanaque Comunidade dentro e
fora da escola.
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ANEXO Il i REALIZAGAO DAS ATIVI DADES DO PROJETO

Fotografial - Leitura de mapa.

Fonte: Acervo da autora (2017)

Fotografia2 - Pesquisando no Google Maps

)

J

Fonte: Acervo da autora (2017)
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Fotografia3 - Reconhecendo o bairro Jardim Florianopolis

Fonte: Acervo da autora (2017)

Fotografiad i Desenhando o bairro.

Fonte: Acervo da autora (2017)
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Fotografiab - Pesquisa no dicionario escolar.

Fonte: Acervo da autora (2017)

Fotografia6 i Visita a biblioteca Estevdo de Mendonca.

i

Fonte: Acervo da auto2017)
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Fotografia7 - Visita ao bairro Porto.

Fonte: Acervo da autora (2017)

Fotografia8 - Produzindo arquivo de verbetes

Fonte: Acervo da autora (2017)
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Fotografiad i Analisando verbetes.

Fonte: Acervo da autora (2017)

FotografialO7 Acessando o Dicionario Informal.

Fonte: Acervo da autora (2017)
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Fotografiall - O almanaque.

1w
M il "wa:omn;w-.u. o
"lwmq.mm,‘.‘,, o

4

DICI l‘ )

m"‘

O VALOR DA EQUIPE
Alunos da Escola Antonia Tita se al
fundacao dos bairros Jardim Floria

Fonte: Acervo da autora (2017)

Fotografial2- Entrega do Almanaque Comunidade aos pais.

Fonte: Acervo da autora (2017)
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ANEXO Ill i PRODUCAO DE ESCRITA

AT Apresentacdo do bairro para alguém que néo o conhece
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C 1 Entrevista com os familiares

ldade:_ 9. L.

Profisso: Zfﬂ&gﬂ@p’/f—/
Grau de parentesco: W ﬁ/ljf—d

Em sua opinido, o que é bairro?
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No
Idade: Y\

Profissao: AB«Y\\};X{{\&
Grau de parentesco: \(f\ﬂﬁ

Em sua opinido, o que é bairro?

Mﬂﬁ_@jam_w%w X - >
mﬁp muan
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ldade: O Oy
. N [
Profisséo: _¢ 4ou000 M A O\
9
Grau de parentesco; D)
Em sua opinido, o que é bairro?
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D1 A importancia do dicionario
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