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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar de que forma as Atividades Didaticas Integradas
(leitura, escrita, oralidade, reflexdo linguistica) podem redimensionar a pratica de ensino de
géneros na lingua portuguesa, no ensino fundamental, levando em consideracao que estas acdes
didaticas podem contribuir para dinamizar a capacidade discursiva dos alunos, extrapolar o
contexto da sala de aula e ganhar uma dimensao social na perspectiva do letramento. As bases
tedricas que respaldam esse trabalho estdo fundamentadas nos pressupostos de Marcuschi
(2005, 2008), Koch (2003, 2004, 2006, 2008), Koch e Elias (2009a, 2009 b), Bakhtin (2006,
2010 a 2010b, 2016a, 2016b, 2017) e Moura (2016, 2017, 2018). Para os autores, a linguagem
€ um constante processo de interacdo mediado pelo didlogo e ndo apenas como sistema
autbnomo. As Atividades Didaticas Integradas, da forma que efetivam suas metodologias,
contribuem para a autonomia do aluno em relacdo a producdo e compreensdo dos géneros e a
sua formacdo, enquanto sujeito responsivo. O corpus em analise, consta de textos orais e
escritos de uma turma de trinta alunos do 6° ano do ensino fundamental, da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Sdo Raimundo Nonato, escola publica/conveniada, localizada no
bairro da Aldeia, em Santarém-Parda, bem como textos utilizados pela professora da turma. As
atividades desenvolvidas, tendo como tema a moringa oleifera, foram descritas e analisadas,
considerando os géneros reportagem, entrevista, calendario agricola, relatos, comentarios e
bilhete, colocando em prética dessa forma a proposta com a perspectiva dialdgica da linguagem
no ensino fundamental. Os resultados desta pesquisa, evidenciam gque 0s géneros estudados
colaboram efetivamente para que os alunos estudem com mais propriedade e autonomia a

lingua e com possiveis a¢des sociais que modificardo suas realidades.

Palavras-chave: géneros; atividades didaticas integradas; dialogismo.



ABSTRACT

This work aims to investigate how Integrated Teaching Activities (reading, writing, speaking,
linguistic reflection) can resize the practice of teaching gender in Portuguese language, in
elementary school, taking in account that these didactic actions can contribute to dynamize the
student’s discursive capacity, go beyond the classroom context and gain a social dimension
from the perspective of literacy. The theoretical bases that support this work are based on the
theoretical assumptions of Marcuschi (2005, 2008), Koch (2003, 2004, 2006, 2008), Koch and
Elias (2009a, 2009b), Bakhtin (2006, 2010 to 2010b, 2016a, 2016b, 2017) and Moura (2016,
2017, 2018). For the authors, language is a constant process of interaction mediated by dialogue
and not just as an autonomous system. The Integrated Teaching Activities, in the way that they
implement their methodologies, contribute to the students’ autonomy in relation to production
and understanding of genders and their training, as a responsive citizen. The corpus in analysis
consists of oral and written texts by a group of thirty students from 6th grade from Sao
Raimundo Nonato Elementary and Secondary School, a public/ affiliated (philanthropic) school
located in Aldeia neighborhood, in Santarém- Pard, with texts used by the class teacher. The
activities developed, with the theme of the oil moringa, were described and analyzed,
considering the genres reportage, interview, agricultural calendar, reports, comments, and
ticket, putting into practice the proposal with the dialogical perspective of language in
elementary level. The results of this research show that the studied genres collaborate
effectively to the students study with more properly and autonomy the language and with

possible social actions that will change their realities.

Keywords: genres; integrated teaching activities; dialogism.
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INTRODUCAO

Ensinar a lingua portuguesa ndo é uma tarefa das mais simples que existem quando se
trata do cotidiano da sala de aula. O ensino da lingua, hoje, requer usos de metodologias
diferentes das que aprendemos tempos atras, quando a alfabetizacao iniciava pelo ato de decorar
a Cartilha do ABC, as regras gramaticais eram ensinadas com orac¢6es descontextualizadas e 0s
textos apenas para serem lidos na sala de aula, muitas vezes desconsiderando seu contexto e
trabalhando com a concepc¢éo equivocada de que o texto tem um fim em si mesmo.

Predomina ainda em nossas escolas, 0 ensino prescritivo da lingua, como se fosse o
Unico e com pouco espaco para outras formas de ensinar. Felizmente, hé outras formas de se
ensinar lingua, formas pautadas no contexto da interacdo, onde os alunos deixam de ser meros
receptores e passam a ser agentes transformadores, seguros de suas competéncias
comunicativas, entendedores e pesquisadores de sua lingua, concebendo a lingua como um
campo de investigacdo, de analise, de descobertas e transformacdes.

Segundo Moura (2017),

as concepgcdes de ensino de lingua que respaldam determinadas praticas em circulagdo
na escola, infelizmente, ainda se apresentam como modelos ou parametros a serem
seguidos pelos professores, ao mesmo tempo que lhes retiram a possibilidade de
construir outras concepcdes e de, consequentemente, levar a mudangas que sejam
mais significativas, de forma a se produzirem, efetivamente, efeitos mais positivos
para os cidaddos que integram o espaco escolar; no caso, os alunos e professores.

O ensino de textos ndo tem sido um assunto tdo atrativo e, muitas vezes, ndo é
pesquisado ou, sequer, planejado para o trabalho em sala de aula, pelo fato de o professor néo
ter tempo suficiente para um planejamento ou mesmo por se acomodar a um ambiente em que
ele ndo consegue mudar. E muito mais pratico utilizar os textos do livro didatico, com questées
preestabelecidas, leituras superficiais e descontextualizadas, sem aprofundamento e sem um
desdobramento social, utilizando o texto pelo texto e somente, ainda que ele néo reflita sobre
isso ou sobre a possibilidade de dinamizar a aula com outros textos.

Diante dessa realidade, que ainda se faz presente hoje, trabalhar a linguagem na sala de
aula, exige do professor uma mudanga de postura para, dessa forma, despertar o interesse do
aluno pelo estudo de lingua portuguesa, principalmente pela leitura, pela producéo e
interpretacdo de textos, sejam esses escritos ou orais, sendo que o principal é o desdobramento
social, o que esse aluno faz a partir da leitura textual, que praticas sociais sdo realizadas e o que
o leva a realiza-las. E o que conhecemos por letramento e Kleiman (2008, p. 19) nos ajuda com

seu conceito: “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
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usam a escrita, como sistemas simbolicos e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”.

A partir dessa concepcao a respeito do ensino de géneros, nds, professores, podemos
selecionar 0s géneros a serem estudados, de acordo com a realidade dos alunos, para que
estudem com mais propriedade, com mais autonomia da lingua escrita e com possiveis a¢oes
sociais que modificardo suas realidades.

Faz-se urgente mudar nossas concepcdes de ensino, nosso modo de trabalhar com a
linguagem na sala de aula, questionar o livro didatico, modificar nossos planos de cursos, buscar
0 encantamento dos nossos alunos pelas aulas de lingua portuguesa. Essas inquietaces
tornaram-se maiores durante as aulas do mestrado, uma vez que a aprendizagem leva a uma
mudanca de comportamento, de concepcao e de praticas sobre o ensinar e o aprender. E na
disciplina de Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos do Ensino da Leitura e da Escrita,
deparo-me com a possibilidade de realizar uma proposta de atividade didatica que trabalha com
textos, uma proposta a ser pesquisada, planejada e experimentada com um projeto de
intervencdo participante, em turmas do 6° ano do ensino fundamental, ancorado na concepcgao
das Atividades Didaticas Integradas, de Moura, que trabalham a leitura, a escrita, a oralidade e
a reflexdo linguistica a partir da perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, bem como as
contribuicdes de Marcuschi, Rojo, Brait, Koch, Kleiman.

Esta pesquisa pretende desenvolver atividades de leitura, escrita e oralidade a partir da
proposta metodoldgica das Atividades Didaticas Integradas (ADIs), concebida por Moura
(2017) que objetiva “aprofundar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos para atuarem
nos diferentes espagos sociais de interagao’.

E uma proposta que, segundo Moura (2018), se materializa em uma dinamica ciclica,
sem que uma préatica se sobreponha a outra e, dentro dessa dindmica, elas sdo permeadas pela
reflexdo linguistica. Moura propde ainda que as ADIs sejam contextualizadas e introduzidas
por um tema. De acordo com Moura (2018), “o0 tema ndo precisa ser, necessariamente,
introduzido ou contextualizado por meio de leitura de textos, este trabalho pode ser realizado
por intermédio de filmes, musicas, documentarios, palestras, uma situacdo problema e outras
formas de manifestacdo da linguagem, quem em certos casos assumem maior eficicia no que
se refere a introducdo ao tema”.

Vérias dissertagOes do Profletras (Mestrado Profissional em Letras), pela Ufopa, foram
defendidas, tendo como base de pesquisa a perspectiva de ensino com géneros: Em 2018,
Rosiane Maria da Silva Coelho, defendeu com o titulo “Projeto com Atividades Didaticas

Integradas(ADIs): uma proposta para o0 ensino de lingua portuguesa”. A pesquisa foi
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desenvolvida com alunos de um projeto de aceleragdo paraense denominado Mundiar (Ensino
Fundamental), em uma escola publica estadual, na cidade de Santarém.

No mesmo ano, a segunda dissertacdo foi defendida por Robson David de Jesus Neres,
com o titulo “Géneros textuais e ensino: didatizagao de géneros do argumentar a partir das ADIs
— atividades didaticas integradas”. Com essa pesquisa, pretende-se demonstrar que as ADIs,
propostas por Moura (2017), constituem alternativa significativa para melhor didatizacdo dos
géneros discursivos. Seu projeto de intervencao foi desenvolvido em uma turma de 8° ano do
ensino fundamental, de uma escola localizada na zona urbana do municipio de Parintins,
interior do estado do Amazonas.

No ano de 2019, houve quatro dissertacdes apresentadas as bancas de defesa:

Eucinei Janete Costa Coelho dos Santos, com a dissertagdao intitulada “Atividades
Integradas de oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica: uma perspectiva
sociointeracionista e textual-discursiva”. Sua proposta de intervengdo foi desenvolvida com
uma turma de 8 © ano, nas aulas da disciplina Lingua Portuguesa da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Rio Tapajos, na cidade de Santarém- Para.

Adalzinda Pinto Araujo, com a dissertacdo “Atividades didaticas integradas com género
de divulgacdo cientifica: uma proposta de ensino na concepcao dialdgica de linguagem para o
Ensino Fundamental II”. O estudo foi desenvolvido nas turmas de 6° ano, de uma escola
estadual, em Tonantins, no interior do Amazonas.

Ana Paula Santos Barbosa Paiva, cuja dissertagdo tem o titulo “Atividades Didaticas
Integradas (ADIs): dialogismo entre 0s géneros discursivos para a producdo da carta
argumentativa de reclamacao na EJA”. Para isto, propoe o projeto de intervencdo aos alunos da
4* etapa da Educagdo de Jovens e adultos, Ensino Fundamental, intitulado “O papel social da
iluminacdo publica para os alunos da escola Padre José de Anchieta e os moradores do bairro
Vitoria Régia I e II”, em Itaituba, no estado do Para.

Ana Diane Pereira Vinhote, com a pesquisa intitulada “Atividades Didaticas Integradas
e Ensino: uma proposta para a ampliagdo discursiva dos alunos no Ensino Fundamental”. A
analise ocorre com a descricdo das acdes didaticas concretas realizadas com alunos de 9° ano
do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica, no municipio de Curud, no Para.

E neste ano de 2020, trago a presente dissertacdo, cujo questionamento para essa
pesquisa € o seguinte: quais acOes didaticas no ambito das Atividades Didaticas Integradas
(ADIs) podem contribuir para dinamizar a capacidade discursiva dos alunos, considerando que
tais atividades possam extrapolar o contexto da sala de aula e ganhar uma dimensé&o social na

perspectiva do letramento?



15

Seu objetivo geral é investigar de que forma as Atividades Didaticas Integradas (ADIs)
podem redimensionar a pratica de ensino de géneros na lingua portuguesa, no ensino
fundamental.

De forma especifica, pretende: refletir sobre o ensino de géneros e as praticas
linguisticas de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa; verificar de que forma as ADIs
podem contribuir, para que os alunos se tornem sujeitos responsivos e autbnomos; relacionar
os conhecimentos dos géneros discursivos com as ADIs; possibilitar, na sala de aula, que os
alunos se apropriem do conhecimento de géneros em situacdes reais e em contextos sociais.

Dentre os géneros, optou-se por trabalhar: com a reportagem (do jornalismo) que traz
informagdes a respeito do assunto, neste caso, a moringa; com a entrevista (também do
jornalismo) que também proporciona o acesso a informacao sobre a moringa e permite ao aluno
0 contato com outras pessoas; com o calendario (agricola agroecoldgico) para entendermos um
pouco que as atividades humanas se baseiam pelos calendérios, inclusive a agricultura para
plantio e colheita; o relato das atividades que vai nos dar a no¢do de como estdo sendo
desenvolvidas; o comentario que permite avaliar, propor e interagir na sala de aula; e o bilhete
para a entrega das sementes da moringa a serem plantadas pelos alunos. Essas atividades estdo
desenvolvidas em trés grandes ciclos, utilizando um Unico tema: a moringa oleifera.

No que se refere a organizacdo, esta dissertacdo se desenvolve em 4 capitulos, além da
introdugdo e das consideragdes finais.

No 1° Capitulo, discorro sobre as concepcdes de Bakhtin a respeito da linguagem. Inicio
com a Interacdo verbal, depois as relacdes dialdgicas e, em seguida, 0s géneros discursivos.

No 2° Capitulo, faco uma reflexdo sobre Letramento com base em Soares e Kleiman e
apresento as Atividades Didaticas Integradas, proposta elaborada por Moura, que eu
desenvolverei com os alunos do 6° Ano, do ensino fundamental. Discorro sobre Leitura,
Producéo Escrita, Oralidade e Reflexdo Linguistica.

No 3° Capitulo, apresento o projeto de intervencdo e as atividades a serem desenvolvidas
com os alunos, tendo como tema a “moringa oleifera”. E no 4° Capitulo, faco a descri¢do e a
analise do projeto de intervencdo. E por fim, teco as consideracdes finais a respeito da pesquisa.

Trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa com uma nova proposta metodoldgica pode
ser um grande desafio, principalmente para o professor que aprendeu e ensina tradicionalmente
as praticas da lingua. No entanto, toda pesquisa que se dispde a melhorar o desempenho dos
alunos, no que se refere a proficiéncia em lingua portuguesa, a leitura e a escrita é valida. E
guando se trata de descobrir na pratica, que este pode ser um caminho prospero, fica mais

estimulante e mais desafiador.
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1. LINGUAGEM
1.1 Interacdo Verbal e ensino de Lingua Portuguesa

As nossas préaticas de ensino devem estar embasadas nas concepc¢es de linguagem que
adotamos. Dependendo dessas concepcdes, direcionamos nossas propostas metodologicas para
uma aprendizagem eficaz do nosso aluno ou para uma frustragcdo no que se refere ao ensino-
aprendizagem da lingua.

De acordo com Soares (1986) e Geraldi (2004), ha trés tendéncias: linguagem como
expressao do pensamento; linguagem como meio objetivo para a comunicagdo; linguagem
como processo de interacdo verbal. Dessas trés, a que mais nos interessa € a terceira, uma vez
que considera a linguagem como a relacdo de interacdo entre os individuos falantes da lingua
num determinado contexto e situacdo historico-social. Concepgdes que sao defendidas nas
teorias do Circulo de Bakhtin, mais, precisamente, em Marxismo e Filosofia da Linguagem
(2006) e em Estética da Criacdo Verbal (2011).

O circulo de Bakhtin/Volochinov (2006, p. 125) faz uma critica as duas concepgdes

anteriores quando afirma que

a verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas (sic) nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.

Nesse sentido, Bakhtin/Volochinov (2006, p. 130), apresenta cinco proposi¢oes que se

adequam a essa concepcéo da linguagem

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas é apenas uma
abstracédo cientifica que s pode servir a certos fins tedricos e praticos particulares.
Essa abstracdo ndo da conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza através da
interacdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolugdo linguistica ndo sdo de maneira alguma as leis da psicologia
individual, mas também néo podem ser divorciadas da atividade dos falantes. As leis
da evolugdo linguistica sdo essencialmente leis socioldgicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem com qualquer
outra forma de criatividade ideol6gica especifica. Mas, a0 mesmo tempo, a
criatividade da lingua ndo pode ser compreendida independentemente dos contetdos
e valores ideoldgicos que a ela se ligam. A evolucdo da lingua, como toda evolucéo
historica, pode ser percebida como uma necessidade cega de tipo mecanicista, mas
também pode tornar-se “uma necessidade de funcionamento livre”, uma vez que
alcangou a posicdo de uma necessidade consciente e desejada.

5. A estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente social. A enunciagdo como
tal sO se torna efetiva entre falantes. O ato de fala individual (no sentido estrito do
termo “individual”) € uma contradictio in adjecto.
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Seguindo essa mesma linha de abordagem da concepcdo da lingua, na perspectiva
sociointerativa, Marcuschi (2008, p. 61) afirma que “a lingua ¢ um sistema de praticas sociais
e histdricas sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e
parcialmente dependente esse contexto em que se situa”.

Dependendo do contexto social, 0 sujeito mostra as suas concep¢des de mundo, da
sociedade onde vive, do ambiente familiar, do ambiente escolar, das suas individualidades
enguanto sujeito, atraves das suas interacdes com seu interlocutor ou interlocutores. Esse espaco
de interacdo verbal faz parte da natureza dialdgica da linguagem. Sao discursos que se
entrelacam, que coincidem entre si, que divergem e ganham outros significados e se
reconstroem socialmente.

O papel social que o sujeito desempenha, vai contribuir para a construcdo de seus
discursos e contribui com os discursos de outrem, a0 mesmo tempo em que pega emprestado
parte de outros discursos. E uma interacdo dindmica, decorrente de relagbes de sujeitos que
trazem seus contextos historicos, culturais, sociais e pessoais, suas concepg¢des de mundo e suas
posicBes na sociedade.

Esse carater social da linguagem (interacionismo social) ja foi abordado por Vygotsky
(2007) ao explicar que no desenvolvimento a crianga passa de uma linguagem egocéntrica para
uma linguagem social na interagdo com o outro. Vygotsky (2007, p. 24) exemplifica:

desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento

profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e histdria social.

O interacionismo social compreende que o0 conhecimento € produzido na
intersubjetividade e transcorre a partir das relacdes sociais, dependendo das condic@es culturais,
sociais e histéricas. A lingua ndo nos é dada de forma pronta e acabada, ela vai se construindo,
vai evoluindo por meio da interacdo e das relag@es sociais. Bakhtin/\VVolochinov (2006, p. 109)

postula que
a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente € que sua consciéncia desperta e comega a operar.
Esse fator social da lingua se faz presente em contextos diversos da nossa vida e cabe a
nos, enquanto professores, oferecermos mecanismos e criarmos espacos para que o aluno

exercite essa interagdo com elementos presentes em sua vida, com situagdes concretas de uso
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da lingua, com produgdes enunciativas que facam sentido para ele. Entendendo que a lingua
tem esse carater heterogéneo, dindmico e dialégico fundamentado na enunciagdo, essa
dinamicidade € que proporciona ao sujeito elaborar seus enunciados, entender o seu
interlocutor, estabelecer relacdes dialégicas e se posicionar, enguanto sujeito ativo e

responsivo, no processo de interacao.

1.2 Relacdes dialdgicas na perspectiva bakhtiniana

O dialogismo, considerado por Bakhtin (2011) como uma das formas composicionais
do discurso, estabelece relagdes entre o enunciado e a construcdo do sentido. Todas as formas
de enunciacéo do discurso sdo permeadas pelo dialogismo, do mais simples ao mais complexo,
mesmo que seja uma relacdo dialdgica entre varias pessoas ou 0 que se propde a enunciacao
entremeada de dialogismo entre dois discursos.

Quando alguém anuncia um discurso, 0 outro ja esta a esperar. E mesmo que esses
enunciados estejam distantes um do outro, geograficamente ou separados pelo tempo, se existir
entre eles uma convergéncia de sentidos, hd uma relacao dialdgica, de acordo com a concepgao
bakhtiniana, pois sdo influenciados por outros discursos estabelecendo relagbes de
concordancia ou oposigao.

E na relacdo desses enunciados, na presenca do outro e de suas concepgdes, na
representacdo do que o outro transmite que se faz presente o didlogo, como uma significativa
forma da interacdo verbal. E pelo dialogismo que transcorrem diversos enunciados, de
significacOes sociais e de projecdes de mundo diferentes.

Os enunciados séo unidades reais e concretas que se desenvolvem numa dindmica de
comunicacgéo responsiva, em que um falante expressa o seu discurso para outro que organiza a
sua réplica e o falante primeiro reorganiza a sua compreensao e projeta a sua a¢do responsiva,
baseada no discurso anterior do outro. E assim, tem-se uma acao responsiva que limita os
enunciados e mostra uma forma classica de comunicagao discursiva que é o dialogo, que é um
género primario e onde é possivel perceber, claramente, os sujeitos do discurso.

Para Bakhtin (2011, p. 314), “nossa fala, isto é, nossos enunciados (que incluem as obras
literarias), estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus varidveis, pela
alteridade ou pela assimilacao”.

Isto significa que, & medida em que construimos o nosso discurso, levamos em
consideragdo o que o outro fala, a maneira como fala e como vai formulando o seu discurso.

Esses discursos ndo sdo construidos, apenas individualmente, mas em coletividade. A sociedade
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nos influencia diariamente e vai também moldando nossos discursos. Bakhtin (2011, p. 387),
afirma: “a palavra do outro deve transformar-se em palavra minha-alheia (ou alheia-minha).”
Faraco (2009, p. 59), comenta com detalhes trés dimens6es diferentes da dialogicidade

apresentada por Bakhtin:

a) Todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o “ja dito”.

O enunciado se constitui a partir de uma memoria discursiva.
b) Todo dizer é orientado para a resposta.

O enunciado aguarda com uma réplica e pode ser influenciado por ela.
¢) Todo dizer é internamente dialogizado.

E constituido de mdltiplas vozes sociais.

Essas dimensfes mostram que, ao ser pronunciado, o discurso ja traz, em si, inUmeras
vozes sociais inseridas em outros discursos, o que se fala ja foi dito por alguém, e nds, enquanto
seres sociais, vamos, aos poucos, obtendo as ideias e concepcbes do meio em que vivemos. E,
ao pronunciarmos nossos discursos, as respostas ou réplicas também sdo pronunciadas, até
porque o discurso dirige-se a um interlocutor sempre. Nossos discursos sdo permeados de
responsividade.

As relacdes dialdgicas constituem o objeto do dialogismo. Elas vdo muito além do que
as réplicas de um diélogo face a face. Sdo, portanto, permeadas de muitas vozes sociais que se
relacionam e congregam diferentes géneros discursivos.

Para haver relacbes dialdgicas, é necessario se fazer presente o enunciado, 0 género
discursivo e ndo apenas palavras, sentengas, oragdes sem conexdo ou elementos puramente
linguisticos. Sem esta prerrogativa, ndo é possivel haver dialogismo, réplicas, confrontos,
opinides ou qualquer outra relagdo de responsividade prdpria dos géneros.

Para Bakhtin (2011), ndo ha enunciados isolados nem descontextualizados. Todas as
coisas que chegam a ndés vém de algum lugar ou de outrem, e nds nos apropriamos e
transformamos no nosso discurso, logo, nosso discurso ndo é o primeiro nem o ultimo a ser
dito, é apenas mais um elo na cadeia discursiva, um elo que, em seguida, se comunicara com
outros discursos e assim continuamente.

E esse discurso ndo se faz acabado em um individuo, estd na fronteira entre os
individuos, entre o que se fala e o que se responde, o que se diz, como e de onde se diz e também
para onde vai 0 que foi dito. Sempre levando em consideracdo que ha envolto ao que se diz um
contexto histérico, uma concepc¢do de vida, experiéncias de vida, ideologias e constructes
sociais e individuais.

Para Bakthin (2011, p. 272),

todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupée
ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa, mas também de alguns enunciados
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antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados.

Segundo a concepcdo bakhtiniana, o conceito de dialogismo liga-se ao conceito de
compreensdo ativa responsiva. Quando um sujeito emite determinado discurso, ele ndo o faz de
modo isolado, traz consigo varios outros discursos e espera, seguidamente, uma resposta. 1sso
sO sera possivel se existir o dialogo entre os sujeitos e seu interlocutor tomar uma atitude
compreensiva ativa responsiva, ainda que essa atitude nao esteja explicita, ainda que o
interlocutor ndo manifeste verbalmente e no momento em que o discurso é proferido.

De modo resumido, Hila (2013) apresenta os niveis de responsividade, baseados nas
concepcodes de Bakhtin (2003) e Menegassi (2008, 2009, 2010):

Quadro 1 — niveis dg responsividade
MANIFESTACOES DE RESPONSIVIDADE SIGNIFICADO

1. Compreensdo responsiva ativa e critica Resposta ou compreensdo imediata do(s) parceiro(s)
da situacdo de interacdo seguida pela continuidade do
didlogo por meio de analise, reflexo, argumentag&o,
julgamento e avaliacdo.

2. Compreensdo responsiva ativa Resposta ou compreensdo imediata do(s) parceiro(s)
da situacdo de interacdo com manifestaces de
dialogia.

3. Compreensdo responsiva passiva N&o envolve necessariamente a verbalizagdo da

resposta ou, em envolvendo, indica apenas a
compreensdo do enunciado pelo ouvinte, mas sem que
o didlogo momentaneo seja instaurado.

4. Compreensao responsiva silenciosa Resposta ou compreensdo imediata, mas com
necessidade de reelaboragdo mental total ou parcial
pelo(s) parceiro(s) da situacdo de interacéo.

5. Compreensdo responsiva muda ou de efeito Resposta deslocada temporalmente da situacdo de
retardado origem, pelo(s) parceiro(s) da situacéo de interagéo.

Fonte: Hila, C.V.D (2013)
No quadro elaborado por Hila, é possivel verificar os graus de recepcdo do aluno

dependendo de sua manifestacdo de responsividade, que pode ser manifestada imediatamente
ou em um momento posterior ou ainda em outro momento de interacéo.

Considerando que a compreensdo da fala é de natureza responsiva, 0 ouvinte, ao
compreender e tomar a postura de uma compreensao ativa responsiva, torna-se também um
falante. O que se ouviu, tera uma repercussao e possiveis respostas. E nas relagdes com o outro
que os discursos se estabelecem.

Logo, ndo é possivel fugir ou evitar essa orientacdo dialdgica que € inerente a todo

discurso. E o discurso de uma pessoa que vai ao encontro da outra e se transforma em outro, e
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assim sucessivamente, construindo essa cadeia de responsividade um viés duplo: a de quem
fala e a de quem responde. Dessa forma, a sociedade constroi esse fendmeno. E quanto mais
dominarmos os géneros, melhor sera a nossa comunicacao, a construcdo de nossas ideias e de

postura ideoldgica diante do que foi dito.

1.3 Os géneros discursivos no ensino de lingua portuguesa
Bakhtin (2011, p. 262) define os géneros como

tipos relativamente estaveis de enunciacdo, sdo caracterizados pelo autor da seguinte
forma: conteldo tematico, pelo estilo e pela constru¢cdo composicional. Eles séo
determinados pela situacdo de producdo dos enunciados e as escolhas feitas pelos
sujeitos. O tema é determinado ndo sé pelas formas linguisticas que entram na
composicdo (as palavras, as formas morfoldgicas ou sintticas, os sons, as
entonagdes), mas igualmente pelos elementos ndo verbais da situagdo”. O estilo
refere-se também & forma como cada pessoa tem de se expressar, sugerindo uma
estreita relacdo entre estilo e personalidade, estilo e individualidade. Em relacdo a
estrutura composicional a forma como os contetdos linguisticos sdo organizados para
que se torne possivel a comunicagao entre 0s sujeitos discursivos.

Na concepcdo bakhtiniana, os géneros discursivos estdo assim classificados: Géneros
Primérios — constituem-se em situacBes discursivas constituidas em instancias privadas.
Formaram-se nas condic¢des da comunicacédo discursiva imediata. Estdo no dia-a-dia: conversa
telefénica, bate-papo, e-mail, cartas, conversas entre amigos, diario intimo, convites informais,
anotacOes na agenda. Géneros Secundarios — constituem-se em instancias publicas, ndo sédo
espontaneas, tais como 0 romance, o editorial, 0 artigo cientifico. Surgem nas condi¢des de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito).

Desses géneros primarios, desenvolvemos no projeto de pesquisa o relato, 0 comentario
e o bilhete, utilizados de modo espontaneo e presentes no cotidiano dos alunos, tanto em sala
de aula como fora do contexto escolar. J& 0s géneros secundarios, um pouco mais complexos,
serdo trabalhados com a reportagem, a entrevista e o calendario, ndo sdo espontaneos e exigem
dos alunos um pouco mais de conhecimentos e de pesquisa.

Para Bakhtin (2016, p. 12), os enunciados compdem os géneros discursivos, pois “cada
enunciado particular € individual, mas cada campo da utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros discursivos”.

A partir dessas consideracGes dos estudos bakhtinianos, é possivel entender que os
enunciados extrapolam o campo do verbal e se inserem num contexto mais amplo que é o social.

Né&o da para considerar um enunciado, sem levar em conta a sua insercéo social e todas as
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relagdes que o permeiam. E esses enunciados compdem, de acordo com Bakhtin (2011), os
mais diferentes géneros discursivos presentes na comunicagao humana.

O trabalho com géneros, na escola, soa como algo inovador em pleno século XXI.
Embora os PCNs de 1998 ja tenham abordado este assunto, o cenario educacional, no que se
refere & Lingua Portuguesa, caminha, de modo geral, sem considerar que o ensino de lingua
deve e precisa partir dos géneros discursivos e ndo como se tem feito, tradicionalmente,
utilizando a gramatica normativa como ponto de partida e fim unico.

Nesse sentido, trabalhar com os géneros como objetos de ensino-aprendizagem é uma
pratica que exige comprometimento, estudo, compreensdo e planejamento. Nao da pra fazer de
qualquer forma e nem a curto prazo. E preciso compreender a importancia de trabalhar variados
géneros e suas praticas sociais e acrescenta-los ao curriculo escolar, a préatica cotidiana da sala
de aula e buscar um ensino de lingua que tenha significacdo na vida dos alunos.

De nada adianta um bom planejamento, escolher uma gama diversificada de géneros, se
0 que se propde ndo tem a ver com a realidade do aluno, nem o coloca como sujeito
protagonista. Agindo dessa forma, provavelmente, seu interesse sera 0 minimo e a professora
ainda pode se frustrar com a proposta de ensino.

As grandes dificuldades no ensino-aprendizagem da lingua estdo, justamente, na
insisténcia em se trabalhar com o aluno tematicas, totalmente, descontextualizadas, pautadas
em nomenclaturas, com exemplos fragmentados, fora da realidade e sem uma prética que
facilite a sua aprendizagem, considerando suas praticas anteriores a escola e o grau de
familiaridade destes alunos com os géneros a serem estudados e praticados.

Segundo Moura (2017, p. 460), “essa concepcao é reiterada no ensino de lingua quando
0 professor fica restrito a atividades de transcri¢do e explicagdo de nomenclaturas”. A pratica
de ensino a partir dos géneros exige conhecimento, pesquisa e tomada de atitude diante de um
sistema de ensino que esta posto desde quando estavamos nos bancos da sala de aula.

A esse respeito, Moura (2017, p. 460) afirma que ao longo dos anos

a pratica docente no ensino de lingua é de uma tradigdo gramatical e os textos sdo
tomados ainda como meros enfeites ou utilizados quando néo se planejam aulas. Os
alunos tornam-se meros copiadores de exercicios propostos nos livros didaticos, sem
nenhum entendimento de que a lingua e a linguagem constituem espagos por meio dos
quais nos constituimos como agentes interventivos nas instancias sociais de producgédo
de sentido, dinAmicas e dotadas de mobilidade em toda a sua dimenséo.

Dai, cai-se em uma pratica perigosa: a de usar qualquer texto ou ainda dos livros

didaticos que ocasionam um circulo vicioso, ler e responder a um questionario enorme e depois
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passar para o texto seguinte, sem a preocupacdo de aprofundamento ou de buscar outros textos
e entender mais profundamente o porqué daquele texto se fazer presente no mundo do aluno.

Fiorin (2006, p. 69) ressalta que “para alguém dominar a lingua é necessario ter o
controle dos géneros que ela requer para participar de determinada esfera de comunicacao. Fala-
Se e escreve-se por géneros. Se ndo tivéssemos 0s géneros, ndo seria possivel a comunicacao”.

Por outro lado, ha uma urgéncia em se trabalhar os géneros como uma forma eficaz de
compreender a linguagem, considerando que o aluno ja traz seu conhecimento, suas
experiéncias e seus usos. E o que se constroi na escola, como na vida, se da através dos géneros.
E importante ter esse entendimento, para que o aluno perceba que ele se integra nesse conjunto
e ndo que ele fala uma linguagem e a escola fala outra, que, pra ele, a sua lingua funciona de
uma forma e a escola trabalha outra que, muitas vezes, ndo ¢ a realidade dele e que aprende ou
ndo sem ter um sentido, sem um significado concreto de uso.

Bakhtin (2011, p. 264) confirma o exposto dizendo que

todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto — seja de historia da
lingua, de gramatica normativa, de confecgdo de toda espécie de dicionérios ou de
estilistica da lingua, etc. — opera inevitavelmente com enunciados concretos (orais ou
escritos) relacionados a diferentes campos da atividade humana e da comunicagdo —
anais, tratados, textos de leis, documentos de escritério e outros, diversos géneros
literarios, cientificos, publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas do dialogo
cotidiano (em todas a suas diversas modalidades), etc. de onde os pesquisadores haurem
os fatos linguisticos de que necessitam.

Esses diferentes géneros ja estdo em nossas vidas, ja fazem parte da vida dos alunos. O
que a escola deve fazer é refletir sobre eles, mostrar que podem ser utilizados em diferentes
contextos elaborados para situacdes especificas, que dialogam com outros géneros e que trazem
inlmeras vozes sociais e projetam tantas outras.

Considerando que o género esta ligado diretamente a uma realidade social e as relagfes
humanas, toda atividade humana ¢é feita levando em consideracdo a linguagem que a permeia,
gue a conduz. Os géneros transitam entre uma esfera e outra da sociedade, e ao estudar

diferentes géneros é possivel trabalhar, de modo interdisciplinar.

1.4 Letramento: uma reflexdo necessaria

Discutir sobre letramento é discutir também conceitos que, infelizmente, ainda ndo estdo
tdo claros. Letramento ndo é uma palavra tdo nova, no entanto, ainda gera confusdes na sua
aplicabilidade no dia-a-dia. Por outro lado, faz-se urgente uma reflex&o a respeito dos processos
utilizados para a alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, e que geram consequéncias em

toda a vida escolar e académica do aluno. Também, faz-se urgente entender por que as criangas
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se dedicam a leitura, a oralidade e a escrita nos anos iniciais da escola e depois perdem o
encantamento, 0 animo e o estimulo nos anos que se seguem, chegando ao ensino médio sem
disposicao e, praticamente, sem vontade de ler, escrever ou trabalhar qualquer género oral.

Por ser um conceito recente nos estudos de linguagem, o letramento é, muitas vezes,
confundido com a alfabetizac&o. No entanto, as concepcdes sobre letramento ampliaram as de
alfabetizacdo quando se fez necessario configurar préaticas sociais de leitura e escrita.

Uma das primeiras questdes que podem ser tratadas é o conceito destes dois termos a
partir de varios estudiosos como Soares (1988, 2010), Kleiman (2005, 2014) e Street (2014).

Para Soares (1998, p. 18), “é, pois, o resultado da ac¢&o de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Isto traz uma reflexdo sobre a responsabilidade
da escola de que n&o basta ensinar a ler e a escrever. E importante desenvolver agbes que facam
uso da leitura e da escrita. H4 um distanciamento entre a alfabetizac&o e o letramento como se,
para o individuo, bastasse ser alfabetizado. E a nossa préatica, enquanto professores, mostra que
ndo é assim, que o letramento se faz todos os dias, com os mais diversificados textos e as
diferentes situacdes que exigem o uso da leitura e da escrita. Esses usos ndo se restringem a ler
em voz alta, a responder longos questionarios sobre textos. O letramento é ir além, € buscar
situacOes concretas e sociais com as quais nos deparamos todos os dias.

Soares (1998, p. 39-40) enfatiza ainda que

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Entender com um pouco mais de clareza o que é o letramento e como ele se efetua dentro
e fora da escola, ajuda no processo de ensino-aprendizagem da lingua. As praticas de leitura e
de escrita precisam extrapolar o contexto da sala de aula. E no dia-a-dia, nas relacdes sociais,
que as pessoas vao se deparando com as praticas que exigem o uso da leitura e da escrita. O
cardapio de restaurante, o boleto bancario, o taldo da conta de luz, o cadastro no eSocial sdo
apenas alguns exemplos. Mas o exercicio dessas praticas deve iniciar na sala de aula,
principalmente, porque o aluno leva para a sala de aula as suas duvidas e inquietagdes e com a
ajuda do professor, é que ele pode soluciona-las.

Por outro lado, o aluno também traz leituras e préaticas de escrita e de oralidade que
muitas vezes, a professora desconhece. O celular € um exemplo, com jogos, recurso que as

criancas e os adolescentes aprendem com muita facilidade. Fazer gif, status, editar ou compor
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uma animacao, preparar e editar videos, sdo apenas alguns dos recursos que estao presentes nas
conversas dos alunos.

Essas préaticas de letramento devem ser consideradas pelo professor que, por sua vez,
também pode contribuir com outras. Neste caso, ha ganho para ambas as partes e o0 aluno se
sente valorizado. Ao propor o video e o uso do celular como recursos na minha proposta de
intervencdo desta pesquisa, também pretendo levar em consideracdo o que o aluno ja conhece
e que pode ser aproveitado para o aprendizado nas aulas de lingua portuguesa, além de mostrar
que o letramento vai além do que se aprende na escola.

Kleiman (2005, p.18) diz que

o letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto
de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que 1é. Envolve multiplas capacidades
e conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém
necessariamente relacdo com a leitura.

A partir do momento em que a escola se preocupa com as préaticas de letramento, é
possivel propor diversas atividades que possam desenvolver o exercicio de cidadania,
exercendo a leitura e a escrita. E claro que ndo existe receita e nem atividade mais adequada
que a outra. O importante é o aluno usar a leitura e a escrita para exercer a sua cidadania, para
resolver suas situacdes no dia-a-dia e buscar melhorias em suas vidas, sujeito que ingresse na
universidade, capaz de disputar vagas no mercado de trabalho, buscar melhores empregos.

Soares (2010, p. 45) traz uma reflexdo muito pertinente:

as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais
de escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaragdo, ndo sabem preencher um formulario, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar
informagdes num catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz,
numa bula de remédio... Esse novo fenbmeno sé ganha visibilidade depois que é
minimamente resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social,
cultural e politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de escrita,
fazendo emergirem novas necessidades, além de novas alternativas de lazer.
Aflorando um novo fenémeno, foi preciso dar um nome a ele: quando uma nova
palavra surge na lingua, é que um novo fendmeno surgiu e teve de ser nomeado. Por
isso, e para nomear esse novo fendmeno, surgiu a palavra letramento.

Ja Angela Kleiman (2014), em sua obra “Significados do letramento”, mostra que 0s
estudos sobre o letramento comecaram a ser veiculados como uma tentativa de separar 0s
impactos sociais da leitura dos estudos sobre alfabetizacdo. Esses estudos se restringiram,

basicamente, aos meios académicos.
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Nesse contexto, a alfabetizacdo é apenas uma etapa dentro do letramento, justamente a
que se realiza na escola. J& o letramento € para o resto da vida, ou seja, durante toda a vida ha
situacOes que envolvem as praticas de letramento.

Kleiman ainda faz uma reflexdo sobre o individuo que, mesmo analfabeto, consegue
realizar determinadas préticas de letramento no seu cotidiano, porém outras praticas ele ndo
conseguira se ndo for alfabetizado. Tém-se como exemplo, alguns servigos bancérios no caixa
eletronico, pegar 6nibus, fazer compras e usar celulares. Outras, porém, ndo sao possiveis, como
pesquisar na internet, leituras literarias, pois exigirdo um certo nivel de alfabetismo e praticas
de letramento mais avangadas.

Ja Street (2014) critica o letramento vinculado somente aos estudos da escrita restritos
a escola, tido como Gnica préatica de letramento na sociedade. E o que ele denomina de modelo
“autdbnomo”, orientado para habilidades. Por outro lado, da énfase a natureza social do
letramento, o que ele denomina modelo “ideologico”. Street (2014, p. 13) “reconhece que as
praticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em
alegagoes ideologicas sobre o que conta como “letramento” e nas relagdes de poder a ele
associados”.

O modelo ideoldgico de letramento extrapola o espago das instituicfes de ensino. Para
Street (2014, p. 44), ““0 modelo ressalta a importancia do processo de socializa¢do na constru¢ao
do significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as instituicoes
sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com as instituicdes
‘pedagogicas’”.

Sobre os estudos a respeito do letramento, Kleiman (2014, p. 16) explicita que

aos poucos, os estudos foram se alargando para descrever as condi¢fes de uso da
escrita, a fim de determinar como e quais eram os efeitos da escrita, a fim de
determinar como e quais eram os efeitos das préticas de letramento em grupos
minoritarios, ou em sociedades ndo-industrializadas que comecavam a integrar a
escrita como uma “tecnologia “de comunicacdo dos grupos que sustentavam o poder.
Isto é, os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos universais do letramento, mas
pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as praticas sociais e culturais
dos diversos grupos que usavam a escrita.

Essas perspectivas, relacionadas as praticas sociais e inseridas em contextos extra
escolares, vém ao encontro da concepgéo de lingua, na perspectiva sociointerativa de Bakhtin
e se relacionam com as ADIs, que trabalham a escrita como pratica social.

N&o basta apenas ler, € necessario interpretar e se posicionar diante da leitura, mesmo
que ndo haja concordancia com o que foi posto. Essa interpretacdo vai desde os comandos da
avaliagéo e das atividades escolares, até a leitura do taldo de energia, do boleto bancério, do

aviso que vai para os responsaveis, do informativo da escola, das reportagens de modo geral.
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Quanto a escrita, ela vai desde os géneros produzidos na sala de aula até os oficios
levados para as instituicGes em que os alunos vao fazer pesquisa ou visitas, um relatério ou uma
ata de reunido, carta de reivindicacdo, abaixo-assinados e outros, quando necessarios.

Refletir um pouco sobre letramento ou mesmo sobre “praticas de letramentos”, como
afirma Street (2007), é refletir sobre o papel da escola também nas suas diversas fases de ensino-
aprendizagem, trazendo a tona diversos problemas e questionamentos que podem levar
professores a uma possivel mudancga de atitude, sendo a uma mudanca de pensamento sobre o
modo com que a escola encara o letramento enquanto pratica social e que nos, professores,
possamos contribuir efetivamente, percebendo a turma como alunos heterogéneos, trazendo
para a sala de aula os géneros do cotidiano do aluno. Tudo isso se faz com observacéo,
planejamento, andlise, reflexdo e interacdo entre professor e aluno.

Para Bazerman (2006, p. 5), “é na sala de aula que os educadores de letramento tém a
oportunidade de trabalhar e de contribuir para o crescimento e o desenvolvimento da maioria
dos membros da sociedade”.

A sala de aula enquanto espaco de interacdo é também um espacgo de oportunidades e
de contribuicdo social. Nem todas as pessoas tém essa oportunidade de frequentar a escola. E
mesmo com todos as politicas publicas voltadas para a educacdo, ainda ha muitas criancas e
jovens fora da escola. Logo, o nosso olhar deve ser de responsabilidade e de compromisso com
esses sujeitos e com uma educacdo critica, voltada para as praticas sociais e que extrapole 0s

muros da escola.
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2. ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS
2.1 As Atividades Didéticas Integradas como proposta didatica

As atividades Didaticas Integradas constituem uma proposta didatica de ensino
apresentada por Moura (2017), “tendo como base 0s géneros discursivos, a qual compreende a
leitura, a escrita e a oralidade, todas permeadas pela reflexdo linguistica. Ndo é uma proposta
estanque nem acabada, pelo contrério, é ciclica, simultanea e pode ser reorganizada dependendo
do percurso e da dinamica planejada pelo professor”. Inicia com uma atividade a ser escolhida
(leitura, escrita ou oralidade), em seguida, as outras vdo sendo também desenvolvidas porque
se integram. A reflexdo linguistica pode ser feita com todos os géneros, sendo orais ou escritos,
em quaisquer dessas praticas, uma vez que € um olhar sobre o que foi feito, dito ou escrito e
que, ao fazer essa reflexdo, pode ser dito de outra forma, com outros elementos, levando em
consideracao a realidade e um posicionamento diante do que é proposto.

Para Bakhtin (2011), a linguagem é um constante processo de interagdo mediado pelo
didlogo e ndo apenas como sistema autbnomo. Os enunciados que ouvimos e/ou produzimos,
permitem-nos uma comunicacgdo efetiva com as pessoas ao nosso redor. Esses enunciados séo
chamados de “enunciados concretos”. Bakhtin (2011, p. 261) infere que “0 emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Nesse sentido, a BNCC, Brasil (2017, p. 65), preconiza que

o0s conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Todas essas atividades (leitura, escrita e oralidade) devem fazer parte das praticas do
aluno, ou precisam ampliar suas possibilidades de participacdo nessas praticas, porque € ruim
para o aluno ndo ter interesse no estudo da lingua, ir a escola e ndo ter &nimo para estudar e
produzir textos. E dificil para o professor passar seis tempos de aula por semana, durante o ano
todo e, ao chegar ao final, constatar que o aluno ndo gosta de ler, ndo gosta de escrever e, se
escreve, o faz de modo insatisfatorio.

Essa é uma realidade frequente nas nossas escolas e, para muitos de nos, professores,
ndo ha nenhum problema a ser resolvido. Pelo contrario, vai-se passando o aluno de série em
série, com frustracdes e angustia e até aversdes as aulas de lingua portuguesa.

Koch & Elias (2018, p.07) compartilham da mesma convicgdo de
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que o texto € lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos; e que, por meio de a¢des linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao operarem escolhas
significativas entre as multiplas formas de organizacdo textual e as diversas
possibilidades de selecdo lexical que a lingua Ihes pde a disposicdo. A essa concepgao
subjaz, necessariamente, a ideia de que ha, em todo e qualquer texto, uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis pela mobilizacdo do contexto
sociocognitivo no interior do qual se movem os atores sociais.

Ha de se refletir também a valorizacdo dos diferentes discursos dentro da sala de aula.
E com isso os diferentes sujeitos que, muitas vezes, tornam-se invisiveis ou anulados. O que é
dito, como € dito, provoca tomadas de posi¢do por parte do interlocutor. Estabelece-se a relagéo
dialégica do texto com outros textos, abrindo espacos para inimeras respostas, para a
construcdo de outros textos, para discussao a respeito dos textos, para as diferentes vozes dos
alunos e suas ansias, dificuldades e perspectivas.

Dessa forma, as teorias de Bakhtin podem nortear o projeto de pesquisa, tendo como
ponto de investigacdo as Atividades Didéaticas Integradas, propostas por Moura (2018), e de
que forma essas propostas metodoldgicas podem contribuir para uma autonomia do aluno em
relacdo a producdo e compreensdo dos géneros. Essas atividades propdem o dialogo entre
oralidade, leitura, escrita permeada pela reflexdo linguistica, sendo que ndo hé obrigatoriedade
de sequéncia dessas acoes.

De acordo com Moura (2018),

as Atividades Didaticas Integradas devem ser formuladas visando a formacao de
sujeitos responsivos. Isto significa que o ouvinte recebe e compreende a significacéo
linguistica do discurso em questdo e adota para com esse discurso uma atitude
responsiva ativa concordando ou discordando do que estd posto ou ainda
complementando, adaptando, reescrevendo o que se disse.

Para Bakhtin, a atitude responsiva torna o ouvinte um sujeito em constante elaboragéao
tanto durante o processo de audi¢do, quanto o de compreensdo do discurso. Moura (2017), por
sua vez, entende que falar, ler escrever sdo, portanto, atividades intercambiaveis e entrelagadas,
ja que uma(s) perpassa(m) as outras numa dindmica natural, nos contextos em que acontecem
as varias interacoes.

Outra questdo a se refletir, estd relacionada a producdo textual que, quase sempre,
fazemos, considerando, apenas, 0s aspectos da gramatica normativa ou ainda desconsiderando
outros aspectos da lingua que sdo de grande valor e, muitas vezes, deixados de lado pela escola.
Nesse sentido, Possenti (2012, p. 84) propde “prioridade para a leitura, a narrativa oral, o debate

e todas as formas de interpretacéo [...] Essas sdo boas maneiras de ensinar lingua — e gramatica”.
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Ao trabalhar com as ADIs, pode-se partir da oralidade, da leitura ou da escrita. Nado ha
uma predeterminacio ou regra. E de grande relevéancia garantir os espacos e momentos para
que os alunos se expressem e desenvolvam discursos na sala de aula que tém a ver com suas
praticas fora dela. E dar voz ao aluno e as suas ideias, sendo ele o sujeito protagonista. As aulas
de Lingua Portuguesa precisam ser momentos importantes de préticas significativas do uso da
lingua e ndo algo abstrato ou entediante para o aluno, que chega a dizer que “ndo sabe
portugués”, que “ndo entende portugués” ou que “ndo gosta de portugués”. A dindmica das
aulas precisam levar o aluno a entender melhor, a se expressar melhor e a produzir melhor.

Para Moura (2017, p. 566),

faz-se necessaria a construcdo de acfes de ensino e aprendizagem que possam
deslocar-se das comodificacOes e naturalizagdes referentes ao trato da lingua e da
linguagem, intencionando-se a realizacdo de a¢es pedagdgicas nas quais os alunos
consigam agir como agentes reflexivos do que leem, falam e escrevem.

Ao propor as Atividades Didaticas Integradas, Moura as diferencia da sequéncia
didatica por ndo trabalhar de forma modular, sequencial e preparando um produto final, embora
também trabalhe a oralidade e a escrita. As ADIs trabalham de forma ciclica, como se
formassem “uma engrenagem”, em varios ciclos que se entrelacam e se completam. De acordo

com Moura (2017), esses procedimentos s&o diferenciados

por ndo sobrepor um género em estudo a outro. Por meio das Atividades, o ensino de
lingua portuguesa segue em continua interagdo com o0s géneros discursivos, sem
hierarquizagdo. Aqui, a oralidade, a escrita, a leitura e a analise linguistica s&o tratadas
como espacos anadlogos, norteando o ensino, em jogos interacionais de linguagem. Em
todos os fendmenos de linguagem sdo importantes ao desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, que leva a participacdo nas diversas situagBes de
comunicagdo como sujeito dessa aprendizagem.

Para se ter melhor compreensédo de como funcionam as ADIs, tomo a liberdade de fazer
uma comparagdo com o funcionamento de uma engrenagem planetaria. Capturo a imagem
ilustrativa de uma engrenagem da internet, publicada no site da Pazelli, uma empresa referéncia
de engrenagens, localizada no estado de Sdo Paulo e faco uma pequena adaptacao.

A engrenagem, de acordo com o dicionario, é, na mecénica, uma disposic¢éo de rodas
dentadas que se acionam mutuamente. No sentido conotativo € um concurso de circunstancias
que se emaranham mutuamente, organizacio, entrosamento?.

A engrenagem planetaria € um dos tipos de engrenagem e se caracteriza como um

elemento mecéanico composto a partir de uma série de rudimentos: a engrenagem solar, que é a

1 Conceito retirado do dicionario on line - https://www.dicio.com.br
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central, as engrenagens satélites, que sdo as que giram em torno da solar e, a engrenagem anelar,
responsavel pela conexdo ao eixo de sustentac&o.

Numa comparacdo com o funcionamento das ADIs, sdo atividades integradas,
desenvolvidas com géneros discursivos. A parte central € o género, as engrenagens satélites séo
a leitura, a escrita e a oralidade, que se realizam em torno do género, e a engrenagem anelar,
que perpassa por todas as praticas, é a reflexdo linguistica.

A proposta das Atividades Didaticas Integradas, representada como uma engrenagem,

configura-se na imagem a seguir:

Figura 1 — Imagem ilustrativa de funcionamento das ADIs como uma engrenagem?

Fonte: http://www.pozelli.ind.br/imagens/informacoes/engrenagem-planetaria-03.jpg

Ao definir o tema a ser trabalhado, seja qual for e a que objetivos se pretende atender, é
necessario considerar o conhecimento prévio do aluno e suas vivéncias. E entender que a escola
precisa criar espagos para que os alunos se manifestem oralmente, leiam, escrevam e reflitam
sobre a lingua e sobre suas producdes.

Moura (2017) define as Atividades Didaticas Integradas como

jogos intencionais de linguagem, tendo em conta a questdo de que as agdes de
linguagem se constituem e se constroem nesses jogos, Ao COMO Processos passivos,

2 Adaptacdo da imagem de http://www.pozelli.ind.br/imagens/informacoes/engrenagem-planetaria-03.jpg
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estanques e bidirecionais, mas como processos instaveis, dindmicos e complexos,
permeados pelos conflitos, contradi¢Bes, dissensos e contrassensos.

Esses processos dinamicos levam em consideragdo 0s sujeitos sociais envolvidos,
buscam o dialogismo e as atitudes ativas responsivas. O ensino, através das ADIs, leva o aluno
a exercer a sua cidadania enquanto sujeito critico a participar das praticas sociais da linguagem.
E um processo que n&o se constréi de um dia para o outro e nem se faz sem planejamento. O
professor de lingua portuguesa também deve ser um aprendiz, no dia-a-dia, na sala de aula com
os alunos, e pesquisador de outras metodologias de ensino.

As ADIs, enquanto proposta dinamica de estudo de linguagem, podem ser uma boa
opcao para se trabalhar com os géneros, levando o aluno a um estudo interativo, a ter uma
atitude responsiva e olhar para a lingua como um processo em movimento e nao estanque, que
Ihe ofereca muito mais que as inumeras regras normativas e suas nomenclaturas utilizadas para
as avaliacOes de finais de bimestres, que o leve a praticas sociais e a uma intervencao social

maior, no seu cotidiano.

2.1.1 Leitura

Para Moura (2018, p. 01), “a leitura ¢ um processo dindmico que envolve percepgao,
decodificagdo e reconstru¢do de sentidos™. Isto é, a percepcao esta relacionada ao que se
consegue entender, a decodificacdo ao que se apresenta linguisticamente e a reconstrugdo ao
que se pode construir a partir dos sentidos que estdo postos. O processo da leitura ativa,
maultiplos fatores que se interligam e que, necessariamente, devem ser levados em consideracao,
um deles é o contexto em que o leitor esta inserido, o seu conhecimento prévio vindo de outros
textos lidos e a reconstrugio que se faz a partir da leitura feita. E um outro texto que se faz
depois da leitura de qualquer texto.

Nesse sentido, Leffa (1993, p. 10) complementa

a leitura é basicamente um processo de representacdo. Ler €, na sua esséncia, olhar
para uma coisa e ver outra. Ler é reconhecer 0 mundo através de espelhos. Isto
significa que o processo de ler vai além das palavras, ultrapassa o que se diz e busca
0 que ndo esta dito explicitamente.

Se a leitura nos proporciona olharmos por espelhos, ela reflete todo o nosso
conhecimento adquirido, todas as nossas experiéncias de mundo e todas as vivéncias ao longo
de nossa vida, inclusive as literarias, as leituras que nos engradecem e que colaboram para que
nossa vida seja mais rica, amplie a nossa capacidade de ver a vida, suscite questionamentos,

desperte o lado critico e o desejo de transformar o mundo.



33

Ler é ir além das palavras, além do escrito. Ha uma concepcao de que se 1€ apenas o que
se escreve e, no entanto, a leitura que vai muito além da escrita, 1é-se 0 mundo e tudo o que nos
cerca. E posicionar-se diante do que se 1&, com criticas, concordancias, acréscimo de ideias e
de concepgdes sobre 0 que esta sendo dito. Essas atitudes partem do aluno, a medida em que
ele é levado a exercitar essa escrita e essa leitura na sala de aula.

Essas concepcoes, infelizmente, vao de encontro ao que encontramos no dia-a-dia da
escola. As nossas escolas nao estdo conseguindo dar conta do essencial que € a leitura e a escrita.
A realidade é que as leituras ndo prendem a atencdo dos alunos, ndo tém a ver com seus
interesses, é assunto fora de sua realidade, ndo partem de uma realidade concreta.

As préticas de leitura utilizadas na escola ndo séo eficazes. De acordo com Antunes
(2003, p. 27), a questdo da leitura na escola enfrenta varios problemas que iniciam,
primeiramente, no modo de se trabalhar, a partir do professor, ou seja, “é uma atividade
mecanica de decodificacdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicéo de tais habilidades para
a dimensdo da interagdo verbal.” Logo, € uma leitura sem proposito, sem um didlogo interativo,
silenciosa e solitaria, cuja socializacdo se faz de maneira equivocada, para se ler em voz alta,
exercitando nada além da projecdo da voz. N&do ha interacdo nem vontade efetiva de ler por
parte do aluno, ja que ndo se tem mesmo o objetivo e sentido para sua vida. S&o textos do livro
didatico ou outro que, dificilmente, é trazido pelo professor, mas que é colocado como
imposicdo. S&o rarissimas as vezes em que o aluno traz o que gosta, propde a sua leitura,
compartilha o que quer ler, faz valer a sua vontade.

Se a leitura é do livro didatico, o aluno tem um texto enorme para ler e, em seguida, um
questionario maior ainda para responder a partir da leitura. Uma prética recorrente que, no
minimo, faz com que essa atividade seja macante e tenha rejeicdo por parte do aluno.

Antunes (2003, p. 27) coloca ainda que a leitura é “uma atividade incapaz de suscitar
no aluno a compreensdo das multiplas fungdes sociais da leitura (muitas vezes o que se Ié na
escola ndo coincide com o que se precisa ler fora dela)”.

Em suma, a escola é o lugar onde, muitas vezes, a leitura ndo é leitura, em que a leitura
ndo é feita com encantamento, que suscite no aluno a busca pelo conhecimento e o leve a outras
leituras, que amplie 0s seus horizontes e o0 torne um cidad&o critico.

Para Moura (2018),

as capacidades de leitura sdo cumulativas e podem ser desenvolvidas paulatinamente
em multiplos e variados géneros de textos, dos mais triviais e cotidianos aos mais
complexos. Quanto mais leitura, mais conhecimentos cumulativos. E quanto mais
houver a diversificacdo de géneros, mais facil serd para o aluno reconhecé-los,
compreendé-los e provavelmente escrevé-los e reescrevé-los. A leitura cumulativa de
textos favorece a compreensdo de textos posteriores. E importante trazer textos
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diversificados, utilizados na vida cotidiana, que podem ser os géneros primarios de
acordo com a abordagem bakhtiniana ou mesmo os géneros secundarios. A pratica de
leitura é imprescindivel para que o aluno com o passar do tempo compreenda 0s
textos.

Moura (2018) diz ainda que “ha leituras diferentes para diferentes textos e géneros,
requerendo-se aprendizagens diferenciadas e objetivos coadunados com a natureza
sociocomunicativa desses artefatos culturais”. Cada género € unico e necessita de um tipo de
leitura diferenciado. N&o se pode ler uma receita da mesma forma que se 1€ uma carta de
reivindicacdo ou um artigo de opinido. Os objetivos sdo diferentes, assim como 0s géneros
também o séo. E ainda que fosse 0 mesmo género, ha, no entanto, diversos caminhos que podem
ser trilhados pelo leitor dependendo do contexto onde ele se encontra e as ADIs proporcionam
esse carater diferencial para as aulas de linguagem.

As Atividades Didaticas Integradas apresentam um caminho de possibilidades no que
se refere a leitura, a escrita e a oralidade na sala de aula. S&o condutas que precisam ser diarias
na sala de aula, integradas, planejadas e executadas, de modo eficaz, para ambas as partes,
professor e aluno. Se o professor ndo aguca essa vontade no aluno, ele ndo vai ter a resposta
esperada.

A leitura ndo é uma tarefa facil. E uma pratica que exige esforco, exige dedicacio,
compreenséo e vivéncia. E o conhecimento dos mais diversificados géneros colabora com o
leitor para uma préatica social. Quanto mais géneros se conhece, maior é a capacidade de
compreensdo, de ampliacao linguistico-discursiva e de argumentacdo. Logo, é possivel fazer a
leitura de conta de luz, de boletos bancarios, de bula de remédios, de noticias, de reportagens e
outros géneros do cotidiano. E o que se aprende na escola, que vai para as diferentes praticas
sociais da leitura fora da escola.

A escola tem esse papel importante de fomentar essas préaticas. Kleiman (1999, p. 91)
diz que

é funcdo da escola formar sujeitos letrados (no sentido pleno da palavra), ndo apenas
sujeitos alfabetizados. A escola esta cada vez mais encurralada entre 0 contexto
opressivo da violéncia, do desemprego, dos desmandos da administracdo publica; seu
campo de manobra tem sido bastante diminuido por tais opressfes. A leitura é uma
das maneiras que a escola tem de contribuir para a diminui¢cdo da injustica social desde
que ela forneca a todos as oportunidades para 0 acesso ao saber acumulado pela
sociedade.

Dessa forma, a leitura ndo pode ser ensinada de qualquer jeito, como se fosse um peso
para o professor e para o aluno, ou ainda como se fosse algo compartimentado. E muito se vé
por ai, “hoje ¢ aula de leitura, amanha sera de escrita e, no dia seguinte, estuda-se a gramatica”.

Fragmentando o ensino e nunca interligando, para que tenha a real contribuigdo para a



35

aprendizagem do aluno e para a sua vida. Ensinar a leitura exige criatividade, estratégias e
metodologias diferenciadas por parte do professor. Caso contrario, a leitura na escola continuara
a ser enfadonha, cumprida como uma éardua obrigacdo e ndo como um caminho para o
conhecimento, para descobertas, um direito adquirido.

No que se refere ao ambiente escolar, Moura (2018) postula que “considerando o
ambiente da sala de aula, podem haver vérios percursos de leitura por parte dos alunos, o que
requer a diversificacdo de metodologia de ensino nao s6 da leitura como também da escrita”.
As turmas sdo heterogéneas e o professor deve considerar que ha alunos com um percurso maior
de leitura do que outros, entdo, provavelmente, esses com “mais bagagem” auxiliam os que tem
menos, havendo uma troca de experiéncia, de colaboragéo de aprendizagem.

No que se refere a leitura, Leffa (1999) aborda trés diferentes teorias: a primeira
abordagem refere-se a perspectiva do texto, ou seja, tudo estava centralizado no texto, sem levar
em consideracdo o leitor; a segunda perspectiva da énfase ao leitor, ao seu conhecimento prévio
e a sua experiéncia de vida; ja a perspectiva interacional procura conciliar texto e leitor como
um processo interativo entre esses dois elementos importantes no processo de leitura. Sua
énfase maior encontra-se nas abordagens psicolinguistica e social.

Leffa (1999, p. 16) enfatiza que

esse processo de transagdo caracteriza-se por causar mudancas em todos os elementos
envolvidos. Muda o autor na medida em que vai escrevendo o texto, muda o leitor na
medida em que o vai lendo e muda também o texto, tanto durante a escrita como
durante a leitura. O texto, em outras palavras, é construido ndo sé pelo autor ao
produzi-lo, mas também pelo leitor ao 1é-lo.

Ha uma transformacdo de texto e leitor, a medida em que a leitura se processa. O
contexto influencia e outras fontes de conhecimento contribuem para que haja entendimento do
que se l&. Nesse sentido, a leitura passa a ser também uma atividade social, j& que leva em
consideragdo 0s meios externos ao texto e, principalmente, a uma atitude responsiva por parte
do leitor.

No que se refere a atitude responsiva, Bakhtin (2016, p. 61) diz que

O falante ndo é um Addao, e por isso o0 proprio objeto do seu discurso se torna
inevitavelmente um palco de encontro com opiniBes de interlocutores imediatos (na
conversa ou na discussdo sobre algum acontecimento cotidiano) ou com pontos de
vista, visdes de mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da comunicagdo cultural).
Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido sempre tem uma
expressdo verbalizada. Tudo isso é discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal), e este ndo pode deixar de se refletir no enunciado. O enunciado esta
voltado ndo so para o seu objeto mas também para os discursos do outro sobre ele. No
entanto, até a mais leve alusdo ao enunciado do outro imprime no discurso uma
reviravolta dialdgica, que nenhum tema centrado meramente no objeto pode imprimir.
[...] o enunciado é um elo na cadeia discursiva e ndo pode ser separado dos elos
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precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes
responsivas diretas e ressonancias dialégicas.

O que ocorre, muitas vezes, na sala de aula é que se quer moldar o pensamento do aluno
a partir de uma visdo politica de exclusdo ou de conformismo. Ou ainda o considerar como um
depdsito de conhecimentos, sem pensamento préprio, sem formacdo de opinido e sem a
capacidade de refletir sobre o que Ié.

A leitura deve levar o aluno a prética social, caso contrério, ela servira, apenas, para
manter o sistema em que a escola se encontra, a opressdo de muitas pessoas e a excluséao social

da maioria da populacéo.

2.1.2 Producéo escrita

E inegavel a relevancia que a escrita tem na vida das pessoas e na pratica cotidiana da
sala de aula. No entanto, a propria escola ndo consegue trabalhar essa habilidade de forma
eficaz, de modo a criar situacdes reais de praticas de escrita, de reflexdes sobre o que se escreve
e que leve em consideracao seu receptor.

Possenti (2005, p. 42 e 43) recomenda a

pratica de escrita constante, todos os dias, e até varias vezes ao dia: narrativas,
comentarios, resumos, parodias, parafrases, diario, cartas, bilhetes etc. Como
convencer alunos de que escrever é relevante, se ndo se escreve na escola e,
principalmente, se os professores ndo escrevem nem mesmo quando os alunos
escrevem? Proponho muita leitura e muita escrita simplesmente porque é assim que
se aprende a ler e a escrever. Para ser préatico, acrescento que o tempo para realizar
essas atividades sera 0 que vai sobrar quando as atividades sem sentido (muitos dos
exercicios atualmente realizados) forem abandonadas.

E um exercicio que deve ser feito cotidianamente e a escola é a grande responsavel por
isso. Logo, faz-se necessario um pouco mais de atencdo aos textos escritos na sala de aula, uma
vez que sempre hd quem comente que os alunos “ndo sabem escrever”, “ndo sabem e ndo tém
0 que escrever” ou ainda “ndo gostam de escrever”. As ADIs propdem que as atividades de
escrita, de reflexdo sobre essa escrita e de reescrita tém que fazer parte da rotina dos alunos
para que eles entendam que escrever bem ndo é uma acdo imediata, € uma acdo que exige um
tempo e que esse tempo tem que ser disponibilizado por ele. E o entendimento do que escrever,
como escrever, fazer o rascunho e somente ap0s varias etapas € que aparece um produto a ser

colocado para o outro ler. Para Moura (2016),

as situacdes de escrita devem estar consorciadas com as experiéncias linguageiras dos
aprendizes, fazendo-se dessas situac@es instrumentos para mobilizacéo e insercdo em
praticas pelas quais devem/precisam transitar. Se 0 ensino de textos se da como um
tipo de agdo meramente prescritivista e “descontextualizada”, no sentido de ndo
provocar/desencadear uma reflexo sobre o seu significado de tais experiéncias, entdo
ndo se constitui como ensino de género.
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N&o é desconsiderando o que o aluno escreve ou como ele escreve, que se vai
aprimorar um texto escrito. E a partir do texto do aluno que é necessario, junto com ele,
aprimorar aos poucos, com algo a ser dito, com a preocupacédo em relacédo ao leitor, com sentido,
intencdo e planejamento. A escola comete muitos equivocos, dentre eles, o trato e o cuidado
com a escrita dos alunos.

A prética mais frequente, quando se refere a produgéo escrita por parte do professor, é
a correcdo de erros ortogréaficos, transformando o texto do aluno num emaranhado vermelho,
ressaltando o “erro” e desconsiderando outros aspectos que sao positivos na produgao.

Bazerman (2006, p. 15) discorre que

a correcdo e avaliacdo formam, em grande parte, as respostas dos instrutores as
leituras dos trabalhos dos alunos. As notas podem assumir um papel muito grande nas
motivagdes para a escrita dos alunos. Os alunos aprendem cedo que a fungdo priméria
da maior parte da escrita escolar é demonstrar suas habilidades na escrita, o que
também significa expor suas fraquezas. O medo da caneta vermelha indicando falhas,
erros ou desempenho inadequado pode contaminar as tarefas de escrita escolar e 0s
alunos podem limitar suas ambices relativas & sua escrita para minimizar os riscos
da correcéo.

Infelizmente, algumas praticas de correcao de textos e de avaliagdo de maneira errénea,
sdo recorrentes e, muitas vezes, levam o aluno a uma exposicéo na sala de aula, que gera
desconforto e certo constrangimento a ponto de o aluno ndo se sentir a vontade para produzir
textos e, por conseguinte, a dizer que nao sabe e nem gosta de escrever. Nesse sentido, Kleiman
(1999, p. 55) reforca essa concepgéo tdo penosa para os alunos, quando ela diz que “a palavra
escrita tem o poder de emancipar o aluno como tem também o poder de reduzi-lo a condigéo
inferior que a sociedade Ihe destina, por causa de sua cor, religido, estrato social, dialeto, etc.”.

Por outro lado, a integracéo entre a leitura, a escrita e a oralidade, conforme a concepcao
de Moura, bem como a teoria discursiva de Bakhtin, caminham por percurso de interacao verbal
e de praticas sociais que devem levar o aluno a emancipacdo e a mudanca de mentalidade, no
que se refere ao ensino-aprendizagem da lingua, a valorizacgao da escrita, bem como valorizagéo
do aluno.

A escola precisa perceber a importancia da leitura e da escrita, que nao representam uma
dicotomia e, sim, uma relacdo intrinseca em que uma leva a pratica da outra ou ainda da

oralidade. S&o préticas indispensaveis para o ensino de linguagem. Para Moura (2017, p. 06),

faz-se necessaria a construcdo de acfes de ensino e aprendizagem que possam
deslocar-se das comodificacBes e naturalizacdes referentes ao trato da lingua e da
linguagem, intencionando-se a realizacdo de a¢des pedagdgicas nas quais os alunos
consigam agir como agentes reflexivos do que leem, falam e escrevem. Assim, em
termos de escrita, se constituam como individuos que, ao interagirem na lingua e na
linguagem, possam se dar conta do alcance de seus discursos, sobretudo quando
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instigados/questionados pelo professor, precisamente quando instanciados
ideologicamente pelos contextos discursivos a partir dos quais séo levados a dizer.

Como as aulas de ensino de lingua, muitas vezes, se resumem ao ensino da gramatica
normativa, dificilmente o professor planeja aulas que fujam ao livro didatico ou que “d€ mais
trabalho” pra ele, principalmente, se tiver que ser lido e avaliado como € o caso da produgdo
textual escrita. De modo geral, poucos planejam ou colocam o trabalho com textos em seus
planos de curso. Geralmente o que vem como indicativo é: texto (durante o ano todo), o que
acaba sendo esquecido pelo professor, como algo irrelevante e, praticamente, sem espaco
durante o ano letivo. Ha alunos que nao produzem na sala de aula, sequer, um texto, durante o
ano todo.

E 16gico que, se o aluno ndo produz texto escrito, ndo 1& e ndo exercita praticas de
oralidade, esta sendo negado o basico necessario para que ele tenha uma educacéo de qualidade,
para que ele exerca a sua cidadania. E muitos tém acesso a essas praticas de linguagem, de certa
forma, de modo equivocado, com aulas de preparacdo para o ENEM, entendendo a escrita como
0 oposto da fala ou mesmo como a transcricao do que se fala. Para Marcuschi (2008, p. 208),
“nao ha equivoco mais inconveniente do que tratar a escrita como mera transposicao da fala
para o papel na forma grafica. A escrita ndo ¢ a representagdo gréfica da fala”.

Por outro lado, fora da escola o que se cobra é a producdo textual. O seu grau de
importancia chega aos concursos publicos e é critério de avaliagdo no ENEM. A redacédo, téo
temida por alguns, pode aprovar ou eliminar candidatos ndo aptos a ocuparem o pretendido
cargo ou mesmo nao chegarem ao nivel superior de ensino.

As ADIs ndo estdo como uma “tabua de salvagdo” para o ensino de linguas. Elas estdo
como uma proposta que pode modificar essa triste realidade da escola e, principalmente, da
escola publica. Quando um aluno chega as nossas méaos, ele passa a ser nossa responsabilidade.
E que estratégias podem ser utilizadas para que a producao textual escrita tenha éxito na escola?

Koch (2018, p. 34) aponta algumas estratégias de escrita como:

e ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido, e configuracao textual adequada a interacdo
em foco);

o selecdo, organizacao e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a continuidade
do tema e sua progressao;

e “balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas, entre informacdes “novas”
e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de informagdes com o leitor € o
objeto da escrita;

e revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da producdo e
pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.
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O fato é que, enquanto professor de lingua, nossa fungdo é proporcionar ao aluno o
acesso a leitura, ao espacos de oralidade e a producdo textual escrita e para isso, o professor
precisa se munir de estratégias, para que ndo seja apenas um planejamento que fique no papel
ou um série de atividades fadadas ao fracasso.

Antunes (2003) acrescenta, nesse sentido, trés etapas importantes para a escrita que séo:
a etapa do planejamento, a etapa da escrita e a etapa da reviséo e da reescrita. S8 momentos
que implicam analises e decisdes que sdo importantes para quem se dispde a escrever um texto
cuidadoso e bem feito. Essas indicaces servem, também, para quem orienta, no NOSso €aso,
nos, professores de lingua.

H4 ainda algo interessante a ser considerado pela escola, no que se refere a escrita: 0s
textos devem levar a préatica social da escrita, ou seja, essas producgdes precisam levar o aluno
ao conhecimento de como escrever um texto em uma situacao real e para um leitor real e ndo
apenas para o professor corrigir ou para alguém que ndo existe, criando uma situacéo frustrante

de relagcéo com a escrita na escola.

2.1.3 Oralidade

No que corresponde & linguagem humana, a fala é desenvolvida primeiramente, depois
vem a escrita. Suas praticas também sdo maiores no cotidiano, sendo utilizada nos mais diversos
géneros, das mais diversas formas, sendo mais formal ou menos formal. E por ser um modo de
producdo do discurso muito utilizado, presente em todos os campos em que a linguagem se
realiza, a oralidade precisa ser trabalhada pela escola com mais relevancia, em situacGes reais
e de importancia para a vida dos alunos.

Levando em consideracdo essa realidade, Carvalho (2018, p. 18) afirma que

a escrita e sua leitura, de quaisquer tipos, sdo apenas arremedos da oralidade,
tentativas de aproximacgdo, de recuperacdo de contetdo, relativamente toscas se
comparadas a complexidade da oralidade. Quando pensamos que todos 0s povos tém
suas linguas original e naturalmente na forma oral (cerca de 6.500 a 6.800 atualmente),
mas nem todos as tém em forma escrita, fica claro de qual forma de comunicagdo é a
supremacia mundial. Mas por que entdo, nossa escola deixou de lado a oralidade e
sobrevalorizou a escrita e a leitura? O que teria acontecido nesse percurso de
construcdo da escola para que algo assim tdo importante fosse deixado de lado, como
se ndo tivesse importancia alguma? Precisamos pensar nisso seriamente.

Propor um trabalho com a oralidade na sala de aula é um grande desafio. Entender que
géneros orais precisam ser investigados, estudados e exercitados num primeiro momento pode
parecer brincadeira ou mesmo sindnimo de enrolacdo. Visto por outro lado, € uma oportunidade

de interacdo social, de observancia da linguagem por parte de quem fala e de quem ouve, de
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exercicio supervisionado de géneros orais e de ampliacdo de concepcBes que muitas vezes sdo
restritas demais quando se fala em géneros orais.

Embora a escola se ocupe, primordialmente, da escrita, é também o papel dela ocupar-
se da fala. Observar e estudar as suas propriedades, pausas, entonacGes, ritmos, sotaques e
variages é trilhar um caminho de riqueza linguistica.

Ainda assim, a atencdo da escola se volta, basicamente, para a escrita. Podemos
confirmar essa tendéncia com as avaliacdes bimestrais que séo de forma escrita, com metade
da pontuacdo do bimestre, com a Olimpiada de Lingua Portuguesa, que privilegia a producao
textual escrita, as aulas de redacdo em preparacdo para o0 ENEM, inclusive as avaliagOes
externas do SISPAE e a Provinha Brasil.

No que se refere a oralidade tratada em sala de aula, ha equivocos pertinentes que
precisam de um olhar mais atento por parte da escola. Antunes (2003) refere-se dentre outros:
“uma quase omissao da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar”. E para Marcuschi
(2007, p. 25), “seria também equivocado correlacionar a oralidade com a contextualidade,
implicitude, informalidade, instabilidade e variacdo, atribuindo a escrita caracteristicas de
descontextualizagdo, explicitude, formalidade, estabilidade e homogeneidade”.

O que se pretende ao trabalhar com as ADIs é mostrar que propor uma atividade de
comunicacdo oral é ir além da leitura em voz alta, da conversa em dupla, das respostas
individuais. E mostrar para o aluno que a conversa informal ¢é diferente de um aviso que se vai
fazer pelo radio da escola ou da exposicdo no Passo Cultural. O discurso oral também €
planejado, a sua realizacéo ¢ diferente da escrita, os interlocutores se monitoram. E para que o
aluno compreenda essas especificidades, o professor precisa desenvolver exercicios em
situacOes reais e 0s aspectos como a entonacao, a clareza, a dicc¢do, o gestual, a escolha das
palavras devem ser levados em consideracao.

Além dessas particularidades, ha também a orientacdo para as diferencas entre 0s
géneros orais. Uma conferéncia é diferente de uma conversa informal, pois elas exigem posturas
diferentes de seus interlocutores e interpretacfes linguisticas também. Para Antunes (2003, p.
103), “o falante e o ouvinte sdo atores do drama da comunicagéo ¢, nesse drama, cada um tem
seu papel especifico, que delimita suas possibilidades de atua¢ao”.

Carvalho (2018, p. 26) sistematiza em forma de esquema uma proposta que pode constar
no planejamento da acéo pedagdgica voltada para as competéncias de ouvir e falar:

O que cabe a escola trabalhar em relacédo a lingua oral

(a) uma grande quantidade de textos orais dos mais diversos géneros, dos mais
formais aos mais informais;

(b) uma prética constante que permita aos alunos transitarem por esses textos orais,
falando, ouvindo e analisando seu conteddo, recursos e finalidades sociais;
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(c) como resultado da analise e reflexdo sobre a lingua, o reconhecimento de todos
esses géneros, sua funcdo social e a competéncia para adaptar-se a eles quando
necessario.

A prética do género oral na sala de aula pode ajudar o aluno em diversas situagcbes como:
saber ouvir, respeitar o espago do outro, ampliar a sua capacidade discursiva, desenvolver
habilidades de argumentacdo, de arguicdo, convencimento ou exposi¢cdo de pensamentos
através da oralidade. Certamente, este aluno ndo tera dificuldades para se expressar oralmente,
quando se deparar com situagdes que lhe serdo exigidas, no dia a dia.

Quanto mais géneros a serem trabalhados, melhor sera para o aluno compreendé-los. J&
para o professor, é necessario que ele entenda que o género oral ndo pode ser realizado de
qualquer forma, sem planejamento e sem utilidade para a vida do aluno. Implica também dizer
que o texto oral também é um texto organizado, pensado e que tem peculiaridades proprias,
dependendo do seu grau de mais ou menos formalidade. Por isso, o aluno ndo deve ter vergonha
de falar, de mostrar a sua individualidade, suas caracteristicas proprias, seu timbre de voz, seus
gestos e 0 seu modo de falar.

Para Bakhtin (2011, p. 283),

aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oragOes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas).
Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nés aprendemos a moldar 0 nosso
discurso em forma de géneros e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o
seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é,
uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgéo
composicional, prevemos o fim, isto &, desde o inicio temos a sensa¢do do conjunto
do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala.

Ao utilizar os géneros orais na sala de aula, o professor também tem que levar em
consideracdo, ndo sé 0s géneros que eles ja sabem e sim, 0 que cabe a escola lhes ensinar, do
mais informal para o mais formal, desde que esses géneros facam sentido para a vida do aluno,
uma vez que ¢ papel da escola o ensino dos géneros orais.

Para a BNCC, Brasil (2017, p. 76-77), a oralidade

compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot
de campanha, jingle, semindrio, debate, programa de radio, entrevista, declamagéo de
poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e
cangdes, playlist comentada de mdusicas, vlog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de
textos em situacdes socialmente significativas e interacfes e discusses envolvendo
teméticas e outras dimensGes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuacéo.
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Infelizmente, as praticas de oralidade na escola ndo séo consideradas, visto que trabalha-
se, pelo contrério, com a prética do “silenciamento”, o que conhecemos como “cale a boca” ou
“nao perturbe a aula”, demonstrando, dessa forma, que uma turma silenciosa € sinbnimo de que
o professor tem dominio de classe. Ha ainda o equivoco de que as préaticas de géneros orais
servem para “ensinar o aluno a falar corretamente”, mostrando que hé o “certo” e o “errado” e
que sua fala n3o esta de acordo com a variedade linguistica de prestigio social. E a corregdo
feita com constrangimento ao aluno. E quando se trata do livro didatico, as atividades sdo vagas
e sem fundamentos como “converse com o colega” ou “leia em voz alta”. No entanto, deveria
ser 0 espaco de expressdo do aluno, de aprendizagem das competéncias da oralidade. Para
Moura (2017), “a prética da oralidade ndo é somente um meio pelo qual os individuos dizem
alguma coisa, mas um instrumento sociopolitico de construcdo das identidades integrantes do
espaco escolar, que se expressam segundo 0s codigos sociais e culturais dos grupos a que

pertencem”.

2.1.4 Reflexao linguistica

A reflexdo linguistica permeia a leitura, a oralidade e a producao escrita na concepcao
das ADIs. O termo “reflexd@o linguistica” é adotado por Moura, quando se refere a “anélise
linguistica”, termo ja abordado por outros estudiosos da linguagem.

A reflexdo linguistica é tdo necessaria quanto a leitura, a escrita e a oralidade. Para
Moura (2017),

trata-se de ampliar significativamente a capacidade textual-discursiva e sociorretérica
de individuos-cidaddos nos diversos espacos de producdo de linguagem, nos quais
devem estar capacitados a argumentar, contra-argumentar, refutar, avaliar, criticar,
concordar, discordar, responder, analisar, persuadir e intervir.

Ao se deparar com o texto, seja ele escrito ou oralizado, o aluno enquanto sujeito
protagonista, toma uma atitude de reflexdo sobre o que se escreveu ou sobre o que falou
oralmente, sendo que esses discursos podem ser reelaborados, rediscursivizados, organizados
de outra forma a partir da reflexdo e de ideias propostas no sentido de acrescentar fundamentos
essenciais e necessarios.

Para Moura (2018),

trata-se do ensino reflexivo da leitura, da escrita e da oralidade. N&o basta apenas ler,
é necessario avaliar, concordar ou discordar, tomar uma atitude ativa responsiva sobre
0 que se |&. Quanto a escrita, ndo € logo a primeira producdo textual que se considera,
mas sim a produgao apds a sua reflexdo, isto é, a reescrita que € mais importante. Ja
na oralidade, os textos também passam por uma organizacdo, por adequacgdes e
argumentacOes proprias do género oral. A reflexdo linguistica sobre o que se Ié e se
produz textualmente, seja oral ou escrito, amplia a capacidade discursiva, torna o
aluno um ser mais consciente do seu discurso e do papel social desse discurso.
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A reflexdo linguistica ndo se limita apenas as regras da gramética normativa ou as
normas de ortografia e de pontuacéo, aspectos esses que Sao 0S primeiros a serem vistos pelo
professor ao se deparar como o texto do aluno.

No que se refere as producdes orais e escritas, a Base Nacional Comum Curricular,
Brasil (2017, p. 78), orienta que

as formas de composicéo dos textos dizem respeito a coesao, coeréncia e organizagédo
da progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizacéo tipica (forma de
composicao) do género em questdo. J& nos textos orais, essa analise envolvera
também os elementos prdprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulacéo, variedade linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como os elementos
paralinguisticos e cinésicos — postura, expressdo facial, gestualidade etc.

Para contextualizar o termo reflexdo/analise linguistica, recorremos a alguns estudiosos
no assunto, como Bezerra (2013) que diz que o termo surge no meio académico brasileiro a
partir da década de 70, no século XX.

Para Bezerra (2013, p. 14),

a pratica de analise linguistica assume um status teérico-metodolégico: teorico,
porque constitui um conceito que remete a uma forma de observar dados da lingua,
apoiada em uma teoria; metodoldgico, porque é utilizado na sala de aula como um
recurso para o ensino reflexivo da escrita.

No que se refere a analise/reflexdo linguistica, para a BNCC, Brasil (2017, p. 78),

o Eixo da Analise Linguistica/Semiédtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante 0s processos de leitura e
de produgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.

Trabalhar com géneros ndo é tao facil, exige-se paciéncia, planejamento e boa vontade.
E trazer a reflexdo linguistica para dentro do estudo de textos, é trabalhar com o detalhamento
e com a disposicao para ler e orientar 0s alunos quanto a sua escrita e a sua oralidade. Atividades
gue nem sempre se encontram nas praticas dos professores de lingua, uma vez que ha a
exigéncia de se cumprir o contetdo programatico estabelecido pelo sistema de ensino, que
prima pelo ensino néo reflexivo da norma padréo.

Logo, as aulas de lingua, na maioria das vezes, resumem-se ao ensino da gramatica
normativa, tida como Unico conteldo a ser ensinado. Ndo que seu ensino ndo seja importante,
mas é possivel perceber que, se elegemos a gramatica com contetdo privilegiado, por outro
lado, damos pouco espaco para a leitura, a escrita e a oralidade, tdo importantes e necessarias

para o conhecimento e prética do aluno.
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Nesse sentido, Possenti (2012, p. 55) faz a seguinte reflexao:

0S gregos escreveram muito antes de existir a primeira gramatica grega, 0 mesmo
valendo, evidentemente, para os escritores latinos, portugueses, espanhdis, etc. Seria
interessante que ficasse claro que que sdo os gramaticos que consultam os escritores
para verificar quais so as regras que eles seguem, e ndo 0s escritores que consultam
0s gramaticos para saber que regras devem seguir. Por isso, nao faz sentido ensinar
nomenclaturas a quem ndo chegou a dominar habilidades de utilizacdo corrente e ndo
traumatica da lingua.

Os estudos da gramatica normativa foram, em sua maioria, a prioridade no ensino de
lingua portuguesa. O grande problema ¢ que as normas do “bem falar” e do “bem escrever” se
ddo, muitas vezes, de maneira equivocada. Ensinam-se nomenclaturas e regra pela regra, sem
levar a uma reflexdo e a um motivo pelo qual se ensina. Também pouco se fala em
desdobramento dessas regras, no que se refere ao seu uso, nos mais variados géneros
discursivos.

A grande questdo ndo é o ensino da gramatica, uma vez que a escola se encarrega de
ensind-la, e sim que gramatica ensinar e de que forma deve ser esse ensino. Se for de uma forma
que faca sentido para o aluno, que este passe a olha-la de outro modo, como algo que vai ser
atil, funcional, e que lhe desperte interesse por isso.

Para isso, é importante levar em consideragdo o que Possenti (2012, p. 59) preconiza no
que se refere a andlise linguistica “[...] acredito que é completamente diferente trabalhar com
gramatica na escola depois de estar convencido de que ela ndo é indispensavel para o ensino e,
principalmente, depois de estar convencido de que uma coisa é o estudo da gramatica e outra
coisa é o dominio ativo da lingua”.

O ensino de gramatica deixara de ser “‘uma tortura”, apenas recorrendo a nomenclaturas,
com oracdes descontextualizadas, sem objetivo nenhum e passa a ter significado real na vida

do aluno. De acordo com Brasil (1998, p. 26),

o problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educagéo
para o respeito a diferenga. Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa,
a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de
falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e,
sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.
Essas duas crencas produziram uma pratica de mutilacdo cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada
por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua nao corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um
dado momento histérico.

O ensino de gramatica na escola deve e precisa levar o aluno a uma reflexao. E isso s6
vai acontecer quando o professor se dispuser a: acolher o que o aluno traz, considerar suas

producdes e ajudar o aluno a perceber as suas dificuldades.
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Deve-se também levar em consideracdo na escola as variedades linguisticas, 0 modo de
falar das pessoas que ndo € homogéneo e que, também, ndo é superior ou inferior ao outro. No
entanto, a escola privilegia um modo de falar, desconsiderando e inferiorizando os demais. O
préprio livro didatico mostra essa pratica, claramente, quando trata de variacdo. De modo geral,
0s exercicios sdo em uma variedade que deve ser adequada & norma-padrdo. Trata-se, neste
caso, de refletir sobre o valor que se atribui a variedade de prestigio e como se considera a
variedade ja estigmatizada pelo livro didatico e pela prépria escola.

Bakhtin (2011, p. 282-283) afirma que

a lingua materna — sua composicéo vocabular e sua estrutura gramatical —, ndo chega a
nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciacdes concretas
gue nGS Mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicacao discursiva viva
com as pessoas que nos rodeiam. N6s assimilamos as formas da lingua somente nas
enunciagdes e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender
a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas).

Ainda pecamos muito quando nos referimos ao ensino de gramatica e uso da reflexdo
linguistica. Nosso ensino tem que ser repensado e modificado. Ainda trabalhamos a gramética
descontextualizada, com muita nomenclatura, frases isoladas e sem usos reais. Além disso,
nossos alunos sdo meros receptores de normas que ndo provocam nenhum tipo de reflexdo nem

mudancas em suas producdes discursivas. E uma pratica que precisa de reflexdo e mudanca.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
3.1 O universo da pesquisa

Para falar de géneros, na perspectiva da leitura, da escrita e da oralidade, relacionando-
as com as praticas sociais, é necessario conhecer e refletir sobre o que nos diz Bakhtin
(1992/1979), Marcuschi (2003), Rojo (2004), Koch (2018), dentre outros autores que abordam
o0 tema.

A pesquisa foi desenvolvida primeiramente através de estudo tedrico e revisdo
bibliografica sobre os géneros discursivos, ensino de género e ADIs — Atividades Didaticas
Integradas — (Atividades de escrita, leitura e oralidade, permeadas pela reflexdo linguistica, que
sdo desenvolvidas com os géneros discursivos, de forma ciclica e dindmica, concebidas por
Moura e tendo como base tedrica as concepc¢des de Bakhtin). Em seguida, foi feita uma
intervencdo em turmas do 6° Ano, do ensino fundamental, sobre o ensino de géneros e
atividades didaticas integradas, uma proposta metodoldgica a ser desenvolvida para verificar
0s possiveis caminhos de viabilidade da proposta. E por Ultimo, a andlise dos dados da
intervencdo de acordo com os teoricos estudados.

Neste capitulo, mostraremos o0s procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizacdo desta pesquisa, primeiramente a caracterizacdo da pesquisa: pesquisa de intervencao
participante, qualitativa, apoiados nos estudos de Minayo (2009) e André (1995).
Posteriormente, apresentaremos o0 contexto da pesquisa, a professora pesquisadora, 0s sujeitos,

a geracdo de dados e o projeto de intervencao.

3.1.1 Caracterizacgdo da pesquisa

A pesquisa em questdo € uma pesquisa de intervencao participante, ou seja, € uma
pesquisa em que os envolvidos (neste caso, 0s alunos) ndo participam diretamente, de modo
livre. Eles estdo sob o olhar da professora, e é ela quem esta conduzindo as atividades. E
também qualitativa, uma vez que ndo pretende trazer um resultado final quantitativo das
producdes dos alunos e sim, subjetivamente, relacionados a ampliagdo de suas capacidades
discursivas no que tange a leitura, a oralidade e a producao escrita.

Uma das abordagens escolhidas é a qualitativa, de acordo com Minayo (2009), pois ndo
estd vinculada a apresentacdo de dados numericos ou gréaficos relacionados a quantidade. A
pesquisa pretende trazer dados mais subjetivos, observados dentro de um contexto escolar e
social, individual e coletivo, a pesquisa qualitativa, o que permite diferentes olhares para a

mesma realidade.
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De acordo com Minayo (2009, p. 21),

esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acBes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes.

Minayo (2009) mostra que a abordagem qualitativa segue um ritmo proprio e particular,
0 que ela denomina de ciclo de pesquisa que, de modo geral, inicia com um questionamento e
encerra com uma resposta ou respostas que dao origem a outros questionamentos e assim
sucessivamente. Ela apresenta trés fases da pesquisa: fase exploratoria, trabalho de campo,
analise e tratamento do material empirico e documental.

Para seguir o que Minayo (2009) apresenta, desenvolvo essa pesquisa em ciclos
também, assim determinados: a fase de preparacdo da pesquisa e todo o cuidado com o que se
pretende pesquisar, 0 embasamento tedrico e como realizar a pesquisa; o desenvolvimento do
projeto de intervencdo, a escolha dos participantes da pesquisa; a fase final que é a analise do
que se pesquisou sempre relacionando a fase inicial e aos objetivos a que a pesquisa se prop6s.

Segundo Minayo (2009, p. 21),

a pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se preocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 pelo que faz e
por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes.

A observacdo é chamada de participante porque parte do principio de que o pesquisador
tem sempre um grau de interacdo com a situacao estudada, afetando-a e sendo por ela afetado.
Para André (1995, p. 24),

existe o principio da interacdo constante entre o pesquisador e o0 objeto pesquisado,
principio esse que determina fortemente a segunda caracteristica da pesquisa do tipo
etnografico, ou seja, que o pesquisador é o instrumento principal na coleta e na analise
dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. O fato
de ser uma pessoa o pde huma posicdo bem diferente de outros tipos de instrumentos,
porque permite que ele responda ativamente as circunstancias que o cercam,
modificando técnicas de coleta, se necessario, revendo as questdes que orientam a
pesquisa, localizando novos sujeitos, revendo toda a metodologia ainda durante o
desenrolar do trabalho.

Neste caso, 0 processo de interagdo se da o tempo todo, uma vez que a professora (no

caso eu) também é a pesquisadora e estd desenvolvendo um projeto de intervengdo na turma



48

em que leciona. Ndo h&d como néo se envolver com a pesquisa e ndo ser afetada por tudo o que
acontece, pelas descobertas e pelos entraves que aparecem no percurso.

Nesse tipo de pesquisa ndo ha um resultado final, o decorrer do percurso que é
importante, a constru¢do do conhecimento diario, da experiéncia com o texto, com a leitura,
com a escrita, com a comunicacéo oral. O resultado de tudo ndo vem em forma de um produto
final e sim, de um processo de transformacéo que faz com que o aluno amplie sua capacidade
discursiva e que ele possa refletir sobre a importancia desse processo para a sua vida dentro e
fora da escola. Por isso, também é uma pesquisa etnografica pelo foco no processo. André
(1995, p. 25) argumenta que “outra caracteristica importante da pesquisa etnogréfica é a énfase
no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais”™.

Dessa forma, esta pesquisa pretende seguir esses caminhos: pesquisa qualitativa,
participativa, desenvolvendo essa proposta metodoldgica que busca caminhos viadveis e

possiveis para o ensino de lingua.

3.1.2 O contexto

A escola onde o projeto de intervencéo foi desenvolvido € a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Sdo Raimundo Nonato, conveniada com a Congregacdo Religiosa das
Irmas Adoradoras do Sangue de Cristo, localizada no bairro Aldeia, em Santarém, Para. E uma
escola que funciona nos turnos matutino e vespertino, com trés niveis de ensino: fundamental
I, fundamental 11 e ensino médio. De modo geral, 0s alunos ingressam por meio de um processo
seletivo feito no 3° Ano do ensino fundamental e, em alguns anos, no 6° Ano, do Ensino
fundamental. Atualmente, estd em processo de mudanca para ofertar apenas o ensino médio.

E uma escola de médio porte, com 27 professores, sendo, em sua maioria, efetivos e 847
alunos distribuidos em 12 salas de aula, nos dois turnos. Na escola também h& secretaria,
tesouraria, sala da direcdo, sala da coordenacéo pedagogica, sala dos professores, sala de video,
laborat6rio multidisciplinar, biblioteca, quadra de esportes, laboratério de informatica, 06
banheiros masculinos e 06 femininos para estudantes e 02 banheiros (masculino e feminino)
para os funcionarios, cozinha e um saldo todo climatizado com capacidade para mais de 400
pessoas. A escola estd com 62 anos de existéncia, é conveniada, confessional catélica, sob a
responsabilidade das Irmas Adoradoras do Sangue de Cristo e atende a um publico variado,
vindo de diferentes bairros da cidade e de algumas comunidades proximas a Santarém.
Desenvolve projetos interdisciplinares, dentre estes, ha um de extrema relevancia, realizado

todos os anos que é a feira do conhecimento, também chamada de Passo Cultural.
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O Passo Cultural ¢ uma das atividades educativas desenvolvidas pela Escola S&o
Raimundo Nonato, realizado anualmente com a intencdo de divulgar as atividades escolares
realizadas na instituicdo, estabelecendo assim uma educacao para a cidadania que contemple 0s
aspectos humano, social e cultural dos alunos. E uma estratégia educacional que estimula o
trabalho em equipe, a lideranga e a autonomia, bem como incentiva o aluno a ser um aluno-
pesquisador e o professor, além de pesquisador, também a ser um orientador da pesquisa.

Possui um sistema de som ligado as salas de aula, utilizado para o sinal (campa) e,
geralmente, para os avisos. Todas as segundas-feiras, uma turma faz a oragdo da manha e outra
faz a oracdo da tarde. Tambem tem uma horta, cuidada pelos alunos, sob a responsabilidade de

um grupo de professores.

Figura 2 — area interna da Escola Sdo Raimundo Nonato.?

Fonte: acervo da professora pesquisadora

A Escola Sdo Raimundo Nonato tem se destacado no ENEM (Exame nacional do Ensino
Médio) nos ultimos anos, tanto no municipio de Santarém quanto no estado do Para. Tem
destaque também no SISPAE (Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional), no SAEB (Sistema

% Ao fundo, do lado esquerdo, a moringa oleifera plantada pelos alunos no primeiro bimestre de 2019.
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de Avaliacdo de Educacio Bésica) e no IDEB (indice Desenvolvimento da Educacéo Bésica),
avaliacdes estadual e nacional que avaliam a proficiéncia em lingua portuguesa e matematica.

Quanto aos resultados, sua nota no IDEB de 2017 € de 6,9. J& na avaliacdo do SISPAE
2018, sua nota foi de 291,7, ficando em terceiro lugar no Pard. No ENEM, foi o primeiro lugar
entre as escolas estaduais em Santarém, ano 2018.

E uma escola tradicional de Santarém, mas sempre aberta as ideias e propostas novas de
ensino. Por esses resultados acima citados, a escola é bastante procurada pelos pais e/ou
responsaveis. Ndo tem problemas com a evasdo de alunos e ha um percentual muito pequeno
de reprovacgdo. Até 2017, o ingresso de alunos era por sele¢cdo, com provas no 3° ano do
fundamental | e 6° ano do fundamental 11. Porém, desde 2018, a escola ndo recebe alunos novos
para o ensino fundamental, pois pretende, gradualmente, ficar somente com o ensino medio.
Atualmente, o ingresso de alunos é apenas no ensino médio e pelo sistema on-line da Secretaria

Estadual de Educacéo do Para (Seduc).

3.1.3 A professora pesquisadora

Sou Eliana Patricia Santos Sardinha, tenho 46 anos de idade e sou professora desde 2003
quando entrei no ensino publico através do concurso publico C-72. Iniciei no ensino médio e
no ensino fundamental 11. Trabalhei durante quatro anos dividindo minha carga horéria entre
varias escolas, geograficamente distantes umas das outras e em bairros periféricos de Belém -
PA. Foi também em Belém que fiz o Curso Técnico de Teatro e a especializacdo em Arte-
educacdo. Vim para Santarém em 2007 e trabalhei até 2009 com Lingua Portuguesa e Artes.
Em 2009, voltei para Belém e fiz Licenciatura em Teatro em S&o Luis, no Maranh&o pelo
PROLICEN - Pré-Licenciatura (um projeto do governo federal para professores de Artes da
rede publica sem a devida formacdo na area), morei novamente em Belém de 2009 a 2012.
Estou em Santarém desde o final de 2012, sempre dividindo minha carga-horéaria entre Lingua
Portuguesa e Artes, inclusive no ensino fundamental I. E para me organizar melhor no
mestrado, fiquei s6 com turmas do fundamental, 6° e 7° anos, apenas com Lingua Portuguesa.

A experiéncia na docéncia fui adquirindo ano ap6s ano, com todas as dificuldades e
desafios que esta profissdo apresenta. O trabalho com o 6° ano do fundamental também é
desafiador porque € uma série de transicdo, sdo criancas de 11 anos que encerraram um ciclo:
ensino fundamental I, com um(a) professor(a) da turma e dois com disciplinas especificas
(Artes e Educacdo Fisica) e passam para o ensino fundamental Il com 10 disciplinas, 10

professores diferentes, cada qual com uma metodologia especifica.
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E um trabalho desafiador e a0 mesmo tempo gratificante porque é um processo de
aprendizagem mutua e de descobertas diarias. S&o alunos que estdo se tornando mais
independentes nessa fase do estudo, mais independentes dos pais e dos professores, embora
ainda tenham o acompanhamento dos pais nos estudos. Nesse sentido, a maioria dos pais
também sdo participes das atividades que seus filhos desenvolvem na escola, acompanham o
processo e séo colaboradores tanto com a escola, quanto com os professores.

Gosto de trabalhar com a literatura, com textos e com a gramatica normativa. Também
gosto de trabalhar com a producéo textual escrita e com a oralidade. Mas é a primeira vez que
consigo juntar todas essas praticas da linguagem em um so projeto. E a partir do estudo no
mestrado que percebo que é possivel trabalhar de forma harmoniosa, sem compartimentar o
contetido, sem especificar o “dia da leitura”, “dia da escrita”, “dia da gramatica”. E a partir
dessa visao, consigo elaborar um plano de aula mais flexivel, com projetos que possibilitem um
trabalho mais eficaz no sentido de atingir o aluno e torna-lo cada vez mais protagonista do
processo de ensino-aprendizagem.

Com as ADIs, eu experimento uma nova pratica metodoldgica e vejo possibilidades de
ampliacdo da capacidade discursiva do aluno, bem como a prética de reflexao sobre o que foi
lido, escrito ou dito de forma oral, para, num momento posterior, ser reescrito, falado de novo

ou rediscursivizado.

3.1.4 O publico alvo da pesquisa

O publico alvo da pesquisa € composto por alunos e alunas do 6° ano B. Sdo 30 alunos
ao todo, sendo 12 meninas e 18 meninos, na faixa etéria entre 11 e12 anos. So 21 alunos com
11 anos e 9 alunos com 12 anos. Sdo alunos que vém de diferentes bairros da cidade, para ser
mais exata, de 15 bairros, alguns préximos a escola e outros bem distantes como o Diamantino
e a Nova Republica. Usam o transporte publico 11 pessoas, 9 usam transporte particular, 8 vém
a pé para a escola e 2 utilizam o transporte escolar particular.

E uma turma de alunos bem ativos e inquietos. S30 alunos com dificuldades na leitura,
e na producdo textual escrita e oral, alguns com caligrafia ruim, com a falta de acompanhamento
por parte dos responsaveis, com comportamentos dificeis, enfim, com muitos desafios de uma
escola publica. Em sua maioria, ttm muita energia e vontade de estudar, outros com pouco
acompanhamento dos pais, 0 que torna a turma bem diversificada. Durante as aulas mostram-
se bem receptivos aos assuntos, atividades e projetos propostos. Demonstram atitude responsiva
ativa, escrevem muito e falam também. Em muitas atividades, é preciso muita organizacao e

paciéncia pois todos querem falar a0 mesmo tempo. S&o turmas em que ja convivem e se
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conhecem h& um tempo, pois estudam na escola desde o 3° ano do ensino fundamental e

pretendem estudar até a 32 série do médio.

3.1.5 A geracao de dados

Para registrar os dados, solicitei aos alunos que separassem um caderno especifico para
a disciplina de Lingua Portuguesa. Esses cadernos, servem para registrar as atividades
realizadas em sala de aula no que se refere a escrita: textos pesquisados, textos produzidos e
textos reescritos, entrevistas, exercicios, bilhetes, relatos, reportagens, calendarios. E no meu
notebook, arquivo os dudios com entrevistas e gravacfes de videos, além dos audios das aulas.

As atividades realizadas com os alunos na sala de aula foram, em sua maioria, gravadas
e para descrevé-las, foram utilizadas as normas de transcricdo adotadas pelo projeto Nurc/RS
(Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta), anexo 1. Alguns textos foram
digitalizados e colocados no corpo do projeto de intervencdo. Opta-se pelo uso de nomes
ficticios dos alunos em todos os textos (orais e escritos) para a preservacdo da identidade dos

alunos pesquisados.

3.2 A proposta de intervengéo

A proposta de pesquisa iniciou em setembro de 2019, durante as aulas da disciplina
Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos do Ensino da Leitura e da Escrita, ministrada pelo
professor Dr. Heliud Luis Maia Moura, no curso do Profletras 2018, da Universidade Federal
do Oeste do Pard, em Santarém. Durante as aulas, sempre com muitas intervencdes, percebi que
era possivel eu transformar a minha pesquisa na sala de aula em pesquisa de mestrado. Para
isso, tive que mudar de linha de pesquisa e de orientador. Entdo, ap6s 0s tramites burocraticos,
iniciei em outubro de 2019, as primeiras orientacGes para a elaboracdo e construcdo de uma
proposta de pesquisa baseada nos géneros discursivos e de uma proposta de intervencdo para o
6° ano do ensino fundamental.

A proposta de intervencdo tem por titulo “Um tema para varios géneros”. Esse tema
refere-se a moringa oleifera, uma das plantas que eu estava, no momento estudando para a feira
cientifica da escola, juntamente com a ora-pro-nobis. A principio, pensei em estudar as duas
plantas, mas depois percebi que ja seria de bom tamanho estudar apenas a moringa.

Sobre a moringa oleifera, ha uma vasta pesquisa a respeito dessa planta por 6rgdos como
a Embrapa, Fiocruz e Universidades. E uma planta alimenticia com grandes propriedades
nutritivas, anti-inflamatdrios e antioxidante, além de vitaminas. Atua com prevencdo de

doencas e suas sementes sdo utilizadas na decantacdo e purificacdo da agua.
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O jornal da Unicamp, de 13 a 26 de abril de 2015, traz o seguinte trecho:

Figura 3 — trecho do jornal da Unicamp sobre a moringa

Estudos académicos mais recentes revelam grandes concentraces em suas folhas e sementes de vitamina
C, caélcio, ferro e proteinas, além da presenca de vitaminas A, B, E e sais minerais de cromo, cobre,
magnésio, manganés, potassio, zinco, selénio e fosforo. Ela é considerada uma riqueza da natureza e
esperanca de combate a desnutricdo no mundo, e por isso chamada arvore da vida. Campanhas para o seu
plantio e uso tém recebido apoio da ONU/Unicef. No comércio existem capsulas produzidas a partir de
suas folhas, casca, raizes, sementes e também mel oriundo de suas flores. Existe ainda uma ampla

culinaria de doces e salgados que a utilizam em suas composicdes.

Fonte:https://www.unicamp.br/unicamp/sites/default/files/jornal/paginas/ju_622 paginacor 11 web.pdf

Os géneros discursivos principais da proposta sdo trés: a reportagem, a entrevista e o
calendario agricola. A escolha desses géneros se deu a partir da enumeracéo de diversos géneros
discursivos relacionados a moringa oleifera, que poderiam ser investigados e estudados:
reportagem, noticia, documentario, artigo de divulgacdo cientifica, artigo de opinido, entrevista,
receita (culinaria, medicinal), calendario, poema, bilhete, bula de remédio, relato, comentario,
propaganda, anuncio publicitario e tantos outros. Os trés escolhidos foram justificados pelos
seguintes critérios: um género que poderia dar as informagdes necessarias sobre a planta e suas
propriedades medicinais e nutricionais, a reportagem; um género que proporcionasse o contato
com outras pessoas em sua construcdo, a entrevista; e um género que propiciasse a pesquisa
para a sua elaboracdo, o calendéario agricola, com possibilidade de plantar a moringa.

Esses géneros escolhidos s@o apenas os principais de cada ciclo, pois com eles vém
outros também necessarios. No primeiro ciclo, além da reportagem, do comentario e do relato,
ha também o uso do dicionario; no segundo ciclo, tem-se a entrevista e no terceiro ciclo, além
do calendério, ha o bilhete e o relato.

O objetivo geral da proposta de intervengdo ¢ “desenvolver atividades didaticas, tendo
como centro as ADIs, que criem possibilidades de ampliagéo e potencializagdo da competéncia
discursiva dos alunos”. E uma novidade para mim, enquanto professora, é um desafio também,
mas é uma proposta que me atrai pelo fato de ser diferente por fugir das minhas aulas
tradicionais e dinamizar o ensino de lingua.

Especificamente, objetivo com essa intervencdo: (i) trabalhar os géneros discursivos
(reportagem, entrevista, calendario agricola) a partir de um mesmo tema; (ii) relacionar os
géneros discursivos em estudo com conteldo programatico das aulas; (iii) propor atividades
que integrem leitura, oralidade, escrita, reflex&o linguistica; (iv) avaliar o resultado obtido pela
proposta metodoldgica de ensino; (v) aperfeicoar as habilidades de leitura, de escrita e de


https://www.unicamp.br/unicamp/sites/default/files/jornal/paginas/ju_622_paginacor_11_web.pdf
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oralidade; (vi) colaborar para que os alunos entendam que os géneros (orais e escritos) tém seus
desdobramentos nas situacdes bésicas da vida cotidiana; (vii) desenvolver as capacidades de
linguagem dos alunos em relacédo a diversos a determinados géneros que circundam no nosso
meio social, dando énfase as determinacgdes sociais de cada situagdo de comunicacéo.

Um dos critérios para a escolha desses géneros tem relacdo com a presenga significativa
deles na sala de aula, amparados em documen tos oficiais como a BNCC. Séo géneros ja
trabalhados no 6° ano, série, como € o caso da reportagem e da entrevista. E o calendario,
género trabalhado nas disciplinas de matematica, de geografia, de historia e de ciéncias, que
carrega uma tematica expressiva a ser trabalhada na area da linguagem, que mostra o espaco
geogréfico e social dos sujeitos, 0 seu tempo, a sua cultural, a sociedade € 0 modo como
desenvolve as suas atividades.

Ao trabalhar com esses géneros, pensa-se na transversalidade como uma pratica
fundamental no ensino-aprendizagem, tendo o projeto de intervencdo como um aliado a prética
cotidiana do aluno e ndo como algo a parte, descontextualizado, imposto ao aluno, sem
considerar os sujeitos envolvidos.

Este projeto foi desenvolvido com alunos do 6° ano, do ensino fundamental, da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Médio Sdo Raimundo Nonato, com registros realizados
através de anotacgdes, gravacdes em celulares, fotografias e videos. Os recursos utilizados:
copias digitalizadas de textos, cadernos, canetas, notebook, celulares, data show, papel 40 Kg,
pinceis, canetinhas, lapis de cor, tesouras.

As atividades didaticas foram desenvolvidas por ciclos*. De acordo com Moura (2018),

as ADIs séo atividades ciclicas, dindmicas e interativas. Ndo sdo sequenciais e nem
estanques. Elas afastam-se dos modelos que tratam o ensino dos géneros discursivos
a partir de sequéncia, em que, na maioria das vezes, uma determinada atividade acaba
sendo mais privilegiada.

Nesse sentido, as Atividades Didaticas Integradas, sdo atividades que tém um ponto de
partida e que o ponto final é na verdade um recomeco, uma vez que essas atividades ndo estao
acabadas, nem sdo estanques. Ao contrario, sdo dindmicas e se integram num ir e vir constante
de leitura, oralidade e escrita e que, apds a reflexdo linguistica, se reescreve, se relé e se fala de

outra forma e com mais propriedade.

4 De acordo com o dicionario on line Michaelis, Ciclo é “uma sequéncia de a¢des, fatos ou fendmenos constituintes
de um processo periddico que, partindo de um ponto inicial, acabam por desembocar em um ponto final que nada
mais € que o retorno a esse ponto inicial e consequente recomego”.
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3.2.1 Atividades a serem realizadas

Apresentamos os ciclos que compdem o projeto de intervencao baseados nas teorias de
Bakhtin e na proposta metodologica de Moura com as Atividades Didaticas Integradas.

As atividades a serem desenvolvidas sdo de leitura, escrita, oralidade, permeadas pela
reflexdo linguistica. Todas trabalhadas dentro dos géneros escolhidos e de forma ciclica, sem
que uma se sobreponha a outra, sempre integradas uma a outra. Antes, porém, havera
apresentacdo do projeto a equipe gestora da escola, aos pais e responsaveis e depois aos alunos.

Inicialmente, ser feita a exposicao do projeto de intervencdo para a equipe gestora da
escola (diretoras, vice-diretoras e coordenadoras pedagogicas), durante a semana pedagdgica.
O segundo passo a ser dado sera a exposicao do projeto aos pais e/ou responsaveis dos alunos,
durante a reunido com o0s responsaveis, na segunda semana do periodo letivo, para que
acompanhem o processo. E ap0s essas etapas, 0 projeto serd exposto para os alunos.

Na exposicao para a gestdo e para os pais, serdo abordados, de modo geral, o objetivo
da proposta, a metodologia a ser utilizada, a proposta das ADIs (Atividades Didaticas
Integradas) e a escolha dos géneros discursivos.

Também serdo utilizados exemplos de textos sobre o assunto para os alunos com o
objetivo de agucar a curiosidade deles, bem como motiva-los ao estudo e a pesquisa sobre a
planta.

Inicialmente, verificar-se-a o que eles ja tém de conhecimento a respeito do assunto.

1. O que ja ouviram falar sobre a moringa oleifera?

2. Solicitar que peguem um dos textos preparados e disponibilizados para 0s alunos,
para ler e conhecer um pouco mais sobre a planta.

3. Pedir para que socializem alguma informacéo lida.

4. Convida-los a conhecer as plantas que ja estdo plantadas na area da escola.

3.2.1.1 Primeiro ciclo

O primeiro género a ser estudado sera a reportagem, que proporciona uma ideia geral a
respeito do assunto: uma reportagem televisiva e uma reportagem escrita para que eles
percebam que esse género pode ser feito de forma oral e escrita.

Os textos iniciais sobre a moringa podem ser encontrados nos enderecos a seguir:
TEXTO 1 - https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-
capsulas-500mg-moringa-100ml-_JM
TEXTO 2 — Reportagem sobre a moringa

https://www.natue.com.br/natuelife/moringa-oleifera-tem-alto-valor-nutritivo.html


https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-capsulas-500mg-moringa-100ml-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-capsulas-500mg-moringa-100ml-_JM
https://www.natue.com.br/natuelife/moringa-oleifera-tem-alto-valor-nutritivo.html
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TEXTO 3 - Reportagem sobre a moringa
http://gl.globo.com/globo-reporter/noticia/2010/10/moringa-e-fonte-de-vitamina.html

A reportagem a ser apresentada para os alunos esta no endereco abaixo:

Moringa Oleifera - A Semente da Vida, no Jornal Nacional

https://www.youtube.com/watch?v=JCQNEaWP8dA - 1min45seg

A orientacdo sera dada para que cada aluno leia com atencdo e anote em seu caderno o
que lhe parece importante ou o que mais lhe chama atencdo na reportagem para uma posterior
socializacdo com os colegas e com a professora.

Este género possibilita ao aluno conhecer um pouco sobre o0 assunto a ser estudado e, a
partir dele, também seré possivel a pesquisa de outras reportagens sobre a planta.

A tarefa para a aula seguinte serd a pesquisa e a leitura de outras reportagens e trazer
para a sala de aula, a fim de compartilhar com os colegas. Também sera necessario que se
trabalhe a oralidade, através da roda de conversa, na qual cada um devera falar sobre suas
duvidas e contribuicdes. A partir das reportagens, escolhe-se duas para andlise, conversa-se
sobre o texto produzido, suas caracteristicas e peculiaridades.

Os alunos serdo divididos em grupos para preparar e apresentar uma reportagem (em
video, pelo celular) sobre um aspecto da moringa; e o texto escrito no caderno.

O género reportagem é de grande importancia para o conhecimento abrangente a
respeito do assunto. Como €é o primeiro género a ser trabalhado, trara muitas informacées sobre
a planta, sua origem e propriedades, valores alimenticios, nutricionais, medicinais, beneficios,
dentre outras informacdes.

Costa (2008, p. 160), no seu Dicionario de Geéneros Textuais, define o género
reportagem como um

texto jornalistico (escrito, filmado, televisionado), que é veiculado por 6rgdos da
imprensa, resultado de uma atividade jornalistica (pesquisa, cobertura de eventos,
selecdo de dados, interpretacdo e tratamento) que basicamente consiste em adquirir
infc_)mja_gc”)es sobre determinado assunto ou acontecimento para transforméa-las em
noticiario.

A reportagem é um género que fala sobre um determinado assunto, investigando e
mostrando detalhes a respeito dele. Num assunto amplo como a moringa, é possivel fazer
reportagens explorando os mais variados aspectos que ela apresenta. Escolhe-se o assunto e
organiza-se o que vai fazer e falar, se for oral, caso seja reportagem escrita, prepara-se o texto.

De acordo com Bahia (1990),

o primeiro paragrafo, cabeca ou lead, relata o que ha de principal nos acontecimentos,
devendo vir respostas a questdes: o qué? quem? quando? onde? como? por qué? No
entanto, responder a estas questdes ndo é chave para tudo, ha outros requisitos para se


http://g1.globo.com/globo-reporter/noticia/2010/10/moringa-e-fonte-de-vitamina.html
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organizar a reportagem, como a linguagem clara, fidelidade aos fatos, veracidade, etc.
para manter o interesse do publico.

Este género possibilita ao aluno conhecer um pouco sobre 0 assunto a ser estudado e a
partir dele também é possivel a pesquisa de outras reportagens sobre a planta, inclusive a
reportagem escrita que também seré estudada para se ter um conhecimento mais abrangente.

E importante refletir sobre a informacéo e se certificar se ela é verdadeira ou néo,
principalmente se o texto é retirado ou pesquisado na internet. Falar sobre os sites confiaveis e
a importancia da informacao a ser apreendida e repassada.

Em seguida, sera 0 momento de ver 0s passos para se fazer uma boa reportagem. E
dividir em grupos para que os alunos facam reportagens em pequenos videos falando sobre um
aspecto da moringa.

Depois, apresentar os videos para a turma assistir e discutir sobre eles. Sera feita uma
roda de conversa para 0s comentarios a respeito das producdes feitas pelos alunos. Sempre que
for possivel, havera uma reflexdo oral, em forma de comentario, sobre a atividade realizada,

para que todos participem. O comentario, segundo Costa (2008, p. 64), € um género

usado tanto na escrita quanto na oralidade, refere-se a um conjunto de notas ou
observagdes, esclarecedoras ou criticas, expositivas e/ou argumentativas, sobre
quaisquer assuntos, ou seja, sdo analises, notas ou ponderagdes, por escrito ou orais,
criticas ou de esclarecimento, geralmente curtas, acerca de um texto, um evento, um
ato, etc.

Havera também uma producdo textual escrita (relato) sobre o trabalho realizado em
equipe, dessa vez, de forma individual, sobre a producdo do video. Nesses relatos, os alunos
falardo sobre o processo de seus trabalhos, a elaboracao dos videos e os trabalhos em equipes.

De acordo com Faraco (2010, p. 202), “relatar fatos é uma pratica de comunicagdo muito
comum: toda vez que vocé conta um fato ja ocorrido, organizando as acGes e 0s eventos por
meio de algum critério previamente definido, estd produzindo um relato”.

O relato é um texto que conta os fatos acontecidos, com personagens, num lugar, num
determinado tempo e o personagem principal e a pessoa que esta relatando esses fatos. E um
fato que aconteceu com a pessoa e que ela socializa com outras, para que essas conhegam esse
fato. Costa (2008, p. 159) o define como uma “narragdo nao-ficcional escrita ou oral sobre um
acontecimento ou fato acontecido, feita, geralmente, usando-se o pretérito perfeito ou o presente
historico”.

Essa reflexdo linguistica deve ser feita a partir de conhecimentos que eles ja trazem: os
temas, as construgdes oracionais, a escrita e reescrita, rediscursivizagédo, o registro culto e a

oralidade.
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A utilizagdo do video como ferramenta tecnoldgica é de suma importancia nesse
processo porque traz a realidade da maioria dos alunos que € justamente o conhecimento a
respeito do video no que se refere a filmagem, edicéo, finalizacdo, etc.

Também ¢é preciso entender um pouco sobre essa ferramenta virtual pouco utilizada nas
salas de aula e que podem ser produzidos com o celular, tecnologia que quase todos os alunos
possuem, conhecem e manuseiam muito melhor do que ndés, professores.

Para Moran (1995 p. 02),

0 Video significa também uma forma de contar multilinguistica, de superposicédo de
codigos e significagdes, predominantemente audiovisuais, mais proxima da
sensibilidade e pratica do homem urbano e ainda distante da linguagem educacional,
mais apoiada no discurso verbal-escrito.

O video trabalha a linguagem visual e sensorial, a escrita e a oralidade. E por isso que
ele encanta quem faz e prende a atencéo de quem assiste a ele, além de provocar o trabalho em
equipe, que é bem dificil nas séries iniciais do ensino fundamental I1.

Ha um modelo de roteiro que pode ser seguido, encontrado neste endereco, o qual fago
um resumo para mostrar aos alunos: http://educacaolivreparapensar.blogspot.com.br/2012/03/
como-fazer-um-roteiro-de-videopara.html.

O roteiro sera o guia da composicdo audiovisual dos alunos, entdo é importante que eles
detalhem tudo, 0 maximo que puder. Para simplificar esse processo, sugerimos um exemplo em

que inicia com a descricdo das cenas, depois € como a cdmera capta as cenas € encerra com 0S

dialogos.

Figura 4 — guia de composicdo audiovisual
Descrever Descrever Descrever
como a cena como a camera dialogos e
ocorre capta a cena efeitos

Fonte: adaptada https://blog.emania.com.br/aspect-ratio/
Para Moran (1995, p. 31),

as criangas adoram fazer video e a escola precisa incentivar 0 maximo possivel a
producdo de pesquisas em video pelos alunos. A produgdo em video tem uma
dimensdo moderna, lidica. Moderna, como meio contemporaneo, novo e que integra
linguagens. Ludica, pela miniaturizacdo da camera, que permite brincar com a
realidade, levéa-la junto para qualquer lugar. Filmar é uma das experiéncias mais
envolventes tanto para as criangas como para os adultos.


http://educacaolivreparapensar.blogspot.com.br/2012/03/
https://blog.emania.com.br/aspect-ratio/
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3.2.1.2 Segundo ciclo

A entrevista € um género que leva o aluno a investigar o assunto e ir em busca de mais
conhecimentos. Também € a oportunidade de exercitar a oralidade e a construcao desse género,
individualmente ou coletivamente.

De acordo com Costa (2008, p. 93), a entrevista ¢ uma “conversa/conversacao entre
pessoas em local combinado, para obtencéo de esclarecimentos, avaliagdes, opinides”. E uma
definicdo mais genérica.

Ha também a definicdo do género dada por Costa (2008, p. 93), levando em

consideragdo o discurso jornalistico. Para o autor, a entrevista

pode ser definida como uma coleta de declarac6es, informag6es, opinides tomadas por
jornalista(s) para divulgar através dos meios de comunica¢do (imprensa falada,
escrita, televisiva, internética). Pode designar também uma matéria jornalistica —
chamada de pingue-pongue — que é redigida em forma de pergunta-resposta. Trata-se
de um discurso assimétrico em que os interlocutores tém papel diverso. O entrevistado
tem o conhecimento do assunto/tema e o poder da palavra, que deve se limitar ao que
¢ perguntado. O(s) entrevistador(es) por sua vez organiza(m) um conjunto de
perguntas e, geralmente, ouve(m) e registra(m) as respostas do entrevistado sem
debate-las ou discuti-las como de praxe numa conversa/conversacdo ou em certos
tipos de debates. Isso ndo significa que a entrevista seja um evento discursivo
dial6égico em que sé o entrevistado tenha papel fundamental na construcéo de todo o
enunciativo e o(s) entrevistador(res) seja(m) mero(s) “perguntador(e)s”. Na verdade,
0s interlocutores constroem esse todo enunciativo em conjunto, geralmente oral,
gravado em &udio e/ou video, que depois pode aparecer publicado por escrito hum
jornal ou revista.

A introducdo a este género sera primeiramente com entrevistas feitas em duplas pelos

alunos, com o tema plantas. Apds a entrevista, as duplas apresentam para a turma, oralmente.
Mostrar para a turma uma entrevista gravada em video sobre o assunto que se estuda,

ou seja, a moringa oleifera. Pedir que os alunos prestem atencéo no que se pergunta e como se
pergunta, na linguagem que € utilizada, na postura de quem entrevista, no modo de falar, no
olhar, gestos, dic¢do, notem o que for importante para que a entrevista seja eficaz.

A entrevista a ser apresentada para os alunos esta no endereco abaixo:

Moringa Oleifera — Programa Dia Dia Rural

https://www.youtube.com/watch?v=li5HS7rSXKA

Apb6s o video, faz-se perguntas para eles a respeito do género, explicam-se as
caracteristicas da entrevista e comenta-se sobre 0 género e suas particularidades.

As entrevistas proporcionam momentos para que 0s alunos, ja com certo conhecimento
sobre 0 assunto, saiam da sala de aula e busquem novos ambientes de aprendizagem. A pratica
desse género sera de acordo com os estudos e a classificagdo de Morin (1973), no qual o ser

humano faz a entrevista com o objetivo de compreendé-la em sua plenitude. Parte-se, entdo,


https://www.youtube.com/watch?v=Ii5HS7rSXKA
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para a entrevista didlogo, quando essa entrevista busca um dialogismo do entrevistador com o
entrevistado procurando sempre a verdade do que se investiga.

Ap0s essas perguntas, mostrar para a turma uma entrevista em projetor de imagens,
previamente escolhida em que uma pessoa € entrevistada e a outra a entrevistadora. Apos esse
momento, os alunos comentam sobre a atividade e a experiéncia. Também sera feito um roteiro
de perguntas a serem respondidas oralmente sobre o0 que aconteceu anteriormente.

E importante explicar aos alunos que, para a realizagdo de uma entrevista, é necessario
escolher um tema (assunto), pois a entrevista ajuda na aquisicdo de informacéo a respeito do
assunto. Quem vai entrevistar, precisa se preparar com a elaboracdo de questdes a serem
respondidas pelo entrevistado.

Mostrar para 0s alunos que ha a entrevista oral e a escrita. E que existem diferencas e
semelhancas entre as duas modalidades. Algumas indagacGes a respeito do assunto.

Ap0s esta etapa do processo, os alunos serdo divididos em duplas para escolherem
pessoas a serem entrevistadas e prepararem suas entrevistas.

Na aula seguinte, € 0 momento de os alunos partilharem as suas entrevistas, mostrarem
para os colegas as perguntas que fizeram, a pessoa que entrevistaram, como foi a experiéncia e
0 que aprenderam com essa experiéncia.

Cada dupla tera espago para mostrar a sua entrevista. A turma ouve em conjunto e faz a
reflexdo linguistica sobre os conhecimentos adquiridos a respeito do assunto. Se precisarem

refazer a entrevista ou fazer de outro modo, ja sera com mais propriedade.

3.2.1.3 Terceiro ciclo

Este ciclo inicia com o género calendario. Esse género foi escolhido pela possibilidade
de plantar e acompanhar o crescimento das plantas, que apds o término do projeto, servira de
alimento para os alunos.

O calendario ja é um género do cotidiano deles, tanto em casa como na escola. E um
género para orientar em alguma acdo, planejamento de algo e até mesmo a vida no dia-a-dia.
No caso do calendario agricola, € um género que vem para contribuir com o projeto de
intervengdo, uma vez que é importante os alunos saberem que tudo na vida precisa de
planejamento e estudo, mesmo as plantagdes.

Antes, porém, de estudarmos o calendario agricola propriamente dito, havera uma
explanagdo em slides sobre a historia dos calendarios, o calendario lunar, os calendarios

egipcio, gregoriano, judaico, mugulmano, chinés e o indigena. Além de apresentarmos para 0s
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alunos diversos calendarios que existem, é importante falarmos sobre as diferencas entre eles.
Em seguida, abordaremos a utilizacdo e a importancia do calendério.

De acordo com Costa (2008, p. 49), género calendério é

um sistema que apresenta 0 ano como resultado da formacdo de determinado nlimero
de dias, semanas e meses, conforme as regras estabelecidas por cada povo ou nacéo
ou instituicdo. Uma folha, tabela, almanaque ou impresso em que se indicam os dias,
as semanas e 0s meses do ano, geralmente destacando os feriados, as festas nacionais
e as fases da Lua também recebe o nome de calendario.

O género a ser utilizado serd o do Calendario Agricola 2019 do Capa — Centro de Apoio
e Promocéo da Agroecologia, entidade que tem area de atuacéo no sul do Brasil.

Os calendarios agroecoldgicos estdo associados ao manejo sustentavel da terra, ao ndo
uso de agrotoxicos e de fertilizantes industriais, contrario aos transgénicos e favoravel a
agricultura familiar. A agroecologia surgiu em 1970. De acordo com Assis e Romeiro (2002,
p. 10),

é uma ciéncia que busca o entendimento do funcionamento de agroecossistemas
complexos, bem como das diferentes interagdes presentes nestes, tendo como
principio a conservacéo e a ampliagdo da biodiversidade dos sistemas agricolas como
base para produzir auto-regulagéo e consequentemente sustentabilidade.

O Capa é uma organizacéo social ligada a igreja Evangélica de Confissao Luterana no
Brasil, atua na regido Sul. Foi criado em 1978, em Santa Rosa, no Rio Grande do Sul, e seus
trabalhos iniciaram em 1979 como centro de Aconselhamento ao Pequeno Agricultor. Nasce
num momento dificil para os pequenos agricultores quando estavam sendo expulsos do campo
por conta da chamada “Revolugdo Verde” que previa, dentre outras coisas, um pacote de
modernizacdo baseada na producdo agricola de grande escala, associado ao uso de agrotdxicos.
O Capa surge como apoio a uma alternativa de agricultura familiar, baseada nas préaticas
econdmicas e sustentaveis ecologicamente, bem como a permanéncia do agricultor no campo.

Apresentaremos o calendario agricola, do més de junho, faremos a leitura, mostraremos
as datas para plantio de hortalicas e o uso, principalmente, pelo agricultor. Nado ha
especificamente um calendario para o plantio da moringa, porém ha indicaces sobre o melhor
dia e o cultivo do solo para receber a semente da moringa.

Os alunos também podem organizar calendarios para outras finalidades do dia-a-dia e
ndo somente para a plantacdo das sementes ou de qualquer outra planta ou hortalica. Essa
ramificagdo do género calendario tem em comum o elemento lua ou ainda a lua e o sol, pois a
partir do ciclo lunar, iniciou-se a contagem do tempo.

Além do calendario lunar, que influencia os outros, de certa forma, dois outros séo

importantes discutirmos: o gregoriano que é o que seguimos no nosso dia-a-dia, 0 mais comum
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e o calendéario indigena. Possivelmente, iremos elaborar um, a partir desse calendario, em
circulos e com pesquisas da nossa cultura e das nossas vivéncias.

Ao estudarmos o calendario agricola, é importante estudarmos a agua, as fases da lua e
os dias propicios para os diversos tipos de plantacdo, dependendo do que se aproveita na planta:
flor, fruto, raiz ou folha.

E importante saber e conhecer o calendario que ajuda os agricultores na plantacéo e no
cultivo de suas lavouras, que precisa ser estudado e seguido, para que a planta tenha seu
desenvolvimento de modo saudavel e esteja dentro das normas de seguranca alimentar.

Para Bakhtin (2011, p. 266),

uma determinada fungdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢fes de comunicacdo discursiva, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
teméticos e composicionais relativamente estaveis.

O calendario agricola apresenta os dias e 0s horarios em que as plantas devem ser
plantadas, dependendo do seu uso e de que parte sera utilizada na alimentacdo. Seré apresentado
aos alunos e alunas e cada um(a) terd& uma copia do més em vigor para estudo e
acompanhamento do processo de plantacdo das moringas e de outras plantas que quiserem.

Tambeém sera apresentado aos alunos o calendario indigena, dos povos Pataxo, de Minas
Gerais. E um calendario de facil compreensdo e, com base neles, sera elaborado um calendario
na sala de aula. Nessa proposta, o calendario tera o formato circular, formato de calendario
usado por povos pré-colombianos, pelo povo chinés e outros.

Séo calendarios que representam ciclos, com rituais ligados a festivais, também ligados
a agricultura. Para os povos pré-colombianos, o tempo é circular e se repete como um ciclo. Por
exemplo, um evento ou acontecimento que aconteceu ano passado vai se repetir neste ano e no
ano seguinte, da mesma forma que acontece com a natureza.

Primeiramente, haverd uma pesquisa sobre os eventos ligados a agricultura e a cultura
do municipio de Santarém para a elaboracéo do calendario mocorongo®.

De acordo com Fonseca (1996), o termo mocorongo, tido no sul do Brasil como
preguicoso ou matuto, sua significacdo aqui no norte, mais especificamente, em Santarém, tem
uma conotacdo diferente, da qual o Santareno sente orgulho. Fonseca (1996, p. 149) discorre

que

da mesma forma como o paulista de “quatrocentos anos” ou o “carioca da gema”
pouco estdo se importando com os outros significados das palavras “caipira” ou
“carioca”, assim também o santareno orgulha-se de ser mocorongo, pois para o natural
de Santarém, mocorongo quer dizer “sadio, trabalhador, corajoso e progressista”.

> Mocorongo é o termo pelo qual é chamado o santareno, ou seja, a pessoa que nasce em Santarém.
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De posse da pesquisa, os alunos irdo elaborar os calendérios individualmente e depois
juntam as informagdes para fazerem por equipes. H4 uma proposta de os alunos plantarem
sementes de moringa em seus quintais. Cada aluno receberd sementes junto com um bilhete
recomendando cuidados com a plantinha. O bilhete € um género cotidiano e de conhecimento
dos alunos. Para Costa (2008, p. 42), o bilhete ¢ um “escrito simples e breve, ou seja, mensagem
breve, reduzida ao essencial, tanto na forma como no contelldo. Como é um tipo usado na
comunicacdo rapida, entre interlocutores que mantém uma relacdo imediata, geralmente é
escrito em linguagem coloquial”.

Quanto ao plantio da moringa, cada aluno terd a sua planta para ser cuidada e devera
acompanhar seu crescimento e desenvolvimento em casa. A partir da plantagdo da moringa,

cada aluno ira relatar sobre o seu crescimento e seu desenvolvimento.
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4. DESCRICAO E ANALISE DA ACAO INTERVENTIVA

A acdo interventiva foi desenvolvida com préticas de leitura, escrita e oralidade, a partir
da proposta metodologica das Atividades Didaticas Integradas, utilizando varios géneros,
dentre eles a reportagem, a entrevista e o calendario.

Ressalta-se que ndo basta escolher e trabalhar esses géneros na sala de aula. E
importante a escolha das atividades a serem desenvolvidas, a clareza dos objetivos e a condugéo
dos trabalhos para a real aprendizagem dos alunos.

De acordo com Bahia (1990, p. 61), “no jornalismo, a grande noticia — e quase sempre
a noticia mais importante — ¢ a reportagem”. Por esse motivo, a reportagem é considerada um
dos géneros mais importantes do jornalismo, e foi 0 género escolhido, justamente, porque
informa sobre um assunto do dia-a-dia e de interesse do leitor ou telespectador. E um género
que utiliza uma linguagem simples, facil de ser entendida pelo interlocutor.

Jé& a entrevista surge como proposta por ser um género que ndo, necessariamente, tenha
que ser escrito, ja que também é um género oral. Além de ser uma Gtima oportunidade de
interacdo com os colegas, oportunidade de comunicacao real, da pratica da oralidade e depois
de reflexdo linguistica sobre o género que desenvolveram oralmente ou por escrito.

A entrevista é um género presente com frequéncia na vida das pessoas, esta presente no
jornalismo. Neste caso, a proposta é fazer uma entrevista para se investigar algo, no caso a
moringa. Investigar mais conhecimentos entrevistando alunos de outra série, o que vai facilitar,
de certa forma, o trabalho inicial dos alunos, pois sdo pessoas praticamente da mesma idade,
previamente avisadas que serdo abordadas e que dividem o espaco escolar.

O calendario é um género pouco utilizado enquanto estudo na sala de aula. Por outro
lado, esta presente no cotidiano das pessoas, seja para orientagdo, organizagdo ou planejamento
de vida, de projetos, de tempo individual ou em sociedade. O calendario proposto neste projeto
é 0 agricola, justamente pelo tema da intervencdo que é uma planta e que, provavelmente, sera
cultivada pelos alunos, para que eles entendam que a agricultura necessita de um calendério
especifico, as plantas precisam de cuidados, de solos saudaveis e de condicBes climaticas

adequadas.

4.1 Um tema para varios géneros (a moringa oleifera)

O tema a ser tratado e estudado é a moringa oleifera e seus beneficios. O projeto esta
dividido em trés ciclos que se interligam, o que corresponde a 26 aulas de 40 minutos cada (1°
bimestre/ 2° bimestre) do ano letivo de 2019. Sdo trés turmas de 6° ano, ensino fundamental, A,

B e C, alunos com faixa etéaria de 10 e 11 anos de idade. Apenas uma turma tera suas atividades
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analisadas, e, por sorteio, a turma B é a contemplada. Ressalta-se aqui que as turmas tém o
mesmo numero de alunos, tém alunos com a mesma faixa etéaria de idade e estudam na escola
desde o0 3° ano do ensino fundamental I.

O ponto de partida é a exposicdo do projeto de intervencdo para a equipe gestora da
escola (diretoras, vice-diretoras e coordenadoras pedagdgicas) durante a semana pedagdgica,
no dia 15 de fevereiro, inicio do ano letivo. O segundo passo a ser dado é a exposi¢do do projeto
aos pais e/ou responsaveis dos alunos, durante a reunido com 0s responsaveis, na segunda
semana do periodo letivo, més de fevereiro, para que acompanhem o processo a ser realizado.

Trato aqui de uma proposta que trabalha a lingua portuguesa a partir dos géneros
discursivos, sendo que escolhi um tema, considerado por mim como relevante, levando em
consideracdo os inumeros géneros discursivos a serem abordados e as multiplas possibilidades
de trabalhos com as ADIs. Uma proposta de intervencédo que difere de todas as outras que ja fiz
no meu percurso de professora.

ApOs essas duas etapas, 0 projeto é exposto para os alunos. A proposta deve ser
desenvolvida com todas as turmas de 6° ano, para que as atividades e aulas sigam a mesma linha
e ndo apenas em uma turma.

Na exposicao para a equipe gestora da escola e para os pais dos alunos, discorro sobre
0 objetivo da proposta, a metodologia a ser utilizada, a proposta das ADIs e a escolha dos
géneros discursivos. Durante todo o processo, os alunos devem fazer atividades de oralidade,
leitura, escrita, todas permeadas pela reflexao linguistica, sem que uma se sobreponha a outra,
sempre integradas.

Inicialmente, pretendo apresentar o tema, ou seja, fazer um estudo geral sobre a planta
e a apresentagdo dos géneros discursivos. E no primeiro ciclo que se inicia o estudo do género
reportagem. O segundo ciclo corresponde ao género entrevista como inicio. O terceiro, refere-
se ao calendario e, de modo geral, estuda os diversos tipos de calendarios existentes, dando

énfase ao calendério agricola.

4.1.1 Introducéo e apresentacdo do projeto (2h/a)

A exposicdo do projeto de intervencdo é feita, primeiramente, para os pais dos alunos,
em reunido marcada pela direcdo, na sala de video. S&o dadas todas as informacdes sobre 0s
ciclos do projeto, (o tempo de intervencao), os géneros estudados, as atividades desenvolvidas.

A apresentacdo da proposta se da em dois momentos, no mesmo dia, 28 de fevereiro de
2019. Como pauta da reunido, pela manha, para os responsaveis dos alunos da turma A, e a

tarde, para os responsaveis das turmas B e C.
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Por ser uma serie de transicdo, a escola sempre faz uma reunido com o0s pais e
responsaveis pelos alunos do 6° ano. Nessas reunides com os pais, sdo tratados varios assuntos
de relevancia para esta série. Aproveito pra falar sobre o projeto de intervencéo.

Deixo claro para os responsaveis que todas as atividades propostas fazem parte de um
processo de crescimento intelectual e que, em nenhum momento, serdo prejudicados em relagdo
aos conhecimentos, competéncias e habilidades que devem adquirir e desenvolver nesta etapa
de estudos, uma vez que o projeto de intervencéo ja vem inserido no plano de curso anual.

Feita a exposicéo do projeto de intervengdo para 0s pais, 0 passo seguinte é apresentar
aos alunos na sala de aula. O primeiro encontro com os alunos se da dia 07/03/2019. Com as
carteiras em circulo, na exposi¢do para os alunos, mostro os ciclos do processo, o tempo de
intervencdo, os géneros a serem estudados e as atividades a serem desenvolvidas.

Os alunos perguntam sobre os géneros a serem estudados, se ha avaliacdes sobre o
assunto, se ha trabalhos em grupos e se eles terdo que fazer textos escritos. Eles se mostram
bem animados e dispostos a iniciar o projeto, 0 que me anima também porque é uma proposta
nova e estou entrando num campo novo da atividade pedagdgica. Sempre pensei em trabalhar
0 ensino de lingua a partir dos textos, s6 ndo sabia de que modo poderia ser. Agora estou com

uma oportunidade diante de mim e alunos que querem aprender junto comigo.

PROFESSORA - boa tarde... pessoal... hoje eu vou falar sobre o projeto que vamos
desenvolver durante esse primeiro bimestre e provavelmente ainda pegue algumas
aulas do segundo bimestre também... € um projeto bem diferente...nés vamos trabalhar
com o0s géneros discursivos... tendo trés principais... que sdo a reportagem... a
entrevista... e o calendario... além desses... teremos outros que sdo... 0 comentario... 0
bilhete e o relato

DIANA — professora... nds vamos ter que fazer reportagem e entrevista?
PROFESSORA — também... mas antes de vocés fazerem... vocés vdo conhecer e
estudar sobre eles todos

AYLA — eu quero fazer entrevista...

RUY — e como nos vamos fazer isso?

DOUGLAS - eu ndo quero fazer nada ((risos))

PROFESSORA — todos véo fazer as atividades propostas, vao aprender e vao ensinar
também... e a tecnologia pode nos ajudar... entdo eu vou solicitar a direcdo da escola
uma autorizacdo para vocés utilizarem os celulares... e:: como é para fazermos as
atividades de aula... tenho certeza que ndo havera problemas... além disso vocés terdo
que passar 0s videos ou os dudios para 0 meu computador também...

MARCOS - vamos fazer os videos ((gritos))

PROFESSORA.- sim... todos sim senhor...

WALTER - legal... eu gosto de filmar...

ANA GABRIELE - e nés vamos fazer provas?

PROFESSORA — a avaliacdo tera também esses géneros que podem ser ou nao sobre
a moringa... mas certamente teremos 0s géneros estudados....isso também significa
que faremos as atividades do bimestre...alias... faremos as atividades do projeto ja
contando pontuagdo para o bimestre...

DENILSON - VA-leu...

PROFESSORA — vou apresentar para vocés este quadro com os ciclos... pra vocés
terem uma ideia melhor do que nés vamos fazer... ((mostra 0 quadro abaixo))...
iniciaremos com o ciclo um tendo como género inicial a reportagem... depois no ciclo
dois teremos a entrevista e no ciclo trés sera o calendario... em cada ciclo faremos a
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leitura... a escrita... e a oralidade... sempre fazendo e refazendo cada género, em

grupos... em dupla... ou individualmente
RAFAEL - estou quase entendendo... ((risos))
PROFESSORA - pessoal... faremos esses géneros e outros, iremos estudar sobre

eles... entendé-los... produzir por escrito ou oralmente... depois vamos conversar sobre
eles... verificar como foram elaborados... verificar se estdo bons... se podem
melhorar... e s6 depois vamos refazé-los... e na préxima aula ja iniciaremos...

RODOLFO - e onde entra a moringa?
PROFESSORA — opa... a moringa é o tema... TO-dos os géneros falardo sobre ela...

LUCIANO - Ah::... agora en-ten-di

Figura 5 — ciclos do projeto de intervencéao
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Fonte: elaborado pela professora pesquisadora
Na aula seguinte, apds a apresentacdo do projeto aos alunos, levo para a sala de aula

copias de exemplos de textos sobre o assunto. O objetivo é agucar a curiosidade deles, bem

como motiva-los ao estudo e a pesquisa sobre a planta moringa oleifera e, consequentemente,

motiva-los a participacdo no projeto sobre 0s géneros.
A aula inicia com um circulo, 0 que é incomum na escola, tradicionalmente, usa-se a

fileira e 0 mapa de sala. Fago a chamada, preencho o caderno de registro da turma e em seguida,

organizo o circulo e falo sobre o projeto.
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PROFESSORA - boa tarde ...como eu ja havia comentado com vocés... hoje nés
vamos dar inicio ao nosso projeto sobre os géneros discursivos... tendo como tema a
moringa oleifera ((pausa)) o nosso projeto... ele serd em vinte e seis aulas, entdo ele
inicia HO-je... e vai se estender por todo esse semestre de dois mil e dezenove... e n6s
vamos trabalhar atividades de leitura... de escrita... de oralidade e refletir um pouco
sobre essas leituras... sobre os textos escritos e sobre os textos orais... n6s vamos
escrever e reescrever... nds vamos produzir atividades utilizando a oralidade... refletir
sobre elas e fazer novamente se for preciso e nds vamos ler também... bastante... pra
poder n6s conhecermos um pouco sobre o que estamos fazendo... no que se refere aos
géneros e & moringa...

Em circulo, os alunos ja acham diferente o ambiente e todos participam, sem nenhuma
dificuldade. Apds a exposicéo inicial, respondo as perguntas e, em seguida, faco a seguinte
pergunta para eles “O que vocé sabe a respeito da moringa?”. E peco a eles que respondam por
escrito em seus cadernos, enquanto eu vou buscar a moringa para o inicio dos estudos.

Quando eu chego com a planta, com mais de um metro de altura, coloco no meio da

sala, os alunos ficaram surpresos.

PROFESSORA — ((abrindo a porta)) com licenga... senhoras e senhores... apresento-
Ihes... a moringa oleifera... ((coloca a moringa no centro da sala))

WALTER — ah:.... entdo é uma planta?...

DIANA - j esté grande!

STEPHANE - eu disse que era uma planta...

DENILSON - Eu pensava que era uma mulher

ROGERIO - eu sa-bia... 1a perto de casa tem uma
tem uma na minha casa

[

na minha casa também

[

eu nunca ouvi falar
PROFESSORA — muito bem... vamos organizar essa conversa... esta aqui a moringa
oleifera... esta planta j& esta com cinco meses... foi semeada pelos alunos do sétimo
ano c...em breve ela sera transplantada para a area perto da cantina... a moringa
oleifera tem essas caracteristicas e pode crescer de dez a doze metros de altura... no
decorrer do projeto vocés vdo conhecer um pouco mais sobre ela... que é o tema das
nossas atividades durante esses dois bimestres... sei que vocés jé& responderam o que
escreveram no caderno... mas mesmo assim eu vou perguntar... alguém quer falar o
que escreveu... ou melhor... quer Ié a sua resposta?
NUBIA- eu néo sei NA-da
STEPHANE - a moringa é uma planta
MARCIO - eu ndo escrevi nada... eu nio sei mesmo
LUCIANO - a moringa serve pra fazer cha
DENILSON - a moringa é uma mulher ((risos))
PROFESSORA - ta certo... nem todos conhecem... mas agora vamos conhecer...eu
vou colocar alguns textos ao redor da moringa e quando eu disser que podem pegar...
((professora coloca os textos ao redor da moringa)) vocés vao levantar devagar...
observem... é de-VA-gar... e pegar um texto pra fazer a leitura... individual... depois
podem trocar com o colega se ele tiver um texto diferente... também podem anotar no
caderno alguma coisa de interessante sobre a moringa... certo?
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As respostas sdo interessantes. Escolho trés para analise:

Figura 6 — texto 1 resposta de aluno — 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Em relagdo aos textos escritos, todos, sem excecdo, sdo curtos, compostos por, no
méaximo, dois periodos. O gue se observa no texto 1 que o aluno sabe 0 minimo sobre o assunto
a ser estudado, e o que sabe, ele expressa. Sabe apenas uma informagdo “é uma espécie de
planta”, certamente porque ouviu falar ou alguém o ajudou nessa resposta.

Figura 7 — texto 2 resposta de aluno — 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
No texto 2, o conhecimento é ainda menor. Porém, o aluno da uma sinalizacdo para o

seu interlocutor com a palavra “ainda”. Nao saber é uma coisa, “ainda ndo saber” é outra bem

diferente. Tem uma abertura para o conhecimento. Ndo sabe, mas, certamente, sabera no

decorrer do processo.
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Figura 8 — Texto 3 resposta de aluna — 6Bb
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

) com Can

O terceiro exemplo, a principio, parece ter uma resposta irrelevante, no entanto é
carregado de significacdo. A palavra nada significa muita coisa. Ela comunica algo num
contexto de aprendizagem. O nada também quer dizer que algo precisa ser preenchido ou que
também ndo quer continuar o dialogo. Que atitude € essa quando meu aluno me retorna com
esse “nada”? E qual ¢ a minha atitude quando eu recebo esse “nada”?

A maioria dos alunos responde ndo ter conhecimento sobre o termo e nem saber o
significado, alids nunca ouviram falar a respeito. Outros ja ouviram falar, mas ndo tém nenhuma
informacdo a ndo ser que é uma planta. Dois falam que tém a planta em casa, poucos dizem que
é uma planta medicinal ou remédio e outros trés pensavam que se tratava de uma mulher, com
nome moringa e sobrenome oleifera. Fato interessante por se tratar de pré-adolescentes. Mas se
levarmos em consideracdo o conhecimento de outras pessoas, poucos alunos ja ouviram falar
sobre a moringa oleifera ou seus conhecimentos sdo minimos no que se refere as indmeras
informac@es que existem a respeito dela.

Os alunos ainda estdo um pouco timidos e com certo receio. Afinal, o tema é novo, a
professora é outra e ndo aquela com quem eles ja estavam acostumados. Este inicio de ano ainda
é um processo de adaptacdo para eles €, de repente, eu chego com uma proposta que ainda esta
obscura para a maioria, que € o trabalho com géneros discursivos e com a moringa, uma planta
que eles ainda ndo conhecem.

Por outro lado, sdo bem espontaneos, sabem algo sobre o que se estd perguntando,
respondem com tranquilidade. Caso ndo dominem o assunto, dizem com muita facilidade
também. Nesse inicio do processo, cabe a mim, professora e pesquisadora, instigar suas praticas
de responsividade, conhecé-los melhor, entender como se dao os processos de leitura, escrita e

oralidade nesse ambiente para juntos descobrirmos a melhor forma de trabalho.
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Coloco os textos no chdo, ao redor da moringa, para que eles escolham e leiam, depois
troguem com os colegas. Utilizo o que chamo de textos de curiosidades sobre a moringa. Os
textos disponibilizados para os alunos lerem sdo os seguintes: um quadro mostrando as
propriedades nutricionais da moringa comparada a outros alimentos e dois recortes de
reportagens sobre a moringa. O objetivo desses textos é a leitura para aquisicao inicial de
conhecimentos a respeito do assunto. E para muitos, a primeira informagao sobre a moringa
oleifera.

TEXTO 1

Figura 9 — comparacéo da moringa com outros alimentos
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Fonte:https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-capsulas-500mg-moringa-
100ml-_JM


https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-capsulas-500mg-moringa-100ml-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1146387331-moringa-oleifera-60-capsulas-500mg-moringa-100ml-_JM

TEXTO 2

Figura 10 — trecho 1 de reportagem sobre a moringa
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Moringa: fonte de vitamina A

Talvez tdo popular quanto & moringa, a arvore que € o xod6 do cientista. Uma preciosidade
riquissima em vitamina A. "Surgiu na Africa, foi para a Europa e, em seguida, para os Estados
Unidos e para a Asia. Dos Estados Unidos passou para o Brasil", conta doutor Kerr.

Presente de um amigo americano. "Veio dentro de uma carta. Tinha oito manchas de dleo, mas eram
oito sementes. Eu plantei, e as oito nasceram"”, lembra o pesquisador. Depois viraram dezenas,
centenas, milhares de pés. Replantando a espécie, o pesquisador fez das folhas vitaminadas remédio
para criancas.

"A gente conseguiu passar a moringa para o Norte e o Nordeste do Brasil, com cerca de um milhao
de sementes plantadas mano a mano por um grupinho. Fizemos um teste numa escola da Amazénia
onde nenhum aluno conseguia enxergar o quadro negro. E deu certo, de um dia para o outro, porque
a moringa tem betacaroteno, que sdo duas moléculas de vitamina A. Ndo tem gosto bom, mas nao
tem gosto ruim. E o beneficio é muito grande”, ressalta doutor Kerr. Segundo o pesquisador, o ideal
€ que uma pessoa coma o equivalente a um punhado de folhas duas vezes por semana.

Cem mil mudas de moringa sdo doadas todo ano pelo cientista. Os primeiros pés foram plantados
nas creches, escolas, quintais das casas, mas principalmente nas ruas de um bairro de Uberlandia.
Numa esquina, por exemplo, tem uma. Em menos de um ano a arvore fica com cerca de trés metros
de altura e cheia de folhas a disposicdo de qualquer um. Segundo o professor Kerr, um pé é
suficiente para até dez famiLIAs, ou seja, basta uma muda em cada quarteirdo.

Pelo menos duas vezes por més, a dona de casa Maria Aparecida Moraes Pires vai até o canteiro
mais préximo e enche as mdos. "As espécies que encontramos aqui foram os proprios moradores
gue plantaram nos canteiros. Estamos pleiteando distribuir essa ideia para mais moradores. Tem
gente que passa aqui e ndo sabe o que essa arvore significa", diz ela.

A merendeira Eleusa Maria dos Santos preferiu plantar a arvore no quintal de casa. "Nés tinhamos
problemas de pele, sistema imunoldgico descontrolado, queda de cabelos. Hoje eu percebi pela
minha prdpria famiLIA que isso acabou e que a gente ndo tem mais problemas com farmacia. A
moringa se tornou nosso grande remédio", conta ela.

A moringa produz folhas o ano todo. Solidarios, os vizinhos doam o excesso de producédo para a
Pastoral da Crianca. No suco, no bolo ou no arroz, moringa cai bem em muitas receitas. "Com a
moringa, a gente consegue fazer omelete, enriquecer bolos, geleia de beterraba, sopas e mingaus.
Existe uma variedade de receitas. Da um gostinho um pouco amostardado, mas fica muito bom",
elogia a professora Divina de Moraes Dias.

T&o bom que as criangas de uma creche agora limpam o prato. Tanto apetite mexeu com os ponteiros
da balanga. "Deu 12,1 kg, esta dentro do peso normal para a idade dela", avaliou uma voluntéria da
Pastoral. "No més anterior ela estava com 11,99 kg, e mesmo doente conseguiu ganhar esses
gramas".

Aos 6 anos, Andressa, antes desnutrida, fez uma Gltima avaLlA¢do. Estd com quase 20 quilos. Ndo
precisa mais de acompanhamento. Vit6ria que a mae atribui aos incriveis poderes da moringa.
"Ela é forte, tem muita vitamina. Para dar resultado, temos que utiliza-la sempre. Ela era bem
miudinha, cabia na palma da minha mao", lembra a dona de casa Carlequiane Dias.

Para nosso super pesquisador, ndo ha satisfagdo maior do que salvar a vida desses brasileirinhos.
"Fico satisfeito, ¢ minha obrigacdo. Varias coisas tenho feito por me sentir obrigado a devolver ao
povo brasileiro a educacdo gratuita que tive na Universidade de Sdo Paulo. Esse povo é bom demais.
Tem gente que ndo quer fazer nada por ele. Eu quero", conclui doutor Kerr.

Fonte: http://g1.globo.com/globo-reporter/noticia/2010/10/moringa-e-fonte-de-vitamina.html


http://g1.globo.com/globo-reporter/noticia/2010/10/moringa-e-fonte-de-vitamina.html
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TEXTO 3

Figura 11 — trecho de reportagem sobre a moringa

A Moringa oleifera, conhecida como marango, ben, pildo arvore ou apenas moringa, é uma
arvore originéria do nordeste da [ndia, entretanto, também é encontrada em toda Asia e
América Central. Apresenta importincia econémica grande, pois tem aplicagido industrial,
além de ser utilizada como planta fitoterapica.

Moringa: beneficios
A planta moringa é fonte de protefnas, aminodcidos, vitamina C, carotenoides e minerais,
como célcio e ferro.

A moringa planta medicinal tem propriedade bactericida, expectorante, diurética,
estimulante, vermifuga e ténica. Pode ser indicada para ser coadjuvante no tratamento de
diversos males, como: dor de cabeca, hemorroida, dor de garganta, febre, irritagdo
gastrointestinal, fadiga cronica, inflamacoes.

Moringa no tratamento de agua

O 6leo da semente de moringa ¢ utilizado para diminuir a turbidez da d4gua. Sua propriedade
coagulante faz com que sedimentos e bactérias presentes na dgua se depositem no fundo,
tornando a 4gua limpida e potavel. Alguns estudos apontam que o 6leo de moringa é capaz de
eliminar até 99% das bactérias da agua.

O consumo excessivo da moringa pode causar toxicidade de algumas vitaminas, por isso, o
ideal é que seu consumo seja feito com a orientagio de um médico ou nutricionista.

Fonte: https://www.natue.com.br/natuelife/moringa-oleifera-tem-alto-valor-nutritivo.html
Respostas escritas pelos alunos, ap6s a leitura dos textos disponibilizados. Eles

escrevem logo abaixo da pergunta inicial e pedem para desenhar a moringa.
Figura 12 — texto 4 de aluna 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora


https://www.natue.com.br/natuelife/moringa-oleifera-tem-alto-valor-nutritivo.html
https://www.natue.com.br/alimentos-e-bebidas/superfoods/moringa-oleifera/?utm_medium=natuelife&utm_source=SEO&utm_campaign=linksinternos
https://www.natue.com.br/vitaminas-e-suplementos/vitaminas/vitamina-c/?utm_medium=natuelife&utm_source=SEO&utm_campaign=linksinternos
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As respostas também sdo pequenas, de uma ou duas linhas. O conhecimento a respeito
do assunto eles ainda ndo tém, mas depois percebo que descrevem a moringa. Eles descrevem
0 que conseguem ver apenas. E outra pratica ainda bem proxima ao nivel de estudo anterior,
que é o Fundamental 1, e acabamos fazendo menos no Fundamental 2, que é o desenho. Eles
gostam de desenhar, o que ndo deixa de ser importante por ser uma forma de expresséo

individual.

Figura 13 — texto 5 resposta de aluna 6B -
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
E ja sabendo um pouco mais a respeito da moringa, nds socializamos o conhecimento,
oralmente, na roda de conversa, com os devidos comentarios:

PROFESSORA — pessoal... ja conhecemos de inicio um pouco sobre a moringa... eu
escolhi este tema porgue ano passado organizei junto com os alunos do sexto ano uma
pesquisa sobre a moringa oleifera utilizando vérios géneros discursivos...
infelizmente... pelo tempo néo foi possivel desenvolver todas as atividades de leitura...
escrita e oralidade... mas nesse ano...... vai d& tudo certo e ainda vamos envolvé-los
no Nnosso projeto e aprender com eles... assim como eles também...
PROFESSORA — vamos socializar o que aprendemos sobre a moringa... j& sabemos
que ndo é uma pessoa como alguns pensavam... entdo... 0 que n6s aprendemos de
novo com esses textos? ((todos querem falar, algazarra))... muita calma nessa hora...
quem quiser falar... levanta a mdo... e se todo mundo prestar atengdo vai da tudo
certo...
FERNANDA - é uma planta comestivel...
PROFESSORA — muito bem... 0 que mais?
RUY - tem muitas propriedades nutritivas...
PROFESSORA — étimo... tem mais?
DENILSON - ela é originaria de outro pais...
PROFESSORA - certo... alguém sabe o pais? ((gritaria))

India

ela veio da india

[
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india

[

In-dia
LUCAS - podemos fazer cha com ela...
PROFESSORA - é verdade...
SILVIA - ela é usada para tratar diversos males...
PROFESSORA - correto... alguém sabe algum mal que ela pode ajuda a tratar?
BIANCA - ajuda a combater a asma...
PROFESSORA — sim... a asma...
CASSIANO - tem muitas vitaminas
PROFESSORA - no texto fala das vitaminas?
TAMARA — sim... vitamina a
ANTONIO — fessora... fessora... a moringa é rica em proteinas.
PROFESSORA — muito bem... Antonio... vocé sabe o que sdo proteinas?
ANTONIO - néo...
PROFESSORA — entdo vamos pesquisar
ROGERIO - melhora o sistema imunoldgico
PROFESSORA - 0 que mais?
BRENDA- ela previne a anemia
WALTER - e se a gente consumir ela inadequadamente... pode resultar em alguns
efeitos colaterais... como por exemplo nuseas... vémitos e diarreia...
PROFESSORA — se a gente consumir inadequadamente... né?
()
PATRICK - ela pode ter varios consumos como ché ( )
NUBIA — ela pode tratar algumas doencas respiratorias... ansiedade e perder peso...
DIANA - ela pode ajudar a perder peso e controlar a concentracdo de glicose no
sangue...
PEDRO - ela ndo é recomendavel para mulheres gravidas
ROGERIO — ela aumenta a capacidade respiratoria, previne a diabetes e
()
DIANA — ela ajuda no sistema imunoldgico....
PROFESSORA - e ela é boa pra asma... vocés j& ouviram falar que ela é boa pra
asma?
TAMARA — ja... a minha mée faz o cha de moringa
PROFESSORA — GENte... é tanta coisa que nem podemos imaginar... vocés sabem...
existe 0o ENAM... encontro nacional de moringa e ano passado foi no IFBA.... Instituto
Federal da Bahia... em conjunto com a Universidade Federal de Sergipe... a
Universidade Federal de Pernambuco e a universidade estadual de Maringa... os
estudiosos da moringa se reGnem para divulgarem suas pesquisas... trocarem
experiéncias e outras atividades relacionadas a moringa... a moringa é uma planta de
grande importancia por todos os beneficios que ela traz...para as pessoas e pelos
nutrientes que ela contém

H& uma facilidade maior com a oralidade. Eles se expressam mais. Agora ja tém um
pouco de conhecimento a respeito do assunto, mas ainda ndo é um discurso organizado,
elaborado por eles, é retirado, na integra, dos textos lidos. E o comego de muitas praticas das
ADlIs, a escrita que leva a leitura e leva a escrita novamente, depois a oralidade e volta-se para
a leitura como um ciclo. Segundo Moura (2017), as ADIs ndo sdo formas fixas, hd uma

dinamica entre elas.

4.1.2 Primeiro Ciclo — Reportagem (10h/a)
No dia 15 de mar¢o de 2019, estudamos o primeiro género, a reportagem. Escolho a

reportagem por ser um género que da ao aluno uma ideia geral a respeito do assunto e por trazer
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muitas informacBGes também. Mostro uma reportagem em video, inicialmente, para ndo
complicar o andamento das atividades. Posteriormente, vem o trabalho com a reportagem

escrita. Antes, porém, eu explico um pouco pra eles em que consiste a reportagem.

PROFESSORA — bhoa tarde... pessoal... vamos iniciar a nossa aula... hoje ndo vamos
fazer um circulo e sim um semicirculo... porque iremos assistir a uma reportagem...
((aguarda os alunos arrumarem as carteiras)) ... podemos iniciar?

BRENDA — sim... professora

PROFESSORA — entdo... eu vou logo montar este equipamento porque assim que eu
explicar um pouco sobre a reportagem... a gente vai assistir no datashow ((monta o
equipamento))

WALTER - posso ajudar?

LUCIANO - eu também quero

STEPHANE — eu que vou... né... prof?

PROFESSORA — obrigada... mas eu ja estou terminando...é... entdo... como eu ja
disse n6s vamos trabalhar o nosso primeiro género que é a reportagem... a
reportagem... todos ja ouviram falar sobre a reportagem?

RODOLFO —sim

PEDRO —eu ja

PROFESSORA - passa onde?.. na televisdo... no jornal... no radio... no jornal
escrito... na internet... pois €... ela € um género do jornalismo... assim como € a
entrevista... a noticia também... sé que a reportagem € um pouco maior que a noticia...
porque ela vai ser investigada... vai ser estudada... ampliada... os fatos vao ser
apurados pra poder passar para 0s... para as pessoas que vao assistir... ou que vao ler...
t4?... neste caso aqui que nds vamos assistir... ela vai mostrar uma realidade...uma
realidade de um determinado lugar... a reportagem faz isso... ela mostra uma realidade
de um determinado lugar... com determinadas pessoas... num momento... e ai nos
vamos verificar que também tem um porqué... tem uma finalidade de mostrar essa
realidade... sobre esse assunto... entdo... eu quero que quando vocés estiverem
assistindo a essa reportagem... vocés percebam sobre o que esta se falando... quem é
que esta falando... quem sdo as pessoas envolvidas... quando foi que isso aconteceu...
onde aconteceu e por que isso esta acontecendo...

FERNANDA — calma prof...

DIANA — t& muito rapido...

PEDRO - a senhora pode repetir?

PROFESSORA — claro... entdo vamos la... eu vou anotar nessa parte aqui do quadro
e vocés observem bem e depois a gente conversa sobre a reportagem... prestem
atencdo... e 0 pessoal I de tras que gosta de conversar... estou de o-lho-em-vo-cés...

A reportagem em video é curta, de apenas 1min40seg, falando sobre um aspecto da
moringa “a semente usada para a purificacdo da agua” e foi retirada do youtube, j& exibida no
Jornal Nacional, da Rede Globo de Televiséo. Foi realizada no sertdo nordestino, interior do
Ceard, aborda a questdo da purificacdo da agua feita pela semente da moringa, que contribuiu
para baixar o indice de mortalidade infantil, causada pela 4gua contaminada. A reportagem é
externa e mostra moradores falando sobre a semente da moringa, agentes comunitérios de satde
entregando nas casas as sementes de moringa e os panfletos com as informacdes e instrucdes a
respeito da planta. Também apresenta uma arvore grande da moringa e o repérter abrindo uma
vagem para mostrar as sementes.

Reportagem: Moringa Oleifera - A Semente da Vida, no Jornal Nacional. Disponivel
em: ttps://www.youtube.com/watch?v=JCQNEaWP8dA
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REPORTER ((em off)) - pra casa de dona Antonia... vem de um agude... sem
tratamento.... serve para lavar a roupa... fazer o almoco... para beber...

D. ANTONIA — eles tiveram verme e diarreia

REPORTER ((em off)) — segundo o UNICEF... a diarreia mata cinquenta mil criangas
por ano no Brasil e dois tercos das internacdes sdo provocadas pelo consumo de dgua
contaminada...

REPORTER - a qualidade da 4gua e a qualidade da vida dessas pessoas estdo
melhorando por causa dessa arvore... a moringa... ela foi trazida para o Brasil no meio
do século passado como planta ornamental... mas se provou muito mais til que isso...
a semente da moringa que nasce dentro dessas vargens... tem um alto teor de 6leo que
serve para limpar a agua...

REPORTER ((em off)) — o método é usado ha séculos na Africa e na india e a
EMBRAPA comprovou a eficécia no Brasil... as sementes trituradas liberam um 6leo
que leva para o fundo noventa e oito por cento das impurezas... inclusive bactérias e
virus... agora dona Antbnia purifica a agua todos os dias...

D. ANTONIA — agora deu mais... mais sadio... melhor... deu mais nada n3o...
REPORTER ((em off)) — no interior do Ceara onde os acudes s&o a Unica fonte de
agua cem mil pessoas ja usam a moringa... é o resultado de uma parceria entre uma
organizacdo ndo-governamental e os correios... ha trés anos... 0s moradores recebem
sementes e informacdes...

MULHER ((mostrando os panfletos)) — esse azul esta ensinando como vocé vai usar
pra limpar a sua dgua... este outro aqui esta explicando como vocé vai plantar... e tem
quatro sementezinhas...

REPORTER ((em off)) - Sandra ja tem uma moringa no quintal... ela cuida da planta
como quem cuida da sadde dos filhos...

SANDRA - ninguém vai tomar mais dgua barrenta... sé agua limpa... se Deus quiser

Os alunos ficam bem atentos e, apds o video, é feita uma roda de conversa e
conversamos sobre a reportagem. Os alunos acham interessante a reportagem por tratar o
assunto de modo bem dindmico e criativo. Falamos sobre alguns aspectos do género
reportagem, sobre os recursos que podem ser usados e sobre as varias maneiras de se abordar o
mesmo tema.

E interessante como o video prende a atencdo dos alunos. E o video em questdo é curto,
porém rico em informacdes e em detalhes, para ajudar no estudo que a turma esta fazendo sobre
a planta, sobre os géneros e, particularmente, sobre a reportagem ¢ o exercicio de “olhar”.

Descrevo aqui 0s comentarios a respeito do que foi visto por eles, no video, sobre a

moringa, e que compartilharam na roda de conversa:

ROGERIO — bom::... na moringa eu vi que... ela mudava muito a vida por causa que
ndo é a toa que ela é chamada de... ((colega ajuda))
[
arvore davida... ela ajuda na prevencao de muitas doengas é:: pode ser...
é utilizada na culindria...na parte de medicamentos... e dentre outros...
ela purifica a 4gua
PROFESSORA - especificamente dessa reportagem
TAMARA - que ela foi trazida no século metade do século passa::do... que ela
purifica a agua... que a dona Antdnia pegava agua de um agude...
SILVIA - os moradores utilizam ela porque ela é uma arvore ela é uma planta muito
beneficente e... ela ajuda muito as pessoas nessa cidade e no video nessa reportagem
ela fala especificamente da 4gua que a moringa ajuda a purificar
BRENDA — a purificar a 4gua... mas:: a moringa tem muitos outros beneficios e um
deles é a purificacdo da dgua
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PROFESSORA — vocés perceberam que na reportagem foi utilizado apenas um
aspecto da moringa?... ele utilizou apenas a purificacdo da agua

FERNANDA — sim... ele utilizou a semente mas a gente sabe que pode utilizar além
da semente, as folhas e as flores

PROFESSORA — e se voceés fossem fazer um video

DIANA — bom se a gente fosse fazer um video a gente ia usar como ele fez... no caso
da purificacdo da agua... um aspecto da moringa... ((interrupcdo feita pelo aluno
Rogério))

ROGERIO - de onde a moringa veio...

PROFESSORA — e num curto espaco de tempo... né... num espago pequeno... pouco
mais de um minuto

AYLA - pois é... ele conseguiu fazer vérias entrevistas... mostrar a moringa... 0s
acudes... mostrou como faz para purificar a 4gua

PROFESSORA — é bem dindmico né?

PEDRO - ele mostra uma coisa e depois mostra outra... varias imagens em um minuto
PROFESSORA — entdo... sobre o0 que é a reportagem?

DENILSON - sobre a moringa

KELLY - sobre a purificacdo da agua

CASSIANO - feita pela semente da moringa...

PROFESSORA - onde foi feita a reportagem?

RUY — (gritando) no sertdo do Ceara

PROFESSORA — muito bem... Quem aparece na reportagem?

RAFAEL - o reporter...

PATRICK - a dona Anténia...

GRACY - uma mulher...

LUCAS — duas mulheres...

PROFESSORA — quem sdo elas?

DIANA — agentes comunitarias de saide

SOLANO - e uma crianga

PROFESSORA — e por que ele fez essa reportagem?

NUBIA — porque tava morrendo muita crianca de diarreia...

TAMARA — por causa da agua que era poluida...

CASSIANO - a 4gua que eles tomavam era muito suja...

PROFESSORA - e descobriram que a semente da moringa purifica a 4gua... muito
bem... d& pra perceber que vocés ficaram atentos... e BEM atentos a reportagem...

A reportagem escolhida é bem propicia para 0 momento e para apresentar na sala de
aula porque é dinamica, é curta, traz vérias caracteristicas prdprias do género reportagem e
consegue passar as informacOes necessarias para um publico de qualquer idade. E pelos
comentarios, é possivel perceber que as informacdes foram absorvidas, que houve um
entendimento do género apresentado.

Também ha o didlogo presente na reportagem e na aula, uma vez que os alunos ja
conhecem um pouco sobre a moringa, por terem feito leituras de outros géneros, por terem
trocado informacGes com os colegas e, agora, por trazerem mais esse conjunto de
conhecimentos.

A aula encerra-se e a reportagem escrita sobre a moringa ja € o assunto da aula seguinte.
A tarefa consiste no seguinte: cada aluno deve pesquisar reportagens e trazer para a sala de aula,
com a finalidade de compartilhar com os colegas, podendo ser manuscrita ou cépia digitada de

alguma reportagem retirada da internet, desde que seja um site confiavel.
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Na aula seguinte, verifico as reportagens trazidas pelos alunos e, apds a vistoria nos
cadernos, socializamos os textos e 0os conhecimentos. Apenas cinco ndo fazem a tarefa, pelos
mais diversos motivos expostos por eles, dentre os quais, ndo tinham internet, faltou tempo,

havia atividades de outras disciplinas.

PROFESSORA - boa tarde... pessoal... vamos fazer a socializagdo das nossas
reportagens... a pessoa que quiser fazer a leitura... levanta a mdo e pode fazer.
((ninguém levantou a méo))... tudo bem... vamos tentar de outra forma... quem trouxe
reportagem sobre as propriedades nutricionais da moringa?

ANA GABRIELE —eu

RODOLFO —eu

SILVIA — eu também...

PROFESSORA - leia pra nos Silvia... ((Silvia 18))...

PROFESSORA - ¢ a sua... Denilson?

DENILSON - a minha é sobre a decantacao da agua...

STEPHANE — a minha também...

PEDRO - ela copiou da Diana...

ROGERIO — eu escrevi sobre a origem da moringa...

MARCOS - eu escrevi sobre as caracteristicas da moringa...

SOLANO - posso ler... professora?...

PROFESSORA — vamos la... leia Solano...

Muitas reportagens se repetem e sdo texto curtos, alguns manuscritos, 0 que da a
entender que copiaram dos colegas, outros sdo impressos. Ainda assim, percebo que falta mais
empenho por parte deles ou dinamizagdo da minha parte.

Observo que, nessas primeiras aulas, estamos nos atendo a leitura e a oralidade por se
tratar de um tema (a moringa oleifera) que é novidade para os alunos, o que ndo impede de
elaborarmos os textos escritos, ja que a leitura leva a oralidade e, por sua vez, pode levar a
escrita e vice-versa. Na sala de aula, essa dindmica é constante e ciclica, sempre indo e voltando.

De certo modo, ha um pouco de frustragdo com os escritos iniciais, mesmo sendo
pesquisa. Ha momentos de questionamento se foi uma boa escolha o tema proposto ou se era
necessario primeiro conhecer as turmas para depois propor um tema de mais relevancia para
eles. Houve uma reflexdo sobre a continuidade ao trabalho com a turma do 7° ano, ja que
estudaram a moringa tdo bem para o Passo Cultural (a feira cientifica da escola), ou ainda em
buscar outras alternativas até chegar esse momento. Acredito que havia muita ansiedade da
minha parte, bem mais da minha parte do que da parte deles. Afinal, eu estaria saindo da minha
zona de conforto e caminhando por caminhos desconhecidos da minha préatica pedagdgica.
Enfim, o projeto ja iniciou e ndo tem mais como retroceder.

Muitas palavras ndo sdo comuns ao nosso cotidiano, € preciso procurar a ajuda no
dicionario. A utilizacdo do dicionério para pesquisarem 0s termos técnicos, mais comuns nas
areas de ciéncias, dinamizou um pouco a aula por termos que sair da sala e irmos para um

ambiente diferente, a biblioteca. Eis alguns termos que eles procuram saber o significado no
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dicionério: beneficios, glicose, colesterol, anemia, imunoldgico, ulcera, ferro, célcio, sodio,
magnésio, fésforo, potassio, nutriente, 6mega, nutrigcéo.

Recorremos ao dicionario por estarmos entrando na area das ciéncias da natureza e pela
curiosidade da pesquisa a qual fomos instigados. Poderiamos, simplesmente, perguntar ao
professor de ciéncias, mas acredito que a busca no dicionario nos faz também descobridores do
novo, de novas palavras que, neste contexto, muito vdo nos ajudar, principalmente, porque é a
oportunidade de muitos aprenderem a manuseé-lo, fazerem pesquisas e o terem como auxilio

em momentos de duvidas.

Figura 14 — pesquisa no dicionario — aluna 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

N&o trabalhamos o dicionario enquanto género, ele foi apenas um apoio para que 0s
alunos tomassem conhecimento dos vocabulos relacionados ao estudo da moringa e falassem
com mais propriedade sobre eles. Para Rangel; Bagno (2006, p. 22), eles “servem, entdo, para
subsidiar o usuario nessas situagfes, diminuindo a distancia que separa 0 vocabulario e 0s

recursos lexicais que ele domina das possibilidades que o 1éxico de sua lingua oferece.”
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Figura 15 — pesquisa no dicionario — aluna 6B
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Digitalizado com CamScanner

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Apos a consulta ao dicionério, trabalhamos a oralidade na roda de conversa, na qual
cada um Ié a sua reportagem para compartilhar com a turma. A partir dessas atividades, a turma
é dividida em grupos de cinco pessoas, para producdo de uma reportagem sobre um aspecto da
moringa. As equipes ficam com o tempo de uma semana para escolher um assunto, fazer um
video sobre o assunto gravado pelo celular e enviar para mim (professora).

Os alunos sentem dificuldades para apresentar as reportagens, talvez pela pouca
maturidade ou ainda pela minha grande expectativa em relagdo a producdo deles. Entdo
reorganizo a apresentacao sem tantas exigéncias, contanto que seja apresentada em video.

A atividade consiste em apresentar um video, gravado pelo celular, em grupos de cinco

alunos, sobre um aspecto da moringa. O video deveria ser gravado na escola, no contra turno,
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de preferéncia, por termos os pés de moringa plantados em vasos, pelos alunos do ano passado,
a disposicao, no quintal. E por ser uma atividade feita na escola, todos devem estar com 0s
uniformes de educacéo fisica e também devem agendar a atividade na coordenacéo pedagdgica,
tendo uma semana para apresenta-la.

A proposta levada aos alunos ndo é fazer uma reportagem com tudo o que ela exige
enquanto género, até porque nao se tem tempo de uma prepara¢do minuciosa dos alunos até
chegarmos a uma boa reportagem. A ideia é entender como se faz, perceber a elaboracéo através
da anélise de uma reportagem, atividade que foi feita anteriormente.

O que se propde neste momento é a produgdo de uma reportagem em video sobre a
moringa, um video curto, com dura¢do de mais ou menos 1 minuto e que aborde sobre algum
aspecto da moringa. E preciso levar em consideracao que o assunto ainda é novo para os alunos
e eles precisardo pesquisar bem.

Antes das equipes organizarem seus roteiros, eu faco uma breve abordagem sobre a
elaboracéo de videos, uma vez que nem todos sabem como fazé-lo ou mesmo para ajudar quem
ja sabe fazer.

Primeiramente, € necessario escolher o assunto a ser abordado. Neste caso, falaremos
sobre algum aspecto da moringa oleifera. Depois, é preciso verificar quem vai aparecer no
video, se é uma, duas ou mais pessoas. O préximo passo € o formato do video, o que vai
aparecer de imagens, onde vao gravar, o que vao utilizar, etc. O video precisa ter um roteiro,
ou seja, 0 passo a passo. E depois pode ser editado ou ndo, dependendo de como foi a filmagem.
Também podem pedir ajuda de alguém da familia para a edicéo.

E muito importante que, antes da gravagdo, os coordenadores de equipe verifiquem se
estdo levando tudo o que necessitam para a gravacdo do video, para que tudo ocorra como 0
combinado e para ndo atrapalhar as outras equipes que, porventura, estejam também gravando
no mesmo horario, na escola. Para isso, é bom que todos colaborem, afinal, € um trabalho em
equipe.

Todas as equipes fazem de acordo com suas peculiaridades, os videos séo visualizados
por ordem de chamada, para visualizacdo pelos alunos e eles mesmos védo avaliando e
mostrando em que podem melhorar com as contribuicdes e comentarios.

Como exemplo, temos dois videos produzidos pelos alunos do 6° ano B
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Figura 16 — imagem capturada do video produzido pelos alunos 6B

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Comentarios

ANTONIO - ol4... tudo bem? a gente vai falar sobre os beneficios da moringa... a
planta moringa é fonte de proteinas... aminoacidos... vitamina ¢ ( ) e minerais como
calcio e ferro

PEDRO - diversos estudos mostram que a moringa tem um alto valor nutricional no
que diz respeito as vitaminas e minerais oferecendo... oferecendo mais vitamina a do
que a cenoura maior quantidade de vitamina c do que a laranja

LUCAS — tem mais ferro do que o espinafre e mais potéssio do que a banana... ()
RAFAEL — apresenta crescimento rapido e € resistente a seca... a moringa planta foi
apontada como um importante alimento para combater a fome e a desnutricdo
especialmente () ((risos))

RODOLFO - outro beneficio da moringa podem ser ativados pois ela possui
importantes antioxidantes que ajudam a renovar a:: proteger o cérebro... além de
fortalecer o sistema imunolégico

SOLANO - eu ndo entendi muito o primeiro video por causa que além delas falarem
baixo o vento batia e ficava bem estranho

NUBIA — é a mesma coisa eles falaram baixo o vento atrapalhou muito e aquele final
acho que ndo combinou muito com o video

AYLA — tinha muito vento na gravacéo eles gravaram no momento errado e no final
ndo precisava da musica ficou desadequada para a reportagem

MARCIO — eles falaram muita pouca coisa poderiam falar muito mais

SILVIA — muito ruim por causa da gritaria, muito ruido... ndo gostei

LUCIANO - é:: eu achei que a que o Antdnio o Rafael e o Douglas que o Pedro falou
muito pouco e o Patrick tipo fez todo o video sozinho a cAmera tava tremendo muito
e essa questdo do celular vibrar bem no finalzinho

TAMARA — é:: deu pra ouvir muito vento no comego do video e o0 negécio do celular
vibrando

WALTER - professora... fessora... ndo fessora o que eu nao gostei foi o lugar tinha
uma janelinha atras o Lucas tava muito sério ele podia ficar assim um pouco.
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LUCIANO - professora eu achei a qualidade do video:: fraca e:: eu ndo consegui ver
direito a moringa

SILVIA —eu tenho duas reclamagdes... as duas reclamagdes é por causa que tem umas
pessoinhas |4 atras e ndo deu de ver a moringa porque tem muita planta atras
LUCIANO - é realmente as pessoas de tras atrapalharam e chamaram tipo... ndo
dava... tipo a concentragdo tava nas pessoas que estavam I4 atras

NUBIA — eu achei esquisito porque eu n4o tinha enxergado a moringa eu s6 enxerguei
ela no final do video é tipo tem muita planta la atrds tem muita gente bagungando

Figura 17 — imagem capturada do video produzido pelos alunos 6B

Fonte: acervo da professora pesquisadora

KELLY - eu me chamo Kelly Azevedo

TAMARA — e eu Tamara Souza... hoje 0 nosso tema € moringa oleifera mais
especificamente a culindria... com a moringa oleifera da pra gente fazer paté... suco...
salada e muito mais... agora a gente vai mostrar pra vocés a planta moringa oleifera o
que é

((as alunas em outro lugar da escola com a planta moringa))

TAMARA - essa € a planta, ela é bem fininha com folhas pequenas... agora a gente
vai ver a opinido dos alunos daqui da escola... o que eles falam... o que eles conceituam
sobre a moringa

((na sala de aula a aluna Kelly conversa com duas alunas e um aluno do sétimo ano
c))

KELLY - boa tarde... esses s@o os alunos que a gente conseguiu encontrar pra falar
sobre a moringa... 0 seu nome

ANTONIO - Ant6nio Guimarées

KELLY —e o0 seu

LOURDES - Lourdes

KELLY —e 0 seu

Ana — Ana Gabriela

KELLY - o Antdnio vai comegar...

ANTONIO — bom... aqui no Brasil é muito feito o sorvete... omeletes e tortas com a
moringa

ANA - na Indonésia... eles produzem arroz ou sopa com a folha de moringa ( )
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ANTONIO — aqui no Brasil muitas escolas estdo usando a moringa na merenda
escolar ()
KELLY — muito obrigada pela contribuicdo de vocés

Comentarios

STEPHANE - professora o lugar onde que estd era muito sombra tava parecendo
muita sombra assim pegava s6 um pouquinho de sol... que a sombra tava no rosto dela
entendeu é o ambiente também, professora era muito fechado entendeu?

WALTER - e também atras tava parecendo ( )

SOLANO - bom tipo a:: moringa é:: quando ela falou os nomes dos alunos eu acho
que deveria ter os alunos la pra apresentar cada um e s6 no finalzinho que eu percebi
que a moringa tava la e ndo deu pra ver direito a moringa por causa do das folhas de
tras

PROFESSORA - ok mais alguém quer falar

AUREA — eu ndo gostei da sombra que ficou porque ficou bem esquisito
PROFESSORA — mais alguém ((Rafael levanta a m&o)) fala Rafael... o Rafael gosta
de falar...

RAFAEL - ah:: eu gostei da imagem sé que o que atrapalhou foi a:: musica

LIA — ficou bem bonito s6 que... a MU-si-ca de fundo

ANTONIO — ficou ruim o audio €:: por causa do - - eu que ndo dava pra ouvir direito

Ap6s 0 momento de exibicdo dos videos, o que € considerado “glamour” para alguns e
de “demérito” para outros, por timidez, por serem exibidos no video para toda a turma e mais,
sendo avaliados pelos colegas, n6s conversamos sobre a atividade, refletimos sobre o trabalho
feito em equipe. Eu falo para eles sobre a importancia de pesquisar o que se vai fazer, planejar
e refletir sobre a informacdo adquirida e que sera repassada através do video, certificar-se se
ela é verdadeira ou ndo, principalmente, se o texto é retirado ou pesquisado na internet. Falo
também sobre os sites confidveis e a importancia da informacéo a ser apreendida e repassada.

Solicito que eles escrevam um texto relatando suas experiéncias pessoais a respeito da
atividade que finaliza com a producéo dos videos.

A oralidade nesse contexto é de grande importancia, para os que participam dando suas
opinides, discutindo o trabalho do outro, mas, principalmente, para quem fez a atividade, quem
estava envolvido com o género em questdo que, muitas vezes, nao consegue fazer uma reflexdo
a partir do que se disse e 0 que poderia ser dito também.

Essa reflexdo faz com que o aluno tenha um papel mais consciente de seu discurso, que
ele exercite também a argumentacao, exponha sua opinido e participe do processo como um

todo.
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Relato 1
Figura 18 — relato 1 de aluno 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Nesse primeiro relato, o aluno diz que a atividade nao foi bem sucedida. Nem sempre a
atividade em grupo € do jeito que se espera, mas € um exercicio necessario, principalmente para
alunos do 6° ano, uma vez que eles vao se deparar mais com esse tipo de trabalho daqui pra
frente.

A equipe, a qual pertence esse aluno, conseguiu reunir e escolher o assunto, porém, ndo
da pra saber se organizou o video com todos os detalhes que sdo essenciais ao género.

O interessante nesse discurso € que, apesar de nao terem feito como deveriam, o trabalho
foi feito e entregue. Ha4 uma preocupacdo com a atitude da professora, mas ndo hé a preocupacéo
com 0 ndo cumprimento da atividade, ou seja, de certa forma, houve a responsabilidade da
entrega, 0 COMpPromisso.

O aluno, ao escrever o seu discurso, ja projeta possiveis intervencdes sobre a sua
producéo discursiva em equipe que nao foi boa, ou seja, ha um discurso em questdo que avalia
outro discurso e que ja projeta possiveis discursos de seus interlocutores. Essa reflexdo parte da
concepcdo bakhtiniana exposta por Sobral (2009, p. 33) em que “toda enunciacdo é uma

‘resposta’, uma réplica, a enunciagdes passadas e a possiveis enunciagdes futuras”.



87
Relato 2
Figura 19 — relato 2 de aluno 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Nesse relato, o aluno fala do video como um aprendizado, tanto do trabalho em equipe,
quanto da atividade de pesquisa. E importante, desde cedo, que o aluno seja um pesquisador,
que va em busca do conhecimento e ndo ficar esperando, somente, pelo professor.

Outro aspecto que se pode destacar é a reflexdo que o proprio aluno faz do seu trabalho.
Quando ele diz que “dudio ndo saiu muito bom”, significa que ja houve um olhar para essa

peculiaridade essencial do video, que é ter um bom audio. Quando ele diz que “aprendi muitas

9 ¢e 99 ¢¢

coisas sobre a moringa”, “a gente pesquisou muito”, “a gente gravou muito porque estdvamos
meio ruins”, “foi muito legal”, significa que o trabalho com o video foi positivo, que é um
género possivel de ser feito pelo aluno de 6° ano.

E o que afirma Bakhtin (2011, p. 302) “ao falar, sempre levo em conta o fundo
aperceptivel da percep¢ao do meu discurso pelo destinatario”. Nesse género, especificamente,
eu professora, enquanto interlocutora nesse discurso, tenho uma compreensdo ativa e
responsiva do enunciado elaborado pelo meu aluno, porque acompanho o contexto, no qual o

seu discurso esta inserido.




88

Relato 3
Figura 20 — relato 3 de aluno 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

O interessante no trabalho com os videos esta relacionado ao tempo que a turma dispds
para fazé-lo. Foi mais de uma semana, para que tivessem um tempo razoavel, de modo a se
prepararem bem, sem justificativas de que estariam assoberbados com muitas atividades.

Esse tipo de atividade € importante, pelo fato de o aluno ndo s6 observar o video, mas,
sobretudo, por ele produzir, acompanhar o processo de producéo e analisar o que foi feito. E o
percurso que é protagonizado pelo aluno desde o inicio.

Diante desses relatos, é possivel verificar o quanto é valido e significativo o trabalho
com o video na sala de aula para a producdo de conhecimentos. Moran (1995, p. 28) afirma que
o0 video explora também, e basicamente, o ver, o visualizar, o ter diante de nos as situacdes, as
pessoas, 0s cenarios, as cores, as relacdes espaciais.

Apos assistirmos aos videos e apds 0s comentarios orais e escritos, relembramos, de
novo, 0s passos para se fazer uma boa reportagem, o papel de cada pessoa na equipe e o0 que
pode ser melhorado nos préximos trabalhos.

E também vem deles a proposta de refazerem os videos com melhoramentos. Entéo, eu
proponho que fagam as gravagOes na hora da aula mesmo, assim eu poderei acompanhéa-los e
distribuir as gravacOes por horarios e locais, de modo que seja possivel todas as equipes

gravarem em apenas dois tempos de aula. Assim o trabalho ¢ feito e fica relativamente bom.
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Os videos regravados sdo com 0s mesmos textos, porque o problema ndo estd no
conteido e sim na imagem apresentada, no processo de gravacao, no audio e na dic¢do de quem
esta apresentando. Eles observaram também que néo precisa todo mundo aparecer, o importante
€ mostrarem, de modo claro, 0 que querem repassar para 0s colegas a respeito da moringa.
Observam também que o trabalho em grupo € desafiador, porque ha os que se interessam
bastante, ha os que colaboram, porém h& sempre 0s que ndo querem se envolver, ou pouco
contribuem com os trabalhos em equipe.

Estdo ansiosos para assistirem aos seus videos e aos videos dos colegas. E assim que
todos enviam para mim, é possivel a apreciacédo e as analises. Todos sdo criticos dos trabalhos
e alguns fazem pela primeira vez, mesmo assim ndo se intimidam em falar a respeito do que
esta bom e do que precisa melhorar. E perceptivel o quanto a qualidade de cada video em
relacdo ao anterior melhorou e os alunos ficam bem satisfeitos com os trabalhos desenvolvidos.

Equipe 1 — Reportagem com Antonio e Rafael, sobre as propriedades da moringa.

ANTONIO - ol4, tudo bem? a gente vai falar sobre os beneficios da moringa... a planta
moringa é fonte de proteinas... amino&cidos... vitamina c... vitamina a e minerais como
calcio e ferro.

RAFAEL - diversos estudos mostram que a moringa tem um alto valor nutricional no
que diz respeito as vitaminas e minerais oferecendo mais vitamina a do que a cenoura
maior quantidade de vitamina ¢ do que a laranja...

ANTONIO — tem mais ferro do que o espinafre e mais potassio do que a banana e
mais proteina que 0 ovo...

RAFAEL — apresenta crescimento rapido e € resistente a seca... a moringa planta foi
apontada como um importante alimento para combater a fome e a desnutricdo
especialmente no deserto africano...

ANTONIO — outros beneficios da moringa podem ser ativados pois ela possui
importantes antioxidantes que ajudam a renovar a proteger o cérebro... além de
fortalecer o sistema imunolégico...

Comentarios:

NUBIA — melhoROU muito porque a gente consegue ouvir bem o que eles falam
MARCIO — bom::... professora comparado com o Video anterior eles falaram muito
melhor... entdo:: eu gostei do video apesar que o anterior todos falaram e o audio ndo
estava bem

KELLY - o audio ficou bem melhor... o local que eles gravaram também... ndo tinha
mais vento atrapalhando...

FERNANDA - ficou melhor s6 com dois falando porque no video anterior todos
falavam e a gente nem entendia direito... agora s6 os dois deu pra entender.... ficou
show

RAFAEL - o audio ficou bem melhor comparado ao prime::iro tava bem explicativo
0 video s6 que eu achei que deveria ter uma concluséo ele ndo terminou concluindo o
video

SILVIA — acho que faltou memoria no celular ou acabou a bateria, alguma coisa
assim...

DIANA — foi legal porque ele usou uma moringa de verdade e ndo um desenho
WALTER - aquele microfone ficou muito bom... parecia um reporter de verdade e a
camera ndo tremia nada... ((risos))

LIA — eles usaram um tripé
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Equipe 2 — Reportagem com Kelly e Tamara, sobre a culinaria com a moringa.

KELLY - boa tarde... eu sou Kelly Azevedo

TAMARA - e eu Tamara Souza... hoje 0 nosso tema é moringa oleifera mais
especificamente a culinaria...

KELLY — com a moringa oleifera d& pra gente fazer paté... suco... salada e muito
mais... agora a gente conhecer a moringa oleifera

((as alunas mostram a planta moringa em um vaso))

TAMARA - essa é a planta, ela é bem fininha com folhas pequenas... mas pode
crescer até doze metros de altura... agora a gente vai ver a opinido da Ana Gabriela do
sétimo ano ¢ que vai falar o que podemos fazer com a:: moringa.

((aparece a aluna Ana Gabriela))

KELLY - boa tarde Ana...

ANA GABRIELA - boa tarde

KELLY - diz pra nés o que da pra fazer com a moringa...

ANA GABRIELA — podemos colocar na sopa... no omelete... na comida...
ANTONIO — aqui no Brasil muitas escolas estdo usando a moringa na merenda
escolar...

KELLY — muito obrigada pela sua contribuicéo

TAMARA —obrigada... Ana e até a proxima pessoal com mais coisas sobre a moringa

Comentarios:

DOUGLAS - teve melhora no audio... a masica combinou e teve melhora na edi¢do
também

SOLANO - a entrevista também ficou legal... s6 uma pessoa é melhor a entrevista
porque a pessoa fica bem pertinho e da pra ouvir bem o que ela fala

ROGERIO — nas primeiras gravacdes a gente fica nervoso... depois a gente se
acostuma e até gosta de gravar

AUREA — a senhora podia passar mais atividades assim pra nos... eu gostei
WALTER — professora eu ndo tenho reclamacao por causa que esse video foi o melhor
que ja fizeram até agora

As elaboragbes dos roteiros para 0s videos e o empenho dos alunos faz com que a
atividade proposta seja bem sucedida, assim como a aprendizagem deles e minha, enquanto
professora que, pela primeira vez, faco uso desse suporte e da tecnologia (no caso, o celular
com todos 0s recursos necessarios para a producdo de um video) nas aulas de lingua portuguesa.

As relagdes dialdgicas, no sentido bakhtiniano, comecam a florescer, pois j& € possivel
confrontar, perceber a palavra do outro e buscar a significagdo nos discursos produzidos pelos
colegas e por eles mesmos. Faraco (2009, p. 66) ressalta que, para haver relacdes dialogicas, €
preciso que o material linguistico tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado
em enunciado.

A escola tem proporcionado poucas atividades utilizando a elaborac¢éo de videos, ou
mesmo, utilizando outras tecnologias que podem auxiliar na aprendizagem de alunos e
professores. Ainda somos os professores de quadro, pincel e livro didatico, por varios motivos:
ndo da muito trabalho, é mais cdmodo, a disputa pelo projetor de slides na escola é concorrida,
precisariamos de computadores e também precisariamos nos predispor ao novo (que ja ndo é

tdo novo assim), digamos ao diferente, a0 mundo mais proximo do aluno que tem, em sua
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grande maioria, um celular com muitos recursos e que sabe manusea-lo e faz coisas incriveis,
porém nos nao fazemos e perdemos grandes oportunidades de dinamizar as aulas.

Continuamos o Primeiro ciclo — ainda no género reportagem, pois a escola foi convidada
a participar da Mostra Ambiental da Escola d’Agua, no final do més de abril, a convite da
coordenacao da Mostra. O convite se deu pelo fato de a escola estar com um projeto envolvendo
a moringa oleifera, desde o ano passado.

A escola faz-se representar com os alunos do 7° ano C, turma que ja estuda a moringa
hd um ano. Houve exposicdo oral sobre a planta e exposicdo de mudas de moringa. Ao
participarmos de oficinas, descobrimos que a moringa é uma planta utilizada na regido de
varzea para tratar a 4gua tambem. Foi um encontro de trés dias.

A planta moringa oleifera foi distribuida para as escolas em 2014 e é a arvore simbolo
da Escola d’Agua.

Figura 21 — participacdo na Mostra Ambiental da Escola d’Agua

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Quando volto a escola, compartilho com os alunos do 6° ano e percebemos que é um
assunto bem relevante, mas, infelizmente, ndo conseguimos a tempo reportagens ou
documentos que mostrem essa pratica na varzea do municipio de Santarém. Descubro, também,

que poucos alunos conhecem ou ja ouviram falar sobre a varzea. Entdo, procuro reportagens
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gue nos mostrem um pouco desse universo, primeiramente a reportagem escrita e, em seguida,
um documentério que refor¢cou mais o conhecimento sobre a vida na varzea.

Com a aproximacao da avaliacdo bimestral, eu também preciso de uma reportagem para
trabalhar com eles. E ap6s uma pesquisa na internet, encontro uma que pode servir como analise
para a avaliacdo e depois para uma producédo de reportagem escrita com esses moldes.

O texto utilizado fala de uma realidade bem proxima a nossa, na nossa Amazoénia, mas

pouco conhecida pelos nossos alunos da cidade.

Figura 22 — reportagem 1 sobre a varzea

AVENIDA AMAZONAS

Na floresta amazbnica, a vida dos ribeirinhos segue o ciclo das aguas
GABRIELA ROMEU

Enviada especial a Santarém (PA)

Para ir & escola ou garantir o almogo, Ravel Marinho, 12, cruza a "avenida
Amazonas". Essa "avenida”, como o menino brinca de chamar, ndo fica numa
grande cidade. E o imenso rio Amazonas, com uns 6.900 km de extens&o.

Ravel mora no Parana do Tapard, no interior de Santarém (PA). Habita a varzea,
area que alaga no inverno, a época das chuvas. Vive por conta do ciclo das aguas.
"Enche tudo por aqui. Ai a gente fica sem pé, anda s6 de canoa."

Até o calendario escolar segue a cheia e a seca (no verdo). As aulas vao de agosto
a abril, quando os moradores da varzea aproveitam a terra para plantar. Depois
chegam as férias, de maio a julho, justamente no inverno. E quando o Amazonas
invade as casas dos ribeirinhos, que constroem marombas (passarelas de madeira
sobre a agua). Também se espalham cobras, jacarés e peixes - entdo, da para
pescar no proprio quintal!

Com a enchente, as galinhas vao morar no topo das arvores. Bois, vacas e cavalos
sao transportados de barco para regidées que ndo alagam. "Da saudade de terra
firme", conta Ravel. E por isso que, no ver&o, as criangas se juntam nos campinhos
para jogar futebol ou pular macaca (amarelinha). Aproveitam o tempo de "pé no
chéao".

(Colaborou Bruno Molinero)

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/folhinha/dicas/di02101003.htm.


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/folhinha/dicas/di02101003.htm
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Reportagem Video
A VIDA RIBEIRINHA NA AMAZONIA (marajoando cultural)

Figura 23 - reportagem 2 sobre a varzea

J‘J do Rio AMAZONAE:
' L’BJIB d EWArCO N BN TATErNT

b/meseside ‘J:lrl), HITESESI BANVETID)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=sRfoNmwJ9H8

TV Escola apresenta: vida ribeirinha

((Voz em Off)) - durante seis meses a aqui isso aqui essa dgua fica vem chegando fica
durante seis meses depois num periodo de... de:: do do do verdo que é o periodo de
agosta ela esté secando seca isso aqui ela fica so terra essa area aqui ela fica no centro
da comunidade aqui temos a escola... temos ali a casa pastoral a igreja assembleia de
Deus temos 0 posto o posto médico de salide temos aqui a igreja catolica um barracdo
comunitario e ai nessa parte daqui tem as pessoas que moram na comunidade... tudo
embaixo da 4gua...

MARLENE - eu nasci e me criei nesta comunidade nessa comunidade e:: e:: vendo
essa esse esse espetaculo né? pra nds pra nds é um espetaculo isso / a nossa vivi a
nossa vida porque: um tempo a gente mora em cima da terra na terra e outro tempo a
gente mora em cima da &gua sou e muito feliz sou muito feliz de viver aqui nessa
nessa regido aqui na minha casa aqui na comunidade eu sou muito feliz

((Voz em Off)) - Marlene do Rego Rocha... cinquenta e seis anos... seis filhos... dez
netos... parteira auxiliar de enfermagem... cento e quatorze partos realizados... nascida
e criada no lgarapé

MARLENE - minha md me criou na roga né? trabalhando e:: depois tive a
oportunidade de estudar né? e ai comecei fiquei é até na auxiliar de enfermagem e ai:
td aqui trabalhando e ajudando essa maravilhosa comunidade... conhego toda as
pessoas aqui dentro da comunidade do menor ao... a0 a0 mais idoso... a mais novinha
foi ali um bebezinho que eu peguei ali que tA com uns quinze dias ou dezesseis dias a
mais nova... ela nasceu dia treze agora um bebezinho eu fiz o parto da... ah quer dizer
a natureza de Deus né? e eu fui a primeira pessoa a tocar naquele bebezinho né
ajudando aquela aquela aquela irmé que tava precisando da minha ajuda porque eu
também sou sou parteira treinada pra fazer esse trabalho... 0 meu trabalho aqui é:
atendimento de enfermagem... é: pré-natal... par::to... é eu que fago o pré-natal... parto
é:: coleta de pccu... é prevencédo do cancer do colo do Utero... todo mundo faz... porque
eu sO entro na medicina quimica se... quando ndo d& jeito na medicina alternativa
porque eu sempre trabalhei com ela... eu tenho uma fé:: da certo... eu quando eu


https://www.youtube.com/watch?v=sRfoNmwJ9H8
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comecei o trabalho dessa comunidade eu remava/eu a eu tenho um botinho que foi o
primeiro que eu comprei... eu remava... 14 do pulsdo no Aramanai pra ver as pessoas
pra atender as pessoas... por qué? era mais facil eu chegar num doente do que ele
chegar a mim... entdo eu sempre me dispuni e gostei de fazer isso né?... entdo... eu
remei: acho que durante uns vinte anos... vinte e dois anos... resolvi comprar uma
rabeta... essa rabetinha que eu tenho... que dizer...ai td na ca na canoa, nao é? e ai foi
que eu comecei a andar ja de rabeta, né?... pra n6s aqui... nds ja temo assim
acostumado nessa assim vida de agua de cheia e verdo... a gente ja sabe o que a gente
vai passar no verdo e no tempo da cheia a gente ja sabe o que a gente tem que se
planejar pra vé melhorar um pouco pra gente assim no caso da rabeta... € aqui é que
nés moramos aqui ha cinquenta e se/ cinco anos e ele ha sessenta... nGs moramos aqui
nessa casa todo esse tempo gracas a Deus e nds tamos aqui ha muito tempo mesmo
toda essa temporada... em dois mil e nove a & agua veio bem aqui 6... a altura da &gua...
bom... nesse periodo nés fizemos uma ponte... essas tabuas... tdbua grande ali... ele
colocou uma ponte aqui... ali...

[-]

MARLENE - é complicado... mana... ndo existe esgoto aqui... 0 esgoto é a correnteza
que vai levando e levando pra pra muito longe porque ndo tem... ndo existe aqui...
ainda no momento... mas nés temo se planejando porque tem um projeto ai... meu
irmdo comecou a fazer e se der certo acredito que todo mundo vai fazer porque aqui
é assim... a questdo do lixo no verdo... um nds queimamos e outro nds ajuntamos...
né? e nesse periodo agora no momento o que der pra queimar... a gente queima... e
aquele que ndo da... nés ensaca ele e coloca no ultimo galho de pau que é pra ndo cair
na dgua... até o barco vim pegar esse lixo

[-]
O texto sobre a varzea, (figura 22), foi escolhido para a avaliacdo bimestral dos alunos,

uma vez que eu ndo encontrei uma reportagem que tratava, especificamente, sobre a moringa
com uma linguagem mais proxima dos alunos. Encontro essa reportagem que além de ser numa
linguagem bem acessivel, é diferente dos recortes sobre a moringa, que eu trago no inicio do
primeiro ciclo. A escolha foi feita logo apds a Mostra Ambiental das escolas que compéem o
projeto Escola d’Agua, (projeto que trabalha com a preservacao dos rios, igarapés, justamente,
porque uma boa parte dessas escolas estdo localizadas na varzea). Apés a avaliacdo, e como eu
sempre faco a correcdo da avaliacdo com a turma, eu verifico que poucos alunos conhecem a
varzea. Entdo, eu procuro uma reportagem em video que dialoga com a reportagem escrita. E
uma atividade elaborada para que seja valorizada a participagdo da escola no projeto Escola
d’Agua, que ndo esta especificamente nesse projeto de intervencdo, também pela utilizac&o do
texto incluido na avaliacéo.

Para a elaboracdo do texto escrito, cada aluno destaca as palavras importantes presentes
na reportagem, para que sejam incluidas nos seus textos.

Dentre as palavras destacadas, tém-se: escola, avenida amazonas, rio, Ravel, Parana do
Tapara, varzea, chuvas, aguas, calendario escolar, inverno, casas, ribeirinhos, inverno,

enchente, criangas, tempo.



Figura 24 — comentério sobre a vida na véarzea
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 25 — comentario sobre a vida na varzea (continuacéo)
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Os textos dos alunos séo elaborados com base na reportagem escrita e na apresentada

pelo video. E uma percepcéo sobre a vida na vérzea.

Apds a elaboracdo dos textos, escolho alguns textos que sdo digitados no computador,

para preservar a identidade dos autores e, assim, evitar constrangimento. Trago esse texto como

exemplo (figuras 24 e 25). Primeiramente, faco a leitura e, em seguida, uma reflexdo com os

alunos, conduzida por mim.

Essa aula foi bastante produtiva, pois a reflexdo foi feita em conjunto, mesmo sendo um

texto escrito individualmente. E uma atividade que exige paciéncia, firmeza e foco.

Reflexdo sobre o texto

PROFESSORA — todos entenderam o sentido do texto... ou melhor... a ideia do texto

todos compreenderam? esse texto foi feito a partir de que texto?
AUREA - do texto sobre a varzea...
RODOLFO - do texto sobre o0s ribeirinhos...

PROFESSORA - foi a partir da reportagem, ndo é? primeiro a reportagem escrita
sobre 0 menino Ravel e depois vimos a segunda no video... e a partir dai vocés fizeram
0s textos... na esquerda do Amazonas € onde fica a varzea... seis meses no verao e seis
meses no inverno... a viagem indo pra |4 demora serca de duas horas e trinta minutos...
esse primeiro paragrafo... aqui... como é que ele estad? alguém quer observar alguma
coisa, algum detalhe?

AYLA — como assim, professora? sobre o que ele escreveu?

PROFESSORA - gente olhem... na esquerda do Amazonas é onde fica a varzea...
todos entendem onde é a esquerda... lado esquerdo e lado direito?

[
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sim...

[

0 esquerdo

[

0 esquerdo é aqui ((mostra a mao esquerda))
PROFESSORA — a varzea s6 fica no lado esquerdo?
BRENDA - ndo... a varzea é tudo... mas ele ai ele so esta falando de um lado...
PROFESSORA — exatamente... a varzea é tudo...
FERNANDA - professora... entdo eu acho que ele ja errou... colocou so a esquerda...
PROFESSORA - entdo vamos fazer uma observacao ai... a varzea é o lugar onde
alaga... né?

[

alaga...
[
alaga...
[
alaga mesmo
PROFESSORA — durante quantos meses?
RODOLFO - durante seis meses.
AYLA — seis meses no alagado e seis meses sem alaga¢do
PROFESSORA — entdo precisa reescrever aqui e depois tem ponto
LUCAS - ponto seguida... ndo... ponto pardgrafo porque acabou o assunto ((risos))
PROFESSORA — a viagem dura serca de duas horas e trinta minutos... € aqui 0 que
faltou?
RODOLFO —faltou o c ali...
KELLY —e jogar o s fora...
PROFESSORA - faltou o qué?
WALTER - faltou um ¢ porque cerca ndo é coms...
PROFESSORA - na entrevista sobre a varzea... poderia colocar também no
documentario exibido sobre a vérzea...
BRENDA — o repdrter...
SOLANO - o reporter
PROFESSORA — ele entrevistou uma mulher que ja fez cento e quatorze partos...
DIANA —eita... professora... ela teve cento e quatorze filhos?
PROFESSORA — ndo... ela era parteira o qué?
[

parteira

[

parteira

[ -

parteira
MARCIO — professora... ele repete muito varzea...
PROFESSORA — pois é... ele pode omitir a segunda... ou a primeira se quiser... ai tem
ponto... depois... |4 na varzea as pessoas se locomovem...

[

la

[

la
RODOLFO - Ia.
PROFESSORA — sim... pode ser apenas la... porque ja sabemos la é a varzea... da pra
ir tirando a palavra vérzea...
AYLA — professora... tem muito Ia...
PROFESSORA — tem? entdo da pra retirar ou substituir também... vamos em frente...
as pessoas moram em casa frutuantes...
ALUNOS - frutuantes...
PROFESSORA — flutuantes...
((os alunos comegam a rir e ocorre um alvorogo)).
PROFESSORA - ei... esse texto é legal porque da pra fazer muitas reflexdes sobre
ele... eu ndo coloquei para nos ficarmos apontando os erros e sim para refletirmos...
precisamos olhar o texto de cada um... assim vamos refletindo e reescrevendo... as



98

pessoas moram em casas flutuantes e algumas com marombas e passarelas... as
pessoas ndo conseguem tomar dgua pura e quando tomam a dgua que colocam em
vasilhas...com Ih... elas tém risco de morrer... vejam... tem e tém... singular e plural...
ela tem... elas tém... ai tem o ponto...
STEPHANE — acabou o assunto. ((risos))
PROFESSORA — continuando... e ainda é pior no verdo... po6s o lixo sobe...
ANTONIO — pois... tira 0 acento e coloca 0 i...
WALTER - eu ndo entendi direito essa parte do lixo...
PROFESSORA - eu acho que é a 4gua... né?
FERNANADA — acho que é a agua que sobe...
RODOLFO - pois o lixo sobe... acho que € o lixo que sobe e tem que queimar...
porque ninguém vai l& para recolher...
NUBIA — ai acho que quando a 4gua sobe... o lixo sobe também...
PROFESSORA - entdo depois tem um ponto... né?
Alunos — sim... ele vai falar das reclamacdes agora...
PROFESSORA - as pessoas reclamam...
RAFAEL - com a falta de saneamento... porque elas ndo aguentam mais...
PROFESSORA - da falta de luz em suas casas e também reclamam da falta de
saneamento basico na vérzea...
WALTER — ndo precisa ter varzea porque ja esta falando da varzea...
AYLA — poderia ser das comunidades vizinhas...
PROFESSORA — pode ser sim... quando vem o inverno as pessoas precisam almentar
as suas casas...
RODOLFO - por causa da agua...
PROFESSORA - elas precisam aumentar?
TAMARA — elas precisam subir...
PROFESSORA — elas precisam subir por causa da agua, por isso que sdo palafitas...
ndo €?... as vezes as pessoas se alimentam com o que vem de Santarém... vocés
perceberam que sdo dois assuntos diferentes?... fala das casas e depois fala do
alimento?... entdo precisa continuar isso aqui sobre a agua... depois vai falar do
alimento... ndo é?... perceberam?...
FERNANDA — percebi...
PROFESSORA — a palavra AUMENTAR e AS VEZES sdo escritas de que forma?...
WALTER - com u...
ANTONIO — com acento?
PROFESSORA — que acento?
BRENDA — com crase
PROFESSORA - isso! continuando...nas aguas escuras existem varias espécies de
animais que podem matar...
WALTER - piranha...
LIA — caranguejo... professora....
PROFESSORA — tem piranha... tem cobra... tem...
ANTONIO — jacaré... professora...
KELLY — tucunaré... professora...
PROFESSORA - continuando... precisamos de ponto porque 0 assunto seguinte
difere desse... até a escola muda... né?... muda o calendario para... se adequar... eu
acho... ai tem um ponto... no verdo as guas vado de agosto a abril e no inverno vdo de
maio a julho... mas eu acho que sao as férias... ndo é?
FERNANDA - é... professora... é assim.
PROFESSORA — no verdo os moradores aproveitam a terra para plantar e constroem
marombas e passarelas para andar, no inverno os animais sofrem com a falta de terra
e agua entdo seus donos os levam para terra firme e seus barcos e é bom para todos...
pres-tem a-ten-¢do:: se eu desse esse texto pra vocés... vocés entenderiam que esse
texto pode ser reorganizado?

[

sim

[

sim

[

sim
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PROFESSORA — eu vou peguei esse texto pra fazermos coletivamente... e vocé
compreende que é importante o olhar do outro para melhorar o texto?
RAFAEL - professora, esse texto foi feito aqui na sala?
ANTONIO — professora, eu acho que esse texto é da Diana?
PROFESSORA — eu peguei o texto aleatoriamente... ndo me preocupei em saber quem
é 0 autor... o importante é percebermos que existem palavras que escrevem dessa ou
de outra maneira... que podem ser agregadas outras ideias... que o texto pode ser
olhado pelo colega e pelo professor...
LIA — professora... quando eu ndo sei como se escreve uma palavra... eu vou procura
no google...
PROFESSORA - ou entdo no dicionario... né?

L

sim

[

sim

[

também...

Apds a aula, e em particular, chamo a aluna que o escreveu, converso com ela e entrego

0 texto. Transcrevo aqui 0 nosso didlogo:

LIA - tem muita coisa errada... né... professora?

PROFESSORA — escolhi esse texto porque achei muito interessante... € um texto
muito bem feito... com as ideias bem organizadas... o que fizemos de observacédo e
que pode melhorar... ou ainda escrever de outro modo.... em nada tira a beleza do
texto... ((a aluna sorriu))

LIA — pode deixar... professora... eu vou refazer...

A sala de aula é o lugar da interac@o e nesse contexto interacional, os sujeitos (alunos)
vao se identificando enquanto atores, enquanto sujeitos ativos e participantes do processo de
ensino-aprendizagem. Para Koch (2018, p. 34), a escrita é compreendida na relacdo escritor-
leitor.

E assim eu vou conversando com os outros alunos. Muitos refazem seus textos, outros
ndo. Infelizmente eu ndo consigo atingir 100% da turma. Ha os que ndo acompanham o

processo, ainda que eu chame os pais ou peca ajuda da coordenacdo pedagdgica.
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Figura 26 — texto reescrito sobre a varzea
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Figura 27 — texto reescrito sobre a varzea (continuagéo)
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Com esse primeiro ciclo, é possivel verificar, no decorrer do processo, que ha uma
progressao no que se refere a producdo textual, seja escrita ou oralizada, que ja ha um
entendimento a respeito da importancia da leitura e que a reflexdo linguistica é necessaria para
a aprendizagem.

As ADIs, de acordo com Moura (2017), “séo elaboradas visando a formagao de sujeitos
responsivos”. Logo, essa atitude responsiva ativa vai sendo adquirida por esses sujeitos com a
repeticdo de praticas de leitura, de escrita e de oralidade. Quanto mais essas praticas séo
realizadas na sala de aula, mais ele amplia a sua capacidade discursiva. Esses espacos criados
na sala de aula entrelagam-se com suas préaticas fora dela também. S&o momentos significativos,
nos quais eles exercitam os questionamentos, os entendimentos sobre determinado contetdo,

criam e recriam seus discursos e vao adquirindo uma nova concepgéo sobre o uso da lingua.
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4.1.3 Segundo Ciclo — Entrevista (8h/a)

O segundo ciclo inicia durante um periodo um pouco conturbado na escola. A Secretaria
de Educacédo estd convocando os professores de lingua portuguesa que passaram no ultimo
concurso a tomarem posse. Acontece que ndo ha carga-horaria disponivel para todos, entdo a
52 Unidade Regional de Ensino de Santarém (5% URE) solicita aos diretores que nos,
professores, disponibilizemos a carga-horaria que extrapola as 150 horas aula. Todas as turmas
séo redistribuidas e o horario ndo coincide com as nossas novas turmas. A escola fica mais de
um més com professores sem turmas e alunos sem professores. Durante esse periodo, trabalho
por varios dias com duas turmas de séries diferentes ao mesmo tempo, o0 que torna quase
invidvel o desenvolvimento do meu projeto de intervencao.

Para estudarem o género entrevista, a primeira proposta foi uma conversa sobre
entrevista e se eles ja haviam feito, assistido ou presenciado alguma entrevista. A introducédo a
este género foi, primeiramente, com entrevistas feitas, em duplas, pelos alunos. Eles falaram
sobre as entrevistas e, em seguida prepararam em duplas as entrevistas um para o outro. O tema
foi plantas, qualquer planta, ndo, necessariamente, a moringa. No entanto, quase todos fizeram
entrevistas orais sobre a moringa e depois socializaram com a turma.

Entrevistas — feitas por 2 alunos a partir das plantas em casa.

Dupla de alunos: Brenda e Pedro Oliveira

BRENDA - ol4... boa tarde... meu nome é Brenda... eu vou entrevistar o Pedro
Oliveira... a bananeira... vocé tem essa planta na sua casa?

PEDRO - sim... na casa da minha vo...

BRENDA — essa planta € muito conhecida na sua casa?

PEDRO — ndo pra mim... tipo... pra todo mundo da minha familia....

BRENDA — vocé gosta do fruto dessa arvore?

PEDRO - sim...

BRENDA — como vocé cuida dessa arvore?

PEDRO - eu ajudo ela regando...

BRENDA — quais sdo suas caracteristicas?

PEDRO - ela é uma planta comum... uma arvore comum... igual a todas as outras...
com flores... mas o seu tronco ndo é de madeira...

A entrevista é um género que leva o aluno a investigar o assunto e ir em busca de mais
conhecimentos. Também é a oportunidade de exercitar a oralidade e a construcéo desse género

individualmente ou coletivamente.

PROFESSORA —em relagdo a entrevista... que é 0 género que inicia o segundo ciclo...
eu vou falar de algumas caracteristicas dela e outras vocés vao também percebendo...
primeiro é o assunto da entrevista... vamos falar sobre o qué?... a respeito de qué? por
que estou querendo fazer essa entrevista? o que estou querendo saber?... ok?... ela
pode ser escrita ou oral... depende de onde eu vou divulgé-la... muitas vezes na
reportagem também tem entrevista... as pessoas abordam determinado assunto e em
seguida entrevistam alguém para também falar sobre...

DIANA — ou entdo a pessoa pode ser chamada pra da a entrevista...

LUCIANO - eu gosto de fazer entrevista



103

PROFESSORA — muito bem... continuando... 0 que mais podemos falar?

KELLY — uma pessoa pergunta e a outra da a resposta...

PROFESSORA — pode ser uma pessoa apenas a ser entrevistada... muitas vezes tem
varias pessoas...

PEDRO - as vezes também tem muitos jornalistas pra fazer a entrevista...
PROFESSORA - sim.... chamamos de coletiva... as vezes as autoridades fazem ou a
policia faz isso... prestem atencdo... a pessoa que vai entrevistar... ela... ela se
prepara... ela organiza as perguntas... ela se prepara antes de ir para a entrevista... ndo
vai de qualquer forma ou sem saber do que se trata... dependendo sobre o que se vai
fazer... o entrevistador tem que procurar as pessoas certas para entrevistar... por
exemplo, 0 nosso assunto... qual é?

LUCAS — a moRINga

CASSIANO — a moringa oleifera

PROFESSORA - entdo... ai vocés vao procurar pessoas que conhecem a moringa...
que tém algum contato ou que cultivam... manipulam... de qualquer forma que tem
alguma relagdo com a moringa... no caso de voceés... a entrevista serd com os alunos
do sétimo ano c... eles estudaram sobre a moringa ano passado... plantaram... alguns
cultivam... tem muita gente 14 que conhece bem... vai ser um trabalho interessante...

Mostro para a turma uma entrevista gravada em video sobre o assunto que se estuda, ou

seja, a moringa oleifera. Eu peco o seguinte aos alunos: prestar atencdo nas perguntas feitas, o

que o apresentador pergunta e como ele pergunta, na linguagem utilizada, na postura de quem

estd entrevistando, no modo de falar, no olhar, gestos, dic¢do, enfim, observar o que é

importante, para que uma entrevista seja eficaz.

Figura 28 — imagem capturada da entrevista sobre a moringa
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Entrevista sobre a Moringa Oleifera —no Programa Dia Rural (6min14s)

APRESENTADOR - hoje no Conversa Franca vamos receber o empresario Alé Olif
que vai falar dos beneficios da moringa... Alé, bom dia... obrigado pela presenca aqui
No NOSso programa...


https://www.youtube.com/watch?v=Ii5HS7rSXKA
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ALE — bom dia... Tavinho... muito obrigado... nds que agradecemos
APRESENTADOR - vocé esteve aqui outra vez... com a Daiane Andrade... eu fiquei
bastante curioso... eu pedi para o pessoal marcar também... -- até porque... alis... eu/
te... eu te......eu tenho consulta com a minha geriatra hoje... depois de tudo o que eu
ouvi aqui que a moringa faz... acho que eu ndo vou conversar com ela nao ((risos))...
ndo... tem que ir conversar com ela... as duas coisas... uma ajuda a outra

ALE —isso::

APRESENTADOR - vem ca... Alé... conta pra mim um pouquinho da:: da:: da
histéria da moringa... depois como é que vocé se tornou um grande empresario... a
moringa € uma planta?... é um arbusto?... é uma arvore, é originaria de onde?

ALE — é uma arvore... né.... ela é originaria da india... dos pés do Himalaia... ha
milhares de anos atras.... esta aqui no Brasil desde mil oitocentos de cinquenta... em
solo nordestino... né? existe a recomendacao da ONU... do UNICEF para o combate
a desnutricdo e o tratamento e prevencdo de mais de trezentas doencas... aqui em solo
nordestino também ela é usada muito para alimentagéo animal...

APRESENTADOR — hum...hum...

ALE — apenas agora mais ou menos de uns quatro ou cinco anos pra cé é que sendo
divulgado para as pessoas... aqui no Nosso pais

APRESENTADOR - como é que surgiu como é:: é:: é:: é:: como é que foi a pesquisa
é:: é:: é:: relatando o:: 0:: poder da moringa pra:: pra:: ajudar em diversos problemas?
ALE — exatamente... isso é uma pergunta muito importante... nos Estados Unidos

APRESENTADOR - eu perguntei por que se ela existia em solo
nordestino e era utilizada pra alimentacdo animal... porque que é ndo se divulgava que
era boa também pra alimenta¢do humana?

ALE -/

APRESENTADOR - pra satde humana?

ALE — ja me fizeram muito essa pergunta... no é? e a minha resposta é Tavinho é
atitude... atitude... de ter um projeto sério para a populacéo... atitude de ter trabalhos
s6lidos... projetos sérios e trabalhos sélidos para divulgar a moringa em nosso pais...
a comercializagdo... através de trabalhos cientificos... por isso n6s langamos um livro
aqui no Brasil... esse livro é referéncia nos Estados Unidos e na Europa... que eu
assinei no Canadé... no ano passado com o doutor Haward Fisher... ele é medico
especialista me cancer e antienvelhecimento... Tavinho... ndo sé ele... masa ONU e a
universidade de Harward... a universidade de Hiroshima... no Jap&o também aprovam
a moringa em todos esses aspectos cientificos mas também ajuda a salide humana
APRESENTADOR - de que forma a moringa pode ser consumida? -- vocé trouxe
aqui por exemplo... ali sdo flores? --

ALE — sementes

APRESENTADOR - e aqui sdo folhas?

ALE — folhas... folha desidratada para o cha... Tavinho e o cha da moringa... ele tem
um:: um diferencial espetacular

APRESENTADOR - por qué?

ALE - que a pessoa faz 0 cha e ndo joga as folhas fora... coloca no péo... na comida...
na vitamina e consome a folha também

APRESENTADOR - olha que interessante....

ALE — por uma simples razdo... pra ONU e pra Harward a moringa estd numa
categoria acima das ervas e sim de superalimento como é a loivera... como é o
gorgibel... s6 que ela tem cinquenta nutrientes a mais que os dois... isso faz dela a
planta mais completa do mundo

ALE — Tavinho... falando da semente... também é muito importante uma coisa... a
semente da moringa hoje é uma das coisas mais sagradas do mundo

Tavinho — por qué?

ALE — por que... né? a folha ja é sagrada... agora a semente também... Tavinho...
porque a semente € a Unica semente do mundo que purifica a 4gua... nés podemos
pegar uma semente aqui pra mostrar?

ALE — vocé pode abrir a semente... vocé tem uma parte, uma massinha mais densa...
voceé pode triturar ela... assim com a mao mesmo... tritura ela e vocé coloca num litro
de &gua de acude ou de poco de nordeste...
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Tavinho — ta... vocé tritura a semente dela... ai vocé pega um litro de uma agua...
ALE — de agude ou de pogo que é meio barrenta... vocé pega um litro... ai vocé coloca
trés sementes dessas... deixa por trés quatro horas... ela vai decantar... vocé coa... a
agua ta potavel... pronta pra beber... com todos os nutrientes da semente... Tavinho...
olha que coisa importante... as criancas que tomavam agua purificada no nordeste nao
tinham barriga d’agua... lombriga ficavam pouco doentes durante o ano...

A entrevista enquanto género é bem recebido pelos alunos que mesmo antes de
assistirem ao video ja querem entrevistar alguém. Antes, para conter os animos de alguns e a
ansiedade da turma, solicito muita tranquilidade para as explicagfes sobre o que pretendo fazer

e para ouvir os alunos sobre suas impressdes a respeito do video.

PROFESSORA — vamos conversar um pouco sobre o0 video... 0 que vocés observaram
que pode ser relevante para o nosso trabalho...
RODOLFO - ele gagueja muito...

LIA — muito mesmo... Alé... Alé... Alé... ((risos))

WALTER - parece mais uma conversa...

PROFESSORA — pois é... parece... na verdade é um bate papo... ¢ um programa de
tv... e nele tem uma entrevista... bem informal...

SILVIA — como assim... professora?

PROFESSORA — é que n6s pegamos s6 uma parte... a parte da entrevista... que é 0
que nos interessa... 0 apresentador do programa dia dia rural entrevista pessoas pra
falarem sobre temas ligados a agricultura... a0 campo... as plantas... e nesse dia
convidou esse empresario que trabalha com moringa...

DENILSON - e ele sabe é muita coisa... eu também sei ((risos))

PROFESSORA — pois é::... é ai que eu quero chegar... € uma entrevista em que a
pessoa entrevistada domina o assunto... 0 apresentador

[

Tavinho

[

Tavinho
PROFESSORA - o apresentador viu esse homem

[

Alé
PROFESSORA - e ficou curioso em saber mais sobre a moringa... entdo o chamou
pra ser entrevistado... est4 claro que € uma entrevista?

[.

sim
PROFESSORA — por qué?
AYLA — um pergunta e o outro responde...
PROFESSORA — muito bem... um pergunta... e da pra ver que ele preparou as
perguntas... e 0 outro é conhecedor do assunto e responde... agora vamos a nossa
entrevista...

A proxima atividade envolve a entrevista e é, também, em grupo. Os alunos
entrevistardo alunos do 7° ano C, turma que pesquisou e estudou sobre a moringa, em 2018. Os

audios serdo gravados nos celulares enviados para mim, professora.
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Os alunos sdo divididos em grupos para prepararem suas entrevistas, escolherem
pessoas a serem entrevistadas. Cada equipe tem uma semana para preparar a sua entrevista e
deve apresenta-la para os colegas de turma.

Na aula seguinte, solicito que partilhnem as suas entrevistas com os colegas. A turma
ouve as entrevistas, de equipe por equipe, e analisa o que foi interessante e o que pode melhorar
na realizacdo desse género que estamos aprendendo e fazendo a0 mesmo tempo.

PROFESSORA — pessoal... vocés vao ouvir as entrevistas e em seguida faremos os
comentarios e as analises... preciso que vocés fiqguem bem atentos porque alguns
audios estdo bons e outros precisam de mais atencdo... além disso € um exercicio da
escuta e do respeito com o trabalho do outro colega...

Entrevista 1 — Lucas Wilson 6 B entrevistando Wendel do 7 C

LUCAS - boa tarde... aqui tamo no Colégio Sdo Raimundo Nonato... meu nome é
Lucas Wilson e eu vou entrevistar o Wendel sobre a moringa.... Wendel... quais as
caracteristicas da moringa?

WENDEL - bom:: a moringa... ela ¢ uma PLAN/ ela é uma planta que ela precisa
sobretudo de muito sol... e as caracteristicas dela que ela nasce com ramos hi/ ela tem
ramos hirsutos e delicados... ela cresce com a copa aberta no formato de uma
sombrinha... 0 seu tronco mede de quinze a vinte centimetros de/ de didametro... ela
possui frutos de cor branca ou bege... de cor amarelo na base e suas sementes sdo/ é
possuem um centimetro de diametro.

LUCAS —e... agora quais os beneficios dela?

WENDEL - a moringa... ela contém varios beneficios...ela combate a queda de
cabelo... ela combate a asma... ela combate e previne a cegueira... ela contém... além
disso... ela contém varios nutrientes... ela noventa e dois nutrientes... quarenta e seis
antioxidante... trinta e seis aminoacidos.... ela contém betacaroteno... vitaminas...
minerais... ela contém dezoito aminoacidos e nove aminoacidos essenciais...

LUCAS - como ela pode ser consumida?

WENDEL - ela pode ser consumida em tortas... sucos... alimentos... ela além de ser
uma planta 6tima... que ela combate a vérias doengas... ela pode ser consumida de
varias maneiras...

LUCAS - quantos metros ela alcanca?

WENDEL - de oito a doze metros de altura...

LUCAS - como... onde a moringa surgiu?

WENDEL - ela surgiu inicialmente na india... € no mundo antigo ela foi muito
utilizada por gregos... romanos e egipcios para locdo para a pele e também eles a
usavam como 6leo para se proteger do sol... com o 6leo da semente....

LUCAS — qual é o nome cientifico dela?

WENDEL - o nome cientifico dela é moringaceae... mas ela é conhecida como
moringa oleifera por ela produzir muito 6leo....

LUCAS - bom... essa foi a nossa reportagem e com o Wendel... muito obrigado por
ouvir nossa reportagem e tchau...

WENDEL - tchau... mano... tchau...

A turma ouve a entrevista e analisa:

PROFESSORA — pessoal... vocés podem iniciar... sendo que a pessoa precisa focar
no que é relevante mesmo e néo pra ficar fazendo graga com o trabalho do outro...
AYLA - bom::... professora... eu acho que o audio estava legal... mas faltou ele se
apresentar a pessoa que ele ia entrevistar...

BRENDA - é verdade... apresentar melhor... faltou ele falar mais...

RODOLFO - ele s6 falou 0 nome e acabou...

MARCIO — e ele falou tamo... professora... nds tamo

PROFESSORA - e vocés acham que ele ndo podia falar tamo?

Rebeca — claro que ndo
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WALTER — mas tu fala também e ai?
((alvorogo na turma))
PROFESSORA - opa... sem conflitos... vamos a analise... quem ainda ndo falou?
WALTER - eu gostei
PROFESSORA - 0 que vocé gostou?
WALTER - ele falou bem... o entrevistado falou bem... e ta tudo certo...
PROFESSORA - pela entrevista da pra ter informacdes sobre o assunto?
L
sim
L
sim
[

sim

PROFESSORA — mas no final... antes dele se despedir e agradecer... ele ndo fala em
entrevista...

RODOLFO - ((gritando)) ele fala reportagem...

PROFESSORA — pois é... ele falou essa foi a nossa reportagem... e o término foi bem
informal... tchau mano... além disso... ele inicia dizendo aqui tamo... mas quem? era
plural... e no final também estd no plural... a nossa reportagem... mas em nenhum
momento ele diz quem é a outra pessoa ou pessoas que acompanham... vamos pensar
sobre iss0... vamos ouvir a proxima...

Entrevista 2 - Aluna Silvia Daniela 6B entrevistando Haroldo do 7 C

SILVIA - boa tarde... eu me chamo Silvia Daniela eu estou aqui com o aluno
Haroldo... do sétimo... sétimo ano c... ((voltando-se para o entrevistado)) Haroldo...
nés vamos perguntar um pouquinho da:: da:: moringa.

SILVIA — qual é a origem da moringa?

HAROLDO — bom ela se originou inicialmente na india... ela foi cultivada por I4...
assim também no mundo antigo... ela foi valorizada por gregos... romanos e egipcios...
eles usavam para fabricar perfumes e locéo para a pele...

SILVIA — qual foi a sua experiéncia apresentando um trabalho sobre a moringa?
HAROLDO - bom.:: foi uma experiéncia muito boa porque assim... a gente como i../
é como.../ ao passar do tempo que.../ quando a gente conhece uma planta... s6 que a
gente pensa que a maioria das plantas usa s pra dar sombra... ai assim... a gente
pensou que era uma arvore s6 de enfeite também... mas depois que a gente se
aprofundou no assunto e a gente soube das suas qualidades... a/ como/ espe/ que/ pra
que ela serve... seus beneficios... a gente se impressionou e acabou se interessando
pelo assunto...

SILVIA — depois do trabalho apresentando... vocé passou a consumir a moringa?
HAROLDO - bom... durante o trabalho e apds o trabalho... a gente comegou a
consumir como tortas que é preparagdo/ que é/ que exigia a moringa... saladas com a
moringa e varios outros alimentos...

SILVIA — vocé sabe suas propriedades medicinais?

HAROLDO - sim... a gente conhece as propriedades medicinais... bom... ela tam/ é...
ela também é uma/ ( ) como ela possui/ ela possui nove/ deze/ é.. / dezoito
aminoacidos, nove aminoacidos essenciais para a vida... ou seja... sS40 aminoacidos
que 0 nosso corpo ndo produz... e ela também sendo... tendo boa fonte de proteina...
é... de célcio... ferro e é... e tudo mais... ela também é um bom aliado dos... é... dos
vegetarianos...

SILVIA — vocé continua estudando sobre a moringa?

HAROLDO - bom... apds o passo cultural como a gen/ como é/... como que foi o
nosso -- como se diz -- nosso pontapé que a gente teve... ai depois disso a gente
comecou a se aprofundar no assunto e bom... a nossa escola foi convidada para o
projeto escola d’agua... que aconteceu na escola das artes... nesse ano... no qual é uma/
é um projeto muito bom que vem falando sobre a polui¢do dos rios e também sobre
plantas que podem ajudar... e... na verdade fala sobre a natureza e ( ) apés ter esse
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pontapé a gente conseguiu se interessar mais e assim a gente quer levar mais adiante
é... esse/ esse nosso estudo...

SILVIA —muito obrigada... Haroldo...

HAROLDO - de nada

Reflexdo e analise da entrevista 2

PROFESSORA — e essa como foi?

FERNANDA — gente... esse menino fala muito rapido... professora ...
PROFESSORA — pois é... é uma caracteristica dele... acaba atropelando as palavras...
WALTER — mas ele sabe muito... t4 boa a entrevista...

LUCAS —ele é o cara...

AUREA — professora... tem alguma coisas que a gente nio consegue acompanhar por
que ele fala rapido demais...

FERNANDA — foi boa a entrevista... podia ter mais perguntas...

SILVIA — mas a professora disse que s6 era cinco...

PROFESSORA — nessa entrevista a pessoa que vai entrevista j4 se apresenta...
apresenta o entrevistado... situa mais quem vai ouvir... também agradece e se
despede... eu observei que nessas entrevistas... e sdo muitas... as perguntas se
repetem.... € como se vocés tivesse feito um banco de perguntas e depois sé
reproduziram... 0 que é a moringa... qual a sua origem... pra que serve.... quais suas
propriedades nutritivas.... e assim por diante.... precisamos expandir... ampliar 0 nosso
banco de perguntas.... € porque pouco acrescenta ao que vocés ja sabem... tudo isso o
que eles falaram... vocés ja conhecem...

RAFAEL - n6s vamos ter que entrevistar de novo eles?

PROFESSORA — eles ndo... agora ndés vamos em busca de outras pessoas... de
preferéncia que conhecem a moringa e que fazem uso dela...

BRENDA — e onde que vamos achar essas pessoas?

PROFESSORA — ndo sei... mas existem e nés vamos encontra-las... sé que antes
vamos organizar as possiveis perguntas.. mas podemos fazer outras quando
estivermos com essas pessoas e vamos saber um pouco mais sobre a vida delas para a
gente poder fazer a entrevista

E um momento de dificuldade, porque a turma fica um pouco apreensiva. Surge um
desafio para eles. Antes, a entrevista, de certa forma, foi facil e os entrevistados estavam,
praticamente, ao lado deles. Agora, terdo que ir atrds e reorganizar seus discursos e estudos
sobre o assunto. Bakhtin (2011, p. 302) diz que “ao falar, sempre levo em conta o fundo
aperceptivel da percepcdo do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da
situacdo, dispde de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicagédo”.

Os alunos vao em busca de outras pessoas para as entrevistas. Nao é uma tarefa fécil,
mas a essa altura do processo, parece que eles querem mesmo é enfrentar o desafio. Das
entrevistas feitas por eles, trago dois exemplos:

Equipe 1

REBECA — a nossa entrevistada € a senhora Lidia Vanessa dos Reis... de quarenta e
trés anos... que mora na avenida Borges Leal... bairro Santa Clara... ela é professora
de inglés e trabalha na rede pulblica ha quase vinte anos... estamos aqui com a
professora Lidia Vanessa para conversarmos um pouco sobre a moringa... senhora
Lidia... alguém da sua familia consumia a moringa?

LIDIA — ndo

REBECA- o0 que vocé sobre a moringa?
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LIDIA - eu sei que a moringa ajuda a combater doengas... mas n&o consumo ela por
causa das doencas, pois ndo tenho...

PEDRO - por que vocé decidiu usar a moringa?

LIDIA — eu n&o decidi... eu descobri quando fiz uma consulta com a minha médica e
ela me recomendou as capsulas.... foi quando a professora Eliana comecou o trabalho
com a moringa... eu troquei as capsulas pelas folhas da planta que tenho em casa...
LUCAS - o0 que a moringa mudou na sua vida?

LIDIA — eu ndo fiz exame depois desse periodo... como falei... ndo tenho problemas
de saude... uso como forma de prevencédo... mas tenho um relato... eu tenho uma
secretaria que é uma senhora de idade e ela sempre sofreu muito com problemas de
colesterol alto... depois que nds passamos a consumir a moringa... ela retornou a
consulta e a médica... o que ela fez pro colesterol baixar... se tinha feito exercicios
fisicos... e ela respondeu que ndo... que ndo estava tomando medicamento nenhum...
mas que estava consumindo diariamente a moringa... resultado dessa consulta... a
médica pediu uma muda pois achou interessante...

FERNANDA — e como a senhora utiliza a moringa?

LIDIA — no arroz e em sucos

REBECA — muito obrigada... professora Lidia

Equipe 2

DIANA — somos alunos do sexto ano b e estamos aqui com a senhora Amalia
Queiroz... ela trabalha com plantas medicinais ha mais de quinze anos... também
participou do conselho de satde e hoje participa do conselho municipal de seguranga
alimentar....

RODOLFO - senhora Amalia... a senhora conhece a moringa?

AMALIA — sim... conhego e consumo a moringa na minha alimentago...

WALTER — como a senhora conheceu e ha quanto tempo?

AMALIA - eu conheci ha dois anos atras quando eu estava num estudo sobre plantas
medicinais...

BRENDA — e em que alimentos a senhora coloca a moringa?

AMALIA — eu comecei a consumi a moringa quando eu tive que fazer um arroz para
a minha netinha e esse arroz era como se fosse um mingau... com moringa e carirul...
DIANA — e mais pessoas consomem a moringa na sua casa?

AMALIA — sim... praticamente todos os dias colocamos na comida e todos que estéo
em casa se alimentam dela... fago no arroz... no caldo... na salada... no feijéo...
ANTONIO - a senhora tem moringa na sua casa?

AMALIA — tenho um pé de moringa e cultivo mudas para doag&o também...
RODOLFO - senhora Amaélia... muito obrigada pela entrevista... até a préxima
AMALIA — eu é que agradeco

O segundo ciclo € um momento importante do processo porque 0s alunos saem da sala
de aula, ndo se limitam, apenas, aos seus colegas. J& interagem com outras pessoas, conhecidas
e ndo conhecidas, agora com um pouco mais de conhecimento a respeito da moringa e, apos o
primeiro ciclo, com atividades intensas. O segundo ciclo foi um pouco dificil por conta do
tempo e do momento pelo qual a escola estava passando em relagdo ao horario de aula.

A atividade com reflexdo linguistica ja esta inserida ao cotidiano na sala de aula, para
todas as praticas de leitura, de escrita e de oralidade. Os alunos ja aguardam o momento para
opinarem sobre os trabalhos dos outros e receberem as devidas observagdes a respeito dos seus,
ao mesmo tempo em que fazem com mais empenho as atividades prescritas. S&o, dessa forma

respostas a outros enunciados, numa atitude de responsividade.
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4.1.3 Terceiro Ciclo — Calendario (6h/a)

Para iniciar este terceiro e Ultimo ciclo, eu apresento aos alunos alguns calendarios que
existem: o muculmano, o egipcio, o chinés. Apos a apresentacdo, converso sobre as diferencas
entre eles. Mostro, também, que alguns calendarios seguem o ciclo lunar, outros o solar e ainda

outros seguem os dois ciclos.

PROFESSORA - o0s povos antigos marcavam o0 tempo por periodos que se
repetiam...por exemplo:: periodo de chuva... periodo sem chuva... com essa
plantacdo... sem plantagdo... com mato seco... eles comparam o tempo também... até
porque eles eram ndmades... ou seja... eles ndo viviam somente em um lugar... quando
eles param... comecam a se fixar em lugares... eles também comecam a cultivar... a
construir suas casas... ai eles vdo comecar a cultivar...
KELLY - nés estudamos isso em histéria
TAMARA — e geografia também
PROFESSORA — entdo... eu preparei uns slides pra vocés perceberem assim... nesse
ai quando voceés dizem que eles utilizavam o solo e as fases da lua pra conferir... eles
trabalham com o periodo de lunacéo... tempo de vinte e nove dias... tem no final da
pagina as fases da lua... lua crescente... decrescente... lua cheia... lua minguante... s6
que isso ndo foi de um tempo pro outro... eles demoraram séculos... muito tempo...
olha... s6 a partir da mudanca das fases da lua € que surgia a ideia de agrupar os dias
ao longo de um més... e durante 0 més... se vocés perceberem tem varias fases da lua...
RAFAEL — é por isso que é lunar... prof?
PROFESSORA — sim... e ai que eles véo trabalhar num calendario lunar... de acordo
com essas fases... ndo sdo todos os povos que véo trabalhar o calendario lunar... mas
a maioria dos povos vai se basear nas fases da lua... 0s povos romanos trabalhavam o
calendario lunar... os egipcios... 0s povos pré colombianos...

[

o solar....
PROFESSORA - vamos ver as fases da lua: quarto minguante... depois tem...

[

lua nova...

[

quarto crescente...

[

lua cheia...
PROFESSORA - a partir das mudancas das fases da lua é que surgiu a ideia de agrupar
os dias ao longo de um més... por isso que durante 0s meses se VOcés perceberem tem
varias fases da lua... entdo alguns povos vao trabalhar o calendério lunar nédo séo todos
0S povos outros se baseiam no calendario solar... h& muitas crencas relacionadas a
influéncia da lua em alguns aspectos da vida das pessoas... 0 que se tem comprovado
pela ciéncia é a influéncia na maré... aqui em Santarém ndo temos maré... tem em
Belém... tem em algumas cidades préximas a capital... as pessoas falam no entanto
que a lua influéncia no parto... no periodo de cortar o cabelo... no humor e na
agricultura... vamos aos slides.. ((mostra os slides)) olha s6 os calendérios...
calendério... calendario vem de uma outra palavra...

[

de calendas
PROFESSORA - 0 que eram as calendas?
LUCAS - era o primeiro dia do més para 0s romanos...
PROFESSORA — muito bem... por defini¢do... vamos ler... ((em conjunto com os
alunos)) um calendario é um conjunto de regras que permitem associar um nimero
inteiro de dias em periodos maiores... com o intuito de computar a passagem do
tempo... entdo... eu tenho um conjunto de dias que vai formar o qué?
ANTONIO — um més
PROFESSORA — um més... depois

[

dois meses
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[

trés meses

PROFESSORA - até completar doze meses que vai formar...
BRENDA — um ano
PROFESSORA — entdo a gente vai contando assim... dia... més... ano... isso tudo de
acordo com 0 movimento de rotacdo da terra.... a gente conta assim... o dia tem vinte
e quatro horas... 0 tempo do sol é de doze horas e noite doze horas... s6 que num
determinado periodo do ano o pér-do-sol acontece la pelas nove da noite... o dia
demora mais e a noite demora menos tempo... nao aqui... € mais la pro sul... pro
nordeste...
PEDRO - o qué?
PROFESSORA - é por isso que eles colocavam horério de verdo... que hoje ja nem
colocam mais...
LUCAS — gragas a Deus
PROFESSORA - vamos la... existem diversos tipos de calendarios que séo utilizados
no mundo todo... ndo vamos ver todos... s6 alguns...

[

gregoriano

[

mulgumano

[

romano

[

babildnico

[

hindu

[

judaico

[

grego

[

egipcio

[

chinés
PROFESSORA — também vamos conhecer o indigena... agora é o egipcio... olhas6 o
calendario egipcio... 0 ano das estagdes € dividido em trés grandes periodos... quais
eram?

[

estacdo das cheias

[

da semeadura
[
da colheita
PROFESSORA — entdo o calendério deles é muito ligado a plantacéo... a agricultura...
o calendério gregoriano... esse calendario é o cristdo... o calendario que nés
utilizamos... nés estamos em que ano?
[
dois mil e dezenove
PROFESSORA — mas... dois mil e dezenove a partir de qué?
BRENDA — como assim... prof?
[
a partir do nascimento de Cristo...
PROFESSORA — de Jesus... tem como ponto de referéncia o nascimento de Jesus...
neste calendario... estdo também inclusas as festas religiosas definidas a partir de qué?
LIA - da péascoa...
PROFESSORA - da pascoa... né?... que é a grande festa do calendéario cristao...
(interrompidos por uma pessoa que veio dar um aviso)
PROFESSORA - olha sé... antes de Cristo... de Jesus coloca-se a data assim... a ponto
c ponto e acontecimentos que sdo depois... sdo com a sigla d ponto ¢ ponto... 0
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calendario cristdo é hoje um calendario quase universal... qual é o dia sagrado no
calendario gregoriano?

[

é 0 domingo...
PROFESSORA — por isso que domingo a gente ndo trabalha e nem vem pra escola...
o calendario mulgumano tem como ponto de referéncia a fuga de Maomé de Meca
para Medina... em dezesseis de julho de seiscentos e vinte e dois do calendario
cristdo... os muculmanos consideram o poér-do-sol o comec¢o de um novo dia... pra eles
o dia sagrado é a sexta-feira...
BRENDA — dia dezesseis de julho de seiscentos e vinte e dois...
PROFESSORA — pois é:.... é que eles consideram outra data que ndo é o nascimento
de Cristo... o calendario judaico tem como ponto de referéncia quando Abrado e sua
tribo dirigem-se para Canad... que é a terra prometida... no ano de trés mil e sessenta
e um antes de Cristo... no calendario cristdo... porque eles vdo pesquisar 0s povos mais
antigos da biblia... assim como os mugulmanos... os judeus consideram o por-do-sol
0 comeco de um novo dia... qual é o dia santificado?

[

0 sdbado::
PROFESSORA — o calendario chinés é o mais antigo né?... ¢ um calendario tanto
lunar... como solar... cada ano apresenta doze lunag@es... ou trezentos e cinquenta e
quatro dias...
AYLA — cada ano tem o0 nome de um bicho... né... professora?
PROFESSORA - esta dividido em ciclos de doze anos... cada ano tem o0 nome de um
bicho e comega sempre em uma lua nova... entre vinte de janeiro e vinte de fevereiro...
a festa de virada de ano deles nfo é na mesma data que a nossa... vamos ler juntos?
((leitura com os alunos)) o ano chinés de dois mil e dezenove comegou no dia cinco
de fevereiro e terminara em vinte e quatro de janeiro de dois mil e vinte...
PROFESSORA - ele esta sendo regido pelo porco... o elemento é terra... tem mais
uma coisa... eu ndo coloquei ai... quando as civilizagdes antigas foram estudar as fases
da lua... estava muito relacionada aos astros... aos planetas que séo influéncia para os
NOSSOS MESeS...

Na aula seguinte, quando me preparo para apresentar o calendario indigena para a turma,

uma aluna me faz um questionamento que considero relevante neste momento:

KELLY: professora... a senhora ja sabe?

PROFESSORA: sei?... 0 que sei?... ou nao sei...

KELLY: a ANVISA proibiu a comercializacdo da moringa...

PROFESSORA: ahn... onde vocé viu isso?

KELLY: tem na internet...

DOUGLAS: eu também vi... € uma reportagem...

KELLY: e o que a senhora diz sobre isso?

PROFESSORA: olha... isso é discutivel... a ANVISA... é uma situacdo complicada...
que envolve questBes econdmicas... politicas... eu li a reportagem e sinceramente...
ndo sei 0 que tem por traz dessa proibicéo...

DOUGLAS: eles dizem que ainda faltam estudos...

PROFESSORA: pois é:... a ANVISA proibe a moringa e libera o uso de
agrotoxicos...

Com esse questionamento, identifico duas questdes envolventes: primeira, eles estdo
ligados ao que sai na midia sobre a moringa, outra questdo é que eles querem saber 0 meu
posicionamento em relagéo ao que foi publicado, afinal, a moringa é o assunto do nosso estudo.
Para Bakhtin (2016, p. 62), “é como se todo enunciado se construisse ao encontro dessa

resposta”.



113

Continuando a aula, apresento o calendério indigena a turma. Pego esse exemplo de
calendério para elaborarmos o nosso calendario santareno ou mocorongo.
Este € o calendario da Etnia Patax0, do Norte de Minas Gerais.

Figura 29 — calendério indigena do povo Pataxé

Calendéario Indigena

Janeiro

Qutubro

oy|n|

Janeiro — Més de preparo de solo para feijao.
Fevereiro — Més da planta do feijao.

Margo — Més da capina.
Abril — Més da festa do awé.
Maio — Colheita do milho.
- Junho - Més do frio.
Julho — Més de curso dos professores indigenas.
Agosto  — Més de volta as aulas.

Setembro — Més de preparo de solo para o milho.
Outubro - Més da planta do milho.
Novembro — Més das aguas.

Dezembro — Més da manga, jambo e sapata.

Fonte: http://blogdacreser.blogspot.com


http://blogdacreser.blogspot.com/
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Figura 30 — atividades do ano — calendario indigena do povo Patax6

ATIVIDADES DO ANO

Janeiro — Més em que fazemos rogados para plantagdes, chupamos bastante mangas,
passeamos de cavalo, etc.

Fevereiro — Més que comemos milho verde, fazemos canjica e plantamos feijao.

Marco — Més que comemos muito peixe e canjicdo por ter a semana santa.

Abril — Més que plantamos horta, comemos churrasco e dangcamos 0 awe.

Maio — Més que quase todos vao a cidade vender milho e acertar as dividas.

Junho — Més que usamos muitas roupas grossas e saimos muito pouco.

Julho — Més de festa no municipio, comemoramos a festa da padroeira e quase todos vado
participar.

Agosto — E més das criancas voltarem as aulas e 0 povo a cuida da terra para esperar o més
da pauta.

Setembro — Més de capinar e arar a terras para plantacdo do milho

Outubro — Més que o povo da aldeia comeca a fazer mutirdo para plantar as rogas de milho.
Novembro — Més que esta chovendo bastante e 0 povo capinando as rogas.

Dezembro — Més que todos estdo chupando manga e se preparando para a festa de natal e
ano novo.

Fonte: http://blogdacreser.blogspot.com

Observamos o calendario, os alunos e eu:

PROFESSORA — esse calendario... eu achei muito interessante porque a ideia é fazer
0 nosso calendério parecido com esse do povo pataxo... é claro... adaptando de acordo
€Om 0 N0sSso Municipio... s6 que como é Minas... latem o frio... aqui ndo... eles fizeram
parecido com uma pizza... dividiram por meses... relacionados ao calendério lunar...
se vocés observarem ele tem o formato redondo e eu estive pesquisando e verifiquei
também que os povos indigenas que viviam aqui na américa bem antes do chamado
descobrimento... que sdo 0s incas... 0s maias e 0s astecas... eles tinham também o
calendario redondo... vou mostrar umas imagens pra vocés... (professora mostra as
imagens dos calendarios)) sdo calendarios que seguem ciclos e rituais... também como
0s pataxds... vamos fazer a leitura e ai a gente percebe melhor... ((professora e alunos))
janeiro... preparar o solo... ai tem um tratorzinho... fevereiro...

ALUNOS - planta feijdo

PROFESSORA - planta feijdo... mar¢o

ALUNOS - capina

PROFESSORA — capina, limpa a terra... abril...

ALUNOS — festa do awé...

PROFESSORA — é uma festa que eles fazem com dangas...

ALUNOS - colheita do milho...

PROFESSORA — junho...

ALUNOS — més do frio...

PROFESSORA — julho...

ALUNOS - curso dos professores...

PROFESSORA — agosto...

ALUNOS - volta as aulas

PROFESSORA - setembro

ALUNOS - preparar o solo pro milho...

PROFESSORA — eles preparam o solo de novo... outubro...

ALUNOS - plantio do milho...

PROFESSORA — novembro...

ALUNOS — més das aguas...

PROFESSORA — dezembro...

ALUNOS — més da manga e do jambo...

PROFESSORA - olha como eles fazem as atividades do ano... de novo eles fazem
um desenho em forma de pizza... vamos fazer a leitura juntos...


http://blogdacreser.blogspot.com/
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ALUNOS - janeiro... més em que fazemos rogados para plantagdes... chupamos
bastante mangas... passeamos de cavalo... etecetera... fevereiro...més que comemos
milho verde... fazemos canjica e plantamos feijdo... marco... més que comemos muito
peixe e canjicdo por ter a semana santa...

PROFESSORA - olhem tem a semana santa... qual é o calendario que eles seguem?
ALUNOS - 0 lunar... o gregoriano... que é o cristdo... ((continuam a leitura)) abril...
més que plantamos horta... comemos churrasco e dangcamos o awé... maio... més que
quase todos vao a cidade vender milho e acertar as dividas... junho... més que usamos
muitas roupas grossas e saimos muito pouco.

PROFESSORA — por qué?

ALUNOS - porque é frio... ((continuando a leitura)) julho... més de festa no
municipio, comemoramos a festa da padroeira e quase todos véo participar... agosto...
é més das criangas voltarem as aulas e 0 povo a cuidar da terra para esperar o més da
pauta... setembro... més de capinar e arar a terras para plantacdo do milho... outubro...
més que o povo da aldeia comeca a fazer mutirdo para plantar as rocas de milho...
novembro... més que estd chovendo bastante e o povo capinando as rogas...
dezembro... més que todos estdo chupando manga e se preparando para a festa de natal
€ ano novo...

PROFESSORA — eles colocam as atividades deles e eles colocam também as frutas...
né?

Lemos, observamos e analisamos o calendario para o conhecermos melhor. Percebemos
que o povo faz o calendario de acordo com as atividades que eles desenvolvem e as plantacGes

que eles fazem durante o ano, bem como a colheita feita pela aldeia. Percebemos que eles se

baseiam no calendéario gregoriano e no lunar.

PROFESSORA — chegamos no nosso calendario...

LUCAS - o calendario agricola...

PROFESSORA - o calendario agricola lunar...

RODOLFO - feito pela capa...

PROFESSORA - feito pelo capa... cadé o Antdnio?... vem aqui... 0 Antbnio vai
entregar uma copia do calendério pra cada um ((alvorogo))

LUCAS - eu professora...

[
BRENDA — eu também

[
PROFESSORA — calma... gente... 0 Antonio... o Lucas... € a Brenda... ta de bom

tamanho... ((os alunos entregam as folhas de calendario)) esse calendario vocé vai
colar no caderno... essa aqui € 0 més de junho... cola o calendario no teu caderno...
por favor...

A aula encerra-se e somente na aula seguinte é que eu mostro o Calendario Agricola
Lunar que é o género principal deste ciclo a ser estudado mais especificamente e depois
trabalhado para elaboracéo do calendario mocorongo, com eventos e cultura da nossa cidade,
baseado no calendario indigena.

O calendario apresentado aos alunos é o Calendario Agricola Lunar do CAPA — Centro
de Apoio e Promocdo da Agroecologia. Cada aluno recebe uma coOpia das principais
informagdes e do més em estudo, no caso junho, para acompanharem o processo de plantagcdo

das moringas e de outras plantas que quiserem.
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O calendario é, em espiral, feito para fixar na parede e tem 15 folhas. Apos a capa, hé
essa folha (ver figura 31) logo abaixo. E uma explicagdo dos dias e horarios mais favoraveis
para o plantio na agricultura. H& imagens (raizes, folhas, flores e frutos) que também se
encontram nas paginas dos dias e meses do calendario.

Os alunos leram a pagina, importante informagdo para compreenderem as proximas
paginas dos calendarios. Ha também as fases da lua, informacdo complementar, pois vimos na

primeira aula sobre o género calendario.

Figura 31 — folha explicativa do calendério agricola
SE LTI EEEEEEELEEEEEE R R R

Para Entender....

> RAIZES: Dias e horarios favordvels para semear, FLORES: Dias e horarios favoraveis para semear, trans-
transplantar e manejar as plantas cuja produgdo se plantar, manejar e colher as plantas destinadas & producao de
desenvolve dentro do solo: as raizes (batatas, cenoura, rabanete, flores, ornamentais ou usadas para fins medicinais (couve-flor,
cebola; alho, mandioca, beterraba, nabo e outras) e de preferéncia brocoli, flores) e de preferéncia com a lua entre a fase nova e
com a lua na fase nova. Favorecem também o armazenamento de crescente. As sementes de oleaginosas manejadas nesse periodo
Safras, ; sao mais ricas em dleo. As flores cortadas para vaso, nesses dias, tém
ABELHAS: Trabalhar nas colmeias estimula a elaboragao de favos. perfume mais intenso, duram mais tempo e a planta rebrota em
' ida. rota é lenta. Cortar grama.
FOLHAS: Dias e horarios favoraveis para semear, ggm,«g?gﬁ:db:;?::?goﬁeias. favorece a co?eta de pélen e a
transplantar e manejar as plantas das quals se queira aproveitar postura (fortalecimento do enxame).
folhas e caules (alface, pastagens, repolho, couve, salsa,
cebolinha), e de preferéncia com a lua na fase minguante. Também é ‘ FRUTOS: Dias e horarios favoraveis para semear, transplantar
periodo adequado para podas e corte de madeira. Periodos nao e manejar as plantas destinadas a produgéo de frutos e semen-les
propicios para colheitas. Rogar em dias de folhas estimula a rebrota (tomate, pepino, aboboras, feijao, mitho e outras), e de preferéncia
vigorosa das plantas. . com a lua na fase crescente. Realizar enxertos combinado com
ABELHAS: Bom para trabalhar com mel (centrifugacdo e periodos de lua ascendente. Flores e plantas cortadas em dias de
envasamento), mas nao trabalhar nas colmeias. frutos demoram mais para murchar.

,ABELHAS: O trabalho nas colmeias, favorece a coletade néctar.
e -
t—/ LUAASCENDENTE: Periodo em que os pontos de nascimento /~\ LUA DESCENDENTE: Periodo em que 0s pontos de nascimento

da lua deslocam-se para o Sudeste e os pontos do poente para o da lua deslocam-se para o Nordeste e os pontos do poente para o
Sudoeste. A cada dia a lua descreve um arco maior no céu. Ela “vai" Noroeste. A cada dia a lua descreve um arco menor no céu. Ela “val”
mais. para o Sul. N&o é o mesmo periodo da lua crescente. Ocorre mais para o Norte. N&o é o mesmo periodo da lua minguan'e. A
aumento na formagao de seiva, com maior concentrago e circulagio circulagdo da seiva concentra-se na parte inferior da planta. O
na parte superior da planta. O desenvolvimento das plantas é enraizamento das plantas é beneficiado.
beneficiado.

s EPOCA DE TRANSPLANTE: Corresponde ao periodo da Iua

COLHEITAS: As plantas colhidas nos dias e horarios de flores ou descendente. Tempo para semear e transplantar conforme a
frutos e no periodo de lua ascendente se conservam por maistempoe  _  indicago do dia. Favoravel para poda de arvores e cercas vivas
séo de melhor qualidade. - Descrito abaixo de cada més e sinalizado no calendario com ura

A faixaverde. .

- - —

Fonte: Calendario Agricola Lunar do CAPA — Centro de Apoio e Promogéo da Agroecologia.

O calendéario agricola em questdo, embora ndo seja, especificamente, para a nossa
regido, é o que alguns agricultores utilizam para fazerem suas atividades de plantacgdo e colheita.
Ele é um calendério lunar, gregoriano com as informac@es voltadas para a agricultura ou para

qualquer pessoa que lida com a cultura da plantagéo.
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Figura 32 — folha inicial do més de junho do calendario agricola
o A |

ORIENTAGOES:

como aplicagdo de caldas : .
das plantas. Adubacéo dos pomares. N I & z e T ATRER) % : : 3 e
estacas (figueira, videira, roseira). Esta terminando o periodo qe semear as '\ AGUA, ELEMENTO ESSENCIAL A VIDA. Em muitas regides do Planeta ela &
espécies de adubagéo verde de inverno. Mantenha sal mineral a disposigao dos escassa, limitada e aquela disponivel néo & potavel. No Brasil, ¢ a regian
seus animais ruminantes. A mineralizagéo é importante para a satde e produgédo Nordeste que mais soffe com a escassez de chuvas e falta de 4gua, mas NG
de qualidade dos animais. ' restante do pais s&o comuns periodos de estiagens. A falta de agua limita 2

% " produgdo agropecuaria, producdo de energia elétrica, abastecimento de
ABELHAS Apis: Revisdo dos enxames e colocacéo.de alimentadoreﬁ. Plantio - cidades, desenvolvimento de industrias, desenvolvimento das comunidades. A
de arvores e plantas cujas flores produzam pélen e néctar nesta época do falta ou irregularidade das chuvas esta sendo agravado pelos desmatamentos &
ano. A astrapéia (Dombeya wallichii) & uma érvore que floresce nos meses de aforma de fazer agricultura sem preservagéio ambiental,

Fonte: Calendario Agricola Lunar do CAPA — Centro de Apoio e Promogéo da Agroecologia.

Figura 33 — folha com os dias do més de junho do calendario agricola

Lua Nova ‘
(¢ Lua Crescente 3 22h
O Lua Cheia = R S——
D Lua Minguante . - )

@ 7021 *‘714h : ; . . ;

o — ® % | "ol f

Dia do Meio

9laf0l 11| 12/_13] 14

P TARR L e

£ | Tal a o

¢ 3 2 . Corpus Christi | Inverno 12:54h
®,-23 24125 =28
o - De:ah

X~ Ascendente: 5 a 18 /A Descendente: 1° a 4; 19 a 30 wm'wf Epoca de Tranéplanteg 1°a 4; 19 a 30

Como dizem as Escrituras Sagradas: ‘Rios de égua viva véo jorrar . b’\ (il
do coragdo de quem cré em mim”. Jodo 7. 387 - ' £

Pentecostes

Fonte: Calendario Agricola Lunar do CAPA — Centro de Apoio e Promocao da Agroecologia.
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Apesar da quase todas as partes da moringa serem consumidas, 0 que se segue é quando
aparecem duas folhas no calendério.

PROFESSORA — quais sdo os dias em que podemos plantar a moringa?
FERNANDA - s6 os dias em que aparecem as folhinhas...

PROFESSORA - e nos outros dias?

ROGERIO — pode plantar cenoura... morango...((risos))

BRENDA — pode plantar as plantas que consumimos as raizes... as frutas e as flores...
PROFESSORA - isso::... esse calendario pode nos orientar na plantagdo da moringa
quando eu entregar as sementes pra vocés... e essa linha verde indica os dias de
transplante da planta...

LUCAS — eu ja quero receber... professora...

PROFESSORA - te acalma... menino... eu vou entregar pra vocés na préxima
semana...

Apos a apresentacdo do calendario agricola aos alunos, ndés o guardamos para ser
utilizado posteriormente, e pegamos o calendario agricola indigena com o objetivo de

iniciarmos a pesquisa para a elaboragédo do calendario mocorongo.

PROFESSORA - é... n6s vamos fazer o calendario mocorongo... entdo... como vai
ser esse calendério? como vai ser o formato dele? ele ndo vai ser com uma folha para
cada més como é o calendério agricola... também néo vai ter esse formato quadrado...
com meses e dias... pra facilitar a nossa vida nds vamos utilizar o calendério indigena
como modelo... entdo o nosso calendario vai ser circular... parecido com esse que nos
observamos... esse aqui que eu estou mostrando pra vocés... que da a ideia do todo...
do ano s6 olhando o calendario... é um calendario — como eu ja falei antes -- que é
heranca dos povos pré-colombianos... incas... maias e astecas... 0s incas era 0 povo
que habitava os Andes.. onde hoje é o Equador... Peru... Chile... Bolivia... os maias na
América Central onde hoje é Honduras... Guatemala... por ali... e 0 astecas viveram
proximo de onde é hoje a Cidade do México... eram povos que... eles tinham rituais...
eventos... acontecimentos que todo ano se realizava... por exemplo... n6és temos o
sairé... € uma festa que todo ano tem... o festival da laranja... no Carariaca... o festival
da farinha... todo ano tem... entdo pra esse calendario ndés vamos pesquisar 0S
eventos... os festivais... 0 que for possivel e estiver relacionado a agricultura no nosso
municipio

Solicito a pesquisa das datas relacionadas aos festivais, a cultura, a religiosidade, a
cultura e a agricultura do nosso municipio para prepararmos o calendario e, cada aluno,
individualmente, faz a pesquisa do que acontece mensalmente no nosso municipio e depois
organizam-se as equipes.

Eis alguns resultados da pesquisa:

PROFESSORA - janeiro... 0 que que vocé achou de janeiro... tem algum evento?
Alunos — ndo:: professora... ndo tem nada em janeiro?...

BRENDA -é...

PROFESSORA - e 0 que vocé colocou? férias da escola... periodo de praia? tem
praia?

ANA GABRIELE - as vezes...

PROFESSORA — s6 um momentinho... Kelly... fala....

KELLY - eu coloquei férias... brincadeira e compra de materiais antecipados...
PROFESSORA - férias da escola... periodo de praia... compra de material escolar
antecipado... muito bem... mais alguém colocou isso? entdo vamos la... fevereiro... 0
que vocé colocou?

NUBIA — volta as aulas e carnaval em Alter do Chéo...

[
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RODOLFO - eu coloquei semana santa...
PROFESSORA - ndo... é fevereiro ainda... vamos la... marco o que vocé colocou?
PEDRO - reunido com os pais...
PROFESSORA - ei...Pedro... as atividades acontecem em todo o municipio... que
VOCé pesquisou em casa ontem... reunido dos pais é s6 da nossa escola... margo... ndo
tem nem um festival de nada?... nem uma fruta?...
SOLANO - tem semana santa...
PROFESSORA — tem semana santa e 0 que mais?
TAMARA — tem banana...
PROFESSORA — ¢ época da banana? banana... pra falar a verdade banana tem durante
0 ano todo... mas o que é que tem a banana ai?
MARCIO - de margo a julho...
PROFESSORA - ta... e também é o més de chuva... ndo é?... abril?
PATRICK - tiradentes...
DIANA — semana santa...
PROFESSORA —sim... deixa eu dizer... em novembro comeca o periodo do defeso...
e termina em abril... todos sabem o que é o defeso?... é o periodo em que néo se pode
pescar algumas espécies de peixe... sdo proibidas... em abril também se colhe a soja...
lembra que por aqui tem muita soja? no planalto... pois é... em abril é a colheita da
soja... depois tem a plantagdo do milho...junho...
Alunos — festa junina...
PROFESSORA - festas juninas... tem o aniversario de?

[
LUCIANO - de Santarém...
PROFESSORA — julho é o periodo de qué?

[
RODOLFO — de férias...

[
LUCAS — de empinar papagaio...
[
DOUGLAS - é o festival do tacaca...
PROFESSORA — é? onde é o festival do tacaca?... ((tumulto)) s6 um momentinho....
julho é o festival do tacaca... onde é?
LUCAS - 14 em casa ((risos))
DOUGLAS - em Séo Bréas
PROFESSORA — em S&o Bras... ei:.... -- a colega quer falar --
STEPHANE - tem o festival da laranja...
PROFESSORA — onde é?
STEPHANE — em Carariacé
PROFESSORA — muito bem::... agosto...
DIANA — o festival da farinha
PROFESSORA — onde é?
NUBIA — no Cucuruna
PROFESSORA — setembro...
[

RODOLFO — meu aniversario...
[
WALTER — meu aniversario também...
PROFESSORA - oh::... oh::... uma paciéncia vai bem...
SILVIA — sairé
PROFESSORA — sairé... olha em setembro tem o festival do tucunaré la no...
Tiningu... longe... ja ouviram falar...
SOLANO - é pra China... é?
PROFESSORA — ndo... € no municipio onde vocé mora...
SOLANO - o qué?

PEDRO - eu moro em Santarém
LUCAS - eu moro no municipio do Mapiri ((risos))
PROFESSORA — é::... td bom::... outubro...

[
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LUCAS - semana da crianga...

[

dia das criangas...
PROFESSORA — sim... € no municipio? especificamente no municipio de Santarém...
em outubro o que tem?
ALUNOS — manga
PROFESSORA — manga... € 0 que mais? ndo acharam mais nada?
BRENDA — melancia
PROFESSORA - ta... em novembro o que vocés acharam?
AYLA — festival do charutinho
PROFESSORA - certo... onde é?
PATRICK — em Ponta de Pedras
PROFESSORA — festival de que mais?

[
SOLANO - do acai

[
DOUGLAS — da mandioca
PROFESSORA — onde acontece estes festivais

[
DOUGLAS — Santa Luzia
[

Irurama
PROFESSORA - certo... e em dezembro? o que temos?
KELLY - o cirio da padroeira
PROFESSORA - ndo... Kelly... o cirio € em novembro... a festa é em dezembro...
turma... gostei dessa pesquisa de vocés... d& pra perceber que vocés pesquisaram...
mesmo com as dificuldades... na proxima aula nds vamos comecar o calendario
mocorongo em equipes e quem ainda quiser pesquisar mais atividades e eventos...
fique a vontade... tragam lapis de cor... régua... giz de cera... canetinha... pincel...

O interessante desse género é que, aparentemente, ele é facil de ser elaborado, mas,
guando nos disponibilizamos a trabalhar com ele, percebemos que nao é bem assim. A pesquisa
enfrenta dificuldade e por ndo haver o calendario da cidade, é necessario fazer uma pesquisa
minuciosa na internet, porque a coleta de informacGes € escassa e demorada. Logo, com as
poucas informag@es acima, a elaboragdo do calendario é demorada também.

Antes de comecarmos a elaboracdo do calendario, os alunos tém que pesquisar sobre a
agricultura e o periodo de plantar e de colher, as variedades presentes na nossa regiao, pesquisar
sobre os festivais relacionados a agricultura e a cultura, de modo geral, que acontecem na cidade
e nas comunidades do entorno e pesquisar sobre o tempo de defeso (proibicdo da pesca de
algumas espécies de peixes).

Eles fazem esbocos de calendarios, exercitando ainda os calendarios individuais em seus
cadernos e depois elaboram o calendario mocorongo. Assim como véo fazendo, ja exercitam a
reflexdo linguistica e um ajuda o outro, sob a minha supervisdo, enquanto professora e
orientadora da atividade.

O calendario é um exercicio de trabalho colaborativo e de reflexdo em conjunto também

para saber o que pode melhorar, de acordo com a visao de cada componente da equipe. Possenti
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(2005, p. 13) faz uma reflexao sobre a producdo textual enquanto pratica da sala de aula que,

muitas vezes, ndo tem sentido para o aluno ou que ndo tem um enunciado concreto.

Figura 34 — calendario mocorongo 1 — feito por alunos e alunas do 6B

Fonte: acervo da professora pesquisadora

PROFESSORA - entdo ap6s a elaboracdo do esbogo do calendério e antes de
passarmos para o calendério definitivo... vamos verificar o que ainda esta faltando nos
que vocés ja iniciaram... sendo vamos ter trabalho em vao

DIANA — professora... podemos trocar informagdes com as outras equipes?
PROFESSORA — claro... todos tém que se ajudar... sendo os calendarios vao sair
pobres e sem as informagdes necessarias.

NUBIA — eu ja falei 0 que eu sabia...

PROFESSORA — vamos fazer o seguinte... cada equipe fala um pouco o que ja tem
no seu calendério para que os outros anotem o que ainda falta nos seus e depois vocés
desenham e terminam... pode ser?

ALUNOS - sim

PROFESSORA — vocés podem anotar no calendario mesmo... e retirar 0 que nao
pertence a ele... 0 que tem vocés ddo um OK e o que ainda falta... vocés anotam...

Neste caso, 0s alunos podem opinar e reorganizar seus géneros porque colaboram para

a elaboracéo deles, pesquisaram para a elaboracdo e muitos eventos sao vivenciados por eles.
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Figura 35 — calendario mocorongo 2 — feito por alunos e alunas do 6B

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Janeiro — comeca 0 ano novo e tem as compras do material escolar antecipado, quase
comecando as aulas das escolas publicas estaduais.

Fevereiro — més da volta as aulas nas escolas publicas, més do carnaval, onde no nosso
municipio tem varias brincadeiras.

Marco — também tem carnaval, época de chuva e dia das cinzas.

Abril — Dia do indio, Tiradentes e término do defeso.

Maio — Festival da banana, época de chuva, época do jambo.

Junho — aniversario de Santarém, término da época de jambo.

Julho - férias escolares, verdo em Santarém, festival da laranja, do tacaca e Borari.
Agosto — Volta as aulas, festival folclorico e festival do milho.

Setembro — Sairé, festival do tucunare e plantacdo de mandioca.

Outubro — Dia da crianca, época da melancia.

Novembro — Inicio do defeso, festival do Charutinho, festival do acai.

Dezembro — Caminhada de N. Sra. da Conceicédo, Natal.
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Figura 36 — calendario mocorongo — 3 feito por alunos e alunas do 6B

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Janeiro — tomamos muito banho de chuva, empinam pipa e estamos de férias.
Fevereiro — voltamos as aulas e estudamos muito.

Marco — é 0 més em que temos muita chuva e comemos muita banana.

Abril — més em que plantamos o milho e participamos de vérios festivais.
Maio — tempo de maracujé e de irmos na praga do chef.

Junho — aniversario de Santarém e participamos de festas juninas.

Julho — é o fim da época do milho, temos férias escolares e comemos abacaxi.
Agosto — Volta as aulas e festival da farinha.

Setembro — temos Sairé na cidade e é o fim da época do abacaxi.

Outubro — época da melancia, da manga e a semana da crianga.

Novembro — época da jaca.

Dezembro — época da melancia, natal e termino das aulas.
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PROFESSORA — nos fizemos o calendario mocorongo... mas nds partimos de outros
calendarios... E quando vocé foi pesquisar o calendario mocorongo... ele foi dificil pra
vocé?... pra voceé fazer as pesquisas?...
KELLY - sim... professora... porque tinha datas que a gente ndo sabia... o festival de
cada fruta...
PROFESSORA — daqui da regido?
KELLY —sim...
TAMARA — e a gente ndo sabia nem onde procurar... porque ndo tem na internet...
SOLANO - pra falar os festivais dos dias foi muito dificil... mas tipo assim... dos dias
de Nossa Senhora... do dia das criangas... ndo foi
PROFESSORA — esses que a gente ja sabe... mais alguém quer falar?... foi facil para
alguém?
AUREA — n#o... a gente teve que desenhar:: demorou muito...
PROFESSORA — pra saber a data... né?
RAFAEL - é tipo... a gente perguntou pros outros grupos se eles tinham essas datas...
PROFESSORA — um grupo ajudou o outro

[

sim

[.

sim
LUCAS - professora... seu eu pudesse eu faria de novo esse negécio... mas de outro
jeito...
PROFESSORA — 0 que eu percebi é que vocés colocaram datas que ndo sdo somente
daqui do municipio de Santarém... por exemplo finados... proclamacédo da republica...
tiradentes... dia internacional da mulher... ndo sdo datas comemorativas s6 daqui... se
a gente for perceber houve uma mistura... € uma calendario misturado...
BRENDA — professora... o festival da laranja é sé daqui...
RAFAEL - professora ficou muito bonito na foto...
LUCAS — muito lindo...
PROFESSORA — olhem esse aqui... ja td mais completo... com festivais... milho...
laranja... julho... tem abacaxi... agosto... farinha... olha setembro... tem a fruta mas o
que té faltando? Sairé... né? e é importante...
TAMARA —fesora... esse t& mais perto de nds do que o outro... tem mais coisas nossas
LUCAS - fessora... se eu tivesse que fazer de novo, eu ia fazer totalmente diferente
PROFESSORA - verdade... cada vez que formos analisar o calendario ou qualquer
outro género... podemos refazé-lo ou fazé-lo de outra forma.. com outras
contribuigdes e informagdes... é pra isso que serve a reflexdo...

Essa atividade demora mais que o previsto, pois ndo existe um calendario para os
eventos da cidade, ndo que saibamos. Eu solicito a assessoria da secretaria de cultura, mas,
infelizmente, ndo obtenho nenhuma resposta. Entéo, os alunos e eu pesquisamos na internet e
conversamos com as pessoas na feira, na rua, em casa.

Finalmente, o calendério fica pronto, que nao € o que produto final, pelo que os alunos
falam. Se eles tivessem que fazer de novo, fariam bem melhor, segundo eles. No entanto, é o
que foi possivel para este momento. E esta de bom tamanho.

A pesquisa desencadeada pelos alunos em busca das datas dos festivais e eventos que
acontecem no municipio foi, no inicio, bem dificil, mas, aos poucos, eles foram descobrindo as
datas e épocas das frutas e seus festivais, dos nomes de lugares que alguns conheciam e outros

nédo, da vida que se movimenta para que o alimento chegue a nossa mesa. Para isso, muita gente



125

trabalha plantando, cuidando e produzindo os alimentos que chegam as feiras da cidade. Todo
esse setor da sociedade passa despercebido pelos alunos e por nés.

Para elaborar e construir o calendario, € imprescindivel a participacdo de cada aluno
com suas pesquisas, descobertas, organizacdo, desenhos, leitura, escrita. Essa atividade em
grupo estd sendo mais participativa que a atividade grupal anterior. JA& ha um maior
amadurecimento dos alunos no que se refere a sua participagao e intervencao.

Ninguém criou algo novo, sé trazem vozes de outros textos e organizaram seus
calendarios a partir dessas vozes que ja estdo presentes na sociedade. Bakhtin (2011, p. 294)
afirma que “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve
em uma interagdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros”.

Nessa atividade, especificamente, ha uma grande interacdo da turma por conta das
pesquisas individuais que estdo compartilhando. Todos colaboram e participam escrevendo,
dando opinides, desenhando e pintando. O calendario mocorongo € a jungdo de Varios
calendérios vistos e estudados anteriormente.

Apbs o calendario elaborado, ainda precisamos plantar as sementes de moringa. E para
esse plantio, contamos com a colaboracdo de uma aluna do 7° ano C que, gentilmente, nos doa
190 sementes de moringa. Cada aluno tera a sua propria planta para ser cuidada e devera
acompanhar seu crescimento e desenvolvimento em casa, por ndo termos lugar adequado para
plantar e cuidar na escola, além de ficar mais interessante nas casas pela facilidade do cuidado.

Para entregar a sementes de moringa aos alunos, organizo a turma em duplas e
elaboramos o género bilhete, sendo que cada aluno deve fazer um bilhete e entregar para o seu
par. Dessa forma, todos escrevem e recebem também um bilhete orientando como proceder ao

receber as duas sementes da moringa.

PROFESSORA - olha... presta atengéo... eu vou entregar uma semente de moringa
para cada pessoa... SO que a semente ndo é sua... VOCé vai entregar pra outra pessoa...
td bom? jun::to com a semente... — presta atencdo — junto com a semente vocé vai fazer
um bilhete pra a pessoa... — de fulano de tal para fulano de tal... olha colega... vocé
esta recebendo uma semente de moringa para ser plantada — quais séo os dias melhores
para plantar... olhe 14 no seu calendério... més de junho... que eu dei para cada um...
que vocé colou no caderno... t4? alguém ndo entendeu? ((uma pessoa levantou a mao))
voceé vai fazer um bilhete direcionado ao seu colega dizendo que ele vai receber uma
semente de moringa, devera plantar e ter cuidado com a moringa... ir acompanhando
e ter o cuidado com a planta... ok? a semente vocé vai plantar na sua casa... de acordo
com o calendario que voceé recebeu quando estdvamos estudando o calendario agricola
e que vocé colou no seu caderno...

LUCAS — mas professora eu tenho que dar a semente pro colega?

PROFESSORA - sim... mas vocé vai receber também... vocé da a semente e recebe
outra do colega... todo mundo d& e recebe semente... vai ser aqui na sala ((alvoroco))

O género bilhete propde, dentre outros objetivos, dinamizar a distribuicdo das sementes

de moringa entre os alunos, para que estes plantem e cultivem as arvores. E também é uma
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forma de interacdo comunicativa entre os colegas de turma, através de um género sem tantas
formalidades, que é escrito, porém traz caracteristicas da oralidade.

E um género utilizado para transmitir algum recado, para solicitar alguma coisa, marcar
encontros, demonstrar agradecimento, dentre outras situacdes. Neste caso, sera para falar sobre
a semente de moringa e solicitar cuidado.

Um bilhete tem a estrutura composicional simples: destinatario, remetente, a mensagem,
a despedida e a data. E de facil compreensdo para os alunos do 6° ano, que utiliza esse género
de vez em quando na sala de aula, seja por producéo propria ou ainda para levar da escola até
0 seu responsavel ou vice-versa.

Explico a estrutura composicional do bilhete para a turma, fazemos um bilhete
coletivamente (de um filho deixando recado para a mée dizendo que iria jogar bola no campinho
com seus amigos e voltaria logo apds o jogo). Organizamos a estrutura para que todos possam
fazer sem dificuldades seus bilhetes para os colegas. Para Aradjo (2005, p. 19), “a percepg¢do
dos aspectos relativos a informalidades e a formalidade se da pelo contraste entre exemplares
de géneros que tendem mais para a informalidade, ou que apresentam maior ou menor grau de

linguagem informal”.
Figura 37 — bilhete

Mdie,

Vow jogaw bolaw comv oy meus amigos
no- caumpinho- do-outro-lado- da rua.
Assim que terminawr o-jogo-ew volto:
Néo-se preocupe.

Bjs

Jocaw 13/06/2019

Fonte: acervo da professora

A turma fica sempre muito agitada quando tem alguma atividade. Entdo, é necessario
explicar direitinho, porque ha alguns que ja querem fazer a atividade sem ter ouvido direito o
comando. Tornei a explicar, porque a partir do plantio da moringa, também seria possivel fazer
outro género e assim, com essa incumbéncia, eles poderiam acompanhar, de fato, o

desenvolvimento da planta.

PROFESSORA - olha... eu vou repetir... vocé vai receber a semente com o bilhete...
0 bilhete vocé... cola no caderno... a semente... a semente... a semente vocé planta &
e com mais ou menos uma semana ela nasce e ai vocé vai acompanhando o
desenvolvimento da plantinha e vai escrevendo no caderno... fica um texto depois...
esse texto é um relado contando o desenvolvimento da sua moringa...
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PROFESSORA - o bilhete pode ser pequeno ou grande... s6 que vocé deve seguir a
estrutura dele... 0 nome para quem vocé vai mandar o bilhete... que é o destinatério...
o corpo explicando o que vocé deseja transmitir... a despedida... 0 seu nome e a data...

O género bilhete é proposto para tornar essa realidade mais concreta para o aluno, uma
vez que os bilhetes, quando feitos na sala de aula, ndo chegam aos destinatarios ou sdo
enderecados, geralmente, ao pai ou @ mae contando algo que o filho precisa dizer, mas nada de
muito concreto com o seu real papel, de ter uma pessoa com a qual se comunicar de fato. Além
disso, € preciso tornar a entrega das sementes algo significativo para o aluno e ndo,
simplesmente, entregar a semente de moringa para ele plantar. Certamente, pode acontecer
inimeras situagdes com aquela semente, menos a sua funcgéo final que seria o plantio. Fazendo
o0 bilhete, € possivel dar uma responsabilidade, uma utilidade para a semente com uma espécie
de cuidado. E preciso cuidar bem, plantar e vigiar o que esta feito. Isso significa que néo
terminara o processo com a entrega das sementes e sim, comecara uma nova fase e com novos
textos. Para Marcuschi (2007, p. 132), “tomar um bilhete como objeto de ensino envolve
compreender sua adequacao as praticas sociais”.

O bilhete, geralmente utilizado para informacdes rapidas entre pessoas proximas, neste
caso, veio assentar com a ocasido. Lucas e Rafael sdo amigos bem proximos e os dois, por
sorteio, tiveram que fazer um bilhete para o outro. Para 0 Lucas, a semente de moringa seria
um presente que ele estava oferecendo para o Rafael, seu grande amigo. Por esse motivo,
provavelmente, é que Rafael deveria cuidar bem dela.

No bilhete 1, o remetente inicia com um vocativo, fala da moringa, mesmo sem escrever
que esta doando uma semente nem o nome da planta, e solicita os cuidados por ser uma planta
singular. Ja no bilhete 2, o remetente € mais direto. Ja inicia dizendo o que espera ao doar a
semente da moringa e encerra falando da confianca e do cuidado. De certa forma, os alunos
ficam numa expectativa em relagcdo as sementes que ganharam e falam do cuidado que uma
planta exige ao ser semeada e no processo de germinacgdo. Certamente, envolverao os familiares

no processo e 0s relatos também serdo interessantes.
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Figura 38 — bilhete 1 elaborado por aluno do 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 39 — bilhete 2 elaborado por aluna do 6B
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No bilhete acima, a remetente solicita os cuidados com a semente, com o plantio e
apresenta os dias a serem plantados, referindo-se ao calendario agricola estudado anteriormente.
Também aponta para o género seguinte, que é o relato a respeito da germinacdo e do
crescimento da plantinha. E interessante que ele sintetiza o que esta acontecendo no processo
de plantio da moringa e dos géneros estudados e elaborados nesse momento.

Dependendo dos interlocutores, do grau de familiaridade de um para com o outro, do
tema a ser abordado no género, da situacdo em que eles se encontram, do que querem
compartilhar, é que a escrita vai ter um menor ou maior grau de formalidade. Nesse sentido,
guem escreve tem um proposito, situa-se no tempo e no espaco, identifica seu leitor e elabora
estratégias linguisticas para atingir o seu objetivo. Por isso, ha diferentes bilhetes, com
diferentes producdes.

Durante todo o periodo do projeto, ha a presenca de 3 estagiarios de observacédo. E numa
das aulas, o estagiario Gilson, que vem a turma pela primeira vez, pede para saber um pouco

sobre a moringa.

PROFESSORA — hoje... n6s estamos com a presenca do Gilson... que é aluno do curso
de Letras... da UFOPA e esta fazendo estdgio conosco... ndo é? e ai... deixa eu lhe
dizer o Gilson est4 perguntando o que é a moringa... tem alguém que queira falar pra
ele... que queira falar sobre a moringa pra ele? quem comeca? vamos Ia...

AYLA — bom... a moringa... ela é uma planta medicinal... ela tem... é...folhas
pequenas... caule fino e ela é... ela € uma planta que da pra fazer muita coisa com ela...

farinha... é::

[ - - - -

remédio caseiro... ela previne a diabetes...

[ - - - - -

ela previne vérias coisas... entdo a moringa € uma planta que ajuda...
ajuda...

é uma planta medicinal... e ela tem vérios nutrientes
KELLY — a moringa é uma planta comestivel... PANC é planta alimenticia ndo
convencional... ela é planta alimenticia... ela tem propriedades medicinais... previne
cerca de trezentas doencas e... existem quatorze tipos de moringa
LUCAS - moringa é uma planta que contém varios nutrientes e beneficios... ela
contém antioxidantes, mais de noventa nutrientes e a moringa ajuda a combater a
diarreia e outras doencas provocadas pela agua barrenta e suja... ela elimina noventa
e oito por cento das bactérias
PROFESSORA — mais alguém?
RODOLFO —ta... bom... como a minha colega disse... né? a planta moringa tem valor
medicinal... bom... mas ela também tem varios beneficios... ela decanta a 4gua... ajuda
a emagrecer... combate a asma... ((tumulto))
PROFESSORA — calma... sendo o Gilson ndo vai conseguir entender...
KELLY - posso falar?
PROFESSORA —sim... fala praele...
KELLY — a moringa tem duas vezes mais proteinas que o iogurte... trés vezes mais
potassio que a banana... quatro vezes mais calcio que o leite... sete vezes mais vitamina
C que a laranja
PROFESSORA — muito bem... entendeu um pouquinho sobre a moringa... Gilson?...
é uma planta que eu estudei ano passado com uma turma do sexto ano c... que neste
ano é o sétimo c... para a feira cientifica... a moringa é uma planta alimenticia ndo
convencional... alids estudamos duas plantas a moringa e a ora-pro-nébis.... e ai... n6s
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escolhemos a moringa como tema pra estudar varios géneros porque ela nos da essa
possibilidade... escolhemos trés géneros de partida e a partir desse trés géneros fomos
estudando e produzindo outros

Entre um género e outro, acontece algo que nao estava previsto. As sementes de moringa
que ganhamos ja estavam velhas e muitas ndo nasceram. Todos os dias, 0s alunos chegam com
todo tipo de reclamacdo e em busca de explicagdes que eu ndo consigo dar. As sementes ndo
germinam e eu tenho que pensar, rapidamente, em solucionar o problema criado e que, de certa
forma, gera uma frustracdo nos alunos e em mim. Entéo, eu procuro sementes em outros lugares
e consigo 30. Dou uma para cada aluno e fico na torcida para germinar, ndo porque precisamos
fazer os relatos, mas, sobretudo, por ser o encerramento de uma etapa de trabalhos e atividades
que foi amadurecendo e sendo produtiva para todos nos.

Alguns alunos fazem logo os relatos, outros, porém, fazem nas férias, depois da
plantacdo da segunda semente. E durante esse processo, os alunos mandam mensagens e
imagens das suas plantas, euforicos com a germinacdo da moringa e com a sensacao de vitdria

e de satisfacédo por ter cuidado e acompanhado o crescimento da planta.

RELATOS
J& na dltima aula do projeto de intervencdo, apds a entrega das sementes, ainda falo
sobre o género bilhete e sobre a plantacdo e o relato para cinco alunos que faltaram a aula

anterior.

PROFESSORA - esse comunicado €é para os alunos que ndo vieram a aula anterior::
nos trouxemos as sementes de moringa e distribuimos duas para cada pessoa... foi pela
chama... pela ordem de chamada nés formamos dupla... ai cada pessoa entregou para
0 seu colega... seu par... e fez um bilhete recomendando... falando sobre a moringa...
e foi desse jeito... o bilhete foi livre... por isso tém uns com poucas palavras... outros
maiores... eu mostrei no quadro como é a estrutura do bilhete... com a data... com o
destinatério... a mensagem, a despedida...
RAFAEL - tem a assinatura
PROFESSORA — a assinatura e pronto... ok?
LUCAS — é verdade...
PROFESSORA - ai a gente percebe que tem gente que s6 faltou dizer... toma essa
moringa... tchau...mas que tem outros que...
PEDRO - desenvolveram....
PROFESSORA — desenvolveram o texto...

[

WILSON - eu desenvolvi legal...
PROFESSORA - pois é... tem alguns que fizeram bem... ndo precisava ser grande...
pode ser pequeno... mas tem uma coisa que é pra vocé lembrar... a semente da moringa
vai germinar por volta de uma semana a partir dai vocé vai acompanhar o crescimento
e vocé vai anotando no caderno... ta?
RAFAEL - e se ela ndo nascer... professora?
PROFESSORA - se ela ndo nascer vocé vai ter que pegar outra aqui e ai eu lhe entrego
o calendario de julho... né?... pra vocé vai plantar em julho e vai acompanhar a
germinacéo e o crescimento...
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O género relato é o dltimo a ser trabalhado. Ele € feito ap6s a plantagdo da semente de
moringa e objetiva relatar a sua germinagdo e seu crescimento. Os alunos o fazem de modo
espontaneo, voluntario e ndo como uma obrigacdo ou para pontuacdo de notas, mas sim, com
suas experiéncias vivenciadas no momento e com a vontade de se expressar e compartilhar suas
vidas. Apos as férias de julho, j& no més de agosto, entregam seus textos. Varios alunos fazem,
outros ndo. Escolho dois para exemplificar, pois é perceptivel o encantamento em seus olhos e

em seus textos.

Figura 40 — relato 1 elaborado por aluna do 6B
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Figura 41 — relato 2 elaborado por aluna do 6B
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

O relato € um género cuja peculiaridade nos oferece uma singularidade de cada pessoa,

de sua experiéncia. Para Bazerman (2006, p. 11), “a escrita nos fornece os meios, pelos quais
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deixamos tragos de nossa existéncia, nossas condi¢des de vida, nossos pensamentos, nNossas
acdes e nossas intencdes”.

A progressdo em relacdo a construcao dos géneros, o cuidado com as palavras é notorio,
a preocupacdo com o interlocutor, como ele vai receber esse texto, também é um fator a ser
considerado nos bilhetes e nesses relatos.

No bilhete, por exemplo, que é um género intimo, é possivel perceber a proximidade
entre os interlocutores e a confianca entre eles. Bakhtin (2016, p. 66) argumenta que o discurso
intimo é impregnado de uma profunda confiangca no destinatario e na boa vontade de uma
compreensao responsiva.

No relato 2 (figura 41), hd um grau de familiaridade entre o autor do texto e seu
interlocutor. Bakhtin (2016, p. 65) profere que “isso se traduz no empenho voltado como que
para a plena fusao do falante com o destinatario do discurso.”

Esse terceiro ciclo encerra-se em meio as producgdes que refletem a humanidade presente
em cada pessoa que participa do processo. E importante observar o quanto eles tém mais
autoconfianca no que se refere as producdes escritas, eles estdo mais seguros quanto as
intervencdes orais. Procuram mais os professores para conversar e posicionam-se mais em sala
de aula.

H& um avanco gradual no que se refere a organizacdo dos seus discursos, das suas
producdes escritas, bem como suas participac@es orais, nos comentarios, com argumentos mais
consistentes e com maior interacdo comunicativa na sala de aula.

Ndo ha como negar o meu envolvimento com esses alunos, ainda que eu seja a
pesquisadora, ha 0 meu envolvimento enquanto professora € como 0 processo nos aproximou
mais e nos coloca em posicao de referéncia um para o outro.

Bakhtin (2012, p. 51) enuncia que “tudo que tenha a ver comigo me ¢ dado em um tom
emocional-volitivo, porque tudo é dado a mim como um momento constituinte do evento do
qual eu estou participando.” E um envolvimento entre professora e alunos por estarmos em um
ambiente de confianga, que € a sala de aula. Logo, estamos sujeitos a essa relacao afetiva, por
sermos humanos e por um longo periodo de convivéncia e aprendizagem mdtua. Ndo ha como

esquecer uma experiéncia tdo rica como essa intervencao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizarmos este trabalho com uma rica experiéncia vivenciada na sala de aula.
Podemos ter a certeza de que o trabalho com géneros, na perspectiva da pratica social € muito
dificil, porém, é possivel e necessario.

Logo no inicio levantamos um questionamento: quais a¢des didaticas no ambito das
ADIs (Atividades Didéaticas Integradas) podem contribuir para dinamizar a capacidade
discursiva dos alunos, considerando que tais atividades possam extrapolar o contexto da sala de
aula e ganhar uma dimensao social na perspectiva do letramento?

Hoje, podemos afirmar que ha inumeras a¢Ges no ambito das ADIs que podem
proporcionar um ensino mais dindmico e uma aprendizagem mais eficaz, de modo a envolver
o aluno e contribuir com a sua capacidade discursiva. As atividades didaticas podem ser
trabalhadas em qualquer série e em qualquer contexto, sé ndo podem ser trabalhadas de
qualquer modo e exigem de nds, professores, uma boa formacéo, para que essas praticas sejam,
de fato, significativas para o aluno.

As atividades pedagogicas com projetos devem iniciar na escola ja com a semana
pedagdgica, que € 0 momento em que toda a escola faz o planejamento anual e os professores
fazem seus planos de curso e planejam suas atividades por bimestres. O trabalho com géneros
ou com qualquer outra especificidade ndo pode ser desenvolvido sem um bom planejamento,
sem levar em conta 0s sujeitos envolvidos.

E um trabalho arduo que exige de nés muita leitura, muito estudo, pesquisa
bibliogréafica, pesquisa de géneros e uma proposta que va ao encontro dos sujeitos envolvidos
no processo. E para isso, temos que ser professores-pesquisadores, assim como queremos que
nossos alunos sejam.

A nossa proposta metodoldgica foi escrita, reescrita, avaliada pelo orientador e
desenvolvida de forma intensa com os alunos. Nem tudo deu certo, houve frustracGes, entraves,
questionamentos dos pais, dificuldades dos alunos, dificuldade da professora, mas ela foi
satisfatoria. Acredito que, para mim, enquanto pesquisadora e professora, tinha que ter respostas
e solucBes na medida e que acreditava na capacidade de seus alunos.

Com as estratégias utilizadas, muitos responderam e se deixaram envolver pelo
processo. Outros infelizmente ndo conseguiram entender e nem responderam a altura do que se
esperava. Ha os que contribuem, participam e produzem, ha os que fazem, ndo como deveriam,
mas fazem, ainda que seja de qualquer forma, e ha os que ndo participam e nao fazem. Também

recebi critica de colegas, mas, por outro lado, recebi um apoio muito importante da dire¢do da
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escola e da coordenagdo pedagdgica, apoio esse que ficou explicito desde a apresentacdo do
projeto até a finalizac&o.

As reflexdes feitas em sala de aula sobre o tema e sobre os géneros escolhidos foram de
grande aprendizagem para todos ndés, professora e alunos. De inicio, parecia enfadonho e
repetitivo refletir e refazer, porém, no decorrer do projeto, todos foram percebendo o quanto é
importante a reescrita, a reelaboragéo do discurso e o fazer de novo.

Este trabalho trouxe contribuicfes significativas para a minha pratica na sala de aula.
Acredito que ele trouxe o novo para as aulas de lingua portuguesa, redimensionou a minha
prética, principalmente no que se refere ao ensino de géneros, de como trabalhar com o texto
sem separa-lo da reflexdo linguistica, partir dele e voltar a ele, novamente. As aulas ndo serdo
mais da mesma forma que foram até hoje e ja ndo podem mais ser.

As atividades didaticas integradas contribuiram para que os alunos se tornassem sujeitos
responsivos e autbnomos. Hoje, discutem, escrevem, elaboram seus géneros de forma mais
autdbnoma, relacionam os discursos com outros, Sd0 mais pesquisadores, conseguem
desenvolver esses conhecimentos de géneros em situacdes reais e em determinados contextos
sociais, de acordo com o que esta pesquisa se propés a fazer.

As ADIs integram atividades de leitura, oralidade, escrita, porque uma prética leva a
outra, a leitura leva a oralidade, que, por sua vez, leva a escrita, que leva a leitura e assim
sucessivamente. Todas essas habilidades de leitura, de escrita e de oralidade foram
aperfeicoadas e se desdobraram em situacGes béasicas da vida cotidiana e em determinadas
situacOes sociais de comunicacéo.

A principio, os géneros escolhidos tinham certa hierarquia, 0s principais seriam a
reportagem, a entrevista e o calendario. Entretanto, durante o projeto, conforme
desenvolviamos os ciclos, outros géneros tiveram destaque por sua efetiva contribui¢do nessas
atividades didaticas. Sao eles, o comentario, o relato e o bilhete. Nessa dinamica, um género
leva ao outro e que, nesse contexto, todos séo de igual importancia. Os comentérios e os relatos
nos dao a ideia de como esta a compreensédo dos alunos em relacéo a determinada atividade e o
que pode ser feito para que o objetivo seja atingido.

Tive muitas dificuldades, por outro lado também tive muito apoio do orientador e do
grupo de pesquisa, sempre interligado e colaborando com propostas e estudos. A atividade de
pesquisa e de intervencdo nédo é facil, porém, é necessaria. Nesse sentido, Marcuschi (2008)
aponta a sala de aula como um grande laboratério de investigacdo que funciona de modo
participativo. E eu, enquanto professora, preciso me colocar como sujeito social também

continuar essa pratica de também ser pesquisadora.
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Por ser também um projeto interdisciplinar, foi mais enriquecedor. Marcuschi (2008)
traz essa grande provocacdo de que os estudo dos géneros € uma area propicia para a
interdisciplinaridade. Em projetos futuros, certamente, terei esse olhar de envolvimento de
outras disciplinas.

Hoje tenho muito mais clareza do que ensinar, dos caminhos que devo percorrer e onde

p0sso e necessito melhorar para contribuir cada vez mais com meus alunos.
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ANEXO 1 - NORMAS PARA TRANSCRICAO DE TEXTOS ORAIS

(Normas adotadas pelo Projeto NURC/RS)

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
saimos com o e dizia assim olha
. . - vai custar tanto... (mas os daqui)
Hipotese do que se ouviu (hipdtese) ndo ha problema...
sim ahn é... mas tem ge/ tem...
Truncamento / cara que as vezes vai num
restaurante é bacana né?
Incompreensdo de palavras ou bom mas eu acho que ginastica
segmentos () em () deve solucionar esse
problema né?
ja que o ginasio vai TANta coisa
x . boa...acho que ndo custa pér uma
Entonacao maiusculas

banheira térmica ali

Alongamento de vogal e consoante
(comos, r)

Poden::do muito sua::ve

acho bacana a beca a pantalona
viu? né? calca com a boca bem
larga... bem cintura::da entende?

Silabagéo

CAMpos... espetaculares ndo tinha
deserto... mas uma COlsa assim
fan-TAs-ti-ca um negdcio

Interrogacéo

e quanto a frutas verduras assim
0 que vocés preferem?

Qualquer pausa

leva todo o periodo de aula... sé...
subindo e descendo escada

Comentarios descritivos do transcritor

((minusculas))

aqui vai melhor assim... bom... eu
te digo o seguinte... ((pigarro)) tu
acharias que:: todas as nossas
aulas...

Comentarios que quebram a sequéncia
temética da exposicdo; desvio
tematico

também a comida vinha:: - era
muita gente, né? muitos atletas -
e a comida vinha de S&o Paulo

Superposi¢do simultnea de vozes

[

Ligando linhas

é dificil de explicar assim
porque tu queres ver
uma coisa

CitagOes literais ou leitura de textos
durante a gravacéo

13 2

um cara... me atacou... “que que
eu fago pra tirar a barriga?” eu
digo péara de tomar chope...

NUmeros: por extenso

SEEN N

OBSERVACOES

Iniciais mailsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (UPF, UFRGS, etc.)
Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta.

N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa)
Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh::... (alongamento e pausa)
N&o se utilizam sinais de pausa tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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ANEXO 2 - AUTORIZACAO

AUTORIZACAO

Eu, @ AL () mfa /V
Dﬂje (ou responsavel) pelo(a) menor ijl\n 1 Q(( Gﬂl‘ﬂ)&uq '%/n’l\’

ANCA aluno(a) do 6° ano B da Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Sio Raimundo Nonato, no municipio de

Santarém, declaro estar ciente das atividades desenvolvidas no Projeto
Atividades Diddticas Integradas em ensino de géneros: uma perspectiva
dialogica da linguagem no ensino fundamental, no 1° bimestre de 2019,
realizado pela Professora Eliana Patricia Santos Sardinha, estudante do Curso
de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Oeste do Para
— UFOPA, como requisito obrigatdrio do referido Curso. Para a descriqéo das
atividades, foram utilizados os seguintes géneros discursivos: reportagem,
entrevista, calenddrio agricola e receita, a partir de um Gnico tema, a moringa
oleifera. Por isso, AUTORIZO a utilizagdo dos régistros e publica¢do dos
trabalhos produzidos como exposi¢éo dos resultados obtidos. Esta autorizaggio
estd em conformidade com o que estabelece o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) no Capitulo II, Artigo 17 - “Do direito, a liberdade, ao

respeito e a dignidade™.

Santarém, 13 de agosto de 2019.

(ercanse G _Pinle

Responsével pelo aluno . )

.

Professora responshvel pelo projeto

Digitalizado com:CamScannet




AUTORIZACAO
Eu, fuTo' o Jideera JLes SAREs54
pai/mie (ou responsavel) pelo(a) menor JUAN 92 SANMTHS FARLeSA

aluno(a) do 6° ano B, da Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Sdo Raimundo Nonato, no municipio de
Santarém, declaro estar ciente das atividades desenvolvidas no Projeto
Atividades Didadticas Integradas em ensino de géneros: uma perspectiva
dialégica da linguagem no ensino fundamental, no 1° bimestre de 2019,
realizado pela Professora Eliana Patricia Santos Sardinha, estudante do Curso
de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Oeste do Para
— UFOPA, como requisito obrigatério do referido Curso. Para a descrig@o das
atividades, foram utilizados os seguintes géneros discursivos: reportagem,
entrevista, calendério agricola e receita, a partir de um tnico tema, a moringa
oleifera. Por isso, AUTORIZO a utilizagdo dos registros e publicagdo dos
trabalhos produzidos como exposi¢do dos resultados obtidos. Esta autorizagiio
estd em conformidade com o que estabelece o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) no Capitulo II, Artigo 17 - “Do direito, a liberdade, ao

respeito e a dignidade™.

Santarém, 13 de agosto de 2019.

,%,25:; s ey Sartoora

Responsavel pelo aluno

R,

Professora resporisavel pelo projeto
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