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RESUMO

A presente pesquisa se propde a analisar a produgdo textual no Ensino Fundamental a partir
de narrativas autobiograficas em uma escola de comunidade ribeirinho-quilombola, tendo
como ponto de partida as praticas socioculturais que envolvem os alunos do 8° ano. Tem
como perspectiva trabalhar a identidade dos educandos enquanto agentes de transformacao de
si ¢ do mundo que os cerca, partindo da realidade vivenciada por eles ao conhecimento mais
amplo que dialogue com outras realidades. A experiéncia didatica inicial, a geracdo de dados
e a diagnose ocorreram no periodo entre abril e dezembro de 2019, tomando-se como base e
fundamentagdo tedrica Bakhtin (1997; 2012; 2016), Menegassi (2010; 2016), Lopes-Rossi
(2005; 2008), dentre outros que se debrugam sobre o texto em sala de aula, e Thiollent (2011)
e Angrosino (2009) que reconhecem a pesquisa etnografica como metodologia,
possibilitando-nos conhecer os sujeitos e seus mundos. A proposta de intervengdo contempla
praticas de leitura, escrita e andlise linguistica em sala de aula e tem a finalidade de despertar
novas discussdes, colaborando para maior atencdo a produgdo de texto nas escolas, em
especial na escola do campo, pela necessidade de inovacdes metodoldgicas destinadas a
produgdo textual em comunidades que ainda estdo se apropriando sistematicamente da
modalidade escrita da lingua; ndo obstante, reconhecer a triade oralidade, leitura e escrita para
o melhor desempenho nas aulas de produgdo textual, visto que sera dada mais atencdo a
produgdo escrita e oral — o que, obviamente, ndo descarta a importancia da leitura como fator
relevante na absor¢do de conhecimentos e didlogos que despertem a relagdo entre teoria e
pratica do que se diz e do que se vivencia, de fato, nas praticas socioculturais. Espera-se
contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento de um melhor desempenho e do
protagonismo do aluno como produtor textual. Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se
pela tessitura metodoldgica da pesquisa-agdo, linha cuja fungdo é resolver problemas com
vistas na transformag¢do de uma realidade. O aporte tedrico € o interacionismo sociodiscursivo
bakhtiniano que trata da interagdo verbal e dos aspectos que cooperam para constru¢do dos
sentidos do texto. A andlise de dados foi realizada a partir do questionario aplicado e do texto
inicial que permite entender como estdo as escritas dos alunos. Nao foi possivel chegar a
resultados analiticos, por causa da suspensdo das aulas em decorréncia pandemia da Covid 19;
entretanto, a ndo aplicagdo da proposta de intervencdo redirecionou a pesquisa para ser
elaborado o produto educacional “Gamebook Guardides do Agai”, material pedagogico que
trabalha a escrita por meio do appbook, um livro-aplicativo, digital e interativo. O objeto
pedagdgico dialogou com as praticas socioculturais dos sujeitos do campo na medida em que
a narrativa € uma escrita coletiva que trata dos conhecimentos dos coletores de acai, uma das
principais atividades econdmicas da regido. Foi possivel usar recursos digitais (google Meet,
WhatsApp) para mediar a producdo escrita no ano de 2020 e, desse modo, pensar nos fatores
que contribuem para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que estimulem o processo de
ensino e aprendizagem da escrita dos alunos ribeirinho-quilombolas.

Palavras-chave: Produc¢do Textual. Narrativas autobiograficas. Praticas socioculturais.
Identidade ribeirinho-quilombola.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze textual production in Elementary School from
autobiographical narratives in a school located in a “ribeirinho-quilombola” community,
starting with the sociocultural practices that involve the 8th grade students. The route is
intended to work the identity of the learner as transformation agents of themselves and the
world that surrounds them, starting from the reality experienced by them to the broader
knowledge that dialogues with other realities. The beginning didactic experience, data
generation and diagnosis happened between april and december 2019. Based on the grounding
and foundation of the study, authors such as Bakhtin (1997, 2012, 2016), Menegassi (2010,
2016), Lopes-Rossi (2005;2008), among others who discuss and analyze the work with the
text in the classroom, as well as Thiollent (2011) and Angrosino (2009), who recognize
ethnographic research as a methodology that allows us to know the subjects and their worlds.
The intervention proposal comprehend reading, writing and linguistic analysis practices in the
classroom. It has the goal of arouse new discussions, contributing to a greater attention to the
text production in schools, especially in the country school, since it became considerable the
need for methodological innovations in classes destined to textual production in communities
that are still systematically appropriating the written modality of the language. However,
recognize the triad orality, reading and writing for the best performance in the classes of
textual production, since more attention will be paid to written and oral production — which
obviously does not rule out the importance of reading as the main relevant factor in the
absorption of knowledge and dialogues that awaken the relationship between theory and
practice, between what is being said and what is actually experienced in sociocultural
practices. It is expected to contribute to the development and improvement of a better
performance and the role of the student as a textual producer, whether oral or written. For the
development of the research, it was choose for the methodological tessitura of action research,
a line of research, whose function is to solve problems with a view to the transformation of a
reality. The theoretical contribution is bakhtinian sociodiscursive interactionism that talk
about the verbal interaction and aspects that cooperate to construct the meanings of the text.
The data analysis was performed from the applied questionnaire and from the initial text that
allow to understand how the students' writings are. It was not possible to reach analytical
results, because of the suspension of classes due to the pandemic of Covid 19. However, the
non-application of the intervention proposal redirected the research to be elaborated the
educational product "Gamebook Guardians of Acai", pedagogical material that works the
writing through a product whose format is appbook, a book-application, digital and
interactive. The pedagogical object dialogued with the sociocultural practices of the
countryside subjects to the extent that the narrative is a collective writing that talk about the
knowledge of acai collectors, one of the main economic activities of the region. It was
possible to use digital resources (google Meet, WhatsApp) to mediate the written production
in the year 2020; This way, think about the factors that contribute to the development of
pedagogical practices that stimulate the process of teaching and learning writing in
Portuguese by “ribeirinho-quilombolas” students.

Keywords: Textual Production. Autobiographical narratives. Sociocultural practices.
Ribeirinho-quilombola identity.
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1 INTRODUCAO

O trabalho com a producdo escrita ¢ um dos compromissos da disciplina de Lingua
Portuguesa (LP), em todos os niveis de ensino. Nesse sentido, € necessario que as
contribui¢des com a producdo textual sejam significativas para que os alunos ampliem essa
pratica ao longo de toda a vida escolar e académica. Sobre esse aspecto, a escrita ¢ um
processo, um continuo aprender que vai se aprimorando e melhorando com o passar do
tempo.

Nessa perspectiva, a pesquisa se propde a analisar dados e construir um produto
educacional com alunos do 8° ano de uma escola do campo, localizada no Baixo-Acara. Nesse
material ha diferentes estratégias de produgdo textual visando a contribuir para o
aprimoramento de habilidades de escrita dos discentes que estdo cursando essa etapa da
formacao escolar.

Considerando algumas questdes relevantes da escrita na formagdo do sujeito para o
exercicio dos diferentes papéis sociais, a escola deveria ser um local de propositivo para os
estudantes se tornassem habilidosos no desenvolvimento das producdes escritas ao
concluirem a Educagdo Bésica (EB). Entretanto, o que ouvimos sdo relatos de professores de
LP e de outras areas dizendo que os alunos ndo conseguem escrever textos adequados a seu
nivel escolar e apresentam dificuldades basicas nas produgdes (escritas e orais).

Diante dessas questdes complexas, lancei-me ao desafio de investigar praticas de
producdo textual a partir da concep¢do interacionista da linguagem, sob a perspectiva
dialégica (BAKHTIN, 1997), acompanhando como se da o processo de produgdo, elaboragao
e desenvolvimento dos discursos oral e escrito na escola.

Os instrumentos de pesquisa na investigacdo dos dados foram o questionario e as
produgdes textuais iniciais dos alunos que nos forneceram elementos que nos permitiram
analisar as primeiras produgdes da turma. Para responder a pergunta de investigacdo: Como
desenvolver a escrita produtiva, dando relevancia aos aspectos socioculturais de sujeitos
ribeirinho-quilombolas? Para tanto, foi elaborada uma proposta interventiva com base na
Metodologia de Projetos (LOPES-ROSSI, 2008)' que ndo chegou a ser aplicada por conta da
pandemia da Covid 19, entretanto foi discutida e apresentada no VI Coldéquio de Linguistica

2019, em Castanhal (PA).

' A proposta foi elaborada na disciplina “Leitura e Escrita: processos de ensino-aprendizagem” ministrada pela
professora Dra. Marcia Cristina Grego Ohuschi, apresentada no VIII Simposio Artistico Literario — SALIC e no
VI Coloquio de Linguistica — COLIC, Castanhal, 2019.
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Defini como objetivo geral da pesquisa ampliar a producao textual de estudantes no 8°
ano do Ensino Fundamental a partir do trabalho com narrativas autobiograficas; ademais,
ainda procuramos identificar quais visoes os estudantes tinham da produgao textual; verificar
como se dava a aprendizagem da escrita com base no estudo de géneros discursivos e
reconhecer os indicios de autoria e responsividade do discente na producao escrita.

A pesquisa dialoga com os estudos etnograficos, posto que o “trabalho etnografico
esta ligado a um modo de perceber o mundo do outro ou de treinar o olhar para aprender a
perceber como o outro vé a si mesmo” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 180). Além disso, esse
tal encaminhamento “é¢ uma maneira de estudar pessoas em grupos organizados, duradouros,
que podem ser chamados de comunidades ou sociedades” (ANGROSINO, 2009, p. 16).

A metodologia usada na fase da diagnose foi a pesquisa-agao (THIOLLENT, 2011) de
carater qualitativo, considerada adequada por trabalhar, também, a identidade dos educandos
enquanto agentes de transformagdo de si e do mundo que os cerca, levando em consideragao
suas realidades e seus conhecimentos prévios.

A partir dos resultados da diagnose, foi elaborada uma proposta de intervencao
pedagdgica seguindo-se a metodologia de projetos pedagdgicos de leitura e escrita, de Lopes-
Rossi (2008), a qual seria aplicada e analisada. Entretanto, por conta da pandemia global
provocada pela Covid-19, em atendimento a lei 13.979 de 6 de fevereiro de 2020 (BRASIL,
2020)%, as instituicdes de ensino tiveram suas atividades suspensas, tornando invidvel o
desenvolvimento da proposta. Com isso, 0 PROFLETRAS (UFPA) considerou mais viavel a
proposicao de um produto educacional que dialogasse com os encaminhamentos anteriores a
fim de suprir a proposta de intervencao que seria desenvolvida in loco com os estudantes.

Dessa forma, seguindo a metodologia inicial, concebeu-se o Gamebook Guardioes do
Acai (GBGA), produto pedagdgico digital que motivou e pretende motivar os alunos a
desenvolverem uma escrita mais produtiva ao mesmo tempo que trabalham suas identidades.
Com elementos de games e de livro digital que apresenta uma narrativa interativa retratando a
rotina ¢ o misticismo das lendas de quem habita o espago da floresta e tem como pratica
econdmica a colheita do acai.

O GBGA propde uma escrita que segue os estudos dialdgicos bakhtinianos, em que se
deve “levar em consideragdo a indissoltiivel relacdo existente entre lingua, linguagem, historia

e sujeitos que instauram os estudos da linguagem como lugares da producdo do

2 Dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de satde publica de importincia internacional
decorrente do Coronavirus responsavel pelo surto que iniciou em dezembro de 2019. A lei considera
distanciamento fisico e quarentena como medidas adotadas em situacdo de emergéncia de maneira a evitar
contaminagdo e propagacao do virus.
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conhecimento” (BRAIT, 2008, p. 10), trabalhando-se fun¢des como a atengdo, a capacidade
de selecao, as executivas, a memoria de trabalho, a cognitiva, o planejamento e a atengao.

A pesquisa se justifica pela necessaria intervencdo pedagdgica na escrita € suas
interfaces na oralidade que acontece no processo de socializagdo mediado na escola, cujos
alunos sdo de comunidades remanescentes quilombolas e almejam participar do Processo
Seletivo Especial da Universidade Federal do Pard (PSE)®. Para alguns, essa e a Unica
possibilidade de acesso ao nivel superior.

No combate a discriminacdo dos povos remanescentes, abordamos aspectos da
pedagogia decolonial, nos quais Catherine Walsh (2007) esclarece sobre a importancia de um
posicionamento politico do profissional da educag¢do. Assim, "assumir esta tarefa implica um
trabalho decolonial dirigido a tirar as correntes e superar a escravizacao das mentes; a desafiar
e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade" (WALSH, 2007, p.
9).

Cabe ressaltar, também, que em anos inglorios em que o patrono da educagdo
brasileira foi e ¢ chamado, por parte de autoridades brasileiras, de energumeno, por quem
desconhece o valor da sua obra e da histéria da educagdo brasileira, e fomentado por
ideologias negacionistas, desprestigiosas, ndo se pode esperar que valorizem os sujeitos que
fazem parte da escola. O prestigio do profissional da educa¢dao depende, igualmente, do
prestigio freiriano que conquistou seu espago e conseguiu fazer a educacao ser vista como
hoje ¢é: espago de conscientizacdo politica do povo e processo para emancipacdo social,
cultural e politica das classes sociais excluidas e oprimidas.

Ao ingressar no mestrado em 2019, ja sabia que o meu locus de pesquisa seria a
educagao do campo. A escolha do tema se deu pela observacao da deficiéncia dos alunos em
produzir textos, ao mesmo tempo em que eles compreendem a importancia dessa habilidade
para os avangos nos estudos. Ser professora do campo (Secretaria Municipal de Educagdo
SEMED — Acara/PA) ha sete anos, exigiu de mim, algumas vezes, um olhar mais humano e
menos técnico, pois, para as inumeras limitagdes que os alunos enfrentam, a academia nao me
preparou, foi vivendo a realidade que passei a compreendé-la.

Ap6s escolher o locus da pesquisa e o objeto, fiz uma breve investigacdo chamada

estado da arte, que ¢ um levantamento bibliografico sobre o tema que pesquisei, iSso ja na

3 O concurso é uma selegdo diferenciada para o provimento de vagas nos cursos de graduagdo para indigenas e
quilombola, composto de duas etapas: uma redagdo e uma entrevista. O que torna esse processo mais que
especial, como o proprio nome diz, sobretudo, inico, pois para esses alunos, essa ¢, talvez, a tnica oportunidade
de cursar o nivel superior e dinamizar a sua qualidade de vida, bem como escalar o abismo social histdrico
deixado pelo periodo escravocrata.
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primeira disciplina do mestrado, Elaboragdo de Projetos, ministrada pela Professora Isabel
Franca Rodrigues, orientadora desta dissertagdo. Outra relevante contribui¢do para os rumos
que tomaram esta pesquisa, diz respeito a minha participagdo em um dos eixos do projeto de
pesquisa “Alfabetizacdo, Letramento e Docéncia na Amazoénia”, o Laboratério de Producao
Textual que orienta a escrita, leitura e oralidade no contexto universitario.

E, para que o leitor compreenda como vém ocorrendo as pesquisas direcionadas a
tematica, ou em torno dela, fiz um levantamento das dissertagdes do PROFLETRAS UFSE,
UFRN, UFC e UESC, no periodo de 2015 a 2018: todas relacionadas ao género autobiografia
e formagdo dos sujeitos em diferentes faixas etarias e niveis escolares. Na sequéncia, realizei
a escolha das que mais se aproximam da tematica de pesquisa e, por fim, a leitura e analise, na
intencao de melhor compreender como se deram essas investigacoes e resultados.

No que se refere a essas dissertacdes, a “Autobiografia: exercendo o protagonismo na
sala de aula” (SANTOS, 2015), com alunos do 7° ano do EF de uma escola publica, teve
como percurso tedrico-metodoldgico a Linguistica Textual, o ensino de géneros textuais e a
referenciacao; nela, foi elaborado um caderno pedagdgico composto por um conjunto de
estratégias de leitura e de escrita do género textual autobiografia.

Ja a dissertacdo “Género textual autobiografia em aula de lingua portuguesa na EJA:
uma perspectiva de aprendizagem na terceira idade” (VOLPONI, 2015), teve como finalidade
dar suporte ao professor de LP na aplicagdo do género autobiogratia, bem como
instrumentalizar alunos da terceira idade para que escrevessem suas proprias historias; nessa
pesquisa foi desenvolvido um material didatico destinado a professores.

Outra dissertagdo usada foi “O texto autobiografia na sala de aula: uma proposta de
ensino da producdo escrita para alunos do 9° ano” (ROCHA, 2016), que apresenta uma
proposta de intervencdo com sequéncia didatica baseada na proposta de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), como recurso metodoldégico para verificar o desempenho dos alunos nos
textos escritos, assim como para comprovar a eficiéncia de tal procedimento como proposta
de ensino da producao textual.

Dando sequéncia, as dissertacdes pesquisadas, ha ainda a “Historia de Professores
Leitores: da praxis leitora a formagdo de leitores” (BELEM, 2018), cujo objeto teve como
ponto de partida o método pesquisa-acao-formagao, defendendo que as historias de vida se
configuram como importante metodologia na formacao de professores, com autorreflexao, o
professor (re)planeja acdes sobre seu desenvolvimento pessoal e atuagdo profissional,
referente a formagdo leitora; sua proposta de intervengdo desenvolveu quatro oficinas com

roteiro para que as historias de vidas fossem escritas.
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Por fim, A dissertacdo “Narrativas de vida: norteando as praticas leitoras na EJA”
(SARTORE, 2018), em que foram utilizadas entrevistas narrativas em audios, identificando
como se configurou a escolariza¢do e o processo de apropriagdo da leitura dos sujeitos da
EJA, concluindo que, devido ao pouco acesso as leituras no decorrer dos estudos, tanto na
escola quanto fora dela, os alunos ndo adquirem os conhecimentos necessarios para fazer as
inferéncias no processo de leitura.

As dissertacdes em analises abordam tanto a leitura quanto a escrita de acordo com a
concepgao interacionista da linguagem. Trés desses trabalhos sdo voltadas para a leitura e dois
para a escrita; o que difere essas pesquisas da atual ¢ que nenhuma delas tém como sujeitos
alunos de comunidades ribeirinho-quilombolas e também ndo t€ém como atividade fim um
produto educacional que trabalhe narrativas autobiograficas aliadas as novas tecnologias para
desenvolver a escrita dos alunos por meio das praticas socioculturais.

No que concerne a divisdo deste trabalho, ha cinco se¢des, além das consideracdes
finais: na primeira, apresento um breve levantamento sobre o tema, as referéncias tedricas e o
locus da pesquisa; na segunda secdo, discutimos implica¢des do ensino da LP e nas praticas
socioculturais da escrita e da oralidade; na terceira, autobiografia e narrativas autobiograficas
como constituicdo identitdria; na quarta, narrativas, novas tecnologias e comunidades
ribeirinhos-quilombolas; na quinta, esbogamos o percurso metodolégico adotado na pesquisa.

Esclarego que nesta secdo introdutéria me posiciono usando a primeira pessoa do
singular, a partir da proxima secdo, atendendo as convengdes da comunidade discursiva
académica em que o autor ndo deve se colocar como Unica voz em seu texto académico, ja
ndo me posicionarei de forma tdo explicita. Mas, por se tratar de um didlogo com diversos
estudiosos e pesquisadores que cedem suas vozes respaldando a investigagao desenvolvida,
usarei, a partir de entdo, os verbos na primeira pessoa do plural e ndo mais na primeira pessoa
do singular (REUTNER, 2013), indicando as muitas “maos” que me ajudaram a escrever a

dissertacdo aqui apresentada.
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2 PRATICAS SOCIOCULTURALIS E ENSINO DA LINGUA MATERNA

Para entender como o homem vem trilhando sua histéria, é essencial entender a
relagdo dele com suas praticas e culturas. Dessa forma, a teoria socio-histérica (VYGOTSKY,
2000 [1934]) contribui ndo s6 para a compreensdo homem-mundo, mas para um ensino da
lingua materna em que as propostas de ensino ndo devem ser isoladas as praticas
socioculturais que demandam a contemporaneidade dos alunos do campo. O ensino, inclusive
o da lingua materna, deve dialogar com os saberes emergidos dessas comunidades.

O ensino desconexo das praticas culturais ainda ¢ um problema enfrentado na escola,
pois a formacao dos professores que se encontram em sala de aula se deu em um periodo em
que se privilegiava o ensino normativo da lingua. Assim, desconstruir paradigmas que o
professor vivenciou quando aluno e posteriormente em sua vida académica nao parece algo
tdo simples de ser mudado; para que tais reflexdes ou inquietagdes ocorram ¢ fundamental
uma continua formacao, estudos para auxiliar melhorar suas praticas pedagogicas e com isso
vivenciar novas experiéncias de ensino e aprendizagem proporcionando aos alunos a
constru¢do de conhecimentos.

Essas novas experiéncias de ensino vém sendo delineadas pelos documentos oficiais,
entre os mais recentes estd a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).
Esse e outros sdo norteadores do ensino da lingua, o que faz deles ndo apenas
parametrizadores para o ensino, mas, também, para um estudo.

Como o profissional de Letras ¢ um permanente estudante da lingua, é necessario que
ele conheca a BNCC, avalie os contetidos e a necessidade de sua aplicabilidade na
comunidade antes de leva-la a sala de aula. E o que assegura a Camara de Educacio Bésica do
Conselho Nacional de Educagao - CNE, Resolugao N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e

orientacdes sobre a abordagem dos temas nos curriculos:

Art. 16: Os componentes curriculares ¢ as areas de conhecimento devem articular
em seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em
escala global, regional e local, bem como na esfera individual [...]Jque devem
permear o desenvolvimento dos conteudos da base nacional comum e da parte
diversificada do curriculo (BRASIL, 2010, p. 5).

Os documentos citados ndo sdo dogmas inquestiondveis, sdo direcionamentos que
devem estar associados aos interesses da comunidade, “indicam conhecimentos e
competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade”

(BRASIL, 2018, p. 7). Isso possibilita uma formag¢ao de um cidadao critico, consciente de sua
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realidade; eles propdem aprendizagens mais significativas e, por meio deles, deverd ser
assegurado um ensino capaz de promover uma boa formagao ao leitor e ao produtor de ideias
(de texto oral ou escrito).

Esse compromisso ¢ uma responsabilidade que se intensifica proporcionalmente aos
graus de letramentos dos alunos, pois, quanto maior o ano escolar, maiores serdo as
necessidades desses letramentos nas praticas sociais da comunidade. Dessa maneira, € preciso
que a escola se comprometa, progressivamente, durante os nove anos do EF, a primar pelo
ensino interacionista (LOPES-ROSSI, 2008), tendo o texto como unidade fundamental da
interagdo humana, instrumentalizando o aluno com préticas significativas que o auxiliem a
produzir textos, orais e escritos, adequado as diferentes situagdes de comunicagao.

Posterior aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), a BNCC
(BRASIL, 2018) mantém muitos dos principios adotados nos parametros: centralidade do
texto e o ensino focado em géneros discursivos que, nesses documentos, t€ém como
nomenclatura gé€neros textuais. Isso quer dizer que o ensino da lingua materna precisa ser
contextualizado, com base em praticas que contribuam para o individuo e consequentemente
para o seu meio social.

No entanto, ndo podemos deixar de lembrar que os PCN do terceiro e quarto ciclos do
EF foram publicados em 1998; ja a BNCC da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi
homologada em 2017 com uma nova versao em 2018, logo, a diferenga entre esses dois
documentos ¢ de quase duas décadas. A sociedade vem passando nesse periodo por profundas
alteracdes, sobretudo pelo uso e “democratizagdo” das tecnologias; assim, a BNCC (BRASIL,
2018) reflete esse avango, que se apresenta, com relevancia, em dois aspectos: a presenca de
textos multimodais e as questdes de multiculturalismo — uma demanda da contemporaneidade.

Logo ¢ preciso pensar como trabalhar os géneros discursivos, entre eles, a
autobiografia de forma multi e hipermidiaticas em suportes digitais em comunidades cujos
integrantes pouco tém acesso as tecnologias, mas, embora um documento corrobore com o
outro, nao podemos deixar de falar sobre as diferencas claras entre eles quanto aos
direcionamentos do ensino da LP para a contemporaneidade:

No primeiro, a disciplina se organizava em trés grandes blocos de conteudos: Lingua
Oral, Lingua Escrita ¢ Andlise ¢ Reflexdo sobre a lingua. Enquanto no segundo, no novo
documento, as habilidades estdo agrupadas em quatro diferentes praticas de linguagem:
Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica. A diferenca central
refere-se a inser¢do da analise semiotica. Essa area se refere ao estudo de textos em multiplas

linguagens, incluindo as digitais: como os memes, os gifs, os emotions, as producdes de
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youtubers etc. Outra mudanga ¢ que, para cada um dos eixos, a BNCC (BRASIL, 2018)
propde um quadro que explicita como se relacionam as praticas de uso e de reflexao.

Além dos objetivos, habilidades e eixo tematico, ha também o campo de atuacao como
proposta para melhor contextualizar as praticas socioculturais da linguagem. Para isso, a area
de linguagem se divide em campos: da vida cotidiana; da vida publica; das praticas de estudo
e pesquisa e artistico/literaria. Essas areas correspondem as praticas socioculturais de uso da
lingua, por isso os textos assumem funcao social especifica, apresentam estrutura e aspectos
linguisticos proprios, os quais tém objetivos comunicativos, como vender ou divulgar ideias.

Como se observa, o ensino da lingua materna, de acordo com os documentos oficiais,
exige uma melhor formagdo do professor e uma reflexdo sobre o uso da lingua. Ele podera
planejar antecipadamente as aulas, definindo previamente os objetivos ¢ habilidades a serem
alcancados.

Pela perspectiva dos géneros, na produgdo de textos o professor de Lingua Materna ¢
essencial. E aquele que prima pela autonomia do educando, preparando-o para melhor
desenvolver suas praticas linguisticas em seu meio sociocultural. E um especialista nas

diferentes categorias textuais, orais e escritas, de uso social.

2.1 Escrita

Produzir textos ¢ considerado pelos alunos como a competéncia mais dificil no que
concerne ao uso da lingua materna, ¢ o que mostram os indicadores de aprendizagem, no
Plano Nacional de Educa¢ao (BRASIL, 2014); talvez, por ser a atividade menos praticada, se
comparada a oralidade e a leitura. Entretanto, cada vez ¢ mais urgente € necessario que nossos
alunos fagam uso das diversas formas da lingua; isso significa trabalhar com variados géneros

na Educagdo Basica. Como mostra a BNCC:

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto, producdo e circulagio — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiotica apropriada a esse contexto, a
construgdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando  estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor ¢ a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacao
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc. (BRASIL, 2018, p. 143).

Trabalhar a textualidade do texto relacionada ao ensino do género nas etapas da escrita

tem se mostrado proveitoso para os que estudam propostas pedagodgicas para o
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desenvolvimento da escrita; autores como Geraldi (2013) acreditam que a produgdo de textos
¢ fundamental para a aprendizagem da lingua, porque ¢ nela que se revela sua totalidade.
Segundo ele, “a produgdo textual ¢ uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na
sociedade, uma vez que ¢ por meio de enunciados escritos que o individuo pode interagir em
seu ambiente social, expor seu posicionamento e agir sobre o mundo” (GERALDI, 2013, p.
135).

Mesmo sendo uma atividade importante e processual na escola, os alunos apresentam
baixo rendimento na escrita, o que indica que a educacdo formal ndo tem conseguido
desenvolver as habilidades relacionadas a producdo do texto escrito.

A nossa experiéncia em sala de aula nos permite afirmar que os alunos promovidos
das séries iniciais para o sexto ano do EF tém expressiva dificuldade na disciplina de LP.
Entre as maiores reclamacdes dos colegas de profissdo estd a pouca afinidade dos alunos com
textos. Basta solicitarmos uma atividade de producdo textual que eles (alunos) logo
manifestam inseguranga em produzir textos de géneros menos formais. Caso essa forma de
uso da lingua nao seja melhor trabalhada pela escola, os problemas se arrastardo para o
Ensino Médio (EM).

De acordo com o PNE (BRASIL, 2014), 77,8% dos educandos do 3° ano do EF saem
com aprendizagem adequada em relacdo a leitura, entretanto, no que tange a escrita, a
representatividade € de apenas 65,5%. Por esses dados, entende-se que o discente ja encontra
no primeiro ciclo escolar uma limitagdo maior em escrever. Caso ndo busquemos estratégias
para resolver tal déficit de aprendizagem, ¢ bem provavel que em ciclos posteriores essa
dificuldade se agrave, visto que a aprendizagem ¢ sistematica e processual.

Dessa forma, indagar como narrativas autobiograficas pode favorecer o processo de
desenvolvimento da escrita do aluno ribeirinho-quilombola do 8° ano do EF ¢ a investigacao a
que esta pesquisa se propoe.

Perante o fato, compreender como se da o processo de desenvolvimento da escrita com
os alunos do EF deveria ser um plano de estudo para todo professor da educacao bésica, pois
tal habilidade, assim como a leitura sdo responsabilidades de todos os componentes
curriculares, nesse sentido, “ler e escrever sao tarefas da escola, questdes para todas as areas,
uma vez que sdo habilidades indispensaveis para a formag¢do de um estudante, que ¢
responsabilidade da escola” (GUEDES; SOUZA, 2011, p. 19).

Como esses autores, Magro e Bottega (2017) também acreditam ser necessario que o
aluno aprenda a escrever na escola e com o passar dos anos ganhara autonomia para utiliza-la

em outros ambientes. Isso significa dizer que a escola ¢ o lugar do aprender a escrever, ¢ a
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partir dela que as diferentes possibilidades de géneros e textos serdo praticados e terdo
circulagdo fora dela.

Nesse viés, ensinar o aluno a ser competente no uso da escrita ¢ de responsabilidade de
todos os que ensinam, essa ¢ uma maneira de auxiliar na sua promog¢do social e,
consequentemente, na transformag¢do da sua realidade. Entretanto, a sistematizacdo da
produgdo textual € de responsabilidade do professor de LP. Esse processo envolve diferentes
etapas: planejar, escrever, revisar e reescrever, que estdo organizadas em trés modulos

sequenciais, e sistematizadas conforme o quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Mddulos do Projeto Leitura e Escrita

MODULO 1 - LEITURA PARA Atividades de leitura, comentarios e discussdes de varios exemplares

& p do género para conhecimento de suas caracteristicas
AP “']P"'AGAQ DAS CARAGTERISTIGAS sociocomunicativas e composicionais (verbais e nao verbais), de sua
TIPICAS DO GENERD DISCURSIVO. organizacao. Retérica e de seu estilo

Atividades seguindo 0 modo de producio do género nas

situacoes reais:

] . * Planejamento da producdo (defini¢do do assunto, esbogo geral,
MODULO 2 - PRODUGAO ESCRITA DO forma de obtencdo de informacées, recursos necessarios)

GENERD DE ACORDO COM SUAS : (P:roolceitjzgs clir:;rr?::gic:sverséo de acordo com os movimentos
GONDICOES DE PRODUGAD TIPICAS. retoricos tipicos do género ou possiveis, caso nao haja um padrao

e Correcao colaborativa do texto, indicando aspectos a ser melhorados
¢ Produgéo da segunda verséo, atendendo as indicacées da correcado

* Revisdo do texto

MODULO 3 - DIVULGAGAD A0 » e : o
AL OO R e
FORMA TIPICA DE CIRCULAGAO escola.

DE GENERD

Fonte: LOPES-ROSSI (2008, p. 63-68, adaptado).

De acordo com a proposta, ¢ preciso que se respeite cada fase para que o aluno
desenvolva a sua forma de escrever. A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta a escrita como uma
atividade interativa e dialdgica e, nesse mesmo raciocinio, Koch e Elias (2009) dizem que a
escrita vem se constituindo como um produto socio-historico-cultural, uma atividade que
expressa pensamentos, dominio das regras gramaticais e uma atividade coletiva, ou seja, se da
a partir de contato com variados textos.

Essa pluralidade de conceitos indica que a compreensdo da escrita envolve aspectos de
natureza variada, podendo ser “linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural”
(KOCH; ELIAS, 2009, p. 31). Desse modo, cada defini¢do estd associada a uma concepgao de

linguagem, texto e sujeito e, a partir disso, a escrita pode ser compreendida segundo trés
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concepgdes, a lingua como expressdo do pensamento: a lingua como elemento de
comunicagdo ¢ a lingua como interagdo, as quais t€m como foco a lingua, o escritor ¢ a
interagao.

O trabalho com o texto na perspectiva dialdgica articula-se com a terceira concepgao
de linguagem, uma vez que a constru¢do do sentido estd na enunciagdo discursiva, na
interagdo entre autor-texto-leitor. Dito isso, o professor precisa compreender o principio
dialogico da linguagem. Desse modo, dialogismo ¢ “qualquer enunciagdo discursiva, um
evento comunicativo regido por multiplos outros discursos e também pela alteridade entre os
interlocutores” (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019. p. 109).

Isso significa que a escrita deve ser associada a leitura, bem como a oralidade que lhe
tomem outros discursos para que a partir dali o produtor construa a sua visdo particular sobre

o assunto. Essa apreensdo se da a partir do texto, logo:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Em razao disso, € na interagdao autor-texto-leitor que o enunciado assume um sentido.
Entendendo essa relacdo ¢ que se compreenderd o percurso de autoria na escrita que se
adquire com o tempo, com praticas e com reflexdo; sendo assim, a pratica escolar com o texto
contribuira para a pratica de cada produtor textual que por ela passa. E na escola que se da
essa intimidade.

O processo de desenvolvimento da escrita ¢ continuo e permanente em toda a EB,
mas, do 6° ao 9° ano, o processo de construcao da autoria pode exigir desafios que sejam cada
vez mais complexos. Os anos finais do Ensino Fundamental exigem do autor do texto a
melhor capacidade de compreensao e interpretacdo, bem como, de informagao e dados, uso de
recursos gramaticais, selecao e organizagdo em todas as praticas de linguagem.

Sobre o que compreende a escrita ou o eixo escrita, a BNCC traz varios destaques,
mas um deles esta fiel a concepcdo interacional da linguagem, assim, o eixo escrita
“compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos” (BRASIL, 2018, p. 76), considerando a situacdo comunicativa, os objetivos
visados, os destinatarios do texto e as condigdes de producao que se requerem.

Dessa maneira, as praticas de comunicagdo verbal consideram a situagdo, os objetivos

e os interlocutores envolvidos na produ¢do, com isso, podemos afirmar que a escrita ¢ uma
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atividade interativa, em que o escritor ¢ leitor sdo sujeitos reconhecidos e ativos; assim, ¢

necessario que haja valorizagdo da escrita como bem cultural, de toda forma,

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL,
2018, p. 69).

Nesse sentido, compreendemos que a escrita possa ser desenvolvida de modo que o
aluno tenha consciéncia da sua relevancia para a humanidade e para suas praticas sociais. A
medida que o aluno avanga a niveis escolares maiores, as estratégias de leitura vao se
relacionando a produgdo textual, tornando-se, progressivamente, mais frequentes e
complexas, entretanto, o ensino ndo deve se deter apenas aos géneros discursivos, mas,

também, aos conhecimentos linguisticos, visto que a lingua ¢ um bem cultural.

2.2 Oralidade

No século passado, uma pequena parcela urbana tinha acesso a educagdo formal e ao
letramento escolar. Quando se trata da oralidade, o ensino era voltado para a arte ¢ a técnica
de falar em publico; os instrumentos didaticos usados eram recitagcdes de poemas, leitura em
voz alta e expressiva, cuja fungdo era uma boa dic¢do, boa leitura, uma prontncia “correta” e
elegante ao falar em publico. Esse método tinha que formar jovens para o servico publico
(Figura 1).

Figura 1 — Instrumentos didaticos usados na Oralidade

Esses e outros exercicios, que hao de desenvolver consideravelmente
a capacidade dos nossos jovens para o uso da palavra, prepararao
decerto geragdes melhores de homens publicos, que saibam exprimir-
se com clareza, correcgdo e até com a discreta elegancia que a todos
empolga. O homem que fala bem, seja na conversagéo vulgar, sejaem
tom oratorio, imp&e-se a consideragao de todos. E mais facil encontrar
leaders entre os oradores de turmas que entre os bisonhos colegas
que apenas os applaudiam. Ndo esquegamos que falar bem, expor o
pensamento ou opinido sem esfor¢go nem repeticdes ociosas, prender
aattencao de todos constitue ja a melhor das recomendacgdes....

(Nogueira, 1929, p. 317. Grafia do original.)
(J

~ @O

Fonte: NONATO, 2017

Em outras palavras, a oralidade era ensinada como dominio social, visto que os

preparados para o bem falar eram recrutados para a vida publica. No trecho “exprimir-se com
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clareza, correcdo e até com a discreta elegancia que a todos empolga” (Figura 1), esclarecida a
finalidade desse tipo de ensino.

Dessa forma, a conjuntura histérica da educagao do século passado nos remete a uma
educacdo publica a disposi¢cdo de uma elite de intelectuais que em sua maioria tinha interesse
a vida publica. Se em tempos atuais, em que a uma certa democratizagdo do ensino, o
conhecimento esta relacionado ao poder, imaginemos naqueles tempos em que uma parcela
minima tinha exclusivo acesso, o prestigio do “bem falar” era usado, principalmente, como
forma de persuasao ideoldgica dos que a ele ndo tinham acesso.

Se por séculos a modalidade oral da lingua foi usada preponderantemente como
instrumento de poder, em que certas estruturas sociais dominantes a utilizam para
monopolizar os dominados; hoje a oralidade na escola deve ser pensada sobre uma das formas
do uso da lingua, que prepara os alunos para situacdes comunicativas diversas, que vao desde
a consciéncia do uso nos contextos informais a situagdes mais monitoradas e formais, como
debates, entrevistas, seminarios... Esse ensino e aprendizagem do uso da lingua esta articulado
a um curriculo que contemple diversos géneros.

Nessa perspectiva, a lingua ndo deve mais ser vista apenas como um cddigo a servigo
de uma classe, nem um mero sistema de regras gramaticais da variedade linguistica de maior
prestigio social; deve ser, sobretudo, reconhecida como uma forma de manifestagado
sociocultural de um povo, portanto, a finalidade do ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa ¢ possibilitar o desenvolvimento critico e reflexivo da crianca e do adolescente
como agentes da linguagem, capazes de usar a lingua (falada e escrita) em diversificadas
atividades humanas.

Desse modo, o ensino de LP na escola deve ter “cardter formativo”, que significa
formar pessoas para a vida cidada e o mundo do trabalho. Precisa ser voltado as praticas do
dia a dia do aluno, com atividades diversas que incluam oralidade, leitura e escrita.

Além disso, esse ensino requer o desenvolvimento de competéncias produtivas nos
discentes, de modo que, ao lerem textos, tenham condi¢des de “(EF69LP11) Identificar e
analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interacdes polémicas em
entrevistas, discussoes e¢ debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre
outros, e se posicionar frente a eles” (BRASIL, 2018, p. 143).

Isso significa dizer que a escola deve conduzir seu ensino a partir das praticas sociais,
ampliando esse conhecimento de mundo a partir de praticas efetivas; nesse sentido, pode-se
inferir que a modalidade oral da lingua ¢ tdo importante, sob o ponto de vista do ensino

formal, como a leitura e a escrita, o que a torna objeto de ensino na educacao formal. H4 de se
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frisar, portanto, duas constatagdes: ha uma direta relagdo entre leitura, escrita e oralidade; sao
interdependentes, mas, a0 mesmo tempo, complementam-se.

A BNCC (2018) também refor¢a que os sujeitos sao produtores textuais, usuarios de
modos de produgdo textual articulados, com especificidades proprias, tendo o ensino que

enfatizar a:

relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta o0 modo como as duas modalidades
se articulam em diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal de TV,
programa de radio, apresentacdo de seminario, mensagem instantanea etc.), as
semelhangas e as diferengas entre modos de falar e de registrar o escrito ¢ os
aspectos sociodiscursivos, composicionais ¢ linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com os géneros em questdo (BRASIL, 2018, p.80).

Assim sendo, a inclusdo do eixo oralidade como objeto de estudo e ensino abre
espaco para que os sujeitos a partir do ensino dos géneros orais tenham voz na escola, para
que possam dar suas opinides e fazer possiveis reivindicagdes e refutagdes. O professor,
também mediador dos didlogos, ndo sera a voz tnica ou a voz de prestigio, tampouco perdera
sua autonomia, ao contrario, sera aquele que conduz os didlogos em um espaco sociocultural.

Principalmente, na escola do campo, onde os alunos vém sendo silenciados ha
décadas, aprendem a permanecer calados por inseguranga em falar em locais mais

monitorados. Esse silenciamento do aluno do campo se da de varias formas.

Constatamos a partir desse levantamento que a educagdo do campo vem se
qualificando como um espaco de fragilidade e desapreco, principalmente pela falta
das politicas publicas para os moradores da comunidade que residem no campo, essa
auséncia vem se repetindo na realidade social na falta de atendimento médico,
assisténcia técnica ¢ a auséncia do acesso a educagdo basica e superior de qualidade
(SILVA; ARRUDA; DUVERNOY, 2018, p. 3).

A falta de qualidade no ensino mantém esse ciclo de alunos pouco reivindicadores,
criados na redoma do siléncio; aqueles que foram educados para pouco questionar, porque
questionar exige um discurso seguro e elaborado, um ensino critico. Diante da situagdo, ¢ de
responsabilidade da escola promover discussdes com intencionalidade critica, conscientizacao
do abismo social que s6 a educacdo ¢ capaz de dar suporte para que os alunos o escalem.
Momentos como rodas de conversa, exposicdes orais, semindrios... sdo atividades necessarias
e propositivas, assim, os sistemas de ensino s6 nao podem chancelar o siléncio de pessoas que
historicamente foram educadas para pouco falar.

Nesses termos, a abordagem interacionista sociodiscursiva (BAKHTIN, 1997) nas
atividades de producdo textual orais conduzem o aluno a oportunidade de se apropriar
devidamente de diferentes géneros socialmente utilizados, orais e escritos, sabendo
movimentar-se de forma interativa em seu cotidiano. Essa o exercicio da linguagem em suas

varias formas de uso contribuird para a constituicao do sujeito.
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A interface oralidade-escrita possibilitara ao aluno aprimorar a participagdo social
dentro de uma sociedade letrada. Embora o projeto de leitura e escrita da professora Lopes-
Rossi (2008) nao mencione a terminologia “oralidade”, ¢ perceptivel que as atividades prévias
se iniciam por provocacdes orais, mobilizando condi¢des espontaneas de praticas orais,
principalmente nas atividades em grupo.

Assim, o género oral “é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a
caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e que foi produzido
para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana, independentemente de ter ou nao
uma versdo escrita” (TRAVAGLIA et al., 2013, p. 4); o autor afirma que, embora alguns
géneros orais tenham sua versdo escrita, foram produzidos para serem usados oralmente,
como exemplo o semindrio, a entrevista de emprego e exposi¢ao em eventos.

Por outro lado, se pegarmos qualquer género proprio da escrita e lermos em voz alta
ndo o transformaremos em oral e para ser considerado oral deve ndo s6 ter a voz como
suporte, mas caracteristicas proprias da oralidade em que o contexto de produgdo tenha fins
orais.

No espago escolar, os géneros orais sdo bastante usados, entretanto, pouco analisados
e estudados; a pratica da oralidade tem sido deixada de lado na escola regular, pois se acredita
que os alunos “dominam” a lingua na sua modalidade oral, pressupondo que nao ha por que
discutir a competéncia oral daqueles que ja sdo falantes (ANTUNES, 2003); o que ocorre na
realidade ¢ que a oralidade ¢ praticada, e bastante, mas ¢ pouco explorada.

Na escola, ha diversidade de géneros orais circulando (Quadro 2), cumprindo seu
propdsito comunicativo e, de acordo com o que foi dito, esse espago escolar ¢ democratico do
ponto de vista da criticidade, do pluralismo de ideias e dos géneros que por ele circundam. Se
a escola ¢ o campo fértil da oralidade, ndo hd como ndo a explora-la, j4 que estamos

trabalhando com produtores de discurso, defensores de ideias e de pontos de vista.
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Quadro 2 — Géneros orais por esfera de atividade

entrevista de emprego, fofoca, caso / causo, recados (social e familiar),
bronca (repreensdo), conselho, discussdo (bate-boca, briga), reclamagéo,
lamento, alerta, brinde, cantiga de ninar, discurso, exéquias, juramento,
provérbio, nota de falecimento (pode também ser escrita como as que
aparecem em jornais), convite (também pode ser escrito), acusagdo,
agradecimento, atendimento (por exemplo, por secretarias, telefonistas),
recados (em secretarias eletronicas ou pessoalmente) etc.

Esfera das relacées do
dia a dia

cantiga de roda, piada, anedota, pega de teatro (representagdo), parlenda,
reconto, comédia stand up, esquete, repente (improviso cantado ou
recitado), bingo (o cantar as pedras, prémios e vencedores), filme,
narracdo esportiva radiofonica/televisionada (de jogos, corridas etc.),
telenovela, adivinhagdo/adivinha, desafio, locu¢do de rodeio, musica (a
letra da musica que sé existe como musica quando cantada. Fora disso
tem-se um poema), entrevistas com celebridades etc.

Esferas do
entretenimento e literaria

avisos/comunicados feitos em sala de aula por agentes diversos
(professores, funcionarios da dire¢do ou da secretaria, alunos etc.),
palestra/conferéncia, exposi¢do oral (como nas aulas. Pode ocorrer em

Esfera escolar e outras esferas), debate de opinido, debate deliberativo, arguicdo e defesa

académica de dissertagio ou tese ou sobre um assunto estudado ou de
monografia/trabalho de conclusido de curso, comunicacdo de pesquisa (em
eventos académico-cientificos), entrevista de pesquisa cientifica, arguicao
/ prova oral etc.

depoimento/relatos de experiéncia de vida (policial, religiosa, de
tratamentos, histdrico etc.) pedido (social = fica, namoro, casamento e

Esferas diversas outras, comercial etc.), agradecimentos, profissdo de fé, dramatizago (ver
relacdo com pegas de teatro), instrucdes (de voo, para realizagdo de algo
etc.), aviso etc.

Fonte: TRAVAGLIA et al., 2013, p. 5-6, adaptado; TRAVAGLIA, 2017, p. 19-21.

Olhando por esse prisma, esta pesquisa tem, também, a preocupagdo de defender a
pratica oral dentro da sala de aula, mesmo que o objetivo final seja a escrita, os mdodulos que
antecedem a leitura, produgdo textual e divulgacdo ao publico sdo precedidos de discussao
oral. Assim, ndo had como ignorar essa forma de uso da lingua e seus géneros, bem como as
atividades que norteiam essa pratica na regéncia compartilhada na sala de aula; a diversidade
de géneros orais que circulam na escola ¢ infinita, todavia esquematizamos alguns géneros
apresentados por Travaglia (et al., 2013; 2017) e verificamos os critérios usados por ele para
caracteriza-los.

O autor categorizou varias outras esferas dos géneros orais, entretanto o quadro
adaptado esquematizou as esferas que mais circulam no contexto escolar. Na caracterizagao
dos géneros orais, Travaglia (2007) se utiliza dos mesmos critérios que Lopes-Rossi (2008)
categorizou os géneros escritos: contetido tematico; estrutura composicional; objetivos e
funcdes sociocomunicativas das categorias; caracteristicas da superficie linguistica, a qual
Bakhtin (1997) denominou estilo; elementos que influenciam nas condi¢des de producao da

categoria do texto. Sem com isso excluir o suporte dos géneros que ¢ categoricamente a voz.
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Outra situacdo que ¢ relevante sobre a oralidade ¢ a sua caracteristica textual
multimodal, ou seja, o uso de linguagem diferente associada a gestos, expressdes faciais,
entonagao, postura corporal. Se analisarmos por exemplo o género oral discussdao em grupo ou
exposicdo de pontos de vistas individuais comparado ao seminario, nos deparamos com
diferengas corporais e linguisticas proprias de cada um.

E importante esclarecer que a nossa proposta nio tem por objetivo ensinar maneiras
para o aluno falar formal e padronizadamente, mas de mostrar a ele como defender seu
argumentar, suas ideias, monitorar o tempo de fala, respeitando o momento de fala do
interlocutor; além disso, esperamos que, ao formular o género resposta, ja que o momento oral
no projeto Leitura e Escrita tem destaque em todos os médulos, os alunos aprendam de que
forma essa atividade de linguagem pode contribuir para a formacao do produtor do discurso,
que em atividades de interacdo dialdgica com o grupo constroi seu conhecimento.

Acreditamos que os géneros do discurso “sdo um termo de referéncia intermedidrio
para a aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 75), uma vez que estao situados entre
as praticas e as atividades de linguagem, ao mesmo tempo em que sao suportes para tais
atividades nas mais variadas situacoes de comunicac¢ao orais ou escritas.

Dito isso, os estudos sobre géneros vém se tornando muito frequentes e produtivos e
tém tomado o ambiente académico e, consequentemente, o escolar, clareando, assim, o ensino
de LP. Para nossa pesquisa, na definicao de género como categorias em formas de textos, de
interagdo social, de reconhecimento cognitivo e de motivacdes e pensamentos (BAKHTIN,
1997), o enunciado ¢ a unidade real da comunicagdo verbal e a interacdo social estd
intrinsecamente ligada a pratica.

Dessa forma, ¢ preciso pensar no ensino dos géneros orais voltados para a escola do
campo que enfrenta o silenciamento — desde o surgimento da modalidade* — cultural entre as
comunidades remanescentes, como também, a reivindica¢do ao direito a educagdo e, nesse

sentido, “a Educagdo do Campo ndo fica apenas na denuncia do silenciamento, ela busca o

o~

que ha de mais perverso nesse esquecimento: o direito a educagdo que vem sendo negado
populacao trabalhadora do campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 9).
Entende-se, portanto, que “ndo ¢ por nenhuma opg¢do ideoldgica prévia que ¢

necessario dar palavra a quem foi silenciado: ¢ uma necessidade linguistica ouvi-la se se

4 O termo Educagdo do Campo surge a partir da 1° Conferéncia Nacional de Educagio Basica do Campo,
realizada em 1990, cuja finalidade foi discutir os questionamentos que se manifestaram no 1° Encontro Nacional
de Educadores da Reforma Agraria (ENERA). Assim, surge o conceito da Escola do Campo diferentemente da
Escola Rural, um ensino no Brasil para aqueles que habitam areas do campo e que atenda suas especificidades e
necessidades com um curriculo que valorize a identidade dos sujeitos camponeses.
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quiser compreender a atividade como texto como uma atividade de producdo de sentido”
(GERALDI, 2013, p. 113); isso significa que ninguém mais conhece as necessidades do
campo do que os sujeitos que 14 habitam e € possibilitando protagonismos a essas vozes que
asseguraremos a educacio como direito a eles.

Pensando assim, acreditamos ser necessario um momento dedicado as atividades orais
para dar voz ao aluno ¢é possibilitad-lo seguranga e bem-estar para que fale, perdendo o medo
de falar em publico ou em situagdes em que se sinta mais monitorado Diferentemente daquele
ensino do oral apontado por Nogueira (1929) e citado por Nonato (2017), em que se
acreditava que saber falar era uma estratégia de dominagdo social e poder, entendemos que
“saber falar, ndo importa em que lingua, ¢ dominar os géneros que nela emergiram
historicamente, dos mais simples, aos mais complexos” (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER,
2004, p. 138).
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3 AUTOBIOGRAFIA E NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS COMO
COI’\ISTITUICAO IDENTITARIA: ENTRE O ESTUDO DE GENEROS E AS
PRATICAS SOCIOCULTURAIS DOS SUJEITOS

Segundo Maas (2015), a autobiografia, como hoje a conhecemos, ¢ produto historico
do processo de constitui¢do do individuo moderno, emancipado através da secularizagdo e do
desenvolvimento da economia e da sociedade burguesa. Dito isso, fatores historicos e sociais
como: a ecconomia de mercado, os ideais da Revolu¢do Francesa, a nocdo de
autorresponsabilidade em oposicdo a 1ideia de vocacdo divina estabelecida pelo
protestantismo, eleva o homem ao status de sujeito historico detentor da razdo e do seu
protagonismo na histéria da humanidade e na literatura.

Para os autores Jacobs e Krause (1989, p. 45), “a autobiografia moderna ¢ uma ‘filha’
do romance”, enquanto que Maas (2015) ja a considera como irma do romance burgués
moderno, cujas origens datam também dos ultimos trinta anos do século XVIII. Ambos sdo
produtos estéticos que exprimem a noc¢do de individuo. Assim como na autobiografia, o
romance burgués se consagrou pela “descoberta” do homem como ser social, detentor de um
protagonismo e da sua verdade.

Esse aspecto social ganhou um olhar mais pormenorizado, o ser individual que
compde essa sociedade, passando a refletir sobre os diferentes estagios da vida pessoal desse
homem do século XVIII; dessa maneira surgem os géneros modernos, cujos parentescos nao
se sabe ao certo, o que se sabe de fato ¢ que surgiram no Renascimento em resposta ao novo

status que o homem ganha socio-historicamente.

Autobiografia e romance compartilham assim, em suas origens como géneros
modernos, de afinidades tematicas e estruturais, que ddo voz aos processos de
formacdo da personalidade. Entretanto, os limites entre a autobiografia “real” e o
relato ficcional no romance nao se deixam fixar com precisdo, se considerarmos
apenas os aspectos formais de ambos (MAAS, 2015, p. 2).

Assim, os dois géneros, originalmente, surgem com afinidades tematicas e estruturais,
que se detém na esséncia da individualidade, todavia os limites entre o que ¢ autobiografico
“real” e o relato ficcional no romance nao ddo para distinguir com exatiddo, se considerarmos
apenas os aspectos formais de ambos.

Para discutir melhor a autobiografia, Lejeune (2014) afirma que o biografico incide
em um pacto literdrio e ndo em um compromisso histérico-documental; ele explicita que o
género ¢ uma narrativa de resgate memorialistico, que vai buscar, em fatos reais, o fio
condutor para acrescentar fic¢do a trama.

E no limitrofe entre o romance e a autobiografia, o real e ficcional, que entra outra

dualidade nesse género, o autobiografico e o biografico; e ¢ nessa linha ténue que vive o
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autor, entre si e o outro. E nesse movimento de desdobramento do “eu” e do “outro” que esta
a origem do impedimento do objeto estético representar o real, uma vez que essa coincidéncia
entre universos de valores esta tanto na biografia quanto na autobiografia: assim, “ndo existe
um limite de principio acentuado entre a autobiografia e a biografia” (BAKHTIN 1997, p.
138).

O linguista russo abordou a (auto)biografia de forma axioldgica, ndo tendo a intengao
de distingui-las, sendo assim, recorremos a conceituagdo de Philippe Lejeune (2014), visto
que o autor problematiza o conceito do género e suas principais caracteristicas, discute
conceitos a partir das discussoes classicas que foram suscitadas pelo género especifico e sua
relacdo com outros géneros semelhantes.

Nesse sentido, a autobiografia ¢ definida como uma “narrativa retrospectiva em prosa
que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em
particular a historia de sua personalidade” (LEJEUNE, 2014, p. 16), que pode ser manifestada

em quatro aspectos (Figura 2).

Figura 2 — Categorizacdo da autobiografia

ASSUNTO TRATADO
Histéria de vida individual de
uma personalidade

FORMAS DE LINGUAGEM
Narrativa em prosa

AUTOR : POSICﬁO DONARRADOR
Identidade cujo  nome i — [y Identidade do narrador ¢ do
remete 3 uma pessoa real/ e [ personagem principal em
identidade do narrador y - 3 uma retrospectiva narrativa

Fonte: Elaborada pela autora a partir da categorizacao de Lejeune (2014, p. 16-17).

Tais aspectos, o autor assegura que nao sdo absolutamente rigorosos, alguns deles
podem nio ser preenchidos totalmente, entretanto, para que seja considerada autobiografia ¢é
preciso, sobretudo, que haja relagdo de identidade entre o autor, o narrador € o personagem.
Sobre o compromisso com a nao rigorosidade categdrica, destacamos o primeiro ponto do
esquema em que uma autobiografia pode ser perfeitamente escrita em forma de poema.

Como exemplo, citamos o poema “Autobiografia” de Mia Couto (2014)°, que nio
seria categorizado nem conceituado, inicialmente, segundo Lejeune (2014), como

autobiografia, por ser uma narrativa em forma de poema, ¢ ndo em prosa, como definiu o

5 O poema j4 inicia o primeiro verso em primeira pessoa, localiza o leitor no espago, fala da visdo sobre sua terra
natal. Outros poemas do autor na mesma obra apresentam cunho autobiografico em registro poético, mas esse
em especial além do autor falar sobre si, fez questdo intitula-lo “Autobiografia”, reforcando o seu contetido e
tema. A obra é composta de 82 poemas.
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autor. Entretanto, a obra tem forma de poema, mas a identidade remete a uma pessoa real, o
texto trata da historia de vida do autor em que narrador, autor € personagem assumem uma
identidade que permeia a retrospectiva memoristica.

Mesmo tendo um personagem real, o género apresenta discurso hibrido®, real e o
ficcional, o que significa que a voz da enunciacdo ndo trata os acontecimentos com o0s
mesmos olhos daquele que uma vez vivenciou o evento. Cabe entdo ao autor, na esfera de
escrita autobiografica, extra localizar-se (BAKHTIN, 2017), ou seja, distanciar-se de seu eu
atual e mergulhar no espago da memoria para trazer a tona as experiéncias vivenciadas em
outros tempos; a transcendéncia, portanto, ndo € apenas na extraposi¢cdo em relacdo a si
mesmo, mas de forma a reconstruir, a ressignificar.

Dessa maneira, quem revisita sua historia se encontra em um estado evolutivo
diferente daquele que as vivenciou, sdo experiéncias diferentes. Nesse sentido, Goethe (1986)
introduziu o género em questdo no ambito da escrita literaria, considerada por muitos como
uma escrita intimista, que permitiu a insercao do si mesmo num espago literario.

Quanto ao aspecto historico, relata um momento de vida, praticas socioculturais
detalhadas e pertinentes a um momento definido na histéria; o que foi vivenciado no privado
passa a ser publico depois de organizado e estetizado, assim, essa escrita de si gradativamente
ascende a novos horizontes de contemplagdo, permitindo a individualidade atingir a
coletividade na percepcao estética.

Lejeune (2014) também ndo anula o valor estético da autobiografia, mas direciona
seus estudos para o pacto autobiografico, o compromisso do narrador de escrever sobre o eu,
embora ele a tenha conceituado como “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real
faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua vida individual, em particular a historia de
sua personalidade” (LEJEUNE, 2014, p. 16). Isso ndo significa que mesmo partindo dos
aspectos das vivéncias ndo haja doses de ficcdo, pois eles geralmente fornecem informagdes

de uma “realidade” externa ao que pode ser verificada.

3.1 Narrativas autobiograficas

Conceituar autobiografia ndo parece tao facil. Para Larousse (1886 apud MIRANDA,
1992), autobiografia ¢ a vida de um individuo escrita por ele proprio. Nesse sentido, o proprio
Lejeune (2014), que ja havia categorizado o género anteriormente, amplia sua percepgao,

dando posteriormente outra defini¢cdo: “em sentido mais amplo, “autobiografia” pode designar

® Ver Rojo; Barbosa (2015).



35

também qualquer texto em que o autor parece expressar sua vida ou seus sentimentos,
quaisquer que sejam a forma do texto e o contrato proposto por ele” (LEJEUNE, 2014, p. 62).

Entretanto, o autor nao descarta a possibilidade de compreensao em termo estrito, pois
“a autobiografia abre um grande espago a fantasia e quem a escreve ndo ¢ absolutamente
obrigado a ser exato quanto aos fatos como nas memorias, ou a dizer a verdade, como nas
confissdes” (LEJEUNE, 2014, p. 63); nesse sentido, autobiografia seria diferente de memorias
e confissoes. Essa dualidade e conflito quanto aos conceitos geram mal-entendidos, mas,
também, os responsaveis elo sucesso da palavra ‘“autobiografia”. O que ndo podemos
esquecer ¢ que esses gé€neros e configura como instrumento de leitura e interpretacdo e
possiveis estratégias de escrita.

Ao discutir o conceito autobiografia ou narrativas autobiograficas, o critico literario
assume um posicionamento que se torna o cerne e o titulo da obra, O pacto autobiogrdfico: de
Rossou a internet. “Empreguei de fato a palavra autobiografia para designar, no sentido
amplo, qualquer texto redigido por um pacto autobiografico, em que o autor propde ao leitor
um discurso sobre si” (LEJEUNE, 2014, p. 63), tal pacto estd para a relacdo autor-
personagem-narrador, para a visdo social do homem, possuidor de uma verdade e protagonista da
sua historia.

J& autores como Dolz,; Schneuwly (2004) propdem a divisdo dos géneros em cinco
agrupamentos: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar, géneros da ordem do
argumentar, géneros da ordem do expor e géneros da ordem do instruir ou do prescrever;
nessa perspectiva, a autobiografia e as narrativas autobiograficas em geral sdo: relato de
experiéncia, relato de viagem, didrio intimo, testemunho, anedota ou causo... e pertencem ao
grupo da “documentacdo, memorizagdo das agdes humanas relatar, representagdo pelo
discurso de experiéncias vividas, situadas em um tempo” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
51).

Para esses pesquisadores, os géneros que pertencem a ordem do narrar estdo no campo
da ficgdo; os da ordem do relatar estdo no campo da realidade, no entanto, como as narrativas
tém discurso hibrido, tanto da realidade quanto ficcional, em alguns momentos confundindo
uma com a outro, sem que consigamos separa-las, ndo consideramos razoavel essa
classificagdo; sem falar que, nessa visdo, as narrativas autobiograficas perderiam sua
caracteristica literaria, o hibridismo.

Outra incoeréncia ¢ agrupa-las a ordem do relatar, sendo que esses textos sao
chamados de narrativas autobiograficas; ndao ha como classificar um romance autobiografico

como relato. Como se observa, quando se fala em narrativas autobiograficas, ndo ha um
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consenso entre os autores ja citados, que discorrem sobre o assunto tanto a classificagdo do
género, em literario e ndo-literario; quanto a categorizagdo do discurso, se ¢ realista ou
ficcional; e ainda quanto a forma, prosa e poema.

Todavia, para este trabalho que culmina no produto educacional “Gamebook
Guardides do Acgai”, usamos autobiografia como um género literdrio cuja narrativa tem
carater pessoal e a inser¢do do proprio escritor como personagem principal; visto que ndo ha
como se trabalhar uma obra autobiografica na dimensdo dos romances, nem trabalhar

autobiografia e biografia pelo viés axioldgico, mas de uma forma didatica, pelo seu viés

narrativo e pessoal de escrever sobre si.

3.2 Escrita autobiografica e interacido verbal

O interacionismo, ou interagdo verbal ou ainda interacdo discursiva concebe a lingua
como singularidade viva do mundo, levando em consideracgao os aspectos sociais e historicos.
Quando os sujeitos interagem, fazem uso da palavra de um lugar especifico, e, a partir dele,
lanca-se sobre o outro, atravessados de valores, ideologias. Eles t€ém na interacdo, a palavra,
considerada, de forma nao aleatoria, ndo isolada.

A concepgdo interacionista da linguagem atem-se a fatores intra e extralinguisticos.
Esse ponto de troca ¢ construido por sujeitos ativos que ndo sé utilizam a linguagem, como
também sdo capazes de transforma-la, a partir da diversidade socialmente constituida em
situacdo concreta, em um movimento dialdégico. Dessa forma, a interacdo verbal ¢ permeada
pelos principios da alteridade e responsividade cuja palavra langada assume uma singular e
diferente forma e aguarda por uma resposta.

Nesse sentido, os estudos interacionistas nos auxiliam refletir a linguagem como vida
singular, concreta, dialogica. Essa compreensdo ja ¢ um passo importante, entretanto, precisa
consolidar-se em propostas de ensino escolares. Diante disso, a formagao inicial e continuada
para professores ¢ um dos caminhos para que os docentes da EB tenham esse olhar ao
promoverem atividades que trabalhem com a linguagem.

Assim, consideramos as atividades com géneros discursivos adequadas, uma vez que
em suas diversidades arquitetonicas e composi¢ao: tema, estilo, constru¢do composicional e
aspectos linguisticos propde formas tipica de enunciados que pressupde atividades de
linguagem concreta diferente, atendendo a projetos discursivos especificos.

Toda essa discussdo nos leva a reflexdes de que o ensino da Lingua Materna tende a

atentar para as especificidades da Lingua e linguagem. No entanto, ainda ha um longo
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caminho a percorrermos para que o aluno da EB tenha um bom desempenho com a
linguagem; os dados como o Indice de Desenvolvimento da Educagio - IDEB (INEP, 2019)’,
por exemplo, revelam que os estados do Pard, juntamente com o Amapa, tiveram as notas
mais baixas da regido Norte.

Consideramos, portanto, que, para mudarmos o quadro apresentado, as narrativas
autobiograficas sejam um instrumento para que o aluno produza seus textos, de maneira que
ele seja o locutor e produtor de seu texto, a partir da sua verdade e visao de mundo.

Além disso, a escrita autobiografica dos alunos usada na diagnose nos permitiu
conhecé-los por meio de seus discursos, situados em um tempo, espago € praticas sociais
também reais. Por oportuno, consideramos essencial que, antes de qualquer intervencdo que
venha a ocorrer, ou qualquer produto educacional que venha a ser elaborado, seja primordial
ouvir os sujeitos a quem essas atividades se destinam; conhecer suas realidades, suas
necessidades, para que, a partir desses aspectos, sejam mediados outros mundos, outros
textos, outras experiéncias de vida, construindo outras aprendizagens.

Por conta disso, ao escrevermos, precisamos nos distanciar de né6s mesmos, adentrar a
memoria e ao mundo interior de quem viveu a historia, transcendendo e ressignificando
aquele evento. Ao mesmo tempo que escrever ¢ dispor de um conhecimento e sua visdo de
mundo para o outro; essa escrita desenvolvida pela escola ¢ um bem social necessario as
praticas do cotidiano.

A producido de textos orais e escritos €, assim, considerada como

[...] ponto de partida e ponto de chegada de todo processo de
ensino/aprendizagem da lingua. E isso ndo apenas por inspiragao ideologica
de devolugdo de direito a palavra as classes desprivilegiadas, para deles
ouvirmos a historia, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa
os bancos escolares (GERALDI, 2013, p. 135).

Como Geraldi (2013), Freire (1996) entende que as atividades escolares devem
possibilitar a participacdo dos sujeitos as praticas sociais democraticas; dessa forma, as
praticas de leitura e producao textual devem ser integradas as praticas da escola. Embora nao
seja de responsabilidade apenas do professor de LP, mas como uma atividade interdisciplinar
entre os demais campos do saber, ¢ tarefa de principal aten¢do do docente, visto que ler e

escrever sao dois dos trés objetivos do EF, conforme a LDB, Art. 32°, inciso I:

7 Em 2019, os estados do Pard e do Amapa tiveram a mesma nota (3,2), alcancada pela rede estadual de ensino,
sendo que a projecdo para o referido ano era 4,4, em uma escala de 0 a 10. Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso em 17 de dezembro de 2020.
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O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na
escola publica, terd por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo (BRASIL, 1996, n.p.).

Vale ressaltar que o EF ndo ¢ mais de oito anos, mas de nove (BRASIL, 2006), tendo
como objetivo prolongar o ensino elementar, assegurando mais oportunidade para o aluno
aprender; assim, trabalhar a aquisi¢do e o desenvolvimento da leitura e da escrita em uma
sociedade letrada ndo ¢ apenas uma recomendagao, sobretudo um dever dos professores deste
nivel de ensino, em especial daquele que mais se atém ao texto, o professor de LM.

Em face do exposto, ressaltamos a importancia e a necessidade dos usudarios da lingua
se apropriarem, de forma mais produtiva, dos recursos linguisticos empregados na produgdo
textual. E fundamental tornar o aluno proficiente em analisar, interpretar, compreender e
produzir textos verbais para que, dessa forma, possa interagir socialmente, galgando niveis
mais elevados de estudo, sem deficiéncias no aprendizado e limitacdo em praticas que exigem
maiores niveis de letramento, conforme apontam os dados do Plano Nacional de Educagao -

PNE (BRASIL, 2014) e suas metas revelam (Figura 3).

Figura 3: percentual de aprendizagem adequada leitura e escrita

A meta é alfabetizar todas as criancas do pais até,
no maximo, o final do 3° ano do Ensino Fundamental

Status: Em 2014, os indicadores de aprendizagem das criangas
apontavam que apenas 77.8% estavam aptas a ler com
desenvoltura, 66.5% a escrever corretamente e 42.9% tinham

conhecimentos adequados em Matematica. Sendo assim, melhorar
a proficiéncia das criangas em leitura, escrita e matematica segue
como grande desafio.

Porcentagem de criangas do 3° ano Porcentagem de criangas do 3° ano
do Ensino Fundamental com do Ensino Fundamental com
aprendizagem adequada em leitura. aprendizagem adequada em escrita.

Atual 2014 Meta 2024 Atual 2014 Meta 2024

77.8% 100% 65.5% 100%

Fonte: MEC/Inep/DAEB/ANA
Fonte: Plano Nacional de Educagido (BRASIL, 2014, n. p.).

Segundo o PNE (BRASIL, 2014), a aprendizagem da escrita ja no primeiro ciclo do
EF se mostra deficitaria. Dos estudantes, apenas 65% saem com a escrita adequada ao seu ano
escolar. Outro ponto é que, comparada a leitura, estd em desvantagem de 12.3%. Se leitura e
escrita sdo intercomplementares, por que, segundo os dados estatistico, ha uma distor¢ao de
uma pratica de uso da lingua em relagdo a outra? Para mudarmos esse quadro, ¢ necessario

partir do principio de que:
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[...] a escrita é uma atividade que, na escola, deve ser abundantemente praticada,
com diversas finalidades, entre as quais esta o proprio aprendizado da escrita. Por
isso, ndo insiste em alguns aspectos que estdo relacionados ao texto como um
produto que se escreve e se 1€ em determinadas circunstancias (POSSENTI, 2005, p.
5).

Se hd quem diga o que fazer, significa que pouco vem sendo feito e, em alguns casos,
nada ¢ feito. O autor, na verdade, defende que ““a escrita e rescrita sdo as formas de dominar
normas de gramadtica e textualidade” (POSSENTI, 2005, p. 6), portanto, s6 ha uma forma de
aprender a escrever: escrevendo. A escrita como outras atividades tem seus processos €
teorias, mas exige o exercicio de uma préatica sistemdatica que a escola deve proporcionar.

A narracgdo de histérias de vida centradas na formagdo escolar pode ser considerada,
conforme Freire (1980), como a Educagdo Libertadora que ndo vé os alunos com depositarios
de informagdo, a chamada educacdo bancaria. Os elementos autobiograficos, dentro de uma
obra, podem ser uma confissdo ou exposicdo de um ato “cognitivo, especulativo, politico e
pratico” (BAKHTIN, 1997, p. 166). Como se pode perceber, ¢ o discurso assumindo
dimensdes politicas, o que remete ao chdo da escola, que tem como missdao transformar os
sujeitos, dando a estes voz e protagonismos.

Segundo Vieira (2005) e Lopes-Rossi (2005; 2008), a motivagao para escrever na
escola vem sendo refletida, principalmente quando se aborda uma perspectiva dialdgica —
escrever para quem? —, nesse sentido, Lopes-Rossi (2008) pontua que o ato de escrever deve
assumir um propdsito comunicativo, entretanto, percebe-se que, embora haja discussdo a nivel
académico, a escola ainda nao conseguiu fazer com que seus alunos percebam tal proposito.
Esse pode ser um fator motivacional importante, principalmente, na era da tecnologia em que
a escrita ganha um novo significado, assunto para o proximo tépico.

Entender as dificuldades, facilidades, perspectivas de desenvolvimento cultural e
pessoal ndo estdo dissociadas da visdo de mundo que os sujeitos t€m sobre si; assim, falar
sobre crengas, valores, cultura nos remete a uma compreensdo de sua realidade. Essa
compreensdo ¢ fundamental tanto para o mediador das atividades pedagogicas quanto para o
aluno.

Sobre esse conhecimento das praticas sociais, temos o proprio ato de vir a escola como
rotineiro, praticado por eles ha aproximadamente dez anos ou até mais, levando-se em
consideracdo os que experimentaram o fracasso escolar em alguma época de sua vida. Cabe,
ao mediador, estimular essa reflexdo, possibilitando-os entender as praticas escolares como
uma oportunidade de aprimoramento pessoal que refletird diretamente nas praticas da

comunidade.
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Praticas essas sobre as quais muitos ndo pararam para pensar, o que os leva a enfrentar
horas em ramais alagados, esburacados, sol torrencial, chuvas abundantes, transportes
precarios, animais peconhentos para chegar a escola e em alguns casos ndo se ater as
atividades escolares? Que importdncia tem a escola na vida deles e qual o grau de
comprometimento com o préoprio futuro eles t€ém?

Esses questionamentos levam a uma reflexdo que possivelmente chegardo a resposta
por si mesmos. Acreditamos que € dessa reflexao que surge a motivagao; ¢ a pratica, refletida,

teorizada, que retorna a pratica, nesses termos, a conscientizacao ¢

[...] um teste de realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se "des-vela" a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientiza¢do nio consiste
em "estar frente a realidade" assumindo uma posi¢cdo falsamente intelectual. A
conscientizagdo ndo pode “existir fora das praxis", ou melhor, sem o ato agdo-
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou
transformar o mundo que caracteriza o homem (FREIRE, 1980, p. 26).

O pesquisador nos propde uma educacdo em que o ponto de partida seja o aluno,
uma educacado libertadora, que parta da consciéncia e motivagdo; na pedagogia freiriana nao
ha uma negacdo do conhecimento historicamente constituido, desde que seja explorado de
acordo com suas realidades, ha de se fazer sentido para eles.

Dessa forma, conhecer a realidade do aluno deve ser o pontapé inicial para tragar
qualquer proposta de ensino. E de que forma se d4 esse conhecimento? Consideramos que a
resposta pode estar no texto autobiografico, ¢ 14 que hé informag¢des genuinas, como sonhos,
desejos e até dificuldades; esse género nos possibilita trabalhar a constituicao identitaria dos
sujeitos, ja que falamos em autoconhecimento, motivacao e o reconhecer-se no mundo, além
de seus aspectos de textualizacdo e andlise linguistica; ¢ pela linguagem que os homens
mantém contato com a cultura de grupo na qual constitui sua identidade (KOCH, 2003).

Acerca disso, o texto autobiografico ndo deve ser usado tdo somente como uma mera
escrita sobre si, ele deve ser visto como o lugar da interacdo, que possibilita aprender sobre o
outro. Ha, também, um conhecimento didatico e cientifico acerca do assunto cuja importancia
fez com que Bakhtin (1997) dedicasse um capitulo inteiro sobre o texto (auto)biografico. O
linguista russo ao escrever sobre esses géneros discursivos diz que € necessario haver um
distanciamento do autor da propria vida. O que necessita uma visdo exterior sobre os fatos a
serem narrados sobre si mesmo.

Para Bakhtin (1997), € como se o autor saisse do personagem para melhor descrevé-lo,
afinal falar sobre si ndo ¢ algo facil. Buscando por uma explicacdo mais didatica, para se ter

um olhar externo, ¢ preciso sair da visao interior sobre si, afinal ninguém consegue fotografar-
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se se nao distanciar a camera do corpo, ha de se primar na escrita pela relagao dialogica e pelo
principio da exteriorizagao.

Assim sendo, ao falar de si para o outro ou do outro para si, na perspectiva
interacionista, tem-se uma visdo dialdégica em que os interlocutores produzem seus discursos
preocupados com o outro, ainda que os autores escrevam sobre sua propria vida ou sobre a
vida do outro. O essencial é que “[...] autobiografia e biografia sdo narrativas de vida, “[...]
uma forma tao imediata quanto possivel, e que me seja transcendente, mediante a qual posso
objetivar meu eu e minha vida num plano artistico” (BAKHTIN, 1997, p. 165).

Como narrativas que sdo, constituem-se de didlogos e de interacdo entre as
personagens, logo, possuem natureza preponderantemente responsiva. Essa busca de sentidos,
de compreender o que o outro estd dizendo e na tentativa de se fazer compreender, faz da
responsividade um compromisso ético com a verdade do autor — uma espécie de acordo
implicito, um elo em que as partes estdo atravessadas por um constructo das relagdes socio-
historicas.

Para Bakhtin (2012), tal conceito foi elaborado apds a reflexdo na condigdo
indissociavel dos sujeitos de seres sociais que tém necessidade de responder e
responsabilizar-se por suas respostas; o autor e, consequentemente, 0s personagens
envolvidos nos discursos se assumem como ocupantes do lugar histérico de onde falam, do

assinante de uma fala, da dinamica da (re)acao dos sujeitos dialdgicos e, nessa perspectiva,

o ato responsavel ¢, precisamente, o ato baseado no reconhecimento desta
obrigatéria singularidade. E essa afirmagdo do meu ndo-alibi no existir que constitui
a base da existéncia sendo dada como sendo também real e forcosamente projetada
como algo ainda por ser alcangado (BAKHTIN, 2012, p. 99).

De acordo com o linguista russo, o ato responsivo implica assumir para si, € frente ao
outro, uma postura de resposta ética, adequada ao enunciado que a provocou; assim sendo, a
escrita surge como um ato responsivo, o compromisso com a verdade — ndo precisamente com
o real — com a clareza, situando o interlocutor no tempo, no espago € com informagdes
suficientes que o levem a compreender o que foi escrito. Se o autor optar por implicitos, as
pistas precisam ser fornecidas.

Quando se fala em escrita de narrativas autobiograficas, o proprio ato de escrever
pressupde escrever para o outro, havera um leitor; mesmo nos antigos didrios, a escrita
sigilosa tinha como objetivo registrar fatos e guarda-los de recordacdo para que, pelo proprio
autor, fossem lidos em outo momento de sua vida, ou seja, o “outro” ¢ o destinatario, aquele

que ja ndo ¢ mais o que escreve.
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Um aspecto fundamental do texto autobiografico ¢ que had uma mediagdo do autor e do
herdi, ou seja, do escritor ¢ do personagem que nos intriga, mesmo sendo esses uma das
formas mais realistas, ndo anula o valor estético e artistico do texto; dessa forma, “a
representacdo psiquica das ideias so € possivel quando esta € posta acima da afirmacdo ou da
negacdo, sem por isso ser trazida de volta a categoria de uma simples experiéncia psiquica”

(BAKHTIN, 1997, p. 106); entdo, as dicotomias verdadeiro/falso; bem/mal passam a ser outra

dimensao na visao dialdgica:

A arte “dialdgica” tem acesso a um terceiro estado, acima do verdadeiro e do falso,
do bem e do mal, assim como no segundo, sem que por isso se reduza a ele: cada
ideia ¢ a ideia de alguém, situa-se em relacdo a uma voz que a carrega ¢ a um
horizonte a que visa. No lugar do absoluto encontramos uma multiplicidade de
pontos de vista: os das personagens ¢ o do autor que lhes ¢ assimilado; e eles ndo
conhecem privilégios nem hierarquia (BAKHTIN, 1997, p. 9).

Isso significa que o texto autobiografico ndo tem seu valor associado a veracidade ou a
ficcdo dos fatos, nem entre o julgamento do bem e do mal, do certo e errado porque ele ndo
revela nada em absoluto, mas pontos de vista do narrador e do leitor®; é por isso que, ao
lermos um texto ou um livro, cada vez temos um nivel de percepcdo diferente, nos atemos em
detalhes antes nao percebidos; ora, se € 0 mesmo texto e as vezes o mesmo leitor, por que
compreendemos de formas diferente ou ampliada? Depreende-se que a nossa experiéncia vai
nos permitindo multiplicidade de pontos de vista. Isso ocorre também com a escrita, a cada
reescrita do mesmo texto alteramos palavras, paragrafos, ideias.

Nesse sentido, os elementos da autobiografia dentro de uma obra s3o a confissdo ou a
exposicao de um ato “cognitivo, especulativo, politico e pratico” (BAKHTIN, 1997, p. 166); é
o discurso assumindo dimensdes politicas, o que remete ao chdo da escola, que tem como
missdo transformar os sujeitos, dando a estes voz e protagonismo.

Mediante os aspectos mencionados, trabalhar a autobiografia, sua constitui¢do
identitaria para desenvolver a escrita exige um projeto de leitura e escrita ou uma sequéncia
didatica que respeite o planejamento e as etapas processuais da escrita; assim, escrever texto
ndo ¢ uma habilidade pontual que se adquire do dia para noite, logo, acreditamos em uma
proposta de escrita a partir dos géneros discursivos, com significados que tenham relagdo

pratica com a vida.

8 Ver Koch (2008). Obra em que a autora aborda a produgdo do sentido comum as modalidades escrita e falada
e ainda se detém no estudo da construgdo dos sentidos no texto falado.
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4 NARRATIVAS, NOVAS TECNOLOGIAS E COMUNIDADES RIBEIRINHAS
E QUILOMBOLAS

Contar historias, narrar fatos, relatar acontecimentos passados sempre fez parte das
praticas socioculturais do ser humano. O homem tem memoria, portanto faz uso das
experiéncias vividas para mediar situagdes presentes e futuras de modo a ter outras
experiéncias mais produtivas; nesse sentido, 0 homem ¢ um acervo histérico em movimento.

Com o surgimento das novas tecnologias e com a acessibilidade da internet, surgem
outras formas de contar, as narrativas assumiram formatos digitais e uma vasta e veloz
capacidade de alcance, possibilitando a partilha de experiéncias em rede, aproximando
pessoas, comunidades, tornando possivel aprendizados dindmicos, em uma relagdo entre o

real e o virtual, bem como novas formas de ser e de viver indispensaveis

[...] ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais da informagéo e
comunicag¢do (doravante, TDICs), embora com seu “luxuoso” auxilio. Surgem novas
formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar e de
aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 116).

Considerando os avangos tecnologicos, ¢ natural que essa relagdo homem-tecnologia
desencadeie novas linguagens e novas maneiras de interacao, porque “as mudangas historicas
dos estilos da lingua sdo indissocidveis das mudancas que se efetuam nos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 285). Percebe-se que os sujeitos fizeram uma reorganizagao
na forma de interagir, adotando novos géneros, mixando outros, fazendo que esses textos
circulem em multiplos espagos de uma forma rapida, promovendo praticas de leitura e de
escrita digitais.

A partir das tecnologias moveis sem fio, principalmente os celulares, os fablets e os
laptops surgem novas possibilidades de aprendizagem chamadas m-learning ou aprendizagens
com mobilidades, denominadas, assim, na literatura brasileira (BARBOSA, 2007), o aprendiz
dispde, ou deve dispor, de dispositivos de conexdo continua a internet, podendo criar
situagdes de aprendizagem sobre qualquer assunto a qualquer momento e em qualquer lugar
que esteja.

Nesse sentido, cabe ao mediador fazer uso desses dispositivos no ambiente escolar
para motivar os discentes ou participantes de contextos de aprendizagem a irem além do
ambiente fisico de aprendizagem, criando autonomia para pesquisa e para a formacdo de
pessoas de forma mais independente.

Assim como Rojo e Barbosa (2015), Tendrio (2019) tem uma visdo positiva sobre o

uso de dispositivos e da internet quando se trata de aprendizagens de Lingua Materna, tendo o
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texto como objeto de ensino: “O texto contemporaneo, multissemidtico ou multimodal,
envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca, pois, alguns desafios para a
teoria de género de discurso do curriculo. Desafios, ndo impedimentos!”.

Esses desafios precisam ser superados, do contrario a escola estard em total
descompasso com as demandas da sociedade atual; dessa maneira, esses dispositivos devem
ser usados para criar situacdes de aprendizagens sobre determinados assuntos, o que facilita o

contato com narrativas digitais em ambientes virtual (TENORIO, 2019).

4.1 O letramento digital em uma comunidade ribeirinho-quilombola

Quando se trata de aluno do campo, sabemos que o acesso aos bens tecnologicos ¢é
limitado, muitos nem computadores tém em casa, em contrapartida, o uso de celular entre os
membros da comunidade campestre tem crescido. O que ja nos possibilita alguns trabalhos.
Entretanto, ha alunos que ndo tem o acesso a celulares o que pode ser proposto em atividades
dessa natureza um trabalho em dupla em que haja um tempo para cada participante acessar.

Na escola selecionada para investigagdo, por exemplo, temos 2 computadores
funcionando, sendo que a sala funciona também como sala de video. Como se pode perceber,
um trabalho com uma turma com mais de 30 alunos fica inviavel; a Gnica internet disponivel &
de um projeto da UFPA chamada Conect de 100 megabite de velocidade e o acesso, que
normalmente costuma ter a rede, é em seus celulares com internet méovel, no entanto ele ndo é
monitorado e pouco direcionado a atividades pedagogicas.

Como Tenodrio (2019), entendemos que o acesso a internet ndo ¢ algo prejudicial se
bem orientado; pelo contrario, ela ¢ uma ferramenta que pode auxiliar a aprendizagem,
entretanto, mal utilizada pode se tornar um desservigo a esses jovens que tanto carecem de
uma educagdo de qualidade; outro aspecto interessante ¢ que o uso das tecnologias digitais

requer um trabalho que dialogue com a etnografia, assim,

Pensar o uso das tecnologias digitais online, no ensino da Lingua Portuguesa ndo
pode fugir da pesquisa etnografica, uma vez que ¢ a partir da analise das relagdes
que se estabelecem entre estudantes, professor e tecnologias que se conduz a uma
ruptura com uma visao linear da aprendizagem da lingua e se propde a uma nova
forma de aprendizagem fundamentada em novas metodologias muito diferenciadas
como o uso do smartphone e redes sociais, do google, entre outros. A realidade
culmina na transformagdo dos estudantes e dos professores em pesquisadores,
capazes de produzir conhecimento e estabelecer comunicagdo dialégica com outros
campos de conhecimento e outros saberes, desafio que se impde uma vez que as
tecnologias digitais vém se transformando a educagdo do nosso pais (TENORIO,
2019, p. 2).
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Nesses termos, o papel do professor é também de permanente promotor de inovagao,
afinal, vivemos a era digital, nossos alunos sao nativos digitais e as multissemioses estdo nas

nossas praticas sociais, e qual a nossa fungao como docentes?

[...] em todas as épocas [0 papel do professor] ¢ ser o arauto permanente das
inovagdes existentes. Ensinar é fazer conhecido o desconhecido. Agente das
inovagdes por exceléncia, o professor aproxima o aprendiz das novidades,
descobertas, informagdes ¢ noticias orientadas para a efetivacdo da aprendizagem
(KENSKI, 2001, p.103).

Entretanto, para que ocorra inovacdo, para que o professor consiga aproximar o
aprendiz das novidades, ¢ necessario primeiro o acesso aos bens tecnoldgicos para depois
partir para uma formacdo adequada em que possa se reinventar e mediar suas aulas com o
suporte das novas tecnologias.

Quando se trata de narrativas, ¢ inegavel que os alunos da comunidade trazem muitas
histérias de seus contextos e vivéncias. E preciso que a escola esteja aberta a ouvir essas
historias, auxiliando no desenvolvimento do uso da lingua em suas formas oral e escrita.
Esses alunos, ao adentrarem a escola e outros contextos sociais letrados e tecnoldgicos, tém
contatos com outras linguagens, tendo a necessidade de interagirem também, usando de forma
potencializada a lingua nesses espagos.

Dessa maneira, em tempos hipermodernos, os alunos entram em contato com as
narrativas em ambientes digitais, um fenomeno universal, pois os géneros fazem parte da vida
e ndo apenas do texto ou da teoria. Por isso, Rojo e Barbosa (2015) afirmam que ¢é necessaria
uma reconfiguracdo de novas identidades ao leitor e produtor textual; assim, “A web 2.0
muda o fluxo da comunicacdo e, em tese, acaba com a cisdo produtores/leitores,
possibilitando que todos publiquem na rede e exercam simultaneamente os dois papéis,
originando o que Rojo (2013) chamou de lautor” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 119).

O “lautor”, termo alcunhado por Rojo (2013), ¢ aquele que faz uso de leitura e escrita
compartilhadas, indicadas, sugeridas, ndo s6 ler textos de outras pessoas, mas ao produzir seu
proprio texto, faz uso da linguagem que possui; ndo € a toa que cada vez mais se veem jovens
se aventurando em blogs, vlogs, paginas diversas na Web.

(3

Nesse sentido, “€ preciso que a instituicdo escolar prepare a populacdo para o
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para a buscar no ciberespago um
lugar para se encontrar de maneira critica” (ROJO 2013, p. 7).

Para os dias atuais, é essencial usar o ciberespaco, do contrario teremos pessoas
excluidas de acesso nesses lugares, da cultura digital e, principalmente, terdo seu direito de

aprender cerceados, visto que o aprendizado acompanha os avangos sociais; assim, quem nao
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domina as tecnologias digitais ndo terd acesso a uma infinidade de géneros que circulam
nesses espagos; deixardo, pois, de interagir em um espago que se bem aproveitado pode ser

potencialmente produtivo.

4.2 Como trabalhar as novas tecnologias

As narrativas que permeiam os espagos podem ser usadas como objeto de ensino e do
conhecimento; os aprendizes quando produzem ou leem historias sobre algum acontecimento
ndo registram apenas o acontecido; analisam as agdes, consequentemente, t€ém a possibilidade
de modificar suas praticas de forma mais consciente, mantendo uma atitude critica e reflexiva
sobre o seu desempenho da aprendizagem (REIS, 2008), portanto, as narrativas permitem
construir outras proprias experiéncias de ensino e aprendizagem no percurso de formagao.

Sendo assim, o processo ensino-aprendizagem, por meio de narrativas, possibilita
tanto aos professores quanto aos alunos desencadear: a) o questionamento das suas
competéncias e das suas agdes; b) a tomada de consciéncia do que sabem e do que necessitam

de aprender; c¢) o desejo de mudanga, ¢

Através da construcdo de narrativas que os professores reconstroem as suas proprias
experiéncias de ensino e aprendizagem e os seus percursos de formagdo. Desta
forma, explicitam os conhecimentos pedagoégicos construidos através das suas
experiéncias, permitindo a sua andlise, discussdo e eventual reformulagdo (REIS,

2008, p. 18).

Dessa forma, as narrativas digitais e impressas, como objeto de ensino, possibilitam o
processo da aprendizagem de acordo com as formas de uso da lingua: oralidade, leitura e
escrita, propiciando o exercicio da autorreflexdo, compreensdo e analise das dimensdes
pessoal e social do ser humano, valorizando praticas sociais j4 usadas em ambientes de
formacdo ndo formal, todavia, ¢ inegavel que, em todas as instancias de aprendizagem, a
narrativa tem um papel fundamental.

Quando essas narrativas e informagdes estdo na Web, assumem o prefixo de hiper,
ganhando um novo formato, visibilidade e expressdes novas; dependendo da pagina e do
formato, hd multiplas possibilidades que provocam agdes nos interlocutores, como
compartilhar, curtir, comentar, seguir. Além dessas multiplas possibilidades, ¢ necessario que

a escola reflita e refrate os novos letramentos, afinal,

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos
curriculos escolares. Respondendo a questdes anteriores, para que a escola possa
qualificar a participacdo dos alunos na pratica da Web, na perspectiva da
responsabilizacdo, deve propiciar experiéncias significativas com producdes de
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diferentes culturas e com praticas, procedimentos e géneros que circulam em
ambientes digitais (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135).

Nessa perspectiva, em ambientes formais, “as atividades desenvolvidas no espaco
escolar devem se aproximar ao maximo daquelas realizadas fora desse espago”
(FIGUEIREDO-GOMES; SOUZA, 2015, p. 45). Nao diferente desses autores, Schneuwly (et
al., 1999, p. 1) apresentam “a idéia de que ¢ o género que ¢ utilizado como meio de
articulacdo entre as praticas sociais e os objetos escolares — mais particularmente, no dominio
do ensino da producao de textos orais e escritos”, dai a importancia de se trabalhar com esses
géneros em suas formas digitais, porque os alunos estdo tendo uso crescente de aparelhos
tecnoldgicos e de acesso a internet.

Com base nos estudos de Bakhtin (1997), Pasquier e Dolz (1996) defendem um ensino
por meio de géneros textuais; ¢ por meio desses instrumentos que o individuo se comunica.
Embora seja necessario nos apropriarmos deles, ndo se pode ter dominio de todos os géneros,
porque sdo infinitos e inesgotaveis.

Ha, portanto, “extrema heterogeneidade dos géneros dos discursos (orais e escritos),
nos quais devemos incluir as breves réplicas do didlogo cotidiano” (ROJO, 2015, p. 15); isso
nos leva a entender que precisam estar atrelados as praticas sociais dos sujeitos que os usam.

Infere-se, portanto, que € necessario, ao trabalharmos com a LM, que fagamos uma
selecdo sobre quais géneros trabalhar, dando preferéncia aos que fazem parte do cotidiano do
aluno; logo, o produtor textual ndo aprende de forma genérica a produzir seus textos sem

levar em consideracao os discursos, ele aprende

[...] a narrar, a explicar, a expor, a argumentar, a descrever, a redigir atas, a escrever
diversos tipos de cartas etc. Cada texto apresenta problemas de escritura distintos
que exigem a adocdo de estratégias de ensino diferenciadas e adaptadas a eles. E,
ainda que os conhecimentos da psicologia da linguagem sobre os procedimentos de
aprendizagem sejam limitados, sabemos que muitas das dificuldades dos alunos sdo
especificas de um tipo de discurso ou de um género textual (PASQUIER; DOLZ,
1996, p. 1).

Entende-se, portanto, que ha um conjunto de atividades especificas, com
caracteristicas linguisticas pontuais que precisam ser trabalhadas de acordo com as
caracteristicas de cada género e tipologias textuais; assim, o mediador precisa atentar-se que,
“na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forcosamente, sempre
trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunicacao, portanto também aquela centrada
na aprendizagem, cristaliza-se em formas de linguagem especificas” (SCHNEUWLY et al.,

1999, p. 7).
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Ainda que sejam trabalhadas as diversidades de géneros do discurso, ndo se deve ter a
pretensao de dominar todos, até porque seria impossivel devido a multiplicidade de formas de
uso da lingua, ha, portanto, a necessidade de utilizar os que fazem sentido para o aluno de
acordo com seu nivel de letramento e praticas sociais.

De certa forma, sempre lidamos com textos e interagimos por meio deles, no entanto,
por algum tempo, foi-se trabalhado com géneros como instrumentos de ensino; a partir dos
PCN (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2018), refor¢a-se que nao basta utiliza-los como
instrumentos, cabendo ao ensino de LM usa-los, sobretudo, como objetos de ensino, o que
possibilitard aos educandos apreender suas caracteristicas, tendo €xito aos usa-los dentro e

fora da escola, em contextos situacionais adequados e sempre que solicitados.

Assim, o aluno deve tomar consciéncia da diversidade textual e aprender a escrever
textos ndo “em geral”, mas em funcdo das situagdes particulares de comunicagio
(segundo o objetivo que se pretenda atingir: convencer, divertir, explicar; segundo
seu destinatario: autoridades, colegas de classe, professores, pais, alunos de outra
escola; segundo o lugar social onde o texto serd publicado: revista ou jornal da
escola, fichamentos para uso em aula etc.). E, para isso, tera de inspirar-se em ter
como referéncia outros textos sociais em uso (PASQUIER; DOLZ, 1996, p. 2).

Nesse sentido, a narra¢do ¢ considerada como o tipo textual base, essencial para se
desenvolver a lingua. “Narragdo e descricdo permitem que se chegue aos textos considerados
mais dificeis: a explicacdo e a dissertacao” (PASQUIER; DOLZ, 1996, p. 3); essa visdo tem
como referéncia a natureza humana, o ato de contar, o processo criativo do homem enquanto
protagonista do processo histérico e como o proprio criador de histdrias.

O trabalho com a escrita interacional multiletrada exige um trabalho continuo do
professor e da escola. Em plena “era da informacao”, com acesso rapido a informagdes, o
indice de analfabetismo funcional ainda ¢ alto; como ja& mostrado em outra sec¢do, os
resultados das avaliagdes educacionais revelam baixo desempenho do aluno em relacdo a
producdo textual.

Dessa situagdo podemos inferir que as novas tecnologias contribuem para o acesso ao
mundo letrado, mas, ainda nao estdo substancialmente conexas ao mundo do campo, o que
colabora para que os alunos nao a usem potencialmente.

Para que os alunos usem os meios sociais de forma produtiva, ¢ necessario que a
escola promova essa conscientizacdo de uma feita que os meios de comunicacdo digital
mudaram a forma como os alunos se comunicam; sendo assim, a escola nao deve ignorar a
poténcia que sdo as midias digitais e os meios de comunicagdo modernos e, ao invés de
criticas negativas, precisamos refletir formas de democratizagdo do acesso e o seu uso de

forma racional no espago dos multiplos letramento ¢ comunicagao.
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5 PERCURSO DA PESQUISA: ATRAVESSANDO O RIO GUAMA

Esta investigacdo se fundamenta em uma abordagem qualitativa pautada na
metodologia de pesquisa-acdo, procedimento metodoldogico que se constitui como “a
resolu¢do de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Consideramos, portanto, que essa metodologia abrange encaminhamentos
procedimentais adequados ao desenvolvimento da escrita em uma escola que tem como
sujeitos integrantes de grupos que compdem a diversidade cultural das populagdes
tradicionais do campo. Em tal caso, entende-se que o posicionamento do pesquisador ¢ o que
distingue a pesquisa-a¢ao dos demais métodos de pesquisa, porque este ndo se coloca apenas
como contemplador dos fatos, apartado do objeto investigado, mas atua diretamente,
intervindo com agdes, agregando-se como membro da pesquisa.

Acerca disso, a pesquisa-agdo influencia em um posicionamento politico, oferecendo
subsidios para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores sociais implicados na
situacdo investigada, sejam encontradas respostas e solugdes capazes de promover a
transformagdo, mobilizando os sujeitos para agdes praticas e enfrentamentos de conflitos
(TOLEDO; JACOBS, 2013).

Assim, opta-se por este procedimento metodologico pela necessidade de interacao
direta do pesquisador com os sujeitos da pesquisa € consequentemente destes com as praticas
socioculturais dos sujeitos realizadas na comunidade; aliado a esse procedimento, dado as
necessidades da pesquisa, analisaremos um recorte dos dados gerados no contexto da
pesquisa, na perspectiva de colaborar para o desenvolvimento de praticas de linguagem, como
demandam os pressupostos tedricos e metodologicos dos atuais referenciais curriculares de
Lingua Portuguesa.

Como forma de garantir esse efeito de mudanca, Lopes-Rossi (2008) propde, com
base no modelo da metodologia de projetos, uma agdo orientada por trés etapas: modulo I -
leitura; médulo II - produgdo textual e modulo III - divulgacao ao publico e ¢ esta a orientagdo

metodoldgica que esta pesquisa segue para a producdo do produto educacional.

5.1 Pesquisa-acio

A pesquisa-a¢do ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e

realizada para” [...] a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
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participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2011, p. 20). Consideramos, portanto, que a
metodologia abrange encaminhamentos procedimentais adequados ao desenvolvimento da
escrita em sala.

A op¢ao metodologica da pesquisa-agdo de carater qualitativo deu-nos respaldo na
constru¢do do questionario, que possibilitou conhecer mais a fundo os sujeitos da pesquisa
sob o olhar etnografico (ANGROSINO, 2009), instrumento que nos permitiu ter uma
dimensdo do sujeito para além de ser aluno. A andlise dos textos na perspectiva dialdgico-
discursiva de Bakhtin (1997) foi considerada adequada.

Dessa maneira, a pesquisa tratou os dados cujas etapas foram a coleta dos dados
empiricos, as discussdes tedricas sobre o tema, a analise dos dados e a elaboragdo do produto
educacional GBGA. O trabalho dialogou com os campos da etnografia e da linguagem nas

discussoes do tema.

5.2 Contexto

O municipio do Acaré pertence ao estado do Pard. Com larga extensdo territorial, ¢
limitrofe com véarios outros municipios: Belém, Bujaru, Concoérdia, Marituba, Moju,
Tailandia, Tomé-Acu. E um municipio predominantemente rural, cerca de 76% da populagio
vive no campo, de acordo com o censo 2010 (IBGE, 2010)°.

Dada a colossal extensdo, as dificuldades de acessibilidade enfrentadas pelos
estudantes, professores, pesquisadores e visitantes para chegar a escola e as comunidades do
Baixo- Acara'® sdo intimeras. Os percalgos pelos quais passam a comunidade, estudantes,
professores, pesquisadores e visitantes em relacdo ao acesso a escola vai desde o transporte,

ramais intrafegdveis, a estrutura fisica dos portos de embarque e desembarque (Figura 4).

® Censo 2010, divulgado pelo site Uol. https://noticias.uol.com.br/censo-2010/populacao-urbana-e-rural/pa/.
10 Regido do Acara mais proxima a Belém, mas mais distante da sede do municipio ao qual faz parte.
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7
-
Fonte: Acerco pessoal —

peSQﬁisa de campo (2019).

A pesquisa ocorreu na Escola Boa Vista I, cerca de 15 min. de lancha ou 30 min. de
barco, saindo dos portos localizados no Bairro do Guaméa em Belém; o tempo varia levando
em consideragdo a maré, a poténcia do motor da embarcagao, entre as comunidades e a escola
esse trajeto pode durar até 1:30min.; isso significa que tem aluno que passa 3h didrias em um
transporte escolar para chegar a escola.

Ela ¢ considerada, por alguns, como escola ribeirinha ou da regido das ilhas, entretanto
¢ pertinente esclarecer que o seu principal acesso € fluvial, por situa-se em uma comunidade
que fica as margens do rio Benedito, mas ha outros acessos possiveis, entre outros, o ramal do
quiléometro 24 da Alga Viaria.

A escola foi fundada em 30 de maio 1975, tendo, no ano letivo 2019,
aproximadamente, 351 alunos, sendo 62 do EF I (manhad), anos iniciais; 206 do EF II (tarde),
anos finais; 83 Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, (noite); destes, sdo os sujeitos da nossa
pesquisa os alunos do 8° ano.

A selecdo deste ano se deu por dois motivos, sdo os dois ultimos anos do EF, em que
os alunos t€ém como perspectiva o EM, consequentemente, vislumbram na conclusdo deste
nivel a possibilidade de adentrar a universidade; outro aspecto estd relacionado com o periodo
da pesquisa, que ¢ no maximo dois anos. Quanto as acdes, elas ocorreram nas quintas e

sextas-feiras, nesta fase, ainda de forma presencial, nas aulas de Lingua Portuguesa.

53 Sujeitos

Os alunos que frequentam a escola sdo em maioria filhos de agricultores, pescadores,
extrativistas. Os meninos t€m, entre suas responsabilidades, a coleta do agai e outros afazeres
relacionados com o trabalho do campo, sendo em alguns casos arrimos de familias, pois o

oficio de subir no agaizeiro exige esforgo fisico o que dificulta que pessoas com mais idade o
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facam. Ja as meninas se ocupam dos afazeres domésticos ¢ do que eles chamam debulha, tirar
0 acai do cacho.

Diante do que vem sendo afirmado, a vida dos estudantes do campo ¢ ardua. Desde
cedo assumem responsabilidades que deveriam ser de adultos. Pela manha trabalham, a tarde
vao a escola, quando retornam para suas casas ja ¢ noite. Essa dupla jornada precoce interfere
na motivacdo de boa parte deles. O tempo que passam no trajeto escola-casa ou vice-versa ¢

estafante, principalmente pela qualidade dos transportes (Figura 5).

Figura 5 — Do trajeto a sala de aula

Fonte: Acervo pessoal — pesquisa de campo (2019).

Em 2019, tinhamos dois 8° anos, com 23 alunos cada um, formando um total de 46
alunos, do 8° ano “A”, desistiram 3 alunos; do “B”, 4 abandonaram a escola, 1 solicitou
transferéncia. Em 2020, essas duas turmas se juntaram formando um unico 9° ano, com 38
alunos.

O abandono escolar ¢ um caso sério na escola do campo, os fatores sdo varios, como
pobreza extrema (condi¢cdes minimas de alimentacdo, vestudrio, higiene), necessidade de
trabalhar, falta de transporte escolar, gravidez, déficit de aprendizagem, fatores emocionais...
o fato ¢ que ninguém para de estudar para ficar em casa, ha uma causa que o poder publico
faz questao de desconhecer.

O abandono escolar ¢ um problema social; aqueles que ndo completam a escolaridade
obrigatoria definida pelo Estado ndo tém as habilidades necessarias para integrar com sucesso
no mundo do trabalho, assim, terdo o futuro profissional comprometido, sonhos
interrompidos, com chances de serem adultos menos felizes.

Em tese, o acesso a educag¢do ¢ um direito e, de acordo com o Artigo 4° da LDB,
alterado pela Lei n® 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013, n.p), a “educacdo basica ¢ obrigatdria e

gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
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Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio”. As garantias legais sao
importantissimas, mas como se vé elas ndo sdo suficientes se ndo houver politicas publicas

para a escola e para as familias.

54  Instrumentos para a pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos
que serviram como suporte para o trabalho: Questionario etnogrdfico — coletou dados sobre
identidade; praticas socioculturais; tempo que estdo na escola; dificuldades com as formas
praticas de uso da lingua: leitura, escrita, oralidade, aprovacdo; dependéncia de estudos;
reprovagdo; que forma de uso da lingua eles apresentam mais dificuldade. Ele nos possibilitou
analisar as dificuldades da leitura e escrita em sala sob o ponto de vista social, uma forma de
conhecer as realidades do sujeito e a sua trajetoria escolar.

Texto diagnose — Possibilitou conhecer a escrita dos discentes. Inicialmente, o
comando para o texto atendia uma atividade relacionada ao projeto da escola naquela
vigéncia, mas, apods a insercao da mediadora no mestrado € em contato com a teoria dialogica
de Bakthin (1997), que compreende a Lingua como manifestacdo de um enunciado vivo que
deve ter carater responsivo, a proposta tomou novos rumos, partindo ndo s6 da diagnose,
analise do corpus, do contexto de producdo, conteudo tematico, questdes de compreensao,
constru¢do composicional e linguistico-discursiva, mas, principalmente, para direcionar a
elaboracao do produto educacional.

Conforme explicado na introdugdo desse trabalho, o objetivo geral foi desenvolver a
produgdo textual de estudantes no 8° ano do Ensino Fundamental a partir da escrita de
narrativas autobiograficas; para isso, analisamos 33 questionarios e 35 textos produzidos,
porém, para a composi¢cdo do corpus, consideramos sete textos, dos alunos que se

autoidentificaram quilombolas cuja proposta de analise foi sintetizada (Quadro 3).

Quadro 3 — Sintese das propostas de producio textual para a analise do corpus.
Tipologia/Género Propostas Quantitativo Narrativa

Atividade  diagnéstica  do  texto  produzido
individualmente pelos alunos, inicialmente sem
apresentagdo do género, apenas como uma proposicao
de escrita para que fosse feita a diagnose. Foi a
primeira producdo textual do ano letivo 2019 que
aprecia a escrita em seus aspectos linguisticos e
discursivos, bem como oportuniza-nos a conhecer
melhor sobre os alunos e sua relacdo familiar e
comunitaria

Fonte: Elaborado a partir de Dutra (2018).

Narrativas
autobiograficas

35 textos, sendo 7 analisados
no corpus
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Para que seja preservada a identidade dos alunos, as produgdes textuais estdo
nomeadas de forma ficticia, nesse trabalho, como Produgdo Diagndstica (Antonio, Bety,
Carla, Dany, Elton, Fabio e Guy); pelo mesmo motivo, segue a nomenclatura do questionario
(Q-Antdnio, Q-Bety...). Inicialmente, pretendiamos discutir temas relacionados a orientagdo

»11 e fazer uso

familiar para atender a proposta de “Projeto Pais Brilhantes, Alunos fascinantes
dessas produgdes para compor as notas do primeiro bimestre.

O projeto da escola almejava fazer com que os pais participassem mais da vida escolar
dos seus filhos, entdo os relatos sobre essa relacao familiar direcionariam as atividades de
acordo com a necessidade das familias. Assim, optou-se por ndo delimitar o género
“autobiografia” ou relato autobiografico, mas que oportunizasse uma escrita mais livre, que
falassem sobre si. Esse material atendeu a demanda do projeto inicial para qual se propunha,
posteriormente, servindo de diagnose para pesquisa de mestrado.

Para analise dos textos produzidos pelos alunos, baseamo-nos nos estudos de Bakhtin
(1997; 2016), Menegassi (2010; 2016), Lopes-Rossi (2005; 2008) e Geraldi (2011; 2013).

ApoOs a analise dos textos, foi elaborado o Produto Educacional Gamebook Guardides
do Acgai, um material pedagdgico cuja proposta seguiu a metodologia de projetos definidas
previamente na pesquisa, redirecionada por causa da pandemia.

Diante do desafio, foi pensado um ambiente interativo que fosse ludico e despertasse
também o desejo nos alunos pela escrita. Reune textos digitais e narrativas autobiograficas
dos proprios alunos que em aulas virtuais, por meio do google meet foram orientados a
escrever um texto autobiografico que falasse sobre suas praticas, mas que tivesse pitadas de
ficcdo, aventura que dialogasse com as narrativas orais, lendas, causos contados por membros
da comunidade.

Inicialmente, a escrita foi individual, poucos alunos participaram por falta do acesso a
internet, depois formamos grupos para uma reescrita coletiva, com acompanhamento pelo
WhatsApp o que tornou o texto bastante rico em detalhes e a interagdo professor-aluno mais
instantanea. Junto a orientacao virtual, no caderno de atividades bimestral da escola foram

atividades textuais com textos: o “Texto Autobiografico de Monteiro Lobato”'?; o Poema

'O Projeto “Pais Brilhantes, Alunos Fascinantes” é uma iniciativa da escola Boa Vista I desde 2018, que
estimula os pais a participarem mais da vida escolar de seus filhos. O objetivo do projeto era promover um
melhor desempenho escolar a partir da conscientizagdo dos pais nos direcionamentos € COMpPromissos com seus
filhos ou pupilos. Acredita-se que pode haver uma relagdo entre o nimero de alunos que apresentam baixo
rendimento escolar com relacionamentos afetivos familiares deficientes, inclusive, a auséncia desses pais na
escola. Dai a importancia que dois dos principais pilares do construto da humanidade - Familia e Escola —
estejam muito proximos.

12 Texto disponivel em: https://pt.scribd.com/doc/52530174/Texto-autobiografico-de-Monteiro-Lobato.
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“Meus Oito anos'*” de Casimiro de Abreu e a sugestdo para assistir o video “Biografias de
Lobato!*”.

Depois dessa etapa, os jogos foram criados no aplicativo Unity Pro, uma ferramenta
usada para criar jogos em tempo real e imsights para ajudar a manter os jogadores mais
engajados, potencializando o uso com defensivas desafiadoras; essas defensivas foram
discutidas entre a equipe multidisciplinar, inclusive acatando os direcionamentos do professor
de matematica para a defensiva que trabalha os conhecimentos matematicos na negociacao do
acai quando vendido para atravessadores e empresarios. Apos a criacdo de PE o material foi
testado por um grupo de trés alunos, que consideram o material bastante ilustrativo e
verossimil as praticas retratadas por eles.

A elaboracao do GBGA foi feita de forma colaborativa com equipe interdisciplinar da
Escola Boa Vista I, localizada no Baixo-Acara, Municipio de Acard/PA, locus da pesquisa.
Alunos, professora de Lingua Portuguesa, matemadtica um colaborador especializado em
programacao de jogos, orientadora da pesquisa mobilizaram saberes da Educacdo do Campo e
abordagens interacionistas para obter um melhor resultado entre os sujeitos que irdo se utilizar

desse material.

5.5 Pesquisa exploratoria: diagnose

Utilizou-se a pesquisa exploratoria para familiarizar-se com o fendmeno que estavam
sendo investigado. Neste envolveu levantamento bibliografico, aplicacdo de questionario e a
coleta textual dos estudantes, bem como a analise desses materiais de forma a compreender os

problemas, sugerindo, inclusive, propostas para minimiza-los.

5.5.1 Diagnose dos questiondrios

A turma estava constituida por 38 alunos, sendo 20 meninas e 18 meninos. Desses, 17
se definiram como extrativistas, 10 alunos quilombolas, 3 pescadores, 1 doméstico, 1
estudante e 1 disse ter outra atividade que optou por ndo a apontar; o mais interessante foi que
nenhum se identificou como ribeirinho, embora tenhamos um numero expressivo de morador
da ilha, mas essa identificacdo se baseia em valores, na forma como ¢ apresentada a

identidade,

13 Textto disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/casimiro-de-abreu/textos-escolhidos
14 Video disponivel em: https://youtu.be/qP03kfjcrMY
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Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito ¢é interpelado
ou representado, a identificagdo ndo é automatica, mas pode ser ganhada ou perdida.
Ela se tornou politizada. Esse processo ¢, as vezes, descrito como constituindo uma
mudanga de uma politica de identidade (de classe) para uma politica de diferenca
(HALL, 2006, p. 21).

Provavelmente, o conceito de identidade é, antes de tudo, um conceito relacional, e
esta relacionado com o que se considera de positivo dentro do grupo; se os alunos nio se
veem como ribeirinhos, pode ser que o termo ndo apresente nenhuma espécie de
empoderamento, visto de sua realidade, talvez, a ndo aceitagdo da representacdo da
comunidade ribeirinha seja um dos indicios de politicas afirmativas para grupos do campo,
porque “a identidade ndo ¢ algo fixo, esta sempre em mutacdo, dependendo das relagdes que
os individuos estabelecem” (PEREIRA, 2016, p. 73).

Boa parte desses alunos tem como renda o extrativismo de frutos e ervas,
principalmente o agai, a producdo de farinha, alguns trabalham como mototaxistas. Utilizam
como meios de transporte: barcos, rabetas (espécie de canoa com motor), lanchas e canoas
(Figura 6) e transitam entre as comunidades de moto e bicicletas; para chegar a escola, além
dos transportes ja citados, vém de Onibus escolares em péssimas condi¢des. Quanto ao

horario, as aulas iniciam as 13h e terminam as 17h15, no turno da tarde.

Figura 6 — Transportes escolares

Fonte: Pesquisa de cmp 2019.

Da turma sujeita a pesquisa, apenas 33 alunos responderam ao questionario, porque os
outros 5 restantes renovaram matricula posterior ao inicio do ano letivo; entretanto, os que
tiveram produgdes textuais ndao foram excluidos da andlise linguistica, dessa forma, o

universo de dados analisados ¢ de 33 alunos, sujeitos da pesquisa.

Um dos dados que consideramos importante foi o relativo a resposta da pergunta:

“Como vocé se define?”. Quanto a esse item, obtivemos as seguintes respostas (Grafico 1).



57

Grafico 1 — Como vocé se define?
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12
10
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Elaborado pela autora (2020).

Quando perguntados sobre que praticas de linguagem precisam melhorar, 2 alunos
responderam que necessitavam melhorar a “Leitura”, 26 deles disseram que em “Produgdo de

texto” e 5 alunos acham que devem melhorar em “Oralidade” (Grafico 2).

Grafico 2 — Qual a pratica de linguagem em que vocé precisa melhorar?

Producao de texto (79%)
Oralidade (15%)
© Leitura (6%)

Elaborado pela autora (2020).

Em didlogos em sala, os alunos disseram que produzem textos, mas chamam essa

»15" com isso, inferimos que eles tém mais dificuldade com a

atividade de “fazer redacao
escrita que em outras formas de uso da lingua. As atividades relacionadas a leitura e oralidade
fazem-nas com mais frequéncia em espacos fora da escola, como igreja, por exemplo, em que
eles leem e tém leituras mais direcionadas; outros relataram que fora da escola s6 escrevem
mensagem de texto.

Desse universo de 33 alunos, muitos j& experimentaram o fracasso escolar (Grafico 3),
14 estudantes relataram j& terem reprovados em alguma série do EF, 11 ficaram em

dependéncia de estudos, tendo alunos reprovados em mais de um ano escolar ¢ em

dependéncia em varias disciplinas. Talvez a explicagdo para isso esteja na falta de habilidade

15 Geraldi (2013, p. 136-148) faz a diferenciacdo entre fazer redagdo e produzir textos. Segundo o autor, na
primeira se produz textos para a escola; na segunda, se produzem textos na escola. As producdes dos alunos
escrevem para a escola ndo sdo frutos de um trabalho discursivo, mas um exercicio para mostrar que aprenderam
a descrever.
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com o texto em sala, j& que relataram que a produgdo de texto ¢ a atividade em que mais

sentem dificuldades, 7 alunos nunca reprovaram.

Grafico 3 — Fracasso escolar

Nunca reprovaram - 17

Reprovaram - 14

Dependéncia
de estudos - 11

0O 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Elaborado pela autora (2020).

Embora as fundamentacdes teodricas e orientagdes metodoldgicas sobre a escrita
venham sendo discutidas na academia desde a 1990, quando a LA deixou de ser disciplina e
ganhou status de campo do saber, posteriormente adotadas e parametrizadas nos documentos
oficiais, a producdo e a reescrita de textos sob a perspectiva dialogica ainda ¢ pouco praticada,
como mostram os indicadores de qualidade do ensino PNE (BRASIL, 2014). Portanto, o
trabalho com a escrita ¢ complexo e exige praticas frequentes, que devem ser iniciadas nas

séries iniciais para que os alunos cheguem as séries finais sem ou com poucas dificuldades.

5.5.2 Diagnose dos textos

Dada a situacdo, langamo-nos ao desafio, uma proposta de trabalho que tem o texto
como unidade de ensino, objetivando, dessa forma, contribuir com um melhor desempenho da
escrita, como o da produc¢ao escrita aliada a reescrita na sala de aula.

Geraldi (2013) considera a escrita o ponto de partida e de chegada de todo o processo
de ensino e aprendizagem; nessa perspectiva, compreender como se d4 o processo de
desenvolvimento da escrita nos alunos do EF devia ser um plano de estudo para todo
professor da educacao basica, pois ler e escrever sdo responsabilidades de todas as disciplinas.
Pensando assim, “ler e escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as areas, uma vez
que sdo habilidades indispensaveis para a formac¢do de um estudante, que ¢ responsabilidade
da escola” (GUEDES; SOUZA, 2011, p. 19).

No que diz respeito ao aspecto linguistico, identificamos, apos a diagnose da primeira
producdo textual realizada no 8° ano, no ano letivo 2019, que ha diversas questdes a serem
trabalhadas como, ortograficas, sintaticas, falta de leituras, o uso inadequado de sinais de

pontuacdo, bem como a falta deles... H4, inclusive, ha um desses bastante recorrente nos
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textos analisados, o uso ou falta de uso dos sinais de pontuagdo, especialmente, do uso da
virgula, auséncia e inadequagdo, como veremos nos textos analisados na se¢do diagnose.

O tema escolhido para a producdo textual foi relacionado ao projeto que a escola
estava desenvolvendo naquele momento, “Projeto Pais Brilhantes, Alunos Fascinantes” que
tinha dentre outros objetivos estabelecer uma melhor relacdo entre escola e familia,
principalmente, orientar os pais sobre o compromisso com a vida escolar de seus filhos ou
pupilos. Esse problema ¢ uma realidade dos alunos do campo, constatado pelo questionario
aplicado em sala. Isso mostra que a baixa escolarizacdo dos pais reflete no desempenho dos
filhos na escola.

Para trabalhar os géneros discursivos na perspectiva dos estudiosos do Circulo de
Bakhtin € preciso que as praticas de sala de aula abordem situagdes que se aproximem dos
usos reais da lingua; portanto, ¢ necessdrio desenvolver um trabalho que contemple os
géneros discursivos, de modo a favorecer a aprendizagem por meio de experiéncias reais de
comunicagdo. Para que alcangdssemos s objetivos apresentados, tomamos como referéncia os

seguintes aspectos usados para a diagnose do texto escrito:

Quadro 4 — Aspectos analisados nas produgdes textuais

Aspectos a serem

. O que dizem os autores
analisados

Objetivo

O produtor do texto (oral ou escrito) tem, no
minimo, uma representacdo de si mesmo

Contexto de produgdo

Contetido Tematico

Compreensdo (nos niveis
literal, inferencial,
interpretativo), interpretacéo e
estilo

como um organismo fisico, como um corpo —
fisico — separado dos demais. Mas, cle
também tem um papel social que desempenha
(o papel de aluno, de colega, de filho, de
advogado, de médico etc.)

Configurando-se como um elo de cadeia
discursiva, todo enunciado vai confirmar,
reavaliar, refutar, complementar, outros
enunciados reais ou supostos. O enunciado
trara marcas dos enunciados que o
antecederam, caracterizando-se como um elo
na cadeia discursiva. Portanto, a sua tematica
ndo sera inaugural

Contempla diferentes niveis de compreensao.
Relaciona-se as concepgdes de leitura como
interacdo (MENEGASSI, 2010), a promover
a interagdo entre leitor-autor-texto

Conhecer quem sdo esses
sujeitos ¢ de onde
escrevem

Entender sobre o conteudo
que esta sendo abordado

Identificar o nivel de
compreensao e
interpretacdo que o aluno
tem acerca das leiras que
lhe sdo propostas.

* embora integrem as
propostas de ensino dos
géneros, esta mais
relacionado a leitura, por
isso ndo serd usado na
diagnose da escrita, apenas
no produto educacional
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(continuagdo)
Asp ecto.s a serem O que dizem os autores Objetivo
analisados
Saber se o aluno tem
Refere-se ao arranjo textual, o discernimento  nocéo da tessitura textual
Construg¢ao composicional sobre a organizagdo, as relagdes discursivas de forma organizada e
entre os paragrafos clara que se estrutura em
paragrafos
Sobre os aspectos linguistico-enunciativos,
Ohuschi; Paiva (2020) afirmam que questdes Refletir sobre a lingua em
Aspectos linguisticos epilinguistica e metalinguistica propiciam suas diversas formas de
enunciativos uma melhor reflexdo da lingua no que diz uso, a partir do texto dos
respeito ao efeito de sentido, a estrutura ¢ o alunos
funcionamento da lingua

Fonte: Elaborado pela autora.

Faz-se necessario, antes de apresentar os textos, refor¢ar que os produtores textuais
tiveram os nomes substituidos por nomes ficticios (Antonio, Bety, Carla, Dany, Elton, Fabio e
Guy) a fim de preservar suas identidades; além disso, aqui foram analisados apenas os que se

autoidentificaram como quilombolas, visto que nenhum deles se definiu como ribeirinho.

5.5.3 Contexto de produgao

Geraldi (2011) mostra que as produgdes de texto na escola sdo feitas voltadas para o
professor, as vezes, o unico leitor do texto. Este ¢ um dos fatores que desmotiva a producao
textual na escola; isso faz com que haja pouco empenho na hora de produzir um texto que sera
lido por apenas uma pessoa. Dito isso, propde-se uma produgdo textual que ndo fuja a
utilidade da lingua, que € a interagdo de varios atores no processo comunicativo, tornando o
uso da lingua menos artificial e mais real.

Ao se produzir um texto hd a necessidade de tecer a estrutura e a arquitetura
linguistica do texto tendo definido que género melhor se adapta a necessidade de
comunicagdo. Assim, mesmo que ao propormos aos alunos que escrevessem sobre sua vida
nao definimos género algum, no entanto, observamos que eles ja t€ém essa defini¢ao porque,
por exemplo, nenhum optou por escrever carta, um conto ou uma receita, assim, eles tiveram
“[...] inten¢do secreta ou confessa de sua vida, expor pensamentos ou expressar seus
sentimentos” (LEJEUNE, 2014, p. 62).

A partir dessa defini¢ao, entende-se que narrativas autobiograficas podem ser um texto
curto, escrito em poucos paragrafos. Confere, portanto, que o tema proprio do género, leva ao
género. Eles tém uma infinidade de género a disposi¢do, entretanto, nenhum optou por

quaisquer outros tipos que ndo fosse o relato.
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Sobre este aspecto, observa-se, no fragmento a seguir,

“Meu nome € , moro na Santa Quitéria tenho 4 irmaos, moro com meus pais,
as vezes eu vou dormir na casa da minha avd.”
- Antbnio

No trecho em destaque, o narrador optou por usar o seu proprio nome!s e a
comunidade na qual reside; o autor ndo optou por especificar a qual municipio essa
comunidade pertence, nem explorar mais a fundo a cultura da comunidade, talvez essa
despreocupagdo esteja ligada ao fato de as produgdes de textos feitas na escola estarem
voltadas para o professor, as vezes, o unico leitor desses textos (GERALDI, 2011; 2013).
Acreditamos que, se estes alunos tiverem a consciéncia que outras pessoas, além do professor,
fossem ler esse texto, principalmente pessoas que ndo conhecem a comunidade, os alunos
situariam o leitor, eles explorariam mais detalhadamente esse aspecto.

Com o advento das redes sociais, observa-se que os alunos/ internautas escrevem
textos que possam ser compartilhados com outras pessoas na rede, vé-se uma escrita
produtiva nesse ambiente, entretanto, quando se trata de uma producao textual em sala, essa
escrita ¢ mais superficializada; dessa forma, o professor precisa usar estratégias para que os
alunos atuem na sala com similar motiva¢do com que atuam na rede social.

Produzir bons textos exige uma melhor percepgao sobre o outro, quem vai ler e onde
vai circular a producdo (LOPES-ROSSI, 2008); a escola, como espago democratico e de
ensino-aprendizagem, deveria  oportunizar a producdo de textos as classes menos
privilegiadas, isso ¢ acessibilizar o “projeto de dizer” desses sujeitos com a possibilidade de
uma maior circulagdo dos textos a outros leitores, ndo tendo apenas o professor como Unico e
possivel leitor; o que possibilita a “ouvirmos a histéria contida e ndo contada da grande
maioria que hoje ocupa os bancos escolares” (GERALDI, 2013, p. 135). Essa escrita imprime
marcas de autoria em que o sujeito apresenta o seu ponto de vista sobre o mundo.

Como o texto de Antonio, o fragmento do texto de Bety apresenta similar introdugao:

“Bom eu me chamo , Moro com os meus pais, nossa familia ¢ composta por 4
pessoas, sou da comunidade quilombola de Santa Quitéria”
- Bety

“S6 que esse ano meu irmdo também comegou a estudar aqui na Escola Boa
Vista I.”
- Bety

16 Todas as identificagdes de nome de alunos ou de familiares encontradas nos textos foram substituidas por um
traco ( ) para resguardar a identidade de seus autores, conforme sinalizamos j& no inicio deste trabalho
de pesquisa.
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Ambos os textos usam inicialmente o tempo no presente, um pelo uso dos verbos
(chamo, moro); o outro, por situar o leitor por meio de termos circunstanciais sequenciais
(esse ano, aqui) que imprimem tempo e lugar vigente, mesmo que o verbo esteja no passado
(comegou); essa ¢ uma forma de situar ao leitor que o0 momento que ¢ relatado ¢ proximo do
narrado, porém, o texto de Bety situa o leitor no contexto de produgdo, neste caso a sala de
aula, isso ¢ feito de forma implicita ao usar as expressoes “aqui” e “na Escola Boa Vista I”.

Dessa forma no contexto de produgao,

O locutor ndo é um Adao, ¢ por isso o objeto de seu discurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as opinides de interlocutores
imediatos (na conversa ou numa discussdo acerca de qualquer acontecimento da
vida cotidiana) ou com pontos de vistas, visdes do mundo, teorias, etc. (no campo
da comunicacdo cultural). Uma visdo, uma corrente, um ponto de vista, uma
opinido tem sempre sua expressdo verbalizada [...] O enunciado esta voltado ndo
sO para o seu objeto, mas também para o discurso do outro sobre ele (BAKHTIN,
2016, p. 61).

Nessa perspectiva, todo texto é elaborado a partir de um lugar e esse lugar comeca
de onde este texto estd sendo produzido e para quem esta sendo produzido. Uma vez
circunscrito o texto pode ser compreendido como o lugar de encontro das diversas vozes,
opinides e ideologias.

Compreendida dessa maneira, Bakhtin (1997) concebe que a produgdo da
enunciagdo esta sempre voltada para o discurso do outro e € nessa interagdo que se apreende
que “o outro ¢ a medida: ¢ para o outro que se produz o texto” (GERALDI, 2013 p.102).
Vale salientar que o contexto de producdo leva em consideracdo o lugar da producdo e o

momento da produgdo; nessa linha de pensamento,

0 aluno ¢ obrigado a escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além
disso, o seu texto sera julgado, avaliado. O professor, a quem o texto é remetido,
sera o principal — talvez o unico — leitor da redag@o. Consciente disso, o estudante
procurara escrever a partir do que acredita que o professor gostara e,
consequentemente, dard uma boa nota (GERALDI, 2011, p. 94).

Nesse sentido, o ensino dos diferentes textos apresentados em sala de aula precisa
estar centrado nas relagdes sociais e no estudo da linguagem. Dito isso, ¢ necessario
ponderar sobre o contexto de produgdo, o lugar de fala de quem escreve, de forma que ao
interagir com o discurso do outro se torne um ato reflexivo que seja capaz de “pensar na
relagdo dialdgica com o outro, para o estabelecimento do intuito maior do principio
dialogico: a natureza social” (MACHADO, 2014, p. 36).

Assim, a producdo discursiva ndo depende exclusivamente do género e sua
arquitetura, mas, também, dos participantes, uma vez que o produtor textual mergulha em

suas ideologias. O autor do texto faz escolhas, seleciona, organiza o que considera
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importante a ser dito, construindo o seu discurso conforme o contexto ao qual esta inserido,

inclusive, situando o leitor de forma explicita ou implicita do seu lugar de fala.

“Sou do itancod foi criado pelo meu avo e agora ele ¢ meu pai tipo.”

- Elton

E necessario observar que o trabalho de producdo textual requer “desenvolver no
aluno a capacidade de se assumir como autor, como sujeito do seu dizer” (MENEGASSI,
2016, p. 202); essa preocupagdo com o outro € perceptivel no momento em que o produtor
textual situa o leitor de onde ele fala, de donde ele ¢; mesmo que o texto seja uma producao
realizada em sala, observa-se que o contexto de produgdo extrapola a sala de aula, o
produtor traz consigo os lugares por onde passou, viveu, leu.

Nesse ultimo trecho enunciativo, o autor ndo usa o verbo “moro”, mas o “sou” do
“itancod”; isso implica dizer que ha uma extensdo ou ampliagdo do lugar de producgao,
porque ndo podemos desconsiderar que cada produtor de texto traz consigo, para a sua
escrita, as representacdes construidas por ele mesmo nas suas formas de uso da linguagem.

Por isso, temos a énfase do lugar de producdo evidenciado tanto no lugar fisico,
quanto o lugar psicologico. Podemos afirmar que esse lugar da producdo esta ligado a
identidade do sujeito, “psicanaliticamente, n6s continuamos buscando a ‘identidade’ e
construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus dividido numa unidade
porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da plenitude” (HALL, 2006, p. 39).

Dessa forma, mesmo que explicitamente os textos de Antonio, Bety e Elton ndo
marcassem seu lugar de produgdo fisico sendo a sala de aula, mas outros lugares foram
transcritos, como a comunidade em que moram!’, a casa da v, o quintal; compreendemos,
assim, que esses autores esperavam como leitor apenas o professor; o lugar de circulagdo, a
sala onde esse aluno estuda.

Como se observa, as condigdes de producdo atenderam em partes a demanda do
género, situaram o leitor em determinado tempo (verbo no presente), espago (comunidade

onde residem), também tinham conscientemente presumido um interlocutor (o professor).

5.5.4 Conteudo Tematico

Em cada esfera da atividade humana ha escolhas, condi¢des e finalidades de uso que

refletem a utilizagdo da lingua em forma de géneros. Isso inclui o “conteudo (teméatico) e por

17 A escola em questdo atende a cerca de dez comunidades do seu entorno.
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seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais” (BAKHTIN, 1997, p. 279); junto a ele, inclui-se a construg¢ao
composicional e o estilo, os quais, indissoluvelmente, formam o todo do enunciado.

Como tratamos de narrativas autobiograficas, sabemos que elas estabelecem com o
tema uma das premissas que a definem, podendo conter ou ndo certas informagdes como o
nome do autor ou protagonista da histéria, local de nascimento etc. (CARNEIRO;
BARREIROS, 2017). J4 Costa Val (2003) entende que os gé€neros pautam tematicas e formas
tipicas de tratamento do tema, nas diferentes instdncias de uso da lingua; com eles se
estabelecem diferentes expectativas quanto aos assuntos, sendo pertinentes ou impertinentes,
permitidos ou proibidos, e quanto ao grau de autenticidade, fidedignidade e exaustividade de
sua abordagem

Outra caracteristica importante na apreciagdo valorativa do género, defendida por
estudiosos como Carneiro e Barreiros (2017), diz respeito a enuncia¢do que se articula de
forma conjuntiva e disjuntiva, a dois mundos — narrar e expor. No primeiro, as operagdes de
construgdo das sentencas organizam o contetido tematico, apresentando-os de modo disjunto —
afastado — ou seja, ha um distanciamento do momento narrado, do momento do ocorrido, isso

pode ser observado pelo uso de verbos no passado:

“Uma vez eu desobedeci o meu pai e ele me deixou de castigo, ndo me
deixou i a para lugar nenhum, s6 mesmo para escola”.

- Antonio

“(...) mas ano passado ele vinha me trazer meio-dia, na hora de sai da
escola no caso na volta chovia todo dia quatro horas, mas ele vinha mesmo com
o ramal cheio de 4gua muito liso mas ele tinha todo o cuidado possivel, quando
ele veia que ndo dava pra passar ele pedia pra descer da moto ate passar a parte
lisa...”.

- Bety

Os dois produtores textuais usaram verbos no passado em seus projetos do dizer.
Percebe-se que eles tém essa consciéncia enunciativa que, ao falar de algo do passado,
distanciam-se do momento narrado. Antdnio usou verbos no pretérito perfeito, enquanto Bety
verbos no pretérito imperfeito. Ambos de forma responsiva selecionaram o tempo verbal que
melhor representava suas agdes na elucidagdo do seu posicionamento valorativo sobre o tema.

Para Bakhtin (2012), a responsividade estd na existéncia dos sujeitos e na condicao
indissociavel que existe entre responder e responsabilizar-se pelo que disse. Nesse ato, o

produtor textual se vé como sujeito, assinando uma fala. E na relagdo dialégica que o ato de
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responsividade se consuma, pois, € no ato responsavel de fazer compreender o tema abordado
que hé o reconhecimento dessa particularidade.

O agir responsivamente implica assumir para si, ¢ frente ao outro, uma postura de
resposta e de responsabilidade ética, porque o lugar que o “eu” ocupa € Unico no discurso, a
voz que se faz presente, que age responsivamente frente ao interlocutor, “ser realmente na
vida significa agir” (BAKHTIN, 2012, p. 99); o que denota um posicionamento ao se
constituir produtor textual.

J4 0 mundo do expor ocorre quando as operagdes de construcdo do contetido tematico
de um texto sdo conjuntas (proéximas) ao momento da acdo da linguagem que representa o
fato. Segundo Machado (2014), os tipos de discursos trazem uma forma de apresenta¢dao dos

conteudos em relagdo ao tempo-espaco da produgdo, como se observa em:

“Meu nome é , moro na Santa Quitéria tenho 4 irmios, moro
com meus pais, as vezes eu vou dormir na casa da minha avo.

Em casa as vezes eu ndo fago o que meus paes me mandam fazer, entdo,
eles ficam bravos e nos castigam. Tem vezes, que eu discuto com meus irmaos,
para poder comprar comida pra familia”.

- Anténio

“Falando um pouco sobre minha relagdo com meu responsavél.
Bom eu me chamo , Moro com 0s meus pais, nossa familia é
composta por 4 pessoas, sou da comunidade quilombola de Santa Quitéria.

Minha relagdo com meu pai é normal, ele fala comigo normalmente,
quando o transporte escolar falta ele mesmo vem me trazer de moto e traz
também minha amiga vem nds duas. SO que esse ano meu irmdo também
comegou a estudar aqui na Escola Boa Vista I.

()

Em casa ¢ exelente pai, cuida trabalhar e até brinca com n6s no modo de
falar algo engragado pela parte da manha ele trabalha direto, depois do almogo
ele descangar um pouco e volta a ativa, bom meu pai é tudo para mim”.

- Bety

Isso posto, o discurso conjuntivo apresenta tempos verbais que colocam os contetidos
verbalizados como concomitantes ao momento da producao; ao passo que o disjunto, refere-se
ao conteudo temporalmente distante do momento da produgao.

Outro aspecto interessante sao os marcadores situacionais (uma vez, ano passado, as
vezes...) cuja fungdo sdo conduzir a interpretagdo do enunciado, mediando as relagdes que

existem entre as ideias.
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“Mas agora cu obedeco a minha mae, t6 conversamdo mas com o meu
pai, eu percebi que eu percebi que eu, tenho que parar, mas de mexer no celular,
e passar ¢ me interagir com cles, mas fora isso a minha relagéo esta, bem melhor,
e apremdi que sempre que ajudo ela sempre me da um abrago, e isso faz com que
eu melhore a cada dia mas e mas, na minha relagdo, com o meu pai, ¢ a minha
mae”.

- Dany

“Nos sabados reunimos todos os familiares para comer churrasco toma
refri. Os meus tios tomam cerveja, minha mae faz vatapa, manicoba, carne
assada e farofa, quando chego 17:00h da tarde todos n6s vames para o bingo da
caixinha, teve um dia que eu batir 2 premios no bingo, o ultimo foi minha mae.

Esse més estamos fazendo planos para o proximo sabado o que vamos
da de comer para as nossas familia. Esse € a minha relagdo com a minha mae”.

- Fabio

Esses marcadores aparecem em outros discursos, como os de Dany e Fabio, por
exemplo. Sdo localizados o momento dos fatos ou a frequéncia com que eles ocorrem,
geralmente, os acontecimentos ndo sdo marcados com exatiddo, mas aproximados; essa
responsividade dialogica se mostra no momento em que o autor demarca quando acontecem
as acgoes.

Nesses termos, “o que interessa aos autores ¢ o tema ou a significagdo da enunciagdo,
dos discursos viabilizados pelo texto ou enunciado” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 42),
portanto, a ideologia e a valoragdo constroem a significagdo que ¢ o fim de um enunciado
vivo. Em caso de narrativas autobiograficas, o destaque do tema estd mais no passado, embora
ndo se furte a situagdes presentes no contexto de produgao.

Ao analisar essas narrativas, percebe-se que o tema esta para um relato retrospectivo
em que o autor-narrador-personagem se vale de um pacto chamado autobiografico
(LEJEUNE, 2014), cujo papel de destaque estd em acontecimentos do passado e do presente.
Essa reconstituicio memorialista estd em dois niveis: o nivel dos acontecimentos ¢ o do seu
significado.

Do ponto de vista de sua recepcdo, a tematica do gé€nero constroi-se para fazer
conhecer as experiéncias do produtor textual e, consequentemente, ampliar a percep¢ao do
leitor que tem, talvez, outro universo cultural do leitor, possibilitando o outro conhecer uma
nova visdo e outras realidades a sua volta, refletindo na realidade do autor e sobre a sua
propria realidade.

Nas narrativas autobiograficas, hd predominante uso de verbos no passado (pretéritos

imperfeito e perfeito) porque, ao narrarmos algo, relatamos fatos acontecidos, anteriores ao
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momento da constituicao do discurso, todavia, ndo € estranho ou incomum aparecerem verbos
no presente do indicativo, conhecido como presente historico.

Consequentemente, nesta mudanga de tempos entre o passado e o presente, o narrador-
autor-personagem volta ao momento dos acontecimentos, participando, fazendo afirmagdes
ou negacdes dos fatos, tornando o texto dindmico e dando maior credibilidade as a¢des, ja que
elas estdo conjuntivamente no texto.

Nessa perspectiva, Carneiro e Barreiros (2017) consideram que um tempo nao pode
pertencer ao mundo comentado e ao narrado concomitantemente, pois exprimem
intencionalidades diferentes. Entretanto, um tempo do mundo comentado pode ser
“emprestado” ao mundo narrado, e ao contrario também.

Dessa forma, o contetido tematico, na perspectiva de Bakhtin (1997), ndo € o assunto
do texto, ¢ “o conteudo inferido com base na apreciagdo de valor, na avaliacdo, no aceno
valorativo que o locutor (falante ou autor) lhe da” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87); nesse
“juizo de valor”, o narrador, ao utilizar um tempo do mundo comentado no mundo narrado,
imprime ao seu discurso questdes inerentes aquele mundo. Paralelamente, se ele utiliza os
tempos verbais do mundo narrado no mundo comentado, acarreta uma atitude menos

comprometida por parte do locutor.

5.5.5 Constru¢do Composicional

H4 uma vasta variedade dos géneros classificados em: géneros primarios — 0s que
fazem parte da esfera cotidiana da linguagem, portanto, controlados diretamente na situagdo
discursiva mais simples e os géneros secundarios — mediados, geralmente, pela escrita, 0s
quais participam de uso mais oficializado da linguagem, dentre eles: o romance, drama, o
discurso cientifico etc. (BAKHTIN, 2016); estes ndo possuem o imediatismo daqueles.

No entanto, os secundarios acabam, de certo modo, apropriando-se dos primadrios,
que fazem parte de uma troca verbal mais espontinea, porém tem sua espontancidade
alterada ao serem formalizados em um género secundario, geralmente, mais complexo,

manipulado pelo discurso do narrador, predominantemente, escrito.

No processo de sua formacgdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram na condi¢do de formagdo discursiva
imediata. Esses géneros primarios, ao integrarem os complexos, nestes se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados reais alheios (BAKHTIN, 2016, p. 15).
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H4 de se pensar também que os géneros estabelecem padrdes de estrutura
composicional, ou seja, modos tipicos de organizag¢ao do texto, levando em consideragdo as
partes que o compdem e como elas se distribuem ao longo da tessitura textual (COSTA
VAL, 2003). Quanto a esse aspecto, os textos analisados tém suas estruturas de uma certa

forma comprometida:

“minha histéria comeca assim.

minha mde conheceu meu pai numa festa e ai ja sabe. Ai minha mée engravidou de mim e
o meu pai me abandonou. Sou do itancod foi criado criado pelo meu avd e agora ele € meu pai
tipo, como o ditado diz pai e quem cria ndo quem faz entdo meu avd agora e meu pai né tenho
orgulho mas as vezes ele me tira do sério tipo, quando ele toma cachaca ele ficava ele fica
insuportavel tipo mesmo ele fica todo bua, minha mée so ndo ela me compreende muito ela ndo ¢
nem um pouco chata na nas quelas oras que eu pesso mae vou no Guajara jogar futebol ai ela fala
olha tu ndo vai demorar para ir tologo te avisando eu quero que tu demore pra ir que tu
vai apanhar, ai eu ndo posso chegar depois das 18 horas. Que ela comega a discuti com ela ai
depois chegar meu avo depois chega meu tiu ai vira s6 um migal ai ji volto pra rua vouto sé as 25
horas mas eu sei que eles s6 querem o meu bem mas ndo ¢ facil né mas eu tento me segura pra eu
ndo gerar nem uma disculgdo familiar que ¢ muito fei. Fim”.

- Elton

No texto de Elton, ha um pardgrafo inico, o que nos leva a perceber que esse aluno
ainda ndo tem clareza da relacdo discursiva entre os paragrafos; a constru¢do composicional se
refere ao arranjo, a estrutura textual. Questdoes dessa natureza levam o leitor ou o produtor
textual a compreender melhor a organizagdo, as relacdes discursivas entre os paragrafos e essa
tessitura textual que se estrutura em paragrafos conduz o leitor a busca de sentidos de forma
mais organizada e clara.

Dos 7 textos analisados, 2 deles apresentam menos de 3 paragrafos (Elton e Guy). Isso
ocorre, talvez, pela pouca leitura e o ndo exercicio continuo e sistematico de produzir géneros
secundarios na escola, assim, “Por meio da justaposi¢cdo das respostas encadeadas, inicia-se um
processo de construcio de paragrafo” (FUZA; MENEGASSI, 2018, p. 41); essa percepg¢do das
ideias desencadeadas e finalizadas no paragrafo ¢ um processo que o aluno adquire com a
leitura de forma ordena e sequenciada.

Quando se trata de producdo textual, cada aluno tem um nivel de conhecimento, de
acordo com as experiéncias textuais que experimenta. Um exemplo ¢ o texto abaixo de Guy,
que elaborou seu projeto de dizer em dois paragrafos: no primeiro, falou de si, apresentou-se
ao leitor; ja no segundo, ampliou descrigdes e fatos sobre a v6 e a relagao que mantém com

ela.
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“Bom eu moro com minha avd desde 1 ano é 3 meses Eu posso dizer que
eu tenha uma exelente criagdo, Agente tem um dialdgo aberto vamos as compras a nossa
relagdo € muito boa eu ajudo ela nas horas precisas se ela mandar eu fazer alguma coisa
faco sem reclamar.

Ela ja batalhou pra me criar eu sinto que eu faco ¢ muito pouco na meia ha meia
dé més passado ela perdeu os movimentos das pernas, hoje saiu com 4 minha tia que
cuidamos dela, Ela me chama das concelhos, se eu falar alguma coisa que eu ndo gosta ela
me chama atencgao, se ela falar alguma coisa que eu ndo me agrado eu comverso com ela,
v6 na quele dia vocé falou isso isso isso que eu ndo gotei ¢ assim agente vai vai trocando
as palavras. Assim ela vér outra forma de falar sem que machuquem ninguém, ela nunca
chegou comigo palavrdes eu s6 digo que teve uma infancia muito boa, que hoje eu me
alegro até hoje gragas 4 Deus nunca me faltou carinho abrago beijo protegdo educacio ela
¢ uma pessoa que sempre gostou de trabalhar dentro ¢ fora de casa, ¢ hoje em dia eu
primeiramente grato & Deus segundo meus pais terceiro minha vo ”?

- Guy

O conjunto de um ou mais periodos em que as oragdes se ligam ao grupo de ideias de
forma coerente ¢ chamado pardgrafo assim, ele ¢ uma unidade de sentido. Nos textos
narrativos em prosa, os paragrafos possibilitam uma boa organizagdo e estruturagdo do texto
por conteudo; o que conduz o leitor pelo caminho da compreensdo, aproximando sua
interpretagdo a intencionalidade do autor.

Na escrita de textos, a orientagdo ¢ que se construam paragrafos curtos ou médios
porque paragrafos longos podem provocar equivocos e a dispersao do leitor. Além de um
melhor esclarecimento aos discentes Elton e Guy, deve-se indicar leituras de outros textos
narrativos, pois um leitor e produtor textual mais experiente teria claramente produzido

textos narrativos com mais de dois paragrafos.

5.5.6 Aspectos linguisticos enunciativos

Segundo Geraldi (2013), as atividades interativas criam condigdes efetivas em sala de
aula para que as andlises linguisticas sejam feitas; nesse sentido, entendamos por andlise
linguistica o:

conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu
objeto: o fato dela poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem nao so

falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas também falamos
sobre como falamos (GERALDI, 2013, p. 189-190).

Ohuschi e Paiva (2020) optam por chamar questdes de analise linguistica de
aspectos linguistico-enunciativos, esclarecendo que elas tém como objetivo fazer com que
os alunos reflitam sobre a lingua em suas diversas formas de uso. Segundo os autores

supracitados, em questdes epilinguisticas, o aluno reflete sobre os efeitos de sentido que
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certos elementos provocam no texto. Nas questdes metalinguisticas, propiciamos a reflexdo
sobre a estrutura e o funcionamento da lingua.

Embora as nomenclaturas genéricas para questoes epilinguisticas e metalinguisticas
sejam diferentes, como se observa conceitualmente, referem-se aos termos da mesma
forma. Talvez a opcdo pela expressdao “aspectos enunciativo-discursivos” seja por dar
continuidade aos estudos de Bakhtin (1997), linguista que teorizou discurso e enunciados.

Geraldi (2013, p. 191) defende que, “para que as atividades metalinguisticas tenham
alguma significancia neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, ¢ preciso
que as atividades epilinguisticas as tenham antecedido”; isso significa que primeiro se
refere o efeito de sentido causado pelo projeto de dizer do aluno, depois se analisa a
estrutura e funcionamentos da lingua e se a forma usada estd sendo produtiva ou nao.

Como exemplo de andlise epilinguistica encontrada nos textos dos alunos, temos o
efeito de sentido do termo “agente” no discurso. O que ele quis dizer? Por que optou pelo

projeto de dizer desta maneira? Que sentido tem por tras desta explicacao?

“Ela me chama das concelhos, se eu falar alguma coisa que eu ndo gosta
ela me chama ateng@o, se ela falar alguma coisa que eu ndo me agrado eu
comverso com ela, vo na quele dia vocé falou isso isso isso que eu ndo gotei €
assim agente vai vai trocando as palavras”

- Guy

Observa-se que o produtor textual escreveu “agente” no sentido de “a gente”. E
corriqueiro no EF juntarem ou separarem palavras; podem ser inadequagdes de ordem
morfoldgica ou fonoldgica, como apontado por Geraldi (2013). Esses “problemas que,
emergindo nos textos dos alunos, poderiam orientar as reflexdes que o professor pode fazer
sobre essas escolhas, comparando os recursos expressivos usados pelos alunos e os recursos
expressivos mais proprios da assim chamada lingua culta” (GERALDI, 2013, p. 193).

Nas possiveis inadequagdes, que o autor chama de problemas, classificando-os de
acordo com a categoria, o autor diz que essas escolhas ou falta delas no projeto de dizer
precisam ser trabalhadas para que os alunos tenham dominio de certos recursos expressivos.
Sejam elas de ordem morfologica ou fonologica, o uso das expressdes “agente” e “a gente”
devem ser refletidas em questdes de andlise linguistica, pois “sdo tdo importantes quanto
outras mais pontuais” (GERALDI, 2013, p. 190), ja que o contetdo tematico, o estilo e a
construcdo composicional fundem-se, estdo diretamente associados em uma composi¢ao

global.



71

Cabe aqui um esclarecimento sobre a ortografia e o sentido dessas expressoes, da
forma como o aluno escreveu e de acordo com a variedade culta da lingua, “agente”
escrito junto ¢ um substantivo que significa o sujeito que opera ou gerencia algo.

Ex.: O agente de saude visita as casas da comunidade.

Entretanto, o que se percebe ¢ que o aluno pretendia a ortografia do termo “a gente”
escrito separado, uma locugdo pronominal que pode substituir o pronome pessoal 'nds.

Ex.: A gente vai trocando as palavras.

Sobre o mesmo exemplo, nas questdes de metalinguagem, cabe entender o motivo
da troca lexical apontada pela aluna. O ideal ¢ propor para o produtor textual reflexdes a
partir de questdes de ordens lexical, ortograficas e fonologicas apontando que essas
situagdes podem interferir na compreensao do texto pelo leitor.

Outra situagao para ser refletida ¢ o uso da repeti¢do do “eu”. Observemos em:

“Mas agora eu obedego a minha mae, t4 conversamdo mas com o meu
pai, eu percebi que eu percebi que eu, tenho que parar, mas de mexer no celular,
e passar e me interagir com cles, mas fora isso a minha relagio esta, bem melhor,
e aprendi que sempre que ajudo ela sempre me da um abrago, e isso faz com que

eu melhore a cada dia mas e mas, na minha relagdo, com o meu pai, € a minha
mae”. - Dany

No projeto de dizer de Dany, ela usa a expressdo “eu percebi que eu percebi que eu,

b

tenho que parar..”, o efeito de sentido desta opcdo no texto ¢ que, no seu pacto
autobiografico, a estudante, ao refletir sobre suas agdes, percebeu que precisa parar de
passar tanto tempo no celular. Como se observa, no trecho em destaque, a discente comega
com o pronome “eu” e finaliza a oragdo com o mesmo pronome, acrescentando uma virgula;
acreditamos que esse fendmeno ocorre como uma tentativa de reforgar a subjetividade do
que esta sendo dito, dando mais énfase ao “eu”, o sujeito do enunciado.

De acordo com o professor Marco Antonio Camelo (2019), frases como essas sao
denominadas "expressdes idiomaticas", recursos da fala e da escrita, que ganham novos

sentidos conotativos e ultrapassam seus significados literais quando aplicados em contextos

especificos.

Representam a identidade de um povo. Fruto da func¢do do exercicio da linguagem.
Muitas vezes, o que vai determinar a funcionalidade do significado da expressdo ¢ a
imprecagdo, ou seja, a tonalidade utilizada. Por exemplo, uma coisa ¢ dizer 'Hum, ta
cheirosa essa comida!', que elogia a fragrancia. Outra, ¢ dizer, diante de alguma
pavulagem (exibi¢do), 'Ta, cheirosa!", que representa que a pessoa ndo concorda
com o exibicionismo (CAMELO, 2019, n.p.).

Nessa mesma linha, Ferreira (2005) discorre sobre o fendmeno ao se deter ao estudo

de expressdes apreendidas ou desenvolvidas em tribos e populacdes tradicionais; essas
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variantes se aprendem de forma assistematica e informal a partir de contato direto e
ocasional. Isso significa que o contato direto, frequente com outras populagdes, imprime
marcas linguisticas, determinando a funcionalidade da expressdo e a apropriagao dela por
outras comunidades, além da comunidade onde provavelmente se originou tal dizer.

Com isso, levanta-se a hipdtese de que a comunidade de Dany pode ser muito
proxima a Belém, mesmo pertencendo a outro municipio, se apropriou dessa marca da
repeticdo do “eu”, frequentemente usada pelas camadas populares da regido metropolitana de
Belém.

Dessa maneira, as questdes de analise linguisticas devem ser propostas de acordo com
a necessidade e demanda da turma; esse trabalho ¢ de producdo de conhecimento ¢ ndo de
reconhecimento do ja produzido, apenas; portanto, consideramos que, antes que o professor
aplique questdes linguisticas enunciativas, faca a diagnose dos textos dos alunos para que
propostas de intervengao ou produtos educacionais sejam elaborados.

E nos textos que encontraremos direcionamentos para o que se trabalhar em sala de
aula; ¢ esse trabalho ordenado que se inicia pelo primeiro de trés modulos (leitura, escrita e

divulgagdo ao publico).

A sequéncia de atividades desse primeiro modulo contribui para o desenvolvimento
de habilidades de leitura dos alunos (um projeto, isoladamente, ndo vai transformar
um aluno num leitor proficiente da noite para o dia mas ¢ um passo a frente e o
prepara para a produgdo da escrita no sentido de dotd-lo dos conhecimentos, ainda
que basicos, sobre o género (LOPES-ROSSI, 2008, p. 66).

A autora compreende que um projeto sequenciado, organizado, evidencia claramente,
a contribuicdo da leitura ao processo da escrita, pois € no contato com textos do género que o
aluno vai produzir, buscando dados necessarios para a sua escrita; ¢ necessario, portanto, que
o professor traga propostas enunciativo-discursivas na producdo textual escrita. Mas ndo
desvinculadas da aprendizagem da gramatica da lingua materna. Assim, a competéncia
gramatical e a linguistica denotam “a capacidade que tem um usudrio da lingua
(falante/ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguisticas gramaticais” (TRAVAGLIA, 2009,
p. 17).

Entdo, ¢ preciso atentar-se para dois ambitos: atividade de produgdo de textos
(atividade linguistica) e a andlise linguistica voltada para a sistematizacdo dos conhecimentos
(atividade metalinguistica), que devem ser agdes articuladas, garantindo a compreensdo dos
conteudos e procedimentos envolvidos em ambas as atividades. Os recursos mobilizados na

lingua assumem um valor produtivo quando empregados em enunciado concretos.
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Em cada enunciado [...] abrangemos, interpretamos, sentimos a intengdo discursiva
de discurso ou a vontade discursiva do falante [...]. Imaginamos o que o falante quer
dizer, e com essa ideia verbalizada, essa vontade verbalizada (como a entendemos) ¢
que medimos a conclusibilidade do enunciado (BAKHTIN, 1997, p. 281).

O dinamismo e impressdo do subjetivismo de cada enunciado € a interagdo que propde
ao interlocutor avaliar as marcas que cada enunciado traz; dito isso, cabe a emissdao de um
juizo de valor, uma atitude, um posicionamento, pode-se também refletir a respeito das
escolhas linguisticas. Diante do que vem sendo afirmado, o papel do dialogismo ¢ levar os
alunos a compreender a heterogeneidade da escrita e as abordagens de pistas linguisticas para
quem ler e/ou escrever um texto.

Nesse sentido, tdo importante quanto produzir textos & fazer leituras de géneros
variados sobre o assunto que se quer redigir e, quanto mais se 1€, maior sera a capacidade de
narrar, descrever e argumentar sobre um assunto, pois a leitura ¢ uma das atividades prévias
da escrita. Isso quer dizer que uma boa mediagdo de leitura ¢ refletida nos textos produzidos
na escola. O aluno precisa ler e debater nas minucias o tema sobre o qual pretende escrever
para ter propriedade. A habilidade de escrever ¢ uma atividade complexa que exige selecao,
organizagdo, dominio do assunto e um exercicio continuo. Nao ¢ porque um aluno escreveu
brilhantemente sobre um assunto que ele vai escrever da mesma maneira sobre outro assunto,
portanto, a leitura ¢ fundamental quando se quer discorrer sobre um assunto.

Geraldi (2013), em suas pesquisas sobre textos, produzidos por alunos em ambientes
escolares, aponta alguns aspectos recorrentes: problemas de ordem estrutural, configuragao do
texto como um todo; problemas de ordem sintética, relacionados a estruturagdo do enunciado;
problemas de ordem morfolégica, referentes aos itens lexicais; problemas de ordem
fonolodgica entre outros aspectos, que dizem respeito as convengdes ortograficas; ¢ provavel
que os problemas ndo se exaurem com estes aspectos, mas essa categorizagdo evidencia certas
recorréncias.

Ja& para Menegassi e Ohuschi (2008, p. 232), “o termo escrita ¢ tomado como um
conceito composto pelas trés praticas de linguagem empregadas no ensino e aprendizagem:
leitura, produgdo textual e analise linguistica”.

Diante do colocado, a escrita ¢ uma pratica social presente em diferentes culturas; ela
esta relacionada a trés eixos: leitura, producdo de textos e andlise linguistica, sendo que ndo se

deve trabalhar com a produg¢ao textual sem se trabalhar com os outros dois eixos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O aluno, quando chega a escola, ja produz textos orais coerentes; ele ¢ um produtor
textual por natureza, entretanto, a escola ¢ o lugar da escrita por exceléncia, pois € nele que se
aprende formalmente a ler e a produzir outros textos. Assim, constata-se a necessidade de se
levar propostas didaticas variadas, com diferentes géneros discursivos, para que esse aluno
desenvolva a leitura e escrita com diversos tipos relativamente estaveis que exercem as mais
copiosas funcdes sociais.

Diante do exposto, optamos pelo trabalho com o género autobiografia, de uma feita
que consideramos adequada a proposta pensada para uma escola do campo com alunos
ribeirinhos e quilombolas que precisam de um olhar autoafirmativo, do reconhecimento e da
valorizacao de suas identidades; dessa forma, podem instituir-se como locutor e produtor de
seu texto, a partir da sua verdade e da sua visdo de mundo.

A pesquisa se pautou nos estudos dialdgicos do Circulo de Bakhtin, cuja visdo
dialégica concebe o produtor textual e o leitor como coprodutores de sentidos para a escrita,
como um processo continuo, recursivo e interativo. A partir desses estudos, também outros
autores como, por exemplo, Geraldi (2013) defendem um ensino em que o texto seja
analisado em seu aspecto global, abordando-se questdes de contetido tematico, constru¢ao
composicional, estilo (aspectos linguisticos enunciativos), e, junto a estes, a analise
linguistica.

Nesse sentido, € sob esse viés, utilizamos, com adaptacdes, a metodologia de Projetos
Pedagogicos de Leitura e Escrita para o trabalho com géneros discursivos, proposta por
Lopes-Rossi (2008) para uma proposta de intervencao ja mencionada, entretanto, por conta da
pandemia da Covidl9, nao foi possivel ser aplicada, assim, foi sugerida pelo programa a
constru¢do de um produto educacional GBGA, uma vez que ja haviamos iniciado os estudos.

O produto foi um desafio para elaborarmos, pois, pensar em um ambiente interativo
que fosse ludico e despertasse também o desejo nos alunos pela escrita para o EF séries finais,
ndo ¢ um trabalho tdo corriqueiro principalmente, por tratar da especificidade de moradores
do campo.

A despeito disso, apds varias visitas ao Portal EduCapes, aos textos de Rojo (2013;
2015) e a varios estudos, chegamos a elaboracdo do GBGA, que relne textos digitais e
narrativas autobiograficas, resultando em géneros hibridos, funcionando como elementos de
games e de livro digital. O material teve como narrativa a escrita dos sujeitos da pesquisa,

retratando uma escrita autobiografica com pitadas de aventura; de forma bastante responsiva e
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criativa, esses alunos conseguiram narrar a rotina e o misticismo das lendas com a
peculiaridade dos falares de quem habita o espaco da floresta, tendo como pratica economica
a colheita do acai.

A proposta inicial propunha que, para desenvolver a producao textual de estudantes no
8° ano do Ensino Fundamental a partir da escrita de narrativas autobiograficas, ¢ necessario
identificar que visdo o aluno tem da produgdo textual, uma das formas de uso da lingua
cobrada cada vez mais com o avanco das tecnologias. Na sequéncia, foi necessario verificar
como se da a aprendizagem da escrita com base no estudo de géneros discursivos, tendo o
texto autobiografico como uma possibilidade de desenvolvimento da escrita, de constitui¢do
identitaria e de valorizagdo do sujeito que escreve sobre sua visdo do mundo e sobre suas
praticas sociais.

Nessa perspectiva, por compreendermos que o trabalho do professor de LP precisa
estar delineado, pensamos no projeto de leitura e escrita para direcionar as agdes, O
planejamento e as etapas processuais da escrita. O desenvolvimento da escrita a partir dos
géneros discursivos, com significado e com relagdo pratica com a vida, ¢ uma proposta
processual e ndo pontual.

Outro ponto abordado no texto foi reconhecer os indicios de autoria e responsividade
do discente na producdo escrita. Foi bastante produtiva a reflexdo sobre as escolhas
linguisticas dos estudantes, no dinamismo e impressao do subjetivismo de cada enunciado do
produtor, analisando-se as marcas de autoria que cada enunciado traz. H4, também, a emissao
de um juizo de valor, uma atitude, um posicionamento em cada projeto de dizer, cuja inten¢ao
¢ fazer-se ser compreendido, mesmo que as vezes, por causa de falta de intimidade com
outros textos e vozes, o aluno nao consiga alcangar essa intengao.

Assim sendo, a produgdo escrita e a leitura ndo podem ser vistas apenas como meio de
chegar a norma culta'®, mas como forma de interagdo significativa para uso nas praticas
sociais do dia a dia; assim, a aquisi¢cdo de uma ou de outra variante fara parte da linguagem do
discente a partir do constante fazer, refazer textos, aliados a leituras de temas e géneros

discursivos diversos.

18 Até porque, trabalhamos a lingua nio pelo viés do uso apenas de uma norma, mas, sobretudo, pensando na
utilizagdo coerente ¢ consciente das variantes de acordo com as condi¢des de producdo de um texto; e usamos
norma culta e ndo padrdo, porque esta assume o status de lingua modelo, incorpora muitas regras que ndo sdo
usadas cotidianamente e, como sua base ¢ gramatical prescritiva, foi produzida em certo momento da histéria,
mas ndo comportar todas as demandas da sociedade atual e se pensar em um padrio, desconfigura-se todo um
trabalho com as possibilidades que s3o as variantes. Optamos pela nomenclatura norma culta, pois ela resulta da
pratica da lingua em um meio social considerado culto, tomando-se como base pessoas de nivel superior.
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Nao podemos afirmar que com a elaboragdo da proposta pedagdgica e o produto
educacional alcangamos os resultados almejados no inicio da pesquisa, pois ndo houve
momento propicio para aplicar todas as acdes planejadas. Todavia, de uma certa forma, esses
resultados foram alcancados de outra forma, visto que os alunos produziram a narrativa que
compde o GBGA, um material inovador que coloca as praticas ribeirinho-quilombolas como
conhecimento relevante na constitui¢do identitaria dessas comunidades ¢ a escrita como uma
das formas de uso da lingua capaz de dar visibilidade a essas praticas.

Respondendo a pergunta inicial da pesquisa “como desenvolver a escrita produtiva,
dando relevancia aos aspectos socioculturais de sujeitos ribeirinho-quilombolas?”’, pode-se
afirmar que delineando uma proposta de intervencdo que tenha previamente os objetivos a
serem alcangados, bem como a elaboragdo de um produto educacional aliados as novas
tecnologias que buscaram dar um sentido propositivo a produgdo e a divulgacao dos textos no
meio escolar, trabalhando, assim, a identidade sociocultural inibida ou negada ao longo do
tempo por um ensino e um sistema colonialista que enaltece a cultura europeia em prejuizo as
demais.

Outrossim, o uso potencializado das novas tecnologias contribui para o acesso ao
mundo letrado, oportunizando um uso consciente e reflexivo das ferramentas que os alunos
vém usando preponderantemente para fins pouco pedagodgicos. Nesses termos, o uso das
tecnologias para ler, escrever e divulgar informagdes mudou de maneira significativa o
processo de leitura e escrita nos diferentes géneros textuais (VIEIRA, 2005); entende-se,
portanto, que ha novas praticas socioculturais nos dias atuais, ndo da para a escola ignora-las
ou demoniza-las, pois com o uso das novas tecnologias abre-se espago para outras formas de
ler, escrever, interagir e dar visibilidade ao texto, sem com isso excluir as tradicionais.

Outro aspecto a ser reconhecido nessas ultimas linhas ¢ que, mesmo que nessa
pesquisa ndo tenhamos tido a oportunidade de analisar as produgdes finais dos alunos, ela ndo
se constitui um trabalho inconcluso e inacabado. Como toda pesquisa, enfrenta imprevistos e
percalgos que nos levam, em algum momento, a por em pratica mudangas e adaptagdes
necessarias ao projeto inicial. Esse ¢ um dos motivos que tornam as pesquisas singulares,
porque o tempo, o lugar, os sujeitos, as demandas e os imprevistos se diferem.

Algumas quebras de protocolos foram necessarias, evidenciando a necessidade para
um segundo texto, mas ndo com intuito de analisa-lo apenas, sobretudo para a composi¢ao do
produto educacional GBGA, cuja riqueza esta nas impressodes dos alunos sobre suas praticas e
sobre o ato de produzir texto, conduzindo-nos aos seus locais de vida, onde, de fato, os

conhecimentos sao colocados em pratica.
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Por fim, também ndo a consideramos concluida, visto que, esse trabalho pode gerar
outras investigacdes proficuas no campo dos saberes quilombola-ribeirinhos, da linguagem e
muitos outros, visto que nenhum pesquisador esgota uma tematica e seu anseio pela
descoberta o instiga ainda mais a buscar conhecimento e os caminhos de uma pesquisa
sempre levam a outros tantos caminhos que as ciéncias procuram enveredar e desvendar.

Nesse sentido, nossas inquietagdes sdo uma constante e permanente busca,
intrinsecamente, sem fim, e uma inesgotavel constru¢cdo de sentido que dialoga com outros
autores, confrontando vozes e dados. Assim, de agora em diante, esta pesquisa conduzird a
outras secdes, sejam no trabalho em sala de aula, sejam na vida académica ou até na vida
pessoal de seus interlocutores, pois o pesquisador se constrdi e/ou se desconstréi face ao que

1€, ao que produz.
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APENDICE A - DOCUMENTOS

UniversidadeFederal do Para
Nucleo de Medicina Tropical

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado para participar da Pesquisa para Dissertacdo de
Mestrado da Universidade federal do Para- UFPA — Narrativas Autobiograficas no 8° Ano do
Ensino Fundamental: entre a escola e as praticas socioculturais em uma comunidade
ribeirinho- quilombolas, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS e ao Projeto de Pesquisa “Praticas Socioculturais, Linguagens e Processos de
Ensino Aprendizagem na Formacdo Docente” — IEMCI/UFPA cuja pesquisadora responsavel
¢ Ecilia Braga de Oliveira.

A presente pesquisa se propoe a analisar a producdo textual no Ensino Fundamental a
partir de narrativas autobiograficas na escola situada em uma comunidade que atende sujeitos
ribeirinho-quilombolas Boa Vista I, tendo como ponto de partida, as praticas socioculturais
que envolvem os alunos desde o 8° ano até o 9° ano do EF. O trabalho didatico inicial e a
geracdo de dados, a diagnose, ocorrem no periodo de abril 2019 e dezembro de 2020. A
proposta de interveng¢ao contempla praticas de leitura, escrita e analise linguistica em sala de
aula. Tem a finalidade despertar novas discussdes, colaborando para uma maior atengdo a
produgdo de texto nas escolas, em especial na escola do campo, uma vez que se tornou
notavel a necessidade de inovagdes metodoldgicas em aulas destinadas a producao textual em
comunidades que ainda estdo se apropriando mais frequentemente da modalidade escrita da
lingua. Espera-se com isto contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento de um melhor
desempenho e do protagonismo do aluno como produtor textual seja ele oral ou escrito. Para o
desenvolvimento da pesquisa, optou-se pela tessitura metodologica da pesquisa acdo, linha de
pesquisa, cuja fungdo € resolver problemas, com objetivo de transformagao.

Esclarecimento da pesquisa:

1. Participardo da pesquisa alunos que fizeram parte da turma F8T901, no ano letivo 2019 e
F9T901, ano letivo 2020

2. A participacdo ndo € obrigatéria, mas consideramos importante para a pesquisa de dados,
propostas de intervencao e elaboracdo dos produtos educacionais em comunidades do campo
a participagdo de todos os integrantes da turma. Os objetivos deste estudo sdo trabalhar a
identidade dos educandos enquanto agentes de transformacdo de si ¢ do mundo que os
cercam, partindo da realidade vivenciada por eles ao conhecimento mais amplo que dialogue
com outras realidades; desenvolver a escrita a partir do conhecimento de mundo vivenciados
por eles.

3. A participagdo nesta pesquisa consistira em aplicacdo de um questiondrio etnografico na
turma para se obter dados sobre identidade dos alunos, dificuldades sobre as praticas de
linguagem, percentual de aprovagdo e reprovacao e outros; a diagnose a partir do textos inicial
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sobre dificuldades de escrita apresentadas por eles, que nos permitira entender como estio as
escritas desses alunos e, a produgdo colaborativa de uma narrativa coletiva que integrard o
produto educacional “Gamebook Guardides do Agai”.

4. Desse modo, solicitamos, aos pais, autorizagdo pela divulgacao dos materiais produzidos
pelas pesquisas, bem como pela divulgacao do nome do aluno no produto educacional.

Descricio dos desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados

5. A pesquisa ndo gerara risco para os alunos, pois parte dos dados foram coletados antes da
pandemia da Covid 19 e em horario de aula com aplicagdo de atividades e questionario
etnografico. Ja a escrita colaborativa para o Gamebook Guardides do Agai foi orientada por
reunido remota realizada dia 11 de setembro de 2020, sendo a entrega do material feita junto
com os caderndes de no periodo pandémico.

Descricio da forma de acompanhamento da pesquisa, incluindo dos responsaveis por
executa-la.

6. A pesquisa contard com autorizacdo dos responsaveis dos alunos da turma em que os
sujeitos das pesquisas fazem parte. A execucao ¢ de responsabilidade da professora de Lingua
Portuguesa Ecilia Braga de Oliveira, tendo a Coordenagdo e Direcao da escola conhecimento
da pesquisa, autorizando-a e acompanhando as etapas.

7. Todo esclarecimento acerca da pesquisa esta sendo realizada pela equipe pedagogica da
escola e pela professora responsavel pela pesquisa.

8. Os sujeitos da pesquisa, bem como seus responsaveis tém total liberdade para recusar a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacio
alguma e sem prejuizos. A recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

9. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo, inclusive os dados gerados com as produgdes textuais usardo nomes
ficticios para preservar a identidade dos alunos. Entretanto, o Produto Educacional Gamebook
Guardides do Acai tera em seus créditos o0 nome completo dos alunos da turma que contribui
com a elaboragao do produto.

10. Nao havera despesas decorrentes da participacdo na pesquisa, ou da sua auséncia, quando
nao for o caso.

11. Nao havera indenizacao por participacdo na pesquisa.

12. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento. Em caso de necessidade, vocé pode também entrar em contato direto com o Comité
de Etica em Pesquisa do Nicleo de Medicina Tropical, situado a Av. Generalissimo Deodoro,
92 — Umarizal, primeiro andar, ou ainda pelo telefone: (91) 98017-5756 e pelo e-mail:
ecilia.oliveiral@ilc.ufpa.br.

Ecilia Braga de Oliveira
Av. perimetral, n® 7-Residencial Jardim Universitario, Q.09,

casa 03 -Guama — Belém/PA
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Universidade Federal do Para
Nucleo de Medicina Tropical

Termo de Consentimento

Declaro que eu fui informado sobre os objetivos, riscos e beneficios de participagdo do meu filho(a)
ou pupilo na pesquisa e porque o pesquisador
precisa da nossa colaboracao, tendo entendido a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar,

sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.]

Acara, 21 de outubro de 2020

Assinatura do responsavel do participante™®

Obs.:

Incluir informag@o sobre patrocinador (se pertinente); incluir informag@o sobre destino e
guarda de materiais (se pertinente); incluir informacdo sobre estudo multicéntrico (se
pertinente); utilizar linguagem compreensivel para populagdo alvo. No caso de pesquisas
relacionadas com agdes terapéuticas ou diagnosticas, explicitar os métodos alternativos, os
riscos e beneficios de ndo os utilizar.

* Quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento prejudicado
pegar também a assinatura do pai/mée ou responsavel legal.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA A DIAGNOSE

Universidade Federal do Para
Instituto de Letras ¢ Comunicagdo
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Questionario para a diagnose

Nome:

Idade: sexo: M( ) F()

1. A que comunidade vocé pertence:

2. Como vocé se define:
() ribeirinho  ( )quilombola ( )pescador ( )extrativista ( )doméstico

() estudante ( )outros:

3.Vocé ¢ adepto de alguma denominacgao religiosa? ( )sim ( )ndo. Qual?

4.Quais os aspectos mais marcantes do inicio de sua

5. Em que vocé se ocupa quando esta sozinho(a)?

adolescéncia?

6. Quais sdo as suas principais caracteristicas, interesses e habilidades?

7. Como vocé vé a sua comunidade?

8. O que a escola representa na sua vida e qual o seu sonho para o futuro?

9. Vocé ja ficou reprovado (a)? ( ) sim ( ) ndo Se sim, qual série?

11.Vocé ja ficou em dependéncia em alguma disciplina ( ) sim ( ) ndo Se sim, qual

série?

12. Que atividades vocé considera que sdo mais praticadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

( )leitura () produgdo textual ( ) atividade oral

13. Quais dessas atividades vocé precisa melhorar?

( )leitura () produgdo textual ( ) atividade oral

14. Por que essa atividade ¢ tdo importante para vocé?

( )leitura () produgdo textual ( ) atividade oral

15. Vocé trabalha? ( ) sim ( ) ndo Se sim, em que?
16. Vocé ja leu algum livro? ( ) sim ( ) ndo Se sim, qual ?

17.Como vocé se ocupa quando esta sozinho (a)?




FAMILIA

18. Quantas pessoas tem na sua casa? quem s3o:

19. Quais sao os adultos que vocé€ mais admira. Por qué?

20. Qual a escolaridade de seus pais ou responsaveis?

( ) Nao frequentou escola ( ) fundamental incompleto

( ) fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) médio completo
21. Qual a renda média das pessoas que vivem na comunidade?

(a) 1 Salario minimo

(b) 2 Salarios minimos

(c¢) 3 Salarios minimos

(d) Salarios minimos

(e) 5 Salarios minimos ou mais.

22. A sua familia sobrevive basicamente de quais atividades?

() superior

( )Agricultura de subsidio ( ) Agricultura comercial ( ) Criacdo de animais ( )

Extrativismo ( ) pesca ( ) Artesanato ( ) Comércio vegetal

() prestacdo de servigos: ( ) outros

COMUNIDADE

22. Quais sdo os maiores problemas encontrados na comunidade? Comente.

23. A comunidade sobrevive basicamente de quais atividades?

( )Agricultura de subsidio ( ) Agricultura comercial ( ) Criacdo de animais ( )

Extrativismo ( ) pesca () Artesanato ( ) Comércio vegetal

() prestacdo de servigos: ( ) outros

24. Quais festividades tem na comunidade?

25. A comunidade tem atendimento de saude?

89
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APENDICE C — CADERNO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS GBGA

Gamebook: Guardides do Ac¢ai ¢ em uma midia hibrida, com elementos de games e de livro
digital com narrativa interativa que retrata a rotina e o misticismo das lendas de quem habita o
espaco da floresta e tem como pratica econdmica a colheita do agai. Fungdes como atengao,
capacidade de selegdo, executivas, memoria de trabalho, cognitiva e planejamento sao
desenvolvidas pelo aplicativo em criangas e adolescentes na faixa etaria de 8 a 18 anos do
Ensino Fundamental que saiba ler e escrever.

O Gamebook esta disponivel, gratuitamente, pelo link: https://ludus-studio.itch.io/guardioes-
do-acai.




ANEXO A - TEXTOS DIAGNOSE (ESCANEADOS E DIGITADOS)

Texto I - Antonio!’
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Meu nome é 5 moro na Santa Quitéria tenho 4 irmdos, moro com meus pais, as

vezes eu vou dormir na casa da minha avo.

Uma vez eu desobedeci o meu pai e ele me deixou de castigo, ndo me deixou i a para lugar
nenhum, s6 mesmo para escola. Ai eu aprendi que ndo podemos desobedecer ao nosso pai, toda vez que

ele mandar fazer alguma coisa teremos que fazer ndo negar.

Em casa as vezes eu ndo fago o que meus paes me mandam fazer, entdo, eles ficam bravos e nos

castigam. Tem vezes, que eu discuto com meus irmaos, para poder comprar comida pra familia.

Quando comegar a dar o acai eu e meu avoé vamos todo dia de Segunda a Sexta-feira tirar agai,

mas sO que nos ndo tiramos no proprio mato tiramos no mato do irmao do meu avo.

Nos ganhamos uns trocados para ajudar a familia a ficar saudaveis no seu dia-a-dia. Agora

aprendi que ndo devemos desrrespeitar nossos pais.
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19 Nos textos em que os alunos se identificaram ou que identificam alguém da familia, usamos uma tarja € uma

linha para resguarda-los, conforme explicando anteriormente.
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Texto II - Bety

ool oMol o M0 o 20 |
Falando um pouco sobre minha relagdo com meu responsavél.
Bom eu me chamo , Moro com os meus pais, nossa familia é composta por 4 pessoas, sou da

comunidade quilombola de Santa Quitéria.

Minha relagdo com meu pai é normal, ele fala comigo normalmente, quando o transporte escolar falta ele
mesmo vem me trazer de moto ¢ traz também minha amiga vem nds duas. SO que esse ano meu irmdo também

comegou a estudar aqui na Escola Boa Vista 1.

Fica mais dificil para vim nos trés, mas ano passado ele vinha me trazer meio-dia, na hora de sai da escola
no caso na volta chovia todo dia quatro horas, mas ele vinha mesmo com o ramal cheio de 4gua muito liso mas ele
tinha todo o cuidado possivél, quando ele via que ndo dava pra passar ele pedia pra descer da moto ate passar a

parte lisa...

Em casa ¢ exelente pai, cuida trabalhar e até brinca com nds no modo de falar algo engragado pela parte da

manha ele trabalha direto, depois do almogo ele descangar um pouco e volta a ativa, bom meu pai € tudo para mim.




Texto III - Carla

Minha relagdo com meus responsavel. Bom, A minha relagdo com meus responsavel meus pais

E ndo como mas minha mae ela e bronca ela ndo gosta de mim

ver com nem um menino porque os meus paresntes ja falo logo eu estou namorando

A minha mae conta que meu nome teve a ideia de mim da o nome de porque a melhor
amiga dela se chama -foi meu pai por que np dia que eu erra para ser
Eu tambem queria meu nome mais como deus quis assim ndo posso fazer

nada.

Em 2000 meu namo naceu Ai e um historia pra mim mas vou tenta ne namo van
lerenyi—Pastana da vosem ndo demoram muito o pai de foi em bura ¢ minha mie e minha

v6—CeliaTueiaPastanaTeles coidaram da meu mainha depos de 1 ano minha mae se

juntou com meu pai quando foi em 2004 eu naci meu pai e minha mae ficaram cuidando de mim

Meu avo fala que eu dava muito trabalho par tudo ei chorava muito mais minha vé fala muitas
historias da jente de mim dos meus primos e dos meus tiios e das minhas tias uma historias mas
ebrasada do que a outra

Depos de um ano minha irmd morreu, meu pai e ndo sei davam bem em 2015 minha mae se
separem de meu pai meu pai foi enbora pra casa de meus avo afermos e minha e ficou cuidando de min
e dois meu irmdo e com minha avé Celia até hoje estamos com a mamae temos so6 final de semana para
a acasa de meu pai e ate hoje estemos assim minha mae briga muito com agente por que quando nao e
no celular e na televisdo que agente nao desgruda nos fiz vezes minha mae briga com agente porque ela

tem nogdo ei ndo gosto nunca de estudar nos adeno eserever e assim todos temos todes com respeito.

Texto IV - Dany
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A minha familhia é composta pela minha mae que se chama , € pelo meu pai que se

chama ; moramos na comunidade da Santa Quitéria.

A minha relagdo com a minha mae e o meu pai nos dias de hoje, melhorou muito, antes eu ndo
conversava muito com o meu pai, e sempre quamdo a minha mae me pedia para lava a louga, ou varrer

a casa, eu ndo queria fazer, quando eu fazia era com a cara emburrada, 4s vezes respondia.

Mas agora eu obedeco a minha mae, t6 conversamdo mas com o meu pai, eu percebi que eu
percebi que eu, tenho que parar, mas de mexer no celular, e passar e me interagir com eles, mas fora
isso a minha relag@o esta, bem melhor, ¢ apremdi que sempre que ajudo ela sempre me da um abrago, ¢

isso faz com que eu melhore a cada dia mas e mas, na minha relagdo, com o meu pai, ¢ a minha mae.

Texto V- Elton
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minha histoéria comega assim.

minha mde conheceu meu pai numa festa e ai ja sabe. Ai minha mie engravidou de mim e o meu pai me
abandonou. Sou do itancod foi criado criado pelo meu avd e agora ele é meu pai tipo, como o ditado diz
pai e quem cria ndo quem faz entdo meu avo agora e meu pai né tenho orgulho mas as vezes ele me tira
do sério tipo, quando ele toma cachaga ele ficava ele fica insuportavel tipo mesmo ele fica todo bua,
minha mae so ndo ela me compreende muito ela ndo é nem um pouco chata na nas quelas oras que eu
pesso mae vou no Guajara jogar futebol ai ela fala olha -tu ndo vai demorar para ir tologo te
avisando eu quero que tu demore pra ir que tu vai apanhar, ai eu ndo posso chegar depois das 18 horas.
Que ela comeca a discuti com ela ai depois chegar meu avd depois chega meu tiu ai vira s6 um migal ai
ja volto pra rua vouto so as 25 horas mas eu sei que eles s6 querem o meu bem mas néo é facil né mas

eu tento me segura pra eu ndo gerar nem uma discul¢do familiar que ¢ muito fei. Fim.

Texto VI - Fabio
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Aminha relagdo com a minha Mae.
A minha relagdo com a minha mae , tém vezes que ¢ boa e outras vezes nao.

Um certo dia minha m@e mandou eu ir dar comida para o porco, mas nao quis ir, ela mi molhou
e eu fui levar a comida do porco, ja, no outro més eu pedi pra eu jogar bola com meus amigos, ¢ ela

deixou, foi joguei e voutei ja era umas 21:00h da noite.

Todos domingos saimos para novenas, marcamos bingos, ela me da dinheiro quando o meu
dinheiro acaba ela da pra eu jogar bola com meus amigos, tios e algumas pessoas de Belém, fazemos
times, para jogar, minha mae disse que se eu chegasse a 125 gols ela ia meda um presente, assim como
meus tios. Eu cheguei a 125 gols minha mae e meus tios mederam uma camisa do clube do Remo,

shorte do Palmeiras e uma chuteira de bico de ferro.

Nos sabados reunimos todos os familiares para comer churrasco toma refri. Os meus tios tomam
cerveja, minha mae faz vatapa, manigoba, carne assada e farofa, quando chego 17:00h da tarde todos

nés vamos para o bingo da caixinha, teve um dia que eu batir 2 premios no bingo, o tltimo foi minha

mae.

Esse més estamos fazendo planos para o préximo sdbado o que vamos dd de comer para os

nossos familia. Esse éa minha relacdo com a minha mae.

Texto VII - Guy
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Bom eu moro com minha avo desde 1 ano ¢ 3 meses Eu posso dizer que eu tenha
uma exelente criagdo, Agente tem um dialégo aberto vamos as compras a nossa relagdo ¢ muito boa eu

ajudo ela nas horas precisas se ela mandar eu fazer alguma coisa fago sem reclamar.

Ela ja batalhou pra me criar eu sinto que eu faco ¢ muito pouco na meia ha meia d6 més
passado ela perdeu os movimentos das pernas, hoje saiu com 4 minha tia que cuidamos dela, Ela me
chama das concelhos, se eu falar alguma coisa que eu ndo gosta ela me chama atengdo, se ela falar
alguma coisa que eu ndo me agrado eu comverso com ela, vo na quele dia vocé falou isso isso isso que
eu ndo sotei € assim agente vai vai trocando as palavras. Assim ela vér outra forma de falar sem que
machuquem ninguém, ela nunca chegou comigo palavrdes eu s6 digo que teve uma infancia muito boa,
que hoje eu me alegro até hoje gragas 4 Deus nunca me faltou carinho abrago beijo protecdo educacao
ela ¢ uma pessoa que sempre gostou de trabalhar dentro ¢ fora de casa, é hoje em dia eu primeiramente

grato & Deus segundo meus pais terceiro minha vé
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ANEXO B - FOTOS

Fonte: Acervo pessoal (2019).
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-FJ(.)-nte:Acervo pessoal (2019).
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