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RESUMO

O objetivo deste trabalho é contribuir para a melhora da habilidade leitora do alunado por
meio de atividades de leitura que permitam que o aluno conheca textos de variados géneros.
Ao eleger textos afinados com seus interesses, gostos e conhecimentos de mundo, desperta-se
no aluno o interesse pela leitura. Experiéncias de compartilhamento de leituras imp&em-se
como uma ferramenta importante para promover o despertamento do interesse do aluno pelos
textos. Assim, apresentam-se diversificadas formas de compartilhamento de leituras e de
divulgacao literaria para que o aluno sinta o desejo de ler por prazer e ndo por obrigacdo. As
atividades foram projetadas com base nas ideias de Paulo Freire, Teresa Colomer e Magda
Soares, de modo a fomentar por meio do ensino de leitura e literatura uma educacao que produza
uma alfabetizacdo satisfatoria e um letramento bem desenvolvido, de modo que o aluno seja
capaz de atingir autonomia em seu desenvolvimento, e, além disso, 0 pensamento critico sobre

sua realidade e autoconfianca a respeito de suas capacidades.

Palavras chaves: ensino de leitura, ensino de literatura, autonomia, alfabetizacéo,

compartilhamento de leituras.



ABSTRACT

The objective of this work is to contribute to the improvement of student reading ability through
reading activities that allow the student to know texts of different genres. By choosing texts that
are in tune with their interests, tastes and world knowledge, the student is interested in reading.
Reading sharing experiences become an important tool to promote the student's interest in texts.
Thus, diverse forms of sharing of readings and of literary diffusion are presented so that the
student feels the desire to read for pleasure and not for obligation. The activities were designed
based on the ideas of Paulo Freire, Teresa Colomer and Magda Soares in order to foster, through
the teaching of reading and literature, an education that produces satisfactory literacy and well-
developed literacy. so that the student is able to achieve autonomy in their development, and,
in addition, critical thinking about their reality and self-confidence about their abilities.

Key words: reading teaching, literature teaching, autonomy, literacy, reading sharing.
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1 INTRODUCAO

Baseando-me nas experiéncias que tenho vivido como professora de Lingua Portuguesa
na rede de ensino municipal do Rio de Janeiro, e vislumbrando a necessidade de encontrar
maneiras de aprimorar minha pratica pedagdgica como professora de literatura para as classes
de sexto, sétimo, oitavo e nono ano do ensino fundamental, como divulgadora literéria e
mediadora de textos, almejei realizar esta pesquisa em busca de reflexdes sobre o ensino de
leitura para criancas e adolescentes de modo a encontrar maneiras de oferecer um trabalho que
possa de fato ajudar a promover melhorias no desenvolvimento leitor de meus alunos.

Assim, esta dissertacdo analisa elementos de ensino e aprendizagem que estejam voltados
para o trabalho com leitura em sala de aula e na sala de leitura. Comenta-se a sala de leitura
assim como bibliotecas e livrarias, como locais que devem ser visitados com objetivo de
funcionar como apoio para a realizacdo de um reforco continuo e bem elaborado para a
conducdo dos alunos ao aprofundamento em experiéncias de letramento.

Temos como objetivo geral da pesquisa discutir os motivos que fazem o alunado ter
grandes dificuldades no aprendizado e desenvolvimento da leitura. Investigamos o que os faz
permanecer em uma situacdo de dificuldade para se desenvolverem como leitores maduros,
Esses alunos, em geral, desconhecem seus direitos as formas de arte em geral. Sem acesso ao
pensamento critico, ndo lutam por melhorias e democratizac6es de oportunidades para conhecer
a literatura e outras modalidades artisticas.

Nosso desejo é utilizar este trabalho como uma possibilidade de incentivo a professores
que estejam desestimulados a influenciarem seus alunos positivamente a respeito da beleza do
universo relacionado com a leitura.

Visamos também a compreender de que forma a pratica pedagdgica do professor pode
contribuir para a mudanca positiva dos quadros de dificuldades. Para isso, desejamos, neste
trabalho, refletir sobre os mecanismos envolvidos na origem e perpetuagdo do problema. A
partir disso, sugerimos possiveis formas de atenuar os problemas encontrados.

Outro interesse que a investigacdo possui é averiguar se ha a possiblidade de os alunos
conseguirem obter algum avancgo da capacidade de ndo apenas decodificar, mas também de
utilizar estratégias de leitura, como, por exemplo, 0 uso de conhecimentos prévios,
levantamento de hipdtese e associacdo entre ideias, interpretagdo de imagens, entre outras, a

fim de compreender o que estdo lendo.
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Este estudo discute, portanto, problemas relacionados ao progresso do estudante como
leitor e de aquisicdo do apreco pela leitura utilizando os conceitos abordados por Paulo Freire,
Magda Soares e Teresa Colomer, entre outras ideias que se relacionam ao tema. Discute, além
disso, possibilidades de caminhos para alcangar o objetivo de tornar tais alunos proficientes em
atividades que demandem a habilidade leitora. Direciona aspectos que sdo inerentes as formas
de aquisicdo, fixacdo e desenvolvimento do conhecimento fundamentado na importancia da
qualidade da compreenséo leitora.

Analisam-se também as possibilidades de avango nas praticas pedagogicas mediante
situagO0es em sala de aula, bem como na sala de leitura, de atividades que demandem o
letramento do aluno.

Apresentam-se reflexdes sobre como tais tarefas aplicadas podem ser usadas como
ferramentas em sala de aula e, consequentemente, como podem servir para 0 cumprimento do
curriculo em relagdo as demandas relacionadas ao ensino de leitura e de lingua portuguesa no

ensino fundamental com resultados mais satisfatorios.
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2 LEITURAS E TEORIAS NORTEADORAS

A medida que as ideias iniciais desta pesquisa foram ganhando consisténcia significativa
para a construcéo do trabalho realizado, reunimos conceitos iniciais para fundamentar o estudo.
Sdo teorias que foram essenciais como base para nossa linha de pensamento durante a
elaboracdo da pesquisa, observagdo do contexto da investigacao e anélise dos dados.

Para atingir os objetivos deste trabalho, selecionamos textos norteadores que conduziram
os dialogos entre as informacdes colhidas e as ideias discutidas ao longo da pesquisa.

No trajeto da realizac@o dos estudos, mais teorias foram acrescentadas aos pensamentos
iniciais; logicamente, por meio das reflexdes de autores que pudessem colaborar com o
enriquecimento das analises e discussdes levantadas ao longo da investigacéo.

O grande norte deste trabalho esta nas ideias de Paulo Freire — um grande pensador da
educacéo, reconhecido internacionalmente, que revolucionou a maneira de educar quando se
trata de pensar na educagdo como agente transformador e libertador para todos, principalmente
para alunos pertencentes as classes pobres, de trabalhadores ou que vivem oprimidas pelo
poderio excludente das classes mais abastadas. Em varias de suas obras, como A importancia
do ato de ler, Educacéo e mudanca, Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa e Pedagogia do oprimido, buscamos fundamentagdo para a construgdo desta
pesquisa.

A escolha das teorias de Freire como guias para este trabalho se deu pelo fato de ter
compreendido meu papel como professora pesquisadora que pode contribuir para gerar alguma
melhora em meu campo de trabalho, e por ter sido alguém que buscou assumir e vivenciar seu
papel politico e social como uma educadora que entende a importancia de exercer a funcéo
critica do professor, como um profissional que acredita no poder libertador e transformador da
educacdo. Isto porque creio na educacdo e no ensino de leitura e literatura como ferramentas
eficazes para liberar os alunos de classes pobres da excluséo cultural, educacional, literaria e da
opressao. Pois, analisando o panorama histdrico, social e econdémico brasileiro, vemos que para
as classes que vivem na escassez foi imposta a condicdo de oprimidos e um seleto grupo
concentrador de grandes fortunas financeiras assumiu a posicao de opressor, que ndo contente
em desfrutar do melhor, nutre-se da exploracdo aos condicionados a pobreza ou miséria. Vendo
entdo na leitura e na educagdo a maior das oportunidades de liberdade e mudanca, identifiquei-
me profundamente com as ideias de Paulo Freire em Pedagogia do oprimido:
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Dai a necessidade que se impde de superar a situagdo opressora. Isto
implica no reconhecimento critico, na “razdo” desta situacdo, para que, através
de uma acdo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do mais. (FREIRE, 1977, p. 35)

Logo, utilizando o ensino de leitura e literatura como ferramenta para trabalhar
simultaneamente a alfabetizacéo e o letramento, decidi fazer de minha pesquisa um incentivo a
luta contra a concepgdo “bancaria” da educa¢do como instrumento de opressao (FREIRE, 1977,
p. 67-72) e, além disso, uma reflexdo sobre a capacidade de mudanca positiva de educadores e

educandos.

2.1. Pesquisas anteriores

Este trabalho, aléem das ideias de Paulo Freire, conta também com embasamento e
contribuicdo de estudos anteriores. Sdo pesquisas que abordam temas alinhados com esta
investigacdo e que utilizam conceitos tidos como alicerces necessarios para que se possa
estabelecer um trabalho de desenvolvimento do aluno como um leitor maduro de modo
satisfatorio.

Realizando uma busca a respeito de publicacGes anteriores do Profletras sobre o tema,
encontramos variadas dissertacGes defendidas em anos anteriores que muito puderam contribuir
para as reflexdes desta pesquisa, para as discussdes dos dados coletados, validando, assim, a
continuidade das investigacdes acerca do tema e confirmando a relevancia do prosseguimento
da busca por novas ideias que propiciem avancgos referentes ao ensino e aprendizagem de
literatura. E importante que os trabalhos defendidos dialoguem com as investigacbes em
andamento e, principalmente, que esse conhecimento produzido atinja os professores que atuam
em salas de aula do ensino fundamental.

Evidentemente, ndo é possivel mencionar cada um dos trabalhos realizados, por isso,
destacaremos apenas alguns exemplos de pesquisas relacionadas ao tema.

Dentre muitos trabalhos sobre ensino de leitura produzidos na Universidade do Estado da
Bahia, gostaria de destacar Leitura e quadriniza¢édo: uma proposta para o letramento literario,
de Suely Correia Cerqueira (2016). O estudo propde a elaboracdo de atividades de producéo
de quadrinhos a partir de textos literarios lidos pelos alunos. Um trabalho que me inspirou a ir

em busca de atividades motivadoras que despertem nos alunos a vontade de ler.



15

No texto de sua dissertagéo, a pesquisadora produz uma investigacdo com base em sua
pratica pedagogica e experiéncia em sala de aula com alunos do nono ano do ensino
fundamental 11, propondo-se a refletir sobre o letramento literario na atualidade a partir da
criacdo de didéaticas de leitura com base na quadrinizacdo de textos lidos em sala de aula que
envolvam o uso do texto verbal e ndo-verbal como estimulo ao interesse do discente pela leitura.
Embora eu ndo tenha trabalhado com quadrinizacdo em sala de aula com meus alunos, pude
observar neste trabalho que uma exploracdo mais cuidadosa do texto ndo-verbal poderia ser
muito atrativa durante as atividades em que li livros ilustrados com a turma.

Na Universidade Federal da Paraiba, selecionamos a pesquisa Leitura do texto literario
no ensino fundamental I1: a formacao de leitores por meio do género conto, de Tatyana Guerra
de Sousa Lira (2016). Em seu trabalho, a autora utilizou o texto literario para trabalhar a
formagéo de seus alunos do 9° ano como leitores.

A escolha do género ocorreu pelo fato de ser um “texto linear, breve” e que, por esta
razao, traria a possibilidade de conhecer um nimero maior de contos. Segundo a autora, seu
objetivo foi aprimorar a competéncia de seus alunos sistematizando uma pratica de leitura que
permitisse a construcdo dos sentidos do que leem, resultando, assim, em um letramento literario.

Esse estudo me trouxe a ideia de trabalhar contos com os participantes da minha pesquisa.
Acredito que os contos sdo textos de leitura mais fluida para os alunos e sdo praticos para serem
lidos em sala de aula por conta de terem uma dinamica mais agil. Com isso, quero dizer que é
perfeitamente possivel ler e discutir sobre um conto que prenda a atengcdo em sala de aula,
mesmo dispondo de pouco tempo. Algo que ndo ocorreria se elegesse ler um romance, por
exemplo, Como a turma que serve de campo para a pesquisa é composta por adolescentes,
percebi que a aten¢do se faz mais dificil de prender por um longo tempo, para que se possa fazer
com que o enredo seja entendido claramente como um todo. Essa dificuldade para manter o
foco e a compreenséo clara de um texto classico, com uma narrativa mais longa, se deve ao fato
de que leitores mais jovens da turma pesquisada ndo possuem o habito de ler textos longos e,
por isso, ainda necessitam chegar a maturidade necessaria para desfrutar da fruicdo de textos
mais complexos.

Outro interessante trabalho, produzido pelo Profletras da Universidade Federal da Bahia,
é o da professora Aline Teixeira Cavalcanti Sette (2016), que, em sua investigacdo A formacao
de leitores por meio das narrativas mitoldgicas greco-romanas, teve por objetivo trabalhar,
com seus alunos do 7°ano do ensino fundamental em uma escola situada em Recife-PE,
narrativas mitologicas greco-romanas, no intuito de ampliar a competéncia leitora desses alunos

e, alem disso, incentivar o interesse pelo universo literario, bem como acentuar no aluno o
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prazer em ler, ja que os textos trabalhados costumam causar encantamento em seus leitores
devido as caracteristicas do fantastico neles presente. Este trabalho serviu como inspiracao para
pensar sobre maneiras de trabalhar narrativas com elementos fantasticos em sua construcao. Ao
ler o trabalho da professora Aline, me pareceu que este tipo de texto pode ser muito interessante
para cativar os alunos a partir dos tragos marcantes dos textos mitolégicos e do uso de contos
maravilhosos.

Da Universidade Federal de Juiz de Fora, vale citar o trabalho de Simone Machado de
Aguiar (2015), que, em sua dissertacdo Leitura compartilhada: estratégias de mediagdo no
letramento literario, se propGe a testar recursos de mediacdo que o professor pode experimentar
com a finalidade de promover o letramento literario por meio de duas estratégias de
compartilhamento de leituras. S&o: a organizacdo de circulos de leitura e a utilizacdo da rede
social virtual brasileira, criada para leitores, chamada SCOOB. Este trabalho me fez refletir
sobre o quanto as experiéncias de compartilhamento das leituras feitas podem servir como um
motivador para que outros alunos da classe sintam interesse pelos textos , comentados por seus
companheiros.

A professora utilizou tais estratégias para investigar se o incremento da oferta de espaco,
para que os alunos possam compartilhar suas leituras em grupos sociais escolares ou virtuais.
Tal dindmica seria capaz de auxiliar o aprimoramento do letramento literario desses alunos do
nono ano de escolaridade.

Refletir sobre as ideias deste trabalho foi um processo significativo para que eu
percebesse a necessidade de ampliar o espaco que a leitura de textos com meus alunos estava
ocupando em minhas aulas. Também cheguei a conclusdo de que fazer a turma entrar em um
processo de mudancga que resultasse em ler mais poderia ser algo que tem a possibilidade de
acontecer de modo descentralizado da minha conducgdo, ou seja, os alunos podem receber
propostas de leitura para lerem sozinhos.

As leituras ndo precisam ser feitas exclusivamente em sala de aula com o auxilio do
professor. Os alunos devem ter seus momentos de contato individual com o texto para que
experimentem sozinhos o exercicio de construir sentidos de forma independente do professor.
Isso gera autonomia para o aluno leitor.

Ainda na Universidade Federal de Juiz de Fora, a professora Alexandra Cristina Bento
(2017), em seu trabalho Contos maravilhosos na escola: um caminho possivel para o
letramento literario, desenvolveu pesquisa voltada para o ensino de leitura, em uma turma com
alunos de nono ano, baseada na leitura de seis versdes diferentes do mesmo conto: Chapeuzinho

Vermelho. A intengdo do trabalho foi observar e investigar a forma como esses alunos
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interpretaram e receberam em seu repertério literario cada uma dessas versdes. Este trabalho
me motivou a pensar sobre a leitura de contos infantis com a turma.

Entendi que ler textos deste tipo poderia me ajudar a alcangar o objetivo de fazer um
resgate emocional de possiveis memorias do encantamento infantil por contos cléssicos. A
maioria das criancgas ja teve contato com ao menos um destes textos por meio de um adulto.
Creio ser interessante retomar lembrancas das primeiras leituras e contacdes de histdrias
ocorridas na primeira infancia para resgatar o apreco pelo prazer que a leitura pode
proporcionar.

Na Universidade Federal de Pernambuco, despertou meu interesse o trabalho Estratégias
metacognitivas de leitura na interagdo com contos: a percepc¢ao do discurso universal do texto
literario, da professora Gerdna Vieira Martins (2016). Sua pesquisa foi desenvolvida de modo
a contribuir para o ensino de leitura e para a formacao do leitor literario. A professora utilizou
estratégias metacognitivas de leitura com base na associacéo entre tedricos da area da Teoria
da Literatura e da area da Psicolinguistica.

Seu objetivo foi construir uma forma de ensinar literatura que mantivesse o respeito aos
aspectos literarios do texto e que utilizasse os conhecimentos linguisticos para a construcdo dos
significados. Para realizar este trabalho, foram aplicadas atividades de leitura com o objetivo
de produzir a pesquisa em trés fases. Primeiro tracando diagndsticos sobre a turma de nono ano
pesquisada, depois, por meio dessas atividades realizar as acdes de leitura e, por fim, avaliacdes
a respeitos das leituras feitas. Para produzir as atividades foram selecionados trés contos. Foram
eles: “O crime do professor de matematica”, de Clarice Lispector, “O conto se apresenta ”, de
Moacyr Sciliar e “O gato preto”, de Edgar Alan Poe. Em seguida, com base neles, foram
produzidos questionarios nas trés fases da pesquisa e guias de leitura na segunda e terceira fase,
ou seja, a de ensino e a de avaliacdo. Os questionarios e guias de leitura possuem perguntas que
fazem com que o aluno reflita sobre os recursos linguisticos utilizados na construcao da riqueza
literaria das obras.

Este trabalho me fez refletir sobre a importancia da construcdo dos significados do texto
junto com os alunos. Durante atividades de leitura em conjunto, em rodas de leitura com grupos,
constatei que ha uma grande importancia na acao do professor que provoca reflexdes sobre 0s
sentidos das palavras lidas. Em algumas atividades, mesmo em grupos nos quais os alunos
poderiam ajudar uns aos outros na construgdo da argumentacdo, alguns ndo compreenderam
algumas partes do texto. Isto porque detectei a dificuldade que muitos tém de refletir sobre as

construcdes linguisticas produzidas pelos autores porque falta a eles dominio sobre a
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linguagem que Ihes permita ter condi¢Ges de perceber e apreciar o trabalho artistico e linguistico
contido nas obras.

Possivelmente porque faltou uma consolidacéo adequada a respeito da alfabetizagéo, bem
como um aprendizado linguistico aprofundado, necessario para o entendimento do texto, e,
além disso, em muitos casos, o desenvolvimento da capacidade de estabelecer o
relacionamento de ideias. Fazer em sala de aula, juntamente com os alunos, uma analise
detalhada dos elementos linguisticos que constituem o texto que estd sendo lido pode ensinar
ao aluno a pensar em formas mais sofisticadas e melhor elaboradas de interpretacéo.

Selecionei também, da Universidade Federal de Pernambuco, o trabalho O letramento
literario através da leitura de O pequeno principe, de Andreza Alves Mothé da Silva (2015).
Em seu texto, a professora destaca a importancia social da leitura para a formagdo completa do
individuo. Sendo assim, a proposta da investigadora é desenvolver atividades de leitura,
aplicadas em turmas do sétimo ano do ensino fundamental, que fagam com que o letramento
literario contribua para a vida em sociedade do aluno e, por conseguinte, para a melhoria do seu
aprendizado e formacdo como leitor.

Outra nobre intencdo da autora foi a de colaborar para a producdo sobre o ensino de
literatura na escola. Este trabalho me ajudou a elaborar ideias sobre escolhas de textos que
possuissem assuntos que passassem por um vies de discussdo sobre temas importantes para a
formacdo ou remodelacdo de preceitos que criancas e adolescentes devem adquirir para a
composicdo de seu carater, de seu comportamento social, de sua formacao moral e intelectual.
Refleti sobre a importancia da escola , para a formacao de seus alunos para além das habilidades
de leitor.

Compreendi, assim, que o contato com textos que evoquem a reflexdo sobre variadas
questdes sociais, cidadds, que demandem nocdes sobre ética, valores, estéticas,
comportamentais e emocionais podem promover um crescimento importante que ndo esta
relacionado aos conteddos escolares, mas que podem fazer diferenca para uma sociedade
melhor.

Por fim, citaremos, da Universidade Federal de Maringa, a dissertacdo A leitura literaria:
uma proposta de abordagem da construcdo descritiva no conto ‘“‘Sarnento, Pulguento,
Magrinho, Uma Graga!”, da professora Diana Karla Hernandes (2015). Em sua pesquisa, a
autora tem como tema a leitura literaria. Seu recorte tedrico abordou a construgdo descritiva,
especificamente o trabalho em sala de aula ensinando ao aluno a exercitar sua habilidade com

a descricdo das sequéncias das agdes de um enredo, tendo como objetivo principal, a
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apresentacdo de sugestdes para a pratica da leitura em sala de aula com uma diferente
abordagem.

Por meio da leitura de um conto de Adriana Falcdo (2012), a professora realizou a analise
e interpretacdo de texto. Isto porque a docente acredita que o aprendizado desses mecanismos
pode colaborar significativamente para o desenvolvimento dos educandos. “A pesquisa sugere
que a pratica da leitura literaria, por meio da observacéo dos recursos utilizados na construcao
descritiva, € uma possibilidade - dentre tantas outras — de auxiliar na formacdo de leitores
proficientes” (HERNANDES, 2015, p.7) Trabalhos como os da professora Diana me
incentivaram a buscar maneiras de trabalhar os contos em sala de aula com mais profundidade.
Minha iniciativa, a partir deste trabalho, foi buscar mostrar em sala de aula para os alunos que
h& muitos tipos de contos, que abordam variados assuntos que podem interessar a eles,
afastando, assim, a possibilidade de ficarem restritos aos contos infantis, porque muitos alunos,
quando sdo incentivados a contar alguma historia que conhegam, em geral recorrem aos contos
infantis. Isto acontece porque, em seu reduzido repertorio de narrativas, é o estilo que por eles
é conhecido, pois costuma ser o mais utilizado nas leituras para criancas tanto em casa como
na escola.

O Profletras tem se colocado na comunidade cientifica como um programa que possui um
posicionamento pedagdgico critico que visa a preparar professores para agirem em sala de aula
promovendo uma educacao transformadora e libertadora. Paulo Freire, em seu livro, Pedagogia
da autonomia, aborda a importancia do conhecimento construido pelo docente em conjunto
com o discente. Freire afirma que o educador deve se propor a desenvolver de forma ética e
critica a tarefa de colaborar com o educando para que ele possa construir sua caminhada rumo
a autonomia.

O programa mostra que € possivel estimular o crescimento cientifico e pedagdgico apesar
das barreiras que os professores enfrentam para estudarem e se aprimorarem, principalmente
no intuito de oferecer um servigo melhor para o alunado da escola publica que necessita de um
trabalho de qualidade realizado pelos servidores publicos do setor da educacéo.

O curso como um todo, assim como cada disciplina especificamente, proporciona aos
professores a possibilidade de desenvolverem, assim como Paulo Freire ensina, uma pedagogia
critica, com novas percepgdes a respeito de suas praticas. O Profletras, seguindo as ideias de
Paulo Freire, permite ao professor procurar viver experiéncias que ensinam a langar um olhar
analitico e sensivel para a realidade que o cerca.

Os professores recebem a oportunidade de analisar sua trajetoria profissional para que

possam pensar e estudar sobre maneiras de intervir na dinamica de funcionamento de sua pratica
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pedagdgica, afim de construir formas de produzir melhorias no aprendizado dos alunos.

Segundo Paulo Freire:

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. (...) Mas é
neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no do
ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor
de quem e do que, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educagéo e
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. (FREIRE, 1989, p.15)

Paulo Freire afirma que o professor precisa possuir clareza a respeito do trabalho que esta
fazendo e ser consciente da impossibilidade de fazer uma separacao entre politica e educacao,
e, portanto, devera estar a par da importancia do papel politico que exerce como educador.

Ser professora pesquisadora no Profletras tem contribuido imensamente para que meus
conhecimentos se expandissem e para que minhas bases ideoldgicas se fortalecessem. Ideias
que se alinham com o pensamento de Freire no sentido de oferecer conhecimento libertador que
promova evolugdo e empoderamento para que meu alunado nao veja a periferia onde reside
como um fator limitante ao seu desenvolvimento cognitivo e como cidad&o.

Ter a oportunidade de usar minha experiéncia e conhecimento para atender o propésito
de ajudar meus alunos para que possam ler mais e melhor me faz sentir uma gratificacdo pessoal
e profissional muito grande, porque é bom acompanhar o0s progressos dos alunos e ver que meu
trabalho pode interferir para melhorar de alguma maneira a trajetoria escolar deles.

Na minha prética pedagdgica, foi muito importante buscar por novos meios de oferecer
maneiras de desenvolvimento da capacidade leitora, deste modo ela ganha um significado maior
pelo fato de ser uma ferramenta que auxilia no alcance da autonomia do pensamento,
fortalecimento da capacidade critica, algo que pode gerar beneficios para a mudanca da
realidade do estudante de forma mais eficaz do que receber uma aula que fica restrita ao
fornecimento de contetdo curricular.

Por meio de novas experiéncias de aquisicdo de conhecimento, é possivel proporcionar

mudancas nos cenarios ruins em que se encontram muitas redes educacionais por todo o Brasil.

2.2. A educagdo municipal e seu contexto social.
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Observando a realidade do ensino de Lingua Portuguesa, e mais especificamente o ensino
voltado para leitura e literatura na unidade escolar que é objeto desta pesquisa, foi possivel
constatar muitas dificuldades a respeito da capacidade de compreensé&o leitora dos alunos.

Um indicio de que tal afirmativa pode ser feita é o fato de haver presenciado muitas
reclamacdes do corpo docente. Professores, colegas do segundo segmento do ensino
fundamental, com os quais ja pude compartilhar vérias turmas, afirmam sua percepc¢éo de que
as atividades que envolvem leitura e compreensdo de textos representam um obstaculo para que
melhores resultados na aprendizagem sejam alcangados.

Observa-se, ainda, que tanto o processo de alfabetizacdo nas séries iniciais, como a
continuidade da evolucéo das habilidades relacionadas com a escrita e com a leitura, ndo ocorre
de maneira facil, ao contrério, a jornada de amadurecimento dos alunos para que cheguem a ser
bons leitores ¢ ardua. O professor Paulo Freire afirma que “a alfabetizacao de adultos é um ato
politico” (FREIRE, 1989, p.13; 16) Quero estender esta afirmagcdo no que se refere a
alfabetizacdo inicial de criancas e a continuidade dessa alfabetizacdo durante os anos que dura
a vida escolar, também chamada por Freire de pos-alfabetizacéo.

Quando uma cidade, estado, pais se prop0e a cuidar da alfabetizacdo de sua gente, temos
nessa atitude um ato politico, um posicionamento de luta contra as injusticas e desigualdades
sociais, ja que o analfabetismo dificulta consideravelmente a possibilidade de existir uma
sociedade consciente, critica e democratica. Sem uma nacéo alfabetizada satisfatoriamente, a
escola sempre enfrentard problemas para trabalhar pela evolugdo cultural e leitora de seus
alunos. Entendo que o trabalho de alfabetizar € uma das grandes func¢des da escola, porém uma
nacdo repleta de adultos que compdem uma sociedade bem alfabetizada influenciaria
positivamente as geracdes futuras para serem mais receptivas em relacdo ao trabalho de
alfabetizacdo das criancas, feito pela escola. Logo, a acdo de alfabetizar pode acontecer de
forma mais eficiente e prazerosa para o aluno se ha uma sinergia entre os esforgos da escola em

unido com o apoio dos pais.

Isto porque héa varios motivos que distanciam os alunos do desenvolvimento. Uma dessas
razdes esta relacionada ao descuido dos pais, que ndo acompanham avangos ou retrocessos de
seus filhos. Temos também a defasagem das atuais politicas publicas municipais de educacéo
em cumprir com suas responsabilidades. Por exemplo, no ano de 2017, conforme noticiado em
jornais da época, a Secretaria Municipal ndo proporcionou aos alunos da rede municipal a visita

a Bienal do livro, grande acontecimento, de divulgacéo literaria do pais.
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Apesar de o evento oferecer gratuidade para entrada dos alunos da rede publica, 0s
problemas com questdes praticas como o custeio do transporte e do estacionamento de 6nibus
para levar as turmas impediram que muitos tivessem a oportunidade de estarem presentes no
evento, capaz de encantar pessoas de todas as idades, fazendo assim a aproximagao entre
autores, leitores e livros.

Entendemos, no entanto, que ndo apenas o0s eventos literarios sdo importantes para o
incentivo a leitura. HA muitas outras iniciativas que as politicas publicas podem tomar para
levar o maior nimero de alunos da rede pablica para mais perto dos livros, como por exemplo,
visitas guiadas as bibliotecas, passeios gratuitos por livrarias, teatros, espacos culturais e
organizacdo de bibliotecas comunitéarias.

E importante ressaltar que as politicas publicas ruins s3o responsaveis por agravar ainda
mais 0 quadro precario em que se encontra a educacdo leitora. Pois pais que ndo tiveram a
oportunidade de se instruir ao ponto de se desenvolverem como leitores, consequentemente néo
possuem condi¢Oes de assumirem a responsabilidade por proporcionarem aos seus filhos uma
boa formacéo que gere a capacidade de ler bem.

Ha outros fatores que se destacam como motivos para que um numero significativo de
alunos alcance a maturidade como leitor. Temos a violéncia, que muito aflige a todos, e de
modo mais intenso a comunidade que frequenta a unidade escolar pesquisada, pois situa-se em
uma area conflagrada e ja vivemos episodios em que os pais foram buscar suas crianc¢as na porta
da escola por medo de que passassem por perigos pelo caminho até a casa. Ndo temos
suspensdo de aula por conta da violéncia porque a rua onde a escola se localiza ndo sofre
constantes ataques de tiros, porém ja ocorreram assaltos na rua da escola contra trés
funcionarias da escola, em dias diferentes. Houve também um episddio de perseguicao policial
em que o bandido tentou abrir o portdo da escola para se refugiar. Nas ruas do entorno, recordo
de dois carros roubados de outros professores que se dirigiam a escola para trabalhar. Eu mesma
tive meu carro roubado a caminho dessa escola no ano de 2017. Muitos alunos que frequentam
a escola séo habitantes das comunidades Morro de Serrinha e Morro do Juramento. Por isso, 0s
responsaveis dos alunos temem perigos nas ruas do entorno da escola e também nas ruas
proximas do acesso para essas comunidades que sao relativamente proximas da escola. Durante
um periodo de tempo, os professores e funcionarios tiveram uma gratificacdo financeira
acrescida a remuneragdo em razao de trabalharmos em area de perigo.

Além disso, temos o problema referente ao reduzido poder aquisitivo de muitos pais de
alunos, das escolas publicas. Algo que dificulta a compra de livro, porque em meio as questdes

das necessidades imediatas a vida humana, como alimentacéo e saude, o livro € um objeto que
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representa uma forma de consumo de cultura que se traduz como item prescindivel na lista de
prioridades das pessoas mais pobres, e até mesmo das ndo tdo pobres, se por acaso nao tiveram
acesso a uma educacgao que orientasse seus habitos de consumo e seu gosto artistico, gerando o
apreco por livros.

Temos ainda 0 escasso acesso a ambientes, como livrarias, bibliotecas e centros culturais,
que fomentem o apreco pela cultura, pela leitura e literatura.

Seria muito importante se houvesse politicas publicas de educacdo que criassem
iniciativas que fomentassem a democratiza¢ao do acesso aos livros facilitando as visitagdes, de
preferéncia guiadas, aos ambientes que possuem grandes bibliotecas, assim como poderiam
promover a aproximacao entre os alunos e as livrarias.

Em alguns casos, percebo que os pais poderiam ser mais participativos e incentivadores,
mas, na verdade, ocorre o contrario, pois presencio diariamente a falta de envolvimento de
muitos responsaveis com esses alunos em sua formacdo e educacdo. Muitos deles nao
comparecem a nenhuma das reunides que a escola organiza durante o ano letivo.

Além disso, nos casos de indisciplina, baixo rendimento e até mesmo de comportamento
agressivo, ha responsaveis que ndo atendem ao chamado dos professores para dialogar em busca
de maneiras de ajudar esse aluno a se sentir mais integrado a rotina escolar. Ha casos em que
a negligéncia é por descaso, pois ndo priorizam a educacdo dos filhos e ndo dedicam tempo
para a participacdo necessaria, e, em outras situacdes, a negligéncia ocorre por ignorancia e
falta de acesso desses responsaveis ao conhecimento sobre a importancia da formacéo escolar
e leitora para o desenvolvimento pessoal, profissional e cidadao de seus filhos.

As politicas publicas de educacéo, a partir de 1 de janeiro de 2003 até 31 de agosto de
2016, foram marcadas por uma fase no Brasil em que muito se investiu na melhoria das
condi¢des de desenvolvimento da educacdo brasileira. Ampliou-se 0 nimero de vagas nas
universidades, de escolas construidas, de professores concursados e de professores incentivados
a prosseguir na formacdo continuada. Havia ainda muitos aspectos para melhorar, mas ja
haviamos atingido um avanco educacional muito maior do que em governos anteriores.

Apos agosto de 2016, as determinagdes politicas mudaram de rumo. A educacao sofreu
muitas perdas e cortes nas verbas destinadas ao investimento no ensino. Consequentemente, as
reformuladas politicas publicas educacionais, somadas a agressiva crise econdémica vivida pelo
pais, deixam a desejar em varios aspectos, pois ndo atendem como poderiam as necessidades
dos alunos de estarem mais proximos dos eventos de divulgagdo literaria. Nao apoiam a
formacéo continuada dos professores que desejam aprimorar suas capacidades pedagogicas,

necessarias para uma melhor mediacdo de leituras em sala de aula. A prova disso esta na imensa
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dificuldade que professores estudantes, assim como eu, encontram para obterem licenca para
estudos ou mesmo bolsa de estudos.

Sem apoio para aperfeicoamento das capacidades do professor, automaticamente o
aprendizado do alunado deixa de ganhar contribuigdes significativas.

Todos os problemas levantados levam a crer que sao dificeis as condigdes de como se da
o letramento desses alunos. Consequentemente, sem boas experiéncias de letramento, esses
alunos carregam por toda a vida escolar dificuldades que demandam uma superagao que,
infelizmente, muitas vezes ndo é concretizada. E, caso atinjam, é porque tiveram que fazer um
esforgo acima da média para alcangar seus objetivos de crescimento pessoal e profissional.
Porém, ndo podemos ignorar 0s que ndo conseguem avancar em seu desempenho estudantil.
Esse resultado exerce incalculaveis influéncias negativas causadoras de abismos entre o leitor
e a leitura de textos literarios.

Nos ultimos trés anos, tenho participado de projetos de reforco de leitura e interpretacéo
em turmas de quarto e quinto ano de escolaridade. Trata-se de um recurso utilizado pela escola,
por decisdo dos Orgaos responsaveis pelas decisfes e diretrizes que definem quais podem ser
os melhores caminhos para a realizacdo de melhorias no ensino.

Fui convidada para trabalhar com alunos pertencentes as séries finais do primeiro
segmento do ensino fundamental com a finalidade de oferecer um maior niamero de
oportunidades de exercicios de compreenséo leitora, e, consequentemente, visando a entregar
para o segundo segmento do ensino fundamental alunos mais desenvolvidos com relagéo as
experiéncias como leitores.

Desde 2015, eu atuei com a professora do quinto ano, reforcando o ensino de gramatica
e leitura para que os alunos chegassem ao sexto ano com a habilidade leitora mais desenvolvida.
Com estas turmas, eu trabalhava levando textos de tipologias variadas que selecionava com
objetivo de cativa-los, despertando assim o interesse deles. Escolhi textos narrativos, poesias
ou letras de cancGes que eles copiavam para treinar a escrita e, depois, havia um momento em
que eu lia inicialmente o texto em voz alta para eles e, em um segundo momento, a turma toda
lia em voz alta, todos juntos, o texto.

Feito isso, eu fazia perguntas sobre a interpretacdo do texto, questionava, por exemplo, 0
tema central abordado, o tipo do texto, os personagens, a localizagdo no tempo e no espaco, o
trecho mais emocionante ou interessante do texto, a disposi¢éo do texto em verso ou em prosa.
E, ap0s esgotar a0 méaximo os recursos de construcdo e interpretagéo literaria, explorando as

entrelinhas desses textos, fazia uma breve analise dos recursos gramaticais disponiveis no texto.
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Sempre respeitando a adequacéo ao nivel de cobrancga e de conteudos que a professora titular
da turma indicava utilizar.

Procurei a0 maximo conversar com essas criancas, a fim de conhecé-las, para que fosse
possivel selecionar textos que fossem adequados e que pudessem interessar a elas. As atividades
que mais os entusiasmaram foram as que utilizavam mdsicas, dentre elas, “Aquarela”, de
Toquinho; “A festa dos Insetos”, de Gilliard. Utilizei também textos, como “Afinal, quem
manda na floresta”, de Millor Fernandes, fabulas de Esopo, narrativas de aventuras... Os alunos
que receberam esse refor¢co conseguiram obter bons resultados em avaliagGes internas e
externas.

No ano posterior, muitos vinham conversar comigo pelos corredores da escola para
relembrar os momentos divertidos em contato com esses textos. Isso mostra que, quando o
professor 1€ e estd em contato com muitos textos, torna-se possivel escolher acertadamente
leituras mais afinadas com os gostos da turma e, dessa forma, as propostas néo se transformam
em torturas e sim iscas de longo alcance para que o nimero de leitores na escola aumente cada
vez mais.

Neste ano corrente, fui remanejada para auxiliar as professoras da alfabetizacdo, pois
constatou-se que um grande numero de criangas apresentava dificuldade consideravel durante
0 periodo de aquisic¢do do codigo linguistico, que se perpetua por toda a trajetdria estudantil e
inviabiliza o aprimoramento como leitor em niveis mais elaborados.

Segundo os estudos da professora Magda Soares, € muito comum que as criangas
apresentem uma dificuldade inicial no aprendizado da escrita e da leitura porque a escrita é um
sistema de notacdo dos sons da fala representado por meio das letras. A professora afirma que
tal sistema de notacdo é bastante abstrato e, para que as criancas percebam de forma mais
concreta 0s sons que reproduzimos quando falamos, é necessario que nos, professores, em
contato com turmas de alfabetizacdo, utilizemos formas mais concretas para demonstrar
maneiras de percepcdo dos fonemas que sejam palataveis ao raciocinio da crianca. Magda
Soares afirma que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da crianca é fundamental para
0 sucesso do aprendizado da leitura e da escrita. Defende ainda que os professores
alfabetizadores precisam construir uma boa formacdo sobre fonética, fonologia, além de
construir maneiras de transmitir esses conhecimentos de maneira facil para a compreensdo do
leitor aprendiz.

Em seu livro Alfabetizacdo: a questo dos métodos, a professora Magda Soares discute a
respeito da utilizacdo dos métodos de alfabetizacdo utilizados nas escolas ao longo das ultimas

décadas. Ela divide os métodos para ensinar a ler em dois grupos. O primeiro deles é o grupo



26

dos métodos sintéticos, como a soletracdo, que partem da compreensdo das letras e de seus
nomes. Assim, o aprendizado da leitura dependeria de combinar as consoantes com as vogais,
formando silabas, conhecimentos que evoluiria para a formacéo de palavras e frases. O segundo
grupo ¢ o dos métodos analiticos. Sao métodos que levam em consideragdo a “realidade
psicologica da crianga” (p. 18). Nesses métodos hd uma prioridade em fazer com que o
aprendizado seja significativo para a crianga, que seja Util e pertencente ao universo dela. A
partir da formulagdo dessas relacdes entre o aprendizado e cotidiano real € que se fundamenta
o caminho para “chegar ao valor sonoro de silabas ¢ grafemas” (p.18). O método que 0s
professores produtores das licbes do caderno pedagdgico da Prefeitura Municipal do Rio de
Janeiro utilizam é o de PALAVRACAO, que segundo Magda Soares (p.19), parte da
compreensdo do sentido da palavra, frase e texto para, ap6s isto, chegar ao entendimento de
unidades menores. Porém, as professoras relataram que utilizam a SILABACAO, que Magda
Soares descreve como um método que parte dos fonemas e das silabas em direcdo a
compreensdo das unidades significativas maiores, para complementar o método da apostila.
Pude observar que o efeito desses métodos do ponto de vista pratico € que as criancas nao
soletram as palavras citando as letras individualmente. Elas costumam citar as silabas. Dessa
forma, conseguem perceber as palavras com maior consciéncia fonoldgica, utilizando a forma
escrita da linguagem com mais clareza e propriedade.

A medida que fui conhecendo as ideias da professora Magda Soares, percebi que,
casualmente, acabei misturando os métodos, pois, antes de estar com esta turma, jamais havia
experimentado o gostinho de colaborar com o inicio do processo de alfabetizacdo. E
maravilhoso acompanhar os progressos. Afortunadamente e intuitivamente, utilizei as duas
vertentes presentes nos metodos sintéticos e analiticos e assim consegui aproveitar o melhor
que cada um deles pode doar para o aprendizado do aluno. Magda Soares sugere que a
alfabetizacdo ocorra mesmo desta forma, pois um método ndo deve prevalecer sozinho em

detrimento do outro. Assim, a professora afirma:

Neste livro também se reconhece e se defende que a resposta a questao
dos métodos requer que se considere ndo s a aprendizagem da lingua escrita
como um todo, mas, também a especificidade de cada uma de suas facetas, as
diferentes implicagdes metodoldgicas que decorrem dos principios e teorias
gue esclarecem cada uma. (SOARES, 2018, p.35)

A professora sustenta ainda a ideia de que, para solucionar a questdo dos métodos vista
Ccomo uma pergunta ou como um problema, ndo existe uma resposta Unica que possa ser

considerada exclusivamente correta. Pelo contrario, a autora afirma que ndo ha respostas
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corretas que sirvam para determinar qual € o método mais acertado para usar na alfabetizagdo
dos alunos e complementa concluindo que o ideal seria utilizar multiplos métodos e conjuntos
de procedimentos que contemplem o maior nimero possivel de facetas do desenvolvimento das

habilidades comunicativas do alfabetizando. A autora propde que:

Uma alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de um método, ou,
genericamente, de métodos, mas é construida por aqueles/aquelas que
alfabetizam compreendendo 0s processos cognitivos e linguisticos do processo
de alfabetizacdo, e com base neles desenvolvem atividades que estimulem e
orientem a aprendizagem da crianga, identificam e interpretam dificuldades em
que terdo condic¢des de intervir de forma adequada. (SOARES, 2018, p.335)

Com esses alunos, procurei partir do inicio, exibindo o alfabeto, porém de uma forma que
ndo fosse apresentado de forma mecénica, e sim, que os alunos pudessem ser estimulados a
pensar sobre o som, a forma cada letra, assim como também sobre os significados que cada
uma delas poderia ajudar a compor. Entdo, inicialmente, fiz uma leitura do alfabeto em voz alta
e em conjunto.

Nessa leitura inicial, aproximadamente metade da turma nao conseguia acompanhar e
uma boa parte dos alunos ndo conseguia citar o alfabeto na ordem correta, e alguns até
desconheciam parte das letras do alfabeto. Dai em diante, fui semana apds semana apresentando
as letras e estimulando, por meio de perguntas provocadoras, cada um dos alunos a buscarem
no universo de conhecimentos deles as palavras que tivessem as letras que eu ia apresentando
a cada aula.

Depois disso, comecei a evocar nas aulas motivagoes e significados que despertassem
neles o desejo de ter contato com as letras. Primeiro soletramos o nome de cada membro da
turma. Eles mostravam interesse em conhecer a escrita dos préprios nomes e os de seus colegas
de classe. Na semana seguinte, muitos vieram relatar com orgulho sobre a reacdo alegre das
mé&es ao receberem os desenhos. 1sso 0s motivou a se envolverem com mais empolgacgéo nas
atividades seguintes. Atualmente faco leituras de livros em sala e os alunos que j& conseguem
ler demonstram interesse pelas historias.

Outra atividade que os empolgou bastante foi a escrita desenhada para colorir do nome
das maes. Fizemos também jogos de competi¢des entre meninos e meninas para montar familias
semanticas sobre temas da atualidade como a copa e a festa junina. Depois foi a vez de realizar
a escrita desenhada com o nome dos pais.

Percebi um bom avanco em relacéo ao primeiro més de aula. Atualmente, alguns alunos

que ndo sabiam o alfabeto completo, ja conseguem ler as palavras e escrevé-las. Infelizmente,
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alguns alunos ainda apresentam dificuldades para ler e ficam dispersos durante as leituras que
faco com a turma, mesmo quando a leitura é feita em conjunto. Ha alguns casos de alunos com
necessidades especiais que precisam de um acompanhamento especializado para que
desenvolvam as habilidades cognitivas.

O auxilio de professores de Lingua Portuguesa do segundo segmento atuando no primeiro
segmento, para que exercam um trabalho com leitura, foi uma estratégia da Prefeitura porque
os coeficientes de rendimento escolar dos alunos nesta area ndo se apresentam de acordo com
a demanda motivada pelas necessidades de evolugdo no aprendizado e na experiéncia como
leitores.

Tal fator prejudica ndo somente os resultados de aprendizagem dos contetdos de Lingua
Portuguesa, mas também afeta o rendimento como um todo. Dificulta a aquisicdo de novos
conhecimentos e a armazenagem dos contetdos de todas as outras disciplinas, ja que estas
demandam dos estudantes um bom dominio dos processos cognitivos inerentes a capacidade
leitora.

A autonomia como leitor proficiente capaz de realizar os processos mentais como, por
exemplo, interpretacdo e associagdo de ideias e a inferéncia de informacdes, é essencial para
que se obtenham avangos no ensino e na aprendizagem. Sendo assim, é extremamente relevante
gue cada estudante possua um bom nivel de compreensao leitora para o sucesso de seus estudos
de lingua portuguesa. Para que isto aconteca, penso que é necessario que o professor faca uma
busca por trabalhar em sala de aula estratégias de leitura, que provoquem no aluno a empatia
com os textos, como, por exemplo, a leitura em voz alta, rodas de leituras em grupo e
compartilhamento coletivo sobre leituras realizadas.

A empatia a qual me refiro deve ser criada a partir da construcdo democratica dos
conjuntos de atividades a serem feitas. Segundo Paulo Freire, o professor precisa ter uma visdo
critica sobre a alfabetizacdo e a educacdo. Elas devem ser formadas pela conscientizacdo de
que ambas devem ser constituidas democraticamente de modo que o professor esteja aberto ao
dialogo com seus alunos (FREIRE, 1989, p. 17).

No livro Pedagogia da autonomia, Paulo Freire critica a postura autoritaria que alguns
educadores assumem. Critica também o método tradicional de educacéo baseado na imposi¢ao
de saberes. Freire afirma que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 47),
ou seja, o0 professor ndo deve impor ao aluno um formato tradicional para transmisséo de
conhecimento em que somente 0s saberes do professor pode ser valorizado, ao contrério,
precisa ter a sensibilidade de estar aberto ao dialogo com seus alunos, disposto a tirar bom

proveito das curiosidades, perguntas e bagagens de conhecimento de mundo dos alunos. Dessa
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forma, é possivel construir democraticamente os conhecimentos estudados nas aulas, assim
como as atividades que podem ser feitas para guiar o processo de aprendizagem e estudo dos
conhecimentos compartilhados entre professores e alunos.

Para estabelecer em sua pratica pedagogica essa forma de constru¢do do conhecimento
junto aos seus alunos, o professor precisa ouvir seus educandos, colegas de outras disciplinas e
equipe diretiva, a fim de enxergar o processo de alfabetizacdo de seu aluno ou de incremento
de habilidades leitoras como algo que se constroi com a participacdo, opinido e sugestdo de
cada um deles, incentivando os alunos a se colocarem como sujeitos do processo de seu
aprendizado, e ndo como meros receptores de atividades e acOes impostas. Para Paulo Freire, 0
professor critico e ético é aquele que acredita na capacidade do aluno de exercer sua autonomia
no processo de aprendizagem, é também um sinal de humildade, pois, agindo dessa forma, o
professor entende que ndo é o detentor de todo o conhecimento e compreende também que dar
espago e voz ao aluno ndo ¢ nenhum favor: “O respeito a autonomia ¢ a dignidade de cada um
€ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder aos outros.” (FREIRE,
1996, p. 59). Sendo assim, entendo que o ensino de leitura e literatura deve ser feito em parceria
com os educandos, observando suas especificas capacidades de desenvolvimento, respeitando
e valorizando seus questionamentos, curiosidades e contribui¢cbes para a construcdo do
conhecimento. Meu trabalho deve ser dar o suporte necessario para o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos e mais, incentivar a autoestima em cada um para que tenham
confianga em sua capacidade como um ser autbnomo.

As propostas de leitura e tarefas de compreensao sobre os textos lidos nunca devem ser
criadas deixando de considerar a linguagem do aluno, os gostos, julgamentos e conhecimentos
que poderdo surgir a partir das contribui¢cdes dadas pelos estudantes, sujeitos agentes de sua
evolugdo como leitor. Segundo Freire, o professor que ndo age assim “transgride os principios
fundamentais da nossa existéncia” pois *“ afoga a liberdade do educando , amesquinhando o seu
direito de estar sendo curioso e inquieto.” (FREIRE, 1996, p.60)

Os alunos precisam ter mais voz em sala de aula e devem ser convidados a falar para a
turma sobre seu entusiasmo assim como sugere a professora Teresa Colomer (COLOMER,
2007, p.107). E importante que os professores incentivem todos os alunos, ndo importando em
que nivel de leitura estejam, a compartilharem, suas experiéncias leitoras e suas expectativas
atendidas ou néo a respeito dos livros lidos.

Tenho apostado na aproximacgao sedutora entre texto e leitor porque acredito que esta é a
melhor forma de envolver alunos em atividades de leitura. A imposi¢do de uma obrigatoriedade

de ler sem levar em consideracdo a compreensédo a respeito do aluno e sua realidade ndo me
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parece o melhor caminho, pois, aproximadamente no periodo entre 2009 até 2017, tivemos na
escola uma proposta da Prefeitura que impelia o aluno a ler livros emprestados pela sala de
leitura para que fizessem avaliacGes de producéo textual. A intengédo era nobre, no que se refere
a fazer com que mais alunos visitassem a sala de leitura e aumentassem o nimero de livros
lidos anualmente, mas, na pratica, infelizmente, o que costumava ocorrer é que os alunos
compareciam a escola no dia do exame sem que tivessem lido o livro que foi emprestado para
que a partir da leitura do texto fosse realizada a producdo de uma redacéo.

Logo conclui-se que a obrigatoriedade vazia e sem uma motivagcdo que impulsione o
interesse pela leitura pode funcionar em alguns casos, porém, em muitos outros, ndo atinge o
objetivo. Isto afirmo porque testemunhei a ocorréncia de ambos resultados ao longo dos quase
dez anos como professora na rede.

Apesar dos esforcos feitos por diversos setores da esfera governamental, principalmente
no periodo entre 2003 e 2015, por meio de compras de livros, montagem de acervos e envio de
verbas, observamos que a defasagem entre as metas estabelecidas pela Secretaria Municipal de
Educacao e o resultado, em geral, é grande, pois o desempenho dos alunos como leitores ainda
necessita de muito auxilio para que a performance dos estudantes chegue a ser compativel ao
nivel que deveria ser real entre os alunos do sexto ao nono ano. Desde 2016, a escola ndo tem
recebido novos livros. Alguns livros foram comprados com verba municipal, sem participacdo
do governo federal. Essa pausa nos investimentos com certeza é negativa para que se alcancem
as melhorias necessarias no desempenho dos alunos.

Outro fator que agrava o problema em relacdo as dificuldades no ensino refere-se a
caréncia de preparo dos professores. Claramente os horarios destinados ao planejamento de
aulas ndo conseguem atender o professor em tudo o que precisa para ensinar melhor. A
formacéo continuada é fundamental para desempenhar um bom papel como educador, pois 0
professor também precisa de seus momentos como leitor, como estudioso no qual exercitara
seu pensamento a respeito de seu fazer pedagogico. Para Paulo Freire, “Nao héd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino.” (FREIRE, 1996, p.29). O professor pesquisador, leitor sobre
diversificados assuntos, curioso por formas melhores de ensinar e atualizado sobre sua préatica
e sobre o mundo, terd indiscutivelmente mais chances de oferecer um trabalho de mais
qualidade ao seu alunado. Porém, infelizmente, ndo percebemos nas esferas municipais o
cumprimento das politicas publicas sobre a formacéo continuada. O que se vé na realidade é
uma dificuldade gigantesca para conseguir a licenga para estudo. A Secretaria Municipal de
Educacao dificilmente a concede. Isso dificulta diretamente a formacdo continuada do

professor, pois é necessario o investimento de grande carga horaria em leituras para que seja
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possivel o aprimoramento do professor e cumprimento das disciplinas dos cursos. Constatamos
entdo que a forma como a formacdo continuada é tratada pelos governantes precisa mudar
radicalmente. Sem isso, ndo ha como o professor se sentir estimulado e encorajado a lutar pelo
seu direito a melhorias em suas condigdes de trabalho e ao incremento de sua formagéo.

Assim, é preciso que haja da parte dos governos a preocupagao em garantir a continuidade
da formacao dos professores. Este ¢ um dos passos fundamentais para que surjam melhorias no
que se refere ao desenvolvimento do leitor na escola, ampliando, por exemplo, as atividades de
leitura de modo que nédo fiquem restritas ao preparo para as provas da Secretaria Municipal de
Educacdo, que envia para as escolas uma avaliagéo de leitura, com questfes de multipla escolha
sobre 0s textos, aplicada bimestralmente.

Defendemos que a leitura ndo pode ficar restrita as obrigac6es escolares, pois a for¢a da
obrigacéo pode, em alguns casos, se tornar um blogueio ao prazer de ler. Por isso, suspeitamos
que, a existéncia do exame de producéo textual que demandava a leitura de livros da sala de
leitura nédo tenha sido suficiente para conseguir resolver o problema referente ao incremento da
capacidade leitora dos alunos, assim como ndo tem proporcionado o estreitamento da relacao
entre livros e alunos.

Observando o cenéario de dificuldades, compreendemos que 0s ensinamentos de Paulo
Freire podem nos fazer pensar a préatica pedagogica de modo que haja uma mudanca no quadro
de persisténcia de resultados insatisfatorios. Além disso, no decorrer da pesquisa, podemos nos
beneficiar das contribuicGes tedricas de Paulo Freire para que auxiliem na elaboracdo de uma
pratica pedagdgica sobre o ensino de leitura e literatura que indiquem possiveis formas de
amenizar as frustracfes das investidas pedagogicas que, em alguns casos, ndo alcancaram o
efeito esperado no avanco do processo de letramento dos alunos.

Desejamos também mostrar, baseando-nos nas ideias de Teresa Colomer, quais
resultados podemos alcancar através da aplicacdo de algumas atividades de compartilhamento
de leitura que oferecam ao aluno a oportunidade de experienciar a leitura coletiva em voz alta,
a leitura individual para um grupo de colegas de classe, a visitagdo assistida e continuada a sala
de leitura, a conversacdo sobre livros lidos promovendo a divulgacdo literaria de obras
disponiveis na sala de leitura.

Entendemos por empatia a capacidade que um individuo possui de estabelecer uma
identificacdo, mental e emocional com o outro ser. Cremos que da mesma forma essa empatia,
ou seja, identificacdo pode ocorrer entre o leitor e o texto. Assim, 0 empata consegue
compreender a forma como o outro sente e vive suas experiéncias ao longo da sua existéncia, e

também de suas experiéncias de leitura. O que estamos fazendo € propor atividades que causem



32

empatia e interacdo constante motivadas pelo prazer que pode proporcionar o relacionamento
entre texto e leitor.

O professor Antonio Carlos Brolezzi, doutor em educagdo e professor do departamento
de Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de S&o Paulo, em seu
texto a Empatia em Vygotsky, publicado na revista Dialogia em julho/dezembro de 2014, cita
a obra A psicologia da arte (1925), na qual Vygotsky aborda brevemente , o conceito de
empatia. Segundo o professor Brolezzi, Vygotsky, professor de literatura, faz uma reflexdo
sobre a identificacdo que o espectador ou leitor consegue gerar em si a respeito de um texto,
uma obra de arte. Segundo o autor do artigo, Vygotsky afirma sobre a teoria da empatia:

Segundo essa teoria, a obra de arte ndo suscita sentimentos em nds como
as teclas de piano suscitam sons, cada elemento da arte ndo introduz em nés o
emocional, mas, a questdo se da exatamente ao contrario. De dentro de nés
mMesmos Nnos inserimos na obra, projetamos nela esses ou agueles sentimentos
que brotam do mais profundo do nosso ser. (VYGOTSKY, 1999, p.62 apud
BROLEZZI, 2014, p.158)

Trabalhar com atividades que provoquem a empatia dos alunos é o0 mesmo que considerar
a importancia de proporcionar aos alunos o contato com textos e reflexdes que conquistem o
aluno por meio da identificacdo com os temas abordados, instaurando, assim, a aproximacao
intelectual e afetiva.

Para que isso aconteca, é fundamental que o professor utilize a empatia como recurso
para saber identificar e compreender as necessidades, dificuldades e motivacGes dos alunos.
Com base nesse levantamento de dados de carater humano, conseguimos ter fundamentos para
selecionar textos que por meio da empatia obterdo o aprego do aluno-leitor que poderd,
inclusive, a partir do trabalho feito em sala de aula, sentir motivacdo para ler fora da escola.

Acredito que este pode ser o caminho para que o0 gosto pela leitura se aprofunde.

Ao final das atividades fazemos questionamentos junto aos alunos com o intuito de
verificar se hé a possibilidade de que tais intervencdes tenham sido capazes de propiciar alguma
melhora no desenvolvimento da compreenséo leitora dos alunos, bem como do interesse por ler
mais textos.

Desta forma, podemos verificar se atingimos o que tracamos como um de Nnossos
objetivos, que é obter o desenvolvimento que esperamos, por meio das estratégias de leitura
aplicadas, junto a turma para que ocorram mudangas no desempenho do aluno e do professor.

Observaremos se melhorias na pratica pedagogica, conforme o0s conceitos presentes nas teorias
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estudadas, poderdo ou ndo auxiliar os alunos a desenvolverem alguma evolucéo da habilidade

leitora.

2.3 A conscientizagdo do aluno como sujeito leitor

Minha motivagdo para esta pesquisa foi buscar maneiras de expandir minha capacidade
como mediadora de textos, assim como a habilidade leitora dos meus alunos. Pretendi
experimentar atividades de compartilhamento de leitura que fizessem meus alunos olharem para
a literatura com um novo olhar, de mais amor, interesse e curiosidade.

Para chegar ao meu objetivo, procurei me cercar de conhecimentos fundamentais que
norteassem as direcdes desta pesquisa € a maneira como construiria as atividades interventoras
para serem aplicadas na turma. Busquei entdo, me centrar nos estudos sobre a leitura, ensino de
literatura, e nos mecanismos envolvidos com o trabalho que pode ser desenvolvido para ensinar
a ler nos espacos escolares.

Percebi assim a importancia de abordar, também, os estudos a respeito da importancia da
conscientizacao do papel social desta vertente de ensino, e também do desenvolvimento pessoal
que ela proporciona. Trataremos a leitura como objeto de fruicdo, de deleite e de aprimoramento
da compreenséo leitora.

As principais teorias que embasam esta pesquisa estdo contidas nas ideias do professor
Paulo Freire. Ao ler suas ideias, acOes e projetos realizados ndo somente a respeito da
alfabetizacdo, pds-alfabetizacdo, mas também sobre a educacdo de forma geral, percebi a
importancia social que o educador pode exercer na vida de seus alunos por meio da instauracao
e aprimoramento de sua formacao leitora.

Para iluminar os estagios que atravesso nesta pesquisa, me baseio em duas obras de Paulo
Freire. A primeira delas é A importancia do ato de ler (1989), texto feito com base em suas
ponderacdes sobre a alfabetizacdo e seus reflexos sobre o desenvolvimento leitor dos
alfabetizandos. Neste livro, Paulo Freire discute as ideias relacionadas a biblioteca popular, e
alfabetizacdo de adultos juntamente com uma equipe organizada por ele que atuou em S&o
Tomé e Principe.

Outra obra que contribui para este trabalho foi Alfabetizac&o: leitura do mundo, leitura
da palavra. Neste livro, Paulo Freire e Donaldo Macedo expdem ideias a respeito dos bloqueios

politicos e sociais envolvidos com o processo alfabetizador, comentando o0s obstaculos
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encontrados, repensando os desafios que o professor deve enfrentar e propondo as mudangas
que devem ocorrer. Também estad discutindo a respeito da postura critica e politica que
assumimos enquanto professores quando decidimos combater as dificuldades relacionadas com
a alfabetizacdo. O livro aborda ainda, a alfabetizacéo do ponto de vista social, politico e cultural
e aponta os resultados positivos que uma alfabetizagdo bem consolidada pode causar, servindo
como uma importante ferramenta de empoderamento pessoal e social, e, além disso, intervindo
na vida dos educandos de forma libertadora da opresséo das classes altas e transformadora da
realidade.

Estas obras me fizeram refletir sobre o quanto h& para aprender sobre alfabetizar e formar
leitores. Compreendi que formar leitores € muito mais que ensinar sobre a construcdo de
significados que consigo elaborar. E na verdade construir os sentidos enxergando a capacidade
dos meus alunos de contribuirem com o seu processo de formagdo como leitor.

Percebi que precisava ouvir melhor os meus alunos, conversar com eles de forma mais
proxima, conhecer melhor seus histéricos como leitores, dar maior espaco para que,
participassem das atividades e para que colaborassem mais com suas visdes a respeito do
trabalho feito com eles a fim de que eu pudesse ajusta-lo de acordo com as necessidades deles
e que as atividades propostas pudessem ser as mais interessantes dentro possivel. Sobre a
interacédo entre aluno e professor no processo de construcdo da alfabetizagdo e formacéo leitora,
Freire diz: “O comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e temas significativos a
experiencia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a
experiéncia do educador.”(FREIRE, 1989, p.18)

Para pensar a respeito da mediagéo das atividades aplicadas, Freire me ajudou a entender
que preciso aproveitar mais as contribui¢cdes que meus alunos trazem para a sala de aula e que
devo valorizar as participaces e interpretagdes. E importante reconhecer e incentivar os
esforcos feitos para colaborar com a construcéo de significados dos textos lidos perante a turma.
Os professores precisam acreditar na capacidade de seus alunos, ajudar a elevar a autoestima
daqueles que ndo se julgam capazes de pensar sobre o0s textos e mais, ndo encarar com
descrédito as compreensdes do educando por conta de ndo serem compativeis com as
compreensdes do professor. Ndo podemos menosprezar, por minimo que que seja O

entendimento que o aluno tem sobre o texto. Sobre isso, afirma Freire:

Temos de respeitar 0s niveis de compreensao que os educandos — nao
importa quem sejam — estéo tendo de sua propria realidade. Impor a eles a nossa
compreensdo em nome de sua libertacdo € aceitar solugdes autoritarias como
caminhos de liberdade. (FREIRE, 1989, p.17)
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Assim, também chego ao pensamento de que o ensino de leitura, além de formar um bom
leitor, pode ajudar a constituir no aluno a autoconfianca para expressar seu modo de pensar,
suas compreensdes a respeito do mundo ao redor, exercendo assim sua cidadania.

No texto de Antonio Candido, “A literatura e a formag¢ao do homem” (2012), também
encontramos embasamento para falar sobre o papel humanizador da literatura na vida do leitor
e sobre as questdes sociais envolvidas no processo de formagdo do leitor como consumidor
consciente de producdes literarias.

Examinando o texto de Candido, percebemos como a literatura, por meio do exercicio da
construcdo de significados, possui um importante papel de fazer com que o leitor enxergue, de
certo modo, nuances de representacdo de registros da vida social que podem causar
identificacdo ou afastamento.

Ha obras literarias em que podemos encontrar uma reproducdo mimética livre, uma
imitacdo criativa da realidade ou tracos dela. Por outro lado, ha obras que ndo se comprometem
com a realidade para composi¢do das mensagens que transmitem, ou seja, a literatura pode ser
ou ndo um reflexo de um quadro social. Tal constatacdo faz com que o professor tenha em maos
o recurso de refletir sobre a riqueza presente na construcdo das obras. Isto pode ser utilizado de
forma favoravel em sala de aula para criar uma identificacdo entre obra e leitor. Inclusive, da
margem para optar ou nao por textos que estejam préximos ou nao da identidade ou contexto
social no qual o leitor em formacéo vive.

Para Candido, a literatura deve fazer parte da lista de itens que ocupam um papel de
estabelecedor de igualdade social e principalmente intelectual. Em seu manifesto “O direito a
literatura”, afirma que o acesso a obras literarias ndo pode se restringir a uma ou outra classe
privilegiada, mas sim, deve ser democratizado também para grupos sociais com condicdes de
vida menos abastadas.

E importante que os momentos dedicados & leitura de textos literarios ganhem destaque
e maior espaco na escola. Ndo somente na escola, mas também em outros espacos fora do
ambiente escolar. Os alunos de escolas publicas devem ter assegurados pelo governo seus
direitos de, por exemplo, frequentar os grandes eventos de literatura. Deve haver incentivo
financeiro para que as portas dos eventos culturais sejam acessadas por quem ndo possui
condigdes de comparecer a estes espacos nos moldes e precos de ingresso que sao praticados.

Os articuladores de politicas publicas voltadas para a educacgdo e para cultura devem se
conscientizar que a democratizacdo das oportunidades de ingresso a ambientes de divulgagédo

literaria e cultural esta relacionada com a descentralizacdo, expansao e diversificacdo desses
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espacos. N&o é aceitavel o fato de que a maioria dos locais de consumo cultural se estabelecem
convergindo para municipios e bairros em que vivem as pessoas de maior poder aquisitivo. O
facil acesso ao texto literario deve se espalhar pelos suburbios e periferias.

Penso que € essa uma das formas que temos para atingir e conquistar um maior nimero
de leitores e apreciadores de arte em suas mais diversas modalidades. No estado do Rio de
Janeiro, local onde realizo esta pesquisa na cidade capital, trabalho em uma escola frequentado
por alunos da periferia que habitam suas casas afastadas das grandes bibliotecas, dos grandes
teatros, dos grandes museus. Seu franco acesso a leitura ndo é praticado e as iniciativas culturais
publicas e privadas ndo se movem para fazer algo a respeito.

Assim, a literatura deve ser tida como um direito humano indispensavel para todos. Sobre
0 reconhecimento de que toda a sociedade deve ser contemplada para o usufruir do exercicio

desse direito o autor declara que:

Nesse ponto as pessoas sdo frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilagdo. Elas afirmam que o préximo tem direito, sem duvida, a certos bens
fundamentais, como casa, comida, instrucdo, salde, coisas que ninguém bem
informado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias, como séo no
Brasil. Mas sera que pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler
Dostoiévski ou ouvir os quartetos de Beethoven? Apesar das boas inten¢es no
outro setor, talvez isto ndo lhes passe pela cabeca. (CANDIDO, 2011, p.174)

Acreditamos que ha muitos alunos que se afastam da leitura e que ndo possuem bom
desempenho no aprendizado de literatura por motivo de ndo terem a leitura como parte de seu
cotidiano, logo, pelo fato de a leitura ndo existir na vida deles, desconhecem a sua poténcia
transformadora, e 0 prazer que pode causar a trajetoria de desvendamento das pistas que o texto
traz ao leitor para que ele participe como construtor de sentidos. Tal trajetéria poderia servir
como uma ferramenta provocadora do encanto pelo texto e paixdo pelo desvendar dos
significados que levardo o leitor a plenitude da compreensao, ou seja, a fruicao.

Utilizaremos o conceito de fruicdo com base na obra O prazer do texto de Roland Barthes
para discutirmos a relevancia da capacidade de o leitor conseguir se entregar plenamente ao
texto que Ié para que se envolva com os prazeres proporcionados pela leitura e, assim, atinja
um aproveitamento satisfatorio e proveitoso das obras com as quais tenha contato. Segundo o
autor: “o livro faz o sentido, o sentido faz a vida.” Assim, entendemos que 0s aprendizados
sobre os significados que uma leitura pode construir na vida de um aluno pode ser marcante e

estimulante para que sinta o desejo de conhecer novos textos.
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Barthes, em seu texto (1987, p.13), chama de “fendas do texto” as tramas de uma obra
literaria. Para o autor, essas fendas se comparam a fendas de uma peca de roupa, instigadoras
de encantamento e eroticidade. As pequenas partes de pele que entrevemos se comparam as
pistas textuais deixadas pelo autor. O desejo de desvendar e compreender o texto é provocado
no leitor por essas fendas. Elas sdo, na verdade, as responsaveis por atuarem como instigadoras
de um desejo provocado no leitor de descobrir mais sobre o texto lido.

A forma figurada que o autor usa para explicar sobre 0s mecanismos de seducéo e prazer
que um texto pode oferecer ao leitor sdo importantes para a compreensao de que o professor é
um agente provocador, além disso, pode e deve utilizar esses recursos de instiga¢do ao texto
para entregar ao seu alunado a sensacdo de fascinio pelo texto literario. O autor fala em sua
obra sobre a importancia da construcdo do desejo em torno da literatura para que a leitura seja
uma forma de prazer para o leitor: “Nao ¢ a “pessoa” do outro que me ¢ necessaria, € o0 espago:
a possibilidade de uma dialética do desejo, de uma imprevisdao do desfrute: que os dados ndo
estejam langados, que haja um jogo.” (BARTHES, 1987, p. 9)

Neste trecho. o autor aborda sobre 0s prazeres e as emog¢des imprevisiveis que uma leitura
pode proporcionar ao leitor fazendo com que o texto cause interesse e interagao. Assim, o leitor
pode ver a leitura como uma forma de entretenimento.

Utilizei também para composicao deste estudo as ideias de uma autora que, seguramente,
tem muito a oferecer para professores que buscam estudar maneiras de prover o estimulo a
leitura para seus alunos.

Teresa Colomer, na obra Andar entre livros, entre outros conteddos, oferece reflexdes de
grande relevancia que podem esclarecer sobre como é possivel que o aluno se sinta instigado a
ler dependendo de como ocorre o trabalho do professor como mediador e estimulador do apreco
pela leitura. A autora aponta técnicas variadas que podem auxiliar o professor a desenvolver
melhor o seu trabalho com leitura em sala de aula. Sobre as maneiras que o professor pode
utilizar o texto em sala de aula como incentivo para que os estudantes possam se encantar pela

leitura, Colomer indica:

“a) Compartilhar o entusiasmo.
b) Compartilhar a construcao do significado.

c¢) Compartilhar conexdes que os livros estabelecem entre eles.”
(Colomer, 2007, p.107)
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A autora afirma que a aprendizagem deve ocorrer de forma social e afetiva. Assim, ela
orienta professores para que elaborem suas intervencdes em sala de aula pautadas na Leitura
Compartilhada como base fundamental para a construcao da formacao de leitores. Ela destaca,
ainda, que o compartilhamento de leituras pode contribuir para resolver os problemas
relacionados com a falta de envolvimento da familia como participante da formacao leitora do
aluno e como influenciadora social que funcionaria como divulgadora do gosto por ler.

Um outro problema apontado por Teresa Colomer, e que a leitura compartilhada pode
contribuir para solucionar, se refere a ruptura com a obrigagdo de ler textos ou livros indicados
exclusivamente pelo professor, o que pode significar para o aluno a oportunidade de conhecer
diferentes obras e diferentes formas de interpretar, ja que o aluno teria abertura para entender o
texto sob sua ética e ndo se prenderia a visdo interpretativa, muitas vezes monopolizadora, do
professor.

Segundo Colomer, o professor pode ter um papel fundamental na motivacéo do aluno a
dedicar seu interesse a leitura de literatura. O educador literario deve assumir a funcdo de
divulgador das obras, um leitor experiente que influencie os iniciantes. Podera usar seus
conhecimentos aprofundados para explicar sobre as intertextualidades estabelecidas entre os
livros, criando assim, uma atmosfera convidativa e atraente para seus alunos.

O texto Teoria da literatura, critica literaria e ensino, de José Hélder Pinheiro Alves,
colabora com a pesquisa defendendo a ideia de que € importante fazer com que os alunos
tenham maior contato com as obras literarias. Para o autor, 0s projetos politicos de educacao
deveriam ser alterados e, além disso, a maneira como 0s recursos publicos sdo destinados a
educacéo deveria ser mudada.

Temos observado nos dois ultimos anos, 2017 e 2018, que a educacdo sofre
consequéncias terriveis pela falta de investimento adequado na area. Percebo uma defasagem
enorme em relacdo a anos anteriores. O corte de gastos promovido pelo governo federal
promoveu uma reducdo consideravel no gasto com materiais, uniformes, mobiliario e
manutencdo da escola. Sdo itens indispensaveis a dignidade do educando, do educador e do
ensino que influenciam o resultado do trabalho feito na escola. Formar leitores criticos e
auténomos deve ser um objetivo constante no projeto politico da educacéo publica e no projeto
politico pedagdgico das unidades escolares. Paulo Freire aborda sobre a luta por melhores
condicBes de ensino falando a respeito da importancia da dignidade no ambiente escolar para

que se realize um trabalho satisfatdrio na educacao:
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O combate em favor da dignidade da pratica docente é tdo parte dela
mesma quanto dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do
educando, a sua pessoa, a seu direito de ser. Um dos piores males que o poder
publico vem fazendo a nds no Brasil, historicamente, desde que a sociedade
brasileira foi criada, é o de fazer muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto
descaso pela educacdo publica, existencialmente cansados, cair no
indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao cruzamento de bragos. “Nao ha
o que fazer” é o discurso acomodado que nao podemos aceitar. (FREIRE, 1996,

p. 67)

Freire critica também a postura dos que ndo se engajam na luta por melhorias e que para
piorar o quadro, se entregam ao comodismo que os faz desistir de assumir seu compromisso
politico como educadores que inspiram seus alunos na reivindicagcdo por melhorias na qualidade

de vida e de ensino.

2.4 A leitura e a literatura na escola

Para abordar o tema referente ao ensino de literatura, selecionamos a coletanea de textos
organizada pelas professoras Maria Amélia Dalvi; Neide Luzia de Rezende e Rita Jover-
Faleiros. A obra intitula-se Leitura de literatura na escola. Todos os autores participantes do
livro, formado pela reunido de textos sobre o ensino de leitura, entregam valiosas reflexdes,
como por exemplo, metodologias e informagGes sobre o ensino de leitura. Quero atribuir maior
destaque aos textos que foram escritos pelas organizadoras, por motivo de estarem, segundo
nossa visdo, mais amplamente relacionados com nossa pesquisa.

A professora Maria Amélia Dalvi apresenta em seu texto, “Literatura na escola: propostas
didatico-metodoldgicas”. Tais propostas sdo formuladas em torno de quatro eixos definidos
pela autora: o trabalho com literatura na escola; a selecdo de textos literarios para a leitura na
escola; a avalicdo do trabalho com a literatura na escola; os livros didaticos e o trabalho com a
literatura na escola. Maria Amélia Dalvi, parte em seu texto do ponto que as experiéncias de
leitura e a sociabilizagdo desse tipo de experiéncias, tanto dentro como fora do espaco e do
tempo escolar, ou seja, em diferentes contextos, sdo fundamentais e oferecem um aprendizado
diferente do que ¢ possivel aprender por meio do ensino formal. A autora afirma que “literatura

ndo se ensina, se 1€, se vive”. (DALVI, 2013, p. 67-68).
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Acredito que a literatura deve, sim, ser ensinada. Entendo que a autora defende que a
experiéncia de leitura € um caminho melhor pra ensinar literatura do que as aulas de literatura
baseadas em teoria literaria. O texto da autora critica 0 uso excessivo de teorias no ensino de
literatura.

Propde uma revisdo a respeito do excessivo valor dado ao ensino teérico, indicando a
necessidade de que se faca uma alteracdo sobre as perspectivas tedricas que norteiam as formas
de ensino de literatura na educacdo basica e fundamental de modo que a pratica seja mais
prestigiada.

A autora faz uma sugestdo para o trabalho com a leitura de textos literarios nas escolas,
defendendo que a relevancia atribuida ao ensino de literatura na educacgéo deve ser ampliada e
que deve haver uma transformacédo nas praticas de educacao literaria em nossas escolas. Para
que essa transformacdo ocorra, Dalvi recomenda que se faca um esfor¢o para fortalecer o
pensamento critico do leitor, assim como a democratizacdo das salas de aula e o reconhecimento
do poder politico-pedagogico da literatura.

Maria Amélia Dalvi destaca como principios para o trabalho com a literatura na escola a
importancia de tornar o texto literario acessivel, disponivel no méximo de ambientes escolares
que a instituicdo puder oferecer para que o aluno construa memadrias, vinculos, habitos e desejos
com relacgdo ao texto literario. Ela afirma que os professores devem promover mais eventos de
leitura literaria:

E preciso também inserir os estudantes em circuitos ou sistemas mais
amplos como bibliotecas, salas de leitura, feiras culturais e literérias,
langamentos, frequéncia a sebos, rodas de leitura, mesas de debates, encontros
com escritores. llustradores e tradutores... (DALVI, 2013, p.84)

Além disso, a autora diz que o professor deve buscar familiarizar os alunos leitores em
formagdo com todos os géneros textuais, sem deixar de observar fatores como faixa etaria,
adequacdo vocabular, temética, entre outros contextos relacionados a realidade do grupo com
o qual trabalhamos. Outra ideia interessante para se discutir nesta pesquisa refere-se ao olhar
critico que Dalvi possui sobre as avaliaces sobre literatura realizadas na escola.

Ela afirma que exercicios, atividades e provas sdo oportunidades de aprendizado tanto
para o aluno quanto para o professor. Analisando por esse Viés, vejo a importancia de pensar as
avaliacOes de leitura feita por meio das questdes de maltipla escolha que Secretaria Municipal
de Educacdo elabora podem ter seu aspecto benéfico. Ensina aos alunos a importancia do
desenvolvimento de suas habilidades leitoras oferecendo a oportunidade de refletir sobre os

textos sobre os quais sdo questionados.
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A avaliacdo de leitura também pode ensinar ao professor a pensar melhor sobre seus
objetivos ao projetar uma avaliacdo, além de ser um bom exercicio para o aprendizado referente
a elaboracéo de questdes.

A professora Neide Luzia de Rezende escreveu o capitulo “O ensino de literatura e a
leitura literaria”, o qual inicia tratando a respeito de nossas escolhas metodoldgicas sobre o
ensino de literatura. Seus questionamentos giram em torno de como professores selecionam o
que ensinar sobre literatura e quando ensinar. Suas considerac@es criticam, primeiramente, a
opcéao que uma boa parte dos professores ainda fazem que é pelo ensino de literatura de forma
tradicional.

Um segundo ponto relevante, dentre as consideracdes da professora Neide Rezende, esta
na critica feita ao trabalho mondétono que alguns professores fazem com o ensino de leitura e
com livro didético, transformando-os em uma ferramenta magante de aprendizado sem nenhum

envolvimento prético, sem espontaneidade, sem desenvolvimento de capacidades.

Tendo, pois, o livro didatico como apoio, 0 mais comum é que o professor
configure nesse trabalho as mais diferentes estratégias: uma atividade oral de
leitura de fragmentos pelos alunos, seguida por perguntas e respostas, sendo que
estas ja se encontram no manual do professor, ou seja, 0s alunos vao ter de se
ajustar, como no leito de Procusto, a respostas elaboradas de antemdo, que o
proprio professor provavelmente tampouco saberia responder se ndo as tivesse
ao alcance; coOpia, no caderno, trechos do livro e dos questionarios para
responder por escrito com o objetivo muitas vezes de manter os alunos quietos
e ocupados (paradoxalmente procedimento até apreciado pelos préprios alunos,
gue veem nisso — cinicamente? — uma atividade escolar por exceléncia); copia
do livro, na lousa, feita pelo professor para os alunos copiarem (REZENDE,
2013, p.101)

Neide Rezende defende, entdo, que o professor precisa ter uma base solida de
conhecimentos, assim como uma postura diferenciada que faca um contraponto a essa forma
tradicional de ensinar algo que na verdade ela ndo considera literatura e sim historia da
literatura. O professor precisara ser esse agente provocador de mudancas em meio as
resisténcias do sistema educacional, fazendo com que o ensino de literatura se aprofunde nas
experiéncias de leitura, valorizando mais o compartilhamento de leituras e apreciagdes dos

textos, distanciando-se um pouco do enfoque tedrico.

Assim, admitamos a possibilidade de introduzir mudancas dessa ordem no
ensino brasileiro, ou seja, que os textos literarios pudessem de fato ser
apropriados pela escola como contetdo de ensino. O que isso implicaria para a
aprendizagem?
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Trata-se de um deslocamento consideravel ir do ensino de literatura para a
leitura literaria, uma vez que o primeiro se concentra no polo do professor e o
segundo, no polo do aluno. (REZENDE, 2013, p.106)

Sobre a prética escolar, a autora faz uma reflexdo nos convidando a questionar sobre qual
tipo de leitor queremos formar criticando o fato de que falta tempo e espago para que haja mais
oportunidades de proporcionar aos alunos experiéncias de leitura em abundancia capaz de gerar
momentos de fruicdo, reflexdo e elaboracéo.

A professora Rita Jover-Faleiros traz em seu capitulo, “Sobre o prazer e o dever de ler:
Figuragdes de leitores e modelos de ensino da literatura”, consideragdes sobre as variadas
formas de se apropriar da leitura e as diferentes formas de ser leitor. A autora fala ainda sobre
a conciliagdo entre os conhecimentos tedricos e as experiencias pessoais como leitor.

A autora faz uma abordagem interessante sobre os leitores ludicos e os leitores
compulsorios. Comenta sobre a importancia de formar leitores que leia ndo apenas por
obrigagdo ou por necessidade de fazer uma avaliacdo. Rita Jover-Faleiros estimula uma reflexao
sobre o papel do leitor literario no contexto escolar, pois é um leitor que se dividido entre o
perfil de leitor que ler por apreco a leitura e o outro perfil de leitor que 1é por demanda de

tarefas. A professora defende a aproximacéo entre esses perfis de leitores:

Se a formacgdo escolar é uma das importantes mediadoras da relagdo
livro/leitor e se julgamos importante que essa relacdo seja estimulada por essa
formacéo, além de compreender qual é a natureza da distancia que separa o
leitor compulsério do leitor ludico, é preciso aproxima-los ou, talvez, despertar
no leitor compulsoério, que 1€ porque deve, o leitor ladico, que Ié porque quer;
chegando-se talvez, a uma espécie de sintese em que a fruicdo advém da
compreensdo do processo de construcdo do(s) sentido(s) no ato da leitura.
(FALEIROS, 2013, p.128)

Com base nas ideias encontradas nesta obra, cheguei ao pensamento de que importa mais
a apreciacdo do texto do que a exposicdo sobre teorias literarias em sala de aula, pois nao séo
indispensaveis a compreensdo do texto. O leitor precisa muito mais do contato com o texto para
aprecia-lo, ndo necessariamente as criticas literarias fardo esse papel de aproximacao e seducéo.

Estes capitulos me ajudaram a pensar criticamente a minha prética pedagdgica em relagdo
ao ensino de leitura que exerco na escola. A partir deles, obtive orientacbes a respeito de
questdes praticas do cotidiano do educador literario, como, por exemplo, da selecdo de textos
literarios para propor como leitura na escola, de como realizar a avaliagdo do trabalho feito com
a literatura na escola e também de como posso planejar o uso de livros didaticos a servico do

meu trabalho com a literatura na escola.
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Evocaremos ainda, licdes encontradas no texto “Entre a identificagdo e o distanciamento:
Praticas ¢ impressdes de leitura ficcional dos jovens e o ensino de literatura”, das professoras
Neide Luzia de Rezende e Gabriela Rodella de Oliveira. No texto, as professoras declaram que:

“o ensino de literatura ¢ um dos contetidos que mais abalos sofreram nas ltimas décadas”

(REZENDE & OLIVEIRA, 2016).

As professoras discutem ainda os conceitos de leitura e leitor segundo variados e
renomados autores estudiosos do tema. Elas situam aspectos dos textos de caracteristica
narrativa que podem funcionar de maneira proveitosa para estimular as praticas de leitura dos
jovens. Para as autoras, outras ferramentas digitais e midiaticas tém estabelecido uma grande
concorréncia para os livros. Esse fato é apontado como um causador de afastamento dos jovens
em relagdo a literatura. Por meio das palavras de Antonio Candido em A literatura e a formagao
do homem, REZENDE & OLIVEIRA defendem que a “necessidade de ficgdo e fantasia”
(CANDIDO, 1999) possui um valor importante na vida humana e caminha “ao lado da
satisfacdo das necessidades mais elementares” (CANDIDO, 1999). A busca pela satisfacdo
desse desejo por ficcdo pode ser aproveitada pelo professor como porta de entrada para os
jovens que com ajuda de narrativas bem exploradas, talvez, mudem o pensamento de considerar

a leitura de literatura algo chato, cansativo ou desinteressante.

Por meio dos ensinamentos de Teresa Colomer em seu Andar entre livros. A literatura
na escola, pensamos em questdes relevantes para que o professor consiga estabelecer em sala
de aula mecanismos que favoregam a evolucdo da habilidade de compreensao leitora de seus
alunos. Foram utilizados na pesquisa 0s conceitos que a autora aborda em sua obra referente
ao ensino de literatura. Segundo Colomer, muitos governos incluem em seus programas a oferta
de livros para alunos e professores, porém, ela afirma que isto nao ¢ suficiente. “Nao basta
incrementar a oferta na sociedade atual” (COLOMER, 2007, p. 105).

Para a autora, € fundamental que no campo da articulacdo escolar da leitura literaria a
atuacdo governamental se dedique a destinar maior investimento para que aumente a presenca
tanto quantitativa, como qualitativa dos livros no universo escolar infantil. Faz-se necessario
também prover a potencializacdo da formacéo leitora ndo s6 dos professores, mas, também
daqueles que funcionam nas escolas como mediadores de leitura, alunos monitores ou
voluntarios contadores de historias. Além disso, assim como outros autores, Teresa Colomer
defende o incremento da presenca da leitura de obras literarias na escola.

O texto Oficina de leitura (1993), de Angela Kleiman, tambem contribui com a

investigacdo. Em seu livro, Kleiman aborda criticamente a forma antiquada como algumas
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escolas tratam o ensino de leitura, algo que em nada contribui para o despertar do interesse dos
alunos pela leitura. A autora afirma que ler é algo que vai muito além da simples decodificacao
de palavras e coloca construcdo dos significados e associagdes de ideias que elas trazem a mente
do leitor como o que realmente importa no processo da leitura e que efetivamente da prazer ao
leitor. Isto quer dizer que, puramente decodificar nada tem a ver com o verdadeiro prazer de ler
(KLEIMAN, 1993, p.6)

Para tratar da relacdo dos jovens com a leitura, utilizamos como base o texto Os jovens e
leitura. Uma nova perspectiva, de Michele Petit. Nesta obra a autora parte, nas primeiras
paginas das recordagfes sobre suas primeiras experiéncias como leitora. Aborda sua infancia
de livre acesso aos livros na casa onde viveu em Paris e, relata também, uma nova realidade,
vivida j& na adolescéncia, como leitora que se deparou com uma diferente forma de contato
com os livros, devido a mudanca da familia para a América Latina, mais precisamente para a
Coldmbia.

Petit fala em seu livro sobre a importancia que o ensino de literatura pode ter para a
transformacéo da realidade dos jovens, desviando o caminho da juventude da direcdo que leva
a violéncia e remanejando-o para uma de trajetdria de desenvolvimento cognitivo promissor.

A autora constroi seu texto e discute assuntos de relevancia para o ensino de literatura
para jovens, baseada em entrevistas feitas com pessoas nesta faixa etaria sobre suas questdes
sociais e a interferéncia de tais questdes na formacéo desses jovens como leitores.

Petit aborda também as interferéncias de aspecto social existentes na formacéo leitora de
populacdes que vivem em condicdes precarias, com menor renda ou em ambientes de cenario
rural. Em momentos de seu texto, a autora discorre sobre a diversidade em seus mais diferentes
aspectos; trata também sobre as relacBes entre texto e leitor; assim como entre o escritor e 0
leitor, como no trecho: “o escritor ¢ o leitor constroem-Se um ao outro; o leitor desloca a obra
do escritor, e o escritor desloca o leitor, as vezes revelando nele um outro diferente do que
acreditava ser. (...) Efetivamente na literatura, o escritor faz um trabalho de alteracéo da
lingua”(PETIT, 2008, p.38) Neste fragmento, a autora expressa sobre as influéncias que o
escritor pode exercer no pensamento do leitor por meio do texto.

Fundamentada em leituras sobre o tema e em analises sobre as questdes do cotidiano de
nossa pratica pedagdgica, alcanco o entendimento de que a compreensao que o leitor chega a
obter das leituras que realiza se deriva ndo apenas de seu conteudo tedrico escolarizado, mas
também, de seus conhecimentos acumulados, experiéncias que sdo acionadas mentalmente a

medida que decodifica as palavras, frases, paragrafos e ideias do autor que esta sendo lido.
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O desenvolvimento da maturidade leitora ocorre gragas, também, a estrutura cognitiva
de cada individuo associada aos conhecimentos que se estruturam em forma de esquemas
linguisticos, como por exemplo, os lexicais e de esquemas de conhecimento de conhecimento
de mundo, como por exemplo, 0s pragmaticos, socioculturais por exemplo.

O livro Ensefiar a ler, ensefiar a compreender (1996), de Teresa Colomer e Anna
Camps, traz uma ampla explanacao sobre 0s processos cognitivos envolvidos na realizacdo da
leitura. Para as autoras, o0 ato de ler é mais do que um processo mecanico de decodificacdo de
letras e palavras. Segundo COLOMER & CAMPS, a leitura é um ato de reflexdo, € um processo
de construcdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir de uma informacdo que

proporciona o texto e os conhecimentos do leitor.

As autoras afirmam também sobre a importancia do papel da escola como agente
mediador entre o texto e aluno, sempre em processo de formacdo como leitor. Elas atribuem a
escola o papel de proporcionar o acesso a lingua escrita e, consequentemente, a leitura. Por
meio de tradugdo nossa, afirmam que: “E a escola, precisamente a institui¢do social encarregada
de oferecer-lhes a oportunidade de assimilar a modalidade mais abstrata de representagédo
verbal, a lingua escrita.” (COLOMER, T. & CAMPS, A., 1996, p. 71).

Sendo assim, a escola deve reunir todo o esfor¢o possivel para mover seus alunos do
quadro de morosidade em relacdo ao seu desempenho, para que possam Seguir rumo ao
progresso como leitores. Para isso, € importante que os professores se prontifiguem a buscar
meios de fazer com que haja mudancas na forma de ensinar, melhorias que favoregam o avango
de seus alunos. COLOMER e CAMPS (1996, p.74), mencionam a respeito dos primeiros passos
a serem dados no ensino de leitura para que ocorra o letramento necessario que facilitara o
desenvolvimento do leitor. Elas indicam a importancia da familiarizacdo dos alunos com a
lingua escrita e comentam sobre o quanto é significativo criar entre os alunos uma relacdo
positiva com linguagem escrita, como mostra o trecho que traduzimos:

A familiarizacdo de todos os menininhos e meninas com o mundo da
escritura deve constituir o primeiro objetivo da atuacdo escolar no ensino de
leitura. Para isso se intensificara o contato dos alunos com textos escritos em

atividades que conservem o sentido e o uso normal da leitura em sociedade.
(COLOMER, T. & CAMPS, A., 1996, p. 74)

Deste modo, entendemos que a relacdo afetiva com o cddigo linguistico, e, por
conseguinte, como o texto, é primordial para que se construa no parecer do aluno uma viséo

agradavel e afetiva sobre as atividades de leitura e de compreensdo leitora. Assim, o aluno se
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sentird confortavel como leitor e encontrard maior facilidade para contextualizar o que 1é

acionando seus conhecimentos prévios.

Considerando esta reflexdo, partimos da ideia que a compreenséo leitora € um processo
mental de interacdo entre leitor e texto (COLOMER, T. & CAMPS, A., 1996, p.55), processo
mediante o qual o primeiro tenta satisfazer os objetivos que guiam sua leitura a partir, por
exemplo, da formulacdo de hip6teses: realizacdo de antecipagdes, inferéncias, associacdo entre
ideias, acionamento de conhecimentos prévios... Atividades e estratégias de leitura que
auxiliardo na verificacdo de hipoteses realizadas diante de um texto, culminando em

confirmagdes ou ndo das suposi¢oes realizadas.

Essa interacdo mencionada € muito importante para a realizacdo satisfatoria da
compreensdo de um texto. Neste processo de compreender, o leitor relaciona a informacéo que
o autor lhe apresenta com a informacdo armazenada em sua mente. Tal processo de relacionar
a informacdo nova com a antiga, fazendo uma ponte entre o que ja conhece e o que diz o texto,

é algo fundamental no processo da compreenséo leitora (PERINI, 2000).

Estes processos comentados sdo de extrema importancia para o desenvolvimento do
alunado e é justamente a capacidade de exercer tais procedimentos cognitivos que entendemos
por letramento. Temos em Paulo Freire (2013) outro autor que muito contribui para a
fundamentacdo deste pensamento e que entende a leitura como um processo que reune
conhecimentos diversos, pois, para FREIRE, “Na verdade, o dominio sobre os signos
linguisticos escritos, mesmo pela crianca que se alfabetiza, pressupde uma experiéncia social
que o0 precede — a da leitura do mundo” (FREIRE, 2013, p.62).

Sendo assim, consideramos que letramento € muito mais que a habilidade de realizar
mecanicamente uma leitura e escrita pautada basicamente na decodificagdo. Para a professora
Magda Soares a alfabetizacdo pode ser melhor denominada como aprendizagem inicial da

lingua escrita e ndo deve ser tratada pelo professor como um fenémeno multifacetado.

Logo o ensino da leitura ndo deve separar as habilidades a serem trabalhadas, porque o
letramento é um processo que deve ser desenvolvido de forma que trabalhemos com o aluno a
alfabetiza¢do em sua inteireza, pois “a complexa interagdo entre as praticas sociais da lingua
escrita e aquele que I& ou escreve pressupde o0 exercicio simultdneo de muitas e diferenciadas
competéncias. E o que se tem denominado alfabetizar letrando.” (SOARES, 2018, p. 35). O

desenvolvimento do processo de letramento ensina para o aluno a ser capaz de depreender,
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utilizando maltiplas habilidades, de variados tipos de texto as informagGes contidas e, além

disso, conseguir relaciona-las com outros conteddos ja absorvidos.

Para que essas capacidades se desenvolvam, Magda Soares afirma que o professor precisa
ter em sua formacao conhecimentos sobre fundamentos psicologicos, fonolégicos, linguisticos,
sociolinguisticos, dentre outros. Afirma também que a alfabetizacdo se refere a aquisicdo de
uma tecnologia, pois € a aprendizagem sobre as representagfes graficas dos sons produzidos

pela fala.

Ja o letramento é o desenvolvimento de habilidades de uso da tecnologia da escrita.
Refere-se ao processo de capacitar o aluno para a producdo de textos, leitura e compreensédo
dos textos, preparar o estudante para que chegue ao nivel de saber utilizar adequadamente
objetivos e contextos comunicativos de acordo com cada situagdo em que produz seus textos,

além de fazer com que o aluno saiba identificar e lidar com diferentes géneros e tipos de texto.

Outra autora que discute o conceito de letramento na escola como fundamental para o
incremento das experiéncias do alunado em sua trajetéria de formacdo como leitores sujeitos
de sua leitura, temos as teorias discutidas por Roxane Rojo (2009) em seu livro Letramentos
Multiplos, Escola e Inclusdo social, em que, por meio de seus estudos sobre o0s processos de
letramento, aborda as questdes relacionadas a esses procedimentos sob varios aspectos e

perspectivas.

Segundo Rojo, “Para ler, por exemplo, ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar as
letras em sons de fala. E preciso também compreender o que se Ié, isto é, acionar o
conhecimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto...” (ROJO, 2009, p.75,76).
Por isso, ndo podemos limitar as experiéncias de leituras nas escolas restringindo-as apenas a

decodificagéo.

Logo, percebemos a necessidade de reunir variados conceitos a respeito de leitura, ensino
de literatura, letramento, compreensdo leitora, correlacionados para que a luz desses
conhecimentos obtenhamos saberes que auxiliardo como norteadores dos pensamentos

discutidos ao longo da pesquisa.
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3 ALEITURA NA ESCOLA

Tenho buscado realizar um trabalho comprometido com a ideia de que a leitura precisa
tomar um espaco maior no aprendizado dos meus alunos. Sempre que fiz todo o possivel nas
aulas para trabalhar com os textos dos materiais didaticos porque sempre acreditei que dessa
forma estaria ajudando meus alunos a se sentirem mais confortaveis lendo.

Meu objetivo tem sido contribuir para demolir do pensamento de alguns alunos a ideia de
que ler é complicado, cansativo ou entediante. Pelo contrario, confio que posso trabalhar de
forma a mostrar que ha prazer no texto e que ele pode ser fonte ndo apenas de informacgédo, mas,
também de diversdo e entretenimento.

Porém, ao deparar-me com o quadro da realidade, vejo que as turmas que acompanhei
nos Ultimos anos estdo, infelizmente, influenciadas por costumes do sistema tradicional de
ensino em que somente copiam e absorvem exposic¢des dos professores. Muitos demonstravam
irritacdo em momentos que tentava dialogar com a turma para refletir em conjunto sobre um
texto. N&o os culpo. O sistema tradicional que algumas escolas e professores reproduzem 0s
condicionou a isso.

O fato € que percebi o quanto os estudantes sdo pouco acostumados com a presenca do
texto e da reflexdo na escola. Era precisamente nos momentos em que eu iniciava a leitura dos
textos que comecava uma bagunca generalizada. Todos embarcavam em um sem fim de
conversas paralelas capazes de acabar com a tranquilidade necessaria para compreender até o
mais simples dos textos. Para estabelecer um clima e ambiente mais propicio para a leitura,
recorria ao dialogo, ao afeto.

Ainda assim, ndo era simples convencer a todos. Muitos permaneciam resistentes. Tal
fato traz como consequéncia um embaraco enorme no desempenho do aluno como leitor, pois,
sem praticas e experiéncias de leitura, ndo h4 como avancar ao ponto de atingir a capacidade

de ler como um leitor maduro.

3.1 A alarmante constatacédo: os alunos leem pouco

Em meio aos anos de trabalho com os alunos desde 2009, tentando promover a realizacio
de atividades de leitura dos mais variados tipos e utilizando os materiais impressos oferecidos

pela Prefeitura do Rio de Janeiro, percebi que o indice geral de envolvimento dos discentes com
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as atividades realizadas era insuficiente e o engajamento deles com os projetos relacionados a
sala de leitura era precario. A medida que buscava maneiras de fazer com que os alunos
compreendessem melhor os textos e desenvolvessem apreco pela leitura, percebi que havia uma
maior receptividade as atividades quando os textos eram lidos por mim, uma leitura em voz alta
que respeita entonacao, tonicidade das palavras, pontuacdo e sintaxe da linguagem, habilidades
gue muitos ndo dominam.

Por isso, entendi que meus alunos necessitavam de ajuda para obter alguma melhora que
colaborasse com a formacgéo deles como leitores conscientes da importancia da leitura e do
papel que ela exerce no que se refere a evolugdo como cidaddo que se apropria de seus direitos
de acesso a leitura e a espacos reservados ao exercicio desse direito.

Identifiquei que a participacdo dos alunos nas atividades que demandam uma
compreensdo leitora mais apurada era minima. A maior parte deles declarou que conseguiam
compreender melhor o texto a partir da minha leitura em voz alta porque para muitos falta o
desenvolvimento das habilidades de ler com entonacdo adequada, respeitando acentuacao e
pontuacdo. Observo que esses elementos sdo de estrema importancia para a compreensao do
texto, logo, em razdo da falta de conhecimentos linguisticos e da préatica de leitura, notamos que
os alunos também apresentam dificuldades graves para realizar a leitura silenciosa. Pude
comprovar durante os momentos de aplicacdo das atividades de leitura que muitos dispersam
sua atencdo e ndo conseguem ativar sua concentracdo diante de um texto ou de questdes de
interpretacdo textual. Consequentemente, se o foco no texto é dissipado, ndo ha uma boa
recepcao, tampouco entendimento sobre o que se 1€, logo, até mesmo a simples decodificacdo
fica severamente comprometida, e assim, 0 insucesso se estende a compreensdo do texto.

Uma experiencia que ilustra a importancia relacionada a leitura silenciosa. Eu a vivenciei
na escola pesquisada. A professora, profissional da area de educacdo fisica, que trabalha em
uma turma de aceleracgéo, ensinando para essa turma de projeto todas as disciplinas diariamente
— coisa com a qual ndo concordo — por conta da falta de especialidade e da sobrecarga da
professora, pediu minha ajuda para avaliar e diagnosticar as dificuldades de trés alunos que ja
estdo em idade acima do esperado para frequentar a turma regular correspondente ao ano de
escolaridade em que eles estdo. Os meninos foram reprovados muitas vezes e por esta razao
foram remanejados para esta turma em que concluem os estudos equivalentes a dois anos de
escolaridade em apenas um ano letivo. A professora me contou que tinham dificuldades e me
pediu que dissesse minha opinido ao final de minha avaliagéo.

Antes de tudo fiz uma breve apresentacdo sobre mim, para me aproximar um pouco na

tentativa de me conectar melhor com os alunos, conforme os ensinamentos de Paulo Freire.
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Perguntei seus nomes, idades e, além disso, indaguei sobre seus gostos por leitura. Os trés foram
reticentes ao responder a ultima pergunta. Nao foram muito além da frase “Mais ou menos,
professora”. Chamei individualmente cada um dos meninos e utilizei uma adaptacéo de Dom
Quixote que a professora me entregou para usar na avaliacdo. Escolhi uma pagina na qual
houvesse alguma ilustracdo sobre os personagens e pedi, inicialmente, que cada menino lesse
0 texto para que eu pudesse ouvir e acompanhar a leitura lado a lado. Era nitida a dificuldade.
Via uma silaba aqui e ali sair custosamente dos labios deles. Pedi entdo para que parassem de
ler. Contei a eles, em linhas gerais, sobre a historia do sonhador cavaleiro andante Dom Quixote
de La Mancha e seu fiel escudeiro Sancho Panga, resumindo sobre a convivéncia entre 0s
personagens e um pouco de suas caracteristicas. Inseri o contexto sobre a leitura que estavam
fazendo, explorei a ilustracdo e compartilhei minha experiéncia como leitora. Apds esse
momento, pedi que lessem silenciosamente o texto por uns minutos. Depois, pedi para que
lessem primeiro mentalmente antes de pronunciar em voz alta cada palavra. Funcionou bem
para dois dos meninos que avaliei. A leitura apresentou uma boa melhora e decodificacao fluiu
com mais facilidade. Infelizmente, para um dos meninos a experiéncia nao foi bem-sucedida
porque constatei que o aluno precisa, ndo apenas do apoio escolar, mas também de assisténcia
médica, fonoaudioldgica e, possivelmente neuroldgica também. Questdes acima das condicdes
de colaboragéo da professora precisam ser sanadas. Indiquei as dificuldades e necessidades dos
trés meninos e expliquei para ela como procedi usando o recurso da leitura silenciosa como
auxilio para a realizagéo da leitura em voz alta.

A experiéncia que vivi com estes alunos reforga a importancia da leitura silenciosa em
sala de aula. Os professores precisam estar mais atentos para a relevancia da leitura silenciosa.
Deve ser trabalhada com maior frequéncia e com objetivos voltados para a compreensao e
expressao. N&o deve ter o proposito de apenas fazer o tempo da aula passar. Sem exercitarmos
esse tipo de leitura, ndo obtemos os reflexos que ela causa na melhoria da capacidade cognitiva
do aluno, assim, o privamos de elevar seu nivel compreensdo como leitor. Isso representa uma
dificuldade consideravel para que os alunos percebam valor e prazer na leitura. Afeta
consequentemente a compreensdo de textos e evolucdo como leitor. Sem conseguir
compreender as leituras propostas, os alunos ndo desenvolviam interesse pela leitura de textos
em sala de aula, e em casa liam menos ainda. Isto acontece porque acredito que os problemas
com leitura acompanham estes alunos desde a alfabetizagdo que ocorre de forma insuficiente
para que seja possivel ler melhor. Paulo Freire (1989, p.13), em seu livro, A importancia do

ato de ler, afirma que a leitura do mundo € anterior a leitura da palavra.



51

Isto quer dizer que o processo de alfabetizacdo, segundo Freire, deve ser formado nédo
apenas da compreensao das letras e sons, mas também deve ter a participacdo das compreensdes
que o individuo tem a respeito do universo que o cerca. Isto me leva a refletir sobre o quanto €
necessario estimular o pensamento dos alunos para que a capacidade de ler esteja formada de
modo a apreciar os textos lidos, associando-0s aos seus conhecimentos de mundo que
contribuirdo para a construcdo dos sentidos.

Assim, a alfabetizacdo ndo mais ficaria restrita a desenvolver a habilidade decodificadora,
algo que faz a leitura parecer desinteressante porque ndo ha a compreensao dos significados,
logo temos nesta situacdo a auséncia do deleite com o texto. Consequentemente, ndo ha como
0 estudante achar interessante a leitura de um texto que ele ndo compreende.

Para a professora Teresa Colomer, muitas criancas criam um bloqueio que se constitui
pela afirmacgéo de ndo gostar de ler para mascarar suas dificuldades e assim evitar lidar com o
constrangimento trazido pelo fracasso ao tentar ler sem compreender os textos. Desse modo,
perpetua-se o quadro de rejei¢do continua aos livros ndo somente na escola, mas também em
casa ou em qualquer outro lugar que ofereca a leitura como informacéo ou entretenimento.
Tudo isso porque ndo obtiveram alfabetizacdo satisfatoria e ndo querem lidar com o fracasso
gerado por essa insuficiéncia em seu desenvolvimento como leitor. Sobre essa questéo, a

professora Colomer declara:

Em geral, as criancas quando chegam a escola ndo estdo acostumadas a
fracassar. Aprender a ler e a escrever é, para muitas delas, a primeira
experiéncia de que podem néo alcangar as expectativas do que delas se espera.
E, rapidamente, criam defesas para proteger sua autoestima. (COLOMER,
2007, p. 103)

Muitas vezes, ao propor em sala de aula a leitura em voz alta, dividindo o texto em
pequenas partes, lidas cada uma por alunos diferentes, deparei-me com a situacdo de necessitar
fazer uma pausa na atividade para conversar com os alunos no intuito de acalma-los, porque
geralmente reagem com pesar, rejeicéo e expressoes faciais muito bravas ou desanimadas frente
a tarefa proposta. E um recuso utilizado para expressar que desejariam n&o participar deste tipo
de atividade.

Em geral, os mais melindrados eram os que liam mais dolorosamente, ou seja, com
extrema dificuldade, e assim, algo que pretendia inicialmente que fosse uma forma agradavel
de aproximacao com o texto, tornava-se um martirio, principalmente para os alunos que tinham

maiores problemas para ler bem. Em alguns alunos, identifiquei que a capacidade de ler, ainda
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que fosse simplesmente decodificar, era quase nula, 0 que me entristeceu e chocou. Ler diante
da professora e, principalmente dos colegas de classe, para alguns alunos representa um terror
pelo medo de ver sua leitura insuficiente causar riso e zombaria da parte dos companheiros de
aula que os ouvem e observam com ar debochado ou de reprovagéo.

Compreendi, assim, que era preciso criar agdes que auxiliassem o processo de
desmitificacdo da ideia de que ler é desagradavel e de que a leitura esta associada a situacdes
tediosas, de castigo ou restritas as atividades de obrigacdo escolar.

Ao contrério, € urgente que o aluno desenvolva o entendimento de que ler é também
entretenimento, informacéo, resposta para suas questfes pessoais, evolu¢gdo como cidadao e
COMO pessoa.

Diante das questdes levantadas a respeito das defasagens no desenvolvimento como leitor
e no aprendizado do aluno e da constatacdo das dificuldades inerentes a pouca ou nenhuma
leitura praticada pelos alunos na escola ou fora dela, a SME (Secretaria Municipal de
Educacao), como ja foi mencionado, decidiu criar mecanismos que pudessem suprir as
caréncias relacionadas a leitura.

Um dos produtos dessa iniciativa foi a instauracdo da avaliacdo de producéo textual, que
vigorou até 2017 com um formato de avaliacdo em que o aluno deveria produzir bimestralmente
um texto sobre um livro que era retirado para empréstimo na sala de leitura dias antes da data
da prova. Atualmente, em 2018, a prova continua a ser realizada, porém sem obrigatoriedade
da leitura bimestral do livro.

Os elaboradores agora selecionam um texto curto, tirinha ou trecho de um texto como
mote para a producéo textual. A implantacdo da prova demonstra, da parte da Prefeitura algum
interesse em amenizar dois problemas. Um deles é dificuldade que muitos alunos apresentam
de se expressar por escrito. O segundo problema se relaciona com o fato de que os estudantes
possuem uma grande dificuldade de acessar e consumir literatura.

Assim, a importancia de obter nota satisfatoria na prova de producdo textual foi
estabelecida na rede como motivacédo para a leitura dos livros com o proposito de oferecer para
o0 aluno e para o professor uma demanda que provocaria uma maior proximidade dos alunos
com os livros e com o universo da leitura, de modo que a expansao dos conhecimentos sobre
leitura, interpretacdo e linguagem como um todo culminasse na melhoria dos coeficientes de
rendimento em Lingua Portuguesa, assim como em outras disciplinas.

Notamos, porém, que tais objetivos, até entdo, ndo foram, segundo as estatisticas
estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo, alcancados por razdes que pretendemos

apontar. Cogitamos algumas hipdteses como pista para a investigacdo. Uma delas é a suspeita
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de que a prova de producdo textual, até oano de 2017, foi usada como recurso mal explorado
servindo apenas como pretexto para exigir dos alunos que leiam ao menos um livro por bimestre
pela necessidade de cumprir a realizacdo da prova de redacéo sobre o livro lido.

Outra possibilidade de explicagcdo para a falta de alcance dos objetivos propostos pela
avaliacdo de producéo textual se refere ao fato de que ndo ha na ficha de critérios de correcéo
itens que visem verificar a respeito do aproveitamento da leitura, porque o aluno ndo tem a
oportunidade de ser levado a exercitar exclusivamente sua capacidade de realizar uma
apreciacdo do texto que foi impelido a escolher. Analisando a prova impressa, notamos que
n&o hé& questdes formuladas na avaliagdo que possam aferir a evolugcdo do aluno sobre qualquer
tipo de reflexdo literaria sobre o texto lido.

Hé ainda o problema relacionado com a disponibilidade em quantidade de uma mesma
obra para que o professor possa fazer em conjunto com os alunos a apreciac¢ao do texto. O que
acontece € que ndo ha exemplares de nenhuma das obras na sala de leitura em nimero suficiente
para trabalhar com uma turma de aproximadamente 40 alunos. A maioria dos livros possui uma
Unica unidade. Até mesmo as copias séo limitadas.

Logo, o fato de ndo poder distribuir o mesmo texto para os alunos acompanharem juntos
prejudica o trabalho e dificulta para o professor conseguir prender a atencdo dos alunos que,
estando sem o texto em suas maos, contariam apenas com minha leitura em voz alta para
perceber as palavras, pontuacao e significados do texto. Manter a concentracdo dos alunos em
uma escola barulhenta como a minha é um pouco complicado, pois os alunos de todas as turmas
fazem muito barulho, algumas turmas tém horérios diferentes de recreio, 0 espaco para
educacao fisica — que também produz alto ruido — ndo possui paredes em seu entorno e nem
isolamento sonoro. Somadas todas essas fontes de barulho e desconcentracdo ha ainda os ruidos
externos. Para conseguir ler para os alunos e, além disso, fazer reflexdes e perguntas
provocadoras de interpretacdo, eu uso como recurso de amplificacdo de minha voz e protegédo
da mesma, um microfone comprado por mim, recarregavel, com um poder de alcance que ha
tempos atras alcancava bem a todos, atualmente nem tanto, por conta dos ruidos que nos ultimos
quatro anos aumentaram muito nos quatro andares do edificio. Sem o uso do microfone seria
ainda pior. Provavelmente ndo conseguiria ler para a turma a quantidade de textos que costumo
ler, ou ja teria danificado a voz.

Ao longo da pesquisa, por meio da analise da coleta de dados e da observacdo das
experiéncias envolvidas no processo de realizacdo da pesquisa, buscamos confirmar ou ndo se
ha fundamento nas hipdteses levantadas, ou seja, se a substituicdo da obrigatoriedade pelo

recurso da interacdo sedutora com o texto pode criar maior proximidade entre aluno e texto.
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3.2. Compreender os alunos, a sala de leitura, a leitura

Diante da precariedade do desenvolvimento de um consideravel numero de alunos no que
se refere aos conhecimentos de leitura e literatura, a rede municipal apostou, até 2017, na
obrigatoriedade da leitura de livros para a realizacdo da avaliacdo de producdo textual como
uma estratégia para obter a melhora do quadro critico em que se encontrava. A prova consistia
em propor que o aluno visitasse a sala de leitura periodicamente, para atingir no minimo o
objetivo de fazer com que o aluno frequentasse esse espaco ao menos uma vez em cada um dos
quatro bimestres do ano letivo. Isto porque ndo sdo todos 0s alunos que possuem o costume de
fazer visitas semanais a sala de leitura.

O propdsito desta visita era fazer com que o aluno se familiarizasse com este espaco e
escolhesse um livro de sua preferéncia para a leitura durante as semanas que antecedem a prova.
No dia previamente agendado, o aluno devera ter lido todo o livro que escolheu com a finalidade
de realizar uma producéo textual sobre o livro eleito, seguindo a0 maximo possivel a proposta
de leitura, interpretacdo e organizacdo textual, ou seja, um plano de texto redigido por
organizadores da prova de leitura.

Entretanto, ndo fez parte de meu proposito estudar especificamente a prova de producao
textual, por isso, ndo sera atrelado a pesquisa um estudo aprofundado sobre as redacdes
realizadas pelos alunos. A mencdo sobre a producédo de texto é feita a titulo de refletir sobre seu
uso como ferramenta eficiente ou ndo para motivagao ao gosto pela leitura entre os alunos.

As propostas em geral utilizaram a linguagem teorica das tipologias textuais trabalhadas
no caderno pedagogico, uma espécie de apostila que contém uma coletanea de textos a serem
lidos no bimestre, assim como questdes formuladas com base neles. Sobre esses textos a
compreensao leitora é trabalhada pelo viés da gramaética textual, j& que ha um predominio de
questdes sobre exploragdo dos recursos gramaticais presentes nos textos.

O processo de visitacdo da turma se encerrava somente apds cada um dos alunos ter
escolhido o livro sobre o qual iria escrever na prova. Uma turma possui em média 40 alunos
frequentando as aulas. Isto quer dizer que, ao final da aplicacdo da prova de producao de texto,
quando o periodo da escrita terminava, ficava, para a professora, a incumbéncia de corrigir as
quarenta produg0es textuais sobre os quarenta livros diferentes. Levando-se em consideragédo
que professores de Lingua Portuguesa da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro tem, no

minimo, entre duas e trés turmas sob sua responsabilidade, totalizando assim, entre 80 a 120
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redacOes diferentes sobre esses oitenta ou cento e vinte livros diferentes. Uma tarefa
evidentemente ardua e, pedagogicamente complexa de ser realizada pelo professor, que, para
corrigir os textos com maior propriedade, precisaria ler cada um desses livros em curtissimo
tempo.

Sem contar com o obstaculo de que muitos livros que escola empresta estdo disponiveis
em quantidade de apenas um exemplar, o que dificulta ainda mais o0 acesso simultaneo da obra
para que ocorra a leitura do aluno e do professor. Este pode ser um dos motivos que fez com
que 0s gestores educacionais da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro retirassem a
obrigatoriedade de fazer a leitura de livros da sala de leitura como parte das exigéncias para a
realizacdo da prova, pois ndo ha a possibilidade de encontrar exemplares suficientes da mesma
obra para que cada turma leia em conjunto a mesma obra afim de produzir uma avalia¢do mais
unificada.

A média de pontos obtida na avali¢cao deve constar no diério de classe eletrénico, o portal
digital intitulado como “Escola 3.0”, utilizado pelos professores que lecionam na Rede
Municipal de Ensino. O professor, ap0s a correcdo, seguindo uma minuciosa e criteriosa ficha
de correcdo, definiria uma nota para a producdo textual escrita a respeito da leitura que,
pretensamente, foi feita.

Tal nota, mesmo ap0ds as mudangas feitas no sistema de aplicacdo das provas de producédo
textual, sempre foi lancada no portal digital para que seja utilizada como uma das avaliacGes
que definira a nota geral de Lingua Portuguesa do aluno. A nota final da avaliacdo de producéo
textual varia de zero a dez, sendo, pois, um produto da soma da pontuacdo atingida sobre cada
grupo de critérios seguidos dentro da cobranga sugerida pela SME.

Os alunos que por qualquer motivo ndo compareciam no dia de realizacdo do exame,
tinham direito a uma nova oportunidade para se apresentar na escola e a realizar a prova. Porém,
se, mesmo havendo a segunda chamada, 0 aluno néo estivesse presente e nédo fizesse a prova, 0
sistema de inclusdo das notas para calculo da média final entre as avaliacdes aplicadas admitia
a marcacgédo de uma caixa criada especialmente para assinalar o ndo comparecimento do aluno.
Dessa forma, a avaliacdo de producdo de texto era descartada para a definicdo da nota de lingua
portuguesa do aluno. Essa regras passaram a vigorar também no novo modelo de provas de
producdo textual, desvinculado a leitura de livros da sala de leitura.

Para o aluno que tem a nota da produgdo descartada do célculo da média bimestral, as
consequéncias disso sdo negativas porque alguns alunos ja perceberam isso e ndo fazem
propositalmente a avalicdo, o que é prejudicial para a formacao do aluno, que deixa de ter a

oportunidade de acessar a experiéncias diferentes oferecidas pela leitura de uma nova obra.
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Também para o professor ndo é positiva essa auséncia, pois o priva de conhecer melhor em que
nivel esta a escrita, a leitura e a interpretacdo de texto desse aluno, e, além disso, dificulta a
possiblidade de estar em contato mais estreito com o discente auxiliando-o na mediacéo entre
livro e leitor. Infelizmente, o sistema de avaliacdo on-line quando foi criado, ganhou em sua
formulagdo uma maneira de registrar as notas gerou esse problema. Acredito que o motivo
seria ndo reduzir a nota do aluno.

Na visdo de quem projetou a possibilidade de isentar da média dos alunos as provas que
nédo fizeram no bimestre, a intengdo seria formar nota apenas com base nas avaliagdes em que
0 avaliado esteve presente. Porém, na opinido de muitos professores com 0s quais conversei,
isso € muito prejudicial. Para resolver esse problema, o sistema deveria ser reformulado,
retirando essa isencdo, reforcando sobre a importancia de participar da realizacdo das provas,
dando a oportunidade para que o aluno se adapte a rotina de avaliacGes da escola, assim as
provas poderdo contribuir para a evolucdo do aluno ao invés de afastad-lo ainda mais do
compromisso com a verificagcdo sobre seu aprendizado.

Outro fator negativo refere-se ao fato de que a turma deixa de ser avaliada em condicGes
iguais para todos e a compreensdo a respeito do desempenho da turma e do que deve ser
reforcado ou melhorado nas aulas fica comprometido. O pior é que, em geral, 0s alunos que
mais evitam participar dessas avaliagdes sdo 0s que mais precisam da ajuda e intervencao do
professor, 0 que faz, de certo modo, com que a avaliacdo para esse tipo de aluno seja
contraproducente. Ao invés de aproxima-lo dos caminhos da leitura, o afasta mais.

Para tentar compreender porque isso acontece, e porque os alunos reagem as provas dessa
forma, € importante refletir sobre a forma como a trajetoria escolar desses alunos se desenha.
Muitos deles ndo recebem estimulos cognitivos da familia na época prévia a idade de comecar
a frequentar as salas de aula. Este estimulo € fundamental para desenvolver o interesse pelo
mundo externo ao ambiente familiar, pela aquisicdo de novos conhecimentos, e,
consequentemente pela literatura.

Ao chegar a escola, alguns alunos apresentam dificuldades de se adaptar ao cotidiano de
aprendizado, sendo assim, o aluno precisa lidar com seu processo de aprendizagem de leitura,
além de também precisar superar os problemas de adaptagéo as regras da escola. Isto torna o
periodo de alfabetizacdo muito complicado e lento. As dificuldades durante esse processo
acarretam obstaculos para aprender e para lidar objetivamente e psicologicamente com
avaliacfes. Sem uma alfabetizacdo bem concluida, naturalmente a queda no aprendizado, no
rendimento aumentam cada vez mais porque ler se torna cansativo, sacrificante, e ter de ler na

escola pode significar motivo de bloqueio ao fazer uma avaliagdo escrita ou de constrangimento



57

se € necessario ler em voz alta. Quando se trata de ler as perguntas feitas nas questfes, uma
proposta de atividade ou critérios para realizacdo das atividades, os problemas se mantém para
atender as cobrancas da escola e das avaliagdes que ela propde.

As exigéncias que constam na ficha dos critérios de correcdo da avaliacdo de producao
textual do aluno estdo divididas em quatro grupos: estrutura, coeréncia, coesao, uso da lingua.
Estes grupos de critérios permanecem nas provas de 2018. Cada um desses blocos de critérios
de correcdo corresponde a pontuacdo de dois pontos e meio, totalizando dez pontos.

Durante os Gltimos anos, tenho conversado informalmente com os colegas do primeiro e
do segundo segmento sobre 0 uso desses critérios para a avaliacdo. Se levados a rigor, 0s
resultados das notas sdo, em geral, abaixo do esperado pela SME, segundo 0s colegas.

Esta consequéncia coloca a prova a qualidade do trabalho realizado pelos professores,
porque os dirigentes municipais da educacdo publica exigem que o docente imprima em suas
avalicdes uma cobranca que sabidamente o alunado ndo possui condi¢fes de atender, pois
alunos, professores e equipe diretiva ndo recebem os recursos financeiros, ou seja, as verbas em
quantias justas, suficientes para pagar pelos materiais necessarios para desenvolver um trabalho
compativel com a cobranca feita, para que tenham a base necessaria para apresentar um bom
desempenho.

A cobranga excessiva e incompativel com o investimento oferecido é de certo modo
injusto, pois ndo podem ser 0s Unicos responsabilizados pelo avango ou insucesso dos
estudantes, j& que entendemos que ha uma conjuntura de problemas relacionados a esses
resultados inferiores as metas de desempenho estabelecidas pelos drgdos reguladores do
trabalho desenvolvido na educacgéo publica.

As escolas demoram a receber as verbas destinadas para compra de material pedagégico,
como por exemplo itens de papelaria, e mesmo assim, quando chegam essas verbas,
constatamos que os valores enviados sao muito aquém do necessario para atender o quantitativo
de alunos com o qual trabalhamos. Os professores precisam planejar suas aulas pensando nas
limitacGes impostas quanto ao nimero de copias que pode gastar por més. H& um controle
rigoroso e a escola recebe constantemente mensagens de alerta sobre a necessidade de
economizar na quantidade de vezes que solicitam o uso da copiadora. Além da questdo
relacionada a copiadora, temos as necessidades de manutencdo do espaco fisico que deveria
receber reformas importantes que neste ano, o atual prefeito foi pessoalmente na escola fazer o

anuncio a respeito, mas ainda ndo foram de fato iniciadas.
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A escrita deste trabalho e investigacdo do objeto em questdo € de fundamental relevancia
para a compreensdo do quadro em que se encontra ndo sé o aluno participante da investigacéo,
mas, também, uma grande parte dos alunos da rede municipal de ensino.

Durante a observagdo do cotidiano da unidade escolar, foi possivel notar que muitos
professores fazem uma cobranca sobre sua propria pratica pedagogica e se sentem desafiados a
encontrar maneiras de compreender 0s motivos de seu insucesso e de seus alunos, assim como
também, muitos ndo conseguem encontrar sozinhos novas praticas pedagdgicas que o0s ajudem
a sanar as dificuldades apresentadas pelos discentes de sua turma. As dificuldades de alunos e
professores se ampliam sem que tenham condigdes de pensar em outros rumos que
proporcionem recursos e ideias necessarias para alcancar os objetivos impostos pelas metas
criadas pela secretaria de educacéo.

Os gestores educacionais tém incentivado aos professores para que realizarem a criacao
de atividades que oferecam um reforco ao ensino de leitura, como por exemplo o
acompanhamento que tenho feito em turmas de alfabetizacdo auxiliando as professoras titulares
da turma a promover um estimulo ao interesse pelo codigo linguistico e consequentemente pela
leitura e construcao de sentidos que levem a compreensao de textos.

Outra iniciativa esta na permanéncia de avaliacdo de producéo textual, que demanda dos
alunos a criacdo de textos baseados em leituras de obras emprestadas pela sala de leitura, de
acordo com um formato de execucdo de prova que era praticado até 2017. Atualmente os alunos
leem textos selecionados pela prefeitura. S&0 menos extensos e vém publicados na folha da
prova como apoio provocador da proposta de producdo textual. Sendo assim, as provas ainda
demandam do aluno alguma leitura, mesmo que de fragmentos de textos, tiras ou textos curtos,
para que seja possivel ter um tema para a escrita do texto para a prova de producdo textual.

Os mecanismos ligados a realizacdo dessas leituras obrigatorias serviram como
provocador para ideias que levaram ao interesse de realizar essa pesquisa sobre leitura. A
existéncia de tantas cobrancas sobre o desempenho e rendimento dos alunos em leitura é um
fato que pode servir de sustentacdo para a afirmacéo de que as adversidades enfrentadas por
alunos e professores tem aumentado gradativamente. Atualmente, a escola tem realizado
projetos bimestrais que envolvam a pesquisa sobre algum tema importante, como por exemplo,
a ecologia, reciclagem, sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente.

Como muitos alunos ndo possuem livros que possibilitem a consulta para essas
pesquisas, acabam recorrendo a internet, usando-a com ferramenta para buscar em sites as

informacdes de que necessitam. Tenho aproveitado essa proposta da escola para acompanhar
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as leituras feitas sobre os subtemas que indico para a elaboragdo dos cartazes e apresentagao
oral sobre o0s assuntos que leram.

A situacdo de escassez de desenvolvimento do repertorio literario dos alunos € uma
dificuldade que urge ser superada.

Além da problemaética objetiva referente aos baixos coeficientes de rendimento, que tanto
incomodam os dirigentes governamentais responsaveis pela educacdo publica, ha também que
se pensar nas questdes subjetivas que envolvem, inclusive, a baixa autoestima de alunos e
professores que se sentem impotentes frente ao desafio de ler mais e melhor.

Para que essas questdes obtenham melhorias é fundamental que os professores reforcem
com elogios o reconhecimento que os alunos alcancem a medida que consigam evoluir ou que
facam esfor¢o para atingir a evolucao. Creio que o compartilhamento de experiéncias entre 0s
professores pode trazer para estes a autoconfianca e a convicgcdo de que sdo capacitados para
produzir mudancas e avancos sobre a educacéo literaria de seus alunos.

Embora saibamos que ndo se trata de um processo rapido, percebemos a necessidade de
fazer todo o possivel para que mais professores se sintam motivados a travarem essa batalha.
Pois quanto maior for o posicionamento dos educadores em direcdo ao combate contra o
analfabetismo ou analfabetismo funcional, maiores serdo nossas chances de progredirmos de
modo a nos tornamos um pais que possui uma sociedade critica e de postura consciente sobre
as defasagens e necessidades que seus cidaddos possuem no que se refere a alfabetizacdo e a

educacéo.

Sabemos bem que muitos sdo os desafios e que batalhar pelas melhorias que nossos
alunos precisam significa atacar, a0 mesmo tempo, os mais variados interesses politicos e
mercadoldgicos. Para obter sucesso nessa luta € fundamental que tenhamos professores
comprometidos com sua propria formagéo continuada e com a real instrugdo e formacao leitora

da sociedade.



60

4 O UNIVERSO DA LEITURA E AS MUITAS MANEIRAS DE LER

Partindo das observacGes que tenho feito a respeito do fomento a leitura na escola e fora
dela, percebi a necessidade de discutir sobre temas que se relacionam com a realidade vivida
por professores que, assim como eu, estdo em, busca de formas de trabalhar melhor com o
ensino de leitura porque identificarmos ser a caréncia de habilidade leitora um dos grandes
entraves para o desenvolvimento de conhecimentos ndo somente em lingua portuguesa, mas

também em todas as outras areas do curriculo escolar.

4.1 A importancia da alfabetizacao

Com base nas experiéncias do cotidiano como professora de Lingua Portuguesa pude
reforcar meu pensamento sobre o quanto a alfabetizacdo bem consolidada pode influenciar para
que o aluno seja bem-sucedido em seu aprendizado dos conteudos das séries posteriores a
alfabetizacéo.

No decorrer do trabalho que realizo ja ha dez anos na rede municipal do Rio de Janeiro
com turmas de sexto ao nono ano, e mais recentemente desde 2015, acompanhando o processo
de alfabetizacdo dos alunos do primeiro segmento, prestando auxilio as professoras
alfabetizadoras por meio do refor¢o dos conhecimentos linguisticos e principalmente, da leitura,
vejo como se faz necessario voltar completamente as aten¢Bes para 0s primeiros contatos dos
pequenos com as letras.

Sem uma alfabetizacao eficiente, observamos que as dificuldades dos alunos se ampliam
e consequentemente tambem h& complicacfes na aprendizagem, o que representa um bloqueio
para se obter progressos escolares.

Penso que o professor precisa refletir sobre as maneiras que utiliza para alfabetizar e,
além disso, € necessario tracar formas de abordar o aluno de um modo que a crianca sinta
interesse pelo ensino do codigo para que paulatinamente adquira o prazer em realizar a
decodificacéo e apo6s isso, em nivel mais profundo e complexo a compreensdo do que, seguida
pela reflex&o sobre o que Ié.
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Novamente, sugiro que o exercicio da empatia com os alunos pode contribuir muito para
a construcdo de um sistema alfabetizador que fuja do 6bvio, do marasmo ou da obrigacéo.
Muito ja se fala em contextualizacdo da realidade do aluno na escola. Contextualizar € um
comando ha tempos debatido, porém refletindo, me pergunto até que ponto os professores, com
suas multiplas origens e formagGes, conseguem perceber o contexto da realidade dos alunos
com os quais lidamos. Se ndo estivermos atentos nos deixamos levar por conceitos prévios que
possuimos sobre 0 mundo de nossos estudantes sem nos informarmos se ha correspondéncia
entre as experiéncias vividas e 0 que cogitamos.

Usar o conceito de empatia para pensarmos em formas de trazer para a vida dos alunos
formas mais tocantes e interessantes de ler e aprender é uma possibilidade que enxergo como
uma tentativa razodvel de fazer funcionar uma rotina escolar que em muitas coisas precisa
melhorar e uma dessas coisas principais € ouvir mais. A escola precisa ouvir mais seus alunos,
prestar mais atencao neles. O que querem e gostam, como pensam... Essa € porta para atrai-los
e alcanca-los.

Uma de minhas recentes experiéncias com as duas turmas de alfabetizacdo para as quais
cedo minha colaboragéo no processo de dominio do cédigo linguistico foi muito bem-sucedida
porque fiz o0 experimento de tirar proveito da situacdo em que demonstraram interesse por algo
e resolvi utilizar isto para construir uma abordagem prazerosa.

A aplicacdo dessa estratégia ocorreu em uma aula, um dia antes do dia 27 de setembro,
dia de Sdo Cosme e Sdo Damido. Ao entrarem na sala, 0s pequeninos vieram entusiasmados
contar para mim que no dia seguinte ndo iriam para a escola porque iriam comemorar a data
pegando doces pela vizinhanga. Diante de tantos olhares brilhantes, perguntei quem gostava de
doces, j4 imaginando a reposta para a questdo. Apds o “Eu!!” em unissono, propus um ditado
de palavras. Eles estranharam, pois ndo eram acostumados a esse tipo de atividade. Para alguns
era a primeira vez que alguém ditava algo para que escrevessem. Quando contei que o tema do
ditado seria nomes de doces, imediatamente desfizeram 0s rostinhos de estranhamentos e
iniciaram a empolgacdo para aprender a escrever os nomes de seus doces preferidos. Paulo
Freire nos ensina que é muito importante saber tirar proveito do conhecimento de mundo dos
educandos, bem como utilizar nas aulas temas que tenham significado para os alunos:

Desde o0 comego, na prética democrética e critica, a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita
se da a partir de palavras e de temas significativos & experiéncia comum dos
alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do
educador.” (FREIRE, 1989, p.29)
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Observando os ensinamentos de Freire, procurei da mesma forma refletir sobre minha
pratica e formular meu trabalho com os alunos de modo que me aproximasse deles, criando

assim, uma identificagdo maior entre os educandos, 0s temas trabalhados e os textos.

4.2. O papel da familia na formagéo do leitor

Analisando a trajetoria escolar de centenas de criangas que vao bem na escola e de tantas
outras centenas que apresentam as mais variadas dificuldades, percebo que a familia pode
exercer uma influéncia muito importante na vida do estudante. Conforme o perfil da familia
que o aluno tem, os exemplos podem ser positivos ou negativos.

Como ja afirmamos, a familia ndo pode ser vista como a unica ou principal responsavel
pelo insucesso dos alunos na escola, contudo, € certo que, quando h& um incentivo ao estudo
por parte dos responsaveis, geralmente o rendimento tende a melhora, visto que, o lago
emocional, a vontade de seguir o conselho ou exemplo, pode ser um fator que colabora para
gue o estudante se sinta estimulado a dar o melhor de sua dedicacao ao aprendizado no intuito
de deixar os responsaveis felizes pelos progressos feitos. Consequentemente, o estudante colhe
bons frutos de uma dindmica familiar saudavel em que ele é encorajado a estudar e a ver

beneficios na instrucéo e crescimento pessoal por meio da leitura.

4.3 Ler em sala de aula

A leitura em sala de aula deve ser um exercicio constante. Toda a oportunidade de ler
para os alunos ou de fazer com que leiam deve ser aproveitada. Ensinar a ler ¢ uma
responsabilidade que ndo deve caber apenas ao professor de Lingua Portuguesa. Ao contrario,
todos os professores das demais disciplinas podem e devem contribuir para o desenvolvimento
da habilidade leitora de seus alunos.

Infelizmente n&o é o que geralmente ocorre. E bem comum observar que colegas de outras
disciplinas tenham em seu modo de pensar a expectativa de que é o profissional de Lingua
Portuguesa quem deve assumir a responsabilidade total de promover o desenvolvimento do

aluno como leitor.
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Por conta disso, notamos a auséncia de trabalhos que envolvam a leitura em sala de aula,
bem como a compreensdo de textos a respeito dos demais contetdos que sdo ensinados aos
alunos. Assim, sdo desperdicadas multiplas oportunidades de ampliacdo do desenvolvimento
da leitura dos alunos. A escassez de atividades com textos limita o conhecimento a respeito de
novas palavras pertencentes a diferentes campos de conhecimento.

A sala de aula deve ser um local acolhedor, um ambiente de troca de experiéncias entre
alunos e professores onde todos devem ter seu direto de voz garantido e suas opinides e
contribuicGes validadas. A valorizagcdo da democracia € um preceito que deve nortear o ensino
em sala, bem como a maneira de compartilhar esse espaco. Nenhuma forma de opressao ou
discriminacdo ou desqualificacdo deve ser aceita, relativizada ou banalizada.

E importante que haja em sala uma estrutura que garanta a dignidade de ter condigdes
minimas para que o aprendizado possa ocorrer de maneira segura, eficiente e agradavel.
Lamentavelmente, as salas de aula da escola pesquisada carecem de uma reforma que inclua
mais do que uma nova pintura nas paredes. Seria fundamental que a questéo da climatizacio
fosse concluida, ja que os aparelhos de ar condicionado que chegaram na escola ao final do ano
de 2013 foram fixados nas paredes, porem, até o corrente final de 2018, nunca foram ligados
por questdes de falta de instalacdo elétrica adequada e falta de forca energética compativel com
a demanda exigida para seu funcionamento.

Por ser o bairro de Iraja um local de clima muito quente, localizado em uma area de
temperaturas elevadas e instaveis na cidade do Rio de Janeiro, os alunos acabam passando por
muitos desconfortos devido ao clima. Consequentemente, 0 ensino e o aprendizado sdo
prejudicados, pois, somadas as dificuldades relacionadas com a indisciplina, temos também o
agravo do problema por conta do calor extremo, principalmente no verdo, o que dificulta a
concentracdo dos alunos em uma leitura ou interpretacdo de um texto. Isto ocorre porque a
Prefeitura tem demorado para solucionar essa situacdo por falta de vontade politica, uma vez
que h& orcamentos publicos destinados para esse tipo de investimento.

A sala de aula deve ser um espago livre para o trabalho com o texto em suas mais variadas
formas. Sem um ambiente alfabetizador, agradavel e digno que proporcione o avango
consistente do letramento do aluno, torna-se muito mais complexa a tarefa de alfabetizar e letrar

ensinando leitura e literatura.

4.4 A sala de leitura
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A sala de leitura deve ser um espaco de democratizacio do acesso aos livros. E um espaco
que precisa ser confortavel, acolhedor. Um local agradavel onde o aluno possa se sentir a
vontade para visitar, andarilhar por entre as prateleiras, olhar de perto os livros que
eventualmente chamem sua atencdo, folhear as paginas, decidir se continua ou interrompe a
leitura para ir em busca de um outro livro que melhor atenda aos seus interesses.

Infelizmente, a sala de leitura da escola pesquisada ndo possui um espac¢o amplo para que
se possa circular confortavelmente entre as prateleiras e ndo condiz com os padrdes estéticos
de uma arquitetura bonita e moderna. Apenas comporta uma turma de cada vez, o que
impossibilita o encontro entre turmas diferentes para atividades de interacdo e
compartilhamento de leituras.

Em muitos horarios ndo esta aberta ao atendimento para empréstimos, porque tanto o
espaco como a professora responsavel sdo aproveitados para aulas que sdo dadas como reforgo
ou como projetos em desenvolvimento, propostos pela Secretaria Municipal de Educagdo. Um
exemplo € o conhecido projeto de animacdo Anima Mundi, 0 que € interessante para 0S
participantes, contudo, compromete as possibilidades de uso do espaco e a extensao do horario
para acesso aos livros e emprestimos.

Além disso, assim como as salas de aula, a sala de leitura ndo é climatizada, o sol atinge
e aquece intensamente a sala, que ja ndo conta mais com o jogo completo de persianas. Em dias
quentes durante o ano e principalmente no verao a escola fica em altissima temperatura, bem
acima do que pode ser suportado. Isto certamente € um agente complicador que faz com que o
ambiente leitor ndo seja agradavel o suficiente para provocar o desejo de permanéncia no local.

O espaco fica na tltima sala do ultimo andar do prédio, dificultando assim o acesso, tanto
dos que possuem algum desanimo ou preguica de subir as escadas, quanto de quem
simplesmente, por questdes fisicas, ndo pode subi-las.

A maioria dos professores ndo vai com o0s alunos na sala de leitura. N&o creio que seja
por falta de vontade, mas, sim, pelas dificuldades fisicas do local e restricbes quanto aos
horéarios de uso do espaco, ja que ndo ha professores especificos com livre disponibilidade de
horéario para que o atendimento seja feito diariamente nos dois turnos em que a escola funciona.

A professora lotada na Sala de Leitura estd disponivel em alguns dias e horarios
distribuidos por manha e tarde, predominando pela manha. Sendo assim, como trabalho em dias
alternados da semana, somente um dos dias em que estou na escola coincide com os de

atendimento da professora, o que dificultou um pouco a possibilidade de estabelecer uma rotina
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de visitacdo, porque nesse dia também ha outro professor de lingua portuguesa na mesma
situacdo em relacdo ao horario de ocupacéo da sala e que também utiliza o espaco.

Alguns alunos pedem autorizacdo durante os momentos de aula para irem até a sala de
leitura. Costumo deixar a menos que haja algum pedido para que seja reduzida a circulagéo de
alunos pelo corredor por alguma razéo. Apesar de haver alunos interessados em visitar a sala
de leitura com frequéncia, esse numero nao representa a maioria, nem mesmo a metade da
turma. H& muito trabalho a fazer.

Os alunos precisam se sentir intimos desse espaco e a permanéncia deles deve ser a mais
prazerosa possivel. Na unidade escolar pesquisada, a sala de leitura ja passou por algumas
arrumacdes do espaco como um todo, além da reorganizacéo da catalogacdo dos livros para que
0 acesso pudesse ser ampliado.

Foi necessario organizar e contabilizar as obras que a escola ja tinha para que fosse
possivel inserir 0os novos titulos que passaram a fazer parte do acervo, que por sinal, é
consideravel. O sistema de controle dos empréstimos esta informatizado, o que facilita muito o
controle sobre o acervo, além da monitoracéo sobre os interesses literarios dos alunos, ajudando

assim a fazer compras mais proveitosas.

4.5 A leitura fora da escola

Durante os anos em que leciono, sempre tenho procurado conversar com meus alunos,
porque considero importante conhecer a realidade deles além dos muros da escola. Por esta
razao, criei 0 habito de reservar alguns momentos para perguntar a eles sobre suas atividades
externas e, claro, dentro deste tema, fago minhas indagagdes a respeito do que fazem em ambito
de aquisicdo cultural, informativa e de leitura.

E alarmante para um educador constatar que as respostas a estas questdes s&o, em geral,
negativas, embora, haja algumas excec¢des. Muitos alunos ndo costumam ler em casa. Varios
declaram ter poucos ou nenhum livro em casa. Sempre que dou aula sobre o texto jornalistico,
pergunto para meus alunos se conhecem os tipos de textos que fazem parte do jornal e, mais
que metade dos alunos da turma afirmam ano apds ano que nao possuem o habito de ler jornal
porque 0s pais ndo compram esse tipo de publicagdo. Tampouco acompanham aos noticiarios
pela televisdo ou pelo radio porque ndo possuem esse habito, pois ndo foram ensinados sobre a

importancia de estarem inteirados sobre 0 que ocorre em seu bairro, em seu pais, no mundo.
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Resta a internet, porém, esta também é pouco usada como fonte de conhecimento, pesquisa ou
aquisicdo de informacgfes e noticias sobre a atualidade. Alguns poucos responderam que
consultam internet para ver noticias, mas, ndo diariamente.

Em geral, os jovens na escola pesquisada utilizam a internet como ferramenta para uso
das redes sociais. Certamente, hdA momentos em que o uso das redes demanda a leitura de textos,
porém nao é possivel assegurar ou monitorar qualquer tipo de interacdo literaria nessas
atividades porque sao variaveis que se comportam de acordo com os perfis dos leitores/usuarios,
assim sendo, é preciso que haja uma base de letramento literério ja consolidada no mundo real,
que naturalmente se amplia no mundo virtual.

O professor € um agente fundamental para que se faca um incentivo a liberdade do aluno
como leitor. Descobrir a leitura por prazer e ler em casa o que for de sua escolha pode fazer
com que o aluno veja a leitura com outro olhar, ndo apenas de aprendizado, mas também, de

entretenimento e prazer.

4.6 A leitura no mundo digital

Infelizmente, muitas vezes acabo confirmando minhas suspeitas de que a falta de leitura
e dificuldade a respeito do interesse por textos ndo é uma realidade que se estabelece
exclusivamente na escola.

Muitos dizem que ndo leem em casa, ndo frequentam ambientes de fomento a cultura e
nem mesmo se interessam por conhecer, sua realidade por meio da informacao que, ainda que
seja minimamente basica, e que é possivel obter nos noticiarios de radio e televisdo, para nao
falar da internet, visto que muitos ndo possuem acesso facil a ela. Ao longo dos ltimos anos.
percebo que sempre que solicito algum tipo de pesquisa feita por meio da internet, o resultado
nem sempre é bem-sucedido, o que me leva a crer que nem todo aluno habitante da periferia
possui livre acesso a internet, nem mesmo via celular com servigos de pacotes de dados 3G ou
4G.

E isto posso afirmar com base no fato de vir tentando ha anos ampliar o uso de tecnologias
em minhas aulas, entretanto, sem conseguir avancar, por justamente esbarrar no fato de que
muitos alunos de escolas publicas ndo possuem acesso ou letramento tecnoldgico devido ao
baixo poder aquisitivo que ndo permite a esses alunos e a seus familiares terem acesso a internet,

ao celular, ao computador, a uma impressora e ao conhecimento sobre 0 uso desses recursos.
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Essa escassez de recursos representa um obstaculo enorme ao aprendizado, pois seria a internet
uma alternativa para 0 acesso a espacos virtuais de letramento que muitos alunos da periferia,
fisicamente e geograficamente, ndo possuem a facilidade de alcangar.

A internet tem sido muito utilizada para acesso a textos. O mercado literario, sabendo
disso, veio desenvolvendo maneiras para o leitor realizar compras de livros digitais por meio
de aplicativos de celulares, assim como também, de tablets criados especificamente para a
leitura de livro como por exemplo, 0 Kobo e o Kindle. Lamentavelmente, meus alunos da
periferia urbana localizada em Iraja ndo possuem acesso a esse tipo de aparelho. E, ainda que
tivessem, haveria ainda a questdo financeira ligada a compra constante de livros, outra coisa
que distancia esses alunos da leitura por meio dessas ferramentas eletrénicas especificas de
leitura.

Entretanto ha em sites como o dominiopublico.com.br o acesso livre a muitos textos que
podem ensinar e entreter o publico leitor de maneira a oferecer mais um canal de acesso a textos
gratuitos e de alta qualidade. O professor que possuir condigdes mais favoraveis para
exploracdo deste recurso podera utilizar textos de riquissimo valor literario que servirdo como

instrumento de expansao do letramento literario dos alunos.
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5 BUSCA POR MANEIRAS DE ACENDER A CHAMA DA LEITURA

Em meio as dificuldades enfrentadas para oferecer qualidade na educacdo publica,
depositamos nossas esperancas na instrugdo cultural cuidada e na leitura para obtermos a
construcdo de geragBes mais autbnomas, com pensamento critico desenvolvido e capazes
exercer a luta por seu direto a leitura e a instrucéo.

Por esta razdo, os educadores devem empenhar seu trabalho de forma a promover
atividades que ampliem ao méaximo o incentivo ao aluno para que se torne cada vez mais
comprometido com seu desenvolvimento como leitor.

Para refletir sobre novas formas proveitosas de trabalhar em sala de aula com o ensino de
leitura, visitaremos o texto das Orientacdes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa,
com objetivo de examinar as recomendac6es do documento a respeito de leitura na escola. Além
disso, colheremos informacdes a partir da visdo dos professores que lecionam as demais
disciplinas na turma afim de que seja possivel tracar um panorama mais amplo a respeito do
desempenho leitor dos alunos nas outras matérias a partir de repostas dadas a algumas
perguntas. Sera possivel também encontrar experiéncias e visdes diferentes que colaborem com

o trabalho.

5.1 O que diz 0o documento municipal sobre o ensino de leitura?

A Secretaria Municipal de Educacdo possui um documento préprio que regulamenta o
curriculo e o ensino nas escolas municipais. Nesse documento, divulgado para os professores
em 2016, h& descritores que norteiam como deve ser o trabalho do educador nas escolas,

sugerindo o que ensinar e de que maneira esses ensinamentos podem ser trabalhados.

O documento com OrientacGes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa do
municipio do Rio de Janeiro possui uma explanacéo tedrica, redigida pela professora Maria
Teresa Tedesco Vilardo Abreu, que prestou consultoria para a Secretaria Municipal de
Educacdo, sobre os conceitos usados como pilares para a construcdo do curriculo da disciplina.
Assim sendo, a Secretaria Municipal de educacdo expressa seus preceitos norteadores para o
trabalho dos professores na educagcédo municipal por meio dos escritos da professora. O texto

parte do pressuposto de que “a linguagem seja o real passaporte para a cidadania” (SME, 2016,
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p.4) e por esta razdo os educadores precisam ter claro que a sociedade e os individuos precisam
adquirir conhecimentos sobre a linguagem para terem a consciéncia de que as relacdes sociais
como cidadaos se d&o através da linguagem e de que a comunicacdo também recebe influéncias

da interagdo social construida pelos falantes.

Desta forma, observamos que a orientacdo dada € de que o ensino de lingua portuguesa,
e, consequentemente o ensino de leitura e literatura deve ser pautado em uma “pratica que
responde as necessidades de comunicacdo instituidas na interagdo social” (SME, 2016, p.4).

Entao:

Neste sentido, as vérias linguagens presentes nos diferentes tipos de texto
(verbais e ndo-verbais) associadas as demandas de leitura e de escrita surgidas
na pratica social mais ampla, carregadas de sentido € que dardo ao aluno o
estatuto de leitor e autor, condigdo para integrar a rede de informacédo, de

comunicagao e de produgéo de conhecimentos. (SME, 2016, p.4)

Assim sendo o professor devera trabalhar com os mais variados textos, buscando
contemplar o maior nimero possivel de géneros textuais para que os alunos tenham acesso a

diversidade comunicativa, por ser esta um reflexo da variagdo de usos sociais da linguagem.

A proposta do documento é fazer com que os educadores formulem um ensino que
priorize a formagdo do cidaddo, e que seja comprometido como o exercicio da cidadania,
pensando na escola como um espaco para troca de saberes, de falas e experiéncias, onde

professores e alunos podem ter sua voz ouvida e valorizada.

Paulo Freire propGe em seus ensinamentos sobre a importancia de haver liberdade e
respeito entre educadores e educandos para que possam interagir compartilhando suas reflexdes
e vivéncias construidas a partir de diferentes perspectivas. Por isso, € importante ensinar leitura
e literatura considerando as realidades linguisticas e de vida dos alunos, com base em conceitos

e textos que pensem “o complexo cendrio da contemporaneidade que permeia o campo social”

(SME, 2016, p. 5).

A professora Tedesco afirma que a lingua esta em constante transformacéo e nao deve ser
vista como algo acabado, pois se realiza na interacdo verbal. Transfiro, entdo a mesma ideia
para o ensino de leitura e literatura, j& que também jamais deve ser visto como um campo de

conhecimento engessado e estagnado. Ao contrario, assim como a lingua, a leitura e a literatura
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é viva. Sempre terd novidades para descobrir e aprofundar. Possui uma riqueza de
possibilidades para serem utilizadas como material para o desenvolvimento dos alunos. Sobre

o0 ensino de leitura o documento afirma;

Considerando o conceito de lingua, as propostas de leitura e de escrita
devem partir da compreensdo ativa, da interlocu¢do, ndo da decodificacdo e do
siléncio. As situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para compreendé-la e utiliza-la adequadamente, de acordo

com seus prop6sitos comunicativos (SME, 2016, p. 5-6)

Sobre a pratica da leitura o documento atribui a ela destaque, considerando-a como um
processo de construcdo de sentidos que ocorre a para da interacdo entre o texto e o leitor, ndo
deve ser ensinada como uma mera decodificacdo de textos. Os sentidos encontrados no texto
devem ser valorizados, assim, 0s processos de busca e estabelecimento desses sentidos devem

ser trabalhados com os alunos. Logo:

Destaca-se a necessidade de desenvolver em nossos alunos habilidades
de leitura que retomam experiéncias, conhecimentos prévios, que lhes permitem
fazer previsdes sobre o texto, ndo atribuindo, ao mesmo, um dnico significado.
(SME, 2016, p.7)

Assim, encontramos recomendacdes da professora Maria Teresa Tedesco para que se
trabalhe junto aos alunos com o desenvolvimento de habilidades de leitura, tais como, procurar
pistas, formular hipdteses, aceitar ou descartar conclusdes, e além disso, utilizar estratégias
baseadas no conhecimento linguistico do aluno, quer dizer, em seu conhecimento de mundo,

passando por diferentes géneros discursivos.

Sobre a alfabetizacao, encontra-se no documento, com base nas ideias de Magda Soares,
a afirmacgdo de que o processo deve ser visto como algo mais amplo, considerando a lingua
como prética social de leitura e de escrita. H& pouca informacédo no texto introdutério, restando
para as professoras alfabetizadoras os quadros de contetdos curriculares definidos para serem

trabalhados.

O documento me pareceu paradoxal, pois, apesar de constar que “A base para o ensino
de Lingua portuguesa em qualquer ano de escolarizacdo serdo os textos em suas multiplas
manifesta¢des” (SME, 2016, p.9), o que se 1€ no documento é uma énfase maior dada ao ensino
de lingua e variagdo linguistica, enquanto que as sugestdes sobre o ensino de leitura, literatura

e a alfabetizacdo ficam, ligeiramente, em segundo plano.
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Outro aspecto contraditorio refere-se ao fato de que a diversidade de géneros textuais €
um principio observado em parte, pois 0s materiais elaborados pela Secretaria Municipal de
Educacao por meio dos produtores dos cadernos pedagogicos, costumam repetir muito os temas
e 0s géneros, havendo apenas uma variacao entre narrativas de aventura, cronica, conto, textos
jornalisticos, textos publicitéarios e relato de memorias. Uma gama relativamente pequena se

comparada ao leque de possibilidades que a literatura brasileira oferece.

Na tabela de conteldos para o curriculo do oitavo ano, que é a escolaridade da turma
pesquisada, destaco 0 objetivo que considero principal “Valorizar a leitura como forma de
conhecimento ¢ fruigdo”. (SME, 2016, p. 51). Para que tal objetivo seja alcancado pela escola,
é fundamental que o ensino de leitura receba maior atengdo ndo somente dos educadores, mas

também daqueles que conduzem e administram a execucao das politicas publicas de educacéo.

E extremamente danosa para a educacio a situagcdo em que nos encontramos, em que
seremos submetidos a um congelamento nos gastos publicos com a educacao por vinte anos.
Em um pais com um historico de caréncia de recursos e com um sistema de alfabetizacdo ainda
passando por processos de estudos e analises em busca de um éxito estavel, € inaceitavel que

se facam determinacdes para redugdo em investimentos no sistema educacional brasileiro.

Em seu livro, Alfabetizacdo e letramento, Magda Soares, publicou, em 2017, uma versao
ampliada com avaliagdes atualizadas a respeito dos artigos académicos da primeira edigdo de
2003, na qual publicou textos sobre as facetas da alfabetizacdo e do letramento no ensino
brasileiro. Além disso, a professora incluiu outros textos para discussao das ideias a respeito do
tema homonimo ao titulo. Magda Soares inicia a discussdo apresentando um panorama que
analisa a alfabetizacdo ao longo dos anos até estes dias e chega a uma triste constatacao:
“Nenhum progresso, nas Ultimas décadas. Somos um pais que vem reincidindo no fracasso em

alfabetizacao”. (SOARES, 2017, p.14)

Logo, concluo que se desejamos trabalhar melhor no que se refere a alfabetizacdo das
criancas brasileiras, precisamos romper com esse ciclo de fracassos. Precisamos investir na
melhoria das escolas, dos sistemas de alfabetizacdo e seus métodos e principalmente na
formagéo continuada das professoras alfabetizadoras, assim como, das professoras de ensino

de Lingua Portuguesa, Leitura e Literatura.

A professora Magda Soares sugere que deixemos que culpabilizar um aspecto ou outro
do processo de alfabetizacdo de forma individualizada, pois, apesar de serem muitos os fatores

que influenciam para o éxito ou insucesso da alfabetizacdo, devemos contemplar e analisar o
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processo em seu todo, considerando suas multiplas facetas e investindo na melhoria do
desempenho de todos os fatores simultaneamente, com objetivo de produzir sinergicamente um
efeito de amplo progresso no desempenho dos aspectos envolvidos de modo que resulte no

sucesso da consolidacdo da alfabetizagdo dos alunos.

5.2 A realidade do ensino de leitura segundo os professores

Diariamente € comum ouvir nas salas de professores das escolas os colegas conversando
sobre suas vivéncias em sala de aula e sobre seu relacionamento com os alunos. Infelizmente
na maioria das vezes, com base no que ougo, posso afirmar que hd um predominio de relatos
de experiéncias negativas e, por outro lado, um nimero de experiéncias positivas incrivelmente
menor. Muitos fazem queixas a respeito das dificuldades com a falta de disciplina dos alunos,
pois, infelizmente, a indisciplina, as atitudes agressivas e a negligéncia para com as regras € as

tarefas, predominam cada vez mais em escolas de areas periféricas.

Diante de tantos problemas, o professor fica sobrecarregado por ter de lidar com
necessidades dos alunos que muitas vezes esta fora do seu alcance suprir. Sdo situacdes que

geram desanimo e até problemas na salde psicoldgica, fisica e emocional do professor.

Com base nesse cotidiano escolar conclui que, claramente, essas relacfes aluno-professor
produziam interferéncias no desempenho da turma, pois chamou minha atencéo o fato de haver
alguns professores tecendo comentarios positivos sobre determinado aluno, e, por outro lado,
pude presenciar em conselho de classe outros colegas comentando negativamente sobre o

mesmo aluno em questao.

Percebi que também o aluno varia seu comportamento, demonstrando mais interesse e
melhor conduta em algumas aulas, porém age de forma contraria em outras. 1sso também
influencia a postura do professor que por sua vez, alterna suas atitudes ora cheio de

compreenséo, ora sendo mais severo em alguns momentos.

Esses contrastes fazem muita diferenca no ensino de leitura porque este aprendizado
exerce influéncias nas emoc06es do educando, na relagao que ele constroi com a escola, com 0s
livros e com a leitura. E importante que haja um ambiente sadio para que as aulas ocorram de

maneira produtiva, sem interrupgGes por conta de indisciplina nas aulas. Sem a tranquilidade
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necessaria para a realizagdo das leituras o trabalho do professor torna-se ainda mais arduo e isso
pode gerar uma consequéncia negativa, que seria a reducdo do nimero de leituras por achar

erroneamente, mas motivado pela exaustdo, que tal atividade ndo funciona bem na turma.
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6. METODO DE INVESTIGACAO

Para o desenvolvimento do estudo, optamos pela realizacdo de questionarios, além de
entrevistas respondidas de modo discursivo e objetivo pelos alunos para que, por escrito,
informem como se identificam dentro de seus processos pessoais de letramento e
desenvolvimento de suas capacidades como leitor e quais seus pontos de vista a respeito das
habilidades de letramento do grupo escolar em que esta inserido.

Outro procedimento feito em sala de aula com o objetivo de conhecer o desempenho dos
alunos foi a leitura individual em voz alta para que eu, como professora, pudesse ouvir, apurar
em que estagio esta a desenvoltura de cada um como leitor e, assim, também foi possivel fazer
indicacGes sobre 0 que era preciso melhorar a respeito de entonacdo, prondncia. Pude também
orienta-los no que se refere a compreensao sobre a importancia de fazer a leitura respeitando os
sinais de pontuacéo e tonicidade das palavras.

Observar a leitura de cada aluno foi importante para checar se a maioria consegue ao
menos decodificar as palavras, reconhecer letras e produzir sons. Pude ainda constatar, a
existéncia de casos de alunos que ndo conseguem ler em voz alta, e alguns apresentam
constrangimento, porque apresentam dificuldades para compreender e utilizar o codigo
linguistico na modalidade escrita. Resultado de uma alfabetizacdo mal realizada e até mesmo
ndo concluida.

Na consulta inicial, houve também questbes que buscam fazer um resgate de memdorias
dos participantes da pesquisa em relacdo aos primeiros contatos com a leitura. S&o indagacoes
interessadas em conhecer melhor como se da a relacdo pessoal do aluno com a leitura. Tedricos
como Paulo Freire (1989, p. 9) e Michéle Petit (p.10) enfatizam em suas obras, o significado
especial que tém as experiencias iniciais de leitura, ou seja, a importancia dos primeiros
contatos com textos na infancia e a forte influéncia que essas lembrancgas exercem na vida do
leitor, delineando a forma como futuros contatos com novos textos ocorrem. Tudo isto produz
reflexos positivos ou negativos sobre o desenvolvimento como leitor, dependendo de como se
dao as experiéncias iniciais de leitura.

A importancia deste passo esta em produzir um diagnostico inicial e retratar um panorama
dos niveis em que se encontram os alunos envolvidos na pesquisa a respeito de seus
conhecimentos para conhecer suas dificuldades mais especificas, visando buscar maneira de

entender como seria possivel ajuda-los a aprimorar de alguma forma, ainda que basicamente,
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sua autonomia leitora, favorecendo assim, o alcance de melhores condi¢es de adquirir o
desenvolvimento das habilidades que caracterizardo a construcao de seu letramento.

Apos esse quadro de defasagens ser tracado, iniciamos a pesquisa sobre a elaboracao de
atividades pensadas para auxiliarem na evolucdo dos processos de compreensdo leitora dos
alunos estudados e de estimulo ao aprego pela leitura. Em seguida partiremos para a fase de
preparacdo dessas atividades.

Uma obra que muito contribuiu para que eu pudesse ter ideias sobre a criacdo de novas
atividades de leitura, reproducéo de atividades ja existentes ou mesmo adaptacao de atividades
de acordo com a realidade dos meus alunos é o livro Dinamicas de leitura para a sala de aula,
no qual a autora Mary Rangel traz sugestdes de técnicas para que o professor possa dinamizar
a leitura de seus alunos. A autora afirma que dinamicas de leitura sdo técnicas e procedimentos
de trabalho que auxiliam o professor a cumprir com sua tarefa de estimular e fixar a
aprendizagem agindo de modo a ajudar o aluno para que se sinta incentivado ao estudo.
(RANGEL, 1998, p. 15)

Elegemos para aplicacdo em sala de aula e na sala de leitura atividades que envolvessem
a leitura em conjunto de textos literarios que servirdo de estimulo para o despertar do interesse
do alunado. A narracdo de histérias também foi explorada, utilizando o professor e alunos como
contadores das narrativas.

Antes da aplicacdo das atividades, houve uma fase em que se fizeram reflexdes junto aos
alunos sobre o diagndstico de leitura que fiz. Dialoguei com os alunos sobre as experiéncias
relatadas nas respostas aos questionamentos que fiz sobre suas praticas leitoras. Conversei com
eles, em linhas gerais, sobre o desempenho apresentado de maneira que compreendessem a
necessidade de receberem as intervencdes que seriam realizadas posteriormente. Além disso,
nesta fase devera ser iniciada a reflexdo sobre a conscientizacdo sobre as razdes reais que
deveriam ser motivadoras do ato de ler.

Na fase de aplicagdo das atividades em sala de aula, buscamos estimular o aluno a realiza-
las com a maior participacdo possivel de maneira que seja possivel observar e analisar ja na
pratica as reacfes e comportamentos diante das demandas das atividades aplicadas, assim como
também a apos a aplicacdo para que se verifique as opinides dos alunos a respeito da funcéo
contributiva dos exercicios para melhora do desempenho da turma. No texto Por que ler os
classicos, de italo Calvino, temos a seguinte afirmagdo do autor: “De fato, as leituras da
juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instrucoes
para o uso, inexperiéncia da vida.” (CALVINO, Italo, 1993, p.10). Por outro lado, o autor

defende a leitura de classicos na juventude como um primeiro contato, ou seja, uma experiéncia
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que faca parte da formacdo do aluno, e que seréd aprofundada a medida que esse leitor alcance
novos niveis de maturidade. Ana Maria Machado escreveu o livro Como e por que ler os
classicos universais desde cedo, e, por meio de seu texto, a autora, afirma que essas leituras em
nessa faixa etéaria sdo validas como um primeiro contato com essas obras.

Ela ressalta que uma leitura como essa pode servir como um elemento de conquista e
seducdo ao leitor pelo “prazer de decifragdo, de exploragdo daquilo que ¢ tdo novo que parece
dificil e, por isso mesmo, oferece obstaculos e atrai com intensidade.” (MACHADO, Ana
Maria, 2002, p.21). Tanto Calvino como Machado defendem que o contato com cléssicos pode
ser feito na infancia podendo ser melhor trabalhado esse encontro na adolescéncia servindo
como uma entrada inicial nesse mundo de classicos que poderdo encantar o leitor em formacéo
pela riqueza de suas histdrias.

Ana Maria Machado também reconhece o fator importante — o amadurecimento do
leitor, “Mas ndo estdo ao alcance da compreensdo da garotada” (2002, p.12), por isso apresenta
como uma possivel solucdo o uso de uma boa adaptacdo, que seja bem avaliada pelo professor.
Para a fase da infancia, a autora sugere a contacao de historias de forma leve e adaptada dos
classicos como forma de estabelecer primeiros contatos. Ela afirma que essas narrativas na
infancia constroem memarias que permanecem nitidas, durdveis e ressurgem cheias de emocao
ao serem resgatadas, e que, além disso, o conhecimento sobre essas histdrias se consolida como
bagagem cultural e afetiva acumulada pelo leitor ao longo da vida. Tais leituras ajudam a
compor o desenvolvimento do leitor e sua formacao ndo apenas intelectual, mas também como
pessoa.

Pretendemos comentar a respeito de algumas das atividades contidas no material
institucional das escolas municipais do Rio de Janeiro, ja existente, e que é utilizado nas aulas
desde as series iniciais, a fim de sugerir alteracdes que podem contribuir para que sejam
amenizadas as defasagens reforcadoras dos problemas encontrados. Intentamos ainda refletir se
ha a possibilidade de identificar algumas formas melhores de aproveita-lo em sala de aula e
fora dela. Assim, o estudante poderia ter um apoio continuo em seu desenvolvimento como se
faz necessario, segundo os estudos de Rojo (2009).

Os professores também seriam beneficiados, pois utilizariam o material com uma maior
variedade de possibilidades de exploragdo para alcance dos objetivos de melhorias nas
habilidades dos alunos, principalmente da compreensao leitora e mais, o estimulo ao interesse
pela constancia da realizacdo de atividades de leitura no espaco escolar e fora dele.

Apos essa fase de aplicacdes de atividades e apreciacfes sobre atividades do material

institucional buscamos fazer um levantamento de quais atividades apresentaram alguma
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relevancia ou contribuigdo para o processo de desenvolvimento leitor dos alunos por meio de
questionarios para coletar informacdes sobre o trabalho feito com os alunos.

Tais informacfes foram analisadas e, por fim, concluiremos a pesquisa com base em
apreciacOes a respeito da comparagéo feita entre os breves depoimentos escritos pelos alunos
na fase inicial da pesquisa e as informagdes encontradas nos questionarios respondidos pelos
alunos.

Nossa analise de dados tem carater qualitativo e 0 corpus se constituira de informacdes
colhidas em uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro modelo metodoldgico escolhido
se baseia na investigacdo-acéo, formada, por um lado, pelo fato de o pesquisador ocupar
simultaneamente o papel de pesquisador/observador e, a0 mesmo tempo, de sujeito em estudo
e, por outro lado, pela busca de solucdo para um problema no qual este pesquisador também
esta envolvido diretamente. Sera feita uma observacgdo de atividades aplicadas em uma turma
de alunos do ensino fundamental, em uma escola publica da rede municipal da cidade do Rio
de Janeiro.

A pesquisa-acao caracteriza-se pelo fato de que o investigador busca informacdes e
respostas para suas questdes referentes ao seu alunado e a sua pratica pedagogica por meio das
analises e observacdes do objeto de sua pesquisa e, a0 mesmo tempo, também utiliza sua propria
experiéncia como dado para tecer apreciacles e criticas que deverdo colaborar para uma
concluséo a respeito do tema investigado.

A investigadora €, portanto, sujeito da pesquisa, que constituira com os alunos 0 processo
de ensino-aprendizagem a ser analisado.

As questdes norteadoras da pesquisa sao:

o Como a utilizacdo de atividades de leitura em conjunto que demandem a pratica da
leitura e do ensino de literatura podem contribuir para a melhora do aproveitamento do
alunado?

o Como o ensino de leitura proposto pela SME pode ser estruturado de forma a colaborar
efetivamente para a formacao de alunos sujeitos de sua leitura?

o Como a escola, por meio de seus recursos, pode colaborar para que o ensino de leitura
dado para o aluno seja mais estimulante na opini&o dos discentes e proveitoso a ponto

de provocar o entusiasmo, pela leitura dentro e fora da escola?

A investigacdo foi realizada em uma escola municipal localizada no bairro de Iraja, na

regido da Zona Norte do Rio de Janeiro, inaugurada em 12 de fevereiro de 1971. A escola
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possui, aproximadamente, 656 alunos, segundo os dados do Censo 2017, que frequentam o
ensino infantil, fundamental | e fundamental 1l. Na estrutura fisica da escola, temos salas de
aula relativamente amplas, arejadas, porém sem climatizagcdo e sem blogueio solar. Além disso

a escola dispde de :

Infraestrutura segundo dados do Censo/2017:

Alimentacdo escolar para os alunos
« Agua filtrada

« Agua da rede publica

o Energia da rede publica

o [Esgoto da rede publica

e Lixo destinado a coleta periddica

e Acesso a Internet

o Banda larga (restrita ao uso profissional de professores e equipe diretiva)

Equipamentos segundo dados do Censo/2017:

Computadores administrativos
e Computadores para alunos

« TV

e Videocassete

« DVD

o Copiadora

e Impressora

e Aparelho de som

e Projetor multimidia (data show)

o Fax



Camera fotografica/filmadora

Dependéncias segundo dados do Censo/2017:

18 de 22 salas de aulas utilizadas

Sala de diretoria
Sala de professores

Biblioteca

Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

Sala de secretaria

e Auditorio
Indice do IDEB da escola
2005 4.2 - 3.6
2007 3.9 4.2 4.2
2009 4.2 4.6 3.5
2011 5.3 5.0 4.2
2013 4.3 5.3 4.4
2015 5.4 5.5 4.4
2017 - 5.8 5.1
2019 - 6.1 54
2021 - 6.3 5.6

79
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Trata-se de uma comunidade escolar que se situa em area conflagrada pela violéncia e
gue sofre muitos prejuizos em seu processo de construcdo do aprendizado devido a constantes
interferéncias causada pelo alarmante quadro de criminalidade que envolve delinquentes, ,e
também, policiais e a comunidade em seu entorno. Tais intervengdes, inevitavelmente,
produzem sérios efeitos negativos na construgdo de um ambiente ideal para o desenvolvimento
escolar do aluno. Além disso, observamos que ha na unidade escolar um consideravel nimero
de alunos inseridos em um cenério de variadas dificuldades no campo familiar (dificuldades de
estrutura ou hostilidade no seio familiar), econdmico (responsaveis em situacdo de
endividamento e/ou desemprego) e também social (discriminacdes e falta de acesso a ambientes
rotulados como feitos para a ocupacao de pessoas mais abastadas).

Serdo participantes da pesquisa os alunos de 8° ano da turma 801, frequentadora das aulas
do turno da manha. Estes serdo avaliados durante o periodo de, aproximadamente, seis meses a
respeito de seu aproveitamento em atividades que envolvam a leitura.

Sdo alunos pertencentes a uma turma heterogénea quanto a faixa etaria, inclusive com
alunos que estdo repetindo o oitavo ano, ou que ficaram reprovados em anos de escolaridade
anteriores, 0 que acarreta uma diversidade nas fases de amadurecimento, assim como tambéem
de interesses. As diferengas ocorrem principalmente quanto aos niveis de rendimentos
alcancados e desenvolvidos no que diz respeito a habilidade leitora.

A divisdo é extremamente desigual, pois ha alunos com muitas dificuldades de realizar a
compreensdo e a interpretacdo de texto, ou seja, uns poucos alunos que conseguem ler com
desenvoltura. Conhecem basicamente o cédigo linguistico, mas, apresentam dificuldades
referente ao letramento, que, segundo Magda Soares, abrange o desenvolvimento das
habilidades sociais de interacdo com os diversos tipos de textos e variagdes da linguagem. Ha
também aqueles alunos com maiores e mais graves dificuldades no tocante ao dominio do
cddigo linguistico porque leem com grande dificuldade em meio a tropecos, trocas de letras,
alteracGes agramaticais na prosodia e desrespeito a pontuacdo., pois, 0 processo de
alfabetizacdo ainda ndo foi consolidado. Desta forma, é importante cuidar que se deve trabalhar
a alfabetizacdo ndo apenas a respeito da maior compreensdo do que o aluno consegue
decodificar, mas também, € importante que se busque desenvolver, conforme recomenda
Magda Soares, a alfabetizacao e o letramento simultaneamente.

A turma apresenta ainda grandes variag0es a respeito de seu comportamento e
temperamento, predominando a constante agitacdo e barulho. H& casos também de apatia,
preguica, desinteresse e rejeicdo a pratica das atividades propostas e a rotina da escola. Este &,

portanto, um fator complicador para o trabalho com ensino de leitura e literatura, uma vez que
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o professor precisa enfrentar o desafio de estimular e envolver educandos que geralmente néo
estdo receptivos a participacdo nas aulas. O educador precisara, entdo, incentivar o exercicio da
conscientizagao sobre suas capacidades e da autonomia para a producdo de saberes.

Pelo fato de ser a investigacdo uma pesquisa-acdo, a professora investigadora é também
participante da pesquisa e, contribuiu com seu ponto de vista a partir das experiéncias
executadas sinalizando fatos, reacdes e resultados mais relevantes para a pesquisa.

A professora de sala de leitura também participou como uma outra importante fonte de
informacdo, dando sua contribuicdo para o trabalho por meio de informagdes sobre a sala de
leitura e sobre a turma participante da pesquisa.

No tocante as questdes éticas, tratamos de cuidar para que as informacoes colhidas sejam
utilizadas apenas para a finalidade cientifica. Nos comprometemos com o preceito de realizar
uma analise responsavel e fiel as informacdes cedidas.

Durante a exposi¢do, discussdo e analise dos dados colhidos nas entrevistas e
questionarios foram preservados ao maximo possivel as identificacdes a respeito dos
participantes, visando ndo causar exposi¢do excessiva ou constrangedora.

Foi preparado uma espécie de documento, declaracdo de autorizacdo ou termo de
assentimento em que 0s participantes da pesquisa sejam conscientizados do processo e tenham
a possibilidade de permitir que seja feito o uso dos dados colhidos.

Além disso, outros procedimentos administrativos também foram providenciados junto
aos Orgaos publicos responsaveis pela gestdo da escola na qual a pesquisa esta sendo realizada.

Desejamos com este trabalho encontrar formas de melhorar o ensino de leitura e literatura,
porém, temos a consciéncia de que ndo é possivel obter solu¢des completas e capazes de
resolver todas as questdes agravantes do problema a curtissimo prazo. E fundamental que se
perpetuem as estratégias de dissolucao do problema em discussao.

Entretanto, esperamos auxiliar professores, equipes diretivas, responsaveis e alunos a
pensarem melhor sobre suas experiéncias como leitores no espago escolar e fora dele.
Desejamos contribuir, de alguma forma para a evolugdo do alunado submetido as experiéncias
vividas em sala de aula e na sala de leitura.

Que o contato com as ideias contidas nesta pesquisa possa servir de incentivo para que
outros professores assumam seu papel politico de ensinar leitura e literatura com objetivos
libertadores e transformadores, langando sempre um olhar critico sobre sua prética pedagogica.
Assim, é possivel prosseguir na busca por melhorias na formagdo dos alunos como leitores.
Que novas pesquisas surjam expondo outras perspectivas de analise do problema, bem como,

outras possiveis propostas de amenizacao do problema encontrado.



82

7 ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS.

Os dados sdo analisados de forma qualitativa, com base nos questionarios e conversas
entre alunos e professora sobre os textos lidos, para verificar se de algum modo estdo a
corroborar ou contrastar com as hipdteses levantadas. Vale especificar que 0s questionarios
servem, principalmente, como ferramenta para coleta de informacdes, logo ndo apresentamos
estudos especificos sobre o tema.

A apreciacdo subjetiva dos dados colhidos foi a forma principal de anélise, que foi feita
consoante a fundamentacdo teorica apresentada e utilizada para a tessitura da linha de
pensamento da pesquisa.

Sendo assim, as vozes dos autores mencionados e suas teorias foram acionadas no texto
de andlise para que os dados sejam discutidos & luz dos conhecimentos de cada autor
selecionado para 0 embasamento da pesquisa.

No inicio do ano corrente fiz um questionario experimental inicial para elaborar ideias a
respeito das intervencdes em sala de aula que pretendi fazer, assim, exponho parte dos
procedimentos iniciais para a conducdo da pesquisa.

Comecei a elaborar métodos de coleta de informacdo ap6s a observacdo dos alunos
durante o ano anterior e das experiéncias vividas com eles sobre as dificuldades que enfrentaram
para a realizacdo da avaliacdo de producédo textual em 2017, que foi modificada em 2018 e
aplicada de forma diferente sem as visitas a sala de leitura.

Projetei um questionario inicial que serviria como um diagnostico para tracar os caminhos
por onde o trabalho com eles se iniciaria, além de servir de orientagdo para que eu 0s conhecesse
ainda melhor.

A partir disso, acreditei que poderia buscar atividades interventoras que proporcionassem,
efetivamente, o melhor retorno de éxito possivel. Este questionario foi respondido pelo maior
numero possivel de alunos da turma, na primeira semana de aula, época em que a turma ainda

estava incompleta. Segue o modelo:



Nome: idade:

Questionario sobre as experiéncias literarias dos alunos do oitavo ano da escola Rosa
Bettiato Zattera

[EEN
1

Vocé gosta de ler? ( ) Sim ( ) Ndo

Por que?

2- Com gquantos anos vocé a prendeu a ler?

3- Com qual frequéncia na semana voceé |é textos?
( )Nunca ( )15 ( )Maisque?

4- Quantos livros vocé acha que ja leu?
( )o ( )1-5(C )5-10 ( )10-20 () Maisque 20

5- Vocé aprendeu a ler facilmente?
( ) Sim  ( ) Nao

6- Seus pais liam para vocé antes de vocé aprender a ler?
( ) Sim  ( ) Nao

7- Sua familia conversar sobre livros que eles leram?
( ) Sim ( ) Nao

8- Sua familia possui o costume de passear com vocé em livrarias ou bibliotecas?
( ) Sim  ( ) Néo

9- Vocé entende melhor o texto quando 1€ em voz alta ou em siléncio?
( ) Em Voz Alta ( ) Em Siléncio

10- Vocé possui livros em casa?
( ) Sim  ( ) Néo
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11- Se sim, quantos livros vocé tem em casa? (pode responder um nimero aproximado)

12- Como vocé faz para ter contato com livros?

() Ganho dos meus Pais ( )Peco emprestado ( ) Uso a sala de leitura

13- Como escolhe os livros para vocé ler?

14-Vocé alguma vez ja visitou a sala de leitura da sua escola?
( ) Sim  ( ) Néo

15- Quantas vezes a0 més vocé visita a sala de leitura da sua escola?

( )Nunca ( )1-4( )Maisque5 ( ) Uma vez por bimestre

16- Quais espacos vocé frequenta que contenham livros disponiveis para acesso?

17- Qual estilo de texto vocé mais gosta?
() Narrativa ( )Cronica ( )Poesia ( )Piadas ( )Letrade

cangéo

18- VVocé possui livre acesso diariamente a internet?
( )Sim ( )Néo

19- VVocé ja leu textos publicados na internet?
( )Sim ( )Néo

20- Voce prefere ler o livro em mé&os ou ler pela tela do computador, celular ou tablet?

() Livro em maos () Leitura pela tela

Na fase inicial da escrita do texto, foi possivel obter respostas de nove alunos que haviam
participado da pesquisa. Entretanto o questionario foi lapidado e alterado para que melhor

colhesse dados que fossem de maior relevancia para o estudo.
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Em alguns momentos da pesquisa serdo citados e diferenciados por meio de numeragéo.
Para a pergunta inicial, sete alunos deram a resposta sim, e apenas dois alunos optaram pela
resposta ndo, afirmando que ndo gostam de ler. As justificativas foram diferentes. Um deles
alegou: “Eu acho um pouco chato” (N1). O outro afirmou (N2): “Porque eu tenho um pouco
de preguica para ler”. Os outros alunos justificaram que gostam de ler com as seguintes
afirmacoes:

“Porque € maneiro” (N3)

“E um 6timo passatempo”. (N4)

“Porque tem aventura”. (N5)

“Me sinto bem lendo livros”. (N6)

“Porque acho divertido ler e acho que me ajuda a ler melhor”. (N7)

“Porque gosto de imaginar as coisas”. (N8)

(Um dos discentes ndo produziu justificativa) (N9)

Curiosamente, este discente que nao justificou sua primeira resposta marcou na segunda
questdo que nunca Ié. O discente que justificou preguica também afirmou que nunca Ié.
Entretanto, o que justificou que acha que ler é um pouco chato, afirma que Ié as vezes,
juntamente com 0s outros sete consultados. Infelizmente, nenhum aluno marcou que Ié
frequentemente. Isto retrata o quadro precario sobre os habitos de leitura dos alunos.

Sobre a questdo que pergunta sobre quantos livros o aluno ja leu, trés alunos (N1, N2 e
N9) responderam que ja leram de 1 até 5 livros. Os seis alunos restantes responderam que leram
de 5 até 10 livros, o que ainda é bem pouco, considerando que estdo no oitavo ano e foram,
mesmo que impelidos, a ler um livro por bimestre. Ainda que nao tivessem lido nenhum outro
livro em nenhuma outra oportunidade dentro ou fora da escola, este total corresponderia a um
namero muito maior que 10 livros, ja que as avaliacdes de leitura comegam a ser aplicadas antes
mesmo do sexto ano do ensino fundamental.

Na questéo sobre a facilidade com que aprenderam a ler, os alunos N1 e N3 responderam
gue ndo. Todo o restante afirmou que sim. Sobre a participacdo dos pais nas leituras anteriores
a alfabetizacdo 5 alunos afirmam terem pais incentivadores e outros quatro nao tiveram. Vale
destacar que o aluno N1 que nédo possui prazer em ler afirmou que seus pais ndo liam para ele
ndo infancia. Entretanto, o aluno que disse ter preguica de ler confirmou o incentivo dos pais.

Todos os alunos afirmam ter livros em casa. A maioria relatou que utiliza a sala de leitura
para entrar em contato com livros e apenas trés alunos afirmaram que ganham livros de seus

pais.
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Trés alunos relataram que visitam a sala de leitura apenas uma vez por bimestre. Os outros
afirmaram que vdo as vezes ao local, porém nenhum marcou a opcdo que determina
numericamente um numero de vezes que equivaleria a assiduidade de ao menos uma vez por
semana ou mais, no que se refere a frequéncia de visitacdo. Afortunadamente, todos os alunos
afirmaram j& terem ido ao menos uma vez até a sala de leitura.

Sobre a escolha dos tipos de textos que mais gostam os alunos optaram por:

Narrativa de cronica poesia piadas Letra de
aventura cancao

N1 X X
N2 X
N3 X
N4 X X X
N5 X
NG X X
N7 X X X
N8 X X
N9 X

A tabela acima seria alimentada com os dados fornecidos pelos demais alunos da turma,
em uma coleta futura, porém na versdo revisada do questionario retiramos a tabela para deixar
o aluno livre para responder a respeito do tipo de texto que aprecia ler. A relevancia desse
gréafico é consideravel, pois orientard a escolha dos textos a serem trabalhados nas atividades
de leituras realizadas com o objetivo de produzir intervencdes e estimulos que devem servir
como precursores de mudancas no atual quadro de desempenho da turma como leitores.

Algo que chamou a atencdo foi o fato de apenas um aluno ter elegido crénica. Pareceu
um resultado inesperado porque, durante todos os bimestres do ano letivo anterior, o curriculo
estipulado pela Secretaria de Educacéo sugere o trabalho com crénicas de forma constante e
intensa. Tanto para o sétimo ano de escolaridade assim como nos bimestres finais do sexto ano.
Quando acrescentei o item “cronica” no questionario, pretendi verificar se havia surtido algum
efeito cativante nesses leitores em formacéo a respeito da leitura de crénicas. De qualquer modo
minha confirmacdo vird apenas quando tiver a participacdo macica da turma em questdo.

Porém, vejo que é importante avaliar se vale buscar novas maneiras de mediar leituras de
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crbnicas, incentiva-los como produtores literarios de cronicas, ou se seria 0 caso de realmente
optar por outros tipos de textos. O material pedagdgico produzido pela Prefeitura do Rio de
Janeiro traz ensinamentos sobre crénica no sexto, sétimo e oitavo ano durante varios bimestres,
quase por todo o ano. Por essa razdo, e com base nos conteidos sobre cronica desenvolvidos
nos cadernos pedagdgicos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, temos motivos
para acreditar que os alunos tém um tempo consideravel para compreender de que forma as
cronicas se constroem.

Essa breve exposicdo de dados ja nos traz um pequeno esboco, sobre o quanto esses
alunos precisam de auxilio para atingirem progressos na sua formacdo como leitores. As
dificuldades sd@o muitas e naturezas variadas, e vdo desde ao pouco incentivo dos responsaveis,
passando pela falta de iniciativa dos discentes, chegando até as adversidades que professores e
unidades escolares encontram para promover maiores estimulos a leitura.

Ampliaremos a analise e explanacdo sobre os dados colhidos, a partir das respostas
obtidas pelo maior nimero de alunos da turma.

A medida que a turma em sua totalidade numérica passou a frequentar as aulas foi
possivel refletir sobre as questdes feitas, alterar as formas de questionar e, assim, aplicar
novamente o questionario, desta vez em uma versdo revisada, com objetivo de colher
informac6es mais precisas sobre o universo leitor de cada aluno pertencente a turma pesquisada.

Desta forma, chegamos a versao que segue abaixo:

Nome: idade:

Questionario sobre as experiéncias literarias dos alunos do oitavo ano da escola

Rosa Bettiato Zattera.

1- Vocégostadeler?( )Sim ( ) Nao

Por que?

2-  Com quantos anos vocé aprendeu a ler?

3- Quantos livros vocé acha que ja leu?
( )o ( )1-5( )5-10 ( )10-20 () Maisde 20
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4-  Quantos livros vocé Ié por ano?

5-  Algum adulto lia livros para vocé antes de vocé aprender a ler?
( )Sim - ( ) Néo

6- Sua familia conversa sobre livros que eles leram?
( ) Sim  ( ) Nao

7- Vocé ja foi a uma livraria? E a uma biblioteca??
( )Sim  ( ) Néo

Qual?

8- Vocé entende melhor o texto quando Ié
( ) Em voz alta ? ( ) Em siléncio?

9- Vocé possui livros em casa?
( ) Sim  ( ) Nao

10- Se sim, quantos livros vocé tem em casa? (pode responder um nimero aproximado)

11- Como vocé faz para conseguir livros?
() Ganho dos meus Pais (  )Pecoemprestado ( ) Uso a sala de leitura

Outros

12- Como escolhe os livros para vocé ler?

13- Vocé javisitou a sala de leitura da sua escola?
( )Sim  ( ) Néo
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14- Quantas vezes ao més voceé visita a sala de leitura da sua escola?

( )Nunca ( )14 ( )Maisque5 ( ) Umavez por bimestre

15- Vocé frequenta algum outro espago com livros disponiveis para acesso e leitura?

16- Qual estilo de texto vocé mais gosta?

17- Vocé possui livre acesso diariamente a internet?
( )Sim ( )Néo

18- Vocé ja leu textos publicados na internet?
( )Sim ( )Né&o

19- Vocé prefere ler o livro em maos ou ler pela tela do computador, celular ou tablet?

() Livro em maos () Leitura pela tela

20- O que um livro precisa ter para que vocé o considere interessante?

ApoGs obter as respostas dos alunos, iniciamos a tabulagdo dos dados com intuito de
adquirir informagdes que pudessem me ensinar a entender melhor a realidade dos meus alunos
para que desta maneira fosse possivel construir maneiras de ensinar de forma mais eficaz. Paulo
Freire fala sobre o quanto é fundamental que o educador consciente sobre sua opcao de produzir
uma educacao libertadora abandone o seu narcisismo e deixe de querer ditar sozinho as regras
de como se d& seu trabalho para alcance da aprendizagem.

Paulo Freire defende que devemos escutar nossos alunos, assim, precisamos exercer a
empatia, a capacidade de percebermos o outro como um ser com suas proprias visdes de mundo,
gostos, opinides e anseios diferentes dos nossos. Educar ndo deve funcionar como uma
dindmica de imposic¢Ges do educador que recebe de volta a insipida concordancia cega, sem
guestionamentos, ausente de participacdo dos educandos no processo de ensino e

aprendizagem. Freire diz:
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Cada um de n6s é um ser no mundo, como mundo e com 0s outros. Viver ou
encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora significa
reconhecer nos outros (...) o direito de dizer sua palavra. Direito dele de falar a
que corresponde o nosso dever de escuta-lo. (FREIRE, 1989, p.17)

Assim, partimos das informac6es colhidas para analise desses dados como meio de ouvir
com maior atencdo e cuidado com objetivo e produzir intervengbes que contribuam para o
desenvolvimento dos educandos.

A questdo inicial foi feita para saber se os alunos gostavam de ler. Procurei deixa-los bem
tranquilos sobre as questdes para que fossem sinceros em suas respostas. Expliquei que néo
consideraria nenhuma resposta como certa ou errada, pois, corrigi-los ndo seria 0 mais
importante naquela ocasiao.

Deixei claro para eles que o objetivo principal das questdes era conhecé-los um pouco
mais e saber como eu poderia elaborar atividades de leitura para eles que fossem mais
interessantes, ja que ndo percebia o interesse deles pelos textos da apostila e isso ja ocorria
desde o ano anterior em que também fui professora deles.

Sendo assim, esperava obter, por meio dessas perguntas, iniciais, pois ha muito o que
descobrir sobre eles, alguma pista para compreender o universo deles toca-los de alguma forma
afim de criar uma conexao com eles que pudesse gerar ou aumentar o interesse, 0 gosto, o prazer
no texto.

Ao serem indagados sobre o gosto pela leitura, surpreendentemente obtive um SIM na a
maioria das respostas colhidas. 82,6% disseram que gostam de ler e apenas 17,4% disseram que

ndo gostam de ler.

Voceé gosta de ler?

® Sim
@® Nao

O curioso neste resultado é que, apesar de afirmarem que gostam de ler, as atitudes

demonstram o contrario, pois quando sdo solicitados a ler os textos como o0s que sdo oferecidos
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pelo material preparado pela prefeitura, ou até mesmo os que surgem nas questdes de prova,
notamos que ndo ha interesse ou aproveitamento dessas atividades. Inclusive, nas provas de
multipla escolha que a prefeitura envia bimestralmente para serem aplicadas, muitos alunos
marcam rapidamente as alternativas de maneira aleatdria, sem ler as questdes, alegando
cansaco, sono, preguica ou falta de paciéncia. Felizmente, hd um grupo de alunos que obtém
bons resultados nessas provas, porém ndo sao a maioria. Em maior quantidade estdo os de
desempenho regular e insuficiente.

Isso me faz pensar sobre contrariedade entre as repostas e a realidade. Como fazer para
conseguir que esse apreco que afirmam ter se reflita em um envolvimento maior com as
atividades de leitura realizadas em classe? Penso que o melhor caminho é explorar a pluralidade
de tipos de textos expondo os alunos a maior diversidade possivel de géneros textuais e
tematicas que atraiam o interesse dos estudantes.

Contudo, é necessario ouvir os alunos para que digam abertamente a respeito dos
interesses deles, pois, a imposi¢cdo de contetdo sem construcdo democratica ja se mostrou sem
eficacia. A possibilidade de conseguir éxito com uma experiéncia que sinaliza imposicéo e
hostilidade desde o principio € bem menor, do que em situacfes em que prevalecem a
aproximac&o amistosa, sedutora e por que néo dizer, recreativa entre o aluno e os livros.

Pedi uma explicacdo para justificar a resposta dada. Cada um dos alunos respondeu com
suas palavras e obtive as seguintes explicacoes:

Por que?

Porque sim. (2)*

N&o muito, porque eu tenho um pouco de preguica, mas de vez em quando eu leio.

Porque eu acho muito legal.

Porque eu acho legal.

Porgue € bom ler e melhora na leitura.

Alguns livros me chamam a atencéo.

Porque néo.

Porque é bom para distrair.

Porque eu ndo gosto.

Ajuda bastante, em descobrir palavras novas.

Porque é bom ler.

Ler faz com que eu fique confortavel.

1 0 nimero é usado para especificar a quantidade de respostas que se repetiram.
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Porque sim.

E chato.

Porque ocupa o tempo e € legal.

Porque € legal.

Porque as vezes a gente sai do mundo real e vai pro mundo criativo.
Ajuda a incentivar a imaginacéo.

Gosto para aprender palavras novas.

Porgue € um pouco legal.

Porque ajuda no desenvolvimento da fala.

Porque é uma coisa essencial na vida.

A maioria deles foi muito breve em sua resposta, usaram poucas palavras, porém, por
meio de uma reflexdo sobre as respostas, é possivel obter pistas que ajudem a trabalhar melhor
a leitura com os alunos. Dentre todas, algumas respostas colhidas me chamaram a atencéo.
Selecionei algumas respostas para comentar, por exemplo “Ler faz com que eu fique
confortavel.” “Porque ¢ bom para distrair.” Vejo ai a importancia de reforgar entre os alunos a
ideia de que ler pode ser muito mais do que um caminho de instru¢do sobre os conteudos
escolares. Ler também pode ser um meio de diversdo e para conseguir fazer com que o aluno
perceba isto é importante ouvi-lo para que seja possivel selecionar com mais perspicacia 0s
textos que serdo mais agradaveis ao gosto do aluno.

Outras duas respostas importantes para reflexdo sao: “Porque as vezes a gente sai do
mundo real e vai pro mundo criativo.” “Ajuda a incentivar a imaginagdo.” Durante as aplicagdes
de atividades, vejo em varias situacdes momentos em que os alunos demonstram muita
dificuldade para dar asas a imaginacdo. Até mesmo quando se faz necessario acionar seus
conhecimentos de mundo para elaborar uma interpretacdo, pude observar que ndo se trata de
um processo facil para eles e isso creio que se deve a falta de pratica de exercitar a capacidade
criativa, a imaginagdo e os processos mentais envolvidos com a realizacdo da leitura e
interpretacdo de textos.

Uma outra reposta que apareceu de diferentes formas ¢ representada por: “E chato”. Ao
me deparar com essa resposta, comecei a refletir sobre o que pode ter acontecido na vida escolar
desse aluno. Pensei em questdes graves referentes ao seu desenvolvimento como leitor e sobre
como pode ter ocorrido o seu processo de alfabetizagdo. Tentei conjecturar sobre como pode
ter sido toda sua trajetoria de aprendizado ndo apenas em lingua portuguesa, mas, também em

todas as outras disciplinas. Serd que em toda essa caminhada escolar ndo houve nenhum
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momento em que este aluno tenha se deparado com uma leitura agradavel a ponto de mudar sua
opini&o e gosto sobre leitura? Parecia que ndo. Achei importante a sinceridade de sua fala. E
fundamental para o professor poder ter um bom acesso ao conhecimento sobre as necessidades
do aluno e também sobre o pensamento do aluno, para que o educador possa trabalhar de modo
a fazer melhorias em sua pratica pedagdgica para desta forma promover o maior crescimento
possivel do aluno como leitor e como cidadao.

Sobre a idade mais adequada pra aprender a ler, Magda Soares discute, no livro

Alfabetizacdo e Letramento, sobre a realidade brasileira com relagdo a este tema. Segundo ela:

Dizer que uma crianga de 7 anos “ainda ¢ analfabeta” tem sentido em certas
sociedades que alfabetizam aos 4 ou 5 anos; a frase ndo tem sentido em uma
sociedade como a nossa, na qual ndo se espera que uma crianca de 7 anos ja
esteja alfabetizada. (SOARES, 2017:19)

Assim sendo, consideramos que apenas trés alunos da turma tiveram seu processo de
alfabetizacdo iniciado fora da faixa etaria esperada, dois deles com oito anos e apenas um aos
nove anos. A turma possui alguns alunos com dificuldades para decodificar os textos apesar de
ja estarem no oitavo ano. Cabe ao professor, nesses casos, procurar ajudar esses alunos para
que consigam consolidar sua alfabetizacdo o quanto antes no intuito de sanar a dificuldade e

promover a evolucdo como leitor em aspectos mais aprofundados.

Com quantos anos vocé aprendeu a ler?

21 responses

3 (14.3%)

8 (38.1%)
6 (28.6%)
2 (9.5%)

© 0o ~N o g kW N >

1 (4.8%)
0 2 4 8 8

Os alunos responderam também sobre a quantidade de livros lidos. Nenhum deles
respondeu nunca ter lido nenhum livro. Porém, o nimero de alunos que ja leu mais de 20 livros
é extremamente pequeno. Apenas trés alunos fizeram esta afirmacéo. Isto é preocupante, pois
é um sinal de que nem mesmo a ideia implantada pela Secretaria de Educacdo para incentivar

a leitura de um livro por bimestre surtiu de fato o efeito esperado.
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Quantos livros vocé acha que ja leu?

43 responses

10-20

Mais de 20

Por isso, as mesmas repostas insatisfatorias se repetem na pergunta sobre a quantidade

média de livros lidos anualmente.

Quantos livros vocé 1é por ano?
3(3)

2 ou 3, por ai.

2

Nenhum

4 livros

Eu acho que leio uns 4 livros.
Nenhum.

Aproximadamente 4 livros.

4 ou 5 livros.

3 a4 livros.

1 por ano.

Uns 3.

15 livros

Quatro.

6.

Uns 4.

3-4 livros.

4-5.
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3 livros.

2, 3 livros.

Infelizmente, dois alunos afirmaram que ndo leem nenhum livro. A maior parte 1€ uma
média que varia de trés a quatro livros. Gragas aos trabalhos que temos feito, tanto professores
da turma quanto a professora da sala de leitura, podemos notar que alguns alunos estdo lendo
um pouco mais, chegando a cinco ou seis livros. Apenas uma resposta dada contém a
informacdo sobre a leitura de 15 livros aproximadamente, ndo por acaso, trata-se de uma aluna
com muita facilidade para compreender textos e que muito auxilia seus colegas voluntariando-
se para a leitura dos textos em sala de aula. Entretanto, procuro repartir as participacbes como
leitores dos textos entre os outros alunos.

Ao serem perguntados sobre as leituras no periodo de tempo da primeira infancia, os
alunos responderam se tiveram nessa época a presenca em suas vidas de algum adulto que lia
para eles quando ainda ndo sabiam ler.

Achei interessante o fato de que a maioria havia tido essa oportunidade de estar em
contato com algum adulto com quem conseguiu compartilhar a experiéncia de ouvir e observar
a atividade de ler em voz alta, alguém que contou histdrias e fez a ponte entre crianca e livro.
Nesses anos de ensino tenho percebido cada vez mais que um bom exemplo pode ensinar muito
mais do que longos sermdes sobre o que pode e o que ndo pode. Professores e pais leitores
podem influenciar muito mais do que brigas, castigos e cobrangas por mais leitura ou melhores

notas.

Algum adulto lia livros para vocé antes de vocé aprender a ler?

@ sim
@ nio

No grafico abaixo, é curioso notar que apesar de encontrar com frequéncia os familiares

lendo ou contando historias para suas criangas, vemos que ndo ha momentos de conversa sobre
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leituras feitas na fase em que 0s meninos e meninas ja estdo crescidos e alfabetizados, ainda

que em alguns casos a alfabetizacdo nédo esteja concluida.

@® Sim
@ Nio

Este dado aponta para uma participacdo modesta da familia na educacao leitora dos filhos.
E claro que é compreensivel essa ruptura, pois muitos pais n3o sio leitores por diversas questoes
sociais e econdmicas, além do fato de que muitos pais de alunos da escola pesquisada, por
circunstancias do dia a dia conturbado, vivem isolados da producéo cultural e literaria da cidade.
Falta informac&o e acesso as politicas publicas de fomento a cultura.

Por conta da escassez no acesso a esses espacos, muitos alunos acabam nédo tendo
oportunidade de frequentar ambientes com ampla oferta de livros para compra ou empréstimos.
Ao serem questionados sobre a frequéncia dos alunos nesses espagos, lamentavelmente,
constatamos que a maioria, ou seja, 63,6% dos alunos ndo visitaram uma livraria até entdo.
Sendo, assim, como mostra 0 outro grafico abaixo, o espaco literario de maior acesso e
frequéncia é a biblioteca da escola, mais, comumente chamada de sala de leitura. Ao contrario
do que acontece em relacédo as livrarias, 65,3% dos alunos ja visitaram a biblioteca da escola
ou alguma outra biblioteca. Esse dado faz pensar sobre a questdo financeira envolvida como

um entrave que impede a presenca de mais alunos das escolas publicas nas livrarias.
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Vocée ja foi a uma livraria?

24 responses

@ Sim
@ Mo

Vocé ja foi a uma biblioteca?

23 Mesponses

@ Sim
@ MNao

Um dado interessante sobre a questao feita é que mesmo os alunos que ja estiveram em
uma livraria citam apenas a livraria Saraiva como referéncia. Isto mostra que as outras que
possuem menor numero de filiais e que estdo localizadas fora dos centros comercias como 0s

shoppings, passam despercebidas, em anonimato. Nao sdo conhecidas por eles.

Em qual biblioteca ou livraria vocé foi?
Biblioteca. (3)
Biblioteca da prefeitura e do SESC de Madureira.
Sala de leitura.
Sala de leitura
Da escola.
Da minha escola.

Livraria.
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Livraria somente.

Em uma biblioteca.

Livraria e em uma biblioteca.
Livraria Saraiva e biblioteca.
Ja fui em uma livraria.
Livraria e biblioteca.

Livraria Saraiva.

Sobre terem livros em casa, 82,6% dos alunos afirmaram ter livros em casa, porém, de
acordo com as respostas colhidas a maioria dos alunos possui uma pequena quantidade de livros
em casa. Isso esta relacionado ao fato de ndo frequentarem livrarias e, consequentemente terem
um consumo literario bastante reduzido. Além disso, temos uma prética de precos no Brasil que
estd, em muitas camadas sociais pobres, fora do orcamento do brasileiro que vive com
rendimento financeiro minimo.

Para agravar a situacdo, percebemos um lamentavel deslocamento de prioridades que
relacionam-se com a falta de apreco pelo livro, pois, vejo muitas vezes e até ougo de muitos
pais que, para agradar e atender aos sonhos de consumo dos filhos, vdo fazendo ao longo do
ano sacrificios financeiros, economizando ou entrando em dividas para proporcionar aos
estudantes, bons celulares de preco elevado, assim como outros item desejados por conferirem
a esses jovens um certo status de inclusos no grupo ou na moda. 1sso ndo vemaos acontecer com
os livros.

Lamentavelmente, ndo sdo sonho de consumo dos adolescentes e jovens de classes sociais
pobres. Evidentemente porque também ndo ha um trabalho educacional e midiatico para a
construcdo desse tipo de sonho de consumo, além do apreco pelo livro no pensamento dos
jovens. Na pergunta referente a0 modo como os alunos conseguem livros, a maioria, 73, 9%,
respondeu que utiliza a sala de leitura para conseguir livros. Uma outra parte dos alunos, 26,
1%, declarou que ganha dos pais ou pede emprestado e lamentavelmente somente um aluno
afirma que tem poder de compra de livros. Uma resposta inesperada é a do aluno que respondeu
que consegue livros por meio da igreja. Vemos cada vez mais as instituicdes religiosas
ocupando lacunas deixadas pela auséncia do estado.

Quando perguntados a respeito da forma como escolhem livros para ler, os alunos em
geral responderam que fazem suas escolhas conforme o que encontram na capa ou pelo titulo.

E muito importante que os professores ndo trabalhem apenas o texto, mas também

trabalhem a capa, que é uma parte do livro que pode ser utilizada como um recurso muito
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sedutor, intrigante, capaz de influenciar o aluno a ir em busca do livro. E um aprendizado que
adquiri no decorrer do trabalho com os textos desta pesquisa. Percebi que o objeto livro precisa
estar na sala de aula como parte dos métodos de encantamento pela leitura. Uma copia, em preto
e branco é valida, mas, ndo possui 0 mesmo fascinio que uma bela capa pode exercer, exibindo

em destaque o titulo da obra. E um 6timo recurso para tornar a leitura mais convidativa.

Vocé possui livros em casa?
® Sim
@ Néo
Como vc faz para conseguir livros?
23 responses
Ganho dos meus Pais 6 (26.1%)
Uso a sala de leitura
Peco emprestado 6 (26.1%) Count: 17

Uso a sala de leitura 17 (73.9%)

Compro

Na igreja.

Como vocé escolhe os livros para vocé ler?

Pela capa. (4)
Pelo titulo. (2)
Pela capa

O menor para ler outros livros.
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Eu vou na sala de leitura.

Eu escolho os que me chama a atencéo.

Eu gosto de todos os tipos.

Pelo tema.

Eu escolho os livros por causa das provas.
Sim

Pelo titulo e a capa.

Quando é de aventura, comédia, etc.

Eu escolho os livros no que apresenta na capa.
Por tema.

Pela historia.

Eu prefiro livros de suspense, comédia e terror.
Através do titulo.

Eu escolho o livro de acordo com a prova.

Quanto a pergunta sobre a visitacdo a sala de leitura da escola, afortunadamente todos
disseram que sim. Ao verificar o grafico a seguir, vemos que ja estiveram 14, e que alguns até
frequentam periodicamente, embora ainda possamos considerar que sejam poucas vezes. Essas
respostas me mostraram que é preciso criar maneiras diversificadas de promover o aumento
dessas visitagdes. Isso € muito bom para a melhoria do desempenho do aluno como leitor e
auxilia também o trabalho do professor que pode aproveitar pedagogicamente essa
familiarizacdo entre aluno e sala de leitura na realizacdo de atividades que explorem a leitura

de textos.

Voce ja visitou a sala de leitura da sua escola?

® Sim
@ Néo




Quantas vezes ao més voce visita a sala de leitura da sua escola?

Munca

9 (39.1%)
Mais que 5 1(4.3%)

Uma vez por bimestre 13 (56.5%)
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Infelizmente, sdo poucos os, espacos literarios frequentados pelos alunos se ndo

contarmos com a sala de leitura. A maioria afirmou que néo frequenta outro espago disponivel

para a leitura de livros. Isto me fez pensar maneiras de introduzir em sala de aula as informacg6es

necessarias sobre a existéncia desses espacos. Pensei também em alguma forma de fazer uma

visita guiada por mim a um espaco de leitura fora da escola. Creio que pode ser uma experiéncia

muito enriquecedora.

Vocé frequenta algum outro espaco com livros disponiveis para acesso e leitura?

Eu ndo frequento. (3)
Nao. (3)

Eu utilizo a internet. (2)
Né&o. (2)

Sim, biblioteca.

Sem resposta.

Sim

Eu ndo uso nenhum outro.
Sim.

Eu visito a Bienal.

Eu nunca frequentei uma livraria.
Leio em casa.

Eu visito a livraria.

A internet.
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Biblioteca.

Na pergunta sobre o tipo de leitura que melhor funciona como auxilio para a compreensédo
do texto, a maioria, 69,6% da turma, respondeu que 1€ melhor em siléncio, entretanto, ndo sei
se compreenderam bem a pergunta. Digo isto porque em momentos de leitura de textos para
realizacdo de prova, ou quando precisam preparar apresentacdes, percebo que fazem estas
atividades em voz alta. Pode ter ocorrido o entendimento de que o siléncio era referente ao
ambiente, uma vez que, a maioria reclama muito quando hé agitacdo e barulho na sala durante

a realizacdo de provas.

Vocé entende melhor o texto quando Ié:

@ Em voz alta?
@ Em siléncio?

Ao serem questionados sobre o estilo de texto de que mais gostam os alunos citaram as
mais variadas tipologias textuais, destacando-se o suspense, a aventura e a comédia. Em alguns
momentos em sala de aula, muito pedem também por textos de terror, embora ndo tenha sido
muito citado nas respostas.

Essa pergunta foi muito significativa para ouvir melhor o aluno, conhecer bem o seu gosto
e assim, poder fazer escolhas melhores sobre o que serd lido ao longo do ano letivo. Eu
recomendaria a todos os professores que trabalham a leitura na escola que facam esse tipo de
investigacdo junto aos alunos para acertar mais na selecdo de textos de modo a tornar os

momentos de leitura em sala de muito mais interessantes e cativantes.
Qual estilo de texto vocé mais gosta?
Terror (2)

Suspense. (2)

Futebol e Diario de um banana.
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Acdo e desenho.

Quadrinhos

Quadrinhos.

De suspense.

Como rascunho.

Terror, aventura, suspense, drama, ficcdo cientifica.
De magia e aventura.
Aventura, magia e comédia.
Ficcdo cientifica.

Textos sobre histdrias antigas.
Romance, suspense e comédia.
Aventura, comédia, etc.
Fantasia, romance.

Acéo ou Aventura.

Suspense e comédia.

O que me interessar.

Comédia.

Sobre o uso de internet como ferramenta de leitura, 78, 3% dos alunos responderam em
sua maioria, que costumam ler textos publicados na internet. Além disso, 91,3% disseram
também que possuem acesso diario a internet.

Contudo, no exercicio da minha préatica pedagdgica, no cotidiano escolar, percebo que
para os alunos ha uma enorme dificuldade para entregar os trabalhos em que o bom desempenho
depende do acesso a internet como ferramenta de instrucgéo, leitura e pesquisa.

Se afirmam ter acesso a internet, como é possivel tanta dificuldade para acessar um texto
proposto para ser lido em casa ou para pesquisa? A resposta esta no fato de que muitos alunos
gue acessam a internet o fazem exclusivamente para uso de aplicativos de mensagens ou de
redes sociais.

Por esta razéo, ao serem solicitados para que facam alguma pesquisa ndo sabem como
pesquisar on-line, e em muitos casos uso em sala de aula meu computador ou celular pessoal
para demonstrar maneiras de pesquisar por meio da internet.

Ainda assim, tenho presenciado reclamacdes dos colegas professores a respeito de alunos
que reclamam de fazer as pesquisas pela internet e mais ainda se mostram indispostos a custear

as impressdes, pois muitos Ndo possuem impressoras em suas casas.
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Essa pergunta foi importante para refletir sobre a situacdo ainda dificil para o aluno da
periferia urbana no que se refere ao acesso livre as tecnologias. Consequentemente, a

dificuldade de acesso dificulta 0 uso delas para beneficio e ampliacdo do aprendizado.

Voce possui livre acesso diariamente a internet?

Lo Tesponses

® Sim
@ Néo

Vocé ja leu textos publicados na internet?

L3 responses

® Sim
® Mo

Algo que achei bastante positivo foi o fato de que, mesmo que os alunos estejam
afirmando gostarem de ler textos por meio da internet, a preferéncia ainda € pelo livro. Acho
muito bom porque em muitos debates dentro das escolas com os colegas professores, ao
falarmos sobre a leitura, muitos cogitaram que as novas geragoes teriam a preferéncia por leitura
em tela e esta afirmagdo vem se mostrando um equivoco causado pela empolgacdo pelos
recursos tecnoldgicos.

O professor precisa encontrar maneiras de trabalhar com a leitura tanto impressa quanto
em tela de forma a minimizar preconceitos com as duas formas e, além disso, usufruir dos

pontos positivos presentes nos dois tipos de leitura.
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A internet é uma fonte abundante de materiais disponiveis para serem explorados, dentro
das aulas e fora delas, pelos professores e pelos alunos com a finalidade diversificar as formas

de realizar a leitura e o aprendizado.

Voce prefere ler o livro em maos ou ler pela tela do computador, celular ou
tablet?

@ Livro em mdos
@ Leitura pela tela

Por fim, perguntei sobre elementos que os alunos consideram de fundamental importancia
para que possam pensar que um livro é interessante. As respostas foram diversificadas. Alguns
citaram géneros como suspense, aventura, comedia... Porém, o que eu encontrei de mais
inesperado foram os comentarios sobre a importancia dada a sinopse do livro. Eu havia
explicado sobre sinopse no ano anterior e foi muito bom perceber um ano depois que este
conhecimento vem sendo aproveitado na vida pratica para elegerem os textos pelos quais teréo

interesse de ler.

O que um livro precisa ter para que vocé o considere interessante?
(transcricao fiel aos escritos originais)

Suspense. (4)

Comédia.

Paginas.

Letras

Aventura, a¢do, personagens.

Um contexto que prenda minha atencdo.

Filme de acéo.

Nada demais somente o tema que eu gosto.

Ele tem que ser de aventura, magia e uma boa sinopse.
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Uma boa sinopse e partes com suspense.

Acéo.

Historia de desenho.

Fatos reais.

Aventura.

Eu considero o livro interessante quando a capa € boa.

Uma historia por tras de toda sequéncia de livros. Algo que me intriga.
Um bom desenvolvimento.

Suspense ou comédia.

Depende porque alguns livros sdo diferentes.

Que tenha piadas.

Com base nas respostas colhidas e também na observacao diaria das agdes desses alunos
em sala de aula, elaborei atividades que pudessem contribuir para o incremento das habilidades
leitoras dos alunos.

Procurei seguir os ensinamentos de Paulo Freire ao selecionar os textos partindo antes da
atitude de ouvir primeiro meus alunos, sem impor a eles textos que pudessem ter uma
probabilidade alta de rejeicdo. Ao entender os contextos em que estavam inseridos os interesses
deles, fui adaptando as escolhas de textos na busca de conquista-los com leituras que
proporcionassem nao apenas conhecimento e letramento, mas também, prazer literario.

Em meio as interpretacfes textuais procurei estimula-los ressaltando suas qualidades e
Seus progressos a respeito do desenvolvimento como leitores para que ficassem mais confiantes
e conscientes de suas competéncias. Desta forma, pude reforcar neles 0 empoderamento como
leitores em processo de amadurecimento, como aborda o livro, Alfabetizacdo: leitura do
mundo, leitura da palavra, de Paulo Freire e Donaldo Macedo. Busquei ainda proporcionar ao
méaximo para os alunos oportunidades de desenvolvimento do letramento de acordo com as
ideias de Magda Soares, diversificando os tipos textuais, 0s contextos e objetivos
comunicativos. Outra teoria que influenciou a formulacgéo das atividades que apliquei refere-se
ao compartilhamento de leitura e de entusiasmo pelos textos lidos, segundo Teresa Colomer.

Foram realizadas varias atividades das quais selecionei 12 para apresentar e analisar com
0 objetivo de tecer consideragdes sobre a receptividade dos alunos, além de, relatar sobre os
procedimentos e experiéncias que foram exitosas e, outras que nem tanto. Além disso, em
alguns momentos dos textos seguem tais relatos acompanhados de reflexdes sobre minhas

experiéncias durante a aplicacéo.
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Atividade 1

Apos a sondagem inicial feita por meio de questionamentos e conversas com a turma,
além de leituras de teorias que guiassem minha producéo de atividades, comecei a refletir sobre
maneiras com que poderia trabalhar textos literarios com meus alunos de modo a construir
sentidos junto deles, para que pudessem ter liberdade para compartilhar comigo suas opinides
a respeito das leituras propostas e suas experiencias a partir das leituras individuais ou em
conjunto.

A primeira experiéncia marcante foi a visita a sala de leitura. No dia 19 de abril de 2018,
levei minha turma para visitar a sala de leitura em um dos tempos de aula que temos. Bem um
dia apds ao aniversario do grande escritor Monteiro Lobato, nossa referéncia maior quando
pensamos em literatura infantil. Visitamos a sala homodnima ao autor com o proposito de
homenagea-lo. Pedi ajuda para a professora da sala de leitura para selecionar algumas obras do
autor que estivessem disponiveis para empréstimo. Expliquei para meus alunos, entéo, sobre a
relevancia de Monteiro Lobato para nossa literatura e o seu papel fundamental como escritor
de historias de entretenimento para o publico infanto-juvenil.

Perguntei para eles se conheciam algum texto de Lobato. Alguns responderam que sim e
citaram o Sitio do Picapau Amarelo. Muitos disseram que ndo leram os livros, mas que
assistiam gquando pequenos as historias adaptadas para a tv. Aproveitei para falar sobre o
alcance que o sitio exerce sobre varias geracdes e contei para eles sobre a existéncia de uma
adaptacdo anterior a que eles conheciam. Relembrei com eles 0s personagens e suas
caracterizagdes estéticas e psicoldgicas. Procurei nesse momento provocar uma identificacéo e
empatia ao contar minhas memorias de crianga quando assistia e lia Monteiro Lobato, como
por exemplo os pesadelos que tive com a Cuca, ou, as expressdes divertidas de Emilia.

Assim, quando planejei a atividade, previ que haveria a possibilidade de me basear nas
teorias de Paulo Freire partindo da construgcdo dos significados dos conhecimentos de mundo
dos alunos, para, apds isto, poder compreender as palavras dos textos de Lobato. Outra teoria
base que sustenta a iniciativa de aplicagéo dessa atividade encontra-se no pensamento de Teresa

Colomer, a respeito do compartilhamento de leituras.
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Tracei 0 objetivo de compartilhar emocdes sobre essas memdrias e leituras como a
intencdo de construir com a turma uma forma agradavel de divulgacéo literaria que provocasse
0 interesse da turma por retornar a sala em outras vezes para conhecer e ler os textos de

Monteiro Lobato.

Atividade 2

Outra atividade realizada foi apresentacdo de textos de terror. Inicialmente, na semana
anterior a visita a sala de leitura, os alunos leram pequenos contos de terror em sala de aula
publicados em blogs, apenas para a introducdo do tema. Alguns gostaram por causa das
surpresas contidas nos desfechos dos contos. Outros ndo gostaram porque acharam muito leve
o teor de terror utilizado na escrita dos textos.

Ao chegar na sala de leitura comecei a relembrar com a turma sobre os contos lidos e
mostrei para eles um livro, com 3 histérias de terror, intitulado Trés Terrores — CIassicos
Juvenis Trés Por Trés. O livro contém os textos: Dréacula, de Bram Stoker; O Médico e o
Monstro, de Robert Louis Stevenson e O Morto-Vivo da Colina Verde, de Leo Cunha. As duas
primeiras historias sdo adaptacdes feitas pelo autor da terceira histéria que aparece no livro,
Leonardo Cunha.

Escolhi ler para os alunos o texto Dracula. Antes de iniciar a leitura do texto busquei
fazer com a turma uma roda de conversa lancando para os alunos algumas perguntas sobre os
conhecimentos que eles possuiam a respeito de vampiros.

Muitos deles citaram novelas, filmes e séries, inclusive a conhecida cole¢do Crepusculo
que iniciou sua fama a partir dos livros e depois surgiu nas telas dos cinemas. Comparei com
eles as diferengas entre esses vampiros, as caracterizagdes... Comentamos sobre as nuances de
terror, medo misturados com boas pitadas de romance. A maioria deles gostaram bastante da
conversa e participaram dando muitas opinides.

Alguns, entretanto, se comportaram de maneira apatica, ou indisciplinada e nao se
envolveram em nenhum momento da atividade. Em sala de aula, j& pude detectar
comportamento semelhante. Isto ocorre pelo fato de ndo terem a leitura como algo interessante
em suas vidas, ja que ndo houve na formacao inicial o estimulo ao interesse pela leitura. Dessa
forma, ndo conseguiram nem mesmo aprender a ter a postura adequada de comportamento em
um ambiente de estudo e leitura.

Li para eles as 10 paginas iniciais de Dracula. O objetivo era, conquistar o interesse dos

alunos e deixar a proposta para que continuassem esta leitura, ou até mesmo, que procurassem
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na sala de leitura por outros livros com textos de terror. Assim, pretendi incentiva-los utilizando

as tematicas de terror como elemento provocador de interesse pela leitura.

Atividade 3

Para a realizacdo dessa atividade escolhi uma crénica de Luis Fernando Verissimo,
intitulada Sozinhos. O texto faz parte do livro Comeédias para se ler na Escola, que é uma
selecdo de croénicas feitas por Ana Maria Machado. Antes de comegar a leitura do texto, fiz a
apresentacéo do livro para os alunos, e contei para eles sobre minha experiéncia pessoal com
aquele livro.

Expliguei que o livro que estava mostrando para eles ndo havia sido retirado em
emprestimo do acervo da sala de leitura. Era um livro com significado especial porque ganhei
de presente do primeiro amigo que tive na escola, quando cursamos o antigo maternal, anos de
frequéncia escolar anteriores ao jardim da infancia. Na fase adulta, em um reencontro, recebi o
livro de presente. Contei também para a turma sobre o fato de o livro ndo ter sido uma escolha
por acaso, pois sempre gostei muito de humor. Usei entdo, minha histdria pessoal na tentativa
de cativa-los.

Escolhi o texto “Sozinhos”, para aproveitar o gancho com a outra atividade sobre terror,
porque o texto é uma comédia que narra uma situacao de terror. O texto dialoga com o leitor
como se estivesse contando um causo desses que remontam tradi¢Ges orais de Contagédo de
historias.

Inicialmente, distribui cdpias dos textos e pedi que se dividissem em grupos e que
escolhessem um colega ou mais de um componente do grupo para que pudesse fazer a leitura
em voz alta do texto para o grupo ouvir. Fui ao quadro e escrevi alguns comandos provocadores

de reflexdo. Segue abaixo:

Forme grupos com 5 ou 6 colegas.

Leia o texto que ira receber e depois responda as perguntas
Qual é o tema do texto?

O que vocé gostou? Por que?

Teve algo que nédo gostou? Por que?

Qual género textual se mistura ao texto?
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Vocé recomendaria essa leitura? Por que?

Fiz dessa forma propositalmente para que conseguisse perceber como ocorreria a
compreensédo do texto sem a influéncia da minha leitura. Determinei um tempo para a tarefa
que possibilitasse a leitura e logo apos a elaboragdo de comentérios entre eles sobre o que leram.

ApOs o esgotar desse tempo, reuni a atencdo da turma para uma conversa coletiva na qual
perguntei para eles sobre o titulo do texto, o tema abordado e pedi para que explicassem o que
entenderam. Eles conseguiram responder que o titulo do texto é Sozinhos porque conta a historia
de um casal de idosos que estavam sozinhos. Diante da modesta resposta quase que em
unissono, fiz mais perguntas afim de provocar o desenvolvimento das interpretacdes do texto.
Novamente ndo consegui muitas respostas.

Entdo, pedi que prestassem atencdo e fiz a leitura em voz alta para toda a turma. Apds
essa leitura fui questionando provocativamente para que pensassem sobre o texto e, a partir
disso fui construindo significados para que ndo fosse uma interpretacdo imposta por mim, como
adverte Paulo Freire que ndo se faca.

Depois de mais alguns minutos fomos conseguindo ligar as informacdes e assim, em
instantes as expressoes faciais de estranhamento foram se desfazendo e ganhando um toque de
“Eureka, encontrei!”. A expressdo de Arquimedes ndo poderia ser mais adequada para falar
desse momento. Como professora, preciso descrever que € muito bom perceber que meus
alunos perceberam o texto.

Em seguida um dos alunos explicou que antes ndo conseguiram compreender e que SO
depois de minha leitura foi possivel alcancar o entendimento do texto. Creio que isto ocorre
porque ja pude verificar que ndo sdo todos os alunos que dominam a habilidade de ler com
entonacdo, respeitando a tonicidade das palavras, pontuacdo e paragrafacdo. Sem esses
conhecimentos a leitura fica mais dificil de ser compreendida, o que resulta na incapacidade de
assimilar a mensagem transmitida pelo texto.

Ao final da leitura perguntei se haviam gostado. Alguns responderam que sim e que
gostam de historias de terror. Outros disseram que ndo porgue acharam que o nivel de medo
provocado pelo texto é fraco. Eles disseram que recomendariam a leitura desse texto se fosse
para uma turma de faixa etaria menor.

A participacdo de todos foi em geral positiva, embora um ou outro ainda mantenha um
comportamento de indisciplina durante a realizacdo das atividades e principalmente das
leituras. Perguntei entdo para todos se gostariam que eu levasse mais historias de terror e

responderam um sonoro sim.
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Quanto a dificuldade que ainda persiste no que se refere a realizacdo das leituras, em
grupo ou individualmente, penso que é preciso manter a rotina de leitura de forma mais intensa
possivel. Isto porque acredito que sera por meio da intensa exposicdo dos alunos aos textos,
acrescentando-se a isto a oferta em sala de aula de atividades que demandem a constante pratica
de leitura de todas as formas possiveis é que conseguiremos fazer com que o alunado nédo

permaneca tdo dependente da leitura do professor para alcancar a compreensdo do texto.

Atividade 4

A elaboracdo desta atividade surgiu a partir de uma contacao de historia que fiz na turma
da alfabetizacdo. Eu visito essa turma durante um tempo de aula por semana. Na caixa de livros
literarios da professora titular da turma, escolhi alguns livros que estavam disponiveis. Essa
turma 301 é uma das duas turmas em que reforco a alfabetizacdo. Comecei a ler para a classe
da alfabetizacdo e eles simplesmente adoraram! Eles gostam de ouvir minha leitura e correram
para bem pertinho do livro e ficaram observando os desenhos. A cada pagina, reacoes

entusiasmadas!

Enquanto lia para os pequenos, por alguma razéo que desconheco, duas alunas da turma
pesquisada, de nimero 801, que participaram das atividades que organizei na sala de leitura,
passaram pela porta da sala dos pequenos e se interessaram pela atividade da classe da
alfabetizacdo. Ficaram um bom tempo espiando com atencdo, do cantinho da porta, como quem
ndo queria atrapalhar, apreciando a leitura e as rea¢fes animadas dos miudos. As alunas da
turma pesquisada ficaram curiosas sobre o livro que eu li para turma da alfabetizacéo, entdo
resolvi utilizar os livros que li com o alunos da 101 para trabalhar com os alunos da 801, pois
penso que as histdrias podem receber rétulos de acordo com a faixa etaria, mas ndo quer dizer

gue ndo seja interessante para alunos de faixas etarias maiores.

Percebi que aquela situacdo era uma experiéncia de compartilhamento de entusiasmo
como apresenta Teresa Colomer. Usei entdo o que ocorreu para levar para a turma pesquisada
algum tipo de proposta de leitura que proporcionasse novos momentos de compartilhamento de
interesse sobre as histdrias dos livros para que isso gerasse neles a vontade de fazer novas

leituras.

Voltei a caixa com os livros e peguei mais alguns. Li cada um deles para pudesse estar

preparada para conversar amplamente com os alunos sobre as caracteristicas do livro, como,
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por exemplo, as ilustracGes, tema, desfecho e, assim, estimula-los a pensar sobre a compreensao
desses livros. Os livros selecionados foram: Limeriques Trava-Linguas de Viviane Veiga
Tavora; O Sonho Do Ursinho Rosa, de Roberto Aliaga; Festa No Meu Jardim, Marcos Bagno;
Manual Da Delicadeza de A a Z, de Roseana Murray e Uxa, Ora Fada, Ora Bruxa, de Sylvia
Orthoff.

Eu os escolhi intencionalmente, priorizando que fossem de linguagem de facil
entendimento e que tivessem uma estética interessante e convidativa. Ao chegar na sala,
coloquei os livros na mesa e logo comecaram a fazer perguntas curiosas sobre o que fariamos

com os livros.

Pedi que primeiro formassem grupos. Distribui um livro para cada grupo e entéo fui ao
quadro para escrever algumas das perguntas que serviriam como guia para a apresentacao que

pedi que cada grupo fizesse sobre o livro. Segue abaixo o registro sobre as questdes iniciais:
Qual é o titulo do livro?
O titulo tem qual rela¢do com a histéria?
Qual é o tema do livro?
O que vocé achou mais interessante no livro?

Vocé indica essa leitura para os colegas? Por que?

Vale dizer que ao longo de cada apresentacdo eu acrescentava mais perguntas que 0s
fizessem desembaracar mediante aos olhares, timidez, nervoso e até desconforto em falar para

os demais colegas de classe.

Durante a apresentacdo, 0s grupos mostraram as capas dos livros e falaram sobre elas.
Muitos acharam interessante o fato de algumas ilustracdes da capa terem continuidade na

contracapa do livro.

Procurei deixa-los 0 mais a vontade possivel para dizerem suas opiniGes e, inclusive,
deixei bem claro que ndo eram obrigados a dizer que gostaram dos livros. Consegui manter esse
espaco aberto de sinceridade e assim pude perceber que dos cinco livros lidos a maioria da
turma preferiu em primeiro lugar o livro de trava-linguas porque se divertiram muito fazendo

desafios uns para os outros. Em segundo lugar, gostaram do livro de poesias de Roseana
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Murray. Alguns disseram que fotografaram alguns poemas para compartilhar em suas redes

sociais.

Atividade 5

Visita guiada a sala de leitura. A turma foi levada para uma visita a sala de leitura. Cada
aluno da turma foi convidado a escolher dentre as prateleiras da sala de leitura um livro que
considerasse ser muito interessante. Depois das escolhas, tiveram um prazo para fazerem a
leitura dos livros e, apos a leitura, fizemos uma roda de conversa na sala de aula sobre o0s livros

lidos pelos alunos.

O objetivo foi usar o depoimento dos alunos para estimularem uns aos outros a fazerem
novas visitas em busca dos livros divulgados para Ié-los. Além de explicarem sobre as
caracteristicas do livro, também fizeram consideracdes sobre o livro que levaram para ler
dizendo se realmente € uma leitura imperdivel. Os itens sobre os quais os alunos fizeram
comentarios foram: personagens; tempo e espaco; enredo; desfecho. Foram escolhidos com
base nos conhecimentos que previamente foram apresentados pelo caderno pedagdgico
elaborado pela equipe de professores contratada pela prefeitura. Os elementos da narrativa séo

trabalhados desde o sexto ano de escolaridade.

Uma parte da turma participou e falou sobre os livros que mais gostaram de ler.
Indicaram essas leituras para os colegas de turma e alguns até resumiram sobre o tema do livro.
Foi uma experiéncia interessante porque ficaram livres para falarem sobre suas impressoes
sobre os textos lidos. Entretanto uma outra consideravel parte da turma ndo falou de suas

leituras.

Alguns alegaram timidez, outros disseram que ndo haviam terminado a leitura do livro.
As visitas sdo muito produtivas e pretendo repetir com mais frequéncia para ampliar o nimero
de oportunidades de momentos assim de compartilhamento sobre leituras feitas, seguindo as

ideias abordadas por Teresa Colomer.

Atividade 6

Atendendo aos pedidos dos alunos, organizei uma atividade na qual os alunos leram

histdrias de terror. Alguns alunos alegaram ndo terem o interesse por historias de terror, entdo,
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para evitar um bloqueio de parte deles a realizacdo da atividade, ofereci para esses dois grupos
dois classicos, em formato de histéria em quadrinhos, da literatura escrita por Shakespeare:

Otelo e Romeu e Julieta.

A escolha foi proposital porque estdo em contato com o autor devido ao fato de o caderno
pedagogico do bimestre utilizar trechos de Romeu e Julieta comparando as formas de narrativa
em prosa com o formato de texto para teatro. A romantica historia do amor proibido chamou a
atencdo deles e assim pude usar este interesse como mote para apresentar a versao em

quadrinhos.

Aproveitando que estdvamos falando em sala de aula sobre o mestre da literatura inglesa,
usei a oportunidade para falar sobre Otelo também. Uma aluna, que normalmente ndo dedica
atencdo as aulas, resolveu me ajudar a falar sobre a histdria de Otelo pois j& havia assistido um
filme com a adaptacdo da obra. Ela pediu para ficar com este livro e fez a leitura em voz alta

para o seu grupo.

Novamente organizei a turma em grupos. Distribui os livros, um para cada grupo. Dessa
vez eu propus a eles que fizessem a leitura do texto juntos, depois deveriam escolher a parte
gue mais gostaram para ler para turma. Os livros que leram foram: O segredo € nédo ter medo,
de Tatiana Belinky, O Puxapé, de Rose Impery, Pequeno manual de monstros caseiros, de
Stanislav Marijanovic, A casa assombrada, de Angela Lago, O sapo estd com medo, de Max
Velthuijs, Tio lobo, de Xosé Ballesteros, Quem tem medo de fantasma, de fantasma?, de Fanny
Joly; Jean-Noél Rochut, Colecdo Shakespeare em quadrinhos: Romeu e Julieta, de Marcela

Godoy e Roberta Pares; Colecdo Shakespeare em quadrinhos: Otelo, de Jozz e Akira Sanoki.

Nesta atividade, ao invés de explicarem para 0s colegas sobre suas leituras sentados em
seus lugares, eu os estimulei a se apresentarem-se de pé na parte central da sala com o objetivo
de valorizar as opinifes e analises sobre as leituras que fizeram e também para que a turma
pudesse aproveitar melhor as informacdes contidas nas recomendacdes de leitura que uns

fariam para os outros.

Cada grupo apresentou seu livro seguindo o seguinte roteiro:
Qual o tema do livro?
Vocé gostou do livro? Por que?

Vocé recomendaria essa leitura? Por que?
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Leia para sua turma o seu trecho favorito.

Uma boa parte da turma participou da atividade e responderam bem as perguntas. Eles
foram participativos ao resumir o livro. Comentaram sobre o que leram e deram opinides.
Alguns gostaram da leitura, outros falaram que gostaram de algumas partes e outros foram
decididos em sua afirmacéo ao dizer que ndo gostaram. Alegaram que 0 motivo de ndo gostarem
de algumas histérias de terror lidas se devia ao fato de terem achado leve, pois disseram que
ndo sentiram o medo que esperavam sentir. Sempre procuro deixa-los bem livres para darem
suas opinides sinceras. Assim como Paulo Freire afirma que é importante ouvir o aluno para a
construcdo do conhecimento, penso que é importante validar as ideias criticas dos alunos sobre
os livros e interpretacOes, para que se sintam estimulados a participarem cada vez mais do

processo da aprendizagem.

Isto ocorreu no grupo que ficou responsavel por falar para a turma a respeito da adaptacao
de Otelo, de Shakespeare em quadrinhos. Eles disseram para turma que gostaram muito do
livro. Explicaram que a histéria fala sobre mentira e traicdo e disseram que recomendam a
leitura para todos porque o livro mostra como pode ser terrivel a consequéncia causada pelas
acoes de mentir e trair. A turma aplaudiu a explanacgéo do grupo e eles se sentiram valorizados.
Foi muito interessante observar a postura de empoderamento do grupo, a seguranga com a qual
falavam sobre a leitura que haviam feito. Percebi o quanto pode ser transformadora a oferta de

oportunidades para que os alunos se coloquem como sujeitos ativos em seu aprendizado.

Atividade 7

Leitura de um trecho de Romeo e Julieta. Os alunos haviam gostado do resumo que fiz
oralmente desta obra de Shakespeare, como uma contagédo de histéria. Resolvi entdo aproveitar
o trecho da peca que havia no caderno pedagogico do bimestre e entdo tive a ideia de ao invés
de pedir que algum dos alunos da turma lessem, convidei alunos do oitavo ano que tive no ano
anterior e que leram muito bem o texto, além de terem amado a experiéncia, da qual recordam

com saudade.

Sao alunos que atualmente cursam o nono ano e foram para meu oitavo ano atual, como
voluntarios, ler a peca para a turma ouvir. Ja entraram na sala sorrindo e felizes por poder

reviver um momento em aula que eles gostaram muito. Isso despertou a curiosidade da turma
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pesquisada pelo que iria acontecer. A dupla leu com muito entusiasmo, entonacdo 6tima o texto
e procuraram ao maximo transmitir a emocao vivida pelo classico casal da obra. A turma

prestou total atencao e se entusiasmou com a leitura.

Ao final aplaudiram os colegas convidados e agradeceram por terem aceito o convite para
ler pra eles. Foi uma atividade muito bem-sucedida. Os textos que foram lidos depois dessa

atividade passaram a ter mais voluntarios da propria turma para ler.

Atividade 8

Leitura em voz alta. Novamente aproveitando os textos do caderno pedagogico, utilizei
um trecho do livro, A descoberta do mundo, de Clarice Lispector. Eu comecei a ler a primeira
frase e depois cada aluno ia lendo em voz alta uma frase do texto até que chegasse na Ultima
frase lida também por mim, para encerrar o texto. Os alunos gostaram muito da experiéncia e
mesmo 0s que ndo conseguem decodificar o codigo linguistico ao ponto de ler as palavras do
texto com facilidade fizeram um esforco para ler mais alto e melhor, a exemplo da atividade
feita com o texto de Shakespeare. Nessa atividade pude identificar que hé alunos que ainda

apresentam dificuldades para ler os textos, mesmo com palavras simples.

Atividade 9

Leitura de conto classico. O conto escolhido é um classico de Machado de Assis, “A
Cartomante”, por ser um texto com suspense e reviravoltas pode exercer um encanto aos olhos
dos alunos. Conversando com os alunos percebi o interesse que possuem por assuntos ligados
aos relacionamentos amorosos, por isso, escolhi este texto com intuito de agradar a eles e

conquistar mais alunos para que tenham mais interesse de se desenvolverem como leitores.

Os alunos gostaram muito da leitura, mas, no inicio reclamaram do tamanho do texto.
Acharam longo demais. Procurei ler com interpretacdo de forma mais teatral possivel para
cativar a atencdo. A estratégia funcionou. Embora tenham estranhado algumas palavras
presentes no conto, ficaram encantados com a trama de traicdo envolvendo o tridngulo amoroso
entre Vilela, Rita e Camilo. Fui explicando algumas palavras que causaram estranheza. Eles
gostaram também do lado misterioso envolvendo a Cartomante. Conversamos muito sobre 0s
conhecimentos prévios que tinham sobre acreditar ou ndo em cartomantes. O final tragico

causou emocao e perplexidade.
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Atividade 10

Leitura de lenda urbana. Essa leitura atende ao pedido dos alunos que ficaram
interessados em textos de terror e pediram que eu levasse mais textos girando em torno dessa
tematica. Por isso, achei que se interessariam por lendas urbanas, textos que agitam as emocgdes
associadas ao medo e despertam a curiosidade pela leitura de mais lendas. A lenda utilizada foi
“A Loira do Banheiro”. Conversei previamente sobre as lendas que eles conheciam. Eles
citaram algumas e disseram que suas maes contavam essas historias para deixa-los com medo
de desobedecer. Os alunos ficaram empolgados com o clima de terror. Apés a leitura, alguns
disseram que ndo sentiam medo dessas lendas. Outros disseram que sentiam medo e nao

duvidavam de um fundo de verdade nessas lendas. Foi uma leitura empolgante.

Atividade 11

Leitura de textos de mitologia grega. A escolha dessa atividade surgiu de maneira
surpreendente. Ao chegar na sala de aula, encontrei meninas em uma situagéo de indisciplina
aos gritos, batendo em um menino. Ao invés de castiga-las resolvi usar mitologia grega para
explicar que ndo é agradavel, nem educado, que alguém esteja aos gritos perto do ouvido de

alguem.

Contei entdo, sobre As Furias, ninfas, que Zeus enviava para castigar a alguém que
cometesse algum erro. Elas eram encarregadas de levar o castigado a loucura por meio de seus
gritos perturbadores. Elas prestaram muita atencdo em tudo bem interessadas e sorriram.

Acharam engracado quando eu pedi que ndo fossem como As Flrias.

Um outro menino ouviu tudo e veio me pedir para fazer uma atividade sobre mitologia
grega. Disse que gosta muito do tema e se ofereceu para ajudar a aplicar a atividade explicando
aos alunos no¢des basicas sobre os deuses gregos. Outra menina também aprovou a ideia e foi

assim que surgiu a ideia de elaborar a atividade para aplicar em classe.

Os alunos gostaram muito da leitura do texto e ficaram impressionados com o fato de
Narciso ter se apaixonado por si mesmo. Alguns ficaram tocados com o sofrimento das ninfas
causado pelo desprezo de Narciso. Aproveitei para trabalhar palavras como o narcisismo e
ideias relacionadas ao texto como a explicacdo sobre a beleza e sofisticacdo da flor de Narciso.
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Uma das alunas procurou uma imagem da flor e me trouxe em seu celular para mostrar.
Procurei valorizar a iniciativa dela de ter feito a pesquisa, como aconselha Paulo Freire (1996,
p.42-44) quando trata da importancia dos gestos formadores do professor, que trazem ao aluno
a possibilidade de experimentar aprendizados diferenciados, que ndo se restringem a
transferéncia formal de conhecimentos. Paulo Freire afirma:

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal

administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significacdo(FREIRE,
1996, p. 44)

Os outros ficaram curiosos, entdo, mostrei para eles, junto com a menina que procurou a
imagem, pois estava encabulada de ir sozinha de mesa em mesa, e expliquei que a flor € usada
para a fabricacdo e perfumes e cosméticos. Ao final fiz as perguntas de checagem, como de

costume, mas, ja havia percebido que gostaram muito da leitura.

Atividade 12

Leitura de conto de terror. Para finalizar as atividades bem ao gosto dos alunos, destaquei
do livro Sete Ossos e Uma Maldicéo, de Rosa Amanda Strausz, um conto de terror chamado

“Criangas a Venda. Tratar aqui ”, um texto que pudesse toca-los de forma emocionante.

Os alunos ficaram em siléncio e chocados com o titulo do texto que ja provoca bastante
a imaginacao. A ideia de que existe uma mée capaz de vender os filhos causou um espanto. Ja
nas linhas iniciais os alunos acharam divertidos os nomes dos personagens, mas, as leves risadas
ndo desviaram a atencdo do texto, como j& aconteceu muitas vezes no ano anterior em que eu

0s observava e planejava a pesquisa.

Nesse tempo de observacdo do comportamento de meus alunos durante todo o periodo da
pesquisa, pude notar que qualquer motivo minimo que fosse era suficiente para tirar a atencéo
e em segundos o texto era abandonado. Desta vez isso ndo aconteceu e o texto era bem longo.
Quase todos acompanharam a leitura feita por mim com foco total, vidrados no texto e ao final
demonstraram ter ficado impressionados com o enredo e com a leitura. E pediram mais!
Querem mais textos assim. Isto me levou a concluir que ha textos que por terem mais afinidade

com os interesses dos educandos, exercem maior atracdo e por isso conseguem captar melhor a
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atencgdo deles, mesmo sendo uma turma de comportamento geralmente agitado, em uma escola

com bastante ruido ao redor.

O titulo chamou a atencdo do coordenador da escola. Ele reproduz a cépia dos textos.
Entéo compartilhei com ele minha leitura, fazendo um resumo do conto e também falei sobre o
guanto a turma havia gostado, compartilhando assim, sobre a leitura da turma e os impactos
causados pelo texto que estabeleceu uma postura receptiva da turma. Depois ele veio me contar
que leu o texto completo no final de semana e que havia gostado muito. Achei muito
interessante o compartilhamento da leitura dos alunos ter despertado o interesse do coordenador
por ler o texto também. Os alunos ficaram curiosos e impressionados com a ilustracdo da capa

do livro e manifestaram o desejo de adquirir o livro em alguma livraria.



120

8 ANALISE DE RESULTADOS APOS AS ATIVIDADES

Para verificar se houve modificagdes em relacdo a leitura dos alunos, elaborei um
questionario visando a realizar a checagem das informac6es sobre a receptividade dos alunos

referente as atividades das quais participaram.

Questionario para a turma 801 apoés as atividades

1.Vocé gostou de participar das atividades de leitura que foram feitas?

( )sim ( )néo

2. Os textos das atividades foram interessantes para vocé?

( )sim ( )néo

3.Vocé acha que os textos das atividades de leitura foram mais interessantes do que os do
caderno pedagbgico?

( )sim ( )néo

4.0s textos lidos nas atividades de leitura serviram para vocé achar que ler pode ser legal e
interessante?

( )sim ( )néo

Por que?

5. Vocé gostou mais quando o texto foi lido:

() porvocésozinho ( )poralgumcolega ( ) pela professora

6. De qual atividade vocé gostou mais??

7.0 que voceé gostaria que a escola e os professores fizessem para poder ajudar vocé a ler

mais?
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Ao serem perguntados se gostaram das atividades realizadas, a maioria dos alunos
responderam que sim. Percebi por meio dessa resposta unanime, que o trabalho realizado
cumpriu com seu papel de produzir uma mudanca na forma como os alunos enxergavam o ato
de ler. Antes reclamam e se mostravam pouco dispostos a participar, agora conseguem ter
interesse pelas atividades e pela leitura. Perceber que estavam sendo sinceros e que as atividades

realmente agradaram trouxe a satisfacao de ver os resultados positivos .

Vocé gostou de participar das atividades de leitura que foram feitas?

25 responses

® Yes
® No

Sobre o interesse nas atividades, 84% afirmou ter achado interessante e apenas 16% disse
gue ndo achou que as atividades foram interessantes. Um quadro bem positivo e que pode ser
aprimorado. Procuro prestar atencdo nas opinides dos alunos que dizem que ndo gostam porque

creio que é importante analisar o trabalho e melhorar.

Os textos das atividades foram interessantes para vocé?

25responses

® Yes
® No

No grafico abaixo, referente a comparacdo entre os textos das atividades com o0s textos

do caderno pedagdgico, encontrei respostas que me intrigaram. Apesar da maioria dos alunos
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sempre ficarem de mau humor quando pecgo para abrirem os cadernos pedagogicos para as
aulas, 24% dos alunos responderam que nao acharam os textos das atividades de leitura mais
interessantes do que os textos do caderno pedagdgico. Ja a maioria, com 76% das respostas,
afirmou que achou os textos lidos nas atividades mais interessantes. Foi gratificante encontrar
esse percentual, pois, representa uma esperanca na possibilidade de permanecer buscando

novos textos que estejam mais afinados com os interesses, gostos e realidades dos alunos.

Vocé acha que os textos das atividades de leitura foram mais interessantes
do que os do caderno pedagogico?

25 responses

® Yes
® No

Perguntei se os textos lidos nas atividades serviram para que eles pensassem diferente
sobre a leitura. Pretendi verificar se o olhar deles sobre o ato de ler havia sofrido mudancas ou
ndo. Afortunadamente, a maioria dos alunos declarou que as atividades ajudaram a ver a leitura
como uma atividade legal e interessante. As justificativas dadas complementam a resposta
afirmativa trazendo informacdes interessantes sobre a visdo deles em relacdo ao trabalho que
foi feito. Como eu ja previa, houve um percentual de 12% de alunos que disseram que nao
mudaram sua visao negativa sobre a leitura. O aluno disse dentre as repostas: “Porque eu ndo
sou fa de ler”. Certamente, este ¢ um desafio que seguird em minha pratica, pois ¢ preciso

permanecer buscando conquista-los.



Os textos lidos nas atividades de leitura serviram para vocé achar que ler
pode ser legal e interessante?

25 responses

® Yes
® No

Por que?

Porque me incentivou muito.

Estimula a leitura e nos leva a um mundo diferente.

Por causa das palavras.

Porque € legal, ajuda a passar o tempo ao inves de ficar no celular.

Eu percebi que muitos livros sdo melhores que filmes/séries.

Achei bem interessante.

Porque para quem n&o leu livros antes pode ter gostado e querer ler agora.
Porque eu posso aprender.

Porque eu ndo sou fa de ler.

Porque os tipos de géneros lidos foram novos para mim.

Porque a gente leu uns livros bem legais que eu gostei e me interessei pelos livros.
Porque falava de coisas atuais e ficaram interessantes.

Porque eu achei legal.

Porque foi bom sentir as emocdes que a historia proporcionou.

Eu ndo cheguei a ir na sala de leitura.

Porque o0s textos sdo interessantes tem mais agéo.

Eu achei que aula ficou muito mais interessante.

Por causa gque eu achei um texto interessante.

Por que é importante ler e a gente acaba se interessando em ler outros textos.

123
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Quando néds lemos aprendemos coisas novas.

Porque me incentivou.

Como um dos resultados da pesquisa, apareceu a resposta dos alunos afirmando que
preferem quando eu realizo a leitura dos textos ao invés de apreciar a leitura de um colega ou
sua propria leitura. Como ja foi abordado, creio que isto se deve ao fato de que minha leitura
possui caracteristicas de um leitor amadurecido e com sua alfabetizacdo inicial bem
consolidada, e além disso, com experiéncias e conhecimentos desenvolvidos a respeito de
entonacdo, interpretacdo de texto, respeito a prosodia e pontuagdo da Lingua Portuguesa. S&o
condicdes de leitura que fazem total diferenca para a compreensao do texto e que facilitam o

deleite e a fruicéo.

Vocé gostou mais quando o texto foi lido:

25 responses

por vocé sozinho 5 (20%)

por algum colega

2 (8%)

pela professora 18 (72%)

Esta pergunta é de fundamental importancia para conhecer especificamente o que mais
agradou a cada um dos alunos. Percebi uma preferéncia, pelas atividades com o texto de
mitologia grega e, em segundo lugar, a atividade com o conto de terror. Fiquei muito feliz com
o resultado alcancado por essas duas atividades porque elas foram construidas a partir de
interesses manifestados por eles.

E bom perceber que funcionou e que posso continuar a caminhada em busca de me
aproximar cada vez mais dos alunos, partindo de uma pratica pedagogica que se alimenta das
ideias de Paulo Freire quando recomenda aos professores que tenham a humildade de ouvir 0s
educandos no intuito de trocar experiéncias e saberes com eles de forma mais humana, mais

empatica e menos impositiva e opressora.
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De qual atividade vocé gostou mais?
Sala de leitura.

Romeu e Julieta

Alguns textos da apostila do 2° e 3°bimestre.

A que tivemos que ler na sala de aula.

Da mitologia grega.

Gostei da atividade sobre mitologia grega.

Dos contos de terror.

N&o sei escolher pois tem duas com livros que foram boas.
A atividade sobre mitologia grega.

Dos poemas.

A leitura sobre mitologia grega.

Eu gostei mais da atividade com o texto Eco e Narciso.
Dos que tivemos que falar do livro e poemas.

Na sala de aula.

Quando lemos Eco e Narciso.

Da histdria de terror.

A atividade sobre a mitologia grega.

Do texto da mae que vendia os filhos.

A leitura.

De todos os textos.

De ler os textos.

Quando a professora leu o texto de terror.

Leitura

Por fim, os alunos responderam a respeito do que eles esperam dos professores e da escola
em relacdo a atitudes que podem ser tomadas para que a leitura seja mais presente e ativa na no
espaco escolar. Grande parte dos alunos pediu por mais incentivo a leitura e por mais projetos

que envolvam eventos e visitagdo a espacos literarios.
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Os alunos também sugeriram a criacdo de novas atividades de leitura, como as que foram
aplicadas durante esta pesquisa, que mobilizem mais a turma para que leia mais os textos. Achei
muito interessante também a resposta que solicita recomendacdes de livros pelos professores.
Isso reafirma a importancia do compartilhamento de leituras como um dos grandes incentivos

que pode ser dado aos alunos.

O que vocé gostaria que a escola e os professores fizessem para
poder ajudar vocé a ler mais?

N&o sei.

Incentivar a leitura porque tem muitas pessoas com dificuldade.
Comprar novos livros, tanto de livros como romance e fantasia.
Ter um tempo sé para quem quer ler.

Levar a gente para passeios.

Recomendar livros bons, fazer mais leituras na aula.

Comprar livros novos.

Eu j& leio naturalmente, mas poderiam fazer tipo uma feira de livros.
Fazer mais essa atividade.

Trazer mais temas de comédia.

Visitar bibliotecas.

Incentivar a ler livros, fazer eventos na escola sobre livros.
Trazer temas mais atuais como bullying, rede social e depressao.
Ser como Vocé.

Passar mais trabalhos desse tipo que eu citei. (atividades de leitura)
Que doasse livro uma vez por ano para 0s alunos.

Falasse mais sobre mitologia.

Dar mais tempo para aula de portugués.

Todo dia ler um livro.

Incentivar mais os alunos.

Ler mais livros na sala de aula.

A gente ir na sala de leitura pra pegar livro pra gente ler na sala.
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Levar para a sala de leitura mais vezes.

Um passeio talvez.

Nas respostas acima, alguns alunos pedem para que o professor leia mais vezes para eles
em sala de aula. Isto pode e deve ser feito 0 maximo de vezes que for possivel, ndo apenas
dentro da sala de aula, mas, também em varios outros espagos da escola que sejam propicios.
Pode ser, inclusive, que haja algum local, inclusive fora da escola, com bom potencial para ser
aproveitado com um belo cantinho de leitura. A escola pesquisada fica ao lado de uma praca
para onde alguns alunos gostam de fugir das aulas. H4 um tempo atras duas professoras de
ciéncias e geografia fizeram uma visita guiada falando sobre o solo e a vegetagéo da praga. A
equipe diretiva gostou da ideia e pediu que os professores de outras disciplinas pensassem em
atividades que aproveitassem esse espaco. Por isso pensei que pode ser interessante fazer

algumas leituras neste espaco e explora-lo de formas diferentes.

Ouvir a leitura do professor pode abrir portas para o encontro com a vontade de ler mais,
pois dessa forma ocorre uma compreensao mais apurada dos textos, principalmente em casos
de alunos que ainda ndo concluiram satisfatoriamente a fase da alfabetizagéo inicial. E no
contato, com as leituras do professor que o aluno vai comecar a perceber as diferentes formas
de expressar e compreender as mensagens do texto, e, assim, aprender a tornar-se capaz de
produzir sua propria leitura compreendendo e transmitindo os sentidos dos textos de forma

autbnoma.

Apos a realizacdo de todas essas atividades, descobri que o compartilhamento de leituras
é uma estratégia que pode funcionar muito bem e que pode auxiliar efetivamente a pratica
pedagdgica do professor para conseguir estabelecer uma rotina positiva de leituras que sejam
atrativas para o aluno leitor. Percebi também que um texto bem selecionado, pensando na
realidade do alunado e bem trabalhado, explorando de forma envolvente os recursos oferecidos,
pode romper com as barreiras da indisciplina e do desinteresse. O professor deve se aventurar
a experimentar sempre. Essa é a chave para encontrar a melhor forma de ensinar para cada

turma.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a trajetoria da pesquisa, busquei compreender de que maneira eu poderia
reestruturar meu trabalho com leitura em sala de aula de modo a conseguir resultados mais
satisfatorios e ndo apenas isso, também queria atingir o objetivo de ter mais alunos leitores.
Estudantes que evoluissem e ficassem cada vez mais interessados em ler, e que essas leituras
fossem realizadas com mais qualidade, com aproveitamento consciente do texto. Desejei
sempre ser ponte para que meus alunos atingissem a maxima fruicao possivel sobre os textos
lidos.

Para isso, li e pesquisei teorias diversas que me orientassem para um aprendizado que
adquiri por meio das ideias de Paulo Freire e dos ensinamentos de minhas orientadoras, que me
ajudaram a compreender que a transformacéo deve sempre comecar por mim, pelo professor
da sala de leitura, pelo professor alfabetizador e por todos os meus colegas que possuem o
compromisso de desenvolver o letramento de seus alunos.

Com base nos conceitos estudados projetei atividades para serem aplicadas em sala de
aula que me ajudassem a intervir na realidade de aluno n&o leitor que uma boa parte dos meus
alunos vivem. E nesse processo compreendi que é fundamental que eu leia ainda mais para
buscar as repostas que preciso e precisarei para muitas outras questdes que poderdo surgir como
professora de Lingua Portuguesa que ensina leitura, tanto no sentido de dar continuidade ao
processo de alfabetizagdo de alunos que recebo no segundo segmento do ensino fundamental
sem ter sua alfabetizacdo consolidada, quanto no sentido de ensinar para aqueles que ja
decodificam satisfatoriamente a compreenderem melhor o que leem.

Como proposta para contribuir com ao menos a amenizagdo dos problemas que os alunos
apresentam em relagdo a dificuldade em ler e compreender os significados que o texto traz,
acredito que é possivel alcancar melhorias por meio de atividades de leitura. E preciso que o
professor leia mais e busque conhecer mais textos para que possa selecionar leituras que
poderdo gerar empatia no aluno.

Creio que seja essa uma das formas de promover uma forma prazerosa de abrir a porta de
entrada ao mundo da leitura, fazendo assim com que os alunos tenham mais interesse por ler
mais livros.

As atividades de compartilhamento de leitura funcionam muito bem se as leituras
propostas forem textos adequados para os anos de escolaridade com os quais trabalhamos e,

além disso, é preciso que eles tenham a oportunidade de expor suas opinides sobre o0s textos
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lidos, que seus gostos e ideias sejam validados e que seus conhecimentos de mundo sejam
levados em consideracdo para a elaboracéo da interpretacao dos textos que leem.

Percebi durante a pesquisa que ndo ha sermao que supere o texto. E o texto que convence
a ler. N&o tera efeito algum sobre o aluno a atitude de impor e obrigar o estudante a ter um
contato com qualquer texto, por melhor e mais interessante que seja, se as condi¢Ges forem
arrogantes, invasivas e desagradaveis.

Percebi a importancia de oferecer a oportunidade de ler em contextos diversificados,
como por exemplo, em conjunto, em voz alta, silenciosamente, na sala de aula, na sala de
leitura, para os colegas de classe e para os colegas de outras classes. O aluno deve ser exposto
ao maior numero possivel de experiéncias de leitura. Essas leituras devem passear pelo numero
mais abrangente de tipos de texto que for possivel para que dentro da diversidade de formas
literarias o aluno possa ter a chance de encontrar o prazer de ler em algum texto que o motive
a buscar outros mais.

Creio que os professores deveriam disponibilizar maior carga horaria para fazer leituras
junto com a turma com o objetivo de criar o habito de recorrer aos livros como fonte de
instrucdo e principalmente, de deleite e diverséo.

O professor deve falar com entusiasmo a respeito de suas leituras e compartilhar as
leituras de livros que indicaria para que a turma buscasse na sala de leitura para ler. Seria
importante dar também a oportunidade para que os alunos possam contar suas opinides para 0s
colegas sobre os livros que leram. As indicagdes de leituras, entretanto, precisam seguir a um
critério de adequacdo ao nivel de desenvolvimento e capacidade de compreensdo que a turma
possui. Para isso, o professor precisa dedicar certo tempo para conhecer melhor sua turma. O
exercicio da empatia passa também pelo conhecimento sobre o outro, 0 nosso aluno.

Pude observar também que ha uma grande necessidade de apurar constantemente o
quadro de desenvolvimento de conhecimentos da turma como leitores e consumidores de
literatura para que seja viavel acompanhar a evolucéo do aluno.

Outras acOes podem ser praticadas em relagdo ao planejamento do ensino de leitura feito
com todos os anos de escolaridade da escola para alcancar um dialogo proveitoso sobre o tema
com professores colegas que lecionem Lingua Portuguesa e Literatura em sala de aula e que
estejam dispostos a refletirem sobre o aprimoramento de seu trabalho com leitura junto aos
alunos. Nessas reunides entres colegas podem ser apontadas, por meio da troca de experiéncias,
novas possiblidades de trabalho com textos literarios em sala de aula e na sala de leitura que
auxiliem o trabalho relacionado com o ensino de leitura e de literatura de forma a produzir

melhores resultados na evolucdo da formacao dos alunos como leitores.
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No que diz respeito a concluir se a verificagdo da hipotese de que atividades literarias
podem interferir positivamente no aprimoramento do aluno como leitor minha avaliacdo é
positiva porque durante as aplicacdes, pude notar que a receptividade foi maior e diferenciada
em relagdo ao comportamento dos alunos ao ler os textos do material oficial dos cadernos
pedagdgicos.

Como solucéo, penso que é possivel buscar dialogar com os produtores de conteudo para
esses cadernos para que possam conhecer melhor os pablicos com os quais estéo lidando e que
possam encontrar maneiras de selecionar melhor os textos a serem trabalhados de forma mais
empatica, para que sejam melhor recebidos e para que abranjam temas que sejam cativantes, a
fim de que ndo seja um desperdicio de investimento em um material que ndo agrada ao seu
publico alvo. O professor também pode repensar a forma de utilizar os textos do caderno
pedagogico de formas diferentes das propostas da Secretaria Municipal de Educacédo, desde que
sejam benéficas para o alunado.

Ha também a possibilidade para o professor de selecionar textos por iniciativa propria, e
se por acaso houver o impedimento referente a dificuldade sobre verbas que imp&em a restricao
guanto ao numero de copias, € possivel projetar o texto se a escola dispuser de um projetor ou
mesmo aproveitar os textos acessiveis de publicacdes de jornais e revistas que podemos
compartilhar com os alunos em sala ou virtualmente. O importante é ndo deixar que nada seja
um fator limitante ao nosso trabalho com o ensino de leitura e literatura.

Em seu livro, Educacdo e mudanga, Paulo Freire afirma que “Uma educagdo sem
esperanca ndo é educacdo. Quem ndo tem esperanca na educacdo dos camponeses devera
procurar trabalho em outro lugar.”(FREIRE, 1979, p.30) Transferindo as palavras de Paulo
Freire e aplicando-as em minha realidade e pratica pedagogica, compreendo que ndo é possivel
que o professor atuante em comunidades periféricas da cidade do Rio de Janeiro se entregue ao
desanimo e descrenca em melhorias na educacdo. Por mais dificil que seja a realidade, o
contexto social, econdmico, politico e até mesmo o ético, ndo podemos nos abater. Educacgéo é
luta por natureza. Ndo é um processo facil, mas, como diz Paulo Freire, todos nds precisamos
nos manter firmes em nosso compromisso profissional com a sociedade e antes de tudo, o
educador “Deve ser comprometido por si mesmo.” (FREIRE, 1979, p.19). O compromisso do
educador com o mundo € fazer o melhor possivel como um ser humanizado que deve contribuir
para a humanizacdo dos homens, bem como para sua evolucdo como cidaddos criticos,

conscientes e imbuidos de valores que gerem desenvolvimento.
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