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RESUMO

Esta Dissertacdo pretende analisar as estratégias de abordagem usadas na elaboragédo
de exercicios, em Cadernos Pedagdgicos, adotados pela Rede Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro, no tocante a apresentacdo ou nao de informacdes prévias facilitadoras para a
compreensdo textual. Busca-se verificar a ocorréncia de valorizagdo do conhecimento prévio
do leitor, nas questbes propostas para leitura e interpretacdo de textos. Postula-se que
situacOes de ensino em que sao privilegiadas atividades que levam em conta o conhecimento
de mundo do sujeito e o aprimoram com novas informacdes contribuem, de forma efetiva,
para a formagdo de um leitor mais autbnomo e competente. Tal proposta toma por base
principios da Linguistica Textual e da Linguistica Cognitiva que estudam os processos de
aquisicdo da linguagem humana e as estruturas textuais. A populacédo de estudo é formada por
alunos de turmas do segundo segmento do Ensino Fundamental (7° ao 9° ano). O recorte
temporal selecionado abrange os 3° e 4° bimestres de 2016 e o 1° bimestre de 2017. Parte-se
de uma selecdo de algumas sequéncias didaticas, expressas em variados géneros textuais,
estudados nas aulas de Lingua Portuguesa. Analisam-se tais questdes, observando-se o nivel
de dificuldade dos alunos, na realizacdo das propostas de estudo do texto, em termos de
oferecimento ou ndo de conhecimentos prévios para facilitagdo da interpretacdo dos
enunciados. Busca-se verificar que estratégias valorizadoras de conhecimentos do leitor foram

usadas na elaboracdo do material.

Palavras-chave: Conhecimento prévio, géneros textuais, aprendizagem significativa, leitor

competente.



ABSTRACT

This dissertation intends to analyze approach strategies used in exercise’s elaboration,
in Pedagogical materials, used by Municipal network of Education of Rio de Janeiro,
according to ease previous or not information to textual comprehension. It's sought to verify
the previous knowledge valorization from the reader, in proposed questions for reading and
text comprehension. It's postulated that teaching situations in which privileged activities that
take into account the knowledge of the subject's world in improvement of new situation
contributes, in an effective way, to a more autonomous and competent reader. This issue is
based on principles of Textual and Cognitive Linguistics which study the process of human
language acquisition and textual structures. The study group consist in students from
Elementary school segment (7" to 9™ grade). The period in which this study was taken
consists in the 3 and 4™ bimestrial period of 2017 and the 1% bimestrial period of 2017. It's
based in some didactic sequences, expressed in different textual genre, developed through the
Portuguese classes. Those questions were analyzed, observing the level of difficult from the
students, due to proposal tasks according to the text, in terms of offering or not a previous
knowledge to facilitate the interpretation of the statements. Its sought to verify which reader's

knowledge-enhancing strategies were used in the material's elaboration.

Key-words: previous knowledge, textual genres, meaning learning, competent reader.



1. INTRODUCAO

Os problemas relativos a leitura e a compreensdo de texto preocupam docentes de
Lingua Portuguesa, sendo esse um assunto bastante discutido nos meios académicos, nos

corredores das escolas, nas salas de professores e em varios setores da sociedade.

Ainda que, de acordo com a ultima pesquisa realizada, em 2016, pelo Ibope (Instituto
Brasileiro de Opinido e Estatistica), encomendada pelo Instituto Prd-Livro, entidade mantida
por instituicdes como o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (Snel), a Camara Brasileira
do Livro (CBL) e a Associacao Brasileira de Editores de Livros Escolares (Abrelivros), tenha
havido crescimento de seis pontos percentuais, no nimero de leitores no pais - indo de 50 para
56% da populacédo brasileira - a realidade € que esses nimeros, ainda, representam um baixo

guantitativo, considerando-se a totalidade da populacgéo brasileira.

Esse cenario € preocupante e, por conta disso, ja existem muitas pesquisas e propostas
envolvendo trabalhos de leitura, compreensdo e escrita, visando a garantir que os alunos
alcancem o méximo de entendimento, de modo a desenvolver autonomia, como leitores de

textos de diferentes géneros.

Entende-se que, ainda, ha muito o que se fazer para resolver os problemas
relacionados a construcdo de tais habilidades em nossos estudantes, conforme comprovam
provas de proficiéncia em leitura, como as realizadas internacionalmente pelo Pisa (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), por exemplo, que é um programa feito de forma
conjunta com paises-membros da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE).

O PISA tem como objetivo a avaliacdo dos alunos da faixa etaria de 15 anos. As
provas sdo realizadas a cada trés anos, para verificacdo de competéncias ligadas as areas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. A Ultima avaliacdo do programa, realizada em
2015, demonstrou numeros alarmantes: o Brasil ficou com a 592 posicdo em leitura, entre os

72 paises participantes.

Assim, a partir da observacdo de dados como esses, pensou-se em promover uma
investigacdo técnica acerca dos procedimentos metodoldgicos usados nos materiais para o

ensino de Lingua Portuguesa. Selecionou-se como objeto de estudo, os Cadernos Pedagdgicos



de Lingua Portuguesa da rede publica do Rio de Janeiro. Pretende-se sondar quais as
ferramentas educativas e procedimentos pedagdgicos estdo sendo usados para desenvolver

habilidades de leitura e de producéo de textos.

Esses cadernos foram adotados, desde 2009, quando a Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ) instaurou nova politica curricular, definindo a adocéao
de um modelo-padrdo de ensino na rede. Assim, as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Lingua Estrangeira passaram a ser abordadas, segundo um principio

unificador.

Destaca-se que o0s Cadernos Pedagdgicos sdo distribuidos, bimestralmente, nas
unidades escolares e disponibilizados gratuitamente pela internet, no site do Rioeduca, da
prépria SME/RJ (http://www.rioeduca.net), para livre acesso. Além desse referencial, os
professores de Lingua Portuguesa da rede podem utilizar ferramentas e materiais diversos em
suas praticas diarias, como recursos de midia, livros didaticos, aulas expositivas e atividades

extras propostas no caderno do aluno.

Conforme orienta a secretaria, essa tomada de decisdo (ado¢do de material Unico) visa
a atender as demandas educativas da rede e tem o intuito de oferecer um trabalho voltado para
a qualidade do ensino e para os principios democraticos de acesso ao saber, ja que se assegura
que todos os discentes do municipio estudem os mesmos contetidos definidos como essenciais

nos Parametros Curriculares de Ensino (PCN, 1997).

O uso dos cadernos se configura, na pratica, como uma obrigacdo, visto que as provas
da rede sdo pautadas nos conteudos que o material apresenta, ao longo dos bimestres. Apesar
dessa indireta obrigatoriedade, a instituicdo desses materiais se tornou um facilitador para o
trabalho docente, ja que o professor, uma vez que exista um material pronto, tem mais tempo
livre para dedicar a outras atividades e se preparar melhor para as praticas escolares como um

todo.

Além disso, também, existe o0 estabelecimento de descritores de aprendizagem a serem
trabalhados em cada ano, e em cada disciplina. Esses descritores correspondem a habilidades
e competéncias a serem alcangadas pelos alunos em termos de aprendizagem. Isso é outro
facilitador, porque instrumentaliza o docente, em termos de abordagem técnica do material e 0

torna mais apto ao exercicio pedagogico. Apesar de apresentar um carater unificador, essa é
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uma proposta inovadora, em termos de atendimento educativo, ja que se busca proporcionar

equidade quanto a aquisicdo dos saberes.

Tendo em vista 0 exposto acerca das orientacOes e diretrizes da Rede Municipal de
Ensino do Rio, busca-se sondar se 0 material adotado nas escolas da rede carioca se pauta por
uma abordagem em que os conhecimentos prévios dos alunos sdo considerados, na elaboracao
das questbes de interpretacdo de textos pertencentes aos cadernos pedagogicos de Lingua
Portuguesa. Levantou-se tal questionamento porque se entende que a formagéo de um leitor
competente esta relacionada a valorizagcdo dos conhecimentos prévios desse sujeito, que deve
interagir com a escrita, de modo a extrair significados e usa-los para ampliar sua concepcéo
leitora (Kleiman, 1992).

Um dos motivos que despertou o interesse pela analise desse material é que esses
cadernos séo o principal recurso utilizado nas aulas, restando muito pouco ou nenhum tempo
para outros recursos, como o uso do caderno do aluno e do livro didatico, em especial nas
escolas situadas em areas de elevada incidéncia de interrupcbes das atividades, ocasionadas
pelos constantes conflitos armados, que acabam por reduzir o tempo de estudo e permanéncia

do aluno na escola, como é o caso da unidade em que se realizou a pesquisa.

Na situacdo em estudo, os alunos participantes sdo da Escola Municipal Ginasio
Olimpiadas Rio 2016, localizada na Nova Holanda, comunidade da Maré, na cidade do Rio de
Janeiro. O trabalho foi desenvolvido inicialmente com duas turmas do 7° do Ensino
Fundamental (1701 e 1703), em 2016, e efetivamente com trés turmas, uma de cada ano
escolar (7°, 8° e 9°), em 2017. O recorte temporal escolhido se estende dos 3° e 4° bimestres de
2016 até o 1° bimestre de 2017.

A atencdo para a analise desse material foi despertada, a partir da observacdo do
rendimento dos alunos nas provas de Lingua Portuguesa da rede aplicadas aos sujeitos da
pesquisa. As turmas 1701 e 1703 vinham sendo acompanhadas para observacdo do
comportamento dos alunos frente a leitura e as questdes de interpretacdo, em relacdo a
solucgéo da proposta pedagogica dos cadernos. Nesse acompanhamento, o foco era a analise da
relagdo entre conhecimento prévio como facilitador das acdes educativas. Uma das estratégias
de acdo do professor constava de intervencdes de reforco e de valorizagdo do conhecimento
prévio do aluno. Buscava-se confirmar a tese de que o conhecimento prévio é importante para

a compreensao efetiva de textos.
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Esse pressuposto foi evidenciado quando as turmas pesquisadas alcangcaram melhoria
no indice de desempenho na aplicacdo das avaliagdes. Essa prova é um dos verificadores
usados como mensuracdo da aquisicdo de conhecimentos por parte dos educandos. E de
praxe, na prefeitura do Rio de Janeiro a aplicacdo, bimestral, de avaliacdes do desempenho
nas escolas do sistema. Essas verificagfes tém como objetivo avaliar o rendimento e corrigir

possiveis distor¢des que possam surgir durante o ano letivo em relagdo ao processo de ensino.

Neste material, usar-se-a a nomenclatura “provas da rede” para as avaliagdes oficiais
elaboradas pela prefeitura, por meio da SME, e “prova integrada” para a modalidade de
verificacdo que € elaborada pela propria escola, por meio de seu corpo técnico. Foi
exatamente o resultado das provas de leitura e escrita que despertou a atencdo para
observacdo e sondagem das aquisi¢cdes cognitivas dos alunos em relagdo a Lingua Portuguesa:
as turmas acompanhadas em 2016 obtiveram melhoria nos quesitos mensurados nas
avaliacBes Lingua Portuguesa Escrita e Lingua Portuguesa Leitura, conforme demonstrados
na secdo Anexos. Assim, buscou-se estudar a estrutura dos cadernos usados com os alunos e
observar as estratégias de abordagem do conhecimento prévio do leitor, na elaboracdo das
questdes. Escolheram-se como base para estudo o material do 7° ao 9° ano porque séo as

turmas atendidas na unidade escolar em questao.

O material analisado serd apresentado, doravante, como LP 7, LP 8 e LP 9. Tal
designacdo corresponde aos Cadernos Pedagdgicos usados pelos alunos dos 7°, 8° e 9° anos,
respectivamente. O objetivo geral da pesquisa é analisar como é realizado o trabalho com
interpretacdo de textos, nos Cadernos de Lingua Portuguesa das turmas selecionadas, em
relacdo a observacdo dos conhecimentos prévios dos educandos. Levanta-se a hipotese de que
a valorizacdo do conhecimento prévio desempenha papel fundamental para o entendimento da

mensagem.

Assim levantam-se 0s seguintes problemas: o rendimento fica prejudicado quando nédo
se considera o conhecimento de mundo do sujeito? Como o professor pode atuar como
mediador na valorizagdo das experiéncias individuais e coletivas do alunado com vistas a

formagéo de um leitor proficiente?

A fundamentacdo da presente pesquisa tem como base tedrica os estudos da
Linguistica Cognitivista e Linguistica Textual, ciéncias que tém a lingua e o texto como

objeto de estudo.
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A Linguistica Cognitivista € uma ciéncia que se vale dos conhecimentos de outras
areas como a Psicologia, a Neurologia, a Antropologia, a Sociologia e outras para explicar

como ocorre a aquisicdo e o processamento da fala e o funcionamento da lingua.

A Linguistica Textual tem como objeto de estudo o texto. Essa ciéncia aponta que
estruturas textuais sdo formas especificas de linguagem; sendo, portanto, necessaria sua
observacdo, dentro do contexto de producdo, para o perfeito entendimento da mensagem.
Assim, seu objeto de estudo se volta para analise de ocorréncias como: ordem dos termos,
coesdo, referéncia, entoacdo das palavras, concordancia de tempos verbais e outros aspectos

como informatividade, situacionalidade e intencdo.

A selecdo de autores buscou os estudos mais recentes e nomes relevantes para
fundamentacdo da questdo, citando-se entre outros: Koch e Elias (2006), Kleiman (1992),
Marcuschi (1998), Santos (2015) e Piaget (1971/1980).

A proposta de ac¢do desenvolvida com o publico analisado se constituiu das seguintes
etapas: sondagem do desempenho dos alunos, observando-se o nivel de dificuldade para
elaboracdo das respostas e verificacdo do rendimento ao se fornecer ou ndo orientacfes para a

leitura dos textos, apresentados nos Cadernos Pedagdgicos.

Para o estudo em questdo, foi selecionada uma sequéncia de atividades realizadas
pelas trés turmas. Promoveu-se uma andlise desse material, observando-se as estratégias de
formulacdo, a fim de verificar a presenca ou ndo de ferramentas para valorizagdo e

instrumentalizagdo do conhecimento prévio do educando.

Tracou-se tal estratégia por se considerar que esses conhecimentos sdo essenciais para
0 ato de leitura, tornando-se responsavel por estabelecer os diferentes niveis de sentido do

texto e propiciar formas de compreensao mais aprofundada de leitura.

Para facilitar a exposicdo da pesquisa e dos resultados obtidos, dividimos o trabalho
em capitulos, que serdo sucintamente expostos a seguir: esta introducdo que faz a
apresentacdo do trabalho. O capitulo 2 descreve a fundamentacdo tedrica. Nesse ponto,
também, se discorre sobre os pressupostos da cognicdo, a estruturacdo do conhecimento
prévio, o desenvolvimento do processo de leitura e letramento e, ainda, é feita uma correlacéo

entre géneros textuais e a formacéo de leitores.
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O capitulo seguinte (trés) € composto pela metodologia de pesquisa. Nessa parte
listam-se os principais autores usados na fundamentacéo tedrica do estudo e descreve-se a
aplicacdo e desenvolvimento das atividades. Finaliza-se o capitulo com uma analise critica

dos cadernos pedagogicos.

O capitulo quatro descreve as formas de avaliacdo de resultado usado nas escolas do
sistema. Essa parte consta das provas usadas pela prefeitura do Rio para mensurar o
desempenho dos alunos da rede. Nesse ponto sdo apresentadas as provas da rede, aquelas que
sdo elaboradas pela prefeitura, e as provas integradas, as que sdo elaboradas pela propria

escola.

Destaca-se aqui que foram os resultados das provas da rede, em 2016, o grande
motivador para a realizacdo deste estudo: a aplicacdo das avaliacBes demonstrou que 0S
alunos das turmas pesquisadas (1701 e 1703) apresentaram evolucdo nos indices de

rendimento, enquanto que com as demais turmas nao ocorreu esse mesmo desempenho.

Entendeu-se que a melhoria das médias obtida nas turmas analisadas, em relacéo as
demais turmas do mesmo ano, se deveu ao reforco dos conhecimentos prévios dos educandos,
efetivados pelo professor, durante a pesquisa. Dessa forma, destaca-se outro ponto importante
ressaltado neste estudo: o professor e seu papel como mediador de conhecimentos. Defende-
se que esse profissional deve atuar como o instrumentador de interagfes significativas que

contribuiréo para o bom andamento do processo educativo.

O quinto capitulo traz as considerac@es finais sobre o tema pesquisado. A pesquisa é
encerrada com o referencial que forneceu aporte tedrico ao estudo. No final, apresenta-se a
Secdo Anexos, que contém apresentacdo dos descritores de aprendizagem em Lingua

Portuguesa relativos aos anos de escolaridade, em anélise, neste trabalho.

Esta pesquisa é de interesse ndo apenas para a disciplina de Lingua Portuguesa, mas
também para todo o processo educativo como um todo, visto que a formacdo de um leitor
competente se liga a um bom desempenho nas praticas sociais, ja que leitura e escrita sdo
conceitos-chave para inser¢do do individuo no meio, conforme preconizado pelos Pardmetros

Curriculares Nacionais (1997).

Espera-se que a realizacdo deste estudo possa contribuir para o aperfeicoamento dos

processos educativos e da qualidade da educacdo como um todo ao despertar atengéo sobre a



14

importancia da valorizagdo do conhecimento prévio do aluno como ferramenta eficaz para

producdo de sentidos num texto.

Sabe-se que as dificuldades com relacéo a leitura sdo complexas e se apresentam das
mais variadas formas; as causas ndo se restringem apenas a desigualdades sociais e
econémicas, embora estas representem fatores que, certamente, interferem no processo de
ensino e aprendizagem. Nao cabe, no entanto, a este trabalho propor solugdes definitivas,
contudo € necessario pensar em metodologias de ensino que atendam, a0 menos em parte, as
demandas relacionadas a inteleccdo de textos, problematica frequente na sala de aula e

bastante diferenciada, levando-se em conta as tipicidades locais.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A fundamentacdo teodrica desta pesquisa estd alicercada em estudos das teorias da
Linguistica Cognitivista e da Linguistica textual que estudam, respectivamente, 0S processos
de aquisicdo da linguagem e o processo de decodificacdo do texto como unidade

comunicativa.

Buscaram-se 0s estudos mais recentes e nomes mais significativos para
fundamentacdo técnica da proposta de estudo. Dentre outros, foram usadas obras dos
seguintes autores: Piaget (1971), Koch e Elias (2006), Angela Kleiman (1992), Santos (2015)
e Gerhardt et alii (2009).

Os estudos de Piaget (1971, 1980) contribuiram para o entendimento dos processos de
aquisicdo do pensamento e suas fases. Conforme o autor, a inteligéncia € algo inato ao ser
humano, mas a aprendizagem é um processo distinto que pode ser estimulado e enriquecido
por meio de estimulos variados. E nesse contexto que se entende que escola e professor tém

papel de destaque como elementos promotores de uma aprendizagem significativa.

Koch e Elias (2006), Angela Kleiman (1992), Santos (2015), Gerhardt et alii (2009)
tém em comum a defesa que a interpretacdo de texto € um processo dialdgico para o qual sdo
mobilizados saberes diversos que devem ser considerados para a eficacia dos procedimentos

de leitura e escrita e formacdo de um leitor competente.

A seguir estudam-se 0s seguintes temas: pressupostos da cognicdo, a formacdo do
conhecimento prévio, processo de leitura e letramento e géneros textuais e formacdo de

leitores. Esses tdpicos destacam:

a) a estruturacdo do pensamento como um processo continuo, sujeito a influéncia do

meio;
b) diferenca entre leitura e letramento e

c) a correlacdo de géneros textuais com a formacéo de leitores competentes.
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2.1. PRESSUPOSTOS DA COGNICAO

Piaget (1980) aponta que a cogni¢do humana se desenvolve a partir de um processo
fisiol6gico num individuo considerado normal. Esse processo mantém integracdo direta com o
meio, isto é, o contato com conhecimentos diversos mostra-se imprescindivel na construcao e

melhoria do conjunto de conhecimentos do alunado.

De acordo com o pesquisador, o desenvolvimento da cogni¢édo vai se estruturando aos
poucos, em estagios que apresentam caracteristicas distintas. Seus estudos apontam para a
existéncia de quatro fases no desenvolvimento cognitivo: sensério-motora, pré-operatdria,

operatorio-concreta e operatorio-formal.

A fase sensério-motora (zero a dois anos) apresenta tracos ligados a percep¢des
sensoriais e esquemas motores e, embora se considere que a crianga ja possui uma conduta
pautada pela inteligéncia, ela ainda ndo possui pensamento, porque ndo possui capacidade de
representacdo mental para evocar eventos do passado e realizar planejamento para o futuro. A
inteligéncia desse periodo liga-se ao imediatismo e a realizacdo de a¢Ges como segurar,
balancar, jogar, bater, empilhar objetos.

Na fase pré-operatdria (dois a seis anos), a crianca ja esta em idade pré-escolar e
apresenta, conforme Piaget (1980) as seguintes caracteristicas: transicdo entre a acdo imediata
da fase anterior para o processo de operacdo. Aparece a linguagem e os esquemas da fase
anterior sdo consolidados. O pensamento é egocéntrico, centrado na propria crianga, que ainda

ndo domina conceitos abstratos como niimeros e ideias de reversibilidade.

A fase seguinte € a operatorio-concreta (sete a doze anos) em que sao observados 0s
seguintes tracos: distanciamento do pensamento egocéntrico, desenvolvimento baseado na
realizacdo de operacGes concretas e entendimento de acdes como seriacdo, classificacao,

ordenacéo, entre outros.

A fase operatorio-formal € iniciada a partir dos treze anos e traz a consolidacdo do
raciocinio légico. O sujeito se torna capaz de formular hipoteses e desenvolve o pensamento
analitico, sendo capaz de observar situacOes, a partir de perspectivas diversas. Esse é 0 grau

mais completo do desenvolvimento cognitivo.
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Piaget (1980) ressalta que as etapas do desenvolvimento do pensamento sdo continuas
e descontinuas, simultaneamente. Isso porque estdo apoiadas em fases, que se estruturam na
anterior, de modo a consolida-la e a transforméa-la, ou seja, uma sequéncia continua. Ja em
relacdo a descontinuidade, liga-se ao fato de que cada nova fase ndo é um simples
prolongamento da anterior, visto que as interagdes do organismo com 0 meio podem exercer

variadas influéncias, de vérios graus, sobre o sujeito.

Assim, cognicdo e aprendizagem se distinguem porque, a primeira se liga ao
bioldgico, sendo, portanto, um processo espontaneo, enquanto a segunda é mais especifica e
se liga a fatores como ida a escola, por exemplo, contato com materiais diversos, meio em que
se vive e outros. Desse modo, nota-se que o papel da escola é preponderante para o
desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz, j& que essa instituicdo € a responsavel pelo
processo de aprendizagem formal e, no caso especifico da Escola em estudo, é pertinente
ressaltar que os alunos atendidos se encontram na transicdo entre o fim da fase operatério-

concreta e o inicio da operatorio-formal.

Ainda segundo Piaget (1980), a aprendizagem da leitura deve ser considerada pela
perspectiva da adaptacdo e da motivacdo. O autor aponta que o conhecimento de mundo é
fator essencial para o ato de leitura, tornando-se responsavel por estabelecer os diferentes

niveis de sentido do texto e propiciar formas de compreensao mais aprofundadas da leitura.

Os conhecimentos prévios também sdo tema recorrente nas obras de Koch e Elias
(2006), Angela Kleiman (1992), Santos (2015), Gerhardt et alii (2009). Esses autores apontam
que o processo de leitura deve ser algo dinamico e que a bagagem cultural seja mobilizada,

com vistas a obtencdo de éxito na interacdo autor/leitor.

Angela Kleiman (1992) ressalta a importancia das coisas do mundo ao afirmar que,
“conforme a situacdo interacional, aciona-se, durante o ato de ler, conhecimentos linguisticos,
textuais, intertextuais, enciclopédicos e contextuais, dentre outros, e que todos eles interagem
para a construcdo de sentidos para o texto”. J& Koch e Elias (2006, p. 21) afirmam que "a
leitura e a producdo de sentidos séo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:

conhecimentos da lingua e das coisas do mundo”.

Gerhardt et alii (2009) reafirmam os pressupostos interacionais da leitura ao afirmar
que todo individuo faz cognicbes a partir de um espago conceptual situado, ou um espaco
onde estdo suas experiéncias e valores e que, somente com uso de conhecimentos prévios,

torna-se possivel desenvolver um processo de letramento mais amplo.
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Gerhardt et alli (2009) ressaltam ainda que se deve observar que o aluno ndo é uma
“massa amorfa”, e sim um ser pensante com pensamento altamente estruturado, relacionado a
padrdes de visdo de mundo .Sendo assim, a perspectiva cognitiva e sociointeracionista sera o
norteador da analise dos processos de leitura e interpretacdo textual, considerando-se que as
informacdes fornecidas de formas diversas e por diferentes meios propiciardo a formacéao e

aprofundamento do conhecimento prévio do aluno.

Gerhardt et alli (2009) destacam que, se 0s materiais didaticos ndo considerarem o
universo pessoal do aluno, ou seja, caso proponham atividades alheias ao que esse universo
permite observar, estara a Escola perdendo a oportunidade de identificar as dificuldades do
aluno, compreender as causas e consequéncias do fracasso escolar e estara impedindo, assim,

0 processo de desenvolvimento e recuperacdo do estudante.

Desse modo, a presente pesquisa buscara verificar as estratégicas usadas no material
de Lingua Portuguesa da prefeitura do Rio de Janeiro para valorizagdo do conhecimento

prévio do aluno.

2.2. AFORMACAO DO CONHECIMENTO PREVIO

Kleiman (2002, p.13) descreve conhecimento prévio como aquilo que o leitor ja sabe
sobre o texto, ou seja, as informacOes antecipadas que irdo favorecer o entendimento da
mensagem. Essas informac6es podem ser obtidas ao longo, no processo de escolarizacdo, no

contato com as pessoas ou em interacfes variadas.

Assim, no processo de leitura e escrita, ha que se considerar o uso dos seguintes
elementos: o conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento

enciclopédico (conhecimento de mundo) como formadores do conhecimento prévio.

O conhecimento linguistico esta relacionado a nogbes de ortografia, gramatica e
léxico. E esse conhecimento que abrange as nogBes de fonologia, morfologia, sintaxe e

semantica, por exemplo.
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O conhecimento textual se liga & estrutura, a funcdo e a conhecimentos interacionais
como informatividade, ou seja, sele¢do de ideias, variante linguistica, adequacdo do género

textual a situacdo comunicativa.

O conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico, de acordo com Koch
(2017), € o conjunto de saberes gerais adquiridos, por meio das experiéncias que o0 sujeito
vivencia. Conforme a autora, esses saberes ficam armazenados na memdria do individuo
como se fosse uma enciclopédia, feita de forma personalizada, ja que se liga a experiéncias
individuais. Tais conhecimentos podem se ligar a fatos, leituras, opinides e outras agoes.

Conforme Kleiman (2002), mediante a interacdo desses niveis, o leitor consegue
construir sentidos coerentes para o texto. Assim, quando um desses conhecimentos nédo estiver

presente no ato da leitura, a compreensédo podera ficar comprometida.

Os estudos de Koch (2017, pagina 41) apontam para a relevancia de se observar tais
tipos de saberes, nas atividades de leitura:
Em nossa atividade de escrita, recorremos constantemente a conhecimentos
sobre coisas do mundo que se encontram armazenadas em nossa memoria,
como se tivéssemos uma enciclopédia em nossa mente, constituida, de forma

personalizada, com base em conhecimentos de que ouvimos falar, ou que
temos, ou adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas.

O conhecimento enciclopédico revela, portanto, a relacdo de mundo do sujeito, uma
vez que ndo se pode dissociar a linguagem das praticas sociais. Kleiman (2000) destaca a
importancia de se valorizar os conhecimentos prévios do leitor, na leitura. De acordo com ela,
esse arsenal permite fazer previsoes e inferéncias sobre o texto. Considera ainda a autora que
o leitor constréi sentidos e ndo apenas recebe um significado global do texto. Seus estudos
apontam que o leitor procura pistas de orientacdo, formula e reformula hipdteses, aceita ou
rejeita conclusdes, utilizando estratégias baseadas tanto no seu conhecimento linguistico como

na sua vivéncia sociocultural (conhecimento de mundo).

Conforme a autora, é nessa dimensdo dialdgica, intertextual, que a leitura deve ser
experienciada desde a alfabetizacdo, como um ato social em que autor e leitor participem de
um processo interativo no qual o primeiro escreve para ser entendido pelo segundo e este
capta as pistas deixadas por aquele. Tal processo vai depender tanto da habilidade do autor no
registro de suas ideias quanto da habilidade do leitor na captacdo de tudo aquilo que o autor

colocou e insinuou no texto. Dessa forma, a producdo de significados — que implica, na
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Escola, uma relagdo dinamica entre aluno/professor/texto/leitor — acontece de forma
compartilhada, configurando-se como uma pratica ativa, que deve abarcar leituras de

diferentes tipos de textos e géneros textuais.

Gerhardt (2009, pagina 21) concorda com a importancia do conhecimento prévio para
a interpretacdo ativa de textos e ressalta: “O conjunto de saberes que a pessoa traz como
contribuicdo a sua prdpria leitura (...) é considerado cada vez mais como um universo

altamente estruturado de representacGes baseadas em padrdes de compreensdo de mundo”.

O conhecimento prévio é algo que pode apresentar distin¢cbes de um individuo para
outro, sendo vérios os fatores atribuidos a essas diferencas, que vdo desde idade,
experimentacdes, oportunidades, contatos sociais, leituras, entre outros aspectos, a depender

das oportunidades de cada um. (Gerhardt, 2009).

A autora destaca que é preciso atentar para a ideia de que muitos individuos possuem
pouco acesso a algumas informagdes essenciais para 0 entendimento de mundo. Partindo
desse principio, é possivel que, nas escolas, haja alunos com bagagens distintas e bastante
heterogéneas, quando se trata do conhecimento prévio. Nesse sentido, KOCH & ELIAS
(2006, p.7) também concordam e afirmam:

(...) a leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é, necessariamente,
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como
de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hip6teses, validar ou
ndo as hipdteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta,
enfim, participar, de forma ativa, da construgdo do sentido. Nesse processo,

autor e leitor devem ser vistos como ‘estrategistas’ na interacdo pela
linguagem.

Conforme Gerhardt (2009), as atividades de leitura e interpretacdo ativas se processam
pela interacdo com o Autor, com o texto e o contexto, por meio de levantamento de hipéteses,
delimitacdo de objetivos e da necessaria associa¢do do conhecimento do codigo linguistico
com outros conhecimentos de que os alunos se utilizam para se chegar a uma satisfatoria

compreensdo dos textos. Entdo, a escola deve estar vigilante para suprir tais caréncias.

E de extrema relevancia, portanto, oferecer ao aluno um conjunto de saberes e
vivéncias essenciais para expansdo do conhecimento, caso contrario, estaremos sob o risco de

presenciar cada vez mais alunos desmotivados ou indisciplinados, por ndo conseguirem
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compreender os assuntos tratados nas aulas e, por consequéncia, deixarem de acompanhar a

aula/o professor, uma das causas da evasao escolar.

Embora se saiba que as informagdes atualmente estdo em abundancia a disposicéo de
todos pela internet, pelas redes sociais ou na troca entre as pessoas, ainda existem muitos
individuos que ndo sdo orientados corretamente para o aproveitamento dessas informacoes.
Os motivos para isso sdo varios: ndo tém oportunidades de sair do local onde vivem, ndo
cultivam o habito de leitura, ndo tém acesso a outro contato cultural ou ndo dispbem de

recursos e meios.

Em relacdo a uma possivel limitacdo de conhecimento linguistico por parte do aluno,
cabe ao professor promover mediacao, no sentido de esclarecer o significado do vocabulario
desconhecido, evitando entraves que podem dificultar o entendimento da mensagem. O
docente tem, entdo, um papel relevante, nessa perspectiva de ensino porque, consoante a
autora, torna-se dificil para o leitor construir o significado global do texto ou identificar a

tematica, quando ndo dispde de conhecimento de mundo suficiente.

Por isso, é de fundamental relevancia a oferta de um conhecimento enciclopédico mais
rico, por meio de atividades atraentes que atinjam conhecimentos mais complexos. A proposta
é que se deve estimular os alunos a visualizarem pontos que ndo enxergavam antes,
justamente pela falta de experiéncias e, nesse sentido, os textos podem possibilitar a alteracao
da perspectiva anterior que eles possuiam. As autoras ressaltam que o ideal seria uma
abordagem multidisciplinar que favorecesse a todos, de forma igualitaria, a assimilacdo de

saberes.

2.3. PROCESSO DE LEITURA E LETRAMENTO

Magda Soares (2003) explica que alfabetizagdo é o entendimento do codigo alfabético
como representacdo do sistema de escrita. Assim, considera-se alfabetizado o sujeito capaz de
dominar as técnicas de grafia, reconhecimento de letras, atribuicdo de valor sonoro a letras, ou
seja, usa 0 codigo alfabético para ler e escrever. J& letramento é um conceito mais amplo,
embora relacionado a alfabetizagdo. Para a autora, letrado € o individuo capaz de usar a leitura

e a escrita em praticas sociais, de modo a entender a diversidade do meio social e cultural, ou
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seja, dominar a técnica de ler e escrever e aplicar, produtivamente em situacdes diversas,
como se 1é na sequéncia:
A alfabetizacdo, além de representar fonemas (sons) em grafemas (letras), no
caso da escrita e representar os grafemas (letras) em fonemas (sons), no caso
da leitura, os aprendizes, sejam eles criancas ou adultos, precisam, para além

da simples codificagdo/decodificacdo de simbolos e caracteres, passar por

um processo de “compreensio/expressdao de significados do codigo escrito”
(SOARES, 2013, p. 16).

E nesse contexto que o trabalho com géneros textuais pode ser uma boa ferramenta de
letramento, ja que esses escritos se voltam para expressao de ideias de contextos de uso
diversos. Dessa forma o ato de ler e escrever pode se tornar mais significativo, contribuindo
para a ampliacdo do processo de alfabetizacdo e letramento e, consequente, aumento do

conhecimento de mundo.

Embora se reconheca a atencdo primordial que as escolas devem dar ao estudo do
texto, reforca-se aqui que é bastante comum haver poucas a¢bes que considerem 0 conjunto
heterogéneo de elementos que caracterizam o grupo com o qual se trabalha nas préticas
rotineiras de leitura e escrita. Essa diferenca no conjunto de fatores pode ser percebida em
observancia a comunidade linguistica na qual esta inserida a Escola, que faz parte desta

pesquisa.

Os alunos normalmente apresentam espontaneamente 0s contratos sociais e 0 uso da
lingua em suas variedades coloquial e vulgar, com desconhecimento e pouca observacdo das
regras que norteiam usos mais cultos e que sdo exigidos em sua proficiéncia leitora.
Comumente é repassado, independentemente das peculiaridades, o passo a passo estatico e
previamente elaborado pelos livros didaticos e pelos materiais afins, sem se preocupar com a

adequacdo de métodos as caracteristicas de cada turma.

Essa homogeneizacdo de préaticas prejudica o bom andamento do ensino, o qual,
insistimos, deveria partir do conhecimento prévio dos alunos, sobretudo ao se propor
incorporar a transmissdo de um letramento institucionalizado, mais amplo e complexo, como
0 exigido para a realizacdo da norma culta nas atividades oferecidas com a linguagem escrita,

por exemplo.
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Conforme esclarece Mollica (2014, p. 51), urge considerar que:

O nativo de portugués possui dominio completo do padrdo coloquial da
lingua desde tenra idade, mas é no processo de letramento formal e em geral
institucionalizado pela Escola que passa a incorporar o padrdo culto, 0s
estilos e géneros formais na fala e na escrita. O letramento supde a
incorporacdo dos conhecimentos e de préaticas de ler e escrever no contexto
social, visdo abrangente de um processo em que inUmeros fatores sao
corresponsaveis.

E, portanto, ao se levar em conta o conjunto de conhecimentos prévios do aluno, que
se faz possivel verificar como se da o acesso ao letramento mais amplo, oportunizando,
também com essa pratica, a producdo de sentidos possiveis a partir das variadas formas de
leitura. Essas deveriam ser ofertadas em prol do acesso a diversidade de géneros textuais orais

e escritos, a fim de se promover a inclusédo social do alunado.

Também os PCN (BRASIL, 1997, p.15) estdo atentos ao problema complexo do
letramento no nivel do oral e do escrito e ja sinalizaram:

No que se refere & linguagem, algo similar acontece: o avango no

conhecimento das areas afins torna possivel a compreensdo do papel da

escola no desenvolvimento de uma aprendizagem que tem lugar também

fora dela. Nao se trata de ensinar apenas o uso “correto”, mas sim as falas
adequadas aos varios contextos de uso.

Os aspectos até aqui elencados contribuem sobremaneira para reflexdes sobre o
processo de letramento em sentido amplo, posto que, a depender da variante linguistica
apresentada pelos textos, implicara um maior ou menor entendimento da leitura. 1sso €,
guanto mais amplo for o leque de variantes com o0s quais os alunos tiverem contato,
proporcionalmente maiores serdo as possibilidades de compreensdo e reflexdo acerca das
informacdes contidas nos géneros em estudo, pois, de acordo, com Koch (2015, p. 57):

... a leitura é uma atividade altamente complexa de producdo de sentidos que
se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na

superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes.

Sendo assim, conclui-se que, quanto maior o letramento do aluno, enriquecido por
meio das atividades de leitura, também maiores serdo as possibilidades de sucesso nas

praticas linguisticas, desde que se considerem fatores como o contexto em que se apresentam
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as informacg0es, as variadas situa¢fes de uso, 0s contratos de comunicacdo ja estabelecidos

pela comunidade e a situagdo sdcio histdrica e cultural dos interlocutores.
Entre a condigdo de destinatério de textos escritos e a falta de habilidade
temporaria para ler autonomamente é que reside a possibilidade de, com a
ajuda dos ja leitores, aprender a ler pela pratica da leitura. Trata-se de uma
situacdo na qual é necessario que o aluno ponha em jogo tudo que sabe para
descobrir 0 que ndo sabe, portanto, uma situacdo de aprendizagem. Essa
circunstancia requer do aluno uma atividade reflexiva que, por sua vez,
favorece a evolucdo de suas estratégias de resolucdo das questbes

apresentadas pelos textos. (PCN, Lingua Portuguesa, ensino fundamental, p.
41).

A situacdo descrita anteriormente pelos PCN de Lingua Portuguesa somente podera
ser realizada com a intervencdo do professor, que devera atuar como um parceiro que troca
informacdes e experiéncia, promovendo a motivacdo. Gerhardt (2009) ressalta que o ensino
poderia flexibilizar suas perspectivas, a partir da proposi¢do de perguntas que permitissem aos
alunos “(...) agregar mais informagdes aquelas que ja trazem previamente, realizando a
articulacdo velho-novo, tdo necessaria ao aprendizado” (op.cit, p.89). Conforme a autora,
muitas vezes as perspectivas dos alunos ndo sdo as mesmas dos livros didaticos ou do

professor.

Cabe, entdo, a Escola promover orientacdo aos educandos, para que possam atender as
questBes apresentadas e encontrar ligagdes entre o conhecido e 0 que esta para conhecer.
Ferreiro e Teberosky (1999, p.166) postulam que:

O professor e a escola devem utilizar em sua pratica educativa uma
metodologia estruturada de ensino da lingua, promovendo atividades que
correspondam as expectativas da leitura significativa num clima favoravel
propondo ao aluno o prazer de ouvir, ler, folhear, olhar, apreciar, conhecer,
examinar atentamente diferentes tipos de textos (cartas, jornais, roétulos,

anuncios, revistas, convites, livros, gibis, charges e outros), buscando fazer
diferentes leituras e divertir-se.

Santos (2015) aponta que o professor pode trabalhar com uma pré-leitura como fonte
de motivacéo e ativacdo de conhecimentos prévios. Assim, a autora cita Silva (1992) e aponta
sugestdes para valorizacdo dos saberes individuais e coletivos: atividades pré-textuais em que
se pode explorar recursos visuais da capa, contracapa de um livro, breve apresentacdo dos

personagens, analise do titulo ou leitura de frases do texto.
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Na atividade textual, as sugestes sdo as seguintes: andlise do enredo, caracteristicas
dos personagens, possiveis incoeréncias, uso da pontuacdo, adequacdo da linguagem

empregada, estratégias de construcdo do texto, ilustracdes, paragrafacdo entre outros.

Como atividades poés-textuais sdo indicadas as seguintes acdes: comparacdo de
linguagens, transformacdo de uma tipologia textual em outra, ilustracdo do texto, exploracédo

de intertextualidade, mudanga de parte da histéria e outros.

Ja Bortoni-Ricardo (2014, p. 134) ressalta a correcdo da redacdo do aluno como forma
de reconstrucdo da escrita “se (...) o professor de lingua portuguesa estiver preparado para
detectar e sanar os problemas de redacéo, podera ajudar o aluno a reconstruir, pelo sucesso no
aprendizado, sua autoestima linguistica e pessoal.” Note-se, entdo, que se atribui papel de

destaque ao professor no processo de letramento do educando.

2.4. GENEROS TEXTUAIS E FORMACAO DE LEITORES

Marcuschi (2008) afirma que em toda comunicacdo verbal ha a presenca de algum
género e de algum texto e descreve o trabalho com géneros como “um mecanismo fundamental
de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades humanas comunicativas”. (Bronckart, 1999,
apud Marcuschi, 2008, pagina 154). Dessa forma, entende-se que praticas de ensino que
privilegiam o conhecimento prévio do aluno, por meio do estudo dos géneros, estdo cumprindo

um papel maior, em termos de educacdo: preparar o individuo para atuacao plena em seu meio.

Embora no Brasil seja ainda recente a aplicacdo do conceito de géneros textuais ao
estudo do texto — remonta ao inicio da década de 90 — atualmente sdo abundantes as
pesquisas, 0s artigos e os trabalhos académicos envolvendo o tema, cuja amplitude pode

direcionar a diferentes caminhos de interesse, conforme se dé o foco.

Internacionalmente, os precursores nos estudos de géneros foram Swales (1981) e
Miller (1984) e, aqui no Brasil, tivemos os trabalhos fundamentais de Marcuschi (1992),
Koch (1990), Dionisio (2001), entre outros. Um pouco mais tarde, surgiram publicagdes de
pesquisas académicas sobre o assunto: algumas pesquisadoras pioneiras foram Motta Roth
(1995), Araujo (1995) e Biasi-Rodrigues (1998), ao defenderem teses de doutorado em
Linguistica Aplicada baseadas em anélise de géneros.
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Em especial, com as diretrizes dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), em
1993, e as Diretrizes Curriculares Nacionais, em 1998, o tema se tornou bastante difundido,
tornando-se objeto de interesse de varios autores e pesquisadores, e conta atualmente com

ampla bibliografia bem acessivel.

Alguns autores separam 0s géneros textuais dos discursivos, enquanto outros nao
fazem essa distingdo, Marcuschi (2008, p. 154), em uma definicdo de géneros, ndo aponta
essa necessidade:

N&o vamos discutir aqui se é mais pertinente a expressdo “género textual” ou
a expressdo “género discursivo” ou “género do discurso”. Vamos adotar a
posicdo de que todas essas expressdes podem ser usadas

intercambiavelmente, salvo naqueles momentos em que se pretende, de
modo explicito e claro, identificar algum fendmeno explicito.

Assim sendo, este trabalho ndo se atera a divisdes conceituais entre géneros textuais,
discursivos ou qualquer outra classificacdo. Adotaremos aqui o tratamento de “géneros
textuais” aos textos que se apresentam segundo um mesmo modelo reconhecido, que se
organizam em uma estrutura formal semelhante e que atendem a um mesmo proposito

comunicativo.

Ainda de acordo com Marcuschi (2008), género textual se refere aos textos que
encontramos no cotidiano, e que se caracterizam por apresentacdo de padrédo
sociocomunicativo caracteristico em termos de funcionalidade, objetivos, enunciados e estilos
sob a influéncia do contexto sdcio-histérico de producdo. O autor enumera géneros textuais
recorrentes no meio social: (2008, pagina 155):

Exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, serméo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instruces de uso,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacéo

espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais, e assim por diante.

Note-se a variedade de estruturas apontadas pelo autor como passiveis de se enquadrar
na categoria de géneros textuais. Esse mesmo autor destaca que a dinamicidade dos géneros e
seu carater socio-histérico dificulta a elaboragdo de uma lista fechada com a quantidade de

géneros existentes.
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Marcuschi (2008) afirma, ainda, que o dominio de género é uma prética social
necessaria a insercdo do sujeito na sociedade. Assim, postula-se que a escola e os professores
tém grande responsabilidade e podem atuar como elementos transformadores, ao assegurar o
pleno dominio de competéncias leitoras aos educandos, como é previsto nos PCN (Brasil,
1997).

Marcuschi (2008, pagina 155) cita Bakhtin (1979) ao afirmar “que todas as atividades
humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de enunciados (orais ou
escritos), concretos e Unicos (...) que emanam da atividade humana”. Assim, defende-se o
trabalho com géneros com um enfoque social, visto ndo se poder dissociar 0 uso de tais

estruturas das praticas sociais.

Ainda Marcuschi (2008) ressalta que o estudo de géneros € uma extensa area
interdisciplinar de trabalho, em que se podem promover estudos acerca do funcionamento da
lingua e das préticas sociais e culturais de determinado tempo. Assim, os géneros devem ser
vistos como estruturas dindmicas capazes de sofrer influéncia da cultura e dos saberes sociais,

corporificados, por meio da linguagem.

Dessa forma, entende-se que uma proposta acerca de interpretacdo textual baseada na
observacdo de conhecimentos prévios do leitor se encaixa na caracterizacdo e género de
Marcuschi (2008) o qual ressalta que essas estruturas sdo: “dinamicas, historicas, sociais,
situadas, comunicativas, orientadas para fins especificos, ligados a determinadas comunidades
discursivas, recorrentes e estabilizadas em formatos mais ou menos claros” (pagina 159).
Nesse contexto, defende-se que a observacdo do conhecimento prévio do leitor pode ser um

facilitador para apreensdo da mensagem como um todo.

Este item foca a importancia de se trabalhar o conceito de géneros na escola. Parte-se
do fato de que todo texto sempre se manifesta por um determinado género, por isso é
importante que os alunos tenham conhecimento sobre suas caracteristicas e informac6es sobre
sua funcionalidade e objetivos que vao ajudar a interpretacdo dos textos. Essa proposta de
trabalho com géneros encontra apoio nos PCN (Brasil, 1997), os quais sugerem que o trabalho

com o texto na escola deve ser feito com base nos géneros textuais, orais ou escritos.

Em relagdo ao desenvolvimento de trabalho com essas estruturas, entende-se que,
como eles sdo modelos comunicativos mais ou menos estaveis, servem, muitas vezes, para

criar expectativas de sentido no interlocutor e prepara-lo para uma determinada reacdo; ou
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seja, 0 proprio reconhecimento de um género ajuda no processo de intelecgdo de um texto.
Assim, 0s géneros abrem o caminho para a compreensdo, como ja frisou Bakhtin (1997).

Diante da multiplicidade de géneros, Marcuschi (2008) afirma que a elei¢cdo deste ou
daquele como mais relevante é uma tarefa bastante dificil, mas o autor apresenta uma lista de
sugestdes para trabalho pratico do professor com compreensdo e producdo de textos: textos
literarios e ndo literérios, de imprensa, de divulgacdo cientifica e de publicidade, tanto da
linguagem escrita como da linguagem oral. Esse trabalho, de acordo com Marcuschi (2010),
deve levar em conta uma visdo de lingua dindmica e historica que reflete a realidade do

momento.

Koch (2017) afirma que, com o decorrer do tempo, os falantes / ouvintes / escritores
acabam por desenvolver a competéncia metagenérica a qual esta ligada ao conhecimento geral
de géneros textuais, com reconhecimento de suas finalidades e caracteristicas. Isso é
extremamente importante, porque, de acordo com a autora, favorecera a selecdo adequada do
material a ser usado nas diversas situagdes comunicativas em que nos envolvemos. Conforme
a autora (2017, paginas 54-55), é essa competéncia que nos indica que ndo se deve contar uma
piada em velorio, ou ainda, cantar hino de um time em uma conferéncia académica:

construimos (...) uma competéncia metagenérica que diz respeito ao
conhecimento de géneros textuais, sua caracterizacdo e funcdo. Essa
competéncia nos propicia a escolha adequada do que produzir textualmente
nas situa¢fes comunicativas (...) Essa competéncia possibilita aos sujeitos de
uma interacdo, ndo so diferenciar os diversos géneros , isto € , saber se estéo
diante de um horoscopo, bilhete, um diario (...), ou de uma anedota, um

poema, um telegrama, uma aula, ou uma conversacdo telefénica , etc. , como
também identificar as préaticas sociais que os solicitam.

Note-se entdo que o trabalho com géneros extrapola os limites das préticas
pedagdgicas, estendendo-se a uma funcdo verdadeiramente social. Desse modo, ressalta-se a
importancia de instrumentalizar o leitor com conhecimentos que o tornem capaz de interagir
com diferentes géneros, visto que o pleno dominio das competéncias leitoras e escritas se
constitui numa ferramenta de insercdo do individuo, na sociedade, contribuindo, assim, para o
exercicio pleno da cidadania, configurando-se o ponto-chave preconizado pelos Parametros

Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) como objetivo da educacao.

E importante entender como o conhecimento prévio determina, durante a leitura, as

inferéncias que todo leitor fard com base em marcas formais do texto e nas informagdes
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trazidas por ele proprio. O conhecimento linguistico, o conhecimento sobre os géneros

textuais e um variado conhecimento de mundo devem ser ativados durante a leitura, para

formacéo de um leitor competente.
A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador , do sistema de escrita, etc. (...)
Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem

atender a uma necessidade sua. (PCN, Lingua Portuguesa, ensino
fundamental, p. 41).

Assim, ler e compreender implicam uma atividade, por parte do leitor, de procura por
lembrancas e conhecimentos, que sdo relevantes para a compreensao de um texto, o qual
fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo se constitui em algo fechado, ao

contrario, que é capaz de realizar intera¢cdo com o mundo.

Os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) ressaltam para a importancia dos
elementos linguisticos como também para a vasta gama de outros saberes compartilhados, o0s
quais vao caracterizar o que se considera um leitor “competente’:

Formar um leitor competente supbe formar alguém que compreenda o que
I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relacdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizagdo de

elementos discursivos. (PCN, Lingua Portuguesa, ensino fundamental, p.
41).

O intuito deste trabalho, motivado pela busca de um possivel modelo de anélise de
texto mais adequado a atender a realidade da Escola pelo reconhecimento e pelo uso de
estratégias que contribuam para uma mais sélida formacdo de sujeitos leitores, derivou da
observagdo do pouco atendimento dado por alguns materiais didaticos ao estudo do texto
como possibilitador e mesmo “facilitador” de um aprendizado efetivo da lingua e de uma

mais eficiente préatica leitora.

Defendemos que, ao se tornar capaz de ler e compreender diferentes modalidades de

texto, o aluno proficiente podera reconhecer e relacionar distintas formas de enunciados, ndo
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s6 em Portugués como em textos de outras disciplinas do curriculo com os quais, durante sua
formacdo, entrard em contato.
Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicdo a todo tipo de texto, mais facil serd sua compreensdo, pois o
conhecimento das estruturas textuais e géneros e de tipos de discurso
determinara, em grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos,

expectativas estas que exercem papel consideravel na compreensdo. Kleiman
(2002, p. 53).

Por isso, Kleiman (2004, p. 13) destaca que € importante considerar o conhecimento
prévio do leitor, pois: “(...) pode-se dizer com seguranca que sem O engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo”. Queremos, portanto, enfatizar a
importancia do conhecimento do leitor na compreensao de textos. Postula-se que o aluno deve
tornar-se ciente da necessidade de fazer da leitura uma atividade reflexiva, consciente, em que
pode tomar parte ativa, capaz de interagir com as multiplas informacGes apresentadas pelos

textos, em vez de ser um mero receptor passivo.

Conforme os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) os conhecimentos adquiridos e
as habilidades desenvolvidas possibilitardo que o leitor opere sobre textos diversos, de modo a
aperfeicoar seu processo de aprendizagem. Kleiman (2013) ressalta que a mente humana age
como um processador de informacbes capaz de receber, captar, armazenar, organizar,
recuperar e transformar e transmitir informacdes. Assim, pode-se entender a leitura como um
processo complexo de opera¢Ges mentais, na qual saberes sdo mobilizados para producdo de
sentido.

Como o material escolhido para andlise, se constitui numa proposta inovadora
implementada pela prefeitura do Rio de Janeiro, pensou-se em estudar 0s mecanismos
linguisticos usados, na elaboracdo das questbes a serem estudadas pelos alunos da rede.
Busca-se confirmar o pressuposto de que uma abordagem metodoldgica que observa os

conhecimentos prévios do leitor se torna mais eficaz na producao de sentidos.

Assim, a pesquisa selecionou algumas questfes, a serem vistas no proximo capitulo
(Metodologia da Pesquisa), consideradas como pertinentes ao foco do estudo, e promoveu
andlise critica, levando em consideracdo que tal elaboracdo baseia-se em recomendagfes do

Ministério da Educacdo, que prevé a presenca de descritores de aprendizagem a serem
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alcangados em cada ano de escolaridade e, ainda, considerando-se as orientacdes curriculares
estabelecidas pela Rede Municipal de Ensino do Rio.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa mostra-se de natureza qualitativa, pois pretende observar as
relacbes humanas, em especial, as rela¢cdes do individuo com o espaco em que vive e sua

busca por novos conhecimentos.

Neste estudo se privilegia a relagédo estabelecida entre autor/leitor e 0s mecanismos de
interpretacdo de textos escritos. S&o analisadas questdes problematicas que podem atuar como
favorecedor/dificultador do ato de inteleccdo textual. Dessa forma, o estudo visa a contribuir
para 0 melhor entendimento sobre o campo educacional, na area especifica do estudo do
texto, nas aulas de portugués do Ensino Fundamental I1.

Segundo Ludke e André (1986), a observacéo facilita ao observador chegar mais perto
da perspectiva dos sujeitos e se mostra de extrema utilidade na descoberta de aspectos novos
de um problema. Objetivando compreender o0 modo como os alunos usam o caderno
pedagdgico na sala de aula e como o professor conduz essa utilizacdo, a observacao das aulas
foi fundamental, visto que a mesma permitiu a coleta de informacfes em situacGes em que é

impossivel estabelecer outras formas de levantamento de dados.

Vianna (2001, p.36) defende a observagdo argumentando que “as relagdes entre os
sujeitos sdo mais longas, mais informais e possibilitam maior interagdo”. Dessa forma, a
observacdo do cotidiano, nos espacos ocupados por alunos e professores, na escola, foi

relevante e contribuiu como complemento para a compreensao dos dados coletados.

A partir de sua natureza qualitativa, esta pesquisa se configura como um estudo de
caso. Segundo André (2005), o estudo de caso € adequado a pesquisa que quer entender um
processo particular levando em consideracdo seu contexto e complexidade, buscando retratar
o dinamismo de uma situacdo proxima do seu acontecer natural. O autor coloca que uma das
criticas mais comuns ao estudo de caso se refere a questdo da generalizacdo que se da, na
medida em que o conhecimento em profundidade de uma situacdo particular pode ajudar a

entender outros casos.

Acreditamos que esse deslize pode ser sanado quando aliamos diferentes estratégias
metodoldgicas a fim de realizar um cruzamento de dados que permita que a compreensdo dos

dados seja a mais veridica possivel. Ao se pesquisar a estruturacdo dos Cadernos Pedagdgicos



33

do Rio, ndo se pretende apresentar uma generaliza¢do a ser usada como critério de verdade,
em qualquer situagdo. Pretende-se descrever a metodologia de abordagem desse material e
analisar como seu uso tem favorecido a aquisicdo de competéncias leitoras, a partir da
interacdo com o publico a que se destina. Em se verificando a positividade da questéo,
entende-se que a pesquisa podera contribuir para melhoria dos processos educativos como um
todo, ja& que a formacdo de um leitor competente possibilitard o entendimento de assuntos

diversos, independentemente de qual seja a disciplina estudada.

O objetivo deste nosso trabalho, entdo, é buscar analisar como o0s cadernos
pedagdgicos consideram o conhecimento enciclopédico dos alunos, em sua elaboracdo de
questdes propostas, e verificar se ele contribui, de fato, para a melhoria da formacdo dos
leitores. Essa verificacdo se dard, a partir da analise de desempenho aferida em avaliacdes da
propria rede, que aplica sistema de provas para acompanhamento da aprendizagem dos

discentes.

Parte-se da hipotese de que, durante o processo de compreensao do texto, o leitor fard
uso do conjunto de conhecimentos prévios de que ja dispbe e de outros oferecidos,
paralelamente, que Ihe permitirdo fazer inferéncias importantes para o entendimento do todo
que se lhe apresenta. Especificamente pretendemos verificar como os alunos reagem e como
ocorrem suas respostas quando Ihe sdo fornecidas mais informacdes que se relacionam com
seu conhecimento enciclopédico e, ainda, se as respostas dadas por eles atendem de forma
satisfatoria, as questBes propostas em funcdo do que é estipulado pelos descritores face as
competéncias e habilidades em Lingua Portuguesa.

Assim como nos livros didaticos, os cadernos pedagogicos elaborados e distribuidos
pela rede municipal de ensino do Rio apresentam 0s géneros textuais que sdo mais frequentes
para o trabalho nas aulas de portugués, como crdnica, conto, poema, noticia, cartaz entre
outros. Tais textos apresentam estrutura formal bem definida e circulam, a depender do
bimestre, com maior ou menor frequéncia, maior ou menor énfase, por todos os anos de
escolaridade, ou seja, um género que é visto no material do 7° ano, geralmente é revisto no 8°

e no 9° ano.

A diferenca na analise desses textos se da no nivel de complexidade da abordagem: o
conto e a crbnica, por exemplo, sdo trabalhados, mais detalhadamente no 9° ano, quando a
énfase recai sobre sua tipologia, em contraponto a analise dos anos anteriores, em que se

trabalhava mais a interpretacdo acerca da tematica geral apresentada no texto.



34

Por essas razdes, foram selecionados textos pertencentes a géneros textuais diferentes,
conforme seja a énfase tematica tratada, em cada ano de escolaridade. Como o0s textos e as
atividades ja compunham o material dos Cadernos, apenas, houve a selecdo dos que seriam
mais pertinentes a esta pesquisa. O tdpico seguinte apresenta a selecdo de atividades

destacadas para estudo.

3.1. DESCRICAO DAS ATIVIDADES DE INTERPRETACAO DE TEXTO

A selecdo da atividade considerou o texto que fosse mais pertinente aos objetivos da
pesquisa: estratégias de valorizacdo do conhecimento prévio do aluno como facilitador do

entendimento da mensagem.

As turmas realizaram as atividades de leitura propostas pelo caderno pedagogico, as
quais seguiam as orientagdes curriculares a respeito do(s) género(s) textual(is) em foco e
estavam de acordo com os descritores da disciplina de Lingua Portuguesa (Se¢do Anexos),

recomendados pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Embora as turmas participantes realizassem atividades comuns as demais turmas da
escola, para as que participaram da pesquisa, o professor atuou, de forma mais intensa, em
relagcdo ao fornecimento de informagdes gerais, nos casos em que foram notadas dificuldades
de responder, satisfatoriamente, as questdes sobre 0s textos.

Com tal acdo pretendeu-se ampliar o conhecimento enciclopédico, ja que o foco da
pesquisa € observar se a promocao de conhecimentos prévios é favoravel ao entendimento e
solucdo das questdes propostas, no material analisado. Esperava-se assim que surgisse maior
nimero de acertos ao responderem as questbes a respeito do entendimento das

particularidades do género textual em estudo.

Assim, foram oferecidas informac6es que Santos (2015) classifica como pré-textuais,
as quais visavam a propiciar um entendimento mais amplo e aprofundado dos textos. Foram
realizadas ag0es como: exploragdo de recursos visuais, exploragdo da curiosidade do leitor a
partir da leitura do titulo, do subtitulo, do conhecimento do suporte em que o género textual

circula, entre outras.
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Nas atividades textuais, além das questBes ja pertencentes ao material, eram realizadas
atividades de ampliagcdo vocabular a partir de palavras, expressdes e outros termos que nao

faziam parte do cotidiano linguistico dos alunos.

Enfatizamos a importancia do reconhecimento dos sentidos dos termos desconhecidos,

para a maior compreensao do conteudo do texto, pois, de acordo com Antunes (2007, p.43), o

aumento do vocabulario e sua compreensdo relacionada aos contextos é fundamental ao
desenvolvimento do educando:

Mais do que pelo prestigio que confere, a ampliacdo vocabular é relevante

devido as possibilidades cognitivo-comunicativas que implica. De fato, um

vocabulario mais amplo constitui uma via de acesso a muitas informagGes ou

a matéria-prima com que se cria e se expressa todo o complexo de nossa
atividade verbal.

Desse modo, para promover a ampliacdo vocabular, sugeriu-se, oralmente, a troca de
vocabulos desconhecidos por outros equivalentes, em termos de sinonimia, antonimia,
hiperonimia ou por expressdes de sentido afim, contextualizados, de forma que o aluno se
sentisse participante do processo. Conforme Antunes (2007, pagina 55): “o assunto deve ser
abordado de maneira tal que o falante se sinta, ele proprio, fazendo parte desse processo de

criacdo, tendo a possibilidade de participar da vida do 1éxico”.

Quanto a ampliacdo do conhecimento de mundo do aluno, tema central de que trata o
presente trabalho, foram consideradas todas as informacgdes constantes, no texto e outros
dados que pudessem apontar, para eles, um possivel reconhecimento frente as experiéncias

apresentadas, seja como pratica de vida real ou como realidade imaginada.

Em relagdo a informagbes intertextuais, que deveriam ser antecipadamente
vivenciadas, foi realizada a leitura de outros textos, a confeccdo de resumos de contos,
cancdo, filme, ou seja, acdes que satisfizessem mencdes, citacbes ou referéncias encontradas

durante a leitura dos textos, no caderno pedagdgico.

Nesse sentido, entendemos que é importante oferecer aos alunos diferentes formas de
conhecimento, por meio de variadas experiéncias, que vao auxiliar a construcdo do
pensamento e, por conseguinte, enriquecer também sua expressdo por meio de uma
formulacéo clara e objetiva da linguagem. Como ressalta Antunes (2007, p.55, grifo nosso):

Naturalmente, se falamos para estabelecer relagdes entre nés e o mundo,
nada mais evidente que precisemos conhecer esse mundo do qual falamos



36

ou, pelo menos, imaginar um outro, com base no que ja conhecemos. Quer
dizer, a linguagem tem como objeto de significacdo as coisas que compdem
a realidade, seja ela a realidade experimentada externamente, seja a outra
sentida internamente, desejada, imaginada, projetada, simulada. Né&o
importa: so falamos das coisas que tém qualquer tipo de existéncia para nos.

A escola aqui, ganha um papel de destaque, ja que é o local formal de escolarizagdo do
sujeito e se torna responsavel pela ressignificacao da linguagem proposta por Antunes (2007).
Entretanto, os conhecimentos linguisticos que os alunos ja internalizam e os adquiridos na
escola ndo dao conta, por si s6, da compreensdo plena de uma estrutura textual, pois nenhum
texto traz explicitas, em si, todas as informacdes que pretende transmitir. Por isso, defende-se
gue somente com um mais amplo conhecimento de mundo, aliado aos saberes linguisticos
necessarios para a formagdo de um leitor competente, é que se permite obter compreenséo

mais aprofundada da realidade.

Desse modo, a andlise realizada dos cadernos pedagdgicos abrangeu o primeiro
bimestre do ano letivo de 2017, nos sétimo, oitavo e nono anos do Ensino Fundamental,
levando-se em consideracdo a incidéncia dos géneros textuais por ano de
escolaridade/bimestre. Uma das questBes a serem analisadas aqui € se haveria ou ndo especial
atencdo a melhoria do conhecimento de mundo (conhecimento enciclopédico) dos alunos
durante a realizacdo das tarefas propostas pelo material, bem como analisar a maneira como

os textos foram conduzidos nas sequéncias pedagdgicas.

Para a andlise dos textos propostos nos cadernos, serdo sinalizados os descritores que
constituem a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (anexo 1) que orientam o ensino de

leitura, segundo o que predizem os PCN.

3.2. APLICACAO DAS ATIVIDADES

Este topico lista as atividades aplicadas a populagdo da amostra. Foi selecionado um
total de 4 atividades que sdo apresentadas, na sequéncia com seus respectivos objetivos e
comentarios, acerca das competéncias leitoras e estratégias para promocao de conhecimentos

prévios e valorizacdo de conhecimentos enciclopédicos.
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Destaca-se que o termo ‘“atividade”, aqui utilizado, refere-se a uma sequéncia de
questdes retiradas dos cadernos pedagogicos. Procedeu-se, dessa forma, porque 0s exercicios
se encontram sequenciados em mais de uma pagina e, para perfeito entendimento da
abordagem, faz-se necessario observar o grupo de questdes previstas para o trabalho com

determinado texto.

ATIVIDADE 1

A atividade 1 foi selecionada do Caderno LP7. Esse caderno tem 46 paginas no total e
contém exercicios para interpretacdo de diferentes géneros textuais. Na edi¢do do primeiro
bimestre, os géneros textuais utilizados foram variados: HQ (Histéria em quadrinhos),

crbnica, poema, cartum, charge, acréstico, texto publicitario, relato pessoal e reportagem.

A atividade em questdo foi iniciada, na pagina 2. Nessa pagina havia questionamentos
sobre “futuro” que estavam escritos dentro de uma seta que apontava para o0 texto misto com
imagens de criangas, junto a um globo terrestre e trecho de uma musica de Gonzaguinha que
versava sobre conceitos relativos a futuro, esperanga, conquistas e sonhos pessoais, numa

mensagem de otimismo e perseveranca, como se Ié a seguir:

Figural
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Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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O encadeamento da ideia apresentada na pagina 02 ¢ feita na pagina seguinte quando
se apresenta um poema de Mario Quintana com o titulo “Esperan¢a” em que o vocabulo ¢
tratado de forma mais ampla em termos de significado. Além disso, ha a se¢do “Conversando
com o texto” onde sdo feitas perguntas para interpretacdo da mensagem, como se pode

analisar pela leitura do material que segue.

Figura 2
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Outra vez cranga
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! —Caomo & teu nome, meninazinha de olhos verdes?
| Eclahesdel
| [E preciso dzerdhes tudo de nove!)
| Ela hes diré bem devagannho, para que ndo esquagam Oetem i

— O meu nome é ESPERAN-CA

QUINTANA, Marc. Nowe st jostics. 12 of Sl Pads Globe. 2007

4- Com que ntangic o poeta escreveu a palave ES-PE-RAN-CA
SEparaca em siabas”?

Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

A analise técnica dessa sequéncia permite evidenciar até aqui o trabalho com os

seguintes descritores: D1- inferir o sentido de palavra ou expressdo, D6- identificar o tema de
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um texto, D4- inferir informacdo implicita no texto, D15- estabelecer relagdo ldgico-

discursiva por meio do advérbio.

Na sequéncia, o material apresentou um acréstico com a palavra “Rio de Janeiro” e,
novamente, retoma os conceitos éticos trabalhados, na pagina 2. Nesse ponto, também, pode-
se perceber a preocupacdo com a estruturacdo de conhecimentos previos e enciclopédicos. O
texto é explicado, em relacdo a estrutura e a finalidade, além de ser contextualizado, em

termos de origem histdrica, como se Ié na sequéncia:

Figura 3
Para vocé, Cidade Maravilhosa...
Letras destacadas NIR espeito
no micio de cada | nerivel
verso, que, kdas na
verical formam 2 0 rgulho
palavra Rio de O acrdstico € tratado como um
Janeio D eslumbrante género de composicdo, geralmente

E sperenca poético. Os acrosticos |3 existiam na
antiguidade com escritores gregos e
latinos e, na Idade Média, com oS

J amais te esquecerel >
A dmiravel monges. Foi um género muito utl!lzado
ne periodo barroco, durante os séculos

N atureza XV & XVII, e ainda hoje é muito utiizado
Texto em versos E special por pessoas de vanas faixas efanas,

| deal classes sociass e culturas dierentes.

R esponsabilidade

O tima cidade para viver M i o e

Professores e dunos da EM Licia
Meguel Perera - 2* CRE

Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca/

Note-se que o texto é apresentado com clareza na organizacdo estrutural do texto.
Além disso, no quadro ao lado (Fique de olho!), ha informaces mais amplas para o leitor

sobre o género textual em estudo.

Na pagina seguinte, os alunos devem produzir um exercicio sobre acréstico, de acordo
com o modelo do género, a partir da palavra esperanca, que se situa centralizada, e o aluno

deve preencher com letras intermediarias, para criar palavras. Esta proposta apresenta



40

variacdo em relacdo ao exemplo da pagina 04, mostrado como modelo, em que o verbete Rio

de Janeiro estava posicionado no inicio.

Figura 4
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Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

Percebeu-se 0 uso de uma estratégia de abordagem, em ordem crescente de
complexidade, da qual o aluno participa ativamente, construindo seus conhecimentos, de
forma construtivista. Observa-se que, mesmo com a variacdo no tipo de exercicio proposto,
evocou-se 0 modelo dado, com acréscimo de informag6es paralelas importantes, permitindo
ao aluno produzir seu texto com relativa facilidade. Além disso, ainda houve espaco para o

professor trabalhar o género, de modo a estender a abordagem do assunto.

Os descritores trabalhados foram: D26- reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacgdo entre textos que tratam do mesmo tema, D18- reconhecer o efeito
de sentido da escolha de determinada palavra ou expressdao e D19- reconhecer o efeito de
sentido e/ou a finalidade decorrente da exploracdo de estratégias, recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos/semanticos.


http://www.rioeduca.net/rioeduca
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A abordagem conceitual do tema “esperanca” prossegue na pagina 6 com a leitura de

um texto produzido por uma aluna cuja temética era “sonho”. E um texto muito interessante,

pois permite a ampliacdo vocabular do verbete em questdo: é possivel tratar o significado de

sonho como acdo de sonhar ao dormir ou como sonhar em termos de desejar, aspirar a algo.

(figura 5).

Figura 5
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Fonte: LP7 (1° bimestre) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

Os descritores trabalhados foram: D 4- inferir o sentido de palavra ou expressdo e

D26- reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagdo entre textos que

tratam do mesmo tema.

Continuando a sequéncia, ha exploracdo de conhecimentos linguisticos com énfase em

mecanismos de coesdo. (figura 6). Essa sequéncia de atividades é finalizada com uma

proposta de producdo textual, em que o aluno deverd elaborar um texto com a temaética

“sonhos pessoais” (figura 7).
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Figura 6
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Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

O descritor trabalhado foi: D15- estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no

texto.
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Figura 7

» 'o ] L. DMESTRE / 2017
N COORDENADORIA DE EDUCACAC

REFEITURA LINGUA PORTUGUESA - 7. ANO
ESPACO :
“Todos 08 nossos sonhos
CRIACAO podem se realizar, 50 tivormos
a coragem de persegul-los.”
Walt Disnay

E — s

R

‘Cuando sonho, IMagine muktas coisas. Parece Que vou paiva um mundo onde tudo é capaz e vocé pode estar onde quiser.”

Relendo os versos do texto que a aluna Beatriz Oliveira escrevew, percebe-se a vontade de ser feliz,

Aprovedando essa deia, escreva um pequeno lexto, contando um sonho que vocd deseja realizar para ser feliz. Seu texto deve ser
narrado em primoira pessoa. Converse com seus colegas sobre suas I08ias e, 58 precisar, peca auxilio 80 seu Professor

Capriche! Faga rascunho! Lembre-sa de que o texlo deve ser escrito em linguagem clara e objetiva. Lembre-se também de colocar
um titulo.

Fonte: LP7 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

O descritor trabalhado foi: D19-reconhecer o efeito de sentido e /ou a finalidade
decorrente da exploracdo de estratégias, recursos ortograficos e/ou morfossintaticos/

semanticos.

Comentarios sobre o material LP7

O material analisado trabalhou com géneros textuais diversos em que se buscou
instrumentalizar o conhecimento do aluno por meio de estratégias como sequéncia de textos
que promoviam o encadeamento de informacdes, de modo que a leitura juntamente com as
atividades propostas a ela serviram como alicerce ao(s) texto(s) seguinte(s), contribuindo,
dessa forma, com a construcdo do conhecimento prévio necessario ao entendimento dos textos

subsequentes.
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ATIVIDADE 2 (LP8)

No caderno LP8 (46 paginas), referente ao oitavo ano, foi selecionada a atividade com
tipos de linguagem. O material inicia com uma retomada da ideia trabalhada, anteriormente,
na faixa destacada como simbolos da comunicacdo humana. Essa retomada ja mostra uma
continuidade na abordagem do contetido “formas de comunicagdo” ja que nas paginas
anteriores (10 a 12) se trabalhou com diversas formas usadas pelo homem para se comunicar,
citando-se, entre outras expressdes: pinturas rupestres, carta, telégrafo, correio, internet,
LIBRAS, entre outras.

Na sequéncia, foi fornecida a conceituacdo de linguagem verbal e ndo verbal. Seguiu-
se com exercicio constituido por mensagens transmitidas de forma nao verbal, com simbolos
cotidianos e veiculados na midia. A proposta era a escritura do significado. A atividade

também constou de proposta de interpretacdo e producédo de texto verbal e ndo verbal.

Figura 8
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Fonte: LP8 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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Os descritores trabalhados foram: D1- Localizar informagdes explicitas em um texto,
D3- Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo, D6- identificar o tema de um texto e D5-

interpretar texto com auxilio de material grafico diverso.

Figura 9
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L
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FIQUE LIGADO 1!

A ONOMATOPEIA & uma figura de linguagem. um recurso expressivo utilizade na elaboragdo de mensagens oram ou escritas. Trata-se de
um processo de formacho de palavras em que se busca reprodudir os sons (barulhos ou ruideos de maguinas, de outros objetos, de animals,
de sarns humanos, de outros sefes da natureza. ), quando pronunciadas.

Fonte: LP8 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

A pégina 14 constou de explicagBes mais detalhadas acerca dos simbolos usados nas
linguagens verbal e ndo verbal. Na sequéncia foi apresentada a linguagem mista com
abordagem do género charge como exemplo de integracdo das linguagens. Houve, ainda, a
exploracdo dos elementos visuais da charge como recurso de significado de construgdo de

sentido e conceituacdo da uma figura de linguagem — a onomatopeia.



46

Percebe-se, assim, integracdo entre leitura de simbolos verbais, ndo verbais e

exploracdo de recursos expressivos de sentido.

Descritor trabalhado: D12- identificar a finalidade de textos diversos.

Figura 10
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Fonte: LP8 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

O trabalho de exploracéo das linguagens verbal, ndo verbal e mista prosseguiu com a
leitura de outra charge, num trabalho de intertextualidade com um poema. Nesse ponto

trabalhou-se também com recursos expressivos de sentido e elementos coesivos.

Os descritores trabalhados foram: D6- identificar o tema de um texto, D3- inferir o

sentido de palavra ou expressdo, D5- interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso,
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D15- estabelecer relagBes logico-discursivas presentes no texto, D18-reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de determinada palavra ou expressao, D19- reconhecer o efeito
de sentido decorrente da exploracédo de recursos ortograficos ou morfossintaticos, D4- inferir
informacdo implicita em um texto, D26- reconhecer diferentes formas de tratar uma
informagdo na comparacdo de textos, D12- Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.e D20- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condicdes em que ele foi produzido e

daquelas em que seré recebido.

A exploracdo do texto continua com a comparacdo das linguagens (pagina 17) na
atividade que apresentou um didlogo num texto intitulado “Fotografia”, que tratava de
comentario sobre uma obra de arte. Seguindo a sequéncia, € apresentada uma pintura com

mensagem correspondente ao tema do texto.

Figura 11
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H& informacBes sobre os autores do texto escrito e da pintura em que se nota a
intengdo de ampliagdo do conhecimento de mundo e, por fim, a sequéncia de atividades sobre
linguagem é encerrada com interpretacdo de texto descritivo do qual se pede andlise em
relacdo aos elementos indicadores de ideia temporal, seguido de proposta de interpretacdo por
meio de ilustragdo. Destaca-se que 0 material apresenta texto explicativo com o conceito de

descrigéo.

Figura 12
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— folha) que ssja uma ILUSTRACAO do texto de
A ARTE DE SER FELIZ (Ceciile Meirslen) c‘w thlh::c

Hmwummqmamapm“masw:m
cidade que parecia feita de gz Penocamehntwawoequm
jardim seco. Era uma época de estiagem, de terra esfarelada e 0 |
jardim parecia morto, uulmuWMwm&ewwni
com um baide & em siléncio, ia atirando com a mdo umas gotas de
dgua scbre as plantas. | .| € eu olhava para as plantas, para o
homem para as gotas de dgua que calam Ce seus dedos magros e
meuy coragdo ficava completaments felz

As vezes abro a janela & encontro o [@smineiro em flor. Outras |
VEZES encontro NUVENS 2spessas. Avislo criangas que vdo para a
escola. Pardais que pulam pele mure. Gatos que abram e fecham
os clhos, sonhando com pardais. Borboletas brancas. duas 3 duas
como refletidas no espeiho do az [ ) As vezes. um galo canta As
vezes um avido passa. Tudo estd certo, no seu lugar. cumpnndo o |
seu desting. £ eu me sinto completamente felz. '

Mas quando falo dessas pequenas felicidades cenas queauo‘
diante de cada janela uns d2em Que essas comas ndc existem
outros gque sd existem dante das minhas janelas e outros |
finalmente, que & preciso aprender 3 olhar, para poder vé-las assim

MEIRELES, Cecla. Escolha 0 sew sonho Rio de Jereso Record 2008

1. Transcreva, do prmeiro pardgrafo, uma expressdo temporal & ‘
dos outros termos que indicam que efa fala de um lempo passado ‘!

A DESCRICAD
Quundo desejamas apresantar Algo 3 quem not ouve ou nos ¥ & areditames
que swir “aigo” e desconhecido do nomo ouwinte ou leltor, recorremes )
2. Aravés de que termos percebemos que ela passou a falar do DESCRICAD. A funglio da descriglo & infarmar a4 Carscterstics 0w eementos do
tempo presente. no 2.* & no 3° pardgrafo? que esth sendo spresentado. Enquento na nermepdo, contamon uma histdda, na
deoriglo mterrompemos & hatdria para descrever um persanagem. um obpetu,
um Auger, m ambrente

Fonte: LP8 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca



49

Os descritores trabalhados foram: D20- reconhecer diferentes formas de tratar uma
informag&o na comparacdo de textos, D15- estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes
no texto, D12- identificar a finalidade de diferentes géneros e D1- localizar informacao

explicita num texto.

Figura 13

R'o Ll L JROENADONRIA DF Fiux

PRAFEITUR

T gulia 1o 200 Dot DU el b0 VIR S b g W e e

N al e TR Cageu e 8 e A S eI P GOV :.‘ OM’I"OO 2 -'0'0 aoma VCC‘ vl ""‘9'”" urra mm nsLona

1. Recorrendo s descrigio (texto descritivo) descreva 8 cena sobre & cena (ou sAuaco) fotogratada e nos contar essa histiria

(ou stuago) que vock vé na charge acima i “T DRVe S0 REITESVD. QUS pode conler SgUNS Shemenios
descritives

Fonte: LP8 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

Os descritores trabalhados foram: D5 interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso e D10- identificar o propdsito comunicativo de um texto



50

Comentarios sobre o material LP8

O material do 8° ano focou o trabalho na estruturacdo do texto, com énfase na
producéo textual, sem deixar de lado a exploracéo de recursos coesivos. O conhecimento do
aluno foi instrumentalizado especialmente em acGes como apropriacdo do texto ndo verbal
para promover a expansdo de sentidos no texto verbal, tanto na leitura quanto na producéo de

textos.

Atividade3 (LP9)

O caderno LP9 (54 paginas), elaborado para 0 nono ano, para 0 mesmo bimestre,
apresentou um material mais vasto, pois ndo apenas a quantidade de paginas era superior aos
cadernos do sétimo e do oitavo anos, como também continha uma quantidade maior de
trabalhos e com diversidade também maior de géneros textuais: cangdo, HQ, poema, conto,

crbnica, artigo de opinido, reportagem, relato, texto enciclopédico, biografia e romance.

Figura 14

A
PREFEITURA

Fol a velha da esquing que s 1Az de cege, insstu o jovem sem 5. Repare que ha um Salogo no tracho que vai do oilavo 80
ampurrar, diz que o senhar enxerga por dals, décmo pardgrafo, Escrova-o, usando a ponuacio carscteristics

O homem abriu a porta. de um didlogo:

Entraram. Chaves havia mutas sobre 8 mesa. Mas ndo ers
manhuma doguelns. O homem entdo meleu 88 mdos nos bolsos,
remexeu, rou uma pedrinha vermelha, um prego, és chaves. Eram
parecidas, o mogo levou as trits, devoheria as duss que nbo fossem
suss.

Passados dias bateram & porta. © homem abriu, pensando que
fosss 0 moge. Era uma senhora, e 6- O que sgnificam s reliclncas nesse trecho?
Um mogo me disse... Comegou ala. Havia perdido o botlio de peasta
da gola & 0 mogo Ihe havia garantido que o homem saberia enconird-o,
Devalveu as duss chaves do outro, Saki levando seu botao na paima da
mao. 7- A gquem se ralers a palavrs destacada em: “Devolveu 83 duas
Bateram & portn vanas vezes nos &% que 0 §eQuiram, Pouco @ chaves do gutrg™
pouco espaliave-se o fama do homem.
Pouce & pouco esvaziava-se a mesa dos seus haverss.
Soprave um vento quents, gravam folhas no ar, naquela fim 0w 8- O que significa o lermo * seus haveres 7 (16." paragrafa)?
tarde, ram bem outono, em gue a muber velo, Nio bateu 4 porta,
oncontrou-a aberta. Na soleirs, o homem mastreava as jJuvas dos
paraielopipedes, Seu omar esbarrou na ponta delicada do sapato. na 9 A chegada da mulhar provocos inicisiments duss mudsngas
bama da sals. E mantave-se baixo, na vida do homam. Quais?
Pardi 0 jizo, murmurou ela com voz abafada. por favor, mo ajude, R _—
Assm, pela primeira vez. o homom passou @ procure alguma
COISR que NS0 sabia como fosee, E para reconhecd-da, casa desse com
ela. lovava consigo & mulher
Salam com @ primeira luz. Ele trancando a porta, ela jA a esperd-lo 10- O quo significa & axp 80 “afeta a @ cabega”, no
na rua. E sem levantar & cabeca — ndo fosse pussar nadvertidamento ulimo paragrafo?
pelo julzo perdikio <« O ROMAM COMBCAVA & PArcarmer rua apas rua.
Mas a mulher nio estava aleila a sbaixar a cabega. E andando, o —
homem percadia de repante que os pessos dela @ ndo batiam oo seu
lado, que sou som sa alastava em oulrs direclo. Entdo parava, = sem Ndo percat

erguar o ofhar, deixava-se oular pelo lagque-tsque dos saltos, atd Mords a Lingua - Viadimir, 0 sapo, ¢ outras
encontrar @ sua frente @ ponta delicads dos sspatos & recomecar, junio histdtias. contos
deles, a busca, Acosse

bt P o, 1] gov, Desindex et ca Paukted
el ipefpr =0 1028 tate

COLASANTL Mwsna. Murddeas d i wiyande. 580 Pauko: Giobal, 2005

Fonte: LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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A interpretacdo de texto explorou recursos expressivos da pontuagdo, elementos
coesivos, sentido contextual de um vocabulo e situagdes geradoras de catarse ou conflitos na

narragéo.

Os descritores trabalhados foram: D4- localizar informacdo implicita em um texto ,
D1- localizar informacdo explicita num texto, D3 inferir o sentido de palavra ou expresséo,
D14- reconhecer as relagdes entre as partes de um texto, identificando os recursos coesivos ,
D17- Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacoes e
D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou

expresséo.

A interpretacdo do texto prossegue com exploracdo dos elementos estruturais da
narrativa, com reconhecimento de personagens, conflito gerador, desfecho, além de

exploragdo do sentido contextual de vocabulos e diferenga entre fato e opinido.

Figural5

L) W COORDENADORIA DE EDUCACAD

PREFEITURA

- No 12210 que vood acabou de ler, pode-se perceber as falas de quatio personagens. Quem s30 eles?

2- Qual © confilto gerador da narrativa? E o desfecho?

3- No vecho "~ Bem, axistern equisamentos SSPOCEIS Dara iSS0.”. 8 que s& refere 0 lermo destacado?

&Mnoqmmwﬁmsesedemmﬁdemmwmvvw

5- No trecho "Entiio, cada um conta com © que tem & mic.”, qual ¢ SIgNFIcado da SXPressa0 CONtar com O Que se tem & mio?

5 Que divrenca de senfido ha em: CONtar COM O Que se tem & mic e contar © Que cada um tem nas msos?

7- Por que 0 mening sentiv-4& desanimado Quando COMeCoU 3 Contar 3s estretss?

8- Qual fol 3 sugEStA0 43 Av0 Para qQue 0 Menino pudesse contar 1003s as estrelas?

§- Tranacreva do (Mimo pardgraio 3 EXpressso INGICadors de fempa

10- O uso das reficincias € expressivo no texdo. Releda 0s rechos & diga para que foram UEadas as relicENCas.

a) "—Ja perguntel. Ble falou virias coisas, mas ndo entend! diado: 0 que cada um tem nas MB0s @
— Om, nas maos & gents tem dedos! Por que vool ndo conte nos dedos?, disse a mde, Que era bom mals espera que © pai nos
IFSUMODS Praticos.”

b) “— O que foi, fiho? -
— Nada..”

Fonte: LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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Os descritores trabalhados D20- reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacéo e de outras notagdes, D21- reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos
estilisticos e morfossintaticos, D14- reconhecer as relacfes entre as partes de um texto

identificando os recursos coesivos e D6- distinguir fato de opiniéo.

Figura 16

UNGUA PORTUGUESA - 9. ANO

11- No texto, varias vezes, aparecem palavras no diminutivo, Qual o efeito que esse uso provoca nos trechos abaixo?
“Sua avd, que sempre observava tudo bem quietinha, foi |4 falar com ele,”
“Sdo tio pequenininhas, ndo é mesmo? Pols entlo. Basta vock olhar bem para elas, como se fossem graozinhos de areia.

Agora, vocé vai ler mas um condo, Observe a estrutura do texto.

Texto 25
DE MUITO PROCURAR

1- O homeam, personagem principal do
texio, é descrito ao longo do confo,
Camo ele 7

Aquele homem caminhava sempre de cabaga baixa, Por tnsteza, néo. Por atengdo. Era um
homem & procura. A procura de tudo o que os outros deixassem cair nadvertidamente, uma
moeda, uma conta de colar, um botdo de madrepérola, uma chave, 2 fivela de um sapato, um
bringo frouxo, um aned largo demais.

Recolia, e la pondo nos bolsos. Tao fundos e pesados, que parecam ancord<o & terra, Tao
inchados, que davam contomos de gordo & sua magra silhueta,

Silencicso e discreto, sem nunca encarar quem quer que fosse, os ofos sempre voltados
para o chdo, o homem passava pelas ruas despercebido, como se invisivel Cruzasse duas ou
trés vezes diante da padaria, ndo se lembraria o padeiro de 4o visto, nem e enderecaria a
palavra. Sequer ladravam os cies, quando 58 aproximava das casas.

2- A que se referem os adjetivos
“fundos e pesados” e “inchados™?

3 No trecho *Mas aquele homem que
ndo era, via longe,” (4.° pardgrafo),

Mas aquele homem que ndo era, via longe. Entre as pedras do calcamento, as rodas das
carrogas, 0s cascos dos cavalos 8 08 pés das pessoas que passavam indiferentes, ele ara capaz
de catar dois elos de yma comentinha partida, sorrinde secreto como se tivesse colhido uma fruta.

A noite, no comodo que era toda sua moradia, revirava 0s bolsos sobre a mesa e,
debrugado sobre seu tesouro espathado, colhia com 2 ponts dos dedos uma ou outra minima
coisa, para que & luz da vela ganhasse briho e vida. Com isso, fazis-se companhia, E a cabeca
s6 se punha para trés quando, afinal. a deilava no travesseiro.

Estava justamente deltando-se, na noite em que bateram & porfa. Acendeu a vela, Era um
mogo,

Teria por acaso encontrado a sua chave? Perguntou. Morava sozinho, ndo podia voltar para
casa sem ela.

Eu... Esquivou-se o homem, O senhor, sim, insistiu 0 mogo acrescentando que ele préprio j4
havia vasculhado as ruas inutimente,

Mas quem disse... resmungou 0 homem, segurando 3 porta com o pé para impeds a
entrada do oulro,

28 que caracleristica do homem o
narrador se refere com a expressao em
destaque

4- Escreva, de outra forma, a frase
“Com lsso, fazie-se companhia”, no
quinto pardgrafo, substituindo o SE por
aquilo a que ele se refere:

Fonte: LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

A exploragdo de narrativa prosseguiu na pagina 28 com analise de outro texto (um
conto) em que foram analisados 0s seguintes pontos: descri¢do de personagem e elementos de
retomada. Na pagina 30 (figura 17), destaca-se a se¢do “Arrumando as ideias”, que se voltou
para explicacdo sobre as perspectivas de participacdo do narrador no conto (observador ou


http://www.rioeduca.net/rioeduca
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personagem), a partir da identificacdo dos verbos e sintese com a organizacgdo estrutural do

conto.

Os descritores trabalhados foram: D17- reconhecer o sentido das relagbes logico-
discursivas, D2- inferir informacdo em texto verbal, D3- inferir o sentido de palavra ou
expressao e D14- reconhecer as relacfes entre as partes de um texto identificando recursos

COEesivos.

Figura 17

RIOW  cooroenanonia oe epucacio
PREFEITURA

O namador pode se apresentar como narrador-personagem, ou seja, aquele que participa das agbes, dos fatos: ou
3 como narrador-obsenvador, que ndo parficipa da historia, somente a observa.

ARRUMANDO I Nasrador-obsarvador Narrador-personagem
AS IDEIAS Vv Vv
Verbos em terceira pessoa. Verbos em primelra pessoa,

12 - Analise o narradar dos contos, preenchendo o quadro:

Para contar | D multo peocurar
esirelas

Foco
narrativo
t'r
“ Como voca j@ sabe, um conto, em geral, possul uma estrutura mais ou menos composta pelos seguinies momenios:
situagao inicial (ou apresentagdio), complicagdo (do confiito gerador so climax), desfecho.
ARRUMANDO De maneira geral, o conto é mais breve que um romance e apresenta nimero raduzido de personagens, O tempo e o

AS IDEIAS es5paco em que se desenvolve a historia também sdo mais restrios,
Podemos dizer que esse género textual apresenta sequincias de fatos, que s3o vividos pelas personagens, num
dajerminado tempo @ lugar. Existe também um narrador, aquele que conta a histdria,
Esses sdo os elementos do texto de base narrativa: personagem, tampo, ligar, apéo & namadar.

Fonte: LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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LINGUA PONTUGUESA ~ ¥ ANO

13- Lods o8 QUATEOSs QU 1o SOgUNM © DIeehchi cade um delus, snalinendo o conto T MU Drocare”

Gemlmante, o nico do
Baxio de Dass narrative, am

GUE DOSW™M B
z.'u"""‘." hlalal | . o antedos on elementce
apresentagdo) da narative (espago,

| POrRONAGeNS ).
situanda o eltor
3 MOrmm o sm qus surges
2 m um felo nove Gue muds o

i hisicrtn.

rurmn de histone,

Momenio culminars, de
maar  tenabo  dontro  do

o Conciusdo ds Nistda,
4= apresentando
o 50WCHo do conmn.

Fonte: LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca

A figura 18 traz a aplicacdo pratica da explicacdo encontrada na pagina anterior. A
proposta era a divisdo do conto trabalhado na pagina 28 em suas partes estruturais com

observacdo das partes: situacdo inicial, conflito gerador, climax e desfecho.

Figura 19

IODUCAG DE ‘Texsm—"

Ty

LINOUA FORTUGUTLA . Ao

~- wm conks e rustenc - TR aventus - UM ONOOMIo
s Imas VATTION BRSO 3 PSSO

Manage seu conto.

wrtre esoecal

EacrTwemn rTem UKL e WESSINTOS Qe Dosdarlafy) vila Bin GO . Face ume tempestedie de idetas

1 passo
Anulise e tdeies Gue vooll BeiDu & SECTIFR B e Vsl VIERE 18T OO0,
f 7 Em seguide, vood pode ultilloar  wme exirateois Rare ContS-la e SDOTe CADKIN. TEIENG0 UB0 GBS DEDUMas SDaI0. ASsim.
wibi Hicasr s 14l = comptnanmdo s o © Iethormncao-o
2% passm O oud? Como? Oueansa? Onde? Porguh?
r ’ Agora. pmrm UM BOWCO @ Mles Soboe o8 que vio @ vua
O narrador © tempo On personagens O eapago
31" panso QU vini NaTar O Seu Wwto ? Em que Quem serd c protegorsts Se o Quam Sanario visl e DaSRRT & S
O NaTROOr SOrd ODRErVNIOT O BTG S oy cordo 7 hamtonn? Em gues ambienin viD Booniece:
DECSONIOm T a8 ossd Frotep .o o tetos7
fes10na? prrrcel S raerative © Dafirur © aspoco & IMDoARme BarD Que
Define suas o o no
Pate QUe VOOR PORES TORETR- Ut B BTEO COOTTe
I ACE BeuaE waoTes

RO (00 .0

o
tarTher & e m D .
Ele poasi D6 . & COMDOTTHNe
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LP9 (1° bimestre/ 2016) disponivel em http://www.rioeduca.net/rioeduca
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A exploracdo da estrutura do conto é finalizada com proposta de producdo textual:
criagdo de um conto. O material promove estimulagédo para que o aluno observe os elementos
e as partes estruturais do texto. Os descritores trabalhados: D9- reconhecer o género

discursivo e D10 identificar o proposito comunicativo.

Comentarios sobre o material LP9

Percebeu-se que o material do 9° ano, assim como o do 8° ano, se pautou
enfaticamente na estruturacdo do texto, consolidando em especial os géneros cronica e conto.
Nesse sentido, cabe ressaltar que o reconhecimento da funcionalidade dos géneros ja

corrobora para sua propria compreensao.

3.3. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Desde 2009, a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ)
instaurou nova politica curricular, instituindo os cadernos pedagoégicos, com o fim de oferecer
um trabalho com os textos que vise a buscar melhor qualidade de ensino. O material surge
entdo no intuito de atender as demandas da rede nas disciplinas Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias, e € distribuido bimestralmente nas unidades escolares e
disponibilizados gratuitamente pela internet, no site do Rioeduca, um portal da propria SME
(http://www.rioeduca.net), para livre acesso.

Além dos Cadernos Pedagdgicos, os professores de Lingua Portuguesa da Rede
utilizam ferramentas e materiais diversos em suas praticas didrias, como recursos de midia,
livros didaticos, aulas expositivas e atividades propostas no caderno do aluno. Normalmente
todos os professores utilizam o material, visto que as provas externas (LP Leitura e LP Escrita

NO NOSSO caso) sao pautadas nos contetdos que ele apresenta ao longo do bimestre.

Como ja exposto anteriormente, o interesse pela analise dos cadernos se justifica,
entdo, pelo fato de ser, na maioria das vezes, o principal recurso utilizado nas aulas das
disciplinas envolvidas nas avaliagcbes externas - que possuem o intuito de avaliar as escolas

gue compBdem a rede municipal de ensino - em especial nas escolas situadas em areas de


http://www.rioeduca.net/
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elevada incidéncia de interrupgdes das atividades, ocasionadas pelos constantes conflitos
armados, como é o caso da escola em questdo. Desse modo, 0 tempo torna-se bastante
escasso, e 0s professores costumam se organizar para seguir principalmente o que esta

estipulado nos cadernos.

Em observancia aos cadernos no periodo analisado, percebemos que eles trabalharam
com géneros textuais diversos, que eram apresentados aos alunos em nivel de complexidade
crescente, de modo a facilitar a estruturacdo do conceito. Os enunciados eram claros e
objetivos, sendo ainda completados por se¢des informativas como “arrumando as ideias”, em
que os conceitos trabalhados eram sintetizados, de modo a consolidar a abordagem. Os
conhecimentos prévios dos alunos foram valorizados com estratégias como informacdes
adicionais e sequéncia de textos cujos temas se complementavam em cadéncia, de modo a

contribuir com a construcdo do conhecimento enciclopédico.

Alguns problemas, no entanto, foram demonstrados pelos alunos ao responderem as
questdes relativas a compreensdo do texto, alguns ndo alcancaram o entendimento a respeito
do que liam. Por vezes, os discentes demonstravam pouco nivel de outros conhecimentos,
como os linguisticos, o que se revelava no desconhecimento de conceitos basicos importantes
relativos a falta de informacBes necesséarias para atender aos comandos. Além disso, as
limitadas vivéncias sociais, culturais, histdricas, dentre outras, também se mostraram como

um obstaculo para a pronta resposta de algumas questdes e para as producées textuais.

Tais situacdes se constituiram como empecilho ao entendimento coerente do que era
lido e perguntado, nas questdes de interpretacdo. Tais problemas acabavam por desmotivar
alguns alunos por nédo atenderem, muitas vezes, aos comandos dos enunciados das questoes.
Nesse momento, o trabalho do professor destacou-se como primordial, ao promover

esclarecimentos mais especificos, de modo a suprir as necessidades do momento.

O trabalho com os textos foi bastante diversificado, apresentou muitos pontos
positivos no cumprimento do que predizem os descritores: variacdo nas atividades propostas e
um planejamento que visava ao fornecimento de informagdes enriquecedoras do

conhecimento enciclopédico dos alunos.

Destacam-se trabalhos com parafrase e a localizagdo de informagdes explicitas (D1),
identificacdo do tema do texto (D6), estabelecimento de relacGes entre as partes do texto,

(D2), inferéncia do sentido de expressdes no texto (D3) reconhecimento dos efeitos de sentido
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(D17) reconhecimento de relagBes logico-discursivas, (D9) reconhecer o género discursivo,
(D10) identificar o prop6sito comunicativo, entre outros.

Finaliza-se com a afirmativa de que os cadernos adotados pela prefeitura carioca
apresentam abordagem curricular consoante recomendacdo dos PCN. Esses materiais
somados aos conhecimentos internalizados do educando, havendo, é claro, uma contrapartida
por parte dos professores, atentos em preencher os quesitos que faltam, constituem-se numa
ferramenta bastante Gtil ao ensino de textos, pois oferecem importantes estratégias de
valorizacdo do conhecimento prévio do leitor que pode, assim, ser auxiliado numa efetiva

aquisicao de saberes.
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4. AVALIACOES DE DESEMPENHO

A prefeitura do Rio de Janeiro aplica bimestralmente avaliacbes de desempenho que
constam de questbes objetivas e de propostas de producdo textual. O objetivo é verificar a
aquisicdo dos conhecimentos estudados no periodo. Assim, ao se mensurar as aquisi¢cdes
cognitivas dos alunos, torna-se possivel organizar, reorganizar e até mesmo aprimorar o

processo educativo e as a¢des de ensino oferecidas pela rede.

As avaliacbes do desempenho em Lingua Portuguesa aplicadas aos alunos da Rede
Municipal do Rio se organizam de duas formas: Lingua Portuguesa Leitura e Lingua
Portuguesa Escrita (redacéo). Os resultados foram aferidos em consulta ao DESESC (Sistema
de Desempenho Escolar), onde séo registradas as notas dos alunos e as médias das turmas de

toda a rede municipal de ensino, o que permitiu a comparacao dos resultados.

Além das avaliacdes formais, apds cada atividade, as turmas envolvidas no projeto
respondiam a questdes sobre os textos pertencentes ao Caderno Pedagdgico, momento em que
foi possivel avaliar também se os alunos alcangcavam ou ndo as competéncias de compreensdo
textual e de registro escrito, segundo parametros previstos e estipulados. No entanto,
decidimos adotar as avaliacbes da Prefeitura como afericdo por serem formais e por se
tratarem de instrumentos de acompanhamento do desempenho dos alunos de todo 0 municipio
do Rio.

Essas avaliagOes externas séo as consideradas oficiais pela rede, ndo apenas para aferir
o rendimento dos alunos como também analisar o desempenho da escola, apontando-se,
inclusive, quais descritores precisam ser mais bem trabalhados no bimestre seguinte nos casos

em que acontecem um alto percentual de erros.

Os trabalhos realizados nesta pesquisa apontam, contudo, aumento do desempenho nas
turmas pesquisadas. Levantou-se a suposicdo de que o refor¢o das atividades pré-textuais,
realizado durante a pesquisa, possa ter influenciado nesse indice. A melhora foi relevante nas
atividades em que se percebeu aproveitamento do conhecimento prévio dos alunos em
conex&@o com novos conhecimentos oferecidos, 0 que vem a comprovar que sua ligagédo com o

gue esta sendo pedido nas questdes contribuiu para o0 melhor desempenho dos estudantes.
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4.1. OBJETIVOS DAS PROVAS DA REDE

Este topico apresenta os objetivos da aplicacdo das provas aplicadas pela prefeitura do
Rio de Janeiro. Essas provas da rede sdo aplicadas bimestralmente e, para os alunos do
segundo segmento do Ensino Fundamental, as disciplinas sdo Lingua Portuguesa — Escrita,
Lingua Portuguesa — Leitura, Matematica e Ciéncias. Nessas avaliagdes se busca aferir
indices de desempenho em relacdo a aquisicdo de competéncias esperadas para 0 ano de

escolaridade.

Com excec¢do da avaliacdo da prova de Lingua Portuguesa — Escrita - onde se pede
uma redacdo - as demais sdo compostas de 15 questdes objetivas que tém por fim atingir o
que prescrevem os descritores relativos a cada bimestre das disciplinas. Todos os alunos
devem participar dessas avaliacGes, pois elas servem como acompanhamento de sua situacédo
na Escola e da propria rede frente a quantidade de erros e acertos. Também € possivel
reconhecer em que descritores os alunos encontram maior ou menor dificuldade e o que

precisara ser revisto em cadernos pedagogicos futuros.

Além da andlise dos acertos relativos aos descritores previstos para serem alcancados
nas respostas corretas das questdes, sdo também analisados os distratores relacionados a cada
questdo, sendo divulgados os percentuais de cada op¢do marcada e as médias por turma,

calculando-se o percentual de acertos e de erros de cada grupo de alunos.

A prova de Lingua Portuguesa — Leitura é constituida de 15 questdes relacionadas ao
que preveem os descritores bimestrais. Organiza-se a partir de textos pertencentes aos géneros
encontrados no caderno pedagogico referente ao periodo, e as questdes sdo relativas a esses
textos, em conformidade com os descritores, para aferir a compreensdo. Ao fim da avaliacéo,
os alunos passam suas marcacgdes para 0 cartdo-resposta e os resultados sédo fornecidos por
correcgOes feitas por programas de computadores, sendo os resultados tabulados, o que ocorre

em pouco tempo.

A prova de Lingua Portuguesa — Escrita € uma proposta para a melhor formacéo de
individuos competentes e autbnomos em suas habilidades de leitura e de escrita, ou que sejam
capazes de saber se posicionar em diferentes situagdes, como leitores e produtores textuais.
Dessa forma, hd uma prova de produgéo textual que permite avaliar o rendimento dos alunos

também nessa modalidade de trabalho.
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As atividades de ensino de Portugués recobrem a proficiéncia tanto na capacidade
leitora, como na de produtora de textos dos alunos. Assim, as producdes escritas, que seguem
as propostas da rede, aplicadas bimestralmente, também servem como avaliacdo e mensuragao

de resultados para esta nossa pesquisa.

Ao construirem o proprio texto, os alunos devem atentar para a forma, a linguagem
empregada, o grau de (in) formalidade e demais informacgdes condizentes ao género em
producéo e situagdes de comunicagdo. Desse modo, dentre os trabalhos realizados durante o
ano letivo, as turmas deveriam atentar para as tipicidades do género noticia, visto que uma das
propostas de producdo textual foi a de produzirem um texto desse género, a partir de uma das

obras lidas durante o bimestre.

Posto isso, as tematicas incluiam o estudo das partes que compdem a noticia: (titulo,
subtitulo, lide e corpo da noticia), além do cumprimento as respostas das questdes: “Quem?
Onde? O qué? Como? Quando? Por qué?”. Nas atividades, também se deu atencdo a
funcionalidade do género midiatico, em comparagdo com outros géneros. Também, nesse
caso especifico, os alunos envolvidos demonstraram maior seguranga durante a escritura, 0
que se comprovou pela avaliacdo, que também é mensurada pela Rede Municipal de Ensino

do Rio, como Lingua Portuguesa — Escrita.

42. PROVA INTEGRADA: UMA PROPOSTA INTERTEXTUAL E
INTERDISCIPLINAR

Além das provas oficiais elaboradas pela Prefeitura do Rio, os alunos também
realizam uma prova integrada, como mais um instrumento de avaliacdo, elaborada pela
prépria unidade escolar onde ocorreu a pesquisa. Essa modalidade é aplicada, bimestralmente,
e se baseia em abordagem interdisciplinar, pois a avaliacdo é formulada a partir de um Unico
tema gerador, escolhido pelo corpo docente, e todas as disciplinas contribuem com questdes

relacionadas ao tema da prova.

Com a aplicacédo das provas integradas, pretende-se instrumentalizar o aluno, de forma

mais eficiente, ndo soO para realizacdo das provas da rede, mas principalmente, para efetivar a
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consolidacdo de habilidades e competéncias leitoras, partindo-se da intencdo de familiarizar
por meio de outros trabalhos subjacentes.

A prova integrada também se volta para mensuracdo de conhecimentos e avaliagdo de
desempenho dos discentes. A diferenca em relacdo as provas da rede é que a prova integrada €

elaborada pela propria unidade escolar.

O objetivo geral dessa avaliacdo, além da expansdo do conhecimento de mundo visa a
auxiliar os alunos a entrarem em contato com situacdes novas de andlise e reflexdo. A
proposta é composta por questdes de todas as disciplinas que sdo contextualizadas, sempre a
partir de um mesmo tema. A cada bimestre um tema é proposto pela escola e, desse modo,
todos os professores, em suas respectivas disciplinas, trabalnam com o mesmo assunto,
abordando-o de maneiras diferentes, conforme sejam as especificaces de cada area de
ensino, e, ao final do periodo, uma prova composta por questdes de todas as matérias é
aplicada aos alunos.

No ano letivo de 2017, no primeiro bimestre, o tema foi “Respeito a Mulher”, no
segundo foi “Nordeste”, no terceiro, “Diversidades” e, no quarto, “Consciéncia Negra”. O
intuito de se pensar num assunto comum para toda a escola é o de propiciar uma discussdo
acerca dele, sob a perspectiva de cada disciplina e, dessa forma, contribuir para o
enriquecimento do conhecimento de mundo do aluno. Para elaboracéo de trabalhos, foi-lhes
apresentada a tematica por meio de rodas de leitura, palestras, filmes, cartazes, cancbes e
outras formas de abordagem, para que se atingisse um processo de solidificacdo e

aprofundamento do tema apresentado bimestralmente.

Ao fim de cada bimestre, pretende-se que 0s alunos se sintam mais preparados a
responder a questes formuladas em conformidade com o curriculo de cada disciplina, de uma
maneira mais familiarizada, tendo em vista estarem todas versando sobre 0 mesmo assunto.
Nessa oportunidade foi percebida uma grande evolugdo no desempenho dos alunos, por meio
de andlise das respostas mais criativas e coerentes, posto que o trabalho, além de
interdisciplinar, foi apresentado por relagbes de intertextualidade, acerca de assuntos

previamente analisados e assimilados pelo corpo discente.

Esse resultado pode ser observado como uma avaliacdo positiva de que essa
ferramenta € Gtil como instrumento de integracdo de saberes. Além disso, como a prova é

elaborada pelas proprias unidades de ensino, torna-se mais facil promover estratégias de
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valorizacdo do conhecimento prévio do aluno, na elaboracéo das questdes, ja que os docentes
tém mais conhecimentos do publico-alvo, devido ao trabalho diario no cotidiano escolar.

Destaca-se aqui que o resultado dessas provas foi 0 motivador da escolha do tema da
pesquisa: “a importancia da valorizagdo do conhecimento prévio do aluno”. Isso porque se
percebeu que as duas turmas acompanhadas, durante a realizacdo da pesquisa, com a
aplicacdo da metodologia de observacdo dos conhecimentos prévios, obtiveram melhoria nos
indices de desempenho, em relacdo as demais turmas da escola. Assim, pensou-se que 0 Uso
de uma abordagem em que o professor atuasse, de modo a explorar com mais intensidade os
saberes dos educandos, poderia se configurar como um elemento otimizador dos resultados
que traduzem, na prética, aprendizagem significativa e melhoria da qualidade de ensino, com

reflexos na formacéo de leitores e escritores mais capacitados.

Assim, recomenda-se que as provas integradas recebam atencéo especial por parte da
escola e dos professores, posto que, conforme a andlise efetuada nesta pesquisa, esse
instrumento pode se configurar como um elemento validador das praticas de ensino diarias, ao
promover uma avaliacdo formativa em que é possivel promover reconhecimento dos saberes
do educando, permitindo-lhe participagdo ativa e protagonismo nos processos de ensino-

aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como tema analisar estratégias de valorizagcdo do conhecimento
prévio dos alunos em cadernos pedagodgicos usados pela prefeitura do Rio de Janeiro.
Escolheu-se tal tema por entender que a abordagem é fundamental para resultados positivos

em questdes de leitura e interpretacédo de textos.

Sabemos que a leitura é uma das atividades fundamentais para a formacdo e
desenvolvimento cognitivo e social do individuo neste mundo letrado. Assim, é de extrema
importancia que ela se torne presente na vida diaria das pessoas, como fonte de informacoes e
reflexes sobre 0 mundo ou como atividade prazerosa e necessaria a vida do cidadéao, a ponto
de ela ser considerada um direito, e 0 acesso a praticas leitoras uma necessidade de que

nenhum individuo deve ser privado.

De acordo com a proposta desta Dissertacao, que se voltou para a observacdo do modo
como novas informagdes fornecidas aos alunos, pertinentes e acrescidas ao texto, podem se
configurar em uma importante estratégia no processo de ensinagem, pudemos verificar algo
muito importante: 0 modo como se processou a relacdo entre o aluno, seus conhecimentos

prévios e sua atuacdo no trabalho proposto pelos cadernos pedagogicos.

Permitiu-nos perceber, também, outras especificidades dos Cadernos, ao longo do
processo de pesquisa, ou seja, de que modo eram aplicadas as atividades do material, com fins
de atender a construcdo do conhecimento enciclopédico, nos trés anos de escolaridade
atendidos pela escola e como os alunos de diferentes anos escolares reagiam, ou melhor, se
saiam nas respostas quando havia respaldo do conhecimento prévio e acréscimo de outras

informacdes paralelas e complementares.

Deve-se ressaltar que houve algumas dificuldades: primeiramente, por estar situada a
escola em uma éarea conflagrada, ocorreram muitas interrupc@es das atividades por conta de
conflitos entre faccbes ou pelas incursdes policiais, impossibilitando muitas vezes de ser
iniciado o dia letivo e, por outras vezes, as atividades tiveram de ser interrompidas por conta
da violéncia armada, dificultando a continuidade dos trabalhos em algumas ocasides. N&o
gueremos com isso, justificar eventuais falhas na pesquisa, mas apenas relatar as dificuldades
com que ela foi feita e que possivelmente devem ter influido no resultado da producéo dos

alunos.
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Ainda assim, com medidas de reposicao (e de superacéo), as acOes eram retomadas e 0
trabalho teve prosseguimento. Por se mostrar uma analise de material muito extenso,
preferimos o recorte, de tal modo que a pesquisa possa ser expandida em trabalhos futuros.
Contudo, ndo foram comprometidos os interesses da investigacdo, ja que as estratégias
adotadas de elaboracdo do material sdo similares nos quatro bimestres para os trés anos de
escolaridade atendidos.

A andlise do material demonstrou que sua elaboracdo considera o pressuposto da
contribuicdo para a formacdo do conhecimento enciclopédico. Os cadernos usados pelos
alunos constam de leitura e analise de géneros textuais variados. As questdes voltadas para
interpretacdo foram elaboradas de modo a explorar os descritores de lingua Portuguesa

preconizados como necessarios a formacéo de leitores competentes.

Os Cadernos Pedagdgicos apresentam o0s topicos de estudos em ordem crescente de
complexidade, de modo que é possivel promover entendimento progressivo e continuo das
nocbes estudadas. Além disso, ha secOes destinadas a promocdo de estratégias de
instrumentalizacdo de saberes prévios que se configuram como uma ferramenta dialogica

entre o material e o leitor, de modo a facilitar o entendimento da proposta.

De modo geral, os descritores de aprendizagem de Lingua Portuguesa previstos para
as séries foram considerados. O material € bimestral, assim alguns descritores se sobressaem
sobre outros, em determinados periodos. Isso ndo foi visto como deficiéncia, j& que nédo
impede que o professor realize trabalho a parte, destacando aqueles que julgar mais relevantes
para o processo de ensino-aprendizagem, ou que os descritores ndo trabalhados num bimestre

ndo aparegam nos bimestres posteriores.

A aplicacdo da metodologia de pesquisa demonstrou que, ao se intensificar o reforco
em acdes valorizadoras do conhecimento do alunado, é possivel obter melhoria no processo
de aprendizagem. Isso ficou claro ao se observar os resultados obtidos pelas turmas
acompanhadas na pesquisa, quando da aplicacdo da prova integrada. Verificou-se que as
outras turmas chegaram a apresentar queda em um dos quesitos avaliados em relagdo a

competéncias de Lingua Portuguesa.

Os alunos acompanhados pela pesquisa, por vezes, demonstraram dificuldades na
resolucéo das atividades propostas, contudo com a mediagdo do professor, 0 desempenho se

tornou mais eficaz e as dificuldades puderam ser superados ou minimizados. Dessa forma, se
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pdde perceber que o material didatico por si s6, por mais bem estruturado que esteja, ndo

prescinde de uma atuacéo atenta do docente.

Faz-se necessario que a escola e os educadores, de forma geral, observem sua clientela
a fim de elaborar acGes as mais significativas possiveis que possam despertar a atencao e

motivar para a formacéo de leitores autbnomos.

Sabemos que esta pesquisa ndo responde a todas as questdes relacionadas a melhor
formacéo do aluno leitor, tampouco tinhamos essa pretensdo. No entanto, esperamos que este
trabalho possa contribuir para que outros pesquisadores se sintam motivados e outras
pesquisas surjam para um melhor aproveitamento dos materiais utilizados nas aulas de

Portugués.

Nesse caso, em especial, a analise recaiu sobre os Cadernos Pedagdgicos, visto aqui
como uma das ferramentas que podem ser usadas na oferta de uma educacdo de qualidade.
Assim, a realizacdo desta pesquisa contribuiu, de forma significativa, para o aperfeicoamento
de meus conhecimentos técnicos sobre a questdo e melhoria de minhas préaticas educativas, ao
promover o entendimento de que a verdadeira interpretacdo de um texto s6 ocorre quando

autor e leitor interagem na construcao de significados.
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ANEXO 1

DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA

Esse topico apresenta os descritores de Lingua Portuguesa definidos pela matriz de
referéncia (MR). Os descritores sdo agrupados em tdpicos e descrevem uma habilidade a ser
construida nas atividades de ensino. Eles explicitam dois pontos bésicos do que se pretende
avaliar: o conteudo programatico e o nivel de operagdo cognitiva necessario para a
aprendizagem de um conteldo. Apresentam-se na sequéncia 0s descritores a serem
trabalhados com as turmas pesquisadas.

DESCRITORES PREVISTOS PARA O 7° ANO

I. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

I1. Implicac6es do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensao do Texto
D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.).

D12 — Identificar a finalidade, o efeito de sentido ou a funcédo de textos de diferentes géneros.

I11. Relag&o entre Textos

D26 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacdo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢fes em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido.

D27 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando ou realizando repeti¢es ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto ou para atender a algum
aspecto morfossintético / semantico.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes,
advérbios etc.

D 25 — Reconhecer as diversas estratégias argumentativas, sua finalidade e/ou seu efeito de
sentido.

V. RelagOes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
D16 — ldentificar efeitos de sentido e/ ou motivos de ironia, metafora ou humor em textos
variados.
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D17 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagédo e de outras notagdes
(como a acentuacdo).

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expresséo.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido e/ou a finalidade decorrente da exploracdo de
estratégias, recursos ortograficos e/ou morfossintaticos / semantico.

D 20 - Identificar as diferentes morfossintaxes das palavras e / ou expressoes.

D 21 — Reconhecer as palavras e/ou expressdes responsaveis pelas diversas funcdes e / ou
figuras de linguagem.

D 22- Nomear os diversos processos de formacao de palavras, funcdo e figura de linguagem.

V1. Variacgao Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto
ou o tipo de linguagem utilizada.

D23- Reconhecer as marcas linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro e seus efeitos de sentido nos diferentes textos em situagdes
comunicativas diversas.

D24- inferir o efeito de sentido e as finalidades proveniente do uso das variantes linguisticas
nas diversas situagdes de comunicagéo.

DESCRITORES PREVISTOS PARA O 8° ANO

I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

I1. Implicag6es do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensédo do Texto
D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,
etc.).

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

I11. Relagdo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacéo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢bes em que ele foi produzido e daquelas em que
seré recebido.

D21 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema. Descritores do Tépico

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou substituicdes
que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
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D15 — Estabelecer relages logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes,
adveérbios, etc.

V. RelacBes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes.
D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

V1. Variacgao Linguistica
D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

DESCRITORES PREVISTOS PARA O 9° ANO

I. Procedimentos de leitura

D1 Localizar informacao explicita.

D2 Inferir informacéo em texto verbal.

D3 Inferir o sentido de palavra ou expresséo.

D4 Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e nao verbais.
D5 Identificar o tema ou assunto de um texto.

D6 Distinguir fato de opinido relativa ao fato.

D7 Diferenciar a informacéo principal das secundarias em um texto.

I1. Implica¢des do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto
D9 Reconhecer género discursivo.

D10 Identificar o proposito comunicativo em diferentes géneros.

D11 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador.

I11. Relagéo entre textos

D12 Identificar semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparacao entre textos.
D13 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparagédo de textos de um
mesmo tema.

IVV. Coeréncia e coesdo no processamento do texto

D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando 0s recursos coesivos que
contribuem para sua continuidade.

D17 Reconhecer o sentido das relacGes logico-discursivas marcadas por conjuncdes,
advérbios etc.

V. RelagGes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressoes.
D20 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notagdes.

D21 Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.
D22 Reconhecer efeitos de humor e de ironia.

V1. Variacao linguistica
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D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor
e/ou interlocutor
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ANEXO 2
EXEMPLO DE PROVAINTEGRADA AO 7° ANO

A avaliacdo foi composta por 4 questdes de Lingua Portuguesa, 4 de Matematica e 2 para as
disciplinas Ciéncias, Inglés, Historia, Geografia, Educacdo Fisica e Artes, totalizando 20

questdes versando sobre 0 mesmo tema.

Esta secdo apresenta as questdes de Lingua Portuguesa da prova aplicada no 1° bimestre de
2016 cujo tema gerador foi IDENTIDADE.

Prova do 7° ano

-
" - S cartoca
GINASIO CARIOCA OLIMPIADAS RIO 2016

Aluno(z): Q x }
i e

PROVA INTEGRADA - 1° BIMESTRE
PONTUACAD
Leiz a cronica Psrdemo:r a idsmridade, de Adriano Vieira e respondz 2 NOTA
questdo 1:

“O Corinthians ira jogar ns proxima sezunds-feira diz 22, contrz 0 Vitaria. O jozo serans Avens Itaguers 35
22 horasz. N3o ha davida qus someants os wé: pontos intereszam 20 clube, gue preciza voltar 2 vencsr pars
nio deixar oz demais times escaparem Além disso, O Hime Iem guUe TEsEatar novaEmeants 8 confiancs do torcer
q:osadmmnoRnoGlandedoSulprotzsmfmmfenoseapnpnaoemam\loﬁneboloque
importa B a2 vitoria, no Cormthians essz cobranca e mEior.

Nz opinido do meio campists Eliss, faltam lideres no slenco. Ele acraditz gue o atacants Alewandre Pato
talvez fosse 3 opgdo. Pato j2 se foi, nio pertence masis so =lenco! Vsjo gus mezmo n3o sendo tmlar
zbsoluto, Danilo poderiz incorporar esta func3o. Além de experiénciz £ um jozador gue z2be prender 3 bolz
nz frente. E por falar nizso, 0 atacantes corinnanos estio =m divids. André commnuz sem marcar, Romsro
oscila muito entre uma partida e oura. Guilherme conmrasado para s=r camisz 10, nsSo pensz como =l O
Tim3o esta desfalcado no stagque, confiso no meio campo = perdido ns defesa Parz complstar, Cristovao
Borges tem feito alteragdes que n3o tem sgradsdo. O time do Corimthizns em 2016 t=r2 gue remsr muno
para alcancar ssus objetivos. Perdemos 2 idemmidade ™

Dasponived et hitp/twwwodisooniioe cam be'soicia SSTTSTERDEMOS-A-TDENTIDADE Acesso. ZR0317
1. De acordo com a opinido do jozador Elias. o Corinthizns pardeu 2 identidade:
(A) Porgue no futebol, o gque impora € 3 vitoria
(B)quueetaduﬁlcadommque,cmﬁxsonomemcmpoepe&damm
(C)PozqneCtmzoBorgumfenemeza;oe gue nio tem asyadado.
(D) Porgue os atacantes corintianos sst3o em divida.
ObmtoquadroOp&rdrg‘o:.deTasﬂadoAmaLempoada;qnsﬁol
1 — 2. Comsiderando o= rostos do: operanos £ 2 Sonce 20
furdo, podemos diver gue:
(A) Todos tem 2 mesma 1dentdads

{B)Apesamtodos 2presentarem 2 menma derndads
nem todes s30 wabalbadors:.

{Cy Nem 1odo: z30 tabalhadorss

(D) Apesar é= wodo: serems wabalhadores, 2: Ssuras
2presentam iderndades distinsas
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S’ antoca
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LAY Al ORI R " Ralw e T » - . - . LN

3, O humor da tirinka acima esta:

(A) Nas responsabilidades de Monica e Cebolinka
(B) Na pergunta de Monica

(C) Na roupa de Cebolinha,

(D) Na reagio de Ménica, no segundo quadro

Leda a charge & responda a questio 4.

IDENTIDADES SECRETAS

LY L2 Y VYR — A

4. Qual dos pares de parsonagem 2io condiz com
o titulo da charge?

(A} Zorro & Diego de La Vega

(B) Nenhum dos trés pares

(C) Bush ¢ Bin Laden.

(D) Batman ¢ Bruce Wawne

oon # el LAY

(£%)

Descritores trabalhados nas questdes: D4- inferir informagdo implicita num texto, D6-
identificar o tema do texto, D5- interpretar texto com auxilio de material grafico, D16-
reconhecer efeito de humor ou ironia, D1- localizar informagdo explicita num texto, D3-
inferir o sentido de palavra ou expressdo D12- Identificar a finalidade, o efeito de sentido ou a
funcdo de textos de diferentes géneros, D26- Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacéo de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das condi¢des em
que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido e D11- Estabelecer relacdo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Esses descritores foram selecionados pelo corpo docente da disciplina Lingua Portuguesa,
tendo em vista que os alunos apresentaram dificuldades de entendimento, conforme resultados
que indicam os topicos com altos percentuais de erros, apos analise das provas da Rede.
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ANEXO 3

INDICE DE DESEMPENHO DOS ALUNOS DO 7° NAS PROVAS DA PREFEITURA
DO RIO / ANO 2016

Esta secdo apresenta o indice de desempenho obtido nas provas da rede pelas duas
turmas do 7° ano acompanhadas na pesquisa.

Conforme j& dito, estas avaliagdes sdo um instrumento elaborado pela Prefeitura do
Rio para mensuracgdo dos conhecimentos escolares. A observagéo de tais resultados foi muito
importante, pois chamou a atencdo para realizacdo da presente pesquisa acerca do tema
conhecimento prévio. Isso porque, ao se acompanhar essas duas turmas, durante os 3° e 4°
bimestres de 2016, aplicou-se toda a estratégia de pesquisa descrita no material destinado aos
7°, 8° e 9% anos, no primeiro bimestre de 2017.

Ao se aplicar a prova integrada, percebeu-se que os alunos acompanhados (turmas
1701 e 1703) apresentaram evolucdo nos indices de rendimento, enquanto que nas demais
turmas ndo aconteceu a mesma situacdo, chegando a haver baixa em alguns dos quesitos

testados.

Desse modo, despertou-se a atencdo para analise dos cadernos pedagdgicos utilizados
com os alunos: levantou-se a hipétese de que a aplicacdo da mesma estratégia de
intensificacdo dos recursos dos cadernos poderia se configurar como um instrumento de

melhoria dos processos de ensino.

Procurou-se observar a metodologia e estruturacdo do material e a estruturacdo do
material, em termos de valorizacdo dos saberes dos alunos, por se entender que tal a¢do, junto
com a atuacao intensiva do professor, podem se configurar como elementos alavancadores do

processo de aquisicao de saberes linguisticos e formacao de leitores.
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Leia-se a tabela que segue, observando-se o destaque nas turmas pesquisadas: 1701 e 1703.

Tabela 1- indice de desempenho do 7° ano (3° e 4° bimestres de 2016)

BIMESTRES / 2016
TURMAS 32 bimestre | 42 bimestre | 32 bimestre | 42 bimestre
LPE LPE LPL LPL
1701 51 6,3 5,9 6,1
1702 4,8 5,8 6,0 6,1
1703 5,3 6,7 4,7 6,0
1704 5,6 6,7 6,2 6,5
1705 4,3 6,6 6,5 5,9
1706 5,5 5,8 5,9 5,2
LPE LINGUA PORTUGUESA ESCRITA
LPL LINGUA PORTUGUESA LEITURA

Comentério sobre os resultados: As turmas 1701 e 1703, observadas na pesquisa durante o
segundo semestre de 2016, obtiveram aumento nas notas das avaliacdes (médias das turmas),

tanto em leitura quanto em escrita.

A turma 1701 apresentou aumento do rendimento tanto em Lingua Portuguesa Escrita,
partindo da média 5,1 no 3° bimestre para 6,3 no 4° bimestre quanto em Lingua Portuguesa

Leitura, indo de 5,9 no 3° bimestre para 6,1 no 4° bimestre.

A turma 1703 também apresentou aumento de rendimento em Lingua Portuguesa
Escrita, de 5,3 no 3° bimestre para e 6,7 no 4° bimestre, e em Lingua Portuguesa Leitura o

resultado foi de 4,7 no 3° bimestre para 6,0 no 4° bimestre.

Ja as outras turmas 1702, 1704, 1705 e 1706, embora ndo tenham sofrido queda no
quesito Lingua Portuguesa Leitura, em Lingua Portuguesa Escrita houve declinio das médias
nas turmas 1705 e 1706 e baixo crescimento nas turmas 1702 e 1704. Assim, postula-se que
um reforco nas estratégias de valorizagdo do conhecimento prévio pode ser uma ferramenta
capaz de promover melhoria nas capacidades de leitura e, por consequéncia, de escrita dos

alunos.
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ANEXO 4

QUADRO DE RESULTADOS DAS AVALIACOES DA REDE - 1° BIMESTRE / 2018

LINGUA PORTUGUESA ESCRITA LINGUA PORTUGUESA LEITURA
TURMAS PESQUISADAS REDE TURMAS PESQUISADAS REDE
72 ano 6,6 5,6 8,2 7,3
82 ano 8,4 6,0 7,3 7,0
92 ano 7,5 6,3 6,4 6,3
Comentario:

Todas as turmas participantes da pesquisa obtiveram médias acima das notas da rede. Ainda
que, em alguns casos, as pontuacdes ndo estejam muito acima, é importante considerar que,
inicialmente as turmas apresentavam, em geral, medias inferiores as de outras escolas,
acreditando-se ser um dos fatores para o baixo desempenho as constantes interrupc¢des das

atividades por estar a escola situada em area onde ocorrem constantes incursées policiais.



