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RESUMO

ALMEIDA, Sullaine Cristina Martins de. A ordem dos cliticos pronominais em turmas de 9° ano:
diagnose, analise de dados e proposta pedagégica. Rio de Janeiro, 2018. 173 p. Disserta¢do (Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro.

O presente trabalho caracteriza-se (i) pela investigagdo dos padrdes de ordem dos cliticos
pronominais em lexias verbais simples na escrita escolar do Brasil, especificadamente em textos
opinativos e jornalisticos, produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica do
estado do Rio de Janeiro; e (ii) pela proposta de mediagdo pedagdgica para a aprendizagem do tema. A
pesquisa parte da seguinte hipotese: graus distintos de monitoragdo estilistica influenciariam os padrdes
de uso da ordem dos cliticos pronominais dos estudantes. Desenvolveu-se um estudo-piloto, uma espécie
de diagnose inicial, com o fim de observar os usos feitos pelos estudantes, em textos de maior e menor
grau de monitoragdo. Com base nos resultados da diagnose, nos resultados de pesquisas anteriores e nos
fundamentos tedricos da Sociolinguistica Variacionista (WEINREICH, LABOV, HERZOG, 1968),
bem como na proposta do ensino de gramatica em trés eixos (Vieira, 2014; 2017), estruturou-se a
mediacdo pedagogica desta pesquisa organizada em forma de um estudo dirigido. Ao longo do percurso
investigativo, delineou-se a perspectiva de que, além do continuo de monitoracao estilistica (BORTONI-
RICARDO, 2005), é preciso contemplar, nas reflexfes construidas em sala de aula, o de oralidade-
letramento. Os resultados obtidos por meio desta investigagdo mostraram-se produtivos. Verificou-se
que, ao fim da aplicacdo do estudo dirigido, o aluno estava mais atento ao fendémeno linguistico, de seu
efeito semantico na construgdo dos textos lidos e na existéncia das variantes. Quanto a producao, embora
ndo haja uma efetiva variacdo na ordem das reda¢des dos alunos no conjunto de cliticos, observou-se
que a énclise, apesar de mais utilizada ao final da mediag&o, fica restrita a dois tipos de pronomes (o0 e
variantes, e se) que a escola introduziu — muitas vezes por possivel automatismo — via contato com
expressdes de letramento. A educacdo formal aumentou, em certa medida, o repertorio linguistico
discente implementando o uso de outras variantes — tanto formas pronominais como a ordem enclitica
— em contextos especificos na escrita escolar. A andlise do ED confirma a hipétese de que, com o
conhecimento sobre o tema por meio de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, 0s
alunos podem construir a explicitagdo de seu conhecimento gramatical interno, relacionar os fendmenos
gramaticais as atividades de leitura e producdo e, ainda, reconhecer as formas alternantes de uma regra
variavel, de modo a monitorar-se em caso da escrita de um texto formal, pondo em prética seus

conhecimentos — ainda que parciais — de uso(s) culto(s) da lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de gramatica. Sociolinguistica. A ordem dos cliticos pronominais.
Diagnose. Estudo dirigido.



ABSTRACT

ALMEIDA, Sullaine Cristina Martins de. A ordem dos cliticos pronominais em turmas de 9° ano:
diagnose, analise de dados e proposta pedagogica. Rio de Janeiro, 2018. 173 p. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro.

The present work is characterized by (i) the investigation of the order patterns of the pronominal
clitics in single-word verbs in Brazilian school writing, specifically in opinative and journalistic texts,
produced by students of the 9th grade elementary school of the public network of the state of Rio de
Janeiro; and (ii) the proposal of pedagogical mediation to learn the theme. The research starts from the
following hypothesis: distinct degrees of stylistic monitoring would influence the patterns of use of the
order of pronominal clitics of the students. A pilot study was developed, a kind of initial diagnosis, in
order to observe the uses made by the students, in texts of higher and lower degree of monitoring. Based
on the results of the diagnosis, the results of previous researches and the theoretical foundations of
Variationist Sociolinguistics (WEINREICH, LABOV, HERZOG, 1968), as well as the proposal of
grammar teaching in three axes (Vieira, 2014, 2017) the pedagogical mediation of this research was
organized in the form of a directed study. Along the investigative path, the perspective was drawn that,
in addition to the continuity of stylistic monitoring (BORTONI-RICARDO, 2005), it is necessary to
contemplate, in the reflections constructed in the classroom, that of orality-literacy. The results obtained
through this investigation were productive. It was verified that, at the end of the application of the
directed study, the student was more attentive to the linguistic phenomenon, its semantic effect in the
construction of the texts read and in the existence of the variants. As for production, although there is
no effective variation in the order of student writing in the set of clitics, it was observed that the enclisis,
although more used at the end of the mediation, is restricted to two types of pronouns (o and variants,
and se) that the school introduced - often for possible automatism - via contact with expressions of
literacy. Formal education has, to a certain extent, increased the student linguistic repertoire by
implementing the use of other variants - both pronominal forms and the enclitic order - in specific
contexts in school writing. The analysis of the ED confirms the hypothesis that, with the knowledge of
the subject through linguistic, epilingualistic and metalinguistic activities, students can construct the
explicitness of their internal grammar knowledge, relate grammatical phenomena to reading and
production activities and, to recognize the alternating forms of a variable rule in order to be monitored
in the case of the writing of a formal text, putting into practice their knowledge (even if partial) of
language use (s).

KEY WORDS: Grammar teaching. Sociolinguistica. The order of pronominal clitics. Diagnosis.
Directed Study.
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1. INTRODUCAO

O projeto politico de formacao da nacéo brasileira perpassa por um processo linguistico-
cultural de implantacéo da norma culta para a constru¢do de uma identidade nacional. Na busca
por essa identidade, Pagotto (1998), em anéalise desse processo, propde que as elites letradas e
conservadoras do seculo XIX buscaram aproximar-se da cultura europeia, mantendo-se, assim,
distintas de outras camadas da populacdo. O objetivo dessa ado¢do de uma norma externa a
realidade linguistica brasileira era, segundo o autor, privilegiar padrdes preferenciais de parcela
da sociedade branca e europeia.

Faraco (2015) reafirma essa proposta e acrescenta:

Tratava-se de um projeto anacroénico e irreal, mas que, em termos de lingua,
instaurou entre nds uma cisdo entre a lingua culta praticada e a lingua culta

predicada, cisdo que, século e meio depois, ainda nos atormenta. (p. 23)

Para essa elite conservadora, era necessario estabelecer um padréo linguistico diferente
do padrdo usado pela populacédo brasileira no século XIX. Pagotto (1998) afirma que esse
processo constituiu uma “norma culta” distante do Portugués Brasileiro (PB) e extremamente
préxima do Portugués Europeu (PE). Até hoje, pode-se observar, em certa medida, o impacto
desse processo nas divergéncias relativas ao ensino de Lingua Portuguesa, pois, enquanto o
tratamento do PB depende de orientagdes mais aproximadas da norma “real”/praticada, de uso
corrente, a gramatica tradicional-normativa segue certos padrées do PE, mais aproximado da
norma “ideal”/predicada, distante desse uso corrente.

Resumindo todo esse percurso historico da instituicdo da norma, Faraco (2015) declara:

(...) ao cabo de um século e algumas décadas de descaminhos normativos, nos
encontramos hoje em meio a dois conflitos cruciais: de um lado, a norma culta
praticada de fato frente a norma culta artificial (predicada); de outro, o que me
parece ainda pior, um discurso normativo estreito, curto, dogmatico que se
sobrepde a um discurso relativamente flexivel e que acolhe timidamente

algumas das caracteristicas da nossa expressao culta. (p.25)

Esse conflito de normas, influenciado pela heranga linguistico-cultural citada

anteriormente, gerou discrepancias no ensino de varios fendmenos linguisticos, um ensino que
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reflete uma proposta tradicional-normativa por vezes destoante dos usos comuns dos
brasileiros. Dentre varios fendmenos linguisticos, esta pesquisa se aterd a temética da colocagdo
pronominal.

Diante dessa realidade, este trabalho considera importante identificar o uso, quanto a
ordem dos cliticos pronominais, de que dispdem os alunos de duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental, pertencentes a um colégio estadual na cidade de Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense. Objetiva-se, ainda, com base nessa diagnose inicial: (i) desenvolver estratégias que
tornem os alunos mais proficientes em leitura e escrita, sobretudo pensando em géneros textuais
de circulacdo mais restrita, que podem exibir padrées de ordem dos cliticos pronominais
distintos dos praticados na variedade brasileira e (ii) buscar ndo s6 conscientiza-los dos usos
variaveis quanto a ordem dos cliticos pronominais, mas ampliar seu repertério linguistico caso
desejem produzir padr@es variados de colocacdo em discursos orais e escritos, em situacdes
mais ou menos monitoradas de acordo com a situagdo interlocutiva em que possam se inserir.
Faz-se necessario, para cumprir tais objetivos, verificar os padrdes de colocacdo dos cliticos
pronominais praticados pelos alunos, quais dominios possuem e o0 que pode ser feito para
aumentar sua consciéncia e atuacao linguistica.

Quando o assunto de colocacdo pronominal é explanado nas salas de aula e/ou em
materiais didaticos, a orientacdo que parece prevalecer é seguir uma proposta tradicional-
normativa focando em recomendaces relativas as formas alternantes da ordem dos cliticos —
proclitica, mesoclitica ou enclitica. E comum, nesse sentido, priorizar a posicdo enclitica,
especialmente na modalidade escrita, e, por vezes, verificar suas restricbes. A posicao
mesoclitica ndo costuma ser objeto de detalhamento, salvo por raros exemplos frasais com o
fim de o aluno ser apresentado a essa estrutura. Essa condugéo do trabalho com o tema constitui,
a nosso ver, uma forma empobrecedora de trabalhar uma tematica rica e presente nas
modalidades oral e escrita da Lingua Portuguesa.

Pretende-se, nesta pesquisa, explorar as diferencas sociolinguisticas quanto a ordem dos
cliticos pronominais especificamente em constru¢des com uma s6 forma verbal, observar as
variantes usualmente registradas em estilos mais ou menos monitorados, orais e escritos,
consoante pesquisas da &rea, para, em Ultima instancia, apos a diagnose da propria producéo
dos alunos, propor atividades que ampliem o (re-)conhecimento linguistico dos alunos.

Com base na hipotese de que o0 ensino desse tema n&o é satisfatorio, este trabalho divide-
se em duas etapas distintas. A primeira busca descrever o0s usos linguisticos que os discentes

fazem quanto a ordem dos cliticos, bem como seus conhecimentos sobre o tema. A partir dessa
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diagnose, pretende-se partir para uma segunda etapa, elaborando e testando uma proposta de
atividades didaticas para a abordagem da tematica.

Planeja-se usar como aporte para a descricdo da colocacdo pronominal estudos
fundamentados na Teoria da Variacdo e Mudanca. Apesar de muitos ja terem pesquisado sobre
0 tema nessa perspectiva, como Vieira (2002), Nunes (2009), Peterson (2010), Rodrigues-
Coelho (2011), Corréa (2012), entre outros, ainda faltam pontes que unam a perspectiva
sociolinguistica a praxis em sala de aula de atendimento as necessidades discentes e sirva como
ferramenta nas maos do professor de lingua materna.

Para a montagem e aplicacdo da proposta pedagdgica, os estudos se baseardo na
proposta dos “trés eixos para o ensino de gramatica”, de VIEIRA (2014; 2017), dentre os quais
esta pesquisa priorizara o trabalho com a reflexdo sobre a lingua (Eixo I) e com a variacao
linguistica (Eixo Il).

Ainda sobre a primeira etapa, a diagndstica, cabe esclarecer que foi realizada por meio
de duas abordagens: (i) escrita de dois textos opinativos sobre duas noticias, com o fim de
avaliar o uso dos cliticos pronominais na escrita um pouco menos monitorada, considerando as
condicdes da atividade, o tema e a audiéncia; e (ii) producdo de uma noticia com o fim de
observar (se houve) usos diferentes quanto a ordem dos cliticos, por ser um género textual de
estrutura mais padronizada. O objetivo dessas duas abordagens era proceder ao levantamento
dos principais usos que os discentes fazem da colocacdo pronominal. Essa observacéo inicial
permitiu refletir, ainda de forma superficial, sobre 0 comportamento dos alunos em diferentes
pontos do continuo de monitoramento estilistico (BORTONI-RICARDO, 2004), de modo a
verificar se os alunos apresentam especificagdes de uso, o que revelaria certo conhecimento
linguistico sobre o0 assunto. SO entéo, a partir do recolhimento e da anlise dos dados obtidos
pela diagnose, foi possivel elaborar a etapa de mediacdo pedagdgica.

O presente trabalho, considerando a pesquisa desenvolvida em turmas de 9° ano, tem a
estrutura que ora se descreve. No segundo capitulo, apresenta-se a revisao bibliografica sobre
colocacdo pronominal. Nessa parte, comparamos a abordagem de gramaticas de orientacao
tradicional, descritiva e pedagdgica sobre a tematica estudada. Também apresentamos uma
secdo relatando resultados de alguns estudos sociolinguisticos sobre a colocagéo pronominal na
fala (tendéncias brasileiras de uso dos cliticos, mais especificamente relacionadas a dados do
Rio de Janeiro) e na escrita (jornalistica), seguidos de trabalhos que buscaram tratar do ensino
do fendmeno. Apds essa revisdo da literatura sobre o tema abordado, sdo apresentados, no

terceiro capitulo, os pressupostos tedricos fundamentais deste trabalho. Essa etapa explicita as
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bases conceituais que estruturaram a elaboracdo da proposta pedagdégica. Autores como Vieira
(2002; 2014; 2017a; 2017b; 2017c), Bortoni-Ricardo (2005); Faraco (2008; 2015), Coelho
(2015); e Faraco; Zilles (2017) direcionam a evolucdo deste trabalho. No quarto capitulo, séo
expostos os resultados iniciais da diagnose com base em pesquisa-piloto, a analise dos dados
obtidos e seus resultados preliminares. Com base nos éxitos e dificuldades encontrados ao longo
do processo investigativo, elaboram-se, no Capitulo 5, as bases do que se desenvolveu e
experimentou como proposta de mediacdo pedagdgica, que, em ultima instancia, constitui o

resultado do esfor¢o em contribuir para o aperfeicoamento do fazer docente de lingua materna.
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2. BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA: COLOCACAO PRONOMINAL

A colocacéo pronominal é um dos fenémenos linguisticos nitidamente marcados por
variacdo de usos, sobretudo no que se refere a diferenca entre fala e escrita e, ainda, aos graus
de monitoracao estilistica, consoante os varios géneros textuais. Como vimos, boa parte dessa
discrepancia se deve ao projeto de formacdo historico-linguistico da identidade da nacgéo
brasileira no século XIX. O uso corrente da colocacdo pronominal no Portugués do Brasil (PB)
difere do prescrito nas gramaticas tradicionais, calcadas no modelo de colocacdo do Portugués
Europeu (PE).

Em razdo da relevancia ja observada do tema desta pesquisa para as orientacdes
pedagogicas quanto ao uso da norma, revisar-se-ao alguns trabalhos dedicados ao estudo do
assunto. Serdo priorizados, nas obras consultadas, os excertos relativos a colocagdo pronominal
em lexias verbais simples (LVS), ou seja, em contextos com apenas uma forma verbal.
Entretanto, alguns dos trabalhos linguisticos resenhados, na Secdo 2.2, tratam também de lexias
verbais complexas (constru¢des com mais de uma forma verbal); apesar de essas estruturas ndo
constituirem o objeto de estudo especifico desta pesquisa, os trabalhos partem de uma hip6tese
comum, a de que graus distintos de monitoracéo estilistica influenciam os padrdes de uso da

ordem dos cliticos pronominais.

2.1. O tratamento do tema em compéndios gramaticais

2.1.1. A perspectiva tradicional-normativa

No que se refere a ordem dos cliticos pronominais com uma forma verbal, as gramaticas
tradicionais descrevem trés formas de uso, ou seja, trés posi¢cdes do pronome atono em relacdo
ao verbo: enclitica (Avisou-me do encontro), proclitica (Ndo me avisou do encontro) e
mesoclitica (Avisar-me-4 do encontro), sendo esta Ultima restrita as formas de futuro do
indicativo.

Em sua gramatica, Rocha Lima (2006 [1957]) divide em duas sec¢des 0s critérios de uso
dos cliticos pronominais em lexias verbais simples: com as formas verbais finitas e com as
formas infinitas. Para o autor, a posi¢do “normal” dos pronomes atonos € a enclitica. Ela pode

ocorrer nos seguintes casos: (i) verbo principiando o periodo (Peco-lhe que va embora. / Criei-
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0, dei-Ihe 0 meu nome, tornei-o um cidadéo Gtil a sociedade.)?; (ii) quando o sujeito (sem atrator
do clitico) vier antes do verbo em oracGes afirmativas e interrogativas (O combate demorou-
se./Os dois amavam-se desde a infancia?); (iii) nas oracdes coordenadas sindéticas (Ele chegou
e perguntou-me logo pelo filho). Ele também destaca que casos de oracOes intercaladas e
motivos particulares de eufonia ou de énfase podem concorrer para a desloca¢do do pronome.
Segundo o autor, “em qualquer um destes trés casos, pode, contudo (por puro arbitrio, ou gosto)
ocorrer a anteposicao, salvo quando se tratar de inicio de periodo” (LIMA, 2006 [1957], p. 451).

Jaa proclise € utilizada nos seguintes casos: (i) em orac6es negativas desde que ndo haja
pausa entre 0 verbo e as palavras de negacdo (Nunca se viu tal arrogancia.../Nao me recuses
este favor.); (ii) em oragdes inicialmente exclamativas e optativas (Quanto sangue se derramou
inutilmente!/Deus o abencoe!); (iii) em oracdes interrogativas iniciadas por pronomes ou
adveérbios interrogativos (Quem o obrigou a sair?/ Por que te afliges tanto?); (iv) em oracdes
subordinadas (Quando o recebo em minha casa, fico feliz); (v) com advérbios e pronomes
indefinidos, sem pausa (Aqui se aprende/a defender/ a patria/ Tudo se fez/como
vocé/recomendou.). Neste Ultimo caso, ele defende que, havendo pausa, impde-se a énclise
(Bem, / luta-se ou ndo se luta?).

Rocha Lima (2006) ainda detalha o uso dos cliticos nas formas infinitas (infinitivo e
gerundio). No caso do infinitivo, ele afirma que a regra geral é a énclise (Viver € adaptar-se).
Todavia, este uso se torna facultativo quando o infinitivo estiver na forma nao-flexionada,
precedido de particula atratora (Meu desejo era ndo o incomodar/Meu desejo era nao incomoda-
lo), salvo com o pronome o(s) ou a(s) mais infinitivo regido da preposicdo a. Neste caso,
segundo o autor, a énclise € obrigatdria (Estou inclinada a perdoa-lo). J& no caso do gerdndio,
apesar de a regra geral ainda ser a énclise (Entregou o presente ao aluno, abracando-o
alegremente), ele descreve que havera proclise obrigatoria, uma vez que o gerdndio venha
precedido de advérbio modificador sem pausa ou da preposicdo em (N&o nos provando a
dendncia, 0 homem sera solto./ Em se tratando...).

Em sua gramatica, Bechara (2005) inicia a tematica da colocacao pronominal afirmando

0 seguinte:

A Gramatica, alicercada na tradicdo literaria, ainda ndo se dispds a fazer
concessdes a algumas tendéncias do falar de brasileiros cultos, e ndo leva em

conta as possibilidades estilisticas que os escritores conseguem extrair da

! Assinala-se que os exemplos destacados foram retirados da gramatica de Lima (2006).
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colocacédo de pronomes atonos. Daremos aqui apenas aquelas normas que, sem
exagero, sdo observadas na linguagem escrita e falada das pessoas cultas.
(p.587)

Semelhantemente a Rocha Lima (2006), Bechara (2005) também detalha os critérios de
uso de proclise e de énclise. Na maior parte dos critérios, ndo ha distingdo entre os autores e as
gramaticas costumam apresentar as mesmas restricdes de uso, salvo por algumas excecoes
como a seguinte: o uso de proclise, quando o verbo € modificado por advérbios é facultativo,
ainda que haja pausa, admitindo-se que ele possa ser usado também de forma enclitica. (Ele
esteve alguns instantes de pé, a olhar para mim; depois estendeu-me a mao com um gesto
comovido.)? Para Lima (2006), neste caso, quando ha pausa impde-se a énclise. Além disso,
observa-se que Bechara (2005) deixa bem claro que existem trés formas de posicionamento
pronominal diante do verbo: proclitica, mesoclitica e enclitica. Também cita que néo se pospde
pronome atono a verbo no futuro do presente e futuro do pretérito (condicional), contexto em
que sé se poderia empregar a proclise ou a mesdclise. Rocha Lima (2006), entretanto, ndo cita
o termo mesoclise; apenas em nota declara: “Nunca se pospde pronome atono as formas do
futuro do presente, nem as do futuro do pretérito” (p.450).

Cunha; Cintra (1985) também afirmam em sua gramatica as trés posi¢des que o clitico
pronominal pode assumir em relagdo ao verbo. Para eles, “a posi¢do logica, normal do pronome
atono ¢ a énclise” (p. 300). Entretanto, também declaram a existéncia de “casos em que, na
lingua culta, se evita ou se pode evitar essa colocagdo, sendo por vezes conflitante, no particular,
anorma portuguesa e a brasileira” (p.301). A seguir, deixam claro que sua gramatica se pautara

no que € norma geral e ndo no que € sujeito a variacdo na lingua:

Procuraremos, assim, distinguir os casos de préclise que representam a norma
geral do idioma dos que sdo optativos e, ambos, daqueles em que se observa

uma divergéncia de normas entre as variantes europeia e americana. (p. 301)

Posteriormente, subdividem as regras gerais de uso em duas partes: (i) com um so verbo

— estrutura em foco na presente pesquisa — e (ii) com uma locucgéo verbal.

2 Assinala-se que o exemplo destacado foi retirado da gramatica de Bechara (2005).
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Ao longo de suas exposicdes, observa-se que a maioria das regras de uso é comum as
trés gramaticas pesquisadas. Mesmo assim, algumas proposi¢des sdo diferentes em Cunha;
Cintra (1985).

Primeiramente, 0s autores acrescentam, no que se refere a restricdo de uso quanto as
oragOes subordinadas, a seguinte declaragdo: “ainda quando a conjungio esteja oculta. (- Que é
que desejas te mande do Rio?)” (p.302). Nem Bechara nem Rocha Lima aludem a este detalhe.

Outra especificidade em Cunha; Cintra (1985) refere-se ao uso dos cliticos no tocante

ao participio. De acordo com o0s autores:

Ndo se dd ENCLISE nem a PROCLISE com os participios. Quando o
participio vem desacompanhado de auxiliar, usa-se sempre a forma obliqua

regida de preposi¢do. (Dada a mim a explicacéo, saiu.). (p.302).

No caso dos infinitivos, os autores também destacam que, mesmo quando precedidos
por particula negativa, é permitido o uso facultativo, enclitico ou proclitico, embora afirmem
que “ha uma acentuada tendéncia a énclise” (p.303). Rocha Lima (2006) afirma que, nesse caso,
a regra geral ¢ a énclise e essa variante ¢ facultativa “quando o infinitivo na forma néo-
flexionada estiver precedido de preposi¢do, ou palavra negativa” (p.453).

Outras trés recomendacdes sdo particulares na gramatica de Cunha & Cintra: emprega-
se praclise (i) com oragdo na ordem inversa (Razoavel lhe parecia a solugéo proposta)?; (ii) com
sujeito da oracdo, anteposto ao verbo, abrigando o numeral ambos; e (iii) nas oracdes
alternativas.

Cunha; Cintra (1985) fazem ainda um acréscimo em relacdo a colocacéo dos pronomes
atonos no Brasil. Especificam que a ordem dos cliticos brasileira, “principalmente no coléquio
normal, difere da atual colocacdo portuguesa e encontra, em alguns casos, similar na lingua
medieval e classica.” (p.307). Para eles, podem ser consideradas como caracteristicas do
Portugués do Brasil e, também do portugués falado nas Republicas africanas, no caso de lexias

simples:

a) A possibilidade de se iniciarem frases com tais pronomes, especialmente
com a forma me (-Me desculpe, se falei demais. [E. Verissimo, A, 11, 487] /
Me arrepio todo... [Luandino Vieira, NM, 138])

3 Nesse caso, 0 exemplo em questéo foi retirado da gramatica de Cunha; Cintra (1985)



24

b) A preferéncia pela préclise nas oragdes absolutas, principais e coordenadas
ndo iniciadas por palavra que exija ou aconselhe tal colocacdo (- Se Vossa
Reverendissima me permite, eu me sento na rede. [J. Montello, TSL, 176] /-
A sua prima Julia, do Golungo, Ihe mandou um cacho de bananas. [Luandino
Vieira, NM, 54]) (p.307,308)

Bechara (2005) também faz um acréscimo em sua gramatica referente a colocacédo dos
pronomes atonos no Brasil. Comenta sobre a existéncia de tendéncias brasileiras que “nem
sempre a Gramatica acolhe como dignas de imitacao, presa que esta a um critério de autoridade
que a linguistica moderna pede que seja revisto.” (p. 591). Também afirma que “por razdes
variadas é que no Brasil, na linguagem coloquial, o pronome atono pode assumir posicao inicial
de periodo.” (p. 591).

2.1.2. A perspectiva descritiva

Nesta secdo, serdo observados os tratamentos dispensados ao tema da colocagédo
pronominal em duas gramaticas descritivas brasileiras da Lingua Portuguesa, a Gramatica
descritiva do Portugués, de Mario A. Perini, e a Nova gramatica do Portugués Brasileiro, de
Ataliba T. de Castilho.

Na introducdo de sua gramatica, Perini (1999) declara que seu objeto de estudo sera
apenas o portugués padrdo escrito utilizado em textos jornalisticos e técnicos. Segundo o autor,
existe uma linguagem padrdo que apresenta “uma grande uniformidade gramatical, e mesmo
estilistica em todo o Brasil.” (p.26). O autor, portanto, procura dar contar desses usos brasileiros
na escrita.

Nesse compéndio, Perini (1999) adota uma postura objetiva e sintética de analise das
caracteristicas referentes ao uso dos cliticos pronominais, em relacdo as quais o gramatico
afirma existirem “principios proprios” (p.229). Para o autor, tais principios (observados mais
adiante) sdo simples, porém o que gera incertezas quanto a sua aplicabilidade é a diferenca
existente entre as variedades brasileiras do padréo prescrito nas GTs, influenciado, como ja foi
citado, pelo PE. Consoante esta informagéo, ele declara que seus apontamentos serdo voltados
aos usuarios do padréo brasileiro.

Para Perini (1999), existem duas formas de posicionamento dos pronomes atonos em

relacdo ao NdP (Nucleo do Predicado) ou ao Aux (verbo auxiliar):
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Distinguem-se duas posi¢des dos cliticos, definidas estas em relacdo ao NdP
ou ao Aux: proclise (colocagdo do clitico imediatamente antes do NdP ou Aux)

e énclise (colocacéo do clitico imediatamente depois do NdP ou Aux). (p. 229)

Sobre a meséclise, ele declara:

A chamada mesdclise é apenas um caso especial de énclise, que aparece
quando o NdP ou o Aux esta no futuro do presente ou do pretérito; as condigdes

em que se admite énclise valem igualmente para a meséclise. (p. 229)

Mesmo citando a existéncia da mesdclise, Perini atesta que a problematica principal esta
nas condic¢des de uso das posi¢des enclitica e proclitica. 1sso posto, 0 autor separa apenas duas
restricdes, que, segundo ele, bastariam para suprir a maioria dos casos relativos a posi¢do dos

cliticos na “‘escrita culta” brasileira. Sdo elas:

Restricdo a proclise: E malformada toda oragdo que contenha proclitico no
inicio de estrutura oracional ndo subordinada ou logo apds elemento
topicalizado. (p.229)

Restric&o a énclise: E malformada toda orag&o que contenha enclitico quando:
(i) o elemento verbal (Aux ou NdP) é gerundio, precedido de em; (ii) o Aux/

NdP é participio; (iii) a oracéo se inicie com item marcado [+ Atracao]. (p.230)

Nos outros casos, 0 uso de proclise e énclise na escrita jornalistica ou técnica seria
facultativo. Em suas observacdes gerais quanto a variedade brasileira, Perini (1999) afirma que
“a énclise esta desaparecendo do PB” (p. 230). Dessa forma, até mesmo as duas excecdes
citadas acima, propendem para a substitui¢cdo, de acordo com ele, por “um principio mais
simples” (p.230), o proclitico.

Apbs a secdo de restricdes, Perini afirma que a unica dificuldade encontrada neste
assunto seria a identifica¢do dos “itens marcados”, ou seja, das particulas atratoras de proclise.
O autor, quanto a essa lista, limita-se a apontar alguns “itens marcados [+ atragdo]”

costumeiramente citados nas GTs:

(i) os relativos e interrogativos; (ii) o item ndo; (iii) nunca, so, até,
mesmo, também; (iv) tudo, nada, alguém, ninguém; (v) o
complementizador que; e, ainda, em carater secundario, (vi) SNs

(Sintagmas Nominais) acompanhados de pre-determinantes; (vii) SNs
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iniciados por qualquer, nenhum; (viii) bem, mal ainda, ja, sempre.
(p.231,232)

Encerrando a parte sobre lexias verbais simples, Perini (1999) afirma que, para uma real
definicdo sobre o poder de atracdo dos itens listados acima, sdo necessarias pesquisas dos usos
praticados por usuarios que dominam o padrao.

J& em sua Gramética descritiva do portugués brasileiro (2016), Perini se atem a
variedade da fala brasileira. Diferentemente da abordagem de sua gramatica descritiva, que se
focava no portugués padréo escrito utilizado em textos jornalisticos e técnicos, o livro se dirige
aos falantes nativos do portugués. Segundo o autor: “Este livro €, portanto, tanto quanto uma
gramatica do portugués falado, uma introducdo ao estudo cientifico da lingua. (p.24). A
gramatica aborda, nas paginas 159 e 160, a posi¢do dos pronomes obliquos na ora¢do. N&o cita
os termos metalinguisticos relativos a posicao do obliquo atono (préclise, mesdclise ou énclise);

apenas descreve a regra geral:

Os pronomes obliquos aparecem em posi¢des proprias na oragdo. Por exemplo,
a posicdo normal do objeto ou do complemento de Meta é depois do verbo (O
Fernando ajudou a mulher. /O Fernando deu um carro novo para a filha.). Mas
quando o objeto ou o complemento de Meta é um pronome obliquo, ele aparece
antes do verbo (O Fernando nos ajudou. / O Fernando me deu uma bermuda.).
(p.159,160)

Para Perini (2016), a regra de posicionamento dos cliticos atonos é muito simples:

O pronome obliquo (sem preposi¢do) se posiciona sempre antes do verbo
principal da oragdo. Por exemplo: Me empresta esse livro, por favor. / Ele nos
levou até o aeroporto. /O médico me receitou esses comprimidos.A regra
menciona verbo principal porque quando ha um auxiliar, o obliquo se coloca
depois dele. (Meu filho tem se sentido mal. /Papai vai nos levar ao aeroporto)
(p.160)

Em sua gramatica, Nova Gramatica do Portugués Brasileiro, CASTILHO (2016) retrata
os resultados de anos de pesquisa ao estudo da Lingua Portuguesa. Detalha um retrato
linguistico do portugués falado no Brasil contemporaneo. Nessa obra, o autor convida

professores do ensino médio e universitarios, alunos de graduacdo e a todos “que se sintam
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atraidos pelo mistério das linguas naturais” (p.33) a refletirem sobre a sua lingua e 0 UsSo que
fazem dela no dia-a-dia, ao construir suas praticas discursivas. Castilho inicia o tratamento do
tema da ordem dos pronomes atonos afirmando a diferenca de uso dos cliticos entre PE, que é
predominantemente proclitico e enclitico, e PB, com a predominancia da variante proclitica.
Também descreve as principais normas propostas pela gramatica tradicional, questionando a
vitalidade dessas regras.

Sao elas:

1. Enclise é a colocacio posicdo basica dos cliticos;

2. A préclise é de regra quando ocorrem 0s seguintes elementos atratores: (i)
conjungdo integrante ou pronome relativo; (ii) advérbio de
negacdo/tempo/focalizacdo; (iii) sujeito quantificado;

3. Néo se comeca sentenca com um clitico: (i) nas perifrases de gerundio e
participio, os pronomes se colocam antes ou depois do verbo auxiliar, seguindo
essas mesmas regras; (ii) em perifrases de infinitivo, o verbo é sempre

enclitico, mesmo que ocorram atratores. (p. 483)

Atraveés de pesquisas de carater diacrénico, o autor demonstra ter havido uma gama de
mudancas linguisticas que afetam o comportamento do fenémeno citado. As referidas pesquisas
apresentam resultados referentes a colocacdo dos cliticos no portugués europeu (SALVI, 1990),
no portugués arcaico (MARTINS, 1994) e no portugués brasileiro (PAGOTTO, 1992). Os
resultados em questdo sdo utilizados para confirmar a variacdo de uso dos pronomes atonos e
compreender os motivos que levam a GT a se posicionar, prioritariamente, quanto a utilizacao
da posicao pds-verbal, enquanto a preferéncia atual brasileira € pela posi¢do pré-verbal. Nas

palavras do autor:

Focalizando os tempos modernos, vé-se que 0 portugués europeu €
predominantemente enclitico, ao passo que o PB é predominantemente
proclitico. (CASTILHO, 2016, p. 484)

2.1.3. A perspectiva pedagdgica

Nesta secdo, serdo observadas as orientaces quanto ao uso da colocacdo pronominal
apresentadas em duas gramaticas da Lingua Portuguesa que se propdem pedagdgicas, a saber:

a Gramatica escolar da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara (2010); e a Gramatica
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pedagdgica do Portugués Brasileiro, de Marcos Bagno (2012). Além disso, apresentam-se
sinteticamente as orientaces quanto ao tema no livro didatico utilizado pelas turmas de 9° ano
pesquisadas.

Em sua gramatica intitulada escolar, Bechara (2010) propde 0s mesmos objetivos que
sua gramatica normativa; entretanto, diferentemente desta, esse compéndio é destinado a alunos
das ultimas séries do ensino fundamental e todo o curso médio. No prefécio da 12 edigdo (2001),

o0 autor afirma:

O livro hoje tem de oferecer ao leitor o maior nimero de informagdes
para que possa responder a curiosidade do estudioso. Esconder as possiveis
dificuldades do tema para agradar ao leitor € fazer-lhe um desservi¢o, com
graves consequéncias. Portanto a Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa,
com a parte expositiva e seus inimeros exercicios, pretende cumprir este

compromisso, sem desrespeitar os imperativos da boa didatica.”

O autor inicia o topico “Critério para a colocacdo dos pronomes pessoais atonos e do
demonstrativo O” (p. 474) da mesma forma que em sua Moderna Gramética Portuguesa
(2005), de orientacdo normativa. Também aborda o contetdo em dois aspectos do fenémeno:
em relagdo a um s6 verbo e em relacdo a uma locucdo verbal. Como ja foi explicitado, este
trabalho se atera somente a lexias verbais simples.

Bechara (2010) destaca seis principios de uso: (I) “Nao se inicia periodo por pronome
atono” (p.474). Nessa parte, o unico destaque a ser feito € a maneira como o autor cita, nas

observacdes, a possibilidade de apari¢do da forma proclitica no contexto de inicio de frase:

Aparece em texto literario quando nédo se quer quebrar a corrente continua do
pensamento, como se fora verdadeira linguagem eco, patente neste exemplo de
Manuel Bandeira: “Li-0 [0 discurso de posse de Valéry] e me senti, ai de mim,

na maior depressdo moral. Me senti como que desamparado. (p.474)

Ja em sua Moderna Gramatica Portuguesa (2005), também nas observacdes em relacao
ao mesmo principio, o autor, embora reafirme a tendéncia dos textos literarios, afirma que ela
néo afeta todo tipo de pronome, como alguns escritores chegaram a propor em sua obra:

(...) Alguns modernistas, com Mario de Andrade a frente, tentaram estender
essa praclise inicial de enunciado a todos 0s pronomes atonos, exagerando,
porque isto ndo ocorre com o, a, 0s, as. Depois, s6 Mario persistiu no uso,

apesar das ponderacdes de Manuel Bandeira. (p. 588)
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O segundo principio afirma que: “Nao se pospde, em geral, pronome atono a verbo
flexionado em oragao subordinada” (p. 475). Este topico também equivale ao de sua gramatica
normativa inclusive nas observacdes feitas. Ja o terceiro principio traz um acréscimo (parte

destacada) ndo encontrado na Moderna Gramatica Portuguesa (2005):

Néo se pospde pronome atono a verbo modificado diretamente por advérbio
(isto é, sem pausa entre os dois indicada ou ndo por virgula) ou precedido de

palavra de sentido negativo, bem como de pronome ou gquantitativo

indefinidos, enunciados sem pausa (alguém, outrem, qualquer, muito, pouco,

todo, tudo, quanto, etc.). (p. 475).

No tocante aos quarto e quinto principios, ndo sdo percebidas diferencas entre as

gramaticas na abordagem dos topicos. Bechara (2010) afirma:

e Nao se pospde pronome atono a verbo no futuro do presente e futuro do
pretérito (condicional). Se ndo forem contrariados os principios anteriores,
ou se coloca o pronome atono proclitico ou mesoclitico ao verbo. (p. 476)
e N&o se pospde ou intercala pronome atono a verbo flexionado em oracéo

iniciada por palavra interrogativa ou exclamativa. (p. 476)

O sexto principio também constitui um acréscimo em relacdo a gramatica normativa de
Bechara. “Nao se antepde pronome atono a verbo no gerundio inicial de oragdo reduzida” (p.
476).

Também ha a proposicdo de algumas atividades de fixacdo. Os exercicios presentes
apenas trabalham com memorizacao das regras de uso postas no compéndio.

Como se pode observar, apesar de a Gramatica escolar da Lingua Portuguesa (2010) se
propor a ser uma gramatica pedagdgica, ou seja, voltada para a préatica de ensino, fica evidente
sua semelhanca de contetdo com a Moderna Gramética de Portuguesa (2005), de orientagdo
tradicional- normativa. A Unica distin¢do observada entre as gramaticas de Bechara é a presenca
de exercicios em seu manual pedagogico. Em tese, este compéndio deveria ser uma ferramenta
para instrumentalizar e auxiliar o docente para orientagcdes diversas quanto aos temas e usos
linguisticos, mas na préatica ndo cumpre efetivamente esse proposito, dado seu carater restritivo.

A gramatica de Bagno (2012) possui outro direcionamento. O autor objetiva propor
padrdes de uso que caracterizariam o Portugués Brasileiro (PB), que, para ele, ¢ “uma lingua

plena e autdbnoma (ndo como uma “variedade” do portugués europeu), dentro de um grupo de
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linguas” (p. 21). Seu objetivo ndo ¢ uma descri¢do esmiugada e completa do PB, “mas uma
exposicdo daquilo que constitui conhecimentos necessarios para um trabalho relevante e
construtivo de educacado linguistica” (p. 21). Bagno, assim, apresenta como justificativas para

a conscientizacdo dos tracos do PB nessa gramatica:

e Assumir como valido, aceitavel e correto todo e qualquer uso linguistico
que ja esteja plenamente incorporado ao vernaculo geral brasileiro,
falado e escrito, conforme uma vasta exemplificacdo da lingua viva que
nos esforcamos aqui em apresentar;

e  Assumir, gracas ao conhecimento desse vernaculo geral, a existéncia de
uma norma urbana culta real, radicalmente distinta da norma-padréo
cléssica, ideal, prescritiva e totalmente desvinculada dos usos auténticos
do PB;

e Postular que o0 ensino de lingua se faga com base nessa norma urbana
culta real, de modo a facilitar sua aquisicdo por parte dos aprendizes
provindos das camadas sociais usuarias de outras variedades
sociolinguisticas; embora exista uma distancia entre essas variedades e a
norma urbana culta real, ela € muito menor do que a que existe entre essas
variedades e a norma-padréo classica, na qual nem mesmo os cidadaos

urbanos mais letrados se reconhecem. (p. 21)

Como se pode observar, deve-se igualmente questionar o teor do compéndio em analise
como efetivamente pedagdgico, visto que, somente no capitulo final, sugestivamente intitulado
“O que (ndo) ensinar na escola — por uma educagdo linguistica realista”, aparecem orienta¢des
especificamente relacionadas ao ensino. No mais, trata-se de uma abordagem descritiva do que
o autor chama de “norma urbana culta real”. A esse respeito, chama a atencao o fato de que a
proposta se centra especificamente nas expressdes do “vernaculo geral brasileiro”, o que
implica trabalhar pedagogicamente apenas parte dos usos orais e escritos do Portugués,
certamente sincronicos e de ampla circulagdo social. Ao que parece, diversas manifestaces
linguisticas, sobretudo escritas em dominios discursivos mais elaborados, ndo seriam
trabalhados pedagogicamente, ou seriam no maximo “apresentados”.

No topico sobre os cliticos pronominais, Bagno (2012) cita, além das trés posi¢oes ja

observadas nesta pesquisa, outras trés que ndo sdo comuns ao PB:
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e Apossinclise: quando algum elemento se interpde entre o clitico e o verbo.
E um fendmeno desconhecido no PB, mas que se encontra em textos
cléssicos.

o Diclise: quando dois cliticos ocorrem juntos, como nas ja mencionadas
contragcfes do portugués europeu mo, to, Iho, ma, ta, lha, no-lo, etc. A
diclise é comum nas linguas romanicas em geral, com a notavel excecdo
do PB.

e Enddclise: fendmeno extremamente raro ocorre quando um ou mais
cliticos se encaixam dentro (endo-) do radical, separando ele em dois
pedagos. Os endocliticos ocorrem na lingua pashto, da familia indo-

europeia, falada no Afeganistdo e no Paquistdo. (p.741)

Em relagéo a posigédo pos-verbal, Bagno (2012) declara: “o portugués europeu e o galego
estdo entre as Unicas linguas roméanicas em que a énclise é a colocacédo tida como geral, mais
habitual.” (p.741). Para ele, a posi¢do prioritaria “em todas as linguas da familia” (p. 741) ¢ a
proclitica. A énclise s6 ocorre em situacfes muito singulares.

Sobre essa posicdo, acrescenta que:

No PB, a énclise so é usada espontaneamente em férmulas fixas (danou-se,
deixe-me ver, parece-me) ou em textos falados e escritos submetidos a
monitoracao estilistica e, muitas vezes, a hipercorre¢do — como nos andncios
que ouvimos em aeroportos: Informamos que a aeronave que efetuara esse voo

ja encontra-se no solo... (p. 741)

No tocante a posicdo mesoclitica, ele afirma que sua ocorréncia advém de verbos no

futuro do indicativo ou no futuro do pretérito/condicional. Expde, ainda, que:

No PB, a mesdclise soa absolutamente estranha e até engracada, quando ndo
pedante. As grandes empresas jornalisticas jd baniram ha algum tempo a

mesoclise de suas salas de redagdo. (p. 742)

Quanto a posigéo pré-verbal do clitico, Bagno (2012) declara:

(...) a préclise ao verbo principal € a regra Unica de colocagédo dos cliticos no
PB. A consciéncia e aceitacdo dessa regra nos dispensa de aprender muitas

regras e sub-regras que a TGP [Tradicdo Gramatical do Portugués] tenta nos
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impor, regras e sub-regras que correspondem a colocacdo natural dos cliticos

no portugués europeu. (p. 742)

Segundo Bagno, a questdo da colocagdo pronominal tem gerado muitos embates no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Como ja foi observado na introducéo,
0 autor cita o processo historico-linguistico vivenciado no Brasil no século XIX e como o
desenrolar dos fatos causou esta grande polémica observada até hoje, no ensino da colocagéo
dos cliticos. O autor compartilha, assim, o posicionamento de Perini (2016), em sua Gramatica
descritiva do Portugués Brasileiro: “O pronome obliquo... se posiciona sempre antes do verbo
principal” (p. 119). Encerrando o assunto, Bagno (2012) ratifica a proposta: “regra nica de
colocagdo dos cliticos: PROCLISE AO VERBO PRINCIPAL” (p. 762); entretanto, o autor
concorda em apresentar, sem impor aos alunos, outras possibilidades (p.764)

A questdo que ainda perdura apés a leitura de Bagno é a seguinte: até que ponto, 0
simples “apresentar” instrumentaliza o aluno em uma norma que nao lhe ¢ usual e necessaria
em determinados contextos? Se o foco permanece apenas em ensinar o que se fala e escreve no
chamado vernaculo geral brasileiro, como a escola trataria das diversas escritas “menos
vernaculares”, como as literarias ou técnicas, por exemplo? Relegadas a uma mera
“apresentagdo”, quando e se ocorrerem?

Em nossa reflexdo, a escola deveria ser um espaco aberto a reflexdo das variedades da
lingua e ndo exclusora, definindo o que deve ou ndo ser trabalhado com os discentes. Essa
realidade se torna ainda mais necessaria, quando os alunos sdo oriundos de contextos
socioeconémicos defasados, sem estimulos ao aprendizado. Sera que estes alunos, ja envoltos
por tantas privacdes, também deveriam ser impedidos de aperfeicoarem seu letramento
excluindo o ensino de determinadas instancias da(s) norma(s) culta(s) em uso?

Se a escola € o espaco no qual o aluno deveria apreender formas ndo usuais em seus
contextos sociais, ou seja, possibilidades avaliadas socialmente como prestigiosas,
principalmente no que tange ao ensino da modalidade escrita — embora também seja necessario
um olhar mais atento para os usos formais da modalidade oral — e o autor declara a préclise
como regra unica de colocacdo pronominal, onde entdo o aluno ird incorporar ao Seu
conhecimento — ativo ou passivo — as formas encliticas e mesocliticas ainda observadas em
contextos de uso(s) culto(s), entre outros?

Enfim, diante da exposi¢do das gramaticas pedagdgicas de Bechara (2010) e Bagno

(2012), percebe-se que, apesar de o foco ser 0 mesmo — instrumentalizar o docente com uma
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ferramenta que o auxilie no preparo dos alunos —, o conteudo € bastante distinto. A gramatica
de Bechara possui cunho normativo, muito semelhante a sua Moderna Gramatica Portuguesa
(2005), como atestamos anteriormente. Focada nos exemplos dos classicos, seu direcionamento
para o ensino é tradicional, ndo se guiando pelo uso corrente que a lingua vem sofrendo ao
longo dos anos. Prescreve e, em alguns momentos, até condena certos usos presentes no PB.
Bagno, de outro lado, direciona o professor a uma descricdo mais usual da gramatica do
Portugués Brasileiro. Atenta para o ensino de um “portugués brasileiro contemporaneo urbano
culto” (p. 26), inspirado muito mais, a N0ssO Vver, nas tendéncias da fala vernacular do que
propriamente da escrita — 0 que precisa ser conhecido também, a nosso ver —, e ndo arraigado a
modelos idealizados como nas GTs.

Frente a orientacbes pedagogicas bastante divergentes quanto ao fenémeno da
colocacdo pronominal, interessa observar, ainda, a transposicao didatica oferecida pelo manual
adotado nas turmas de 9° ano observadas na presente pesquisa. Esperava-se encontrar, em
material especificamente destinado ao referido publico de estudantes, uma abordagem mais
especifica e esclarecedora sobre a tematica. Entretanto, ndo foi o observado, como veremos
mais adiante. O livro utilizado nesta pesquisa é o da colegdo “Tecendo Linguagens — Lingua
Portuguesa - 9° ano” da editora IBEP, 2015. Essa cole¢do comecgou a ser utilizada na escola
pesquisada no ano de 2016 e permanecera ao longo de trés anos, quando seré feita a escolha de
outra colegdo ou a manutencao da obra.

Trata-se de um livro que trabalha com tipologias e géneros textuais diversos. Propde
discussdes orais, debates sobre o assunto a ser estudado em cada unidade, utilizando-se
usualmente dos textos como pretextos para refletir acerca de questdes da lingua oral e escrita e
sua aplicabilidade através de exercicios e producdo de textos. Possui muitas ferramentas de
auxilio ndo somente ao aluno como ao professor, embora o teor dessas ferramentas dependa do
assunto a ser abordado.

No caso da colocagdo pronominal, verificou-se que a Unica mengdo ao assunto se
encontra na se¢do intitulada “Apéndice” (presente tanto no livro do professor quanto no do
aluno), nas paginas 233 e 234 (Cf. Anexo 1). Um apéndice deveria ser um prolongamento de
uma parte principal, ou seja, um complemento de algo que ja foi considerado, o0 que nao ocorre
nessa colecdo em relacdo a tematica dos cliticos. Apesar de o desenvolvimento do apéndice
contribuir com outros contetdos especificamente trabalhados em cada capitulo — de forma
direta e explicita na segdo “reflexdo sobre a lingua”, que contém sugestao dos autores no proprio

texto para enfatizar o assunto —, isto ndo ocorre de nenhuma forma sobre a colocacgéo
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pronominal em qualquer dos livros de Lingua Portuguesa da colecdo do nivel fundamental (6°,
7°, 8% e 9% anos). Ao que tudo indica, ndo se pretendeu efetivamente desenvolver o assunto no
referido livro e, para apenas cita-lo, foram acrescentados, em uma lauda e meia da secéo
Apéndice, casos de exigéncia de prdclise, alem de ocorréncias de énclise e mesdclise.
Observou-se, ainda, que ndo ha reflexdo, exercicios ou mesmo sugestdo (para o docente) de
como desenvolver o assunto em sala. Por ndo haver um estudo especifico sobre a colocacéo
pronominal na cole¢éo, pode-se supor que, para 0s autores, esse € um tema de pouca relevancia
para reflexdo e aprendizado por parte do discente.*

Como se pode observar, mediante a breve apresentacdo de trés obras com objetivos
expressamente pedagdgicos, nenhuma delas direciona ou instrumentaliza o professor para como
trabalhar produtivamente o assunto da ordem dos cliticos pronominais. Nao se verificam,
efetivamente, orientacGes quanto a forma de se construir o conhecimento adicional por parte do
aluno, seja para mais uma possibilidade de escolha do repertorio linguistico que ele possa
dominar para a modalidade escrita, seja para refletir sobre as variantes com que ele possa ter

contato em diversos géneros textuais.

2.2. Tratamento do tema segundo estudos linguisticos

Considerando as diversas investigacOes realizadas sobre os cliticos pronominais, seja
com dados da modalidade oral, seja com dados da modalidade escrita, elegemos, para a presente
secdo, a sintese dos resultados referentes ao tema no Rio de Janeiro, regido onde se desenvolve
a presente pesquisa. Serdo observados os estudos de Vieira (2002), Corréa (2012) e Vieira
(2016) no que tange ao contexto de fala. Quanto a dados de escrita, trataremos do tema
consoante duas subsecdes: escrita brasileira culta (jornais), observando os estudos de Nunes
(2009) e Peterson (2010); e escrita escolar, observando os estudos de Coelho (2011) e Morito
(2006).

4 Verificou-se, no livro didatico citado, o trabalho com outros temas da morfossintaxe como: frase, oragio e
periodo; conjuncdes e o periodo; tipos de ora¢des, subordinada e coordenada (seis capitulos trabalhando o assunto);
concordancia verbal e nominal (quatro capitulos esmiugando o assunto) e também regéncia verbal e nominal (dois
capitulos). Todas essas tematicas foram observadas no livro do 9°, inclusive no apéndice do mesmo.
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2.2.1. A colocagdo pronominal na fala

A pesquisa de Vieira (2002) abordou o fendbmeno da ordem dos cliticos em trés
variedades do Portugués: a brasileira, a europeia € a mogambicana, observando tanto a
modalidade oral quanto a escrita em lexias verbais simples e complexas. Todavia, serdo
detalhados nesta se¢éo, apenas os resultados referentes ao estudo da modalidade oral nos dois
tipos de estruturas verbais no PB.

A pesquisa da variedade brasileira recorreu aos seguintes corpora para analise: Norma
Urbana Culta Carioca (NURC), Programa para Estudos do Uso da Lingua (PEUL), Atlas
Etnolinguistico dos Pescadores do Estado do Rio de Janeiro (APERJ). Também foram
estabelecidos dois critérios para a escolha dos informantes: (I) faixa etaria (A-18 a 35 anos / B-
36 a 55 anos / C-56 anos em diante); e (1) escolaridade (Nivel I- analfabetos ou com pouca
escolaridade / Nivel 11- 8° ano de escolaridade / Nivel I11- curso superior).

Depois de coletar e analisar os dados, foi possivel constatar, conforme as tabelas e os
gréficos a sequir, a preferéncia do brasileiro pela posicéo proclitica em lexias verbais simples
(89% dos casos) e a posicdo intra-CV (pronome proclitico ao segundo verbo) em complexos

verbais (90% dos casos), independentemente de qualquer elemento condicionador.

Tabela 1. Distribuicdo das variantes relativas a ordem dos cliticos em lexias verbais simples na fala das

variedades europeia (PE), mocambicana (PM) e brasileira (PB) do Portugués.

Lexias verbais simples - Modalidade Oral
Portuzues Eumapey Parmiznes Mocamhicano Pormigues do Brasil

Fregiéncia |  Percentual |  Fregiiéncia |  DPercentual |  Fregiiéncia | Percental
Proclise 383709 3% g50/1347 48% 1221/1369 8%
Enclize A0 47% Ga6/1347 5% 1451364 1%

Mesnclise 070 0% 01347 0% /1349 0%

Fonte: Vieira (2002, p. 41)




36

Grafico 1. Ordem do clitico em lexias verbais simples em cada variedade do portugués (modalidade oral)
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Fonte: Vieira (2002, p. 41)

Gréfico 2. Ordem do clitico em complexo verbal nas variedades europeia (PE), mogambicana (PM) e brasileira
(PB) do Portugués
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Fonte: Vieira (2002, p.46)
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Observou-se que, em lexias verbais simples: (i) nos dados de futuro, que ndo séo muitos,
ndo ha, em nenhuma das variedades pesquisadas, a ocorréncia da posi¢do intraverbal, atestando
0 eventual desuso de mesdclise na modalidade oral da Lingua Portuguesa; (ii) ocorre a
preferéncia do PB pela proclise (89%) em oposicao aos 11% de dados da variante enclitica; (iii)
nesses 11% de casos encliticos, verificou-se que os contextos determinantes para sua ocorréncia
no PB oral foram: “de ordem linguistica — os pronomes o/a(s) e se, este principalmente em
estrutura de indeterminacdo/apassivacdo e em contextos sem a presenca de um tradicional
“operador de proclise”; e de ordem extralinguistica — a fala de individuos com mais de 55 anos
de idade.” (VIEIRA, 2003, p. 44).

A pesquisa de Vieira (2016) tratou o fendmeno da cliticizagéo analisando a modalidade
oral do Portugués Europeu, do Portugués do Brasil e do Portugués de Sdo Tomé, doravante,
respectivamente, PE (Portugués de Lisboa/Oeiras, Cacém e Funchal), PB (Portugués de
Copacabana e Nova Iguacu) e PST (Portugués de Sdo Tomé).

Na pesquisa da ordem dos cliticos, foram considerados lexias verbais simples —
estruturas com apenas um constituinte verbal — e complexos verbais — estruturas com mais de
um constituinte verbal — produzidos no inicio do século XXI, com base no banco de dados
Concordancia, construido recentemente, entre os anos de 2008 e 2011, pelo Projeto “Estudo
comparado dos padrdes de concordancia em variedades africanas, brasileiras e europeias do
Portugués” (cf. www.concordancia.letras.ufrj.br).

Todos os dados sdo de variedades urbanas do inicio do século XXI e podem ocupar, em
relacdo as lexias verbais simples, as posicdes: proclitica (N&o se senta), enclitica (Senta-se) ou
mesoclitica (Sentar-se-4). Nos complexos verbais, os dados poderdo aparecer antes do
complexo verbal (Ndo se pode sentar), no interior, em énclise a v1 ou proclise a v2 (Pode(-)se
sentar / Pode-se sempre sentar / Pode sempre se sentar) ou depois (Pode sentar-se).

Vieira (2016) verificou se as regras de colocacdo dos pronomes obliquos atonos nas trés
variedades admitiriam o comportamento de uma regra categorica, semicategdrica ou variavel
(LABQV, 2003). Apesar de trabalhar com trés variedades, destacaremos os resultados do PB
em lexias simples, interesse da presente pesquisa.

Valendo-se do programa computacional GOLDVARB-X, para tratamento estatistico da
variacdo, determinaram-se variaveis linguisticas e extralinguisticas relevantes ao
condicionamento das formas alternantes, em caso de regra variavel. O quadro abaixo resume

0s principais resultados em cada variedade analisada pela autora.



Quadro 1. Sistematizacdo da ordem dos cliticos pronominais em lexias verbais simples nas trés variedades.
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Conjuncdes subordinativas a proclise acontece | Sim Sim
Preposicdes com alta frequéncia | Sim (para, de) Sim
Operadores de foco Sim (tambdmjd, | Wio
arg)
Favorecem a proclise: Embora haja, entre
os dados de énclise.
Conjuncgdes coordenativas maior incidéncia de | Nio Nio
Sujeitos ambientes sem | Nio Nao
Adjuntos adverbiais tradicionais Nio Nao
Compl. preposicionados atratores, nenhuma | Nio Nao
generalizacdo

segura pode  ser
proposta, visto ndo
haver, em geral
efeito proclisador.

Fonte: Vieira (2016, p.171-173)
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Através da analise do quadro acima, atesta-se que, no PB, ocorre proclise em inicio
absoluto e bastante frequente, cerca de 91% dos dados. Segundo a autora, “essa frequéncia seria
também produtiva nos demais contextos (97%), mostrando que ndo ha variacdo nas lexias
verbais simples, sendo a regra, entdo, semicategorica, segundo Labov (2003).” (p.173).

Também se constataram, no PB, poucos dados de énclise (3%) correlacionados,
possivelmente, segundo Vieira (2016), a maior idade e a nivel alto de instrucdo. Nas variaveis
linguisticas, os cliticos acusativos, principalmente com o verbo no infinitivo, e 0 pronome se
seriam contextos de resisténcia da variante pos-verbal. Além disso, houve exemplos de
construcdes cristalizadas (como “chama-se”, “deu-lhe”, “ganhou-lhe” e “parece-me”) que
realizaram usualmente a colocacdo enclitica.

Em sintese, Vieira (2016) declara:

Nas lexias verbais simples, o PB mostrou-se semicategdrico, tendo a maioria
de seus dados em contexto proclitico. Os poucos dados de énclise encontrados
foram realizados com pronomes especificos, com predominancia do infinitivo
(no caso da ligacdo com o acusativo de terceira pessoa), além de constituirem,
por vezes, estruturas fixas. Além disso, apenas alguns informantes
empregaram a variante pds-verbal e boa parte dos dados foi produzida por

individuos mais velhos e com mais escolaridade. (p.225)

A pesquisa de Corréa (2012) centraliza-se na norma de uso dos cliticos pronominais em
complexos verbais em comunidades de fala da &rea metropolitana do Rio de Janeiro. Esta
baseada em dois tipos de andlise: sociolinguistica, fundamentada na Teoria da Variacdo e
Mudanca; e prosddica, fundamentada nos principios de Fonologia Experimental. Foram
investigadas duas comunidades de fala (Copacabana e Nova Iguacu) do mesmo banco de dados
utilizado no trabalho de Vieira (2016), o Banco de dados Concordancia.

A pesquisa avaliou quatro possibilidades de usos dos cliticos: antes do complexo verbal
(Cl1' V1 V2 — me deve fazer), depois do complexo verbal (V1 V2 CI — deve fazer-me); em seu
interior ligado a primeira forma verbal (V1 [até] Cl V2 — deve-me até fazer) ou ligado a segunda
forma verbal (V1 V2 [até] Cl — deve até me fazer).

A detalhada descricdo dos resultados revelou que a posicéo interna ao complexo verbal,
interpretada como proclise a V2, correspondeu a 90% do corpus, enquanto as posi¢des anterior

e posterior ao complexo, motivadas por condicionamentos estruturais especificos,
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corresponderam, respectivamente, a 7% e 3%. Assim, a analise sociolinguistica demonstrou

que:

(i) o fendmeno funciona como uma regra semicategorica® (LABOV, 2003), em
que a posicao do clitico entre os verbos é a ordem ndo-marcada; (ii) a posicao
anterior ao complexo verbal ocorre em constru¢cdes modais em contexto néo
inicial e exclusivamente com o clitico se indeterminador; (iii) a posposicédo ao
complexo é restrita as estruturas com V2 no infinitivo seguido de clitico
acusativo de terceira pessoa. (CORREA, 2012, p.11)

O estudo também confirmou que o fator escolaridade ¢é responsavel “pela introducdo de
estruturas distintas da variante preferencial e natural da variedade brasileira do portugués. ”
(p.11) — 0 que nos leva a percepcdo de que o conhecimento de outras possibilidades de uso dos
cliticos oferece ao sujeito um repertorio maior para suas escolhas linguisticas.

A andlise prosddica constituiu-se por meio de trés experimentos fonético-fonoldgicos,
através dos quais pOde ser observado que, em situacfes com mais de uma forma verbal, os
cliticos atonos tendem a praoclise.

Comparando as pesquisas ora sintetizadas, é possivel perceber que, apesar de a recolha
das amostras de fala ser de periodos distintos — Vieira (2002), entre 1970 e 1980; e Corréa
(2012) e Vieira (2016), entre 2008 e 2011 —, na afericdo dos dados os comportamentos
linguisticos sdo semelhantes, sendo o uso da posicéao proclitica preferencial de acordo com as
analises feitas da variedade fluminense. Os raros contextos de aplicagdo da énclise relacionam-
se fundamentalmente ao tipo de clitico e a constru¢do morfossintatica.

2.2.2. A colocacdo pronominal na escrita

Esta secdo apresentara, em dois topicos, pesquisas sobre a colocacdo dos cliticos
pronominais na modalidade escrita. A primeira subsecdo tratara da escrita brasileira culta,
priorizando o dominio jornalistico, para o qual serdo observados os trabalhos de Nunes (2009)
e Peterson (2010). A segunda subsecdo tratara da escrita escolar, conforme os resultados dos
trabalhos de Coelho (2011) e Morito (2006).

> Labov postula trés classificagdes de regras linguisticas. Chama de regra categérica (i.e. regras linguisticas que
sempre se aplicam) quando atua numa frequéncia de 100%; regra semicategorica quando atua numa frequéncia
entre 95 e 99%; e regra varidvel quando atua numa frequéncia entre 5 e 95%. Mais informages podem ser
adquiridas em LABOV (2003).
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2.2.2.1. Escrita brasileira culta

A pesquisa de Nunes (2009) concentra-se na analise da ordem dos cliticos pronominais
em estruturas com complexos verbais, na modalidade escrita, em alguns géneros jornalisticos
como os anuncios, editoriais e noticias das variedades de PB e PE, dos séculos XIX e XX.
Propde uma analise de um extenso corpus composto por dados de textos jornalisticos e
publicitarios publicados no Brasil e em Portugal, ao longo do periodo citado, disponiveis no
site do Projeto VARPORT. Também utilizou para complementacéo do corpus a coleta de textos
jornalisticos do século XX no Real Gabinete Portugués, na Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro e nos arquivos da sede do jornal Diario de Noticias, em Portugal.

O estudo esta pautado na abordagem Sociolinguistica Laboviana utilizada para a analise
do fenbmeno da variacdo e mudanca e o tratamento de dados.

Os objetivos da pesquisa foram (2009) os seguintes:

(i) identificar a produtividade da variante pré-complexo verbal (se pode fazer),
intra-complexo verbal com ou sem hifen (pode-se fazer; pode se fazer,
respectivamente) e pds-complexo verbal (pode fazer-se) em textos publicados
em jornais nos séculos XIX e XX; (ii) identificar as variaveis linguisticas e
extralinguisticas favorecedoras de cada variante no corpus investigado; (iii)
comparar o condicionamento morfossintatico que atua sobre a realizagdo das
variantes, contrastando as producdes do PB e do PE; e (iv) verificar se ha
mudanca de comportamento linguistico ao longo dos dois séculos em questao,

quanto ao fendmeno da colocagdo pronominal em estruturas com complexos

verbais, nas produgdes do PB e do PE. (NUNES, 2009, p.12)

Ao longo do trabalho, aponta dois tipos de analise realizados: um de configuracdo
descritiva, assumindo para sustentacéo valores absolutos e percentuais das variantes da ordem,
além do estudo detalhado das ocorréncias do corpus; outro que se vale da observacao estatistica
da consequente selecdo de variaveis relevantes executada pelo programa Goldvarb-X,
apontando os grupos de fatores realmente significativos no condicionamento do fenémeno, em
cada século e variedade.

Sobre os resultados do PB na presente pesquisa, destacamos 0s seguintes:

() Confirmou-se a preferéncia, no século XIX, pela variante pré-complexo verbal (se
pode fazer), seguida pela variante pos-complexo verbal (pode fazer-se). J& no seculo

XX, o PB passa a realizar as variantes pré e pds-complexo verbal de maneira



(I
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proporcional. Segundo a autora, registra-se “um aumento no uso da variante intra-
CV com feig¢des de proclise a v2.” (p.247)

As fases de publicacdo dos textos influenciaram a colocagdo pronominal nos séculos
XIX e XX. Segundo Nunes (2009):

(...) no PB o fator diacrénico demonstra um quadro que sugere inicio da
mudanca na escrita padrdo brasileira, apenas sutilmente sinalizado nos dados
do século X1X. Nesse sentido, destaque-se, além do declinio no uso da variante
pré-CV e conseqiente elevacdo das demais variantes do século XX, a Ultima
fase, em que se d& a alteracdo de comportamento de forma abrupta. Dessa
forma, as novas fases que virdo no século XXI talvez prometam novidades
acerca do tema, com a implementacéo cada vez mais intensa da proclise a v2,
inclusive em textos jornalisticos. Resta aguardar e analisar, considerando-se
sempre as motivacles sociais e linguisticas, através das quais € possivel
investigar o problema da restricdo da mudanca (W, L, H, 1968) e, a partir dele
e do controle diacronico, apresentar reflexdes sobre a implementagdo e a

transicdo. (p.247)

Observou-se que ha inclinagdo para uso de proclise ao CV diante da presenca de
proclisadores prototipicos, principalmente os elementos subordinativos, tanto no
século XIX quanto no XX. Mas, ndo ao ponto de atingir indices categoricos ou

préximos dos categoricos. De acordo com Nunes:

Ao que parece, a atuacdo dos elementos proclisadores ndo atua no contexto de
complexos verbais com a mesma intensidade com que atua no de lexias verbais
simples. Nos dados do século XX do PB, a ordem dos cliticos em complexos
nem sempre segue o principio da atracdo pronominal, o que confirma que a
escrita jornalistica brasileira contemporanea ndo esteja rigidamente atrelada a
fatores de cunho linglistico, mas esteja iniciando o processo de assumir seu
padrdo vernacular, que da preferéncia a proclise a v2, mesmo em contextos

com elementos proclisadores. (p.248)

No que concerne & forma do verbo principal, destaca que “no PB ndo houve a
colocacédo da énclise ao participio. Além disso, o verbo infinitivo no século XIX
parece estar atrelado a um possivel contexto de atracdo, que precede o grupo clitico-

complexo verbal.” (p.248) e, ainda, que “No século XX, o infinitivo demonstra
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abrigar preferencialmente a énclise a v2, ndo importando se ha ou ndo um
proclisador, principalmente no PB.” (p.248).

(V)  Em relagdo ao tipo de clitico, a autora destaca a diferenca de comportamento dos
tipos de “se”. Enquanto o indeterminador se liga predominantemente a v1, o
reflexivo/inerente se liga preferencialmente a v2. No que se refere a colocagdo do
acusativo “o/a(s)”, esperava-se, segundo Nunes: “pelo menos no PB, uma ligagdo
preferencial em énclise ao complexo, mas os dados do PB XIX demonstraram que
o clitico acusativo de 32 pessoa também esta condicionado a presenca de um
proclisador. Ja nos dados do PB XX, esse rigor ndo é seguido.” (p.248)

(V1)  Por altimo, Nunes (2009) evidencia, em relacdo ao comportamento dos pronomes

atonos nos géneros textuais jornalisticos citados, no PB do século XX:

No PB, os anincios demonstraram preferir a variante intra-CV, talvez por se
assemelhar ao padréo oral usado no Brasil, associado ao carater mais informal
do género. Os editoriais demonstraram sua caracteristica de maior rigor no
cuidado com a linguagem e no grau de formalidade, seguindo, por exemplo,
mais intensamente o principio da atragdo pronominal no favorecimento da

variante proclitica ao complexo verbal. (p. 249)

A pesquisa de Peterson (2010) também é um estudo, com base nos pressupostos da
Sociolinguistica Variacionista, da ordem dos cliticos pronominais em dois contextos
estruturais: lexias verbais simples (posicGes pré e pos-verbal) e lexias verbais complexas
(posicdes pré, pos e intra-verbal). Para desenvolver a investigacdo, vale-se da modalidade
escrita do Portugués do Brasil atual, buscando, em dados do género textual ‘carta de leitor’, a
caracterizacdo de normas objetivas em uso no dominio jornalistico.

O corpus de sua pesquisa € formado por dados coletados de cartas de leitor publicadas
no periodo de 2008 a 2009 em trés veiculos de comunicacdo do Rio de Janeiro, os jornais O
Globo, Extra e Meia-Hora. Foram analisadas 600 cartas de cada jornal, totalizando 1800 textos.
Dessa forma, a analise teria mais precisdo e uma maior variedade de contextos de uso dos
cliticos.

A investigacdo alicercou-se em duas etapas, tendo a primeira o foco no comportamento
dos pronomes atonos em construgfes com uma Unica forma verbal com base em amostra de
650 dados. Também se pretendia estabelecer os contextos linguisticos e/ou extralinguisticos

gue condicionavam a ordem dos cliticos. Ja a segunda etapa trata da ordem dos cliticos em
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construgdes com mais de uma forma verbal, apoiando-se numa amostra de 132 dados (sendo
93 em O Globo; 34 no Extra; e apenas 5 nas cartas do jornal mais popular, 0 Meia-hora). Nessa
etapa, também se buscou depreender os contextos que poderiam influenciar o fenémeno.

Na afericdo dos dados em lexias verbais simples, os grupos de fatores linguisticos e
extralinguisticos observados como relevantes para a ordem dos cliticos pronominais foram os
seguintes: possivel elemento proclisador, tipo de clitico, tipo de oracdo, distancia entre o
pronome atono e o possivel elemento proclisador e veiculo de comunicacgéo.

Peterson (2010) sintetiza, em forma de quadro (Quadro 2, a seguir), os elementos

condicionadores atuantes no corpus citado.

Quadro 2. Elementos favorecedores e desfavorecedores da préclise em lexias verbais simples nas cartas de

leitor
Variaveis Elementos favorecedores Elementos
da proclise desfavorecedores da
proclise
Possivel particula de negacio (.100) SN sujeito (45)
elemento preposicio ((78) inicio absol. de oracdo. ((20)
proclisador elemento subordinative (70), | cony. coordenativa (.07)
locucdo adverbial (.04
Tipo de clitico | me, fe, nos (.67 se indeterminador’ apas {46

sz reflexivo/ inerente (65)

Ihe (40)
o, a, o5, as (.03)

Tipo de oracio

subord. desenvolvida (.93)
coordenada sindética (.66)

reduzida de gemndio (.18)

“independente”™ ((17)
reduzida de infimtivo ((12)

Exitra (72)

Distincia zero (.36) uma a cinco silabas ((15)
seis silabas em diante (15)
Jornal Meia Hora ((88) O Globo (38)

Fonte: Peterson (2010, p. 135)

Ap0s a leitura do quadro acima, cumpre destacar alguns fatores que se mostraram
essenciais para a ordem dos pronomes atonos em posicao pré-verbal, primeiramente em relacéo

aos elementos favorecedores dessa variante:

e A particula de negacdo registra 100% de ocorréncias com pronome em posi¢ao
proclitica.

e O elemento subordinativo, assim como a particula de negacéo, tidos como proclisadores
tradicionais, além da preposi¢cdo, que ndo é considerado um elemento proclisador

candnico, também favoreceram a variante pré-verbal.



45

Houve preferéncia pela prdclise mediante o tipo de clitico — pronomes de 12 e 22 pessoa
e se reflexivo/inerente.

A oracdo subordinada desenvolvida também se revelou um proclisador com forte
expressao. Sobre isso, Peterson (2010) destaca: “Cumpre, apenas, relembrar que esse
tipo de oracao necessariamente apresenta um elemento subordinativo, o que indica a co-
atuacdo de fatores no condicionamento do fenémeno. ” (p.136)

Quanto ao suporte, evidencia-se grande favorecimento a préclise nos jornais Meia-
Hora e Extra. Segunda a autora, tal relevo pressupde ter relacdo com o perfil desses
jornais, “menos comprometidos com a norma culta padréo, em especial, no que se refere

a colocacgdo pronominal.” (p.136)

Ja em relacdo aos elementos desfavorecedores da variante pré-verbal, destacam-se 0s

seguintes pontos:

Todos os fatores que ndo atuaram como favorecedores da prdclise ndo sdo considerados
pela tradi¢do gramatical como “atratores”. Entretanto, a autora sublinha que “a énclise
ndo foi categdrica nem alcangou indices altos nesses contextos” (p.136). A esse respeito,
até mesmo o SN sujeito registro expressivos indices de realizacdo da posicéao pré-verbal.
E importante destacar que o tipo veiculo produziu resultados contrastantes, na analise
da variavel Possivel elemento proclisador. Enquanto o Meia Hora registrou 100% e o
Extra alcangou quase 100% de ocorréncias do pronome atono em proéclise diante de SN
sujeito, O Globo apresentou 71%. Segundo Peterson:

A anélise permitiu verificar que houve mais dados de proclise em supostos
contextos de énclise (por exemplo, diante de conjungéo coordenativa e sujeito)
do que de énclise em contextos tradicionais de préclise, o que confirma a

preferéncia nas cartas pela variante pré-verbal. (p.136)

O clitico acusativo de terceira pessoa apareceu exclusivamente na posi¢do pos-verbal
em contexto de infinitivo. As formas pronominais lhe e se indeterminador/ apassivador,

tambeém atuaram como elementos desfavorecedores da proclise.
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Todas as oragdes especificadas como ndo condicionadoras da préclise exibiram baixos
indices relativos, comprovando, de acordo com a autora, “o que € proposto pela tradicao
gramatical para esses tipos de oracdes”. (p.136)

Em relacéo ao tipo de jornal, a proclise foi a variante mais usual nos trés veiculos
analisados; entretanto, o jornal O Globo ndo apresentou percentual tdo alto da préclise
(67%) como o verificado nos outros jornais (85% no Extra e 92% no Meia Hora).

Peterson acrescenta que:

Verificou-se que ocorréncia da posi¢do pré-verbal em O Globo se apresenta
mais restrita a contextos que, de fato, favorecem tradicionalmente tal posicéo,
0 que ndo acontece com tanta frequéncia no Extra, e ndo acontece no Meia
Hora, que, como ja comentado, apresenta prdclise de forma semicategérica.
(p.137)

Ja na afericdo dos dados em lexias verbais complexas, os grupos de fatores linguisticos e

extralinguisticos observados como relevantes para a ordem dos cliticos pronominais, apesar do

pequeno numero de ocorréncias, foram os seguintes: veiculo de comunicacdo, sexo do

escritor/leitor das cartas, tipos de complexo verbal, presenca/ auséncia de elemento

interveniente no complexo verbal, tipo de clitico, possivel elemento proclisador e forma do

verbo auxiliar. Dos principais resultados, citam-se:

Das 132 ocorréncias do clitico, cerca de 103 dados encontram-se em complexos verbais
formados com verbo principal no infinitivo, o que, segundo a autora, “pressupde haver
maior produtividade dessa estrutura nas cartas de leitor” (p.202)

De acordo com os dados, a posicéo de maior preferéncia € a variante intra-CV sem hifen
tanto em complexos formados por verbo principal no infinitivo, como no gerundio e

participio. Segundo Peterson:

De modo geral, pode-se afirmar que, independentemente da presenca de
contextos que tendem a desencadear a posicao pré-CV, foi realizada, na maior
parte dos casos, a variante intra-CV sem hifen. Desse modo, 0s
condicionamentos linguisticos que atuam na ordem dos cliticos pronominais
nas lexias verbais simples parecem néo ter a mesma relevancia no contexto de

complexos verbais. (p.202)
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No que diz respeito aos dados de complexos verbais com participio, o estudo revelou
que, no caso da estrutura de passiva de ser, foi preferida a posicéo pré-CV, em vez da
variante intra-CV.

No que se refere aos dados de complexos verbais com gerundio, a estrutura de maior
realizacdo foi estar + gerundio, abrigando o clitico na posicéo intra-CV sem hifen,
mesmo em contextos (des)favorecedores da posicdo pré-verbal. Sobre isso, Peterson

salienta:

Remarca-se, ainda, que tanto os verbos principais no participio como 0s no
gerundio ndo acomodaram o clitico na posi¢éo pds-verbal, o que esta acordo

com o que se costuma atestar para a variedade brasileira em geral. (p.203)

Contextos favorecedores de outras variantes:

Na posicdo pré-CV: complexo verbal formado por auxiliar modal poder + se
indeterminador/apassivador junto a contexto de possivel elemento proclisador,
principalmente a particula negativa.

Na variante pds-CV, o clitico acusativo de terceira pessoa foi o unico fator que
apresentou 100% de realizacdo nessa variante.

Na variante intra-CV com hifen, contando apenas com 6 dados, verificou-se que os
fatores contexto de inicio absoluto, clitico se apassivador/indeterminador e auséncia de

elemento interveniente juntos contribuem para essa realizagéo.

No que se refere a possibilidade da influéncia dos géneros textuais e possiveis tradicdes
discursivas no condicionamento do fendmeno em estudo, verificou-se que a ordem dos
cliticos pronominais reflete a conjugacéo de influéncias advindas do género textual e do

veiculo jornalistico. Segundo a autora:

De modo geral, os trés jornais registram estruturas que se coadunam com a
norma padrédo brasileira objetiva, de uso, 0 que pode, por hipotese, ser uma
possivel influéncia do género em questdo. Ocorre que essa tendéncia se mostra
discreta em O Globo, um pouco expressiva no Extra, e mais expressiva no
Meia Hora. Comparada a outros géneros, a carta de leitor parece exibir

estruturas que refletem um pouco mais o que se costuma verificar como tipico
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na norma de uso da oralidade brasileira. A depender do veiculo e de outros
fatores (como grau de formalidade, perfil do leitor/escritor), essa tendéncia se
acentua ou se atenua. De toda forma, acredita-se que estudos abrangendo
diversos géneros e mais veiculos de comunicacdo possam fornecer
informacBes mais seguras a esse respeito, de modo a poder tracar um

continuum de formalidade a partir das categorias em analise. (p.204)

Na tabela reproduzida abaixo, Peterson (2010, p. 143) mostra a distribui¢do dos dados

recolhidos em relagdo a forma do verbo principal:

Tabela 2. Distribui¢do dos dados da ordem dos cliticos em complexos verbais (no total e por forma do

verbo principal

Foml{.‘ d? verbo clvlv2 vl-cl v2 vlelv2 vl v2-cl Total
principal
Infinitivo 21-21% 6—6% 56 —54% 20-19% 103
Gerindio 3-19% 1-6% 12 -75% 0-0% 16
Participio 4-31% 2-15% 7-53% 0-0% 13
Total 28-21% 9-7% 75 -57% 20-15% 132

Fonte: Peterson (2010, p. 143)

Percebe-se, através da interpretacdo da tabela acima, a preferéncia em todas as formas

de verbo principal pela posicdo intra-CV sem hifen, totalizando 57% das ocorréncias. A

segunda forma mais utilizada foi a variante pré-CV com 21% de ocorréncias. Em sintese,

verifica-se a predilecdo de uso da proclise ao verbo nas duas formas alternantes mais frequentes

nos contextos de complexos verbais.

A autora também postula por hip6tese um continnum entre os trés veiculos dos quais

foram extraidos os dados. Segundo Peterson (2010):

Nesse continuum, o jornal O Globo exibiria cartas mais formais e com maior
atendimento ao que se idealiza para a escrita culta padrdo; o jornal Extra
exibiria cartas com expressdes linguisticas ndo tdo marcadas, nem como
prototipicas da escrita/oralidade formal, nem como prototipicas da
oralidade/escrita informal, uma espécie de meio termo; ja o jornal Meia Hora
apresentaria cartas mais informais e com menos preocupa¢do com a norma

culta padréo idealizada em manuais prescritivos. (p.200)

Para ela, a diferenca percebida entre os jornais avaliados se associa com o perfil do

publico-alvo idealizado para cada veiculo.
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2.2.2.2. Escrita escolar

A pesquisa de Morito (2006) concentra-se no estudo do uso e da ordem dos cliticos
pronominais na escrita de estudantes dos niveis fundamental (séries finais, 42 série e 82 série —
correspondentes, hoje, ao 5° e 9° ano) e médio (3° ano) da cidade do Rio de Janeiro. Com base
nos pressupostos tedrico-metodologicos da Sociolinguistica Variacionista, a autora busca
descrever os fatores linguisticos e extralinguisticos que condicionam o uso da énclise em
redacdes escolares. A pesquisa também avalia 0 uso desses elementos como estratégia de
preenchimento de objeto direto.

Algumas hipoteses guiaram a pesquisa, como a:

(a) de que o processo de ensino/aprendizagem implicaria mudanga (s) no
desempenho linguistico dos alunos no que se refere a produtividade e a ordem
dos cliticos, sobretudo na modalidade escrita; e

(b) de que, nas redagdes escolares, a maior frequéncia de uso da énclise nos
contextos especificados pela norma idealizante estaria vinculada ao maior grau

de escolaridade do estudante. (p. 10)

Foram utilizadas 360 redacdes, das quais pode ser computada uma amostra com 396
dados de cliticos em terceira pessoa (primeira etapa para avaliacdo das estratégias de
preenchimento do objeto) e outra amostra com 590 dados de cliticos pronominais em estruturas
de lexias simples (segunda etapa para especificar os fatores estruturais e extralinguisticos para
0 uso da énclise).

Ao longo da pesquisa, observaram-se os seguintes resultados:

a) Estratégias de preenchimento do objeto direto
O clitico (encontrei-0) mostrou-se a estratégia de preenchimento mais produtiva, com
indice total de 37%, tanto na escola publica (28%) quanto na escola privada (51%). A variante
supostamente mais estigmatizada — o pronome reto (encontrei ele) — foi encontrada em maior
namero na escola publica (26%).
Em relacdo ao tipo de texto, as retomadas anaforicas por meio do clitico s&o um pouco

mais produtivas na dissertacao (41%) do que na narragédo (36%).
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O que se percebeu na pesquisa foi que, gradativamente, os alunos ndo sé se familiarizam
com o uso dos cliticos adequando seu emprego aos diferentes tipos de texto, mas também se

conscientizam das estratégias mais ou menos estigmatizadas.

b) Uso da variante pos-verbal

Foram colhidos poucos dados de pronome enclitico (20% — 118 ocorréncias), visto que
grande parte da amostra se concentrou em dados de proclise (80% — 472 ocorréncias)

O pronome o/a (s) foi o clitico mais favorecedor da énclise, seguido de lhe e de se;
qguanto ao tipos de se, o inerente/reflexivo e o indeterminador, embora com percentuais
diferentes, apresentam indices mais altos de énclise do que o do se apassivador, que se
apresentou como elemento desfavorecedor dessa variante.

Quanto a presenca ou auséncia de atrator, a tendéncia a énclise é acentuada nos
contextos em que ndo ocorre particula proclisadora.

A variavel tipo de texto também se mostrou relevante no uso da variante pos-verbal.
Apesar de nenhum dos dois tipos controlados, o narrativo e o dissertativo, possuir o nimero de
énclises superior ao de proclises, percebeu-se que, nos textos dissertativos, houve aumento no

uso de pronomes encliticos (cerca de 9% a mais) em relacdo ao texto narrativo.

c) Fator escolaridade
A variavel extralinguistica escolaridade mostrou-se relevante para a aplicacdo da
énclise. O que se percebeu ao longo da pesquisa foi um aumento gradativo no uso enclitico de
acordo com o aumento da escolaridade; ou seja, quanto mais avangado era o aluno, mais uso

este fazia dos cliticos em posigdo pds-verbal. Segundo Morito (2006):

(...) os resultados referentes ao condicionamento ao uso da énclise por série
(p.r. 49 na 42 serie; .30 na 8? série e .60 no 3° ano do EM) requerem uma
interpretagéo a luz das caracteristicas do grupo social objeto desta anélise®. (p.
122)

¢ O maior uso da énclise por parte de alunos do Ensino Médio vai ao encontro da hipétese inicial, uma vez que,
voltados para o vestibular, para outros concursos e para a entrada no mercado de trabalho, estariam mais abertos a
absorcédo de modelos considerados de mais prestigio, ao menos no contexto de escrita escolar. O mesmo ndo se da
com a diminuicdo do emprego da énclise da 4a para a 8a série do Ensino Fundamental, que ndo coincide com as
expectativas iniciais. Assim, considerou-se a hipotese que, de certa forma, o fato de as criangas da quarta série
ainda apresentarem uma identificagdo muito grande com a escola poderia leva-los a “assumir” 0 modelo enclitico
que lhes estaria sendo imposto desde a alfabetizacdo. Na oitava série, 0s alunos, ja adolescentes, por estarem em
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Também considerando o contexto pedagdgico, a pesquisa de Coelho (2011) concentra-
se na andlise da ordem dos cliticos pronominais do PB em complexos verbais, na modalidade
escrita, valendo-se de textos do género redacéo escolar.

No que concerne a fundamentacdo tedrico-metodoldgica, essa pesquisa também se
orientou pelos preceitos da Sociolinguistica Laboviana e, ainda, quanto ao tema da cliticizacéo
pronominal, pelos parametros propostos por Klavans (1985).

Como objetivo principal, buscou averiguar que contextos linguisticos e extralinguisticos
estavam relacionados a colocacdo pronominal em complexos verbais, verificando em quais
circunstancias haveria influéncia na escolha do falante pela colocacdo pré-complexo verbal ou
cl V1 V2 (se pode investigar), intra-complexo verbal com hifen ou V1-cl V2 (pode-se
investigar), intra-complexo verbal sem hifen ou V1 cl V2 (pode se investigar) ou pds-complexo
verbal ou V1 V2-cl (pode investigar-se).

Coelho (2011) valeu-se de um corpus constituido por textos narrativos e dissertativos,
produzidos por alunos matriculados em turmas de ensino regular das redes privada e publica de
ensino do Estado do Rio de Janeiro. Foram produzidas 448 redacOes escolares, das quais
puderam ser consideradas 222 ocorréncias de cliticos pronominais em complexos verbais. Dos
dados obtidos, houve a segmentacdo a depender da forma do verbo principal: do total de 222
ocorréncias de cliticos pronominais, 155 se encontram em complexos formados por infinitivo,
52 em complexos formados por gerindio e apenas 15 em complexos formados por participio.

Apreciando a distribuicdo geral dos dados, independentemente da forma do verbo
principal (infinitivo, participio ou gerundio) dos complexos, a variante V1 cl V2 foi preferencial

na escrita dos alunos, configurando, como diz Coelho (2011):

(...) uma espécie de variante natural, prototipica, compativel com o que alguns
estudos sobre o fen6meno supdem ser a colocacdo ndo marcada no vernaculo

brasileiro, a proclise ao verbo tematico. (p. 153).

fase de contestacdo de modelos de toda ordem, fariam justamente o contrério, deixando de lado as estruturas
consideradas padréo. (p.122)
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Também se verificaram apenas 9 casos de énclise ao complexo, na posi¢do intra CV
sem hifen. Segundo a autora:

Em termos de regularidade observada, verificou-se apenas que esses poucos
casos de énclise introduzida pela escola se constroem com o0s pronomes o, a

(s) e se do tipo reflexivo/inerente. (p.153)

Na anélise dos dados, perceberam-se maiores indices da variante V1 cl V2 nos seguintes
casos: em textos de tipologia narrativa; em textos dos alunos da escola publica; e em redacoes

dos alunos do ensino médio. Segundo Coelho (2011):

Quanto ao modo de organizagdo discursiva, o resultado confirmou a hipétese
de que os textos narrativos seriam favorecedores da colocagdo V1 cl V2,
refletindo caracteristicas linguistico-discursivas proprias desse modo de
organizacéo textual. Consoante as inten¢es comunicativas envolvidas, que
aproximariam as narrativas das situacbes mais espontaneas de interagdo, a
préclise a V2 considerada vernacular encontrou espaco para maior
manifestacdo. (p.156)

Na conclusdo do trabalho, pode ser aferido que o uso e a ordem dos cliticos pronominais
fazem parte do processo de aprendizagem formal. A escola, segundo a autora,

(...) introduz certos cliticos pronominais (como as formas o, a (s) e lhe), que
normalmente ndo fazem parte do conhecimento gramatical adquirido por

falantes brasileiros, e, ainda, certas posi¢des que ndo parecem usuais. (p. 157)

Em outras palavras, a educacao formal aumenta o repertorio linguistico implementando
0 uso de outras variantes em contextos especificos na escrita escolar. Coelho (2011) completa

afirmando:
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(...) com a experiéncia de letramento vivenciada na escola, que da acesso a
diversos géneros textuais, o aluno acaba por reconhecer e as vezes produzir
estruturas que ndo sdo normalmente tidas como vernaculares, como a énclise
aVleaV2. (p.157)

Enfim, cabe aqui, ressaltar que ambas as pesquisas com redacGes escolares
demonstraram que o uso dos cliticos pronominais em suas varias possibilidades esta
relacionado a exposicéo, direta ou indireta, do individuo a essas construcdes linguisticas. Tudo
isso corrobora a importancia do trabalho pedagdgico com os expedientes gramaticais,
considerando os estudos sociolinguisticos para maior aproveitamento da vivéncia desse
individuo em sua escolarizacdo. Valer-se desses estudos para o ensino de Lingua Portuguesa
pode colaborar para que o aluno tenha maior desenvolvimento de sua proficiéncia textual, uma
vez que este teria um repertério maior, além dos recursos de sua gramatica naturalmente
adquirida, para utilizar ou reconhecer variantes linguisticas em sua vida social.

Isso posto, percebe-se a importancia do papel da escola como incentivadora da
aprendizagem de uma gramatica pouco usual, mas registrada em textos de géneros distintos.
Algumas vezes, o ensino dos cliticos pode ser introdutorio ao corpo discente; outras vezes, pode
configurar uma espécie de treinamento desnecessario de algo que o aluno ja adquiriu. Por isso,
é extremamente necessaria uma reflexdo sobre o conhecimento que o aluno traz consigo, a partir
de uma diagnose do comportamento linguistico do estudante. Somente a partir dela, sera
possivel tracar a rota para uma efetiva aprendizagem relativa a colocagdo pronominal, na qual
o0 aluno primeiro conhece/reconhece/possui o repertorio para, entdo, utiliza-lo ou ndo de acordo

com suas escolhas.

2.2.3. Sintese dos estudos sobre colocacdo pronominal no Portugués do Brasil (RJ)

Em relagéo aos estudos de fala no Rio de Janeiro, foram observados os trabalhos de trés
autoras sobre a tematica dos cliticos. No quadro abaixo, é possivel comparar as principais

semelhancas e diferengas em relagéo a essas pesquisas.



Quadro 3. Sintese dos estudos da colocacdo pronominal na modalidade falada: resultados principais
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VIEIRA (2002)

CORREA (2012)

VIEIRA (2016)

Tipo de estrutura

Lexias verbais simples

Complexos verbais

Lexias verbais simples

lexias simples no
PB

préclise no PB oral
(89%).

em anélise e complexos verbais e complexos verbais

Modalidade  da | Modalidades oral e | Modalidade oral do PB | Modalidades oral e

lingua estudada escrita do PB, PE e PM escrita do PB, PE e
PST

Realizacdo ~ em | Maior ocorréncia da Maior ocorréncia da

préclise no PB oral
(91%).

Realizagdo
complexos
verbais no PB

em

Maior ocorréncia da
variante intra CV
(préclise a segunda
forma verbal) no PB

Maior ocorréncia da
variante intra cVv
(préclise &  segunda

forma verbal) no PB oral

Variantes mais
produzidas: vl (-) cl
V2 (78%) e vl x cl v2
(18%) - ambas intra-

oral (90%). (90%). CV.
Contextos de | Clitico acusativo, | Verbo no infinitivo | Cliticos acusativos
énclise pronome se | seguido  de  clitico | com verbo no
(apass./indet.). acusativo. infinitivo, pronome se

e estruturas fixas
(“chama-se”,  “deu-
lhe”, “ganhou-lhe” e
“parece-me”)

Em sintese, Vieira (2002), que considera a colocagdo pronominal em estruturas verbais

simples e complexas, demonstra em sua pesquisa 0 uso preferencial pela posicdo proclitica e

apresenta os contextos determinantes para a realizacao de énclise no PB: os pronomes 0(s), a(s)

e se (estruturas de indeterminacdo/apassivacdo) e individuos com mais de 55 anos (fator

extralinguistico). Em Corréa (2012), que descreve a colocacdo pronominal em complexos

verbais, a posposicao ao verbo restringe-se a estruturas com V2 no infinitivo seguidas de clitico

acusativo de terceira pessoa. Em Vieira (2016), que é a mais recente das trés pesquisas

observadas, atesta ndo somente maior ocorréncia de proclise no PB oral, como também um

pequeno aumento de seu uso, cerca de 2% no intervalo de 12 anos das pesquisas da referida

autora. Ja os contextos de énclise, continuam semelhantes nas trés pesquisas analisadas,

acrescentando-se, porém, em Vieira (2016) o contexto de estruturas fixas, expressdes

cristalizadas. Isso posto, percebem-se como os dados em relagéo as formas proclitica e enclitica
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sdo semelhantes no cotejo dessas pesquisas. Nas trés, a posicdo pré-verbal foi a mais encontrada
e a presenca do clitico acusativo de terceira pessoa constitui elemento favorecedor da variante
pos-verbal.

Em relacdo aos estudos de escrita culta, foram observadas duas investigacfes sobre a
temética dos cliticos. No quadro abaixo, é possivel comparar as principais semelhancas e
diferencas em relacdo a essas pesquisas.

Quadro 4. Sintese dos estudos da colocacdo pronominal na escrita culta brasileira: resultados principais

NUNES (2009) PETERSON (2010)
Tipo de estrutura em | Complexos verbais Lexias wverbais simples e
analise complexos verbais

Modalidade e periodo | Modalidade escrita culta do | Modalidade escrita culta do PB

da lingua estudada PB e PE dos séculos XIX e | do fim do século XX
XX
Género textual | Textos do género jornalistico | Textos do género jornalistico

utilizado como suporte | e publicitario  (anuncios, | (cartas de leitor)
editoriais e noticias)

Maior realizagdo no PB | Equilibrio entre as variantes | Maior ocorréncia de préclise em
do século XX pré e p6és CV e aumento da | lexias verbais simples e
intra CV (com tendéncia a | complexas (a V2)

préclise a V2) ao longo do
tempo.

Contexto de énclise no | V1 + v2 no infinitivo > | Pronomes o, a (s), lhe e se

PB do século XX énclise a V2. indeterminador/apassivador >
énclise em lexias verbais
simples.

V1 + v2 no infinitivo + clitico
acusativo e pron. se reflexivo/
inerente;

Em relacdo ao contexto de escrita culta, podem-se ressaltar as seguintes conclusdes

referentes aos textos de Peterson (2010) e Nunes (2009).



56

Na pesquisa de Peterson, atestou-se maior ocorréncia de proclise nos trés veiculos
jornalisticos analisados, totalizando cerca de 72% dos dados de lexias verbais simples, enquanto
foram recolhidas apenas 28% de ocorréncias de énclise. Os contextos determinantes para a
realizacéo de énclise foram os seguintes: estruturas com verbo no infinitivo + clitico acusativo
e preposicao + verbo no infinitivo + clitico acusativo (o, 0s, a, as).

A pesquisa de Nunes (2009) pauta-se na andlise da ordem dos pronomes atonos em
complexos verbais em géneros jornalisticos e publicitarios do PB e do PE dos séculos XIX e
XX. Atestou-se a preferéncia no uso da variante pré-complexo verbal em ambas as variedades
no século X1X. J& no seculo XX, o PB passa a realizar equilibradamente as variantes pré e pos-
complexo verbal e demonstra um aumento no uso da variante intra-CV. Com relagdo a forma
do verbo principal, destaca-se que, nas duas variedades, no século XX, o infinitivo demonstra
abrigar preferencialmente a énclise a v2, ndo importando se hd ou ndo um proclisador,
principalmente no PB.

Em relacdo aos estudos de escrita escolar, foram observados os trabalhos de duas autoras
sobre a tematica dos cliticos. No quadro abaixo, € possivel comparar as principais semelhancas

e diferencas em relacédo a essas pesquisas.

Quadro 5. Sintese dos estudos da colocagéo pronominal na escrita escolar: resultados principais

MORITO (2006) COELHO (2011)
Tipo de estrutura em | Lexias verbais simples. Complexos verbais (4 variantes
analise — pré-CV ou cl vl v2, intra- CV

com hifen ou v1-cl v2, intra- CV
sem hifen ou v1 cl v2 e pés- CV
ou v1 v2-cl).

Modalidade da lingua | Modalidade escrita do PB. Modalidade escrita do PB.
estudada

Género textual utilizado | Utilizacdo do género escolar - | Utilizagdo do género escolar -
como suporte redacdo (textos narrativos e | redacdo (textos narrativos e
dissertativos). dissertativos).

Grupo social analisado | Turmas de escola publica e | Turmas de escola puablica e
privada das séries finais dos | privada da série final do ensino
dois segmentos do ensino | fundamental (9° ano) e ensino
fundamental (5° e 9° ano) e | médio (3° ano)

ensino médio (3° ano).
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Maior realizacéo Variante proclitica. Variante vl cl v2 (variante
proclitica a v2) preferencial na
escrita dos alunos em ambos 0s

textos.
Contextos de énclise: Pronomes o, a (s), lhe e se | Pronomes o, a (s) e se
inerente/reflexivo e | inerente/reflexivo.

indeterminado

Variante  acentuada em
contextos sem atrator.

Através da visualizacdo dos tdpicos em cada quadro resumitivo, podem ser destacadas
algumas observacdes gerais.

Na modalidade oral do PB, a maior realizacdo do clitico em constru¢des com uma so
forma verbal é na posicao pré-verbal. Os estudos de Vieira (2002) e Vieira (2016) revelam um
aumento no uso proclitico na fala brasileira ao longo do tempo, respectivamente, 89% e 97%
de ocorréncias. Ainda na modalidade oral, porém na estrutura de complexos verbais, os estudos
de Vieira (2002) e Corréa (2012) revelam 90% dos casos na variante intra-CV (como proclise
aVv2). Vieira (2016) também atesta maior ocorréncia dessa variante.

De acordo com essas informacges, pode-se inferir que a realizacdo proclitica é a mais
expressiva na modalidade oral tanto em estruturas de lexias verbais simples quanto nas de
complexos verbais, ficando a énclise restrita a contextos especificos, conforme sistematizacao
dos resultados.

Ja em relacdo a modalidade escrita do PB, temos duas analises observadas: escolar e
culta. Pode-se afirmar que a escrita escolar esta entre a realizacdo da modalidade oral e a escrita
culta brasileira. Em fase escolar, o falante estd a agregar conhecimento no uso de outras
possibilidades além do seu vernaculo, enquanto que, na escrita culta, pessoas com nivel de
instrucdo ainda maior que a escolar, produziram boa parte dos textos jornalisticos, sobretudo os
contemplados na pesquisa de Nunes (2009). A esse respeito, € preciso levar em consideragdo o
comportamento dos pronomes 4tonos nos géneros textuais jornalisticos analisados, nos
trabalhos de Nunes (2009) — editoriais, anincios e noticias — e Peterson (2010) — cartas de
leitores. Ambos revelaram diferencas no aumento de énclises ou prdclises segundo 0s
condicionamentos estruturais, mas de acordo com um continnum de formalidade dos géneros

textuais, dos veiculos jornalisticos em questdo e do perfil do leitor/escritor que exigem.
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Os estudos de escrita escolar atestam realizacdo expressiva da posic¢éo proclitica tanto
em estruturas de lexias verbais simples quanto em complexas. Ressalta-se que a variavel
extralinguistica escolaridade se mostrou relevante para a aplicacdo da énclise. O que se
percebeu ao longo das pesquisas foi um aumento gradativo no uso enclitico de acordo com o
aumento do nivel de instrucdo. Percebeu-se que, quanto mais avancado era o aluno, mais uso
este fazia dos cliticos em posicdo pos-verbal, permitindo aferir que o fator escolaridade
influencia numa diversidade maior de usos dos pronomes atonos.

Os estudos de escrita culta atestam posicionamentos distintos quanto as realizacfes
devido ao grau de formalidade e perfil do pablico a quem se destinam. Em Nunes (2009), ha
equilibrio no uso das variantes pré e p6s-CV e aumento da intra-CV ao longo do tempo, do
século X1X ao XX. Em Peterson (2010), a maior ocorréncia se deu na posi¢ao proclitica tantos
em lexias verbais simples quanto em complexos, 0 que também mostrou sensibilidade aos
condicionamentos estruturais e extralinguisticos, sobretudo relacionados ao tipo de veiculo.

Enfim, o conjunto de todos os estudos anteriormente citados revela os contextos de uso
da posicdo enclitica, nas modalidades oral e escrita do PB (escolar e culta), resguardadas as
proporcdes de uso: no caso das construcdes com uma so forma verbal, estruturas com cliticos
acusativos seguidos sobretudo por verbos no infinitivo, pronome se indeterminador e
expressOes cristalizadas, associados, na modalidade escrita, & auséncia de certos elementos
proclisadores; nos complexos verbais, a forma do verbo principal e o tipo de clitico também
acabam por determinar a ligacdo e a posicao do clitico em relacdo a v1 ou a v2, conforme 0s

fatores sintetizados nesta secao.

2.3. Tratamento do tema segundo estudos voltados para o ensino

Esta secdo apresenta, de forma sucinta, as principais contribuicdes de duas pesquisas
desenvolvidas no @mbito do ensino de lingua materna: MOURA (2013), em um trabalho
intitulado, Se inicia oracdo com pronome clitico? Atitudes linguisticas, na escola, em relacéo
aos padrdes brasileiros de colocacdo pronominal; e SILVA (2016), em um trabalho intitulado,
Musica e cliticos pronominais: uma proposta para o ensino de lingua portuguesa.

A pesquisa de MOURA (2013) aborda a temética da avaliacdo social das variantes em
relacdo a trés atitudes especificas, do professor de Lingua Portuguesa, em Natal, quanto a

colocagdo dos cliticos pronominais na escrita.



59

As reagdes dos professores que sdo investigadas na pesquisa estdo relacionadas a
proclise em trés contextos especificos, considerando, ainda, o perfil dos alunos que usam tais
padrdes de colocacdo: a) em inicio de oracdo/periodo (V1); b) depois de sujeitos (SV) e c) a
préclise ao segundo verbo dos complexos verbais (V1clV2).

Os objetivos da pesquisa séo 0s seguintes:

(i) verificar, atraves de um teste de correcéo de sala de aula, se professores de Portugués
corrigem a préclise nos contextos citados;

(i) identificar, através de um teste de atitude, quais atitudes os professores tém em
relacdo aos padrdes de colocagéo trabalhados, assim como em relagéo aos alunos

que utilizam tais padroes.

Foram entrevistados vinte professores de Lingua Portuguesa, escolhidos de forma
aleatdria em escolas publicas variadas de Natal-RN. Eles responderam a um teste de correcao
de sala de aula e a dois testes de atitude. Por intermédio dessas atividades, o estudo chegou a

0s seguintes resultados:

0] O indice de corre¢do da proclise em inicio de oracdo/periodo é alto (50%), embora
essa variante linguistica esteja implementada nos padrdes de colocacdo pronominal
do Portugués Brasileiro. Esse contexto de colocacéo foi avaliado, em geral, de forma
negativa, porém ndo houve correspondéncia entre essa avaliacdo e a avaliacdo — que
ndo foi negativa, mas neutra — do aluno que a utiliza.

(I) A préclise depois de sujeito ndo recebeu nenhuma corregdo por parte dos vinte
professores, o que foi coerente com a avaliacdo positiva que a variante e 0sS
estudantes que a utilizam obtiveram.

(1) A correcdo da proclise ao segundo verbo dos complexos verbais apresentou
resultados diferenciados, poréem parecidos, com indices de correcdo de 20%
(complexo de infinitivo), 10% (complexo de gerindio) e 25% (complexo de

participio).

De modo geral, a avaliag@o desses contextos de proclise variou entre positiva e neutra,
assim como a avaliacdo dos estudantes que a utilizam. Dessa forma, compreende-se que a

proclise em inicio de oracdo/periodo ainda é uma espécie de marcador no contexto escolar
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escrito, provavelmente devido a avaliagdo negativa dos professores em relagdo ao néo
atendimento a recomendac&o tradicional de usar a énclise nesse contexto. De toda forma, essa
avaliacdo negativa ndo coincide com a avaliacdo dos estudantes que a utilizam. Depois de
sujeitos e antes do segundo verbo dos complexos, ndo a obstante a tradicional recomendacéo
de uso da énclise, a préclise ja é aceita em textos escolares escritos sem se configurar como
marcada, o que se reflete na avaliacdo dos estudantes, que foi, em geral, positiva ou neutra. Em
relacdo aos complexos verbais, concluiu-se que a proclise ao segundo verbo recebeu poucas
correcdes no texto escolar. A préclise ao gerandio foi corrigida somente duas vezes; a proclise
ao infinitivo, apenas quatro; e a proclise ao participio, cinco vezes. O maior indice de correcéo
nos complexos foi de 25%. Os discentes que utilizam a proclise ao segundo verbo dos
complexos receberam avaliacBes positivas ou neutras nos trés casos. A mudanca, nesse
contexto, também pdde ser evidenciada nos testes aplicados. A pesquisa de Moura (2013) é
elucidativa e sua analise permitira reflexfes avancadas sobre a distancia entre a norma-padrao
que se idealiza na escola e a norma dos compéndios gramaticais.

A pesquisa de SILVA (2016) investiga contribuicdes do género musica no trabalho com
cliticos pronominais em sala de aula. O autor apurou tendéncias de uso dos cliticos pronominais
no Portugués Brasileiro contemporaneo e de que formas o género mdsica poderia contribuir
para despertar a atencdo e o interesse do aluno para a temética tratada em sala de aula. Para a
analise do tema, foi aplicada uma sequéncia didatica (SD) em duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental em uma escola da rede publica municipal de Campos dos Goytacazes — RJ.

A SD proposta pelo autor foi estruturada em seis modulos, aplicados em seis encontros
nas duas turmas de 9° ano da escola. Sdo eles: Diagnostico da colocacdo pronominal realizada
pelos alunos; Os efeitos dos cliticos pronominais I; Os efeitos dos cliticos pronominais Il; As
regras de colocacdo pronominal; Exercicios de fixacdo e Avaliacdo. Todos 0os mddulos foram
estruturados em torno de pelo menos uma mdasica, para que esta(s) ndo servisse(m) somente
como texto-base para a aula, mas também formasse(m) um ambiente de interacdo para a
aprendizagem.

A SD trabalhou a colocagéo dos pronomes obliquos atonos de forma situada em material
textual, de modo que os alunos observassem a intencionalidade dos usos dos cliticos
pronominais em determinados contextos. Tambem foram discutidas, de forma reflexiva, as
regras que regem a colocacdo pronominal na Lingua Portuguesa, comparando as

recomendacgdes da tradicdo gramatical e os usos efetivos do PB e, ainda, salientando a
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necessidade de adequacdo do usuario da lingua ao contexto sociocomunicativo em que se

encontra.

Como resultados obtidos a partir da avaliacdo da SD, podem-se destacar os seguintes:

(i)

(ii)

(iii)

Foi atestada a preferéncia do PB pelo uso da préclise, bem como a tendéncia
da escrita contemporénea em substituir o clitico por outras estratégias
linguisticas, como SP anafdrico, por exemplo, conforme os estudos de Vieira
(2014a) e Freire (2011). No entanto, o uso da énclise foi bastante
significativo, principalmente em contextos em que o verbo aparece no inicio
da oracao;

Nos contextos descritos como atividade avaliativa, que exigiam certo grau de
formalidade e atendimento a norma-padréo, deveria ser utilizada a énclise, 0s
alunos optaram pelo uso da préclise ou pelo apagamento do clitico. Observou-
se que, nos referidos contextos, a colocagdo do clitico antes do verbo ou o seu
apagamento nao configuraram casos de estigma no contexto escolar
brasileiro;

A respeito da utilizacdo da mdsica como ferramenta de ensino, os alunos
reconheceram ter compreendido melhor o conteudo de colocagdo pronominal
com a utilizacdo da mdasica nas aulas. Ou seja, 0 uso da cangao no inicio das
aulas possibilitou um ambiente mais propicio a aprendizagem e também
contribuiu para a maior participacdo dos alunos nas discussfes ocorridas

durante os médulos trabalhados.

Pesquisas como a de Silva (2016) auxiliam a uma préatica docente diferenciada no ensino

de lingua materna. Ela propde uma nova perspectiva para o ensino da colocacgédo pronominal no

contexto escolar. Seu trabalho permitira reflex6es na criacdo de ferramentas que auxiliem o

docente no ensino ndo sé da tematica referida, como também de outros assuntos.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo abordados 0s pressupostos basicos que direcionam esta pesquisa.
Esta dividido em duas partes.

A primeira (3.1) trata dos pressupostos sociolinguisticos orientadores do tratamento da
variacdo linguistica no ensino de lingua materna. Para tanto, o trabalho vale-se da sintese que
faz dessa area Coelho et.al (2015) e da proposta de Bortoni-Ricardo (2004) de compreensédo da
realidade sociolinguistica brasileira em continuos de variacéo.

A segunda parte do capitulo (3.2) trata, de modo geral, do ensino de Portugués como
lingua materna. Para tanto, encontra-se subdividida em dois tdpicos: (i) ensino de gramética e
variacdo de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998); e (ii) a proposta
para 0 ensino de gramatica em trés eixos feita por Vieira (2014; 2017a; 2017b, 2017c).
Fundamentos para o ensino de gramética em trés eixos correlacionam-se a, dentre outros
autores, Franchi (2006); Faraco (2008; 2015), Basso; Oliveira (2012), Oliveira; Quarezemin
(2016); Pilati (2017) e Marcuschi (2010), referéncias que permitirdo a ampliacdo da discussao

sobre a segunda parte desse capitulo.

3.1. A Sociolinguistica Variacionista: pressupostos orientadores no ensino de lingua materna

Este trabalho toma por base pressupostos basicos da Sociolinguistica Variacionista ou
Teoria da variacdo e mudanca, conforme propostos por Weinreich, Labov; Herzog (1968) e
Labov (1972), para o desenvolvimento da diagnose dos usos variaveis da colocacéo pronominal
praticados pelos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e para a elaboracéo da proposta
pedagdgica. Assim, recorre a duas obras que apresentam os pressupostos mais diretamente
aplicaveis a presente pesquisa: Coelho (2015) e Bortoni- Ricardo (2004).

Entende-se por Sociolinguistica a rea da Linguistica que estuda a relacdo entre a lingua
— sistema que pressupde variacdo — e a sociedade. Confirmando a assercao anterior, Coelho
(2015) propde que “os pontos fundamentais dessa abordagem [proposta sociolinguistica] sdo a
presenca de um componente social na analise linguistica e a nogdo de lingua como sistema

heterogéneo.” (p. 59). Isto significa dizer que a lingua varia e, apesar de ser um sistema
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organizado (formado por regras categoricas e regras variaveis), estd sujeita as mudancas que
acontecem na sociedade e também as forcas’ da prdpria lingua que atuam sobre esse sistema.

Assim sendo, a Sociolinguistica estuda a forma como as pessoas apreendem, usam e
avaliam a lingua. Segundo Coelho (2015), o sociolinguista tem o objetivo de “descobrir quais
0S mecanismos que regulam a variagdo, como ela interage com outros elementos do sistema
linguistico e da matriz social em que ocorre e como a varia¢do pode levar a mudanga na lingua”.
(p. 17)

Atualmente, muito se tem discutido acerca do ensino de lingua materna e a postura
docente frente ao fendmeno da variagdo. Apesar da existéncia de varios trabalhos e estudos
sobre essa realidade inerente da lingua, ainda ha, ao que tudo indica, docentes que ndo abordam
esse assunto em sala de aula, ou mesmo agem como se a lingua fosse homogénea, intacta,
estanque. Mesmo quando diante de diversas variedades que se revelam no cotidiano do fazer
pedagogico, muitos profissionais acabam ignorando as igualmente variadas possibilidades da
lingua.

A esse respeito, Coelho (2015) declara que ¢ necessario “(...) abandonar a ideia de que
a lingua € uma estrutura pronta, acabada, que ndo € suscetivel a variar ¢ a mudar”. (p. 11). Desse

modo, propde que:

(...) enquanto a lingua concebida como sistema homogéneo contém somente
regras categéricas, que sempre se aplicam da mesma maneira, a lingua
concebida como um sistema heterogéneo comporta, ao lado de regras
categoricas, também regras variaveis, condicionadas por fatores tanto do

contexto linguistico quanto do extralinguistico. (p. 59)

Na realidade escolar, muitas vezes, a tematica da varia¢do, quando citada em sala de
aula, é trabalhada apenas do ponto de vista tedrico, em poucas aulas e, ainda, com expressoes
pouco esclarecedoras (norma-padrdo, variedade culta, variedade formal, informal etc.), o que
pode causar muitas imprecisdes na transmissdo desse conhecimento ao aluno. Ao que tudo
indica, ndo ha espaco suficiente para a reflexdo quanto aos usos variaveis, e acaba por prosperar
a conceituagéo equivocada e propagadora de preconceitos como, por exemplo, a de que existe,

a priori, formas linguisticas “corretas” e formas linguisticas “erradas”.

" Coelho (2015) chama essas forgas de “condicionadores”. Podem ser de perfil interno a lingua, chamadas de
condicionadores linguisticos, e também podem ser de perfil externo, chamadas de condicionadores
extralinguisticos. Para maiores explicitagdes, ler a obra citada.
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Sobre isso, Bortoni- Ricardo (2004) afirma:

Até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados
“erros de portugués”. Estamos colocando a expressdo “erros de portugués”
entre aspas porque a consideramos inadequada e preconceituosa. Erros de
portugués sdo simplesmente diferencas entre as variedades da lingua. Com
frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a variedade usada no dominio
do lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em rela¢des permeadas pelo
afeto e informalidade, como vimos, e culturas de letramento, como a que é

cultivada na escola. (p. 37)

Destarte, percebe-se necessaria uma formacéo sociolinguistica ao professor de lingua
materna. Uma formac&o que o prepare para lidar com a multiplicidade da lingua, sem olhar para
a sua heterogeneidade como algo negativo, que precisa ser combatido. Ao contrario, é desejavel
gue o docente venha a utilizar-se dessa caracteristica para auxiliar o aluno a aprimorar aquilo
que Ihe € inato, mas ndo totalmente desenvolvido/potencializado, no que tange a ampliacao de
sua competéncia comunicativa que precisa ser aperfeicoada, a fim de que esteja cada vez mais
inserido em diversas estruturas sociais e em diferentes experiéncias de letramento. O aluno
precisa refletir sobre os modos de uso da lingua oral e escrita e as diversas formas estilisticas
que ele pode usar de acordo com os papéis sociais que possa desempenhar. Sobre isso, Coelho
(2015) afirma:

Um mesmo falante pode (e deve) usar diferentes formas linguisticas,
dependendo da situacdo em que se encontra. O que estd em jogo ai sdo 0s
diferentes papéis sociais que as pessoas desempenham nas interagdes que se
estabelecem em diferentes “dominios sociais”: na escola, na igreja, no

trabalho, em casa, com 0s amigos etc. (p. 137)

Para a compreensdo da complexidade da variacao especialmente no Portugués do Brasil,
Bortoni-Ricardo (2004) prop&e que se concebam as formas alternantes da lingua consoante trés

linhas imaginarias, também chamadas de continuos. S&o elas:

a) continuo de urbanizacdo — analisa as variedades rurais isoladas até as variedades urbanas

padronizadas.
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variedades area rurbana variedades urbanas
rurais isoladas padronizadas
(p.52)

b) continuo de oralidade-letramento — analisa eventos de menor ou maior uso da oralidade

em direcdo a eventos de menor ou maior uso do letramento.

eventos de eventos de
oralidade letramento
(p.62)

Aqui, segundo a autora, “as fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposi¢des” (p. 62), 0
que significa dizer que ha eventos de letramento que podem ser permeados por minieventos de

oralidade, como, por exemplo, uma aula interativa.

c) continuo de monitoracdo estilistica — aqui sdo observadas interacdes totalmente
espontaneas até aquelas que sdo previamente planejadas e exigem um controle maior do

falante.

- monitoragéo + monitoragdo
(p. 62)

Para a autora, trés sdo os fatores que nos levam a monitorar o estilo: 0 ambiente, o
interlocutor e o tépico da conversa. Ou seja, 0 movimento em dire¢cdo a um maior ou menor
controle do que se diz depende da escolha que o falante faz em funcdo do meio, das pessoas e
do assunto em que esteja envolvido.

Na préxima subsecdo do presente trabalho, sera possivel constatar que os documentos
oficiais de direcionamento ao ensino de Lingua Portuguesa (PCN 1998) conduzem a um
trabalho pedagdgico com a variacgdo, objetivando a ampliacdo da competéncia comunicativa do
discente e a diminuicdo de questdes de preconceito linguistico. Na proposta dos trés eixos do
ensino de gramatica de Vieira (2014, 2017), a abordagem do componente variavel constitui
uma das frentes de trabalho. Na presente pesquisa, pretende-se utilizar os estudos concernentes
a Sociolinguistica, como norteadores da proposta pedagdgica em todas as suas etapas, desde a
diagnose, com a finalidade de reconhecer o dominio discente em relacdo ao(s) uso(s) que faz
dos cliticos pronominais, até o desenvolvimento, aplicacdo e analise dos resultados da proposta

pedagdgica.



66

3.2. Ensino de gramética

Apesar de muitos estudos trazerem contribui¢fes inovadoras e novas perspectivas para
a abordagem pedagodgica da lingua, ainda se encontra, em algumas escolas, um ensino
direcionado a repeticdo, decoreba dos conteudos, sem qualquer estimulo a reflexdo quanto ao
que esta sendo estudado. A tematica da colocagdo pronominal, por exemplo, muitas vezes é
trabalhada desta forma: incentivo a memorizacgéo de regras de uso quanto a cada posicado que
os cliticos podem assumir (pré e pos-verbal), além de um simples pincelamento sobre a
existéncia da posi¢do mesoclitica, quando citada, apenas para efeito de conhecimento de sua
realidade num passado longinquo. Muitas vezes, esse assunto é imposto de forma a discriminar
as variantes praticadas pelos alunos e, por consequéncia, de sua comunidade de fala, deixando-
0 inseguro e cada vez mais confuso diante daquilo que lhe deveria ser natural: sua prépria
lingua.

Frente a essa realidade, reinem-se, a seguir, informacdes sobre as orienta¢des oficiais
para o ensino de Portugués, sobretudo nos Parametros Curriculares Nacionais, e apresenta-se a
proposta do ensino de gramatica consoante trés eixos, elaborada por Vieira (2014; 2017a;
2017b, 2017c). Trata-se, aqui, de pressupostos que permitirdo fundamentar o trabalho que se

pretende fazer em sala de aula com o tema varidvel da colocagdo pronominal.

3.2.1. Ensino de gramatica e variacdo de acordo com os PCN

Os PCN de Lingua Portuguesa - Ensino Fundamental (1998) tém o objetivo de ser um
auxilio norteador do trabalho do professor de lingua materna. De acordo com as orienta¢fes do
referido documento, diversos encaminhamentos direcionam o professor para uma préatica

reflexiva diferenciada, que almeje a ampliacdo da competéncia linguistico-discursiva do aluno.

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante
tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa
correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma préatica constante
de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos
orais e escritos, que devem permitir, por meio da anéalise e reflexdo sobre os

multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e constru¢do de instrumentos que
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permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.
(BRASIL, 1998, p.27)

Para tanto, ha no documento, uma importancia especifica dada ao papel da reflexo para
um real aprendizado do aluno e também para um efetivo trabalho pedagogico docente. No que
remete ao aluno, € de primazia que 0 mesmo nao seja simplesmente exposto a um contetdo,
porém que cada conhecimento seja trabalhado epilinguisticamente, gerando um verdadeiro
aprendizado, através de comparacdes, substituicdes, valorizando intuicBes que o falante do
Portugués ja tem de sua propria lingua. E interessante que o discente seja exposto ndo a uma
mera listagem de regras para memorizacdo de como se deve usar a lingua, porém sim a
conteddos que mostrem como a lingua funciona e Ihe permita refletir sobre as diversas
possibilidades de uso que a mesma oferece. A esse respeito, Pilati (2017) afirma: “Obviamente,
a aprendizagem depende, em alguma medida, de memorizacdo e de exercicios e atividades,
mas, se tais praticas estiverem desvinculadas de reflexdo e compreensdo por parte do aluno,
1sso ndo promovera a aprendizagem.” (p.48)

No que tange ao professor, a reflexdo proposta faz total diferenca na sua praxis, uma
vez que o encaminha, inicialmente, a um trabalho diagnéstico da realidade em que sua pratica
se insere. Segundo os PCN (1998):

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
0 objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do
aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritarios em fungdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de

aprendizagem. (p.22)

Bortoni-Ricardo (2005) também propBe que é necessario um trabalho docente focado
na andlise e reflexdo a partir dos usos linguisticos, atividade que ela chama de “analise e

diagnose dos erros”:

Uma das contribui¢es mais proficuas da linguistica ao ensino de linguas tem
sido o aparato tedrico e metodoldgico para a analise e diagnose de erros. Essa
técnica permite a identificacdo dos erros, bem como a elaboragdo de material

didatico destinado a atender as reas cruciais de incidéncia. (p.53)
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Em outras palavras, é a diagnose feita pelo professor que revelara as reais necessidades
de aprendizagem em cada turma, auxiliando o profissional a perceber quais areas estdo mais
defasadas e hierarquizar os conteddos. Quanto ao trabalho didatico, os PCN se baseiam em um
exercicio de considerar o saber linguistico trazido pelo discente e buscar amplia-lo através de
atividades reflexivas sobre a lingua, para depois introduzir a sistematizacdo gramatical de

acordo com as necessidades da turma.

A atividade mais importante, pois, é a de criar situacdes em que os alunos
possam operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso
dos varios anos de escolaridade, paradigmas proprios da fala de sua
comunidade, colocando atencdo sobre similaridades, regularidades e
diferencas de formas e de usos linguisticos levantando hipoteses sobre as
condigBes contextuais e estruturais em que se ddo. E, a partir do que os alunos
conseguem intuir nesse trabalho epilinglistico, tanto sobre os textos que
produzem como sobre os textos que escutam ou leem, que poderdo falar e
discutir sobre a linguagem, registrando e organizando essas intuicdes: uma
atividade metalinguistica, que envolve a descri¢do dos aspectos observados por
meio da categorizacéo e tratamento sistematico dos diferentes conhecimentos
construidos. (1998, p.28)

Como se pode observar, a “matéria gramatical”, bem como descri¢des, prescrigdes,
nomenclaturas ndo constituem a base para o estudo da lingua, mas é a atividade discursiva o
foco principal da proposta. Verifica-se, entdo, que o ensino gramatical ndo deve ser dispensado,
mas articulado e contextualizado para que tenha significado para o aluno; assim, esse ensino o
auxiliara no desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Logo, percebe-se que a visdo
dos PCN em relacdo ao ensino da gramatica ndo é exclusora. Pelo contrario, ndo admite pensar
em estudo da lingua sem a mesma. O proposito ndo é usé-la para “reconstruir com os alunos o
quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar” (BRASIL, 1998, p. 29), porém
abordar o que signifique, gere conhecimento Gtil e vivo aos/nos alunos. Nesse sentido, o
documento concebe o trabalho com a gramaética de forma instrumental; é instrumento para o
desenvolvimento de outras habilidades que envolvem as préaticas de linguagem — leitura e
producéo textual.

Em uma perspectiva geral, os PCN concebem o estudo da variagdo como uma area
necessaria para a formacéo de leitores e produtores textuais competentes. Sua visao rompe com

i ici i i ar as variedades tidas como ‘“nao-
determinado foco tradicionalista de ignorar e menosprez dades tid “
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padrao” (1998). Em alguma medida, as orientacdes buscam levar o docente a compreender que
a competéncia linguistica permite a reflexdo do aluno em usar as possibilidades oferecidas por
sua lingua de acordo com as diversas situagdes sociocomunicativas em que ele se encontra
envolvido. Nao ha mais a apregoagao de “certo” ou “errado”, mas a proposta de que se

considere o conceito de adequagao.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma
de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cGes do contexto de
producdo, ou seja, € saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de
lingua e o estilo as diferentes situacfes comunicativas: saber coordenar
satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de
expressdo é pertinente em funcéo de sua intengdo enunciativa dado o contexto
e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de
adequacdo as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da linguagem.
(1998, p.21)

E ainda sobre o papel da escola:

Para cumprir bem a funcé@o de ensinar a escrita e a lingua padrédo, a escola
precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar, o
de que a fala de uma regido é melhor do que a de outras, o de que a fala correta
é a que se aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués,
0 de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala

do aluno para evitar que ele escreva errado. (1998, p.31)

3.2.2. Os trés eixos para 0 ensino da lingua portuguesa: a proposta de Vieira (2014, 2017a,
2017b, 2017c)

Um dos objetivos desta pesquisa é desenvolver o conhecimento e, ainda, o repertorio
linguistico do discente em relagdo as possibilidades de colocagdo dos cliticos pronominais.
Fazer o aluno saber lidar com as variantes que se revelam na ordem dos pronomes atonos
adequando-as a situagcBes comunicativas e a géneros textuais diversos, em quaisquer

modalidades de que esteja se valendo. Uma metodologia que realmente o torne nao s6 mais
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proficiente em leitura e escrita, de um lado, mas também mais ciente dos recursos oferecidos
por sua lingua, de outro.

Cumpre ressaltar que, nesse amplo espectro, o foco deste trabalho é no aperfeicoamento
da modalidade escrita do aluno em situacdes que exijam maior grau de monitoracéo estilistica.
E papel da escola oportunizar ao aluno o acesso ao conhecimento da norma culta, aos usos que
compdem a esfera do prestigioso e também do historico. Esse papel ainda se afigura mais
relevante quando se refere ao aluno advindo de camadas mais populares, muitas vezes sem
acesso ou com maior dificuldade de acesso aos bens culturais disponiveis na sociedade. Essa
proposta ndo significa o abandono de outras variedades; todavia, prima pela busca por um
equilibrio no trabalho com a variagdo, em que nao haja promogdo ou deprecia¢do de uma ou
outra variante de nenhuma variedade.

Para a concretizacdo de tal objetivo que ndo perca de vista a necessidade de um ensino
reflexivo e ancorado nas praticas linguisticas, vinculadas as atividades de leitura e producédo
textual, elegeu-se o estudo de VIEIRA (2014; 2017a; 2017b, 2017c) — a saber: Trés eixos de
ensino de gramatica: uma proposta experimental (2017a) — para fundamentar e direcionar este
trabalho.

A proposta contempla trés reas, a saber: o0 ensino de gramatica como atividade reflexiva
(Eixo 1), considerando a producdo de sentidos (Eixo Il) e relacionado ao plano da variacéo e
normas (Eixo I11). Sublinha-se, entretanto que, nesta pesquisa, o foco primordial seré atribuido
aos Eixos I e 111, embora a proposta a ser elaborada também busque recorrer aos fundamentos
dos Eixo Il.

Segundo a autora, cada eixo focaliza um aspecto na abordagem dos fendmenos
linguisticos, como: “(i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramaética; (i1)
recursos expressivos na construcdo de sentido do texto; e (iii) instancias de manifestacdo de
normas/variedades.” (p. 5)

O eixo | de aplicagéo ao ensino de gramatica relaciona-se, como ja anteriormente citado,
a importancia da reflex&o linguistica para o conhecimento explicito sobre a lingua e até para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno pautado nesse conhecimento. Sobre
esse eixo, a pesquisadora considera primordialmente os estudos de Franchi (2006), que, por sua
vez, se complementam nas propostas de Foltran (2013); Costa (2013); Basso; Oliveira (2012);
Oliveira; Quarezemin (2016); Pilati (2017), dentre outras referéncias.
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Em seu livro Mas o que é mesmo gramatica?, Franchi descreve — assim como
desenvolvem os PCN, trés tipos de atividades que deveriam ser desenvolvidas na escola, a
saber: atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

As atividades linguisticas compete a proposicdo de exercicios que revelem e explorem
o saber linguistico (gramatica interiorizada) dos alunos. Segundo Franchi (2006), “a atividade
linguistica é nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes
significativas da propria linguagem.” (p. 95). Nesse tipo de atividade, ndo cabe ainda nenhum
tipo de sistematiza¢ao gramatical, porém apenas “levar os alunos, desde cedo, a diversificar os
recursos expressivos com que falam e escrevem e a operar sobre sua propria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua.” (FRANCHI, 2006, p. 97).

As atividades epilinguisticas, compete a reflexdo sobre a linguagem, o uso da

criatividade sobre a mesma. De acordo com o autor:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a propria
linguagem, compara as expressdes, transforma-as, experimenta novos modos
de construcdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas

linguisticas de novas significagdes. (FRANCHI, 2006, p.97)

Para o autor, todas as séries iniciais da vida do discente deveriam se valer,
principalmente, da exploracdo de atividades linguisticas e epilinguisticas. J& as atividades

metalinguisticas compete a sistematizacdo gramatical. Franchi (2006) explica que:

(...) somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de
significacdo) que o aluno de gramatica pode fazer hipdtese sobre a natureza da
linguagem e o carater sistematico das construcbes, e pode um dia falar de
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional instrutivo e tedrico. Uma

atividade metalinguistica. (p.98)

Resumindo os trés tipos de atividades citadas por Franchi (2006), entende-se que: (i)
vale-se, primeiramente, dos usos, da competéncia linguistica do aluno adquirida até o momento,
(if) com base nesse saber linguistico do discente, parte-se para um trabalho de reflexdo sobre
esses usos, e, assim, (iii) chega-se ao plano da sistematizagdo gramatical por meio de
categorizac@es bésicas.

Somando-se aos estudos de Franchi, encontramos também em Basso; Oliveira (2012),
Oliveira; Quarezemin (2016) e Pilati (2017) um direcionamento para a reflexdo linguistica.
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Basso; Oliveira — inspirados pela avaliagdo do cientista Feynman quanto ao ensino de
Fisica — perceberam o0 qudo precioso seria valer-se da Linguistica e utilizar metodologias
cientificas nas aulas de Portugués, como estimulo a curiosidade inerente do ser humano. No
tempo que permaneceu no Brasil, Feynmam observou que o sistema brasileiro de educacéo se
baseava em decorar coisas e ndo no aprendizado. Era apenas questdo de saber as respostas certas
mesmo sem compreendé-las. Isso na década de 60 e em aulas de ciéncias exatas. Todavia,
Basso; Oliveira questionam se esse mesmo diagnostico feito pelo fisico também ndo se

adequaria ao que vemos hoje (e sempre) nas aulas de Portugués.

O diagndstico de Feynman para a fisica brasileira da época parece se aplicar
em larga medida ao que vemos nas aulas de portugués, a relagdo dos alunos
com o estudo da lingua, e ndo apenas no ensino médio e fundamental — vemos
isso também na universidade, o que significa que essa atitude tende a se
reafirmar. Ele nos parece revelador de como os alunos entendem as aulas de

portugués e de gramatica; de novo, também nas universidades. (p.17)

Para os autores, 0s alunos estdo envoltos em tantas nomenclaturas e regras sem nem
mesmo entender o que significam. “Eles sabem rotulos desprovidos de contetido. E ndo sabem
refletir sobre um fendmeno como a lingua” (p. 22). Sugerem, como resolucdo a essa
problematica, a construcdo de gramaticas. Uma metodologia na qual o aluno constréi e

13

desconstréi a lingua em busca de um aprendizado real de forma empirica: “... o desafio ¢
construir gramaticas para se apoderar da metalinguagem, aprendé-la e sabé-la. ” (p. 23).

Nessa abordagem, ndo ha espaco para a imposicao de certo e errado. Logo, também néo
ha espaco para preconceitos, nem discursos que reconhecam linguas melhores ou piores. O que
ocorre é uma investigacdo de como a lingua é e funciona, ndo de como deveria ser.

A proposta de Basso; Oliveira (2012) pode ser observada em suas proprias palavras:

Usar o conhecimento linguistico que o aluno tem da sua lingua — e é muito
importante que seja a sua lingua — para leva-lo a construir sua gramatica,
ensinando passo a passo como é o método cientifico: observar os dados,

formular hipoteses, testa-las, refutad-las e assim construir a metalinguagem.
(p.29)

E interessante observar que ndo se trata de utilizar a Linguistica para ensinar a lingua

materna, uma vez que o aluno ja a domina, mas oferecer a este a capacidade de olhar
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cientificamente para sua lingua. Nesse sentido, diferentemente do que propdem os PCN, o
trabalho em sala de aula ndo se limitaria a uma fungédo apenas instrumental (embora essa fungéo
seja também necessaria), mas alcancaria o plano do desenvolvimento metacognitivo sobre o

préprio conhecimento gramatical.

Né&o é funcdo da Linguistica ensinar norma culta ou a ler e a escrever, mas
despertar o interesse para a nossa lingua, para as linguas naturais. A reflexdo
critica sobre as linguas tera, acreditamos, reflexos positivos ndo apenas na
leitura e escrita, mas na nossa identidade, restaurando uma dignidade que nos
foi usurpada pelo ensino da Gramatica Tradicional e que nos deu como efeito
colateral o complexo de inferioridade frente a nossa lingua que mencionamos

acima e uma miopia frente ao que pode se estudar numa lingua. (p.36)

Oliveira; Quarezemin (2016) propdem também que o aluno construa gramaticas ou
“fragmentos de gramaticas” a partir de questionamentos do proprio método cientifico. O aluno
seria levado a raciocinio, a construcdo e testagem de hipdteses sobre sua prépria lingua.
Segundo as autoras, a proposta “é¢ que as aulas de portugués sejam investigativas em primeiro
lugar, que o aluno seja o detetive, que ele se aventure a construir gramaticas” (p.84).

Através dessa metodologia, o aluno seria levado a pensar cientificamente, construir
modelos analiticos valendo-se de um material que ndo precisa necessariamente de muitos
recursos para ser analisado. Isso traria beneficios ndo somente para o aprendizado da lingua,
mas também para outras disciplinas que necessitam do estimulo a curiosidade subjacente no ser
humano. Tanto Franchi (2006), quanto Oliveira; Quarezemin (2016) apontam para aulas de
lingua mais voltadas para a reflexdo de maneira a tornar o aluno um agente ativo e nao passivo
em sua propria lingua, tornando-o consciente de todos os fatos linguisticos de que pode fazer
uso.

Com uma orientagdo semelhante, Pilati (2017) sinaliza o empobrecimento dos estudos
de lingua em sala de aula devido a uma abordagem orientada pela memorizacao de regras e nao

a compreensao, a reflexdao dos fenbmenos da lingua:

A forma como o ensino gramatical vem sendo praticado ndo contribui nem
para a compreensdo dos fenbmenos gramaticais nem para a formacdo de
falantes confiantes em seu saber gramatical tacito e em sua capacidade de
expressdo linguistica. Por isso, é necessario criar alternativas as formas

tradicionais de levar a lingua portuguesa as escolas brasileiras. (p.15)
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No que se refere a essa abordagem reflexiva da gramética, entende-se que esta, a priori,
deveria ser a continuidade de uma sequéncia na qual haja a interacdo entre a gramatica
adquirida, a reflexdo sobre os usos linguisticos e, ao fim, a correlacdo com atividades
metalinguisticas. Vicente e Pilati (2011) — que também consideram essa proposta — propdem,

nesse sentido, que a gramatica seja abordada em sala de aula da seguinte forma:

(...) a partir do conhecimento linguistico prévio que o estudante traz para a
escola. Afastando-nos da ideia de um ensino que privilegia a mera rotulacdo
de elementos (contextualizados ou ndo) de uma oragdo, aproximamo-nos do
raciocinio de que “saber”, ao invés de corresponder a ser “capaz de se lembrar
e repetir informagdes” (BRANSFORD et al., 2007: 5). A descoberta, nesse
caso, nada mais é que o resultado de se trazer a consciéncia informacdes que o
estudante ja possui sobre a sua prépria lingua, encorajando-o a verbalizar esse
conhecimento — portanto, apropriando-se dele -, a ponto de saber maneja-lo e,
ainda, tomé-lo como ponto de partida para o aprendizado de estruturas proprias
da lingua escrita, além da metalinguagem que o estudo da gramatica envolve

— essas, sim, aprendidas na escola. (p.8)

Para Pilati (2017), a forma como o ensino gramatical vem sendo praticado ndo contribui
nem para a compreensdo dos fendmenos gramaticais nem para a formacdo de falantes
confiantes em seu saber gramatical tacito e em sua capacidade de expressdo linguistica. Por
iss0, é necessario criar alternativas as formas tradicionais de levar a lingua portuguesa as escolas
brasileiras. (p.15)

E necessaria uma prética voltada para a reflexdo, na qual o contetdo trabalhado tenha
utilidade na vida préatica dos alunos. Um aprendizado conectado diretamente ao conceito de
compreender.

Esses pressupostos estdo na base do que Vieira (2017a) prop6s como Eixo |. Trata-se
do trabalho com a construcdo do conhecimento gramatical ou a explicitacdo do saber linguistico
a partir da consciéncia linguistica do aluno.

O Eixo Il proposto pela referida autora ocupa-se da comunicagdo observada entre o
ensino da gramaética e a producédo de sentidos que se estabelecem no texto. Tem o objetivo de
evidenciar os fendbmenos linguisticos como elementos expressivos na elaboragdo de sentido do
texto. Para tanto, Vieira (2017a) fundamenta-se em autores do Funcionalismo e da Analise do
discurso, como, respectivamente, Neves (2006) e Pauliukonis (2011). De acordo com a autora:
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A sintese panoramica de duas propostas (NEVES, 2006; PAULIUKONIS,
2011) que reconhecem os elementos gramaticais — dos vocabulos formais, com
sua constituicdo morfofonoldgica, passando pela construcdo sintagmatica e
oracional, até a construgdo e inter-relagdo de periodos — como matérias
produtoras de sentido permite reafirmar a desejavel articulacdo entre o ensino

de gramatica e as atividades de leitura e producdo de textos. (p.9)

Interessam, portanto, no Eixo Il todas as atividades que situam o componente linguistico
como mecanismos de estruturacdo micro ou macrotextual, o que vai da predicacdo (no plano
da organizacdo da frase) até a conexdo, a referenciacdo e a modalizacao discursivas, no plano
das relaghes entre partes diversas do texto. Do mesmo modo, 0s elementos gramaticais
constitutivos dos diversos géneros, dominios e modos de organizacdo discursiva podem estar
contemplados na proposta ora apresentada.

Por fim, o Eixo Il proposto em Vieira ocupa-se do ensino de gramatica, variacdo e
normas. A lingua possui uma diversidade de usos, é heterogénea. A area da Sociolinguistica, ja
discutida neste trabalho, constitui a fundamentacéo basica para esse eixo. Como citado também
no topico anterior, os PCN (1998) direcionam ao trabalho com a variacdo linguistica para a
formagé&o de leitores e produtores textuais competentes.

Objetiva-se, nesse eixo, 0 trabalho com as estruturas gramaticais a partir da profusao de
normas (usos) que tecem a Lingua Portuguesa. Para tanto, torna-se necessario refletir sobre a
complexidade que envolve o conceito de norma ou normas sociolinguisticas. Norma culta,
norma padrdo, variedade padrdo, norma gramatical, tantas expressdes presentes nos mais
diversos discursos referentes ao uso da lingua sé aumentam ainda mais as imprecisdes e
confus@es no trabalho com esse tema. Com o fim de dirimir essa dificuldade, para uma melhor
compreensdo do vocabulo ‘norma’ e da forma como ele serd considerado nesta pesquisa, optou-
se por seguir os postulados de Faraco (2008; 2015) e Faraco; Zilles (2017) quanto ao assunto.

A palavra norma possui ampla polissemia. Segundo as referidas referéncias, podemos
estipular, ao menos, dois tipos de normas na esfera do prestigioso: a norma
culta/comum/standard e a norma-padréo. A primeira refere-se a um “conjunto de fenomenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagbes mais
monitoradas de fala e escrita” (FARACO, 2008, p. 73) ou, como propdem Faraco e Zilles
(2017):
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(...) o conjunto das caracteristicas linguisticas do grupo de falantes que se
consideram cultos (ou seja, a “norma normal®” desse grupo social especifico).

Na sociedade brasileira esse grupo é tipicamente urbano, tem elevado nivel de
escolaridade e faz amplo uso dos bens da escrita. A chamada norma culta é
uma “norma normal”, porque ¢ uma das tantas normas presentes na dindmica

corrente, viva, do funcionamento social da lingua. (p.19)

Como se pode observar, as definicdes de norma culta/comum/standard estdo no plano
da realizagdo, do real. E uma descricdo dos usos correntes, o que nos leva a perceber que néo
ha “a” norma culta, mas um conjunto de variedades cultas no Portugués Brasileiro, assim como
existe um conjunto de variedades populares.

J& a norma-padréo ndo ¢ uma variedade da lingua (como ¢ a norma culta), mas “uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacao linguis-
tica” (FARACO, 2008, p.75). Em outras palavras, verifica-se a definicdo encontrada em Faraco

e Zilles (2017):

(...) é a expressdo que designa a “norma normativag”, isto €, o conjunto de

preceitos estipulados no esforco homogeneizador do uso em determinados
contextos. Nesse sentido a norma-padrdo é um modelo idealizado construido

para fins especificos. (p.19)

A norma-padrdo estd, portanto, no plano da idealizagdo. Tem o objetivo de regular os
comportamentos dos falantes, funcionando como “um construto socio-histérico que serve de
referéncia para estimular um processo de uniformizagao”. (p. 75)

O problema é que a codificacdo do que se concebeu como a norma culta brasileira no
século XIX, que na verdade ficaria como modelar, padrdo para a sociedade, foi
organizada/montada ndo de acordo com o0s usos cultos correntes da época, mas pela elite letrada
e conservadora que ambicionava uma raiz linguistica europeia bem distante do utilizado pela

populagéo brasileira (CF. PAGOTTO, 1998). Nao se tratava apenas de distanciar-se dos usos

8 “0 modo como se diz habitualmente numa comunidade de fala”. Trata da pluralidade da lingua. “Uma lingua s6
pode ser definida como um conjunto de variedades” (FARACO; ZILLES, 2017, p.12-13)

% “O modo como se deve dizer em determinados contextos” Observe-se que a norma normativa “ndo serve de
régua para todos os usos: sua fungdo ¢é servir de pardmetro para certos usos” (FARACO; ZILLES, 2017, p.12;18)
Usos estes de que os falantes se valem quando monitoram suas expressdes, por razdes de expectativas sociais.
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populares da lingua, mas também dos cultos. Tal atitude criou uma lacuna entre a norma padréo
(pautada no PE) e a norma culta brasileira, lacuna percebida até hoje nas praticas de ensino.

No plano da idealizacdo de normas, Faraco (2008) também cita o perfil da norma
gramatical, aquela idealizada por filologos renomados e codificada em manuais tradicionais,
como gramaticas e diciondrios, contemplando o que seria “o conjunto de fendmenos
apresentados como cultos/comuns/standard por esses gramaticos” (p. 81) a partir de material
escrito e literario. O autor adverte que, nesses compéndios, 0s juizos acerca de certos usos da
norma culta sdo, muitas vezes, ponderados: 0s autores mais recomendam do que prescrevem.
Ademais, é nitido que, em muitas tematicas abordadas por esses compéndios, as prescri¢cdes
néo séo equivalentes e/ou destoam da(s) norma(s) culta(s) brasileira(s).

Resulta dessa pluralidade de abordagens que o aluno/leitor se encontra, muitas vezes,
inseguro, 0 que acaba por reiterar um discurso antigo: “o Portugués ¢ dificil de aprender”. Isto
quando assuntos ndo sao ensinados de forma coercitiva e preconceituosa em relagdo as variantes
populares trazidas pelo aluno, insistindo na cultura do erro, sem levar em consideracdo a natural
variabilidade da lingua, valendo-se de uma norma mais fechada do que a propria norma

gramatical. Faraco (2015) chama essa norma estreita de “norma curta”. Segundo o autor:

A norma curta ndo passa de uma sumula grosseira e rasteira de preceitos
normativos saidos, em geral, do exacerbado pseudopurismo que, infelizmente
para a nossa cultura linguistica e nossas praticas de ensino, se alastrou entre

nos desde as ultimas décadas do século XIX. (p.25)

Trata-se, portanto de uma norma inflexivel, ditadora e preconceituosa que vé a lingua
de forma homogénea, ndo valorizando, e por vezes rejeitando de forma abrupta, as variedades
da lingua. Erroneamente, essa norma tem sido a referéncia em algumas praticas de ensino,
grandes jornais e revistas, cursinhos, concursos publicos.

A escola cabe, pois, garantir ao aluno o dominio das variedades cultas brasileiras, porém
sem inferiorizar as variedades vernaculares que o aluno ja traz para a sala de aula.

Para Coelho (2015):

E papel da escola oferecer condicdes para que o aluno desenvolva plenamente
suas competéncias sociocomunicativas. Para tanto, deve ensinar a(s) norma(s)
culta(s) (e ndo a norma padrdo e muito menos a norma curta), ndo no sentido

de que o aluno substitua uma norma (a dele, vernacular) por outra, mas no
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sentido de capacita-lo a dominar outras variedades para que possa adequar seu

uso linguistico a diferentes situagdes. (p.141)

Resumindo o percurso histérico da instituicdo da norma e a conceituacao exposta a esse

respeito, Faraco (2015) declara:

Ao cabo de um século e algumas décadas de descaminhos normativos, nos
encontramos hoje em meio a dois conflitos cruciais: de um lado, a norma culta
praticada de fato frente a norma culta artificial (predicada); de outro, o que me
parece ainda pior, um discurso normativo estreito, curto, dogmatico que se
sobrepde a um discurso relativamente flexivel e que acolhe timidamente

algumas das caracteristicas da nossa expresséo culta. (p.25)

Quanto a essa realidade, Vieira (2017a) destaca:

Numa perspectiva didatico-pedagogica, devem-se conhecer as estruturas que
pertencem as normas/variedades efetivamente praticadas por individuos
escolarizados, chamadas aqui cultas, na fala e na escrita brasileiras, de modo a
permitir que se avalie a proximidade ou a distancia dessas normas em relacéo:
(i) a outras normas ja dominadas pelos estudantes quando chegam a escola; (ii)
a outras normas que se apresentam nos diversos géneros textuais trabalhados
nas aulas de Portugués, que lidam com materiais brasileiros e as vezes
estrangeiros, da sincronia atual e até de outras sincronias; e (iii) a normas tdo
idealizadas que acabam por registrar formas arcaizantes e até extintas da fala

e da escrita contemporaneas, resultando em certo purismo linguistico.

Observa-se que o intuito do ensino de Lingua Portuguesa deveria ser o de levar o aluno
a refletir sobre o uso das normas ensinadas pela escola, tanto na modalidade escrita quanto na
modalidade oral, em comparacdo a(s) norma(s) que ele traz consigo, ja& dominada(s) por ele.
Tanto a norma culta (norma normal prestigiada) quanto a norma-padrédo (norma prescritiva) ndo
devem ter exclusividade no ensino de lingua. Nao existem sozinhas. Junto a elas, em conjunto,
articulam-se outras variedades da lingua. Faraco e Zilles (2017) destacam a importancia da

variagéo linguistica no ensino da lingua:

A variacdo linguistica precisa, entéo, estar presente no ensino de lingua. E isso
porque € intrinseca a toda e qualquer lingua, porque se distribui por todos os

niveis linguisticos, porque contribui para a constituicdo e significagdo das
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interlocucdes de que participamos, porque é ativamente utilizada na construcédo
de efeitos de sentido em nossos textos orais e escritos, porque constitui nossas
identidades e caracteriza as agdes que realizamos nas interacBes sociais.
(p.175)

Segundo essa perspectiva, 0 ensino da lingua ndo pode ser exclusivista, segregando o
que deve ser destacado e o0 que ndo precisa de relevo. Sobre esse assunto, percebe-se, hoje, que,
apesar de muitos estudos sobre a importancia do ensino da modalidade oral, ainda persiste, em
muitas escolas, uma visdo valorativa em relacdo a escrita em oposi¢do a uma visao simploria e
coloquial direcionada a fala.

Segundo Marcuschi (2010), “oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com
caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia.” (p.17). Quando o aluno chega a escola, ja ¢ competente no
uso da modalidade oral da lingua, adquirida em contextos informais do cotidiano e nas relac6es
sociais dos quais ele faz parte desde a tenra infancia. Dessa forma, ele comega a se socializar e
inserir-se culturalmente. Ja a escrita € adquirida em contextos formais de ensino, sobretudo na
escola. O problema € concluir desta informacdo a proposicao de que a escola cabe somente o
ensino da modalidade escrita em usos formais e o declinio e até a estigmatizacéo da fala do
aluno.

A competéncia oral do aluno deveria ser ampliada, uma vez que a fala também varia.
Esta sujeita a monitoracGes por parte do falante a depender dos contextos em que a interagdo
esteja acontecendo. Por exemplo, a fala em uma conversa entre amigas possui pouca ou
nenhuma monitoracdo estilistica se comparada a um discurso efetuado em um congresso,
exigindo grau alto de controle daquilo que se diz. Logo, a escola também deveria trabalhar os
usos da modalidade oral em contextos formais, sempre em comparagédo e reflexdo com o
vernacular espontaneo, a fim de ampliar a competéncia comunicativa do aluno em ambas as
modalidades da lingua.

Para Marcuschi (2010), existem quatro tendéncias de tratamento da relacdo fala-escrita.
A primeira ¢ a perspectiva das dicotomias. Segundo o autor:

Trata-se, no geral, de uma analise que se volta para o cddigo e permanece na
imanéncia do fato linguistico. Esta perspectiva, na sua forma mais rigorosa e

restritiva, tal como vista pelos gramaticos, deu origem ao prescritivismo de
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uma Unica norma linguistica tida como padrdo e que estd representada na
denominada norma culta. (p. 27)

Essa perspectiva divide a lingua falada e escrita em dois blocos polarizados com

caracteristicas tipicas conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 6. Dicotomias estritas na distin¢do fala e escrita segundo Marcuschi (2010)

fala Versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autbnoma
implicita explicita
redundante condensada
ndo-planejada planejada
imprecisa precisa
ndo-normatizada normatizada
fragmentada completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27)

Para Marcuschi, essa perspectiva € inadequada, uma vez que nédo trabalha com os usos
discursivos ou mesmo com a producdo textual. Considera a fala como “o lugar do erro e do
caos gramatical” (p. 28), enquanto para a escrita fica prefigurado “o lugar da norma e do bom
uso da lingua” (p. 28). Logo, conclui-se ser uma perspectiva estigmatizadora e geradora de
preconceitos quando posta em pratica.

A segunda perspectiva de abordagem da relacdo fala-escrita é a “fenomenologica de

carater culturalista” ou “perspectiva culturalista”, segundo o autor:

E a que observa mais a natureza das praticas da oralidade versus escrita e faz
analises sobretudo de cunho cognitivo, antropolégico ou social e desenvolve
uma fenomenologia da escrita e seus efeitos na forma de organizagdo e

producéo de conhecimento (p. 28).
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Nessa visdo, a escrita € supervalorizada, sendo suas caracteristicas observaveis no
quadro abaixo:

Quadro 7. Visdo culturalista na distin¢do cultura oral e cultura letrada segundo Marcuschi (2010)

cultura oral Versus cultura letrada
pensamento concreto pensamento abstrato
raciocinio pratico raciocinio légico
atividade artesanal atividade tecnoldgica
cultivo da tradicéo inovagdo constante
ritualismo analiticidade

Fonte: Marcuschi (2010, p. 29)

Para o autor, esta também ndo é uma perspectiva adequada para a observacdo dos fatos
de lingua. Ela traz essencialmente trés problemas em sua visdo: etnocentrismo,
supervalorizacdo da escrita e tratamento globalizante.

A terceira perspectiva é a variacionista. Segundo o autor:

Trata do papel da escrita e da fala sob o ponto de vista dos processos
educacionais e faz propostas especificas a respeito do tratamento da variagdo
entre padrdo e ndo-padrdo linguistico nos contextos de ensino formal, ndo

fazendo distincdo entre fala e escrita (p. 31).

O quadro abaixo revela as caracteristicas dessa tendéncia:
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Quadro 8. A perspectiva variacionista na observacdo das variedades fala e escrita juntas segundo Marcuschi

(2010)
Fala e escrita apresentam
Lingua padréo variedades ndo-padréo
Lingua culta lingua coloquial
Norma padrdo normas nao-padrdo

Fonte: Marcuschi (2010, p. 31)

Embora Marcuschi ndo utilize a desejavel oposi¢do entre as categorias norma-padrao
(como norma normativa) versus norma culta (como norma normal), como estabelecida em
Faraco (2008) e em Zilles; Faraco (2017), e acabe por misturar categorias do plano do registro
(coloquial e ndo coloquial) e da variedade (popular e culta), é relevante sua proposta no sentido
de ndo apresentar de forma enrijecida diferencas entre fala e escrita, mas demonstrar que
variedades linguisticas e/ou registros quaisquer se correlacionam a essas modalidades. Outro
fato importante é destacar que, aqui, € possivel perceber que a variacdo ocorre nas duas
modalidades, evitando, dessa forma, a associagdo da escrita a “lingua padrao”.

Segundo Marcuschi (2010), tanto a fala como a escrita apresentam um continuum de
variacdes, ou seja, a fala varia e a escrita varia. Assim, a comparacao deve tomar como critério
basico de analise uma relacdo fundada no continuum de géneros textuais para evitar as
dicotomias estritas. (p. 42)

Apesar de ndo fazer distingdes entre fala e escrita, diferentemente das duas tendéncias
anteriores, mas sim uma observacao do continuum de variacdo existente nas duas modalidades,
a problematica dessa perspectiva é o direcionamento a um desempenho dialetal nos individuos,
0 que para Marcuschi seria impossivel. Sua posicdo € a de que a fala e a escrita ndo séo
“propriamente dois dialetos”, mas sim “duas modalidades de uso da lingua”; logo, ao dominar
a lingua escrita, 0 aluno torna-se bimodal, “fluente em dois modos de uso e ndo simplesmente
dois dialetos”. (p. 32)

A quarta perspectiva para a abordagem da relacdo fala-escrita é a sociointeracionista,

aquela que tem como fundamento a visao da linguagem como interacdo. Segundo o autor:
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Este modelo tem a vantagem de perceber com maior clareza a lingua como
fendmeno interativo e dindmico, voltado para as atividades dialégicas que
marcam as caracteristicas mais salientes da fala, tais como estratégias de

formulacéo em tempo real. (p. 33).

De acordo com essa perspectiva, tanto a modalidade oral quanto a escrita apresentam

propriedades comuns, como se dispde no Quadro 9:

Quadro 9. Perspectiva sociointeracionista observando fala e escrita numa perspectiva dialégica Marcuschi
(2010)

Fala e escrita apresentam
Dialogicidade

Usos estratégicos

Funcdes interacionais
Envolvimento

Negociacéo
Situacionalidade
Coeréncia

Dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2010, p. 33)

Em resumo a todas essas observagdes, Marcuschi (2010) comenta que:

Pode-se dizer que discorrer sobre as relagfes oralidade/letramento e
fala/escrita ndo é referir-se a algo consensual nem mesmo como objeto de
analise. Trata-se de fendmenos de fala e escrita enquanto relagdo entre fatos
linguisticos (relagdo fala/escrita) e enquanto relagdo entre praticas sociais
(oralidade versus letramento). As relagdes entre fala e escrita ndo sdo 6bvias
nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo fundado no
continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua.
Também ndo se pode postular polaridades estritas e dicotomias estanques. (p.
34)
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Em outras palavras, as diferencas e semelhancas entre cada modalidade se manifestam
em préticas da linguagem. Suas relevancias serdo explicitadas a partir dessas praticas, situando
o papel, a importancia e o lugar de cada uma. E importante ressaltar que o autor aponta para um
trabalho com os géneros textuais para evidenciar as caracteristicas de cada modalidade e
perceber que tanto fala quanto escrita (realizacdes de cada modalidade) apresentam, como ja
falado anteriormente, um continuum de variagdes; ambas variam do menos ao mais formal. E
possivel observar o impacto dessa assercdo no esquema construido pelo autor e a seguir

representado, no Grafico 3:

Grafico 3. Representagdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita segundo Marcuschi (2010).
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Resumindo, o autor declara:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variagfes das
estruturas textuais-discursivas, sele¢des lexicais, estilo, grau de formalidade,
etc., que se ddo num continuo de variagGes, surgindo dai semelhancas e

diferencas ao longo de continuos sobrepostos. (p. 42).

Destarte, Marcuschi evidencia que ambas as modalidades variam em um continuum, e
a comparacao entre elas deve ser norteada nesse continuum, que envolve as condices de
producdo e uso da lingua.

Cabe observar que a concepgéo dessa proposta remete aos estudos de Bortoni- Ricardo
(2004) sobre variacdo, ja sistematizada na primeira secao deste capitulo.

Diante de todas as asserc@es vistas anteriormente, Vieira (2013) acrescenta:

(...) assumimos, aqui, que as aulas de Lingua Portuguesa cabe promover,
considerando o continuum da variacdo, o reconhecimento e/ou o dominio do
maior nimero possivel de variantes linguisticas, praticadas efetivamente pelos
alunos ou ndo. Desse modo, o0 ensino de Portugués cumprird o propoésito de
tornar o aluno capaz de reconhecé-las e/ou produzi-las, caso deseje. (p. 65)

Como se pode observar, a autora defende que, a depender do estatuto da variante no PB,
a escola poderéa apresentar variantes do continuum fala-escrita apenas para o reconhecimento,
nas atividades de leitura, ou para o0 emprego, nas atividades de producéo.

Por ultimo e a titulo de sistematizacdo, os Trés eixos para o ensino de gramatica: uma
proposta experimental, de Vieira (2017a), abordam: o ensino de gramatica considerando o
aspecto reflexivo sobre a lingua (Eixo I); o ensino de gramatica considerando a producéo de
sentidos (Eixo Il) e o ensino da gramatica considerando o plano da variagdo e normas

linguisticas (Eixo I11).
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4. ETAPA DIAGNOSTICA: AORDEM DOS CLITICOS PRONOMINAIS NA ESCOLA

Cumprindo os pressupostos sistematizados no presente trabalho, foi realizada uma
pesquisa-piloto, a fim de promover o que os autores Bortoni- Ricardo (2004), Franchi (2006) e
Pilati (2017) prop6em como essencial ao trabalho pedagdgico: conhecer a realidade
sociolinguistica dos alunos e de suas comunidades de fala. Assim, foi feita uma espécie de
diagnose dos usos linguisticos quanto ao fendmeno em estudo, qual seja, o da colocagéo
pronominal em contextos com uma s6 forma verbal.

Essa etapa da proposta de trabalho foi realizada em uma escola da rede estadual do Rio
de Janeiro, localizada no municipio de Duque de Caxias, Baixada Fluminense, mais
precisamente no centro de Imbarié. A populacdo desse lugar vive a espreita da violéncia e
disputa de faccOes do trafico de drogas. A maioria dos alunos é moradora do bairro e de baixa
renda, excetuando-se uma pequena parte oriunda de alunos transferidos de escolas publicas de
outros bairros e escolas particulares.

A escola é de porte médio, possuindo 14 salas, e funciona em trés turnos (manhd, tarde
e noturno), oferecendo vagas para o segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e para
0 Ensino Médio de formacdo Geral e Normal (1° ao 3° ano).

Esta pesquisa tem como publico-alvo alunos do Ensino Fundamental, mais
especificamente os alunos de trés turmas de 9° ano da escola citada. As turmas possuem cerca
de 35 a 45 alunos por sala e com frequéncia razoavel. A faixa etaria desse ano escolar abrange
alunos de 13 a 15 anos, salvo alguns estudantes que apresentam distorcdo série-idade por
motivos de repeténcia e evasdo escolar em algum ano.

O objetivo da etapa diagnostica é verificar 0s usos que os estudantes fazem dos cliticos
pronominais em textos da modalidade escrita, dentro de dois contextos: um de suposta menor
monitoragdo e outro de maior controle. Os dados foram obtidos por meio de dois instrumentos
comparativos: (i) escrita de dois textos de carater opinativo sobre duas noticias (Cf. Anexo 2);
e (ii) escrita de uma noticia sobre um dos trés temas abordados na atividade (Cf. Anexo 3). Para

a realizacdo da diagnose, foram utilizadas cinco aulas com 1h30 de duracdo cada.

4.1. Relato da experiéncia: atividades de leitura e producéo textual

Primeiramente, abordou-se o contexto do género textual a ser utilizado na diagnose, a

noticia. Foram explicitadas as caracteristicas desse género e sua linguagem a depender da
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clientela & qual se dirige (pode ser mais ou menos formal); para tanto, foi realizada, também, a
observagdo comparativa de dois jornais mais consumidos pelos alunos e seus familiares, o
jornal Meia Hora (enderecado a classes menos abastadas socioeconomicamente e de
linguagem, ao que parece, predominante mais informal) e o jornal Extra (enderecado a classes
mais abastadas socioeconomicamente e de estrutura mais formal). Cabe salientar que o jornal
O Globo sequer foi citado pelos discentes como opcao de veiculo jornalistico utilizado. Para a
conclusdo dessas atividades iniciais, foram utilizadas duas aulas. O objetivo era ambienta-los
de maneira geral a noticias e também mostrar que o género noticia pode variar linguisticamente
a depender do suporte em que esta inserido, uma vez que a diagnose desta pesquisa se pautaria
no uso desse género do dominio jornalistico.

Apbs a elucidacdo do género citado, deu-se inicio a diagnose em si com o objetivo de
verificar os usos que os alunos fazem dos pronomes atonos em textos escritos. Vale ressaltar
que em nenhum momento a tematica da colocacdo pronominal foi abordada em aula desde o
inicio do periodo letivo de 2017.

Aplicou-se, entdo, uma primeira atividade que se constituia de uma escrita opinativa
sobre duas noticias que lhes interessassem e despertassem o desejo de escrever. Ambos 0s
textos, embora com abordagens diferentes, foram selecionados pela tematica em questdo,
presente na vida de qualquer ser humano: relacionamentos. Os referidos materiais tornaram-se
textos atrativos e agucadores da curiosidade dos alunos, justamente por serem do género
jornalistico, no caso noticias, que trazem em si o carater verossimil, por dizerem respeito a algo
que realmente teria acontecido, um fato. E, conforme o esperado, os textos instigaram trocas,
questionamentos, ideias e opinides que favoreceram a escrita sobre os textos trabalhados.

A primeira noticia falava sobre um casal com problemas de convivéncia que passou a
se relacionar, cada um deles, com outras pessoas pela internet e que, ao final, descobriu serem
eles mesmos as supostas outras pessoas. A segunda noticia falava sobre o primeiro beijo de
uma jovem que terminou em morte subita devido a emocdo do momento. Os dois textos foram
bem aceitos pelos alunos. Primeiramente, foram lidos em sala de aula e, a partir da leitura,
renderam um pequeno debate motivador da escrita dos textos, logo a seguir.

Para a aplicagdo dessa primeira atividade, tentou-se criar um ambiente para a
composigdo dos textos o mais livre possivel de formalidades. Sabe-se, entretanto, que
inevitavelmente os textos foram vistos como trabalho escolar e tinham como destinatario a
professora. Provavelmente, tais situacGes j& poderiam ser fatores para a monitoracdo das

redagdes, muito embora tenha sido explanado, em aula, que o objetivo do trabalho era a
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escritura das opinides da forma que quisessem e que ndo haveria corre¢des do texto, nem
ortograficas, nem de qualquer natureza. Em outras palavras, foi estabelecido que o texto era o
foco. As ideias e opinides dos estudantes sobre as noticias eram o esperado pela docente com
essa atividade. E tal expectativa foi amplamente apresentada pela professora na aula anterior,
no dia da aplicacdo da atividade e na sua continuidade. Algumas répidas saidas da docente da
sala de aula também foram utilizadas como estratégia, objetivando fundamentar o caréater de
liberdade da escrita, e colaboraram para a formagdo de um ambiente sem maiores pressoes,
como, por exemplo, as advindas do olhar atento da professora, do receio de colar — mesmo que
a troca discursiva tenha sido incentivada para melhor aprofundamento de ideias — ou, ainda, da
questdo do horario, término da aula, como dificultadores da producéo textual.

Para erradicar também o possivel efeito negativo do tempo de consecucao da tarefa,
foram disponibilizadas duas aulas para a concretizacdo da atividade proposta. Apenas a escrita
opinativa, dentro do contexto das noticias lidas, era o ensejado. Dessa forma, esperava-se que
os dados dessa producdo escrita resultassem do menor grau de monitoracao estilistica possivel
para 0 contexto em questdo, em virtude da formacdo de um ambiente de livre expressdo sem
corre¢cdes nem outras formas avaliativas que pudessem dificultar. A Unica restricdo imposta foi
em relacdo ao quantitativo minimo de linhas por redacéo, cerca de quinze em cada texto.
Utilizaram-se para a conclusé@o desse segmento da proposta duas aulas.

Na concluséo dessa primeira tarefa de producéo, partiu-se para a aplicagdo da segunda
proposta de atividade diagnostica. Se antes os alunos deram suas opinides acerca das noticias
previamente selecionadas, agora eles seriam o0s jornalistas e escreveriam sua propria noticia.
Foi explicitado que, nessa atividade, o contexto era diferente do da atividade anterior e eles
mesmos chegaram a conclusdo de uma escrita “mais formal”, como disseram, sem “opinido
pessoal”. Trés temas foram elencados para a escolha deles: (i) acidentes de transito; (ii)
violéncia e drogas; (iii) relacionamentos (amizades, namoro, familia). Todos esses temas foram
escolhidos considerando a realidade do local e o que proporcionaria aos alunos maior facilidade
para a escrita do texto. Utilizou-se apenas uma aula para a resolucéo dessa atividade.

Com a aplicacgdo dessas duas atividades de producdo, esperava-se contar com dois tipos
de textos para observar, contabilizar e comparar 0s usos dos pronomes atonos: textos
produzidos supostamente com menor grau de monitoracdo (textos opinativos) e textos menos
autorais e supostamente mais monitorados (noticias).

Apesar de, em teoria, 0s textos em questdo — opinativos e noticias — ndo serem

representativos de géneros tdo distantes em termos de monitorag&o estilistica, percebeu-se, na
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analise dos dados, como se vera adiante, que, através da estratégia discursiva utilizada pela
docente, das condicdes das atividades, do tema e da audiéncia, mais do que pela diferenciagéo
dos géneros, houve comportamento diferenciado dos alunos quanto ao controle de suas escolhas
linguisticas, conforme se almejava, e consequente mudanca nos resultados. Constatou-se, como
sera descrito a posteriori, um controle maior na escrita, percebido na redacdo das noticias.
Pode-se dizer, entdo, que o contexto sdcio-comunicativo garantiu dois graus de monitoracdo
perceptiveis no cotejamento dos dados.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), “De modo geral, os fatores que nos levam a monitorar
o estilo sdo: 0 ambiente, o interlocutor e o tépico da conversa” (p.63). No caso acima, tanto o
ambiente quanto o interlocutor s&o 0s mesmos, respectivamente, a sala de aula e a professora.
Entretanto, percebeu-se que o topico da conversa foi fundamental para a alternancia de estilo
na redacdo dos alunos.

Peterson (2010) denomina como “continuum de formalidade” (p.204) a alternancia
percebida nos trés veiculos jornalisticos analisados em sua pesquisa. So eles: O Globo (escrita
mais formal), Extra (meio termo entre o formal e o informal) e Meia Hora (mais informal). A
linha desse continuo traca caracteristicas de maior a menor preocupa¢do com a norma culta,
consoante modelos de norma-padrdo. Em sua pesquisa, a diferenca se associava com o perfil
do publico-alvo idealizado para cada jornal. Ja nas atividades aplicadas na diagnose desta
pesquisa, a diferenca de resultados também pode estar associada a identidade social assumida
pelo discente: primeiro, como um individuo expressando seu ponto de vista, opinido sobre algo;
depois, como um profissional da escrita, um jornalista.

Enfim, para Bortoni-Ricardo (2004):

N6s nos engajamos em estilos monitorados quando a situagéo assim exige, seja
porque nosso interlocutor é poderoso ou tem ascendéncia sobre nos, seja
porgue precisamos causar uma boa impressdo ou ainda porque o assunto requer

um tratamento muito cerimonioso. (p.62)

Dos trés direcionamentos citados pela autora, acredita-se que o ultimo — porque o
assunto requer um tratamento muito cerimonioso — foi o mais considerado pelos alunos. Os
outros dois, em boa parte, foram atenuados pelo contexto sécio-comunicativo criado pela

docente.
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4.2. Resultados gerais da diagnose'®: a ordem dos cliticos pronominais nas redagdes dos alunos

Em relacdo a primeira atividade proposta, a escrita de artigos de opinido, foram
recolhidas 122 redacGes das quais foram extraidos 156 dados de pronomes atonos em lexias
verbais simples. Observou-se que a maior parte dos dados obtidos nessas redagdes foi de

pronomes atonos em posicao proclitica, conforme atesta a tabela abaixo:

Tabela 3. indices das variantes pré e pos-verbal: artigos de opinido (9° ano)

TOTAL DE DADOS PROCLISES ENCLISES

156 ocorréncias 151 - 96,79% 5-3,20%

A seqguir, estéo citadas as Unicas ocorréncias de énclise no total de 122 redagdes das trés

turmas selecionadas.

Esse tipo de problema é muito comum, pois trata-se apenas de trai¢ao.
Ele fez de tudo para salva-la.

A populacdo queria prendé-lo ou entdo mata-lo.

A w0 np e

Nesse caso, trata-se de uma traigao.

De acordo com a GT, diante de conjuncdo coordenativa sindética, como no exemplo
(1), aplica-se a énclise do pronome. Como esses alunos ndo demonstraram dominio das regras
de colocacdo pronominal consoante 0 modelo padrao tradicional, e isso ja era o esperado, temos
por hipotese que essa variante pos-verbal estaria relacionada a certo grau de cristalizacdo da
expressao “trata-se de”. O mesmo caso ocorre no exemplo (4), contexto em que também néo se
recomenda antepor o clitico pronominal diante de adjunto adverbial, separado por virgulas

inclusive.

10 Sem duvida, outros aspectos ndo relacionados a ordem dos cliticos pronominais interessariam a atividade
docente, como, por exemplo, o dominio dos géneros textuais, a coeréncia na selegdo das informagdes e no
tratamento dos temas, dentre outros aspectos. Por motivos relacionados ao proposito especifico da presente
pesquisa, s6 sdo explorados, nesta diagnose, 0 emprego das estratégias de colocagéo pronominal.
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No caso da ocorréncia (2), temos a combinacdo preposicdo mais verbo na forma
infinitiva mais clitico acusativo (o, 0s, a, as), contexto em que a prépria GT admite
flexibilizacdo da ordem. Segundo os estudos de Peterson (2010), que considera 0 género cartas
de leitor, quando ha este tipo de estrutura, “a realizagdo da énclise ¢ categodrica (100%),
confirmando que tal estrutura é determinante no favorecimento da variante pos-verbal” (p.103).
Nos poucos contextos de aprendizagem de énclise, Rodrigues-Coelho (2011), em analise de
redacdes escolares, também verificou que o infinitivo seguido de clitico acusativo era mais
produtivo.

Quanto ao exemplo (3), temos dois casos de dominio do infinitivo mais acusativo. O
dado “queria prendé-lo” traz uma constru¢do com duas formas verbais, em que a segunda é
complemento da primeira (uma tradicional subordinada substantiva reduzida de infinitivo).
Nesse caso, a adjacéncia do pronome ao segundo verbo é a opcdo preferencial do PB. Desse
modo, ndo se tem por hipotese que o aluno faga a chamada “subida de clitico” (A populagdo 0
queria prender), por nem sequer possuir esse conhecimento em seu repertério linguistico. Jaem
relacdo ao dado mata-lo, a recomendacdo tradicional estabelece que, diante de conjuncéo
alternativa (ou) ou de advérbio sem pausa (entdo), a préclise é obrigatoria. Sabe-se, entretanto,
que as recomendacdes néo se aplicam, da mesma forma, nos contextos a depender do tipo de
clitico e da forma verbal. Como se observou na revisdo bibliografica dos estudos sobre o tema,
o infinitivo e as formas acusativas de terceira pessoa favorecem a énclise. Assim, mesmo na
escrita dos estudantes, em que se registra op¢do semicategdrica pela proclise, ocorrem dados
de énclise no referido contexto.

Analisando cada tipo de clitico por contextos sintaticos, buscou-se verificar a influéncia
de alguns fatores presentes nos textos como: elementos proclisadores; inicio absoluto e pausa;
apos sujeito; apds conjuncdo coordenativa, ap6s advérbios curtos e longos, pronomes
demonstrativos, além da forma verbal infinitivo - formas néo finitas.

A tabela abaixo revela o quantitativo de dados colhidos do total da amostra,
segmentados de acordo com o contexto antecedente e a forma verbal anteriormente citada,

observados nos textos opinativos.
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Tabela 4. Distribuicdo dos dados de proclise e de énclise por contexto morfossintatico: artigos de opinido (9° ano)

CONTEXTO ANTECEDENTE PROCLISE ENCLISE
Ap0s elemento proclisador 52 — 34, 54% 0
Apos sujeito 39 —25,16% 0

Inf. formas néo finitas™ 27 —17,41% 1-0,64%

Inicio absoluto e pausa 12 - 7,74% 1-0,64%

Apds conj. coordenativa 10 - 6,45% 1-0,64%

Ap0s advérbios curtos 8 —5,16% 1-0,64%
Apos advérbios longos 2-1,29% 0
Apds pron. demonstrativo 1-0,64% 0

Sem particula atrativa 0 1-0,64%

TOTAL 151 dados — 96,79% 5 dados — 3,20%

Conforme atesta a tabela acima, ndo houve casos de énclise apds: elemento proclisador,
sujeito, advérbios longos e pronome demonstrativo; além disso, também néo houve énclise em
contextos com infinitivo (formas ndo finitas). A anélise de todos esses dados so reafirma o
carater semicategorico da colocacdo pronominal para esses alunos de 9° ano. Na amostra, a
maior parte dos dados colhidos, é de proclise. H& poucos contextos de resisténcia enclitica
como: a forma cristalizada trata-se e infinitivo mais acusativo.

Em relacdo a segunda atividade proposta, foram recolhidas 94 redacdes. Delas
coletaram-se 75 dados em lexias verbais simples.

Observou-se que a maioria das ocorréncias obtidas também foi de pronomes atonos em
posicdo proclitica ao verbo, embora o nimero de énclises nas noticias seja maior do que o

verificado nos textos opinativos, conforme atesta a tabela a seguir:

Tabela 5 - indices das variantes pré e ps-verbal: noticias (9° ano)

TOTAL DE DADOS PROCLISE ENCLISE

75 ocorréncias 67 —89,33% 8 -10,66%

11 Os dados de formas ndo finitas foram controlados a parte, em fungdo de seu comportamento diferenciado em
relacdo ao fenbmeno em estudo.
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A seguir, podem ser observadas as Unicas ocorréncias de énclise encontradas nas 94

redacGes do género noticia das trés turmas selecionadas.

5. Alega-se que o motorista era um refugiado.

6. Infelizmente ndo deu tempo de leva-lo ao hospital.

7. Pensou logo em sequestra-la.

8. Ele saiu com esperanca de encontra-la.

9- Eles conseguiram separa-los e leva-los até o hospital mais proximo.
10- A seguir, soube-se que o chefe do tréafico havia sido preso.

11- O criminoso ja encontra-se aos cuidados de médicos.

De acordo com a GT, o exemplo (5) atende a prescricdo de que, em contexto de inicio
absoluto, se usa a énclise. Nas ocorréncias (6), (7) e (8), percebemos a combinagao preposicao
mais verbo na forma infinitiva mais clitico acusativo (o, os, a, as), como ja observado
anteriormente, nesse tipo de estrutura; ao que tudo indica, o contexto deve favorecer a posicao
enclitica. Na frase (9), temos dois casos semelhantes ao exemplo (3), de énclise, no artigo de
opinido. As mesmas explicacdes sdo cabiveis aqui. No dado (10), atendeu-se, superficialmente,
a recomendacdo de ndo se antepor o clitico pronominal diante de adjuntos adverbais, sobretudo
maiores e seguidos de virgula (,). No caso da ocorréncia (11), ao contrario da recomendacéo
tradicional, a de que diante de “advérbio curto sem pausa” a proclise € obrigatéria, o estudante
registrou a énclise.

Analisando cada tipo de clitico por contextos sintaticos, percebeu-se a influéncia de
alguns fatores presentes nos enunciados, tais como: elementos proclisadores; inicio absoluto e
pausa; infinitivo - formas ndo finitas; ap0s sujeito; apOs conjuncdo coordenativa e apds
advérbios curtos.

A tabela abaixo revela o quantitativo de dados colhidos do total da amostra,
segmentados de acordo com o contexto antecedente e a forma verbal elencada, observados nas

noticias.
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Tabela 6. Distribuicdo de dados de préclise e de énclise por contexto morfossintatico: noticia (9° ano)

VARIAVEIS PROCLISE ENCLISE
LINGUISTICAS

Apds sujeito 23 —30,66% 0

Apos elemento proclisador 19 — 25,33% 0
Inicio absoluto e pausa 9-12% 2 —2,66%

Inf. formas néo finitas 7-9,33% 3—4%

Ap0s conj. coordenativa 6 —8% 1-1,33%
Ap0s advérbios curtos 3-4% 1-1,33%
Sem particula atrativa 0 1-1,33%
TOTAL 67 —89,33% 8 —10,66%

Conforme atesta a tabela acima, ndo houve casos de énclise ap6s sujeito e elemento
proclisador. Entretanto, percebeu-se um pequeno aumento no uso da posicdo pés-verbal,
confirmando a hipotese de que os alunos se monitorariam em virtude do género textual
selecionado. Percebeu-se, também, que o fator assunto interferiu quanto ao maior ou menor
controle na escrita das redagdes. Apesar do aumento de énclises, a grande maioria dos dados
colhidos é de proclise. H& poucos contextos de resisténcia da variante enclitica, como: a forma
cristalizada trata-se, a combinacdo preposicdo mais verbo na forma infinitiva mais clitico
acusativo o, 0s, a, as (cf. dois casos no exemplo 3 e dois casos no exemplo 9).

Cotejando os dados dos dois tipos de atividades aplicadas, notou-se que, apesar de 0s
contextos serem diferentes e com variabilidade do género no continuo de monitoracao
estilistica, a posi¢do do clitico pronominal mais utilizada pelos alunos é a pré-verbal. Atestou-
se que os discentes quase ndo fazem uso da posicdo pos-verbal, sobretudo no género
supostamente menos controlado, e a posicdo mesoclitica nem sequer foi observada,

confirmando o que diz Peterson (2010):

Supde-se que a auséncia de dados de mesdclise se deva ao fato de essa estrutura
ser restrita a um contexto especifico (de verbos no futuro e usualmente em
constru¢des sem “atratores” tradicionais) e de ela estar em desuso no PB. Ao
que parece, considerando-se outros estudos sobre o tema (VIEIRA, 2002;
MACHADO, 2006; NUNES, 2009), a ocorréncia de mesoclise é rara e
configura-se como marca tradicional de escrita tida como de alto padréo ou de
um género textual especializado. (p.63)
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Observe-se, ainda, a tabela a seguir com a distribuicdo geral dos dados de préclise e
énclise em contextos com lexias verbais simples nos dois instrumentos diagnosticos

considerados:

Tabela 7- Indices das variantes pré-verbal e pos-verbal em cada género textual e no conjunto de dados.

INSTRUMENTOS DIAGNOSTICOS PROCLISE ENCLISE TOTAL
TEXTO OPINATIVO 151 - 96,79% 5-3,20% 156
NOTICIA 67 — 89,33% 8 —10,66% 75
TOTAL 218 —94,37% 13 -5,62% 231

Do total geral de dados colhidos, apenas 5,62% foram de uso pronominal na posicéo
enclitica, o que atesta 0 uso da proclise como opcao mais realizada e preferencial dos alunos,
apesar de os instrumentos diagnosticos estarem inseridos em contextos distintos de monitoragdo
estilistica, influenciados ndo sé pelo género textual, como também pelo fator assunto.

Apesar de confirmada a ndo preferéncia pela posi¢do enclitica por parte dos alunos,
pode-se perceber uma variagdo maior na atividade que sugere uma escrita mais cuidada,
monitorada: enquanto na escrita da primeira atividade o indice de proclise sugere uma regra
semicategorica (segundo LABOV, 2003), na segunda o indice sugere uma regra variavel. E
possivel, entdo, supor que eles percebam, talvez pela observacdo dos textos-base, que este uso
é realizado em situagdes mais formais de escrita.

Ao fim da andlise de todos os dados de cliticos pronominais presentes nos dois
instrumentos diagnosticos, notou-se, também, 0 uso de pronomes pessoais do caso reto em

posicao de objeto em 16 ocorréncias descritas logo a seguir.

12. Rendeu ela e matou ela.

13. Roubou e estuprou ela.

14. Quando a moto atropelou ela o piloto fugiu
15. Como ela viu e avisou ela.

16. Foi visitar ele.

17. E levou ele para o hospital.

18. Assassinou ele

19. Logo ap6s 0s médicos examinar ele

20. A policia levou ele
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21. Mas Safira encorajou ele.

22. Ofereceu um doce a ela

23. Fazer ele voltar a vida.

24. Alguns homens chamaram ela

25. Na hora do acontecimento reconheceram ela.
26. Assim que colocaram ela na ambulancia

27. Levaram ele para o hospital.

Apesar de a GT condenar o uso do pronome reto na funcéo de objeto direto e prescrever
0 uso dos obliquos atonos nessa funcdo sintatica, alguns alunos designaram as pessoas do
discurso na funcdo de complemento dentro das opcdes disponiveis em sua variedade. Logo, a
dificuldade verificada é a auséncia do conhecimento prévio de ao menos parte dos alunos do
que é um clitico, sua utilidade e usos nas sentencas. E preciso ressaltar que, para se ter uma
escolha, é necessario, antes, ter o conhecimento das opc¢des. Esses dados mostram que, além da
ordem, o proprio uso dos cliticos deve ser trabalhado na escrita de varios géneros textuais. As
16 ocorréncias foram retiradas do segundo instrumento, a escrita de uma noticia, texto de
estrutura mais formal, do qual se esperava um maior controle.

Essas ocorréncias trouxeram o0 questionamento quanto as estruturas que o aluno
efetivamente domina de forma consciente. Até entdo, no decorrer da analise dos resultados dos
cliticos em LVS encontrados nos dois instrumentos trabalhados, o estudo sugeriu o efeito de
algum grau de monitoracao do que era escrito, até porque houve variacdo em relacédo ao género
e as condi¢des de producado de cada texto. Entretanto, a partir dos dados acima, questiona-se se
determinados alunos podem efetivamente monitorar a ordem dos cliticos pronominais em
funcdo das estruturas gramaticais que compdem a variedade que utilizam.

Enfim, percebeu-se que, no geral, ha grande preferéncia pela proclise, mas visualizou-
se a introducao da énclise na escola em contextos bem especificos como com os infinitivos mais
o(s) /a(s), com o clitico se numa provavel estratégia de indeterminacéo e também com estruturas
cristalizadas. Também houve um caso de provavel hipercorrecéo no texto de maior monitoracdo
estilistica (“O criminoso ja encontra-se aos cuidados de médicos™), no qual o aluno colocou o
pronome na posi¢do enclitica quando a prescri¢cdo recomendaria, nessa situagéo, a proclise. De
todo modo, os alunos precisam ser instrumentalizados, mais enfaticamente, da(s) variante(s)
culta(s) da lingua, a fim poderem se inserir em todas as oportunidades na qual esta(s) variante(s)

seja esperada.
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Com base nesses resultados, parte-se da hipotese de que o aluno ndo tenha conhecimento
efetivo das regras de colocagdo pronominal, até mesmo porque ndo domina todas as formas
cliticas. Desse modo, talvez seja necessario trabalhar o emprego do clitico, principalmente o de
terceira pessoa (Eixo I). Nesse sentido, ndo s6 o continuum a ser observado deva ser o de
monitoracdo estilistica, mas sim o de oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004), ao
apresentar formas que nao sdo efetivamente de situacBes de fala esponténea (ja conhecidas

pelos discentes).

4.3. Apreciacdo critica do estudo-piloto

Na defini¢do da tematica da pesquisa, anterior a aplicacdo da diagnose e a imersao em
textos variados para a fundamentagédo do trabalho, o pensamento norteador das hipoteses era o
seguinte: ensinar os alunos a utilizar énclise — supondo que ndo a usavam — e trazer a sua
realidade a existéncia da mesdclise, também supondo que ndo conheciam esse tipo de estrutura
linguistica, por ser arcaica e estar em desuso. Adentrando, porém, nos fundamentos a partir das
leituras, percebeu-se que metodologias e praticas de ensino ainda estavam arraigadas a uma
tradigdo metalinguistica, a um ensino mecénico, afeito a decorebas e pouca reflexdo linguistica.
Na realidade, o estudo-piloto objetivava estabelecer estratégias que fizessem regras gramaticais
fixar-se na mente do discente, que, como “por magica”, passaria a usar énclises em tudo e até
quem sabe mesoclises. “Ri de mim”, de nervoso e da ingenuidade do pensamento, mesmo apos
sete anos como docente de lingua materna.

Esperava-se que os alunos ja conhecessem estruturas procliticas e encliticas, e que
apenas ndo as utilizavam com alguns cliticos pronominais, como nos, o(s), a(s) e lhe. Pensava
ser a tarefa docente trazer luz aos discentes em relacdo aos usos desses pronomes. Na arrogancia
académica, ndo foram levadas em profunda consideracdo, antes da diagnose, quem eram 0s
alunos por tras dos textos: alunos de trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, ndo do 3°
ano do Ensino Medio; com letramento comprometido por questbes socioecondmicas,
desestimulo — cultural da localidade — ao prosseguimento dos estudos; baixo indice de alunos
leitores, dentre outros aspectos. Trata-se de fatores importantes para a defini¢cdo de objetivos e
avaliacdo dos resultados.

A imersao nas leituras gerou desconstrugéo e reconstrucao de metodologias; entretanto,
nada foi tdo decisivo como os resultados observados na diagnose. A principio, imaginava-se

lidar, na proposta pedagdgica, apenas com as questdes de variacdo relativas, sobretudo, a ordem
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dos cliticos pronominais (Eixo Il do ensino de gramatica, segundo Vieira, 2014, 2017).
Seria(m) trabalhado(s) o(s) uso(s) culto(s) do PB, auxiliando no desenvolvimento do repertério
discente. O conhecimento vernacular seria aproveitado e a ele acrescentadas novas
possibilidades, a fim de que o aluno fizesse as adaptacdes por conta de monitoracéo estilistica
de acordo com o contexto inserido.

Na avaliacdo dos resultados da diagnose, notou-se que os cliticos antes citados como
sem uso (nos, o/a e lhe) surgiram em alguns dados. Presumiu-se, com isso, que havia um
conhecimento anterior, mesmo que do dominio de poucos discentes. Através da analise dos
dados colhidos, pOde-se perceber que os estudantes quase ndo faziam uso dos cliticos
pronominais na posicdo pos-verbal. Por mais que estudos do PB atentem para um
direcionamento geral proclitico, alguns contextos de resisténcia enclitica ainda sdo observados
sobretudo em géneros da escrita monitorada por usuarios de alto grau de escolaridade. Os
estudantes vao para a escola no ensejo de dominar as estruturas formais referentes,
principalmente, a modalidade escrita da lingua. J& se constatou que o ensino de Lingua deva
contemplar as diversas variedades linguisticas, inclusive a “norma culta/ comum/ standard”,
segundo Faraco (2008), variedade utilizada em praticas de maior grau de monitoracdo nas
modalidades falada e escrita. Em vez de focar no ensino de uma norma inflexivel e
preconceituosa, que valoriza apenas memorizacao de regras e restricdes em rejeicdo a qualquer
outra variante mais popular (o0 que mais do que uma norma padréo geral foi identificado pelo
autor como uma ‘“norma curta’), caberia levar o estudante ao contato com diversas instancias
de letramento, sobretudo na modalidade escrita em diversos géneros textuais.

Na reflexdo pos-qualificacdo e com novas leituras, novas reflexdes foram feitas passou-
se a supor que o aluno ndo dispde de um conhecimento prévio sobre 0 assunto em questao;
haveria apenas a interiorizacdo da existéncia da énclise sem reflexdo ainda sobre essa estrutura,
nem consciéncia do que seja. Sera que o aluno conhecia a funcéo (para que serve) dos cliticos
pronominais e da colocagdo? Seré que sabe que o PB culto faz alguns usos especificos (ainda)
na escrita diferentes dos praticados na oralidade? Sabe que estruturas mesocliticas existem e
como funcionam, uma vez que, no 1° ano do EM, vai lidar com textos literarios que contém
essas estruturas, ou mesmo em contextos atuais como poemas, cangles e até em textos
humoristicos?

Exemplos de pronomes retos em posicdo de objeto também colaboraram para a
construcdo dos questionamentos acima. O aluno faz referéncia a terceira pessoa com o pronome

reto, mas sera que sO possui essa possibilidade em sua variedade? Considera-se, assim, que 0
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dominio do aluno ainda deve estar guiado pela oralidade, pois ainda esta em fase de letramento
escolar.

O fato € que a diagnose demonstrou que, no @mbito do Eixo I, precisa ser trabalhado o
tema em questdo, com consistente abordagem reflexiva. Com base nessa abordagem, sera
possivel desenvolver o trabalho com a regra variavel de ordem dos cliticos pronominais,
atividade atinente ao ambito do Eixo Il1, conforme a proposta de Vieira (2014, 2017). Como o
aluno fara escolhas se ndo tem opcGes para manejar em seu repertorio linguistico?

Refletindo sobre a questdo acima, sobre os dados da diagnose e a partir de novas leituras,

planejou-se o estudo dirigido aplicado como proposta pedagdgica deste trabalho.
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5. PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DA COLOCACAO PRONOMINAL

Como se observou, a etapa diagnostica revelou a possibilidade de ndo haver
conhecimento prévio sobre o uso e a ordem dos cliticos pronominais. Talvez houvesse apenas
o reflexo de uma interiorizagdo sem consciéncia dessas estruturas.

Com base na apreciagdo critica da pesquisa-piloto, optou-se — para fundamentar a etapa
de elaboracdo de proposta pedagogica — por trabalhar com pressupostos estabelecidos nas
sequintes referéncias: Vieira (2014; 2017), Franchi (2006), Pilati (2017) e Bortoni-Ricardo
(2004). A partir dessa fundamentagdo, foram estabelecidos os objetivos, os procedimentos

metodoldgicos e as atividades propriamente ditas.

5.1. Objetivos da proposta pedagdgica

Admitem-se como objetivos para a etapa de mediacdo pedagodgica desta pesquisa:

a) Sistematizar o quadro pronominal a partir dos conhecimentos prévios dos alunos.
ApoOs essa sistematizacdo, apresentar os trés tipos de posi¢cdes que 0s pronomes
atonos podem assumir em lexias verbais simples, por meio de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (FRANCHI, 2006). Explorar o Eixo
| da proposta de VIEIRA (2014, 2017) no que se refere a abordagem reflexiva sobre
0 conhecimento linguistico interno. Ressalta-se que o foco desta pesquisa esta nas
possibilidades de posicao pré-verbal e pés-verbal, sendo necessario, para tanto, que
0 aluno reconheca as estruturas de verbos mais pronomes atonos, em suas variadas

formas.

b) No ambito do Eixo Il da proposta de Vieira ja referida, vincular (Etapa 1), na
medida do possivel, o tema da colocacdo pronominal, primeiramente aos sentidos
construidos no texto: fazer referéncia e retomadas. Quando o material utilizado
permitir associar (Etapa 2) o tema da colocacdo pronominal e a interpretagéo do
texto. Ademais, considerando o perfil estrutural de cada género textual, trabalhar
(Etapa 4) com géneros afins quanto ao dominio, todos jornalisticos, para o objetivo
especifico de reconhecimento das tendéncias de colocagdo pronominal em cada um

deles. Elegeram-se 0s géneros noticia, artigo de opinido e cronica. E muito comum
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encontrar textos de cronistas famosos baseados em noticias e reportagens ja
publicadas. O género crénica permite a observacao de um estilo, quanto ao continuo
de monitoracdo estilistico, mais variado, dado seu carater opinativo e a liberdade de
escrita por parte do cronista (no caso da proposta pedagdgica desta pesquisa,
selecionaram-se cronicas de Luis Fernando Verissimo por estarem mais proximas
ao polo do letramento), enquanto a noticia, geralmente, se foca mais nos fatos,
evitando emissdo explicita da opinido do jornalista. O artigo de opinido, apesar de
ter um carater opinativo, deve ser feito de forma objetiva, respeitando o
encaminhamento de cada suporte. A vista disso, ao unir esses trés géneros, poder&o
ser trabalhadas estruturas linguisticas menos e mais formais de uso dos cliticos

pronominais na modalidade escrita.

c) Desenvolver o repertdrio linguistico discente — seja para 0 reconhecimento das
variantes nas atividades de leitura (recepcéo), seja para o emprego em determinados
géneros textuais (producdo) —, respeitando e valorizando o conhecimento
linguistico que o aluno ja traz consigo. Priorizar, em paralelo ao trabalho com os
géneros textuais, o trabalho com o Eixo Il da proposta de Vieira (2014, 2017),

responsavel direto pelo trabalho com variacdo e normas.

Exposicao aos cliticos, através de leitura, observacdo, reflexdo, e pequena producéo
textual serdo etapas importantes para a mediacdo pedagogica desta pesquisa. O aluno precisa
ter contato com usos mais formais, para reconhecé-los e, se for preciso e desejavel, monitorar-
se de acordo com as necessidades sdcio-comunicativas em que se envolva.

Sabe-se, como anteriormente afirmado, que o PB é essencialmente proclitico;
entretanto, ainda ha contextos de usos encliticos (e até, mais raramente, mesocliticos),
sobretudo em géneros da modalidade escrita. Por que, entdo, restringir esse conhecimento do
aluno? N&o seria no minimo autoritario e excludente escolher o que 0 mesmo deva ou nao
aprender, e ainda decidir o que é mais importante? Num mundo téo desnivelado, a lingua tem
sido instrumento de privacdo e manutencio de desigualdades. E trabalho da escola cooperar
com o letramento do estudante, principalmente no ensino da(s) norma(s) culta(s) em uso, seja
na modalidade escrita, seja na modalidade oral — embora esta proposta se atenha

fundamentalmente a modalidade escrita da lingua.
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Delineando o estudo dirigido fundamentado nos eixos I, Il e I1l de Vieira (2014; 2017) —

com énfase no | e no 11—, nos estudos de Pilati (2017), nos de Franchi (2006) e Bortoni- Ricardo

(2004), foram planejadas as atividades da presente pesquisa de acordo com as seguintes

segmentacoes:

(M

(1

(1)

Estudo dos cliticos pronominais de forma mais direta. Aplicacdo de atividades que
levem em consideracdo os estudos de Franchi (2006). Iniciar com algumas
atividades linguisticas, intentando conhecer 0s recursos expressivos de
conhecimento discente, com base em uma avaliagdo do conhecimento prévio dos
alunos, conforme propde Pilati (2017). J& se presume, em parte pela analise
diagnostica, os usos preferenciais dos alunos; porém, pretende-se aplicar outras
atividades mais objetivas em relacdo a tematica, mas sem cita-la explicitamente. A
partir dai, seguir para atividades que estimulem a reflexdo sobre esses recursos que
os alunos ja possuem. Utilizar atividades comparativas e substitutivas que trabalhem
os eixos I, Il e 11, conforme Vieira (2014; 2017), valendo-se de géneros textuais
variados (narrativas, informativos, tirinhas, crénicas, texto religioso, artigo de
opinido e noticias), a fim de observar 0s usos dos cliticos pronominais
contextualizado e a partir de atividades de leitura. Por fim, sistematizar o que foi
aprendido, sem desconsiderar as possibilidades linguisticas que surgiram nas
atividades reflexivas (Etapas 1, 2 e 3).

Desenvolvimento mais especificamente das caracteristicas dos géneros jornalisticos
apontados (Etapa 4). Incentiva-los na producdo de noticias (Etapa 5), estimulando
de forma direta o0 uso dos pronomes atonos do PB.

Anadlise dos dados obtidos na aplicacéo do estudo dirigido. AnotacGes feitas em sala
de aula durante a exposicdo e resolucdo de cada etapa. Dificuldades encontradas e
metodologias que deram resultado positivo ou negativo (anotacGes feitas no diario
do professor). Verificacdo de possiveis mudancgas no uso dos cliticos pronominais
na escrita de textos mais cultos; trata-se da aplicagéo dos conhecimentos em textos,
conforme Pilati (2017), considerando possivel monitoragdo (Cf. Bortoni-Ricardo,

2004), na escrita da noticia, Ultima etapa da mediacao.
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5.2. Procedimentos metodoldgicos

A mediacédo pedagogica proposta por esta pesquisa foi estruturada no formato de um
estudo dirigido (ED) composto por cinco etapas distintas e continuativas. Cada etapa deveria
ser aplicada em um dia de aula para melhor reflexdo e absor¢do do conteudo trabalhado no dia.

O ED foi aplicado em duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da
rede estadual do Rio de Janeiro, localizada no municipio de Duque de Caxias, Baixada
Fluminense, mais precisamente no centro de Imbarié. Esta foi a mesma escola em que se aplicou
a pesquisa-piloto, uma espécie de diagnose, no ano de 2017, ndo sendo, entretanto, aplicado o
estudo dirigido nas mesmas turmas pelo fato de os alunos que fizeram a diagnose estarem, no
ano de 2018, no 1° ano do Ensino Médio. Trata-se de duas turmas com cerca de 40 alunos cada,
mas com frequéncia de 30 a 35 alunos aproximadamente, em periodos ndo avaliativos. A faixa
etaria desse ano escolar abrange estudantes de 13 a 15 anos, salvo alguns estudantes que
apresentam idade maior por motivos de repeténcia ou evasao escolar em algum ano. A maioria
dos alunos dessa escola, como anteriormente descrito, € moradora do bairro e de baixa renda.

Com o intuito de motivar os alunos na aprendizagem do contetdo e consequentemente
para a aplicacdo e analise da pesquisa, as turmas foram informadas pela professora de que o
trabalho, a ser aplicado em cinco aulas, seria utilizado com ferramenta avaliativa continuada na
disciplina. Assim, seriam considerados a participagdo e o cumprimento das atividades em sala
de aula, a partir da interacdo durante as discussdes em sala e da realizacdo dos exercicios
propostos.

Conforme supracitado, o ED esta organizado em cinco etapas. Na proxima sec¢do, serdo
descritos os planos de aula de cada etapa (sua estrutura: atividade, duracdo, objetivo,
fundamentacdo e procedimentos metodoldgicos especificos) e o relato de sua aplicacdo nas

turmas.

5.3. O Estudo Dirigido

O estudo dirigido foi estruturado em cinco etapas gradativas, tendo cada uma objetivos
especificos e estratégias para a conclusao. Deveriam ser aplicadas ao longo de cinco dias para
melhor reflexdo e absorcéo do conteudo. Logo, o desenvolvimento da temética em questdo se
daria, aproximadamente, em duas semanas de aula, uma vez que a docente trabalha seis tempos

de aula ao longo de dois dias da semana. No caso da aplica¢éo nesta pesquisa, o ED foi aplicado
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em uma semana, com a colaboragdo dos horarios de outras disciplinas para a conclusdo do
trabalho. Logo abaixo, estdo descritos os planos de aula de cada etapa e o relato de sua

aplicacdo.

e Plano de aula — 12 Etapa

Esta etapa inicial foi planejada com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios
dos discentes sobre pronomes pessoais, tanto do caso reto como obliquo, além de esclarecer as
funcdes de indicacdo e retomada desses pronomes no texto. Estad segmentada em duas partes:
Etapa A e Etapa B.

Atividade:

e Observacdo dos usos e conhecimento dos pronomes pessoais retos e obliquos

atonos'? por parte dos estudantes.

Duracao:

e 2 aulas de 50 min

Obijetivos:

e ldentificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto
e Verificar se ha compreensdes prévias inadequadas
e Elucidar as fungdes (indicar e retomar as pessoas do discurso) de um pronome

pessoal

Fundamentacéo:

e Franchi: atividades linguisticas e epilinguisticas
e Pilati: avaliacdo dos conhecimentos prévios e experiéncia linguistica

e Vieira: Eixo 1 — abordagem reflexiva da gramatica (conhecimento interno)

Procedimentos metodoldgicos:

e Entregar a cada aluno uma folha (12 ETAPA-A) contendo uma narrativa para

leitura silenciosa individual com lacunas, sinalizadas por asterisco, que

12 Somente os pronomes obliquos atonos foram trabalhados no ED devido a tematica de colocacdo pronominal.
Foi-lhes esclarecido, durante a aula, que esses pronomes ndo vém acompanhados por preposicdes (diferentemente
dos obliquos tonicos) e possuem acentuagdo fraca.



correspondem a pronomes pessoais; apos o comando do professor, realizar as
atividades de interpretacédo textual.
e Ap0s a leitura, conduzir oralmente as seguintes questdes com os alunos:
1. Entenderam o texto?
2. Qual é o seu tema?
3. Algo atrapalhou a leitura do texto?
4. O que poderia ser?
5. De que forma poderiamos preencher as lacunas representadas pelo asterisco?

6. A gque género pertence esse texto?

Nesse momento de troca oral, € importante anotar as intuicoes e reflexdes linguisticas
do aluno sobre os questionamentos expostos, como uma averiguacao inicial do seu
conhecimento prévio. Antes, porém, de adentrar na tematica dos pronomes, analisar
algumas atividades de interpretacdo e compreensdo textual de acordo com as matrizes
de referéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental (Cf. Anexo 4).
Apos a resolucdo da atividade anterior, retomar algumas perguntas iniciais com 0s
alunos (o que atrapalhou mesmo a leitura? O que ou quem esses vazios representam?
De que forma poderiam ser preenchidos? Essa mudanca facilitaria a compreenséo do
texto?) utilizando, desta vez, as informacdes obtidas apos a leitura do texto. (Espera-se
que, na leitura do texto e na afericdo oral, algum aluno tenha percebido os espagos
vazios representados por asterisco e 0s associe a estruturas pronominais, mesmo sem
nomea-las ainda.). Sera feito, com os alunos, o preenchimento dessas lacunas e, entéo,
se perguntara o que todas essas estruturas tém em comum. A seguir, entregar a folha 12
ETAPA-B (dois textos: 1 informativo e 1 tirinha) para que os alunos verifiqguem a
presenca das mesmas estruturas. Resolver as atividades interpretativas e oralmente,
questiona-los sobre 0s espa¢os vazios: como poderiam ser preenchidos e o que tém em
comum com as estruturas do primeiro texto. A tirinha cabe apenas a observacdo dos
pronomes e sua fungdo no texto. A partir desse momento, serdo construidas, com a
turma, as caracteristicas de um pronome e suas fungdes, evidenciando os pronomes

pessoais - caso reto e obliquo.

e Montar com os alunos o quadro dos pronomes pessoais do PB.

105
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¢ Relato da experiéncia

Os alunos receberam a folha 1?2 etapa A para a leitura individual do texto 1: O siléncio do
rouxinol. O texto possui varias lacunas representadas pelo sinal grafico (*). Esses vazios
referem-se aos pronomes pessoais que intencionalmente foram retirados do texto a fim de

verificar a intuicdo dos alunos e conhecimentos anteriores sobre pronomes.
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12 ETAPA - A
TEXTO 1: Ossiléncio do rouxinol

[...] Na época de Saloméo, o melhor dos reis, um homem comprou um rouxinol que possuia

uma voz excepcional. Colocou * numa gaiola em que nada faltava ao passaro e na qual * cantava,
horas a fio, para encanto da vizinhanca.

Certo dia, em que a gaiola havia sido transportada para uma varanda, outro passaro *
aproximou, disse qualquer coisa ao rouxinol e voou. A partir desse momento, o incomparavel
rouxinol emudeceu.

Desesperado, 0 homem levou seu passaro a presenca do profeta Saloméo, que conhecia a
linguagem dos animais, e * pediu que perguntasse ao passaro o0 motivo de seu siléncio.

O rouxinol disse a Salomao:

— Antigamente eu ndo conhecia nem cagador, nem gaiola. Depois * apresentaram a uma
armadilha, com uma isca bem apetitosa, e cai nela, levado pelo meu desejo. O cagador de passaros
levou * , vendeu * no mercado, longe da minha familia, e fui parar na gaiola deste homem que ai
estd. Comecei a * lamentar noite e dia, lamentos que este homem tomava por cantos de gratidao e
alegria. Até o dia em que outro passaro veio * dizer: “Pare de chorar, porque é por causa dos seus
gemidos que * * mantém nessa gaiola”. Entdo, decidi * calar.

Salomdo traduziu essas poucas frases para o proprietario do passaro. O homem * perguntou:

“De que adianta manter preso um rouxinol, se * ndo canta?”. E * devolveu a liberdade.

CARRIERE. Jean-Claude. O circulo dos mentirosos: contos filoséficos do mundo inteiro. Sdo Paulo: Cdex, 2004

ATIVIDADES DE INTERPRETACAO TEXTUAL

1. O fato que gera o conflito na historia é o passaro:
a) possuir uma voz excepcional.

b) ter emudecido.

C) ser um rouxinol.

d) encantar a vizinhanca.
D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que comp&em a narrativa

2. No trecho “... cantava, horas a fio, para encanto da multidao.”, a expressio “horas a fio”
tem o sentido de:

a) de vez em quando.

b) durante muito tempo.

¢) pousado em um fio.

d) sem cobrar por isso.
D3 — Inferir o sentido de palavra ou expressédo
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3. A decisdo de ndo mais cantar, comunicada pelo rouxinol a Saloméo, que a traduziu para o
homem, teve, como consequéncia, 0 homem:

a) nao entender a traducdo.

b) ficar desesperado.

c) libertar o rouxinol.

d) silenciar o rouxinol.

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

4. O trecho do texto que contém uma opiniéo é:

a) “Na época de Salomao, o melhor dos reis,...”(1°§)

b) “Pediu que perguntasse ao passaro o motivo de seu siléncio.”..(3°§)
¢) “Comecei a me lamentar noite e dia,...”(5° §)

d) “E lhe devolveu a liberdade.” (6°8)
D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Apbs a leitura individualizada do texto, os estudantes foram questionados em relacédo a
compreensdo textual. Nesse quesito, eles afirmaram ndo terem tido dificuldades para a
compreensdo do texto. Na arguicdo sobre o tema do texto, o conflito da histéria e a relagdo do
titulo com o tema, ficou comprovado que realmente haviam entendido o texto. Entretanto, ao
serem questionados sobre a presenca de algo diferente no texto, relataram achar estranha a
repeticdo de tantos asteriscos (*) e perceberam que ele marcava a auséncia de um termo.

Seguidamente a analise superficial do texto, foi feita uma leitura conjunta sugerindo que
os alunos preenchessem, entdo, essas auséncias representadas pelo (*). Em nenhum momento,
houve interferéncia docente na sugestdo de termos durante a leitura. Os alunos citaram 0s
seguintes vocabulos: ele, se, me lhe, te e 0. Questionados sobre o preenchimento dos vazios,
confirmaram que as estruturas citadas facilitariam a leitura e a compreensdo do texto mais
rapidamente se estivessem escritas. A partir desse momento, juntos, professora e alunos
desenvolveram as questOes interpretativas baseadas nas matrizes de referéncia de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental.

Terminada a 12 Etapa — A, foi-lhes entregue a segunda folha, 12 Etapa — B.
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1°ETAPA-B

TEXTO 2: E verdade que gatos tém medo de 4gua?

Gatos ndo tém medo de agua. * apenas ndo gostam de banho! Para fazer uma boa limpeza,
é preciso pegd * com cuidado, pois 0s bichanos sdo sensiveis e ficam inseguros em situacdes
estranhas. Além disso, o perfume dos xampus é um incomodo para o olfato deles.

E ja reparou em como * * lambem muito? Uma das razfes para isso é * limpar. A
lingua dos gatos é aspera e tem, na superficie, saliéncias em forma de gancho que funcionam
como um pente. Ao passa * nos pelos, o animal retira a sujeira, mantendo a maciez. O
comportamento também deixa o pelo impermedavel (evita a entrada de agua), o que dificulta a
multiplicacéo de parasitas.

Disponivel em: http://recreio.uol.com.br/

1- O texto tem a finalidade de:
a) explicar
b) entreter
c) advertir
d) divulgar

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

2- Muitos textos utilizam como recurso coesivo a retomada de palavras com sentido
semelhante a uma anterior. A palavra bichanos remete a qual termo anteriormente citado:
a) cuidado

b) limpeza

¢) banho

d) gatos

D2 — Estabelecer relages entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substitui¢des que contribuem para a

continuidade de um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
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TEXTO 3:

3- Existem palavras na tirinha do mesmo tipo que as observadas nos textos 1 e 2?
Quais? O que ou quem elas retomam?

Em relacio ao texto 2: E verdade que os gatos tém medo de agua?, foram mantidos os
procedimentos realizados com o texto anterior. As estruturas citadas pelos alunos na 12 etapa-
B foram os seguintes: eles, los, se e la. No que diz respeito ao texto 3, os alunos foram indagados
se havia, nas tirinhas, estruturas parecidas, semelhantes as que eles citaram nos textos 1 e 2.
Acharam me e la e afirmaram que elas faziam referéncia a personagem feminina no texto
dizendo “tem a ver com a mulher, professora”.

Encerrando a aplicacdo da 12 Etapa, a professora perguntou sobre o tipo dessas estruturas
que eles citaram, se elas se encaixavam em algum grupo etc. Alguns alunos citaram o termo
“pronome”. Questionados sobre o que seria um pronome ou o0 que definiria aquelas estruturas
citadas anteriormente nos textos e atividades como um pronome, afirmaram que essas palavras
“substituiam alguém ou indicavam alguém”. Oportunizou-se, nesse momento, a elucidagéo da
funcdo pronominal: indicar (referéncia exoforica) e retomar (referéncia endoférica) as pessoas
do discurso.

Foi posta no quadro a seguinte sentenca para analise das pessoas do discurso:

Ex: “Eu preciso falar para vocé que estou apaixonada por ele”

Sublinharam: eu, vocé e ele como pronomes. Construindo as pessoas do discurso,
afirmaram que o pronome (eu) se refere a pessoa “que ta falando”; logo, como enfatizado pela
professora, seria a 12 pessoa do singular; alternando para o plural, seria n6s ou a gente, segundo
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os discentes. O pronome vocé é considerado pelos alunos como aquele que se refere a pessoa
“que ta falando com a gente”, o que foi descrito pela professora como a 2* pessoa do singular,
alternando para o plural como vocés.

E o pronome (ele), por fim, foi tratado como a pessoa “de quem a gente ta falando”,
descrito pela professora como a 32 pessoa do singular, alternando para o plural com eles.

Posteriormente, observou-se nos textos que alguns pronomes ocupam posi¢do de
sujeito, outros de complemento e alguns ocupavam as duas posic¢des sintaticas. Algumas frases
traziam o pronome ele(s)/ela como complemento; nesses casos, foi possivel observar que, na
leitura conjunta, os alunos perceberam as outras op¢des de preenchimento nos textos: los, la, o
e a, para a mesma sentenca. Quando indagados se havia alguma diferenca no uso, alguns alunos
declararam que as Ultimas formas citadas seriam “formais”, demonstrando a ndo familiaridade
com os cliticos. Observe-se que a variante zero ndo foi citada pelos alunos.

A partir desse momento, buscou-se montar, em conjunto, o quadro tradicional dos
pronomes pessoais que aparece em livros didaticos e que os alunos poderiam ter visto em séries
anteriores, com as formas do caso reto e 0s obliquos atonos nas trés pessoas do discurso. O
objetivo era observar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto. No quadro, podem-
se observar alguns pronomes do PB no caso reto citados pelos alunos. Houve dificuldades na
montagem do quadro dos obliquos de 3? pessoa, até porque, em termos empiricos, a 3% pessoa
¢ a ndo-pessoa e, além disso, as formas pronominais sdo adquiridas via letramento. Porém,
observando os exemplos nos textos trabalhados e com o auxilio da docente, os alunos

conseguiram terminar a tarefa.

Quadro 10. Quadro dos pronomes pessoais — caso reto e obliquos atonos — construidos com base no
conhecimento dos alunos e na intervencéo da professora

Pessoas do discurso Pronomes retos (Sujeito) Pronomes obliquos
(Complemento)

12 pessoa do singular Eu Me

2% pessoa do singular Tu/Vocé Te

32 pessoa do singular Ele/Ela 0, 4, lhe, se, (lo/la/no/na)

12 pessoa do plural NOs/A gente Nos

2% pessoa do plural V6s/Vocés \/0s

3% pessoa do plural Eles/Elas 0s, as, lhes, se, (los/las/nos/nas)
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Para encerramento da etapa, a professora pds uma sentencga no quadro para observar as
colocages (verbo mais pronome) que os alunos fariam, apds a montagem do quadro acima:

Ex: Janete foi ao mercado comprar fraldas para sua tia. Depois (avisar) que
ndo tinha mais fraldas naquele mercado.

Foi-lhes questionado como preencheriam o vazio junto com o verbo nos parénteses. Os
alunos colocaram trés opcdes de preenchimento: em primeiro lugar, disseram avisou ela; em
segundo, avisou-a; e, em terceiro, a avisou. Na realidade, os alunos acabaram por néo utilizar
a categoria vazia, a mais difundida na oralidade. Tendo de preencher com uma forma
pronominal e ndo dominando o quadro tradicional de dativo de 32 pessoa, nenhum dos alunos
citou o pronome Ihe como opgéo de preenchimento. Percebeu-se, ainda, que os alunos também
necessitariam de um trabalho voltado para a predicacdo verbal, uma vez que o verbo avisar
pede, além do objeto direto, complemento indireto: a ela ou lhe. Ao longo da aplicacéo do ED,
ficou evidente que muitos assuntos gramaticais deveriam ter sido trabalhados antes da temética
desta pesquisa, a fim de um melhor aproveitamento do contedo, uma vez que ndo haveria
tempo habil para desenvolver cada topico observado durante a aplicacdo. A professora anotou
no quadro as trés opgoes citadas. Ao observarem no quadro, ficaram confusos, pois o quadro
pronominal explicitava o pronome ela como sujeito e ndo como complemento. Houve, entéo,
uma discussdo sobre as possibilidades que a lingua oferece. Foi-lhes esclarecido que, no caso
em questdo, poderiam utilizar pronome reto em posi¢do de complemento, mas que 0 espago
também poderia ser preenchido pelos pronomes a ela ou lhe, bem como pela categoria vazia
(avisou), que é amplamente utilizada na fala brasileira; entretanto, como disseram antes, apenas
uma parecia ser mais “formal” do que a outra, e que, portanto, eles deveriam escolher quando
e onde usar cada uma delas.

Acrescentaram-se, depois, ao quadro pronominal, as formas ele/ela, que também
assumem funcdo de complemento, e outras que afirmaram também ser usada como
complemento em outras situacdes (avisou noés, avisou a gente, avisou vocés, avisou eles),
necessitando, aqui também, uma revis@o sobre as possibilidades de usos quanto a predicacéao
do verbo em questdo: avisar (dentre elas, avisou X a nos, avisou a gente, avisou a vocés, avisou
aeles). Foram acrescentados, entdo, alguns pronomes de uso contemporaneo ao quadro relativo
a parte dos obliquos. O quadro abaixo foi inspirado no conhecimento do quadro pronominal
contemporaneo (Cf. LOPES, 2007; DUARTE, 2013), mas construido em funcéo apenas das

contribuigdes e percepcdes a partir das interagdes com os alunos.
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Quadro 11. Quadro Tradicional e Contemporaneo dos pronomes pessoais — caso reto e obliquo (Acréscimos

discentes)
Pessoas do discurso | Pronomes retos (Sujeito) Pronomes obliquos
(Complemento)
12 pessoa do singular Eu Me
2% pessoa do singular Tu/Vocé Te, vocé
32 pessoa do singular Ele/Ela 0, 4, lhe, se, (lo/la/no/na), ele e
ela
12 pessoa do plural Nos/A gente Nos, nos e a gente
2% pessoa do plural V6s/\Vocés \/0s e VOCés
32 pessoa do plural Eles/Elas 0s, as, lhes, se,(los/las/nos/nas),
eles e elas

Observagoes da professora:

A lista abaixo detalha algumas percepcdes e conclusGes da docente logo apods a

aplicacdo do ED.

a. Nao houve grandes dificuldades na discussédo dos textos e na resolucao das atividades.

b. Pode-se identificar o conhecimento prévio dos pronomes e até a funcdo que exercem na
oracao, provavelmente aprendidos de forma tradicional em séries anteriores no processo
de letramento.

c. O quadro pronominal foi construido em conjunto, superando eventuais dificuldades com
a observacdo das estruturas nos textos e auxilio docente.

d. A intuicdo sobre a monitoracdo estilistica e a variacdo de uso entre pronomes retos e
obliquos na fungdo de complemento foi delineada como opc¢des que a lingua oferece e
seu uso foi compreendido por eles como questdo de “formalidade” ou “informalidade”.

Faltou uma apreciacdo maior da categoria vazia junto aos alunos.

e Plano de aula — 2?2 Etapa

A segunda etapa tambeém se segmentou em duas partes: 22 Etapa - A e 2% etapa — B. A

partir dela, o foco passa a ser apenas os pronomes obliquos atonos e é iniciada a observacéo das
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possibilidades quanto a ordem dos cliticos propriamente: antes do verbo, no meio do verbo e
depois do verbo. Nesta etapa, também s&o apreciadas e discutidas as especificidades de uso
dessas estruturas. Por fim, identificam-se, metalinguisticamente, o fenédmeno e as formas

alternantes com os alunos: proclitica, mesoclitica e enclitica.

Atividade:

e Reconhecimento de uso dos pronomes obliquos atonos e observacdo de
posicdes em relacdo ao verbo (prdclise, mesoclise e énclise) diferenciadas.
e Reconhecimento do(s) efeito(s) de sentido (fazer referéncia e retomar) no uso

dos cliticos pronominais.

Duracéo:

e 3 tempos de 50 min

Objetivos:

e Trabalhar a interpretacdo do texto e o tema gramatical, sempre que possivel.
Os conflitos das personagens se justificam pelos padrées de colocacdo
pronominal em questdo (Compreender os textos e situar a colocacdo
pronominal na feitura dos mesmos, na interpretacao).

e Reconhecer 0 uso dos pronomes obliquos atonos em textos de géneros
diferentes (tirinha, fabula, crénica).

e Observar o uso dos cliticos atonos em posi¢des distintas (antes, no meio e apds
0 verbo).

e Discutir os seguintes pontos: formalidade no uso da colocacdo pronominal;
existéncia de regras de uso segundo a norma gramatical; abordagem dos
cliticos no PB atual e diferencas entre fala e escrita.

e Identificar (e nomear) as trés posicdes dos cliticos em relacdo aos verbos e

expor suas caracteristicas.

Fundamentagé&o:

e Franchi: atividades epilinguisticas e metalinguisticas

e Pilati: Reflexdes linguisticas e organizacéo das ideias
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e Vieira: Eixos 1 (abordagem reflexiva da graméatica — conhecimento interno),
Eixo 2 (associacdo do tema as atividades de leitura e percepcdo das
caracteristicas dos géneros) e 3 (reconhecimento da expressdao varidvel da

colocacéo)

Procedimentos metodologicos:

e Entregar a folha 22 ETAPA-A para leitura individual dos textos 1, 2 e 3 e
resolucdo das atividades sugeridas, em duplas (objetivando a troca de opinides
entre os discentes): preenchimento das lacunas com os pronomes dos quadros
e separacdo dos dados segundo a ordem dos cliticos atonos. Antes, porém, da
resolucgdo das atividades, realizar, oralmente, uma andlise superficial do texto:
tema, género, conflitos, enredo, relacdo entre titulo e tema, moral da histéria
etc.

e Analisar as respostas dos alunos e observar as posi¢cdes diferentes que esses
pronomes assumiram nos textos.

e Entregar a folha 22 ETAPA-B para leitura dos textos (2 cronicas) e resolugéo
das questdes, em duplas.

e Analisar e discutir a temética dos textos, além das formalidades de uso em
relacdo a colocacdo pronominal, durante a resolugcdo com os alunos.

e ldentificar (e nomear) as variantes do fendbmeno gramatical em andlise e

iniciar uma sistematizacdo da ordem dos cliticos pronominais com os alunos.

e Relato da experiéncia:

Antes de iniciar a 22 Etapa, foi feita uma revisdo oral sobre os contetdos discutidos na
etapa anterior. Também foi explicitado que, da segunda etapa em diante, o foco se daria apenas
nos pronomes obliquos atonos, diferentemente da 1% etapa que contemplou também os
pronomes retos. Apos esse momento, foi entregue aos alunos a folha 22 Etapa A para leitura
individual. Posteriormente a leitura, os alunos foram questionados oralmente sobre a
compreensdo do texto, sua tematica, género textual, personagens, conflitos, moral da histéria,
etc. Em virtude das condicGes para a realizacdo desta pesquisa (tempo limitado de aplicacgéo,

trabalho de defesa e académico), foi necessario realizar um trabalho mais limitado com a
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exploracdo dos textos nesta etapa. Seguidamente aos questionamentos orais, os alunos
realizaram a resolucdo em dupla da atividade 1.

28 Etapa -A
TEXTO 1: A assembleia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destroco na rataria duma casa velha que os
sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome.

Tornando-__ muito sério o caso, resolveram reunir-__ em assembleia para o estudo
da questdo. Aguardaram para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos miados pelo telhado,
fazendo sonetos a lua.

— Acho —disse um deles — que o meio de ___ defendermos de Faro-Finoé __ atarmos
um guizo ao pescoco. Assimque ele _ aproxime, oguizo ___ denunciae pomo-____ ao fresco
a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O projeto foi aprovado com delirio. S6 votou
contra um rato casmurro, que pediu a palavra e disse:

— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de Faro-Fino? Siléncio
geral. Um desculpou-___ por ndo saber dar né. Outro, porque nao era tolo. Todos, porque ndo
tinham coragem. E a assembleia dissolveu-____ no meio de geral consternacao.

Dizer é facil — fazer é que sao elas!
(LOBATO, Monteiro. In: BENNET, William J. Livro das Virtudes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995. p. 308.)

I. O siléncio geral que se fez na assembleia indica que:

a) 0s ratos cairam na realidade e ficaram frustrados.

b) os ratos ndo tinham entendido a ideia salvadora

C) os ratos se calaram para chamar a tengéo de outro rato.
d) os ratos ndo aprovaram o voto do rato casmurro.

I1. Que alternativa expressa o sentido da fabula?

a) a unido nem sempre faz a forca.

b) falar é facil, fazer é que séo elas.

C) ratos espertos nao se metem com gatos.
d) entre os bichos vale a lei do mais forte.

I11. Preencha as lacunas acima com as palavras do quadro abaixo:

NOS, LHE, SE,

IV. Separe as estruturas verbais acompanhadas por pronomes obliquos atonos de acordo com a
posicdo do mesmo (antes, no meio ou depois do verbo):
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TEXTOS 2¢e3

Leia as tirinhas e responda as questdes abaixo:

Atividades
V. Qual é conflito presente na primeira tirinha?
VI. Qual foi a impressdo da mulher sobre o que foi dito pelo homem? Justifique sua resposta.
VII. Qual é conflito presente na segunda tirinha?

VIII. A atitude do homem de dculos tem justificativa de acordo com a interagdo em que estava
envolvido? Por qué?

IX. O que as duas tirinhas tém em comum?

X. Separe as estruturas verbais acompanhadas por pronomes obliquos &tonos de acordo com a
posicdo do mesmo (antes, no meio ou depois do verbo):

Depois, realizou-se a leitura conjunta com a turma efetuando a resolucéo das atividades
I, 11 e 1l. Os alunos ndo mostraram dificuldades. Na atividade IV, esperava-se que 0s alunos
percebessem a varia¢do da ordem dos cliticos 4tonos. Também néo houve dificuldades nessa

questdo. Ressalte-se que, de acordo com o planejamento, a cada leitura, os alunos foram
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interpelados pela docente acerca da compreensao dos textos: suas tematicas, conflitos, géneros
aos quais pertenciam e uma sucinta caracterizagdo dos mesmos, dada pela professora.

A seguir, os alunos analisaram as questdes referentes aos textos 2 e 3. As tirinhas
tiveram papel estratégico para a discussdo de especificidades de uso na segunda parte dessa
etapa. A primeira revela claramente uma correcdo da colocacdo do pronome me (a expressao
negativa - Nunca - é um atrator proclitico), acompanhado de uma apreciacdo negativa, de
acordo com a fala e a expressao da personagem, do uso visto como incorreto. A segunda
também revela uma correcdo da colocacdo do pronome me (inicio de periodo é considerado
contexto sinalizador de pronome enclitico ao verbo). Os alunos perceberam que as tirinhas
citadas mostravam que existem restricGes em relacdo ao uso dos pronomes obliquos. Alguns
disseram: “entdo nao coloco pronome antes ou depois de qualquer forma”. Nao houve
dificuldades na resolucédo das atividades sobre as tirinhas.

Concluida, entdo, a primeira parte dessa etapa, iniciou-se a segunda parte: B. Os alunos
receberam a folha com dois textos, duas crénicas de Luis Fernando Verissimo, voltadas para o
uso dos pronomes. Para facilitar a leitura do Texto 1: Papos, foram destacadas em negrito as
falas de um dos interlocutores, a saber o interlocutor B.

Ap0s a leitura individual, realizou-se uma leitura conjunta com a participacéo dos alunos
na interpretacdo dos didlogos. Disseram ter compreendido melhor o Texto 1 na leitura
interpretada, do que individualmente. Também afirmaram ser um texto engragcado por causa
das expressdes “estranhas”, diferentes (as hipercorre¢fes do personagem). Alguns alunos
citaram que essas expressdes estranhas se pareciam com algumas estruturas presentes na biblia.
Né&o houve dificuldades na leitura do Texto 2. Terminada a fase das leituras, os alunos foram
questionados sobre o que tinha acontecido nos textos, se houve dificuldades na leitura e
entendimento dos mesmos, qual a temética envolvida, se 0s textos tinham algo em comum, qual
0 género dos textos (foi-lhes explicitado superficialmente algumas caracteristicas do género

cronica, a ser mais aprofundada na 42 Etapa) etc.
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22 Etapa - B
TEXTO 1: Papos

— Me disseram...

— Disseram-me.

— Hein?

— O correto e “disseram-me”. Nao “me disseram”.

— Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é “digo-te”? — O qué?

— Digo-te que vocé...

— O “te” e 0 “vocé” ndo combinam.

— Lhe digo?

— Também n&o. O que vocé ia me dizer?

— Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe partir a cara. Partir a
sua cara. Como é que se diz?

— Partir-te a cara.

— Pois é. Parti-la hei de, se vocé ndo parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

— E para o seu bem.

— Dispenso as suas corre¢des. Vé se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma correcéo e eu...
-0 qué?

— O mato.

— Que mato?

— Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem?

— Pois esqueca-o e para-te. Pronome no lugar certo é elitismo!

— Se vocé prefere falar errado...

— Falo como todo mundo fala. O importante é me entenderem. Ou entenderem-me?

— No caso... nio sei.

— Ah, néo sabe? N&o o sabes? Sabes-lo ndo?

— Esquece.

—Nao. Como “esquece”? Vocé prefere falar errado? E o certo € “esquece” ou “esquega”? Ilumine-me. Me
diga. Ensines-lo-me, vamos.

— Depende.

— Depende. Perfeito. N&o o sabes. Ensinar-me-lo-ias se 0 soubesses, mas ndo sabes-o.

— Esté bem, estd bem. Desculpe. Fale como quiser.

— Agradego-lhe a permissdo para falar errado que mas das. Mas ndo posso mais dizer-lo-te o que dizer-te-
ia.

— Por qué?

— Porque, com todo este papo, esqueci-lo.
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TEXTO 2: Pronomes

Antes de apresentar o Carlinhos para a turma, Carolina pediu:

— Me faz um favor?

— 0O qué?

— Vocé ndo vai ficar chateado?

—O que é?

— Nao fala tao certo?

— Como assim?

— Vocé fala certo demais. Fica esquisito.

—Por qué?

— E que a turma repara. Sei 14, parece. ..

— Soberba?

— Olha ai, ‘soberba’. Se vocé falar ‘soberba’ ninguém vai saber o que é. Nao fala ‘soberba’.
Nem ‘todavia’. Nem ‘outrossim’. E cuidado com os pronomes.

— Os pronomes? N&o posso usa-los corretamente?

— Esté vendo? Usar eles. Usar eles!

O Carlinhos ficou tdo chateado que, junto com a turma, ndo falou nem certo nem errado. Nao
falou nada. Até comentaram:

— O Carol, teu namorado é mudo?

Ele ia dizer ‘Nao, ¢ que, falando, sentir-me-ia vexado’, mas se conteve a tempo. Depois, quando
estavam sozinhos, a Carolina agradeceu, com aquela voz que ele gostava:

— Comigo vocé pode botar os pronomes onde quiser, Carlinhos.

Aguela voz de cobertura de caramelo.

Luis Fernando Verissimo

Encerrado os questionamentos iniciais, foi-lhes entregue a folha de atividades sobre o0s

textos. Esta folha possuia muitas atividades e os alunos demonstraram um pouco de resisténcia

para resolvé-las sozinhos e depois juntamente com o professor. A fim de que participassem e

continuassem focados na aplicacdo do ED, os exercicios foram sendo discutidos

simultaneamente. O professor arguia a questdo, os alunos revelavam suas intui¢des dando suas

opinides e o0 docente anotava no quadro suas respostas.
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Atividades
Texto 1- PAPOS
1- Hauma discusséo entre duas pessoas no texto. Qual a razéo desse desentendimento?
2- Qual é a opinido do interlocutor A?
3- Qual ¢ a opinido do interlocutor B (Negrito)?
4- O que o interlocutor A quis dizer com as falas abaixo:
a) “Pronome no lugar certo ¢ elitismo!
b) “Falo como todo mundo fala. ”
5- Esse texto de Luis Fernando Verissimo trata, de forma humoristica, da adequacédo ou ndo, por
parte dos falantes, no uso da colocacdo pronominal. Qual parece ser a intencdo do cronista ao

tratar desse assunto?

6- Retire do texto coloca¢Bes pronominais que o interlocutor B usa para corrigir a fala do
interlocutor A.

7- Retire do texto colocagBes pronominais que o interlocutor A faz tentando se adequar as corregdes
feitas pelo interlocutor B.

8- O interlocutor A, ao tentar, ironicamente, utilizar a colocacdo pronominal da forma corrigida,
comete alguns equivocos. Retire dois exemplos e explique como seria a forma que corresponderia
ao esperado pelo interlocutor B.

9- Em uma conversa informal, como é o caso do texto transcrito, essa correcdo € pertinente
(justificada). Por qué?

10- Observe o trecho abaixo e responda a pergunta:
- “Dispenso as suas corregoes. Vé se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma corre¢do e eu...
-0 qué?
— O mato.
— Que mato?
— Mato-o. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-ze.
a) Nesse trecho, a palavra mato foi interpretada de  duas maneiras, quais sdo elas?

11- Através da leitura do texto, percebemos que alguém iria transmitir uma mensagem; entretanto,
foi esquecida. Qual ¢é a razdo para o esquecimento da mensagem?

12- Qual o tema desse texto?

13- Como o titulo se relaciona com o tema do texto?
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Atividades

Texto 2- PRONOMES

1-Qual a razéo para o desentendimento entre Carlinhos e Carolina?

2-Retire do texto o trecho que Carolina corrige o uso do pronome de Carlinhos para adequa-lo ao uso
de sua turma.

3-Qual é o tema desse texto?
4-Como o titulo se relaciona com o tema?
5-Vocé acha que Carlinhos seria malvisto se falasse do jeito dele? Por qué?

6-Em uma conversa informal, como é o caso acima, a maneira de falar de Carlinhos estaria adequada?
Por qué?

RELACAO ENTRE OS TEXTOS
1-Os dois textos tratam do uso dos pronomes na fala. Vocé acha que a forma de falar deve ser alterada

dependendo do contexto (da situacéo) em vocé esteja envolvido? Por qué?

2-Vocé acha que devemos escrever como falamos? Por qué?

A segunda parte desta etapa — que merece ser reduzida em aplicac¢Oes futuras ou aplicada
em maior periodo de tempo — foi demorada. Envolvia, de forma mais detalhada, ndo sé a
compreensdo dos textos, mas a questdo do uso e da ordem dos pronomes presentes nas duas
cronicas. Algumas questBes especificas estimularam respostas enriquecedoras para a

compreensdo dos conhecimentos que os alunos tinham e suas impressdes sobre a tematica.

Em relacdo ao Texto 1, perceberam-se as seguintes reacdes por parte dos alunos:

e Entenderam o conflito presente na atitude de correcdo da ordem do pronome obliquo do
interlocutor B e a chateacdo do outro interlocutor, A, que desejava falar como quisesse,
mas que, ao longo do didlogo, tentou se adaptar a correcdo do colega erroneamente
(hipercorrecao).

e Naquestdo 4, responderam, na opgao a, que pronome no lugar certo “mostra uma pessoa
metida, pois ndo precisa falar assim o tempo todo”. Na opgdo b, para eles, “a maioria

das pessoas fala errado”.
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e Na questao 5, responderam ser a intengdo do cronista, “de que o pronome obliquo pode
ser usado de varias formas, o importante ¢ entender o que esta sendo dito”.

e Na&o houve dificuldades na resolucéo das questdes 6, 7 e 8.

e Na questdo 9, responderam que “ndo precisava fazer corregdes numa conversa informal,

deixa o clima chato, s6 se ndo desse mesmo para entender a conversa”.

Em relacdo ao texto 2, foi observado o seguinte comportamento dos discentes:

e Questdo 1: Entenderam que o conflito foi causado pelo modo de falar do Carlinhos.

e Questdo 2: Disseram: “o fessora, o Carlinhos ndo sabia que da pra usar eles do outro
jeito”, fazendo referéncia ao uso do pronome eles como complemento numa conversa
informal.

¢ Na&o houve dificuldades na resolucéo das questdes 3 e 4.

e Questdo 5: Para eles Carlinhos seria mal visto, pois ninguém da turma devia falar tdo
certinho como ele.

e Questdo 6: Carlinhos ndo precisava falar desse jeito numa conversa informal.

Na relacdo entre os textos:

e Questdo 1: Para eles, a forma de falar deve ser alterada “depende muitas coisas, da
importancia da pessoa, do assunto, da situacdo que as pessoas estejam”.

e Questdo 2: Responderam que nao devemos escrever como falamos. Ao serem
questionados do porqué, disseram que “falamos diferente de como escrevemos e nem
sempre falamos corretamente. Tipo falamos vassora, mas escrevemos vassoura.

Falamos 6lho, mas escrevemos 6leo. E por isso”

Ao fim, como a turma ja estava aparentemente fadigada pela etapa longa do ED e
iniciando uma agitacdo pela proximidade do horério de saida, percebeu-se que o tempo nédo
seria suficiente e nem a atencdo dos alunos, para iniciar a sistematizacdo nessa etapa. Foi
observado, de maneira sucinta, algo sobre a ordem dos pronomes, mas sem nomear as posi¢oes

dos pronomes metalinguisticamente.
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Observagdes da professora:

A lista abaixo detalha algumas percepcdes e conclusGes da docente logo apods a

aplicacdo do ED.

a. Os alunos perceberam que os pronomes obliquos atonos podem alterar-se quanto a

ordem.

b. Observaram que o uso dos pronomes pode estar sujeito a graus de formalidade e
informalidade da situacao.

c. Compreenderam que a modalidade oral, por mais espontéanea, livre que seja, também
oferece usos mais formais de acordo com o contexto da interlocugéo.

d. Relacionaram a monitoracdo (BORTONI-RICARDO, 2004) da fala a um continuum
de formalidade.

e. A orientacdo dos alunos em ndo escrever da maneira como se fala foi elucidativa. A
explicacdo linguistica delineou percepcdes fonoldgicas e ortograficas na reflexdo do discente
sobre o questionado.

f. Etapa extensa. Poderia ter sido dividida em dois dias para ser melhor trabalhada.

g. Sistematizagdo nédo iniciada, prejudicada por fatores internos (etapa extensa, alunos

cansados e ansiosos para serem liberados).

e Plano de aula - 32 etapa

Nessa etapa, objetivava-se que 0s alunos observassem e compreendessem
especificamente o uso da mesdclise. Foi escolhido um texto religioso por apresentar, na
versdo escolhida, cliticos pronominais em posicdes distintas. Mesmo que ndo usem e ndo
observem a estrutura mesoclitica com frequéncia na atualidade, é importante que 0s
discentes tenham esse conhecimento a fim de o reconhecerem quando o virem nos textos
literérios do ensino médio e até em textos humoristicos atuais, por exemplo. Antes, porém,
de lhes entregar a folha da 3?2 etapa, iniciou-se a sistematizacao que deveria ter sido feita na
etapa anterior do ED, 2% Etapa. A sistematizacdo fora feita no quadro, identificando e
nomeando metalinguisticamente os pronomes obliquos atonos de acordo com a ordem na

sentenca.



e Pronome obliquo atono antes do verbo — ocorre proclise, diz-se que
0 pronome esta proclitico ao verbo. (Ex: Eu te pego na saida.)

e Pronome obliquo 4tono no meio do verbo — ocorre mesdclise, diz-se
que o pronome esta mesoclitico ao verbo. (Ex: Pegar-te-ei na saida.)

e Pronome obliquo &tono depois do verbo — ocorre énclise, diz-se que

0 pronome esta enclitico ao verbo. (Ex: Pego-te na saida.)

Abaixo, o plano de aula da 3% Etapa.
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Atividades:

e Observacdo da ordem dos pronomes obliquos atonos em texto religioso.

e Continuidade da sistematizacdo da ordem dos cliticos.

Duracao:

e 2 tempos de 50 min

Obijetivos:

e Observar o uso dos cliticos atonos em posi¢es distintas, focando a mesoclitica.

Fundamentagéo:

e Franchi: atividades epilinguisticas e metalinguisticas

e Pilati: Reflexdes linguisticas e organizacgdo das ideias

e Vieira: prioritariamente Eixos 1 (abordagem reflexiva da gramatica —
conhecimento interno) e 3 (reconhecimento da expressdo variavel da

colocacéo)

Procedimentos metodologicos:

e Entregar o texto e 1é-lo junto com os alunos.

e Destacar que a linguagem no género trabalhado (versdao J. F. Almeida
Atualizada) é compativel com o de escrita mais formal; por isso, ha grande
presenca de mesoclises. (Ressaltar com os alunos que, mesmo sem uso

frequente da mesoclise no PB atual, quando estiverem no ensino médio
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encontrardo muitos textos, sobretudo literarios e antigos, com esse tipo de
estrutura.)

e Estimular a resolugéo das atividades sugeridas.

e Analisar as respostas e, entdo, continuar a sistematizacdo da ordem dos cliticos

com os alunos, priorizando a mesoclise.

¢ Relato da experiéncia

Apdbs a pequena sistematizacdo feita no inicio da aula, nomeando gramaticalmente

as posicdes que o clitico atono pode assumir, introduziu-se efetivamente a 32 etapa.
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FETAPA
TEXTO 1:

1 E veio a palavra do Senhor a Jeremias, segunda vez, estando ele ainda encarcerado no pétio da
guarda, dizendo:

2 Assim diz o Senhor que faz isto, 0 Senhor que forma isto, para o estabelecer; o Senhor é 0 seu
nome.

3 Clama a mim, e responder-te-ei, e anunciar-te-ei coisas grandes e ocultas, que ndo sabes.

4 Pois assim diz o Senhor, o Deus de Israel, acerca das casas desta cidade, e acerca das casas dos
reis de Judd, que foram demolidas para fazer delas uma defesa contra os valados e contra a espada;

5 entrementes 0s caldeus estdo entrando a peleja para os encher de cadaveres de homens que ferirei
na minha ira e no meu furor; porquanto escondi 0 meu rosto desta cidade, por causa de toda a sua
maldade.

6 Eis que Ihe trarei a ela salde e cura, e os sararei, e Ihes manifestarei abundancia de paz e de
seguranga.

7 E farei voltar do cativeiro os exilados de Juda e de Israel, e os edificarei como ao principio.

8 E os purificarei de toda a iniquidade do seu pecado contra mim; e perdoarei todas as suas
inigliidades, com que pecaram e transgrediram contra mim.

9 E esta cidade me servird de nome de gozo, de louvor e de gloria, diante de todas as na¢Ges da terra
gue ouvirem de todo o bem que eu lhe faco; e espantar-se-&o e perturbar-se-ao por causa de todo o
bem, e por causa de toda a paz que eu lhe dou.

10 Assim diz o Senhor: Neste lugar do qual vés dizeis: E uma desolacdo, sem homens nem animais,
sim, nas cidades de Judd, e nas ruas de Jerusalém, que estdo assoladas, sem homens, sem moradores
e sem animais, ainda se ouvira

11 a voz de gozo e a voz de alegria, a voz de noivo e a voz de noiva, e a voz dos que dizem: Dai
gragas ao Senhor dos exércitos, porque bom é o Senhor, porque a sua benignidade dura para sempre;
também se ouvird a voz dos que trazem a casa do Senhor sacrificios de agdo de gracas. Pois farei
voltar a esta terra 0s seus exilados como no principio, diz o Senhor.

Jeremias 33.1-11 (Versdo J.F.Almeida Atualizada)

ATIVIDADES
I- A qual género textual pertence o Texto 1?

I1- Textos biblicos possuem diversas versdes que vdo do mais formal para 0 menos
formal. Qual é a versdo biblica do texto ao lado? VVocé acha a linguagem dessa versédo
mais ou menos formal? Justifique sua resposta com exemplos do texto.

I11- Destaque do texto, todas as estruturas verbais acompanhadas por pronomes obliquos
atonos.

IV- Agora, separe cada uma dessas estruturas de acordo com a posi¢éo do pronome
(proclitica, mesoclitica ou enclitica)



http://biblia.com.br/joao-ferreira-almeida-atualizada/jeremias/jr-capitulo-33/
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Entregou-se o texto para leitura em conjunto. Depois foi explicitado para o aluno sobre
a existéncia de diversas versdes do texto biblico com linguagens diferenciadas e uma explicacéo
sucinta sobre o texto, uma vez que os alunos ndo o compreenderam muito bem. Apos o
esclarecimento, iniciou-se a resolucdo das atividades. Nelas, os alunos destacaram ser a versdo
descrita mais formal, utilizando como exemplos para confirmar sua resposta as expressoes
mesocliticas do texto, entre outras. Para eles, “a mesdclise € utilizada somente em textos muito

formais.”

Para encerrar esta etapa, foram sistematizados no quadro os contextos de mesaclise:

e Verbos no futuro do presente e do pretérito, sem estarem precedidos por palavra atratora
de préclise. Foi necessaria a explicitacdo de que existem algumas palavras que,
antecedentes ao verbo, fomentam a proclise do clitico 4tono; uma delas € o ndo ou

qualquer outra particula que exprima negacéao.

Quadro 12. Exemplos de mesoclise e de préclise condicionada a presenca de atrator

OCORRENCIAS DE MESOCLISE (COM VERBOS | OCORRENCIAS DE PROCLISE NA PRESENGA
NO FUT. DO PRESENTE E DO PRETERITO) DE ATRATOR (PARTICULA NEGATIVA)
Responder-te-ei N&o te responderei
Anunciar-te-ei Na&o te anunciarei
Espantar-se-do Na&o se espantardo
Perturbar-se-ao Nao se perturbardo
Esforcar-me-ei N&ao me esforcarei
Realizar-se-a Nao se realizara
Tratar-se-8o Na&o se tratardo
Contar-te-ia Na&o te contaria
Dir-lhe-ia Nao lhe diria

Os primeiros exemplos do quadro acima foram retirados do texto. Os outros foram
acrescentados como atividades, para ampliar a observacgédo dos alunos quanto a essas estruturas

e perceber sua compreensao.
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Observagdes da professora:

Os excertos abaixo detalham a percepcao e conclusdo da docente logo ap6s a aplicagdo
do ED.

a. Apesar de a estrutura mesoclitica ser estranha aos alunos, ndo houve dificuldades na
consecucao desta etapa. O quadro anterior esclareceu “o bicho de sete cabecas”. Viram,
por meio da feitura conjunta do quadro anterior, que ndo ha grandes dificuldades para
compreender estas estruturas.

b. Seria interessante se houvesse sido feita a comparagdo entre as ocorréncias dos
versiculos 3 e 9 com as dos versiculos 6 e 11, no que remete aos elementos antecedentes
(que, e, também), e mais atentamente ao conectivo e que se alterna em colocacGes
mesocliticas e encliticas com verbo no futuro.

c. Também seria interessante se houvesse sido feita a observacdo, junto com os alunos,
das estratégias de ajustes morfofonolégicos na construcdo de estruturas como, por
exemplo: olha-lo, pegamo-lo, deixar-se-ia. Sdo estruturas que apresentam diferentes
graus de dificuldades para estudantes de 9° ano, até pela maior frequéncia de verbos no
infinitivo + pronomes em énclise. Ou ainda sobre distin¢des fonéticas e gréaficas como
pretendesse, pretende-se e pretendessse-se. Entretanto, devido ao desafio de trabalhar
com toda a ordem dos cliticos em diversos contextos em uma turma sem consciéncia
linguistica sobre o fenbmeno, nédo foi possivel observar nem trabalhar com as questfes
citadas anteriormente.

d. Textos como o escolhido para a presente atividade, oriundos do dominio religioso,
embora ndo sejam da esfera do que Bagno (2012) chama Vernaculo Geral Brasileiro,
demonstram que o ensino deve cumprir o papel de veicular a reflexdo (e ndo mera
apresentacdo) e permitir a proficiéncia de alunos na leitura em géneros textuais de

circulacdo social especifica.

e Plano de aula - 42 Etapa

A quarta etapa buscava que os alunos observassem o(s) uso(s) culto(s) dos cliticos
pronominais na modalidade escrita. Para tanto, foram selecionados textos jornalisticos
presentes no suporte O Globo e Folha de Sdo Paulo. Elegeram-se oito noticias, um artigo de

opinido — do Jornal O Globo — e uma crénica jornalistica — publicada no jornal Folha de Sao
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Paulo. A atividade com os discentes envolvia o destaque dos cliticos em lexias verbais simples.
Apos a selecdo das estruturas e separacdo de acordo com a ordem, seria organizada uma

sistematizacdo dos contextos principais de uso de préclises e énclises nesse suporte.

Atividade

e Leitura de textos jornalisticos e reconhecimento do (s) uso (s) culto (s) dos

cliticos pronominais em textos jornalisticos no PB.

Duracao:

e 3 tempos de 50 min

Objetivo:

e Caracterizar os géneros a serem trabalhados nessa etapa: noticias e crénica
jornalistica.

e Incentivar os alunos a encontrarem cliticos pronominais em constru¢des com
uma s6 forma verbal nos 10 textos jornalisticos trabalhados (8 noticias e 1
artigo de opinido — O Globo — e 1 cronica jornalistica — Folha de Sdo Paulo)

e Analisar juntamente com os alunos os contextos de uso das proclises e
énclises encontradas nos textos. (Refletir e considerar as intui¢des do aluno

para 0 cumprimento desse objetivo)

Fundamentagé&o:

e Pilati: Organizacéo e apresentacdo das ideias
e Franchi: atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas

e Vieira: principalmente Eixos 1 e 3

Procedimentos metodoldgicos:

e Entregar, por grupos de 5 a 6 alunos, cdpias dos textos (3 noticias e a cronica
jornalistica) e incentiva-los na resolucdo dos exercicios (destacar todas as
construgdes com um sé verbo acompanhado de pronome atono nos textos e
separacao por ordem pronominal)

e Sistematizar os contextos de uso das proclises e énclises encontradas nos

textos juntamente com os alunos.
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¢ Relato da experiéncia

Antes de entregar os textos para o inicio do trabalho, descreveram-se as estruturas dos
géneros que os alunos observariam: noticias, artigo de opinido e crbnica jornalistica.
Anteriormente, na 22 Etapa, havia-se delineado, superficialmente, apenas as caracteristicas do
género cronica. Na presente etapa, os alunos necessitariam ter esse conhecimento de forma um
pouco mais aprofundada, a fim de compreenderem a linguagem dos textos a serem analisados
e principalmente a estrutura de uma noticia, uma vez que produziriam um texto desse género
na etapa final do ED.

Foi-lhes explicitado, também, que os textos jornalisticos que trabalhariam pertenciam a
um género textual mais formal e estavam em suportes socialmente considerados prestigiosos.

Até entdo, os alunos tinham o conhecimento da ordem dos pronomes obliquos atonos,
porém ndo de seu uso em contexto(s) culto(s) na modalidade escrita. Por mais que a posi¢do
proclitica seja preferencial no PB, ja foram descritos e confirmados, em pesquisas anteriormente
analisadas, contextos especificos da resisténcia enclitica. Busca-se, nessa etapa oferecer ao
discente a oportunidade de analisar, nos suportes jornalisticos de prestigio selecionados, 0s
contextos em que seu uso ainda é produtivo e até esperado.

Foram entregues, para grupos de cinco a seis alunos, cdpias dos textos — 3 noticias e a
cronica jornalistica (Cf. Anexo 5). Para que o trabalho ndo ficasse muito extenso, os 10 textos
(Cf. Anexo 5) foram segmentados por grupos. Em cada turma, foram formados cerca de 6
grupos, e alguns analisaram 0s mesmos textos. Deveriam procurar e destacar todas as
colocagdes pronominais presentes em estruturas com um sé verbo (lexias verbais simples),
anotar todas as oragcdes em que essas estruturas estivessem presentes e destacar a posi¢do que
o clitico assumia em relacdo ao verbo.

Os alunos mostraram uma dificuldade inicial para encontrar as colocagdes pronominais.
Percebeu-se que alguns ndo conseguiam diferenciar estruturas verbais e sintagmas nominais
para concluirem a atividade. Ressalta-se, nesse sentido, que o ED é um trabalho continuativo,
progressivo, ou seja, as etapas sdo dependentes entre si, dos contetdos trabalhados a fim de que
0s conhecimentos posteriores encontrem bases para se firmarem. Ao longo da aplicacdo do
estudo dirigido, houve muitas auséncias de alunos, etapas com turmas cheias e etapas com
turmas menores. Este fator pode ter contribuido para eventuais dificuldades nessa etapa. Apesar

das dificuldades apresentadas, os alunos concluiram as atividades com o auxilio da professora.
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N&o revelaram dificuldades em separar as estruturas e nomeéa-las de acordo com a ordem.
Apenas levaram mais tempo do que era esperado pela docente.

Diante das dificuldades observadas, do tempo limitado e por supor que os alunos ndo
tinham aprendido bem ou mesmo ndo foram trabalhadas tematicas necessarias para a
concretizacdo desta etapa de forma epilinguistica, decidiu-se colocar no quadro os contextos
principais, observados pela professora nos textos analisados, de uso da colocagdo pronominal.
Assumiu-se, entdo, ndo haver o conhecimento prévio dos alunos quanto a determinados topicos
gramaticais, como, por exemplo: sintagmas nominais, advérbios ou expressdes adverbiais,
conjuncgdes, infinitivo, dentre outros. Os alunos estavam com dificuldades em encontrar 0s
sintagmas verbais, diferencia-los dos nominais. Tal fato apenas reforgou a suposicao docente.
Mais adiante, durante a resolucdo dessa atividade, ficou claro que ndo havia mesmo
conhecimento anterior desses temas, uma vez que os alunos perguntaram ao lerem no quadro o
que eram essas estruturas.

Foram escritos no quadro seis principais fatores linguisticos (cinco contextos
morfossintaticos, os elementos antecedentes, e uma forma verbal) em que se observavam o uso

dos pronomes obliquos atonos na modalidade escrita culta:

1. Palavra ou expressédo negativa
2. SN sujeito

3. Inicio absoluto™®

4. Conjuncgao

5. Advérbio ou expressdo adverbial
6. Infinitivo

Os alunos deveriam observar os cliticos nas oracGes que retiraram dos textos
jornalisticos para encaixa-los em algum contexto acima. Ao final, veriam em cada contexto se
a preferéncia foi proclitica ou enclitica. Ndo foram especificados, pelo tempo limitado para a

elucidacdo desses temas gramaticais, todos os tipos de atratores procliticos, como a conjuncao

130 inicio absoluto foi representado pelo inicio de sentenca no paragrafo inicial ou apds sinal de pontuaco final
(), (?) ou (1 e, por vezes, pela virgula (,). Foi dito aos alunos que a virgula pode predispor a énclise, por poder
demarcar inicio de oragdo, mas ndo é por si s6 um contexto que tradicionalmente imponha a presenca de énclise.
Apenas, esperava-se gque 0s alunos observassem seu uso no texto culto, a fim de terem essa possibilidade em seu
repertério. Eles acabaram por associar a énclise a presenca de virgula em alguns casos, o que sinaliza a necessidade
de um trabalho didético efetivo para que ocorra a delimitacéo de oracdes.

14 N&o houve, durante o esclarecimento desse tema gramatical, a diferenciacdo entre conjuncées subordinativas e
coordenativas, ndo haveria tempo suficiente para isso e também é um assunto a ser trabalhado no 3° e 4° bimestres,
de acordo com o curriculo minimo do 9° ano. As turmas em questdo estdo no 2° bimestre. Foi-lhes explicada a
funcdo da conjuncdo e dados alguns exemplos dessas estruturas.
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subordinativa, pronomes indefinidos e relativos etc. Apenas as expressdes de negagédo foram
observadas.

Por fim, apds um tempo para andlise dos alunos, partiu-se para a resolucdo dessa
atividade. Em frente ao quadro, a professora indagava aos alunos sobre cada contexto, qual a
posicdo preferencial no uso dos pronomes obliquos. A grande maioria respondeu ser proclitica
nos contextos 1, 4 e 5; declarou haver preferéncia enclitica no contexto 3; e uso das duas
posicBes nos contextos 2 e 6. Os trabalhos foram recolhidos para eventual analise das respostas.
A tabela abaixo revela o quantitativo de variantes observadas na resolucdo dessa etapa pelos

discentes.

Tabela 8. indices das variantes pré e pos-verbal nos suportes jornalisticos de acordo com as analises dos alunos

CONTEXTO ANTECEDENTE PROCLISE ENCLISE
1. Palavra / expressao negativa 6/6 — 100% 0
2. SN sujeito 5/8 — 62,5% 3/8 —37,5%
3. Inicio absoluto 1/13 - 7,69% 12/13 — 92,30%
4. Conjuncao 7/7 — 100% 0
5. Advérbio / expressdo adverbial 2/2 - 100% 0
6. Infinitivo?® 2/3 — 66,66% 1/3 - 33,33%

Dados do contexto 1 apontados pelos alunos:

Proclises

28. O divertimento durou pouco tempo porque 0 ambiente nédo o atraiu. (Texto 7)
29. Nunca a esquecera. (Texto 10)

30. E ndo a esquecera.(Texto 10)

31. Quase ndo a reconheceu.(Texto 10)

32. Voceé sabe, os médicos ndo me deram muito tempo.(Texto 10)

33. Nunca mais a vira.(Texto 10)

15 Os alunos analisaram o infinitivo como formas verbais, segundo os mesmos, “terminadas com r”, considerado
e valorizado pela docente, como conhecimento prévio. Ainda, pelo tempo limitado, ndo caberiam explicacGes
aprofundadas sobre essa tematica gramatical.
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Dados do contexto 2 apontados pelos alunos:

Proclisest®

34. Contudo, com a confirmac&o da saida dos EUA do acordo com o Ird, as perdas se reduziram.
(Texto 4)

35. Nem assim o mercado se acalmou e o presidente Mauricio Macri anunciou o inicio de
negociagoes (...). (Texto 5)

36. A demora do Flamengo em comunicar a medida se deve ao desacordo com o pedido das
autoridades. (Texto 6)

37. O casal se conhecia ha trés meses e 0 primeiro beijo era muito aguardado. (Texto 9)

38. e agora, ela lhe ligava. (Texto 10)

Enclises

39. A Argentina precisa de ddlares, as pessoas vivem e pensam em funcdo da moeda americana
e, sempre que ha uma turbuléncia internacional, o pais mostra-se extremamente vulneravel.
(Texto 1)

40. Bateu; uma moca abriu-lhe a porta, e era igual a Marilia. (Texto 10)

41. Ele levantou-se, aproximou-se dela, beijou os labios fanados. (Texto 10)

Dados do contexto 3 apontados pelos alunos:

Enclises

42. Tratou-se, segundo fontes, de um problema de egos, (...). (Texto 1)

43. (...) o dolar voltou a subir ontem, aproximando-se dos R$ 3,60. (Texto 4)

44. A valorizacdo continua do dolar, que tem efeito sobre a inflacdo, refletiu-se no mercado
futuro de juros, (...). (Texto 4)

45. Os economistas do banco americano responsaveis pelas analises da economia brasileira
passaram a considerar a hipétese de que Selic permaneca em 6,5% nominais ao ano, em lugar
de promover um corte de 0,25 do ponto, levando-a a 6,25%, como ainda € a indicagdo do
Copom (...). (Texto 5)

46. (...), 0 Banco Central argentino promoveu, na semana passada, duas altas consecutivas dos

juros basicos na economia local, elevando-os a 40%. (Texto 5)

16 Na andlise das atividades recolhidas, observou-se que alguns alunos citaram os exemplos: “De acordo com o
Flamengo, o martelo foi batido ha um més, quando o clube se mobilizou para fazer a logistica das trocas. (...).”
(Texto 6) e “Eu queria muito .... Que vocé me beijasse de novo. ” (Texto 10). Alguns classificaram as frases acima
dentro do contexto 2 e outros dentro do contexto 5. Por este fator, estes dados ndo serdo contabilizados.
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47. Em sete meses, casaram-se, e a lua de mel aconteceu em Londres. (Texto 7)

48. Consternado, aproximou-se, sentou-se junto ao leito. (Texto 10)

49. Olharam-se, Sérgio e Marilia, ele com lagrimas no rosto. (Texto 10)

50. Ele levantou-se, aproximou-se dela, beijou os labios fanados. (Texto 10)

51. A filha, parada a porta do quarto, agradeceu-lhe: vocé fez um grande bem a minha mée.
(Texto 10)

52. (...) o tempo voltou atras e de repente eles eram os jovenzinhos de décadas antes, beijando-
se a porta de casa. (Texto 10)

Proclise

53. (...) vencedor do Concurso Rainha Elizabeth de 2017, em Bruxelas, se apresenta hoje....
(Texto 8)Y

Dados do contexto 4 apontados pelos alunos:

Proclise

54. A volatilidade que se instalou nos mercados globais (...). (Texto 5)

55. (...), saindo do intervalo de 1,5% a 1,75% em que se encontram. (Texto 5)

56. “movimento que deve se acentuar caso se confirmem as elevagdes previstas dos juros nos
EUA, (...). (Texto 5)

57. A friburguense é atleta como ele e se apaixonou a primeira vista. (Texto 7)

58. — mas que o marcara profundamente. (Texto 10)

59. (...), uma das quais se tornara sua esposa. (Texto 10)

60. A filha disse que os deixaria a s6s. (Texto 10)

Dados do contexto 5 apontados pelos alunos:
Proclise
61. (...) uma sessdo em que a moeda americana ja se valorizara. (Texto 5)

62. Nunca mais a vira, ainda que frequentemente a recordasse. (Texto 10)

Dados do contexto 6 apontados pelos alunos:

Préclises

17 Este dado foi encontrado no texto 8. Questionados sobre ser o Gnico dado em posicdo proclitica diante do
contexto detalhado, os alunos responderam que este dado “deve ta errado por erro de digitagdo”. Pressupde-se
gue analisaram dessa forma pelo fato de a maioria dos dados ter ocorrido em posi¢do enclitica.
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63. O clima de tragédia econdmica voltou a se instalar na Argentina. (Textol)

64. A situacdo gerou criticas de socios-torcedores, tanto pelo fim da comodidade de carregar
seus cart@es, como pela necessidade de se deslocar para o local do jogo para fazer a troca, (...).
(Texto 6)

Enclise
65. A reclamacdo feita pelo ex-presidente Lula foi arquivada e, depois desarquivada para

iniciar-se a agdo contra o procurador, (...). (Texto 2).

Observacdes da professora:

A lista abaixo detalha algumas percepcdes e conclusGes da docente logo apods a
aplicacdo do ED.

a. Etapa extensa. Também poderia ter sido dividida em dois dias. Em experiéncias futuras,
caberia buscar artigos menores, se possivel.

b. As tematicas necessarias para a analise dos contextos de uso (sintagmas nominais,
conjuncdes subordinativas e coordenativas, advérbios e a forma verbal infinitivo), entre outras
categorias, como preposicdo, pronomes relativos e indefinidos, etc, deveriam ter sido
exploradas antes da aplicacdo do ED. Talvez uma pequena revisdo sobre cada assunto ja
auxiliasse para que a atividade ocorresse com maior fluidez, mais reflexdo do aluno e menos
auxilio docente.

c. Alguns detalhes s6 puderam ser destacados através da analise dos exercicios, recolhidos pela
professora ao final da aplicacdo dessa etapa, como, por exemplo, os dados retirados dos textos.
N&o haveria tempo para o relato de todos os dados contabilizados por textos durante a aula. Os
alunos fizeram sua analise e um panorama geral foi destacado por eles, em quais contextos
observaram maior uso proclitico e enclitico e menor uso de ambas as posi¢oes. Nesse momento,
houve uma diviséo na turma em relacdo aos contextos 2 e 6. Em relagéo a esses dois contextos,
houve maior atencdo da docente, na argui¢cdo dos motivos da divisdo. Os alunos observaram
que, no contexto de SN sujeito, a colocacdo pronominal pode acontecer de forma proclitica e
enclitica ao verbo, ou seja, ha variacdo no uso de acordo com esse contexto na escrita culta.
Lima (2006) remete ao uso enclitico diante de “sujeito - substantivo ou pronome que nédo seja
de significacdo negativa — vier imediatamente antes do verbo, assim nas oracgdes afirmativas

como nas interrogativas.” (p. 450). Destarte, observa-se a mudanca desse uso de acordo com a
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GT, sendo o maior nimero de dados, cerca de 62,5%, encontrados em posicdo proclitica na
modalidade escrita culta. Os alunos foram informados que a GT recomendava, nesse contexto,
a forma enclitica ao verbo, mas, que o(s) uso(s) culto(s) observado(s) nos textos jornalisticos
estava(m) acompanhando a forma preferencial dos falantes brasileiros, a préclise do pronome,
revelando, assim, que estdo em mudanca. A forma verbal infinitiva, elencada para analisar os
dados presentes nos textos jornalisticos, também revelou varia¢do. De acordo com a GT, a regra
geral seria a énclise, com excec¢do do infinitivo precedido da preposi¢cdo para, que traria a
possibilidade de uso facultativo das posi¢oes dos cliticos atonos. Os dados retirados da amostra
revelam 66.66% de uso em posicdo pré-verbal. Os alunos também foram informados de que a
GT prescreve énclise, onde se observou proclise. Logo, a mesma explicacdo dada anteriormente
coube aqui. O caso citado na posicéo pos-verbal estd precedido da preposicdo para. Ressalta-
se que as preposices ndo foram citadas pela professora como elementos a serem observados
na andlise dos alunos, cabendo a eles apenas investigar a forma verbal.

d. Apesar das dificuldades apresentadas, o objetivo da etapa foi alcancado: os alunos
compreenderam que existem alguns usos mais especificos em situacdes mais formais, como a

escrita de um jornal.

e Plano de aula — 52 Etapa

A ultima etapa do estudo dirigido objetivava avaliar o contetudo estudado no ED, através
da producdo de um texto jornalistico, uma noticia. Neste texto, seriam observados os usos do
clitico feitos pelos alunos, sabendo que o género a ser redigido é objetivo, sem opinides e de
linguagem mais cuidada, formal, como estudaram na etapa anterior. Foram sugeridos trés temas

a serem desenvolvidos com no minimo quinze linhas escritas:

1. Acidentes de transito
2. Violéncia e drogas

3. Relacionamentos (amizades/namoro/familia)

Atividade:

e Produzir um texto jornalistico (noticia)
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Duracéo:

2 tempos de 50 min

Objetivos:

Desenvolver a producdo de uma noticia.
Comparar as estrategias preferidas pelo aluno, consoante seu conhecimento

gramatical interno, com o (S) uso (s) culto (s) do PB.

Fundamentos:

Pilati: Apresentacdo das ideias e Aplicacdo de conhecimentos em textos
Franchi: atividades linguisticas e epilinguisticas

Vieira: Eixos 1,2¢e 3

Procedimentos metodoldgicos

Revisar aspectos concernentes ao género noticia.
Apresentar 3 tematicas (sdo as mesmas usadas para a escrita de uma noticia na

diagnose desta pesquisa) para a construcdo de uma noticia.

¢ Relato da experiéncia

A professora pds no quadro os trés temas a serem utilizados para a redacdo da noticia.

Foi, entdo, conversado com os alunos que eles deveriam se colocar como jornalistas e escrever

sua noticia para publicacdo no jornal analisado por eles. A intencdo é que se vissem como

escritores e fossem objetivos e cuidadosos com a linguagem utilizada, e que se monitorassem,

agora que possuiam o conhecimento de uso (s) culto (s) na modalidade escrita da colocacao

pronominal previamente. Também lhes foi sinalizado que utilizassem, sempre que possivel, o

conteudo estudado no ED na redacao do texto.

Observagdes da professora:

A lista abaixo detalha algumas percepcdes e conclusdes da docente logo apds a

aplicacdo do ED.
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a. N&o houve dificuldades para a consecugédo dessa etapa. A maioria dos alunos escreveu mais
de quinze linhas.

b. Na secdo seguinte, sera descrita a analise da producéo das noticias produzidas pelos alunos
nesta quinta etapa. Serd feita uma diagnose baseada nos dados coletados e expostos 0s

resultados observados com essa produgao.

5.4. Resultados: diagnose da producéo final

Esta secdo descreve os resultados obtidos através dos dados coletados nos textos
redigidos pelos discentes durante a 5% Etapa do ED.

Foi-lhes proposto escrever uma noticia, a fim de observar o(s) uso(s) culto(s) de
colocacdo pronominal que fariam — ou ndo —, na escrita de um género de linguagem formal.
Agora que os discentes possuiam o conhecimento anterior de uso e ordem dos cliticos na
modalidade escrita culta, esperava-se um maior grau de monitoragéo na redacédo do texto, o que
revelaria um desenvolvimento linguistico (de acordo com os objetivos do Eixo 3).

Uma expressiva auséncia de alunos'® no dia da aplicacdo da 5? etapa resultou em um
namero menor do que o esperado para a amostra. Recolheram-se 40 redacgdes — esperava-se um
namero entre 50 e 70 textos —, das quais foram extraidos 48 dados de cliticos pronominais em
lexias verbais simples.

No conjunto de dados da noticia, foram encontrados cinco tipos de cliticos pronominais:

se, o(s) /a(s)/variantes, Ihe, me e nos, conforme atesta a tabela abaixo:

Tabela 9. Numero de dados por clitico: noticias 9° ano

PRONOMES ATONOS VALOR PERCENTUAL VALOR ABSOLUTO (Total: 48
ocorréncias)
SE 50% 24
O(S)/A(S)/VARIANTES 37,5% 18
LHE 8,33% 4
ME 2,08% 1
NOS 2,08% 1

18 O estudo dirigido foi aplicado no final de maio de 2018. Nessa mesma época, aconteceu a “greve dos
caminhoneiros” em todo o pais. Tal greve dificultou a movimentagdo dos alunos devido & falta geral de
combustiveis no transporte publico e privado, ocasionando muitas auséncias em sala de aula.
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Note-se que o pronome se foi o mais utilizado pelos discentes seguido de
o(s)a(s)/variantes. Ambos tiveram as maiores ocorréncias na atividade, com 50% e 37,5% do
total de dados, respectivamente. Em relacdo ao pronome se, esperava-se que fosse o mais
utilizado, devido ao trabalho anterior com género textual noticia, durante o qual fora
especificado o carater impessoal da linguagem nesse tipo de texto. J& no tocante ao pronome
o(s)a(s)/variantes, houve alteragdo de comportamento nos textos se comparados 0s iniciais € 0s
finais. Com a aplicacdo da mesma atividade no estudo-piloto, o nimero de dados observados
com esse tipo de clitico foi de 16,21%, de um total de 74 ocorréncias. Esse aumento
consideravel revela, ao que tudo indica, aprendizado e a op¢do — pois ha repertério para tal —
pela utilizag&o dessas estruturas em textos mais formais. Embora o objetivo central do ED fosse
a ordem, verificou-se que a abordagem reflexiva da gramaética na construcdo do quadro
pronominal teve efeito, ao que tudo indica, sobre 0s usos dos pronomes.

Quanto a ordem dos cliticos, observou-se que a maior parte dos dados obtidos nessas
redac@es foi de pronomes atonos em posicdo proclitica, conforme atesta a tabela abaixo. Cabe
ressaltar que ndo se esperavam dados relativos a posicdo mesoclitica. Os objetivos da ED no
tocante a mesoclise eram de refletir e conhecer essa posicao, além de oferecer ao discente a

opcéo de uso, apesar de especificado que a variante é raramente observada.

Tabela 10. indices das variantes pré e pds-verbal: noticias 9° ano

TOTAL DE DADOS PROCLISES ENCLISES
COLHIDOS
48 ocorréncias 33 -68,75% 15 —-31,25%

E preciso, entdo, verificar os contextos em que cada variante ocorreu, bem como o
comportamento de cada forma pronominal mediante a posi¢ao na sentenca e a relagdo com o0s
elementos antecedentes.

Para tanto, estdo citados, a seguir, 0s 15 casos de colocacdes encliticas de um total de

40 redagdes das duas turmas selecionadas.
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66. O meliante evadiu-se do local.

67. As vitimas estavam ocupando uma moto quando o motorista seguiu pela Guanabara e
avancou a preferencial, atingindo-as violentamente.

68. A PRF informou que dois carros, um caminhdo e uma moto envolveram-se na batida.

69. Segundo os vizinhos, 0 homem amarrou sua mulher e a levou para a rua para espancéa-la;
0s vizinhos ficaram horrorizados pela forma como ela a agredia e logo tomaram uma
providéncia.

70. Maria Clara desconfiou-se de Fernando e pegou seu celular.

71. Maria Clara reagiu e conseguiu derruba-lo, fazendo-o derrubar a faca. A mulher sem pensar
duas vezes, pegou-a do chdo e o esfaqueou duas vezes, matando-o na hora.

72. Sua filha queria uma festa. O pai gastou tudo o que tinha para realiza-la e ficou bastante
endividado.

73. Pensou em matar a sua familia. No dia vinte e sete de margo, as dezessete horas ja estava
decidido a maté-los.

74. A jovem cortou os pulsos, sua sorte foi que seu vizinho chegou a tempo de socorré-la.

75. Ap6s desconfiarem do motorista de caminhdo, decidiram aborda-lo.

76. Quando Carlos chegou na festa viu homens armados e pediu para seu amigo leva-lo de volta
para casa.

77. As criancas correram, mas Marcelo conseguiu alcanca-las.

Os dados 66, 68'° e 70 apresentam, no contexto imediatamente antecedente,
sujeito/sintagma nominal. A analise das principais variaveis linguisticas presentes nos textos
jornalisticos na 42 etapa revelou que esse contexto faz uso dos cliticos em posicéao proclitica e
enclitica.

Trés dados presentes na sentenca 71 e um no exemplo 67 apresentam contexto de inicio
absoluto de oracdo. Sdo eles: “ (,) fazendo-0; (,) pegou-a; (,) matando-o0; atingindo-as.” De
acordo com a GT, os exemplos anteriores atendem a prescricdo de que, em contexto de inicio
absoluto, se usa a énclise.

Quanto aos exemplos 71 — 1 dado, 75 e 77, temos casos de dominio do infinitivo mais
acusativo. Os dados “conseguiu derruba-lo, decidiram aborda-lo e conseguiu alcancga-las”

trazem uma construcdo com duas formas verbais, em que a segunda é complemento da primeira.

19 No exemplo 68, ha elemento proclisador (“que™) antes do SN sujeito.
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Nesse caso, a adjacéncia do pronome ao segundo verbo é a opcéo preferencial do PB. Desse
modo, ndo se tem por hipotese que o aluno faga a chamada “subida de clitico”, como seria em
efetivas locucdes verbais (Maria Clara reagiu e o conseguiu derrubar; Apos desconfiarem do
motorista de caminh&o, o decidiram abordar; Marcelo as conseguiu alcancar), por nem sequer
possuir esse conhecimento em seu repertorio linguistico, nem use prdclise ao segundo verbo,
que também seria pouco usual na variedade brasileira nessas ocorréncias (Maria Clara reagiu e
conseguiu o derrubar, por exemplo). Assim, a énclise ao infinitivo é op¢do compativel com os
usos cultos escritos no PB.

No caso das ocorréncias 69, 72, 73, 74 e 76, temos a combinagdo preposi¢do mais verbo
na forma infinitiva mais clitico acusativo (o, 0s, a, as), contexto em que a prépria GT admite
flexibilizacdo da ordem. Segundo os estudos de Peterson (2010), que considera 0 género cartas
de leitor, quando ha esse tipo de estrutura, “a realizacdo da énclise ¢ categorica (100%),
confirmando que tal estrutura € determinante no favorecimento da variante pos-verbal” (p. 103).
Nos poucos contextos de aprendizagem de énclise, Rodrigues-Coelho (2011), em analise de
redacdes escolares, também verificou que o infinitivo seguido de clitico acusativo era mais
produtivo.

Analisando cada tipo de clitico por contextos sintaticos, buscou-se verificar a influéncia
de alguns fatores linguisticos presentes nos textos, como: apds advérbio/expressdes adverbiais,
apos conjuncao coordenativa, apos SN sujeito, inicio absoluto, apds particula negativa e a forma

verbal infinitivo.

Tabela 11. Ordem do clitico pronominal se de acordo com o contexto antecedente.

PRONOME SE PROCLISE ENCLISE
Advérbio/Expressdo adverbial 3 0
Conj. Coordenativa 3 0
SN sujeito 7 2
Inicio absoluto 1 0
Particula negativa 1 0
Infinitivo 7 0

TOTAL 22/24 — 91,66% 2124 — 8,33%




Tabela 12. Ordem do clitico pronominal o(s) /a(s)/variantes de acordo com o contexto antecedente.

PRONOME O(S)/A(S)/VARIANTES PROCLISE ENCLISE
Conjuncdo coordenativa 2 0
SN sujeito 3 1
Inicio absoluto 0 4
Infinitivo 0 8
TOTAL 5/18 — 27,77% 13/18 — 72,22%

Tabela 13. Ordem do clitico pronominal Ihe de acordo com o contexto antecedente.

PRONOME LHE PROCLISE ENCLISE
SN sujeito 3 0
Advérbio/Expressdo adverbial 1 0
TOTAL 414 — 100% 0

Tabela 14. Ordem do clitico pronominal me de acordo com o contexto antecedente.

PRONOME ME PROCLISE ENCLISE
SN sujeito 1 0
TOTAL 1/1 — 100% 0

Tabela 15. Ordem do clitico pronominal nos de acordo com o contexto antecedente.

PRONOME NOS PROCLISE ENCLISE
SN sujeito 1 0
TOTAL 1/1 — 100% 0
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Esse conjunto de tabelas permitiu constatar que ndo ha variacdo na ordem das redacoes

dos alunos no conjunto de cliticos. A énclise € restrita a dois tipos de pronomes que a escola

introduziu via letramento. Além de aprender esses cliticos, os alunos tiveram acesso a variante

pos-verbal. Isso confirma os resultados apresentados por Coelho (2011): a escola, segundo a

autora, “introduz certos cliticos pronominais (como as formas o, a (s) e lhe), que normalmente

ndo fazem parte do conhecimento gramatical adquirido por falantes brasileiros, e, ainda, certas

posi¢des que ndo parecem usuais.” (p. 157). Em outras palavras, a educacéo formal aumenta o
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repertorio linguistico implementando o uso de outras variantes em contextos especificos na
escrita escolar.

Coelho (2011) ainda completa afirmando: “com a experiéncia de letramento vivenciada
na escola, que da acesso a diversos géneros textuais, o aluno acaba por reconhecer e as vezes
produzir estruturas que ndo sdo normalmente tidas como vernaculares” (p. 157). A tabela abaixo

mostra essa tendéncia de forma resumida.

Tabela 16. indice geral de dados de préclise e énclise por tipo de clitico.

TIPO DE CLITICO TOTAL DE PROCLISE ENCLISE
DADOS

SE 24 22 2
O(S)/A(S)/VARIANTES 18 5 13
LHE 4 4 0

ME 1 1 0

NOS 1 1 0

TOTAL 48 33-68,75% 15 — 31,25%

Observe-se que a andlise de todos esses dados so reafirma o carater semicategérico da
colocacdo pronominal para esses alunos de 9° ano. Na amostra, a maior parte dos dados colhidos
¢ de proclise. Ha poucos contextos de resisténcia enclitica com o0s pronomes se e
o0,a(s)/variantes. No contexto antecedente ao verbo, sdo registrados — conforme se viu na analise
dos exemplos e se pode observar no conjunto das tabelas — os dados no contexto de inicio
absoluto, mas também apo6s SN sujeito. Em linhas gerais, pode-se observar, entretanto, que,
apos a aplicacdo das quatro etapas de reflexdo e desenvolvimento da tematica colocacdo
pronominal no ED, percebeu-se um aumento relevante no uso de determinadas formas
pronominais e construcgdes, como, por exemplo, o uso do infinitivo mais acusativo em contexto
de escrita culta. Sabe-se que a posicdo pré-verbal foi a mais utilizada e ndo se esperava outro
resultado. Entretanto, enquanto no estudo-piloto se atestou que os alunos quase nao faziam uso
da posicdo pos-verbal — cerca de 7% dos dados no mesmo género —, no estudo dirigido seu uso
foi intensificado — cerca de 31,25% dos dados, como demonstra a tabela anterior.

Em outras palavras, a mudanga no uso dos cliticos pronominais e na realizagcdo da

variante enclitica confirma a hipotese de que, com o conhecimento prévio sobre o tema, 0s
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alunos se monitorariam diante da escrita de um texto formal e poriam em pratica seus
conhecimentos de certo(s) uso(s) culto(s) da lingua. Desse modo, seu conhecimento linguistico
subjacente foi respeitado e seu repertorio desenvolvido no que tange a leitura e producéo,
incluindo o emprego de algumas estruturas ao menos por parte da turma (sobretudo com se e
com o, a, 0s, as). Como ndo foi possivel trabalhar todos os contextos com o detalhamento
necessario para o dominio total do chamado efeito proclisador, € possivel que as alteracGes no
comportamento dos alunos possam ser resultado de certa automatizacdo de padrées de uso da
escrita quanto a énclise de determinados pronomes atonos, decorrente da ampla exposicao da
turma a textos diversos. Ainda assim, o desenvolvimento do repertério dos estudantes foi
observavel. Embora o ED seja limitado, por questfes circunstanciais, sobretudo no que se refere
ao tempo para a realizacdo da presente pesquisa, a experiéncia evidencia que é possivel

trabalhar com sucesso de acordo com os objetivos formulados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou explorar as diferencas sociolinguisticas quanto a ordem dos
cliticos pronominais especificamente em constru¢cdes com uma s6 forma verbal, em turmas de
9° ano do ensino fundamental, pertencentes a um colégio estadual na cidade de Duque de
Caxias, na Baixada Fluminense. Cumpriu-se o propdésito de observar as variantes usualmente
registradas em estilos mais ou menos monitorados, na modalidade escrita, consoante pesquisas
da area, para, em ultima instancia, apos a diagnose da propria producao dos alunos, propor
atividades que ampliassem o conhecimento linguistico dos alunos.

Para tanto, fez-se necessaria a analise de pesquisas anteriores, inclinadas para a mesma
tematica deste trabalho. No capitulo 2, foi realizada uma breve revisdo bibliografica, na qual
foram considerados, na se¢do 2.1, o tratamento de tema de acordo com compéndios gramaticais
em trés perspectivas diferentes, a saber: tradicional-normativa, descritiva e pedagdgica. Essa
secdo trouxe esclarecimento sobre o posicionamento dos compéndios e até oposicbes quanto a
proposta do assunto. A perspectiva pedagdgica, sobre a qual se esperava um encaminhamento
pratico de como os docentes poderiam trabalhar a teméatica em sala de aula, ndo cumpriu, como
anteriormente sinalizado, esse propoésito. Na se¢do 2.2, foram consideradas pesquisas sobre a
colocacdo pronominal em trés segmentos especificos: descri¢bes da fala, descricbes da escrita
— culta e escolar — e estudos voltados para o ensino. Muitas pesquisas foram analisadas nessa
secdo trazendo maior compreensao e fundamentos para analises futuras tanto na diagnose inicial
guanto na diagnose feita na producéo realizada ao fim do Estudo Dirigido (ED) proposto.

No que concerne aos estudos de fala, Vieira (2002), Corréa (2012) e Vieira (2016),
constatou-se, na afericdo dos resultados, que os comportamentos linguisticos sdo semelhantes,
sendo o uso da posicao proclitica preferencial de acordo com as analises feitas da variedade
fluminense. Os raros contextos de aplicacdo da énclise relacionam-se fundamentalmente ao tipo
de clitico (se indeterminador e acusativos de 3% pessoa) e a construgdo morfossintatica em
questéo.

Cumpre destacar um dos resultados do estudo de Corréa (2012) importante para a
andlise final desta pesquisa. Seu estudo confirmou que o fator escolaridade ¢ responsavel “pela
introdugdo de estruturas distintas da variante preferencial e natural da variedade brasileira do
portugués” (p. 11). Esse resultado leva a percep¢do de que o conhecimento de outras
possibilidades de uso dos cliticos oferece ao sujeito um repertério maior para suas escolhas

linguisticas.
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Sobre a modalidade escrita do PB, foram considerados, como ja se observou, estudos a
partir de duas fontes de dados: escolar e culta. Na escrita culta, considerou-se o comportamento
dos pronomes atonos em géneros textuais jornalisticos, nos trabalhos de Nunes (2009) —
editoriais, anuncios e noticias — e Peterson (2010) — cartas de leitores. Ambos revelaram
diferencas no aumento de énclises ou proclises segundo os condicionamentos estruturais, de
acordo com um continnum de formalidade dos géneros textuais, dos veiculos jornalisticos em
questdo e do perfil do leitor/escritor que exigem. Esses resultados foram importantes para o
presente trabalho, pois, no que se refere a producéo textual do género noticia, solicitado tanto
na diagnose inicial, quanto na mediacao pedagogica, observou-se que a diferenca de resultados
também pode estar associada a identidade social assumida pelo discente, como um profissional
da escrita, um jornalista.

Quanto a escrita escolar, foram analisadas as pesquisas de Morito (2006) e Coelho
(2011). Ambas revelam realizacdo expressiva da posic¢ao proclitica tanto em estruturas de lexias
verbais simples quanto em complexas. Sinaliza-se que a varidvel extralinguistica escolaridade
se mostrou relevante para a aplicacdo da énclise. O que se percebeu ao longo das pesquisas foi
um aumento gradativo no uso enclitico de acordo com o aumento do nivel de instrucéo.
Percebeu-se que, quanto mais avangado era o aluno, mais uso este fazia dos cliticos em posi¢do
pos-verbal, permitindo aferir que o fator escolaridade influencia numa diversidade maior de
usos dos pronomes atonos. Para Coelho (2011), é a escola que introduz certos pronomes
obliquos como o, a (s) e lhe, “que normalmente ndo fazem parte do conhecimento gramatical
adquirido por falantes brasileiros, e, ainda, certas posi¢cdes que nao parecem usuais.” (p. 157).
Logo, depreende-se que a educagdo formal aumenta o repertério linguistico implementando o
uso de outras variantes em contextos especificos na escrita escolar. Esta observacao alia-se ao
resultado destacado anteriormente na pesquisa de Corréa (2012).

Em relacdo aos estudos voltados para o ensino, foram analisados os trabalhos de Moura
(2013) e Silva (2016).

A pesquisa de Moura (2013) aborda a tematica da avaliacdo social das variantes em
relacdo a trés atitudes especificas, do professor de Lingua Portuguesa, em Natal, quanto a
colocacdo dos cliticos pronominais na escrita. Destaca-se, da pesquisa, o resultado que revelou
ser a proclise depois de sujeito ndo corrigida por parte dos docentes participantes, o que foi
coerente com a avaliacdo positiva que a variante e 0s estudantes que a utilizam obtiveram. A
quarta etapa do ED, na presente pesquisa, revelou uso do clitico 4&tono em posigédo pré e pds-

verbal diante de SN sujeito, nos textos jornalisticos analisados. De fato, os alunos reconhecem
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que ha na escrita culta contemporanea variacdo no uso de ambas as posi¢des do clitico em tal
contexto morfossintatico.

A pesquisa de Silva (2016) investiga contribui¢cdes do género musica no trabalho com
cliticos pronominais em sala de aula. Seu estudo auxilia uma préatica docente diferenciada no
ensino de lingua materna propondo uma nova perspectiva para o ensino da colocacdo
pronominal no contexto escolar, fora do tradicional. A sequéncia didatica, sobre a qual se
pautou a pesquisa do autor, trabalhou a colocacdo dos pronomes obliquos atonos de forma
situada em material textual, de modo que os alunos observassem a intencionalidade dos usos
dos cliticos pronominais em determinados contextos. As etapas da sequéncia didatica proposta
pelo autor inspiraram a formatacdo do estudo dirigido desta pesquisa, como uma possivel
ferramenta que auxilie os docentes no ensino da tematica referida.

O capitulo 3 tratou das bases teoricas que fundamentam este trabalho. No que tange aos
pressupostos sociolinguisticos orientadores do tratamento da variacdo linguistica no ensino de
lingua materna, observaram-se, além de seus principios gerais, as proposi¢des de Coelho (2015)
e a proposta de Bortoni-Ricardo (2004) de compreensdo da realidade sociolinguistica brasileira
em continuos de variacdo. Concernente a compreensdo da complexidade da variacdo
especialmente no Portugués do Brasil, os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) foram de grande
importancia para a analise desta pesquisa. No inicio deste estudo, a pesquisa partia da seguinte
hipotese: graus distintos de monitoragdo estilistica influenciariam os padrfes de uso da ordem
dos cliticos pronominais dos estudantes. Logo, expor os alunos a estilos textuais mais
monitorados e de menor monitoracdo revelariam variagdes na colocacdo pronominal.

Baseada na hip6tese descrita, aplicou-se uma diagnose inicial, descrita no capitulo 4
desta pesquisa, realizada por meio de uma pesquisa-piloto, objetivando conhecer a realidade
sociolinguistica dos alunos e de suas comunidades de fala a partir do fenébmeno da colocacgéo
pronominal em contextos com uma s6 forma verbal. Foram recolhidos dois tipos de textos
escritos pelos alunos, opinativo (produzido supostamente com menor grau de monitoragéo) e
noticia (supostamente mais monitorado), dos quais foram observados, contabilizados e
comparados 0s usos dos cliticos atonos. Constatou-se um controle maior na escrita, percebido
na redacédo das noticias, o que sugeriu uma linguagem monitorada. Evidenciou-se, pela analise
desenvolvida no estudo-piloto, que 0 contexto socio-comunicativo — e ndo propriamente a
distingdo dos géneros em si — garantiu dois graus de monitoragdo perceptiveis no cotejamento

dos dados.



149

Ao longo do percurso investigativo, passou-se a supor que o aluno ndo dispunha de um
conhecimento prévio consciente sobre o0 assunto em questdo; havia apenas a interiorizagdo da
existéncia da énclise sem reflexdo ainda sobre essa estrutura. Como o aluno faria escolhas se
ndo tinha opcbes para manejar em seu repertorio linguistico? Adicionou-se, entdo, uma nova
perspectiva & pesquisa: o continuo a ser trabalhado ndo poderia ser, a0 menos exclusivamente,
o estilistico. Sem repertorio e reflexdo suficientes para a escolha de possibilidades da lingua, o
trabalho nédo seria produtivo. Assim, a partir de contato com géneros textuais diversos da escrita
e com o desenvolvimento metacognitivo a respeito do tema, objetivou-se trabalhar, em alguma
medida, o continuo de oralidade-letramento, considerado fundamental na elaboracdo das
atividades. A esse respeito, optou-se por partir do pressuposto de que as tendéncias da
modalidade oral, por serem dominadas naturalmente por todos os alunos, seriam sistematizadas
pela docente, tornando explicita a generalizacdo de que a fala registra como opcao preferencial
quase sempre a variante proclitica. Em razdo disso, todos os géneros usados para o
desenvolvimento das atividades no Estudo Dirigido sdo provenientes da modalidade escrita;
ademais, ainda que alguns, como a tirinha, possam ter concepcao de oralidade, eles ndo foram
selecionados por essa razao.

Em linhas gerais, parte-se do pressuposto de que é necessario que o discente tenha
contato com usos mais formais, para reconhecé-los e, se for preciso e desejavel, monitorar-se
de acordo com as necessidades sdcio-comunicativas em que se envolva. Para tal, torna-se
imprescindivel evitar determinadas praticas de ensino da colocacdo pronominal com base na
memorizacdo de listagens de regras, em atividades meramente metalinguisticas, em oposicdo e
reprovacdo a gramatica do falante. O assunto deveria ser trabalhado epilinguisticamente
conforme Franchi (2006), gerando um verdadeiro aprendizado, através de comparacdes,
substituicdes, valorizando intuicGes que o falante do Portugués ja tem de sua propria lingua,
seu conhecimento gramatical interno.

Um dos objetivos desta pesquisa configurou-se como o de desenvolver o
conhecimento e, ainda, o repertério linguistico do discente em relacdo as possibilidades de
colocacdo dos cliticos pronominais. Nesse sentido, embora seja dado destaque ao
aperfeicoamento da modalidade escrita do estudante, sobretudo em situagdes que exijam maior
grau de monitoragdo, essa dire¢cdo ndo significou o desinteresse por outras variedades ja
dominadas pelos alunos. A proposta, entretanto, ocupa-se primordialmente, do trabalho com a

variagdo, sem promocdo ou depreciacdo de qualquer variante de nenhuma variedade,
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valorizando as intuicbes do aluno sobre a teméatica. Com esse entendimento, a mediagdo
pedagogica foi estruturada.

Era indispensavel um trabalho reflexivo e arraigado em atividades de leitura e producgéo
textual. A proposta de Vieira, que concebe trés eixos para o ensino de gramatica (2014; 2017a;
2017b, 2017c), fundamentou e guiou as etapas do ED. O Eixo | busca a explicitacdo do saber
linguistico natural do aluno a partir da consciéncia linguistica. Propde um aprendizado
conectado diretamente ao conceito de compreender, no qual a reflexdo tem papel fundamental
sobre o trabalho com o conteddo. O Eixo Il ocupa-se da comunicacdo entre 0 ensino da
gramatica e a producdo de sentidos que se estabelecem no texto. O Eixo Il ocupa-se do ensino
de gramatica na perspectiva da abordagem da variacao e normas.

No capitulo 5, descreveu-se a etapa de mediacao pedagdgica. Foi estruturada com base
no diagnostico feito no estudo-piloto e fundamentada na proposta de Vieira (2014; 2017)
principalmente no que se refere aos Eixos | e 111, embora o Eixo Il tenha servido de base para
observacdes e analises na sua relacdo com os outros eixos. Também foram consideradas nessa
etapa as propostas de Franchi (2006), sobre as formas de trabalho com as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, de Pilati (2017), na estruturacdo e no desenvolvimento das
etapas que constituiram o ED, e, ainda, Bortoni-Ricardo (2004), na observagdo dos continuos
de oralidade-letramento e estilistico, principalmente na etapa final de producéo textual.

O estudo dirigido foi estruturado em cinco etapas aplicadas em cinco aulas com pelo
menos trés tempos seguidos cada. Percebeu-se que o tempo demarcado inicialmente foi pouco
para a quantidade de conceitos, atividades de leitura, interpretacdo e producdo que foram
realizados. Outro detalhe verificado foi a falta de bases de temas gramaticais para a
fundamentacdo do assunto a ser tratado. Algumas etapas necessitavam de muitos
conhecimentos prévios para que houvesse maior reflexdo e analise discente sem interferéncia
da professora. 1sso atrasou, em parte, o cumprimento da etapa de acordo com o tempo estipulado
no plano de aula, devido & necessidade de muitas interaces sobre as tematicas. Buscou-se
considerar, em todas as etapas, o saber linguistico do estudante, suas opinides, analises sobre
0s textos e atividades. Foram examinadas anotagdes feitas no diario do professor, seguidamente
ao término de cada etapa, e pequenas gravagoes de dudio — durante a aplicacdo —a fim de anotar
percepcdes dos alunos que possam ndo ter sido verificadas ou ponderadas durante a aplicacao
da mediacdo. Junto a essas informacOes buscou-se construir, reflexivamente, novos
conhecimentos sobre a colocagdo pronominal no que tange ao(s) uso(s) culto(s) na modalidade

escrita, a fim de que o aluno desenvolva plenamente suas competéncias sociocomunicativas. O
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intuito era o de levar o aluno a refletir sobre os usos correntes, norma culta/comum/standard
(FARACO, 2008) trabalhados no ED, com a observacdo dos textos jornalisticos, em
comparacado a(s) norma(s) que ele trazia consigo, ja dominada(s).

Por essa razdo, o estudo dirigido concentrou-se em atividades que trabalhassem os eixos
I, 11 e Ill, conforme Vieira (2014; 2017), valendo-se de diversos géneros textuais escritos
(narrativas, informativos, tirinhas, cronicas, texto religioso, artigo de opiniéo e noticias), a fim
de observar os usos dos cliticos pronominais contextualizados e a partir de atividades de leitura.
Depois, foi sistematizado o que fora aprendido, sem desconsiderar as possibilidades linguisticas
que surgiram nas atividades reflexivas. Essa etapa do trabalho deixou claro o amadurecimento
dos alunos quanto ao que Basso; Oliveira (2012) concebe como a atividade de “construir
gramaticas”. Embora ndo se tenha alcangado o grau maximo de conscientizacdo linguistica
guanto aos contextos motivadores da ordem dos cliticos, ficou evidente que, a partir do
conhecimento gramatical interno dos alunos, motivado nas atividades propostas, foi ativada a
reflexdo e a sistematizacao dos recursos linguisticos de que todo falante do Portugués dispde.

Ademais, como resultados a serem destacados da producdo textual realizada na quinta
etapa do ED, a saber, escrita de uma noticia, objetivando observar o(s) uso(s) culto(s) dos
cliticos pronominais que fariam — ou ndo — na escrita de um género de linguagem formal, podem
ser destacados 0s seguintes resultados:

a) Foram encontrados nas redacdes finais dos alunos cinco tipos de cliticos pronominais:
se, 0(s) /a(s)/variantes, Ihe, me e nos, dos quais o se e o(s) /a(s)/variantes foram os mais
identificados, respectivamente com 50% e 37,5% do total da amostra. Era esperado o uso
intenso do pronome se, pela caracteristica impessoal do género produzido, que foi
anteriormente explicitado em sala de aula. Em relacdo ao pronome o(s)a(s)/variantes, houve
alteracdo de comportamento nos textos se comparados 0s iniciais (noticias no estudo-piloto) e
os finais (noticias no estudo dirigido). O nimero de dados observados com o clitico acusativo
de 32 pessoa foi de 16,21% no estudo-piloto, enquanto na mediacao pedagogica foi de 37,5%.
Esse significativo aumento revela, ao que tudo indica, aprendizado e uma opc¢éo, de parte dos
alunos, pela utilizagdo dessas estruturas em textos mais formais.

b) Quanto a ordem dos pronomes obliquos atonos, constatou-se a preferéncia pela
posicao pré-verbal com cerca de 68,75%, porém com um aumento consideravel da posicao pos-
verbal, com cerca de 31,25% do total da amostra. Logo, verificou-se que ndo ha variacao na
ordem das redagdes dos alunos no conjunto de cliticos. A énclise, apesar de mais utilizada na

producdo final da mediacdo, do que na producéo realizada na diagnose inicial, é restrita a dois
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tipos de pronomes que a escola introduziu via letramento. Além de aprender esses cliticos, 0s
alunos tiveram acesso a énclise. Em outras palavras, a educacdo formal aumentou o repertério
linguistico discente implementando o uso de outras variantes em contextos especificos na
escrita escolar, o que confirma os resultados de Coelho (2011) e Corréa (2012).

Em linhas gerais, cumpriu-se o objetivo inicial de desenvolver o repertério linguistico
discente — seja para o reconhecimento das variantes nas atividades de leitura (recepgdo), seja
para 0 emprego de algumas estruturas (sobretudo com se e com 0, a, 0s, as), que podem ter sido
automatizadas pelo extenso contato com determinados géneros textuais (producdo) -,
respeitando e valorizando o conhecimento linguistico que o aluno ja traz consigo. A analise do
ED confirma a hipdtese de que, com o conhecimento sobre o tema (no dmbito do Eixo 1%° do
ensino de gramatica, segundo Vieira), os alunos nao s6 avancariam como leitores — visto que
foi trabalhado (no ambito do Eixo 11?!) o reconhecimento dos papéis dos pronomes, como
estratégia de referenciacdo textual, e a vinculagcdo do tema ao efeito de sentido em alguns textos
trabalhados —, mas também se monitorariam diante da escrita de um texto formal e poriam em
prética seus conhecimentos de uso(s) culto(s) da lingua (no &mbito do Eixo 111?2).

Ressalta-se, aqui, uma problematica adicional quanto ao dominio dos alunos relativo
aos contextos de colocagdo pronominal apds o estudo dirigido: a alteragdo do comportamento
de parte dos estudantes decorreria realmente de monitoracdo na redacdo da noticia do ED ou
seria resultado da repeticdo de certos modelos amplamente observados nos textos motivadores
do préprio estudo dirigido? Os casos de énclise (como, por exemplo, encontra-la/prendé-la)
constituem estruturas frequentemente observadas em textos escolares, na televisdo e em jogos
de videogame, por exemplo. Além disso, ndo foram encontradas ocorréncias de diversos tempos
verbais mais pronomes pessoais — como em vimo-nos, ofereceram-lhes, estudassem-nos — nas
redacdes. Acredita-se que somente um acompanhamento pos-aplicacdo, ndo realizado nesta

pesquisa, revelaria a resposta da problematica acima. De todo modo, é observavel que o contato

20 A estratégia de trabalho com o Eixo | foi desnudar, por meio da abordagem reflexiva da gramatica, o
conhecimento linguistico interno do aluno.

21 A estratégia de trabalho com o Eixo Il foi escolher textos (tirinhas, papos etc.) cuja interpretacdo dependia do
sistema/assunto da colocacdo pronominal para fazer sentido. Dessa forma, aliaram-se a producéo de sentidos e a
gramatica.

22 A estratégia de trabalho com o Eixo Il foi buscar o reconhecimento da expresséo variavel da colocagdo por
meio da exposic¢do e trabalho com diversos géneros textuais escritos.
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com géneros diversos acompanhado de um trabalho sistematico e reflexivo com o tema
colabora no reconhecimento e no dominio do maior nimero de variantes.

Por fim, espera-se que a presente pesquisa tenha colaborado com a expansdo dos
conhecimentos sobre o uso e ordem do clitico pronominal em lexias verbais simples em
contexto da modalidade escrita na producdo escolar. Acredita-se que, na continuagdo deste
estudo, serd necessaria a investigagdo considerando um ndmero maior de alunos e também
séries posteriores, como um acompanhamento da evolugédo desse letramento escolar, ampliando
as possibilidades no trabalho com géneros textuais mais especificos e esperados no trabalho
escolar, como, por exemplo, os dissertativos.

No que se refere ao ensino de temas gramaticais, como o da colocagdo pronominal,
admite-se que ainda ha muito sobre o que pesquisar e estudar. Todavia, este trabalho considerou
positivos os resultados obtidos a partir do desenvolvimento do estudo dirigido, que propiciou
aliar o conhecimento cientifico a pratica pedagogica. Espera-se que a presente experiéncia
possa auxiliar a lida do professor em suas metodologias e diretrizes tedricas, pois permite
abordar outros temas gramaticais a partir da realidade dos usos linguisticos correspondentes ao

fenbmeno estudado em contexto escolar.
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ANEXOS

Anexo 1: Apéndice do livro didatico - 9° ano sobre colocacdo pronominal

Xlil. COLOCACAO PRONOMINAL

wog now

Os pronomes pessoais obliquos &tonos ("me”, "te", “se”, "0o", “a", “Ihe", "nos"”, “vos”,
“as", “lhes”) ocupam trés posicoes em relagéo ao verbo: préclise (pronome antes do verbo),

énclise (pronome depois do verbo) e mesaclise (pronome no meio do verbo).

Exigem a proclise

« Palavras negativas (“ndo"”, “nunca”, “jamais”, “ninguém"...).
Ninguém me convidou para a festa.
Néo nos conhecemos ainda.

"o

« Pronomes relativos (“que”, “onde”, “quem”, “cujo”...).
Ha pessoas que a esperam la fora.

Choupana onde se ri vale mais que palacio.

« Pronomes indefinidos (“tudo”, “nada”, *
Tudo as impressionou No mMuseu.

Muitos te admiram.

« Advérbios (“ja”, “sempre”, “aqui”, “bem”, “hoje”, “ontem”...).
Sempre me lembrarei de vocé.

Aqui se trabalha muito.

w o

» Conjuncdes subordinativas (“porque”, “guando”, “se”, “como”, “embora”,
Quando nos viu, desmaiou.

Embora lhe desse o prémio, recusou.

« Preposi¢do “em” + gerandio.

Em se tratando dele, tudo é possivel.

Em se pondo o sol, vao-se as aves.

» Oragdes que expressam desejo.

Deus te proteja.

» Frases exclamativas e interrogativas.

Como te iludes!...

Quem os chamou aqui?

Ocorre a énclise
« Sempre que houver pausa (virgula, dois-pontos, ponto & virgula).
Bem, vé-se que vocé é inteligente.
Rapaz, cuida-te.
« Inicio de periodo.
Deixe-me ver isso.
Pagaram-lhe tudo?

" on won

alguém”, “cada”, “todos”, “muitos”...).

conforme”...).

0s”,
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« Oracoes reduzidas de gerundio ou infinitivo.
E preciso mostrar-lhe quem manda.

Sai, deixando-os a s0s.

« Verbo no imperativo

Procure-as na cozinha.

Ajudem-no

Ocorre a mesoclise

Somente quando o verbo estiver no futuro (do presente ou do pretérito) e iniciar o periodo
Dir-lhe-ei a verdade.

Ser-me-ia bom viajar agora

Colocacdo pronominal em locugdes verbais

« O pronome pode vir antes, depois ou entre os dois verbos quando a locugao verbal for

a) verbo no infinitivo

O rapaz deve casar-se hoje

O rapaz deve se casar hoje

b) verbo no gerundio

A crianca estd acalmando-se

A crianca estéd se acalmando.

« O pronome pode vir antes ou entre os verbos quando a locugao verbal for com verbo no
participio.

Eu tenho me divertido muito aqui

Eu me tenho divertido muito aqui.

Observacao

Nao se coloca o pronome depois do participio.

XIV. RADICAIS

agros | campo agronomia, agronometria, agronomo

anthropos homem antropologia, antropofago
| arquia governo monarquia, oligarquia, anarquia

autos proprio, de si mesmo autobiografia, autodominio, automével

biblion livro biblioteca, bibliografia, bibliéfilo

bios vida | biologia, microbio, biografia
1 - i
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Anexo 2: Textos para producéo de textos opinativos — Estudo-piloto

Yome 07 . TeasaLi) /‘@icmc
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@; Lo otinbormente 1 cluas reticuw
alboire. ,Z):”ap@f'd L, . Jatba M
Aonodle & (olan) Ao ole hro amini-
e 15 Jinbas, tam Aua epinicb 4o
Ao oan meticas oboie

P

!

" - " - - - - " <
\.Casal se divorcia apés descobrir que flertava pela internet |

Um casal com problemas no casamento foi buscar refligio na internet e aca-
bou se apaixonando no mundo virtual, mas a coincidéncia ndo impediu que se separas-
se na vida real.

Devido aos problemas conjugais, os dois iniciaram contatos pela internet, sem
saber de suas identidades, e se apaixonaram apos trocar algumas mensagens.

Segunad a edicdo desta terga-feira do jornai sérvio “Zabavnik”, efes nio po-
diam mais se imaginar sem o apoio que davam um ao outro corwvarsando sobre os
probiemas que sofriam.

Quando a rela¢@o se tornou séria, eles decidiram se encontrar, e entio des-
cobriram que seu par na internet era aguele com quem hrigava toadoe os dias. O casal
decidiu se separar. Alegaram traico.

O jornal assegura que se trata de um casal da cidade de Zenica, no centro da
Bosnia-Herzegovina, e propde aos psicélogos Sxplicar como um marido e uma muiher
gue ndo se entendem na vida real podem se apaixonar na virtual.

Disponivel em: hitp://www1.folha.uot.com.bi/folha/informatica/ult124u337049.shtml. Acesso em: 28 jan. 2013.

TIMIDA DE 18 ANOS DA PRIMEIRO BEIJO E MORRE MINUTOS DEPOQIS

Jemma Benjamin, 18 anos, elegeu o colega de universidade Daniel Ross, =
21, para dar seu primeiro beijo na vida, marcando o inicio do namoro dos dois, pcrém,
minutos depois do beijo, a jovem timida morreu de forma fulminante no sofs da casz
de Daniel, em Treforest, Inglaterra.

A jovem, que praticava natagdo e era uma atleta exemplar do time de héquei
da universidade, sofria de uma condigdo cardiaca rara — sindrome da morte subita por
arritmia. Daniel chamou socorro e tentou reanimar a namorada, mas n3o obteve suces-
so. s médicos disseram que eie nada podia fazer.

O casal se conhecia hd trés meses e o primeiro beijo era muito aguardado.
Jemma ndo tinha histérico de problemas cardiacos, segundo reportagem do “Daily
Mail”. O caso aconteceu em 2009, mas os detalhes s6 foram revelados agora pelo in-
quérito que apurou a morte.

Texto adaptado.

Disponivel em: http://oglobo.globo.com/blogs/pagenotfound/posts/2011/02/10/timida-de-18-anos-
-da-primeiro-beijo-morre-minutos-depois-362377.asp. Acesso em 29 jan. 2013,
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Anexo 3: Atividade para producdo de uma noticia — Estudo-piloto

Caligio £itacual Fotmmelo Fiquureolo W:NWM"
Alumo (a) ([877a 0 - R
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fa&owu’o» tivoo, (1) melicde. Cobne aumve olan. Thivess
altuca . (minime 42 Jinkap)

o) Quclinitis de Feuaile
b) elinue o DW&O(’J‘M
@) Relocd amomnentss (o yocien /W@/vamﬂbm)
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Anexo 4: Matrizes de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental

Tdpico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informagédo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D11-Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Tdpico Il. Implicac6es do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensdo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Tépico 1ll. Relacdo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparacéo de textos que tratam do mesmo
tema, em funcéo das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

D21 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Tdpico V. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relacBes entre partes de um texto, identificando repeti¢fes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

Tdpico V. RelacGes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notagdes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos.

Tépico VI. Variacdo Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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Anexo 5: Textos da 42 Etapa do Estudo Dirigido

Textos: 1, 2 e 3— O Globo, 9/05/2018

Tavto I Eeoromia) 915 2007
iy 17

Otangoda
tragédia
economica

Macri néo resolveu problemas
estruturais do pais, e crise volta a
assombrar argentinos

stmnosumdospor‘econonﬁstas
argentinos para comentar a deci-
sao de Mauricio Macri de pedir

socorro ao Fundo Monetério In-
ternacional (FMI) parecem saidos de uma le-
tmﬁem:gthsso,saboramargoepassa
para trds, entre outros. O clima de tragédia

de délares, as pessoas vivem e pensam em
fmwiodamoedaammmnae,sunpreque
hé uma turbuléncia internacional, o pais
mostra-se extremamente vulnerével.

pe
figura forte, Em dezembro de 2016, Macri pe-
diu a rentincia do entfio ministro da Fazenda
€ Finangas, Alfonso Prat-Gay. Depois, dividiu
a pasta em duas, a cargo dos pouco conheci-
dos Nicolés Dujovne e Nicolds Caputo. Tra-
tou-se, segundo fontes, de um problema de
egos: Prat-Gay quetia ser um ministro peso-
pesado.l-ksje,adechéodeMauiévbtapor
analistas como um erro, j4 que, dizem, um
ministro do prestigio de Prat-Gay ajudaria a
acalmar a populagio. Cada vez que Dujovne
fala, pelo contrério, o nervosismo aumenta,
Délar instével, socorro do FMI, inflacio nas
alturas e a oposigfio peronista trazem & me-
méria outras épocas da Argentina. Macri per-
deu seu status de celebridade. O que vird a
ser, ninguém sabe. (Janaina Figueiredo) o

Tiddo & (Ecanaroier)
9l5] W01¥ ;}rm'c]‘.ﬂ’

Motivo da acdo

O Conselho Nacional do Ministério Piblico vai

decidir na terca-feira sobre o destino de um
processo disciplinar contra o procurador da

Lava-Jato Carlos Fernando dos Santos Lima, A
tramitagao foi no minimo estranha. A reclamagéio

Mpdoex@mﬁdmhﬂafoiarqlﬁvada,e

depoisdesa:quivadapamlnldar—seaaﬁocoma
o pmanado:;masporommmoﬁvo:peloqueele

disse sobre o presidente Temer,

16 3 [ feamomia) al514¢ Jenially hogicven
- PARTE DO PROBLEMA

O PEDIDO de recuperagao  dos sdo positivos para os

judicial do concessiondrio  usuérios.
do aeroporto de Viracopos

€ parte do jogo. Mas sio O INACEITAVEL é imagi-
tantas as dificuldades no nar que a Infraero volte a
setor — devido a crise eco- ter algum papel de peso
nbmica e até a0 ndo cum-  nos aeroportos j4 concedi-
primento de compromissos dos. Ela, inclusive, & parte
pelo Estado — que é preci-  do problema, pelo fato de
so negociar uma saida que  os governos terem-na pre-
preserve a gestdo privada servado, por interesses

de terminais, cujos resulta-  fisiolégicos.
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Texto: 4 — O Globo, 9/05/2018

Yede 4 - Gamonies 179 1

Com tensdes externas, dolar

mantém alta e fecha a R$ 3,568

Petroleo cai 1,73% mesmo com saida dos E

ANA Paura RIBEIRO
ana ribeiro@sp.oglobo.com.br

_sko pauro- Em meio as tensdes
geopoliticas e as instabilidades
em algumas economias emer-
gentes, como a Argentina, o
délar voltou a subir ontem,
aproximando-se dos R$ 3,60.
Ao fim do dia, a moeda ameri-
cana cedeu um pouco e fechou
com valorizacdo de 0,42% ante
o real, cotado a R$ 3,568, 0
maior patamar em guase dois
anos. Na méxima do dia, che-
gara a R$ 3,593.

Além da apreensao em torno
da decisdo do presidente ame-
ricano Donald Trump com rela-

30 ao acordo nuclear com o Ira
¢ da volatilidade dos pregos do
petréleo ao longo do dia, os in-
vestidores continuam com a ex-
pectativa de que o Federal Re-
serve (Fed, o banco central
americano) teré de fazer quatro
elevagdes de juros este ano para
equalizar um crescimento mais
forte da economia as expectati-
vas de inflagao. No inicio de
2018; a expectativa era de ape-
nas trés altas nos juros, que es-
tao entre 1,5% € 1,75% a0 ano.

—_ O délar operou em alta em
um movimento de protecao,
tendo como pano de fundo a

de de os Estados Uni-
dos ficarem fora do acordo nu-
clear com o Ird. Apés a confir-
magdo da saida, houve alguma

mmaepammqoaeomm@nm;ésma

realizacdo de lucro (a moeda

‘americana foi vendida) e fechou

menaos valorizada — comeniou
Jefferson Luiz Rugik, analista da
ConeparﬁConetomdeCémbio.

A expectativa sobre a decisao
de Trump quanto a0 Ird pressio-

nou a moeda americana global--

mente: o Dollar Index, que me-
de o comportamento da divisa
americana frente a ma cesta de
dez moedas, tinha alta de 0,36%
préximo ao horério de encerra-
mento dos negécios no Brasil.

A valorizagéo continua do
délar, que tem efeito sobre 2

inflacao, refletiu-se no merca-
do futuro de juros, ¢ as taxas
subiram. Essa pressdo do
cAmbio sobre os precos joga
dvidas sobre a continuidade
do ciclo de corte de juros por
parte do Banco Central (BC):
‘A Selic estd em 6,5%, € era €s-
perado mais um corte de 0,25
ponto percentual na préxima
reuniao do Comité de Politica
Monetéria (Copom), na pro-
xima semana.

Na Bolsa, depois de uma se-
quéncia de cinco quedas con-

secutivas; o Ibovespa, princi-

pal indice de acbes do merca-
do brasileiro, fechou em alta
de 0,29%, aos 82.956 pontos. A
valorizagao foi sustentada
principalmente pelo desem-
penho das acoes da Petrobras,
que divulgou lucro de quase
R$ 7 bilhoes no primeiro tri-
mestre, A recente valoriza¢ao
dos precos do petréleo tam-
bém beneficiou os papéis da
estatal, embora ontem as cota-
¢des do éleo tenham experi-
mentado certa volatilidade.

BRENT ENCERRA A US$ 74,85

Até o meio da tarde, 0s contra-
tos futuros do 6leo acentuaram
as perdas. O do tipo WTI che-
gou a cairmaisde 4%, 20 Brent
recuou em tome de 3%. Con-
tudo, com a confirmagdo da
saida dos EUA do acordo com
o1rd, as perdas se reduziram. o
barril do tipo Brent — referén-
cia no mercado internacional
— fechou em queda de 1,73%,
a US$ 74,85.

— O petréleo deu uma acal-
mada no fim do pregao, redu-
zindo o ritmo de queda. Em te-
se, a oferta de petréleo pode
diminuir devido as sangbes a0
ira, eisso ajudana valoriza¢ao
dos precos do 6leo — explicou
Ari Santos, gerente de renda
varigvel da H.Commcor. @

EUA anunciam saida do acordo
nuclear com Id, na pdgina 22
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Texto: 5 — O Globo, 9/05/2018

Texls 5. LEomonvioe &

|

|

Andlise
RO

- Fim do corte no juro entra no radar

Situag&o internacional mexe com o fluxo de délares e pressiona a economia

Josg Pauro Kuprer*

inda ndo é uma
tendéncia aberta,
mas jé estio apare-
cendo os primeiros
sinais de que o curso da poli-
tica monetaria mais expansi-
onista, mantida pelo Banco
Central, pode sofrer um freio
antes da hora imaginada pe-
los analistas. A volatilidade
que se instalou nos merca-
dos globais e tem afetado as
cotagoes do délar em todo o
mundo, sobretudo nas eco-
nomias emergentes, € a cau-
sa das novissimas dividas e
| instabilidades. Elas podem
i levar ao encerramento ante-
«cipado do ciclo de cortes nos
juros bésicos.
Por volta do meio-dia de
ontem, no mercado A vista
| brasileiro, o délar estava co-
| tado em R$ 3,58, maxima de
uma sessdo em que a moeda
americana ja se valorizara
quase 1%, enquanto a cota-
¢éo para junho encostava
em R$ 3,60. Como tem feito
nos tltimos dias, o Banco
Central voltou a oferecer d6-
lares, sob a forma de swaps
cambiais, numa tentativa de
stavizar o movimento de al-
ta. Pode-se prever que as
operacdes desse.tipo conti-
nuarao, até porque o volume
de swaps, por volta de US$
25 bilhoes, estd longe do pi-
co de mais de US$ 100 bi-
Ihoes, alcangado em 2014.
Nesta mesma manhad, o
Bank of America Merrill
Lynch (BofA) revisou sua
aposta para a taxa béasica de
juros (taxa Selic) que serd
fixada pelo Comité de Poli-
tica Monetéria (Copom),
daqui a uma semana. Os
economistas do banco

americano responsdveis pe-
las andlises da economia bra-
sileira passaram a considerar
a hipotese de que a Selic per-
maneca em 6,5% nominais ao
ano, em lugar de promover
um corte de 0,25 ponto, le-
vando-a a 6,25%, como ainda
é a indicacdo do Copom e da

Reserve (Fed, o banco cen-
tral americano), diante da
evolugdo prevista da infla-
¢do nos Estados Unidos, de-
cidird por trés ou até quatro
altas nas taxas de juros de re-
feréncia na economia ameri-
cana ainda este ano.

Esté ficando cada vez menos

grande maioria dos analistas. ~ provével que as taxas dos Fed
Todos esses movimentos sdo funds terminem o ano abaixo
provocados, no curtfssimo prazo,  de 2,25%, saindo do intervalo
pela expectativa da saida dos Es-  de 1,5% a 1,75% em que se en-
tados Unidos do acordo nuclear ~ contram. Mas s6 a possibilida-
com o Ird. O recru- de de que isso de
“descimento  de H fato ocorra ja esta
tensoes geopoliti- Ana'IlStaS do provocando alte-

cas no Oriente Mé- ragoes nos fluxos
dio semgr‘f provo- Bank Of de investimentos
cam instabilidades 1 ill na economia glo-
nos mercados fi- Ameﬂca Mem" bal, com recicla-
nanceiros, a partir em de recursos
de alteracbes na LynCh (BOfA) gos mercados
oferta de petréleo, e emergentes para
nao seria diferente passaram d o americano
destavez. Aescala- considerar a —movimento que
da dos precos do R deve se acentuar
barril de 6leo ja le- h[pgtese caso se confir-
vou a cotagao do ti- 5 mem as elevacdes
po Brent, referéncia de a Se| IC previstas dos ju-
mundial, para en- ; ros nos EUA, ao
trega em junho, a permanecer longo do ano.

US$ 75, va- Por essa razao,
lor mais alto desde @[T 6,5% moedas emergen-
novembro de 2014. tes estdo enfren-
Recuos pontuais, a0 anNo tando.um ciclo de
num pregao nervo- ; desvalorizagao
s0, com base em informagdes ante o délar. Embora o real, pe-
positivas sobre a producdo de las peculiaridades do amplo
é4leo nos Estados Unidos, como  mercado doméstico de deriva-
os registrados no meio do dia, fa-  tivos cambiais, sempre ocupe
zem parte do cendrio. lugar de destaque na lista das

Néo sbé as preocupacgoes
com os desdobramentos da
agdo de Trump, no caso do
Ird, agitam os mercados. De
modo mais relevante e estru-
tural, contribuem para o
nervosismo das cotagoes,
tanto de ativos financeiros
quanto de commodities, a
perspectiva de que o Federal

moedas mais afetadas por esse
tipo de movimento, a posicao
confortavel das reservas inter-
nacionais bragileiras ajuda a
conter solavancos mais fortes.

Este néio € o caso, por exem-
plo, da vizinha Argentina, que
nio dispde de divisas para ser-
vir de anteparo a especulagdo
com sua moeda, € estd balan-

¢ando com for¢a. Para ten-
tar conter a desvalorizagao
acelerada do peso, o que re-
sultaria em disparada infla-
ciondria, o Banco Central ar-
gentino promoveu, na se-
mana passada, duas altas
consecutivas dos juros bési-
cos na economia local, ele-
vando-os a 40%. Nem assim
o mercado se acalmou e o
presidente Mauricio Macri
anunciou o inicio de negoci-
agoes de uma linha de crédi-
to emergencial com o FML
Diferentemente do vizi-
nho as voltas com novas
atribulagdes velhas em sua
histéria, o Brasil dispoe de
recursos e ferramentas para
conter os efeitos negativo da
alta do délar. Mas nem por
isso deixara de ser afetado
pela valorizagao da moeda
americana ante o real. Nesse
sentido, a fraqueza da recu-
peragio econdmica em cur-
so até ajuda a. evitar
pressdes inflacionérias mais
intensas, mas algum repi-

que nas variagdes de precos.

pode ser esperado.
Neutralizar pressoes so-
bre a inflacéo e evitar um

maior estreitamento da di- °

ferenca entre os juros basi-
cos americanos e os do-
mésticos — um desestimu-
lo para aplicar no Brasil —
‘'sdo agdes que devem se im-
por no momento ao Banco

‘Central. Dai porque tem tu-

do para ganhar espago a hi-
pétese de que o ciclo de
cortes nos juros Selic seria
interrompido um pouco
antes do previsto pelos
analistas e também pelo
préprio Banco Central. e

(*) José Paulo Kupfer é
Jjornalista
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Todo 6 (£
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Fila para sécios em
jogo do Flamengo

Clube demora a acatar
determinacdo da PM,

e troca de cartdes por
bilhetes gera protesto

D10GOo DANTAS
diogo.dantas@extra.inf.br

Sécios-torcedores do Fla-
mengo terao que enfrentar
filas para trocar os ingressos
carregados no cartao por bi-
1hetes impressos para o jogo
com o Emelec, na préxima
quarta-feira, dia 16, no Ma-
racand. A solicitagdo foi fei-
ta pela Policia Militar hd
dois meses. H4 um més, o
clube acatou a exigéncia,
mas a troca sé vai comegcar
na sexta-feira, em 29 pontos
espathados pelo Rio. A situ-
acéo gerou criticas de séci-
os-torcedores, tanto pelo
fim da comodidade de car-
regar seus cartbes como
pela necessidade de se
deslocar para o local do
jogo para fazer a troca, no
caso de quem mora longe.

tebol do Rio para tratar de me-
didas de seguranca, que o car-
tdo-ingresso atrapathava a fis-
calizagdo. Novamente procu-
rado, explicou o motivo:

— No ano passado, a gente j&
tentava convencer o 2
A proporgéo de pessoas que vao
para o estddio com cartdo de
s6cios sem carregar é grande.
Queremos fazer pontos de veri-
ficagdo mais distantes das en-
tradas. Pedimos isso para esse
jogo hé uns dois meses.

De acordo com o Flamengo, o
martelo foi batido hd um més,
quando o clube se mobilizou pa-

PONTOS EM OUTRAS CIDADES

Para atenuar os problemas, o
clube terd inicialmente 29
pontos de troca. E vai ampliar a
agdo em cidades e regiGes pro-
ximas, como Juiz de Fora, Nova
Friburgo, Costa Verde e Regido
dos Lagos, com méquinas de
impressdo de ingressos nas lo-
jas oficiais. Também haverd
equipes extras no dia do jogo

; A demora do Fi e

. em comunicar a medida

se deve ao desacordo com

o pedido das autoridades.

O clube tentou algumas

contrapropostas, mas

; nao foi ouvido. O Gru-

)‘i pamento Especial de

B Policiamento em Es-

\ tadios, através de seu

‘ comandante, tenen-

te-coronel Silvio Luiz,
refor¢ou, desde o ¢

no porto S Du e
na rodoviaria Novo Rio.

— Moro em Petr6polis e nio
tenho condigdes de fazer a tro-
ca de ingresso. O sécio é para
ser uma forma de facilidade
para quem tem esse tipo de di-
ficuldade — reclamou o torce-
dor Douglas Camara.

Ontem, Guerrero treinou entre
os titulares, enquanto Dourado
foi poupado, com dores. Hoje, 0

écnico Maurfcio Barbieri define

do ano, quando houve en-
contro na Federagéo de Fu-

quem enfrenta a Ponte Preta
amanhi, pela Copa do Brasil. &
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Coneerto Victor Julien-Laferniére

Encontro
Brasil-Franca de
violoncelo e piano

Nascido em Paris ha 28 anos, 0 premiado
violoncelista Victor Julien-Laferriére, vence-
dor do Concurso Rainha Elisabeth de 2017,
em Bruxelas, se apresenta hoje na Sala Ceciliz
Meireles, no Centro.

Em concerto pela Série Sala Brasil-Franca,
o muisico francés e a pianista brasileira Arace-
1i Chacon mostram ao piiblico carioca um
programa com obras de Schumann (“Cinco
pecas em estilo folclérico, Op. 102”), Dvorak
(Rond6 em sol menor para violoncelo e pia-
no, Op.94’ entre outras) e Grieg (“Sonata em
14 menor para violoncelo, Op. 36).

Durante sua formacao, Julien-Laferriérre
estudou com nomes como Roland Pidoux
(Conservatério de Paris), Heinrich Schiff
(Universidade de Viena) e Clemens Hagen
(Mozarteum), além de ter participado de
2005 a 2011 da International Music Academy,
do maestro japonés Seiji Ozawa, na Suica. Ele
também venceu dois prémios na Prague
Spring International Competition.

ONDE: Sala Cecia Meireles. Largo da Lapa 47, Lapa (2332:9223).
QUANDO: Qua, 3s 20h. QUANTO: R$ 40.
CLASSIFICACAD: Livre.
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Timida de 18 anos da primeiro beijo e morre
minutos depois

POR FERNANDO MOREIRA
10/02/2011 19:24

MailOnline

Jemma Benjamin, 18 anos, elegeu o colega de universidade Daniel
Ross, de 21, para dar o primeiro beijo na boca da vida, marcando o inicio do
namoro dos dois. S6 que minutos depois do beijo, a jovem timida morreu de
forma fulminante no sofé da casa de Daniel, em Treforest (Inglaterra).
A jovem, que praticava natacédo e era uma atleta exemplar do time de
hoquei da universidade, ndo sabia sofrer de uma condicéo cardiaca rara
- sindrome da morte subita por arritmia. Daniel chamou socorro e tentou

reanimar a namorada, mas ndo obteve sucesso. Os medicos disseram que ele
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nada podia fazer.
O casal se conhecia ha trés meses e o primeiro beijo era muito
aguardado. Jemma néo tinha histérico de problemas cardiacos, segundo
reportagem do "Daily Mail". O caso aconteceu em 2009, mas os detalhes s6

foram revelados agora pelo inquérito que apurou a morte.

DISPONIVEL EM:
http://oglobo.globo.com/pagenotfound/post/2011/02/10/timida-de-18-anos-
da-primeiro-beijo-morre-minutos-depois-362377.html



http://oglobo.globo.com/pagenotfound/post/2011/02/10/timida-de-18-anos-da-primeiro-beijo-morre-minutos-depois-362377.html
http://oglobo.globo.com/pagenotfound/post/2011/02/10/timida-de-18-anos-da-primeiro-beijo-morre-minutos-depois-362377.html
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De volta ao primeiro beijo

"O primeiro beijo é uma coisa muito falada. Sem duvida é uma experiéncia muito marcante, inesquecivel. O
primeiro beijo é uma maturacao, uma descoberta. Ao mesmo tempo, para alguns, ele pode ser um monstro
assustador”, diz o cineasta Esmir Filho, diretor de "Saliva". O filme conta como Marina, uma garota de 12

anos, é pressionada a dar o seu primeiro beijo no experiente Gustavo. Folhateen

TINHA ACABADO de ler a matéria sobre o primeiro beijo, no pequeno apartamento
em que morava desde que ficara vilvo, anos antes, quando (coincidéncia impressionante,
concluiria depois) o telefone tocou. Era uma mulher, de voz fraca e rouca, que ele de inicio
ndo identificou: - Aqui fala a Marilia -disse a voz. Deus, a Marilia! A sua primeira namorada,
a garota que ele beijara (o primeiro beijo de sua vida) décadas antes! De imediato recordou a
garota simpaética, sorridente, com quem passeava de maos dadas. Nunca mais a vira, ainda que
frequentemente a recordasse -e agora, ela Ihe ligava. Como que adivinhando o pensamento
dele, ela explicou: - Estou no hospital, Sérgio. Com uma doenca grave... E queria ver voce.
Pode ser? - Claro -apressou-se ele a dizer- eu vou ai agora mesmo. Anotou rapidamente o
endereco, vestiu 0 casaco, saiu, tomou um taxi. No caminho foi evocando aquele namoro, que
infelizmente ndo durara muito tempo -0 pai dela, militar, havia sido transferido para o Norte,
com o que perdido o contato -mas que o marcara profundamente. Nunca a esquecera, ainda
que depois tivesse beijado varias outras mocas, uma das quais se tornara a sua companheira
de toda a vida, mée de seus trés filhos, avd de seus cinco netos. E ndo a esquecera por causa
daquele primeiro beijo, tdo desajeitado quanto ardente.
Chegando ao hospital foi direto ao quarto. Bateu; uma moca abriu-lhe a porta, e era
igual a Marilia: sua filha. Ele entrou e ali estava ela, sua primeira namorada. Quase ndo a
reconheceu. Envelhecida, devastada pela doenca, ela mal lembrava a garota sorridente que ele
conhecera. Consternado, aproximou-se, sentou-se junto ao leito. A filha disse que os deixaria
a sés: precisava falar com o médico.
Olharam-se, Sérgio e Marilia, ele com lagrimas correndo pelo rosto. - Vocé sabe por
que chamei vocé aqui? -perguntou ela, com esforgo. - Porque nunca esqueci vocé, Sérgio. E
nunca esqueci 0 nosso primeiro beijo, lembra? Na porta da minha casa, depois do cinema...
- Claro que lembro, Marilia. Eu também nunca esqueci vocé... - Pois eu queria, Sérgio... Eu

gueria muito... Que vocé me beijasse de novo. Vocé sabe, os médicos ndo me deram muito
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tempo... E eu queria levar comigo esta recordagéo...

Ele levantou-se, aproximou-se dela, beijou os labios fanados. E ai, como por milagre, o tempo
voltou atras e de repente eles eram os jovenzinhos de décadas antes, beijando-se a porta da
casa dela. Mas a emocdo era demais para ele: pediu desculpas, tinha de ir. A filha, parada a

porta do quarto, agradeceu-lhe: vocé fez um grande bem & minha mée. E acrescentou,
esperancgosa: - Acho que ela agora vai melhorar. Nao melhorou. Na semana seguinte, Sérgio
viu no jornal o convite para o enterro. Mas, ao contrario do que poderia esperar, apenas sorriu.
Tinha descoberto que o primeiro beijo dura para sempre. Ou pelo menos assim queria

acreditar.

MOACYR SCLIAR



