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RESUMO

RANGEL, Raquel Fraguas. Uso de hipertexto como ferramenta pedagégica para a leitura
de textos literarios classicos nas aulas de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro, 2018.
Dissertagdo (Mestrado em Letras) — PROFLETRAS, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2018.

Ler textos literarios classicos pode ser um desafio para alguns alunos, em razao da falta
de interesse, das dificuldades de leitura e compreensdo, e da distancia entre a realidade deles e
a do contexto da obra. Diante disso, este trabalho tem como objetivo mostrar os resultados de
uma proposta de intervencdao didatica, realizada com alunos do nono ano do Ensino
Fundamental de uma escola estadual da rede publica do Rio de Janeiro, que buscou resolver
esses problemas e melhorar o acesso aos classicos literarios. Assim, esta pesquisa utilizou o
hipertexto como ferramenta pedagogica, nas aulas de Lingua Portuguesa, combinando variados
recursos multimodais no texto. A partir do conto A Cartomante e da cronica Como comportar-
se no bonde, do escritor Machado de Assis, foram desenvolvidos os hipertextos usados em sala
de aula. Como fundamentagao teorica, no que tange as discussdes sobre hipertexto e hiperlink,
utilizaram-se estudos de Lévy (1999), Gomes (2010, 2011), Xavier (2010, 2016), Santaella
(2004) e Coscarelli (2012, 2016); e os trabalhos de Calvino (1993), Zilberman (2009) e Lajolo
(1999) para abordar o ensino de leitura de textos literarios. A pesquisa ocorreu em trés etapas.
Na etapa 1, com o intuito de tragar o perfil dos participantes, houve a aplicacdo de dois
questionarios, de perfil leitor e tecnoldgico, e foram realizadas entrevistas com as professoras
de Lingua Portuguesa e de Leitura e Produgdo Textual da turma. Na etapa 2, realizou-se a leitura
do conto A Cartomante, em formato hipertextual, explorando todos os recursos da web
disponiveis no hipertexto, e foi aplicada uma atividade de compreensao do texto. Na etapa 3,
os alunos criaram links para o desenvolvimento do hipertexto da cronica Como comportar-se
no bonde, fornecendo informagdes e tipos de midias que deveriam ser agregadas ao texto. Ao
final das atividades, os alunos responderam questionarios avaliativos sobre as experiéncias
pelas quais passaram nessas etapas, €, entao, os resultados mostraram a viabilidade da aplicacao
de hipertexto como ferramenta pedagdgica e a confirmacao da melhoria de aprendizagem, do

interesse e da contextualizagao.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Textos literarios classicos. Hipertexto.



ABSTRACT

RANGEL, Raquel Fraguas. Hipertext as pedagogical tool for reading classic literature texts
in Portuguese classes. Rio de Janeiro, 2018. Dissertation (Mastering Degree) —
PROFLETRAS, Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Reading classic literary texts can be a challenge for some students. Lack of interest,
reading and comprehension difficulties, and distance between the student's reality and the
temporal context of the work are the major reasons. Due to this problem, this work aims to
show the results of a pedagogic intervention with elementary students of a public school in Rio
de Janeiro, Brazil. Intending to mitigate these problems and improve the access to classic
literature, this research uses hypertexts as a pedagogical tool, combining many types of web
resources, connecting media to texts and their meanings. The short story 4 Cartomante and a
chronicle Como comportar-se no bonde by the author Machado de Assis were chosen as base
for the development of hypertexts to be used in the classroom. This work is supported by studies
about hyperlinks and hypertexts, mainly the works published by Lévy (1999), Gomes (2010,
2011), Xavier (2010, 2016), Santaella (2004) and Coscarelli (2012, 2016). In addition, this work
lies in the concepts about teaching reading of literature texts, which was discussed by Calvin

(1993), Zilberman (2009) and Lajolo (1999).

This research has performed in three steps. In the first step, students have answered two
surveys. The first survey intends to identify the reading habits among students. The second one
intends to identify what technological resources they have available and how they use them.
The first step also have included an interview with teachers, which was important to collect
historical highlights of student behavior in the teacher’s point of view. In the second step,
students have read the hypertext A Cartomante, using all web resources available. In the third
step, students have helped to develop a hypertext, indicating all medias and information to be
integrated in to the hypertext. Finally, students have answered a survey about the experience
obtained. The results have shown the viability of hypertext application as pedagogical tool and
the confirmation of support capability of learning improvement, interest improvement and

temporal contextualization.

Keywords: Teaching Reading Strategy. Classic Literature Texts. Hypertext.
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1. INTRODUCAO

O mundo vem passado por constantes transformacdes nas tltimas décadas que, além de
afetar o cenario econdomico e tecnologico, tém alterado significativamente o cotidiano e a vida
em sociedade. As pessoas estdo cada vez mais dependentes do uso de computadores, tablets,
smartphones e do acesso a internet para se comunicarem, trabalharem, realizarem transagdes
comerciais e bancarias, efetuarem uma simples compra no supermercado e até mesmo se

relacionarem socialmente.

A escola, que ¢ uma das instituigdes sociais mais importantes, ndo poderia ficar a parte
das transformagdes ocasionadas pelo uso de novas tecnologias. Consequentemente, a maneira
de ensinar e os papéis do professor e do aluno também vém sofrendo modificagdes e precisam
ser ajustados a essa nova realidade. O professor, entdo, se vé diante da necessidade de
incorporar as suas antigas praticas pedagogicas novas formas de ensinar e aprender utilizando
a tecnologia. Assim, € preciso que a escola prepare os alunos para essa realidade, incentivando
as praticas sociais de leitura e escrita, definicdo de letramento (SOARES, 2013), assim como
possibilitando as praticas de leitura e escrita, em ambiente suportado por tecnologia digital, o

que se chama de letramento digital (RIBEIRO e COSCARELLI, 2010).

O governo e algumas instituicdes privadas vém oferecendo nas escolas e universidades,
além do material didatico impresso, notebooks e tablets, ndo sé para fins de inclusdo digital,
mas também com o intuito de melhorar o processo de ensino e aprendizagem, e motivar o
interesse dos alunos pelos estudos. O Ministério da Educacdo, por meio do Programa Nacional
de Tecnologia Educacional - Prolnfo (BRASIL, 2007), vem promovendo o uso pedagogico das
tecnologias de informagdo e comunicagdo nas redes publicas de educagdo basica, visando a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a ampliacdo de acesso a computadores, a

conexao a rede mundial de computadores e a outras tecnologias digitais.

Diante da necessidade de se formar uma sociedade leitora que esteja preparada para
receber textos de géneros variados no contexto atual, o governo federal, em parceria com
estados e municipios, vem criando politicas publicas (como o Plano Nacional do Livro e Leitura
—PNLL) voltadas a leitura e ao livro no Brasil, a fim de assegurar que a leitura seja considerada
um direito social basico, visto que ¢ fundamental para o pleno exercicio da cidadania (BRASIL,

2014).
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Para que o aluno tenha contato com diferentes géneros textuais, sobretudo os digitais,
cabe a escola prover materiais adequados e oferecer ao professor condi¢gdes minimas para

trabalhar com tecnologias durante as aulas. Segundo Rojo e Moura:

E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato com diferentes
géneros, suportes e midias de textos escritos [...]. Ela também pode incorporar cada
vez mais o uso das tecnologias digitais para que os alunos e os educadores possam

aprender a ler, escrever e se expressar por meio delas. (ROJO e MOURA, 2012)

Ocorre que, para haver inclusdo digital, ¢ necessario, antes, resolver problemas antigos
da educacao brasileira que ainda nao foram superados. Assim como o analfabetismo, a questao
da falta de habito de leitura de quem ja sabe ler e escrever tem sido motivo de inquietagao entre
educadores que, para reforgar as praticas de leitura dessas pessoas, vém realizando campanhas

de alfabetizagdo ndo s6 com analfabetos, mas também com alfabetizados (CHARTIER, 2001).

Em sala de aula, os professores de Lingua Portuguesa vém realizando, frequentemente,
atividades pedagdgicas criativas, como roda de leitura de poesias, sarau, cha literario, clube do
livro etc., para que os alunos se habituem a ler, assim como mantenham contato e se
familiarizem com textos de diferentes géneros. No entanto, mesmo com a realizacdo dessas

atividades de incentivo a leitura, o habito de ler acaba ndo se mantendo na rotina dos alunos.

Uma das consequéncias disso sao os baixos desempenhos dos alunos no tocante a leitura
e compreensio de textos verificados em avaliagdes nacionais como o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e em avaliagdes internacionais como o PISA
(Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes). Em dezembro de 2016, os resultados do
Brasil no PISA de 2015 foram divulgados e mostraram que a nota do pais em leitura caiu de
410, nimero extraido da edicao do ano de 2012, para 407. Em decorréncia disso, houve uma

queda do Brasil no ranking mundial: o pais ficou na 59* colocagao.

Resultados como esses do PISA demonstram a necessidade de unido de esforgos dos
governantes, da escola, da familia e da sociedade em prol da melhoria do desempenho de leitura
dos alunos. Supde-se que havera uma mudanga quando, em algum momento, o letramento na
sua concepc¢do mais ampla, passar a ser tratado como um projeto de nagdo € ndo como uma

tarefa exclusiva da escola.

Portanto, esta pesquisa, que alia tecnologia e ensino de literatura, busca contribuir para
a formacao leitora dos alunos, possibilitando o acesso aos classicos literarios e ampliando as

formas de leitura e compreensdo por meio da utilizagdo do hipertexto digital. Desse modo, neste
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primeiro capitulo, sdo apresentados a justificativa e os objetivos deste trabalho, bem como as
hipoteses que foram levantadas. No capitulo seguinte, sdo apresentados as teorias e estudos,
que serviram de base para a fundamentacao teorica, relacionados a utilizagao de tecnologias na
escola como ferramentas de ensino, as origens e conceitos de hipertexto e hiperlinks e a leitura
de cléssicos nas aulas de Lingua Portuguesa. O capitulo 3 traz a metodologia, em que sdo
explicitados os objetivos geral e especificos deste trabalho; as perguntas de pesquisa que serao
respondidas; o tipo de pesquisa escolhido; o contexto; os participantes; os procedimentos de
geragao de dados; e os procedimentos de analise de dados. No capitulo 4, descreve-se a
inovagdo pedagogica para o trabalho de compreensdo de textos literarios classicos proposta
nesta dissertacdo e implementada em duas etapas em uma turma de novo ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica. Além disso, apresenta-se a perspectiva dos alunos sobre
as atividades realizadas nessas etapas. Por fim, o capitulo 5 traz as consideracgdes finais acerca

dos resultados da pesquisa e das contribui¢des deste trabalho.
1.1 Justificativa

A melhora do desempenho de leitura dos alunos perpassa pela mudanca de mentalidade
que coloca a leitura solicitada na escola como uma atividade dissociada do prazer, como uma
obrigacdo. Um exemplo disso pode ser verificado quando o professor de Lingua Portuguesa
solicita a leitura de um classico da literatura brasileira e se depara, muitas vezes, com a rejeigao
de boa parte da turma em ler o que ¢ solicitado. Ha varios fatores que podem colaborar para o
desinteresse pelas leituras escolares. Pode-se citar a falta de recursos e a distancia entre a
realidade da obra e a do aluno, porém o principal fator € que a leitura, tanto de livros quanto de

textos, esta atrelada a ideia de ser mais uma atividade obrigatoria que vale ponto.

Em decorréncia disso, foi disseminada uma crenga, ndo sé entre alguns professores de
lingua materna, mas também entre os de outras disciplinas, de que os alunos ndo leem. Na
verdade, os alunos fazem sim leituras fora da escola: leem textos nas redes sociais € em jogos
de videogame; animes, historias em quadrinhos, revistas de seus interesses, anuncios etc. O que
alguns ndo leem sdo as leituras solicitadas pelo professor na escola. As leituras propostas em
sala de aula acabam virando um sofrimento, sdo forgadas, e segundo Rouxel, Langlade e
Rezende (2013, p.70-71), “esse sentimento de obrigagao ainda ¢ reforcado pela pressao
familiar, o que leva o jovem leitor a, as vezes, ele mesmo se forcar a leitura”. Os autores seguem

afirmando que h4 uma dicotomia entre leituras escolares e leituras ndo escolares.

14



Para que tenha desejo de ler, o aluno precisa se sentir capaz de realizar a atividade de
leitura proposta e que, por sua vez, precisa estar ligada ao seu interesse. De acordo com
Coscarelli (2016, p.70), “a atengdo, a motivacao e o envolvimento sdo cruciais para a leitura”.
Assim, quando a crianga ou adolescente utilizam computadores, notebooks, tablets e
smartphones para terem acesso a contetido de sites, redes sociais e jogos, acabam fazendo
leituras por vontade propria, por terem um objetivo. Dentro desses contextos, a leitura torna-se
algo interessante para eles. Nesse mesmo sentido, segundo Solé (1998, p.43), “uma atividade
de leitura sera motivadora para alguém, se o contetido estiver ligado aos interesses da pessoa
que tem que ler e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo”. A autora ainda

afirma que:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é necessario que
sinta que ¢é capaz de ler, de compreender o texto que tem em mados, tanto de forma
autdbnoma como contando com a ajuda de outros mais experientes que atuam como
suporte e recurso. De outro modo, o que poderia ser um desafio interessante — elaborar
uma interpretacdo adequada — pode se transformar em um sério 6nus e provocar o

desanimo, o abandono, a desmotivagao. (SOLE, 1998)

Nos textos de classicos, como os de Machado de Assis, ha emprego de algumas palavras
e expressoes de épocas e contextos socio-historicos anteriores que podem oferecer dificuldades
a leitura e a compreensdo, ja que ndo sdo empregadas na atualidade. Em funcdo disso, o
conhecimento de alguns significados pode ser essencial para a compreensao da histéria. Por
exemplo, a palavra #/lburi, um tipo carruagem do século XIX, que ¢ mencionada no conto 4
Cartomante, nao faz sentido para um aluno do ensino fundamental do século XXI. A questao
vai além do desconhecimento do significado da palavra, uma vez que esse meio de transporte
ndo ¢ mais encontrado nos dias de hoje. Dessa forma, a distancia entre o contexto do aluno e o
contexto da obra literaria pode prejudicar a compreensao. Nesse sentido, um hipertexto digital
pode ajudar a ampliar a compreensao de um conceito desconhecido para o aluno, por meio de
imagens e sons combinados ao texto verbal, uma vez que explora recursos multimodais

variados.

Em paralelo a isso, o uso de equipamentos eletronicos tornou-se habitual dentro de sala
de aula. Embora alguns estados ndo permitam que os alunos facam uso desses equipamentos
em sala de aula, como ¢ o caso do estado do Rio de Janeiro (Lei estadual n® 5222, de 11 de abril
de 2008), a realidade ¢ determinada pela cultura ou mesmo pela necessidade de conectividade

ao mundo exterior. No entanto, essas mesmas leis permitem o uso de dispositivos eletronicos
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para fins pedagogicos. Assim, uma vez que as novas tecnologias da informagdo vém
interferindo na dinamica de sala de aula, por que ndo as utilizar no cotidiano escolar durante as

praticas pedagdgicas?

O wuso de dispositivos eletronicos dos proprios alunos pode possibilitar praticas
pedagodgicas de leitura que, geralmente, esbarram na limitacao de recursos. Algumas salas de
leitura das escolas publicas dispdem de uma quantidade de livros insuficiente para cobrir a
necessidade de uma turma, que pode chegar a ter mais de trinta alunos. Embora o problema da
falta de recursos também possa inviabilizar um trabalho em sala de aula com tecnologias, pois
em algumas escolas ndo existem dispositivos eletronicos em funcionamento, ha de se considerar
os dispositivos eletronicos pessoais dos alunos para possibilitar o acesso a leitura por meio do
hipertexto digital. Esse tipo de pratica atende as necessidades de leitura em casa e em sala de

aula, pois o acesso ¢ inerente a ubiquidade desses dispositivos.

Nesta pesquisa, que alia leitura e uso de tecnologia, a op¢ao de trabalhar com os géneros
conto e cronica estd em consonancia com o Curriculo Minimo do nono ano do Ensino
Fundamental das escolas da rede estadual do Rio de Janeiro. Além do estudo desses géneros
fazer parte dos requisitos do curriculo, a escolha de dois textos de Machado de Assis,

especificamente, ocorreu por algumas razdes:
e democratizar o acesso a textos literarios;
e fomentar o ensino de Literatura no Ensino Fundamental;

e preparar os alunos para a recepgao de classicos de contextos histdricos e épocas
diferentes, como os de Machado de Assis, antes mesmo de chegarem ao Ensino
Meédio.

As perguntas do questionario de compreensao do texto foram elaboradas com base em
alguns descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliaciao da
Educagao Basica (SAEB), para alunos brasileiros da 8* série do Ensino Fundamental, que
privilegiam as habilidades de leitura, buscam medir “os diferentes niveis de compreensao,
analise e interpretacdo” e “tém como referéncia algumas das competéncias discursivas dos

sujeitos, tidas como essenciais na situacao de leitura” (BRASIL, 2007).

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa € o de compreender como a inclusao de
hiperlinks em textos literarios classicos pode contribuir para o processo de leitura desses textos

por alunos do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Os objetivos especificos
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desta pesquisa sdo investigar como os alunos percebem o processo de leitura de textos classicos
em formato de hipertexto digital a partir da inser¢do de hiperlinks; verificar quais tipos de
hiperlinks os alunos sugerem inserir em um texto literario classico e o que isso pode indicar
sobre o processo de leitura deles; e mostrar como os alunos avaliam os diferentes tipos de

hiperlinks inseridos para enriquecer a leitura de textos literarios classicos.
1.2 Hipodteses

No toépico anterior, trés inquietagdes, que motivaram esta pesquisa, foram listadas: a
falta de interesse dos alunos pela leitura de classicos, a dificuldade de compreensao de textos

literarios ¢ a limitacdo de recursos das escolas.

Neste trabalho, acredita-se que o uso de hipertextos pode contribuir para lidar com os
desafios apresentados. Considerando que a maioria dos alunos esta habituada a tecnologia,
pressupoe-se que os problemas relacionados ao interesse, citados no topico anterior, possam ser

resolvidos com o uso de classicos em formato de hipertexto.

Devido a propria estrutura do hipertexto, pressupde-se, também, que a compreensao do
conteudo de textos classicos possa ser enriquecida pela possibilidade de se estabelecerem novas
relagdes entre o texto e outros conteudos disponibilizados pelos hiperlinks. A combinagdo de
imagens relacionadas ao texto, a presenca de pop-ups, de hiperlinks que direcionam a outros
sites com conteudo mais aprofundado, ou mesmo a reproducao de videos ou sons explicativos,
sdo capazes de ilustrar, de forma mais ampla, conceitos abstratos ou que necessitem de melhor

contextualizagao.

E preciso ressaltar que um texto literario em formato digital ndo ¢ suficiente, por si so,
para uma melhor compreensao. Por exemplo, arquivos em formato PDF carecem de recursos
auxiliares, como a busca de significado de palavras, que, portanto, requerem a utilizagdo de

ferramentas adicionais que incorrem na quebra do ritmo de leitura.

Ja o uso de hipertexto digital contribui para que nao seja sempre necessario interromper
a leitura com a finalidade de buscar significados no dicionario, pois, dentro da prépria pagina,
pode-se utilizar pop-ups que trazem textos com significados ou informagdes sobre o contexto
socio-historico da obra, combinados com imagens e som. Logo, por estarem situados na mesma
pagina, os pop-ups podem garantir uma leitura mais fluida e fornecer subsidios para ajudar o

aluno a construir sentidos, realizar inferéncias e também estabelecer relagdes intertextuais.
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Deve-se salientar que ndo se trata de oferecer uma simples facilitacdo com o uso de
hipertexto, mas sim de levar o aluno a buscar as informagdes nos links e enriquecer sua
interacdo com o texto e seu processo de compreensao, por meio da criagdo de andaimes, que
segundo Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2004, p.1), “consiste em um auxilio, uma
assisténcia visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura presta a um

aprendiz”.

Assim, acredita-se, neste trabalho, que o uso do hipertexto, como ferramenta
pedagdgica, possa proporcionar o acesso a textos literarios nas aulas de Lingua Portuguesa, em
escolas que ndo dispdem de um acervo de livros adequado. Pressupde-se também que, por
combinar diferentes recursos multimodais, o hipertexto digital possa contribuir para o aumento
do interesse por leitura de classicos, melhorar a leitura e a compreensdo do texto com as
informacdes adicionais trazidas pelos links, e oferecer uma contextualiza¢ao socio-historica de

uma obra que foi escrita em uma época diferente.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serdo apresentadas as teorias que serviram de base para a fundamentagao
teorica deste trabalho. Inicialmente, serd feita uma discussdo sobre a utilizacdo de tecnologias
na escola como ferramentas de ensino e a importancia do papel do professor de Lingua
Portuguesa como orientador do uso de tecnologias para a leitura de textos literarios, para a
aprendizagem de conhecimentos e para formacdo de leitores criticos que saibam buscar e
selecionar informacdes. Em seguida, serdo apresentados as origens e conceitos importantes de
hipertexto e hiperlinks, bem como sera discutida a importancia da leitura de cldssicos nas aulas

de Lingua Portuguesa para a formacao leitora dos alunos.
2.1 Uso de tecnologia como ferramenta de ensino

A presenga de tecnologia na escola como ferramenta de ensino ¢ uma via de mao dupla
no processo de aprendizagem, pois tanto o aluno quanto o professor podem trocar
conhecimentos e experiéncias durante a realizagdo de atividades que necessitam de uso de
suportes variados. Com a inser¢do de novas tecnologias de educacao nas aulas, antigas praticas
pedagogicas sdo inovadas e a sala de aula tradicional torna-se um ambiente de aprendizagem
no qual tanto os alunos quanto o professor se sentem motivados. Pierre Lévy aborda esse tema
da atualizagdo das praticas pedagogicas, por meio do uso de tecnologias, langando a seguinte

questdo:

Como manter as praticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de
transacao de conhecimento? Nao se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo,
mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo
que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais ¢ sobretudo os papéis de professor e de aluno.

(LEVY, 1999).

Nesse contexto, a figura do professor de Lingua Portuguesa ¢ fundamental, pois, embora
boa parte dos alunos utilizem dispositivos como computadores e celulares, acessem a internet
com certa frequéncia no dia a dia e tenham uma relativa facilidade de aprender a usar tecnologia,
ainda assim precisam ser orientados para que fagcam um uso reflexivo e critico da tecnologia,
ndo s6 em atividades pedagogicas que envolvem a aprendizagem de conhecimentos novos

transmitidos somente por meio do ensino formal, mas também fora dos muros da escola.

A crenca de que quem nasceu depois do surgimento das novas Tecnologias da

Informagao e Comunicacao (TICs), geracao da qual os alunos da contemporaneidade fazem
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parte, tém mais facilidade para aprender o uso de tecnologias do que as pessoas que nasceram
em um periodo anterior as novas TICs, remete aos conceitos de nativo digital e imigrante digital

(PRENSKY, 2001), que, inclusive, ja foram refutados.

Segundo Dudney, Hockly e Pegrum (2016, p.26), “estudos empiricos demonstram que

a nogdo de uma geragao digitalmente competente homogénea ¢ mito”. Para eles,

[...] fatores 6bvios como posi¢ao socioecondmica, nivel de educacdo e localizagdo
geografica, assim como fatores menos 6bvios como género, raca e lingua, tém grande
impacto tanto no acesso quanto nas habilidades digitais, criando uma crescente

muralha digital. (DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016).

Além disso, os autores seguem afirmando que, apesar de muitos jovens serem
experientes no uso de tecnologia para entretenimento, para navegar na internet, acessar redes
sociais, assistir a videos etc., necessitam ser guiados na escola pelos professores, para que
desenvolvam consciéncia critica em relagao as potencialidades e armadilhas tecnologicas que
possam surgir e para fazer uso da tecnologia para objetivos profissionais ou educacionais,
transformando-se, assim, em usudrios experientes da tecnologia das ferramentas digitais

(DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016).

Coscarelli e Kersch (2016, p.13), relativizando um pouco a ideia de que todos os alunos
sdo, de fato, nativos digitais, afirmam que eles “dominam, sim, algumas ferramentas e alguns
comandos (em especial os relacionados as redes sociais), mas ha muito a ser ensinado quando
pensamos no uso de tecnologias para a producdo de conhecimentos”. Como prova disso,
trazendo para a realidade das escolas publicas brasileiras, percebe-se, durante as atividades em
que ha uso de tecnologia, que os alunos podem demonstrar niveis variados de competéncia
tecnologica, o que confirma que o fato de uma pessoa ter nascido depois do surgimento das
novas TIC’s ndo implica, necessariamente, em ser proficiente em tecnologia. Ademais, tanto
alunos menos experientes quanto os mais habilidosos com tecnologia precisam ser capacitados
pelo professor de Lingua Portuguesa para se tornarem leitores criticos que saibam buscar e

selecionar informagdes, e serem preparados para lidar e trabalhar com géneros digitais.

Ocorre que, apesar de o professor ter vontade de incorporar novas tecnologias em
praticas antigas e de haver programas de governo voltados a promocao da inclusdo digital, ainda
existem muitas escolas publicas espalhadas pelo Brasil fora dessa realidade, que sdo carentes
de materiais, de recursos basicos € sem acesso a tecnologia. Tal qual o problema do abandono

das bibliotecas escolares, a falta de recursos tem sido o principal impedimento encontrado pelos
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professores de Lingua Portuguesa para utilizagdo de diferentes tipos de suportes voltados para

as praticas de leitura.

Na escola em que a pesquisa sera realizada, por exemplo, os recursos sao limitados, nao
ha acesso a internet e os computadores ndo sao usados hé anos por falta de manutengao. Para
viabilizar a aplicacdo das atividades propostas neste trabalho, a professora-pesquisadora
utilizou recursos proprios para providenciar acesso a internet e notebooks para que os alunos
que nao possuem aparelho celular fizessem a leitura em ambiente digital. O ideal seria que todas
as escolas fossem bem equipadas, pois, assim, os alunos poderiam desenvolver plenamente as

habilidades envolvidas no letramento digital.

E preciso frisar que o aluno precisa ser letrado digitalmente, ser preparado de forma
adequada pela escola para receber textos como os dos géneros digitais, ja que as praticas de
leitura e escrita das formas tradicionais de alfabetizagdo e letramento sao diferentes das praticas

do chamado letramento digital.

Quando se fala em alfabetizagdo e letramento (ou alfabetismo), que sdo pecas
fundamentais para o sucesso do ensino de leitura e escrita, € necessario fazer um esclarecimento
quanto aos seus significados. De acordo com Kleiman (2005, p.11), “o letramento nao ¢
alfabetiza¢do, mas a inclui! Em outras palavras, letramento e alfabetizacdo estdo associados.”
Segundo Soares (2013, p.30), “alfabetismo é um conceito complexo, pois engloba um amplo
leque de conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, usos sociais, fungdes e varia

historicamente e espacialmente”.

Para Dionisio (2008), deve-se falar em letramentos, no plural, em virtude da existéncia

de tipos diferentes de representacdo do conhecimento na sociedade atual. Segundo a autora:

“Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo verbal,
deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo visual.
Necessitamos, entdo, falar em letramentos, no plural mesmo, pois a multimodalidade
¢ um trago constitutivo do discurso oral e escrito. Faz-se necessario ressaltar, também,
a diversidade de arranjos ndo padrdo que a escrita vem apresentando na midia em
fungdo do desenvolvimento tecnolégico. Em consequéncia disso, os nossos habituais

modos de ler um texto estdo sendo constantemente reelaborados”. (DIONISIO, 2008)

Nesse mesmo sentido, Soares (2002) faz uma diferenciagdo entre letramento (ou
alfabetismo) e letramento digital, afirmando que o letramento digital trata-se de um
certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e

exercem praticas de leitura e de escrita na tela, o que ¢ diferente do estado ou condicao dos que
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exercem praticas de leitura e de escrita no papel, ou seja, do letramento. Xavier (2016), por sua
vez, esclarece que ser letrado digital implica admitir modificagdes nos modos de ler e escrever
os codigos e sinais verbais e ndo-verbais como, por exemplo, imagens e desenhos, ao se
comparar as formas de leitura e escrita feitas no livro, ja que o suporte sobre o qual estdo os

textos digitais € a tela também digital.

Assim, diante das modificagdes pelas quais o modo de ler e o formato do texto vém
passando, a escola, enquanto agéncia de letramento, precisa oferecer ao aluno um ensino de
Lingua Portuguesa contextualizado que o ajude a desenvolver as competéncias necessarias para
lidar com textos como, por exemplo, o hipertexto digital, o qual permite varios percursos e
possibilidades de leituras e exige estratégias de leitura distintas, em virtude de ser composto
por recursos multimodais como imagem, video, som, textos etc., agregados em prol da
construgdo do sentido. Dessa forma, na proxima se¢do, serd realizada uma discussdo sobre
hipertexto e suas especificidades, a partir de algumas defini¢des provenientes de pesquisas e
estudos voltados para a investigacdo desse tema, que serviram de base para a fundamentacao

tedrica desta pesquisa.
2.2 Origem e defini¢des de hipertexto

Para algumas pessoas, o conceito de um texto estruturado em rede, constituido por nds
e por links entre esses nds (LEVY, 1999), ¢ visto como algo novo, embora o hipertexto ja esteja
inserido hé algum tempo na rotina de pessoas que acessam sites, redes sociais, leem e enviam

mensagens de e-mails, leem revistas, jornais, livros e enciclopédias eletronicos etc.

Como foi dito, o conceito de hipertexto ndo ¢ novo e sua origem remonta ao ano de
1945, quando foi creditada a Vannevar Bush a primeira descri¢do das potencialidades do
hipertexto. O sistema que ele descreveu era ainda baseado em microfilme, sendo que o
hipertexto baseado em computador s6 foi desenvolvido em 1960 por Theodore Nelson, que
cunhou o termo hipertexto e o utilizou como um trabalho final de curso de pos-graduacao que
fazia em Harvard. Para Nelson, o hipertexto tratava-se de um trecho de texto verbal ou pictérico
interconectado com inimeros outros trechos, por meio de links, de forma complexa, ndo linear,

que ndo pode ser representado de modo conveniente de forma impressa (GOMES, 2011).

Nos dias atuais, o hipertexto trata-se de uma manifestagao de conteudo da Web 2.0, ¢
acessivel por meio de qualquer dispositivo eletronico atual e ¢ a principal tecnologia utilizada
para apresentacdo de conteudo na internet. Sites, blogs, foruns, redes sociais e aplicativos

diversos utilizam hipertextos como ferramenta de comunicagdo com o usudrio. Desde a
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inven¢do da internet nos moldes criados por Tim Berners-Lee (WORLD WIDE WEB
CONSORTIUM - W3C(, 2001), o contetido da rede mundial de computadores ¢ indexado por
paginas que agregam textos, imagens e sons. O hipertexto ¢ definido pelo W3C como conjuntos
de elementos — ou nés — ligados por conexdes. Esses elementos, que podem ser palavras,
imagens, videos, audios, documentos etc., ndo estdo conectados linearmente e formam uma
grande rede de informacdo. A conexao feita em um hipertexto ¢ algo imprevisto, que permite a

comunicacdo de dados, organizando conhecimentos e guardando informacdes relacionadas.

Dentre algumas nog¢des importantes que envolvem hipertexto, destaca-se a seguinte

defini¢@o de Pierre Lévy que foca nos elementos constitutivos do hipertexto:

“A abordagem mais simples do hipertexto ¢ descrevé-lo, em oposi¢do a um texto
linear, como um texto estruturado em rede. O hipertexto ¢ constituido por nds (os
elementos de informagao, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais etc.) e
por links entre esses nos, referéncias, notas, ponteiros, “botdes” indicando a passagem

de um né a outro”. (LEVY, 1999)

O que diferencia o texto impresso do hipertexto nao ¢ apenas a diferenga de tecnologia,
mas sim o fato de a rede de conexdes do hipertexto ativar a expectativa de que havera links
atrelados aos diferentes segmentos textuais e também a interagdo entre esses segmentos nao ser
orientada por uma sequéncia padrdo preestabelecida, que pode ser observada ou nao pelo leitor

(LEMKE, 2002).

Xavier (2010, p. 208) entende o hipertexto como “uma forma hibrida, dinamica e
flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semiodticas, adiciona e acondiciona a
sua superficie formas outras de textualidade”. Para ele, trata-se de uma tecnologia de linguagem
cujo espago de apreensao de sentido ndo € apenas composto por palavras, mas, junto com elas,
encontram-se sons, graficos e diagramas, todos lancados sobre uma mesma superficie
perceptual, uns sobre os outros, formando um todo significativo e de onde sentidos sdo, de

forma complexa, disponibilizados para o leitor.

Na visdo de Coscarelli (2012, p.149), “o hipertexto ¢ mais um formato de texto e nao
um conceito diferente de texto”, sendo que, por estar em ambiente digital, traz elementos nao
verbais que sinalizam a navegagdo nesse ambiente. Para ela, o hipertexto pode ser definido
como “um conjunto de nos, textos ou unidades de informacao verbais ou nio verbais (como

imagens, animagoes, filmes, sons etc.), conectando a outros por links”.
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No que concerne & natureza do hipertexto, segundo Koch (2007), as principais

caracteristicas que vém sendo apontadas sdo as seguintes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

nao-linearidade ou nao-sequencialidade (caracteristica central) — o hipertexto
estrutura-se reticularmente, nao pressupondo uma leitura sequenciada, com

comego e fim previamente definidos;
volatilidade — que ¢ devida a propria natureza do suporte;

espacialidade topografica — por tratar-se de um espaco nao-hierarquizado de

escritura/leitura, de limites indefinidos;
fragmentariedade — ja que ndo existe um centro regulador imanente;

multissemiose — por viabilizar a absor¢cdo de diferentes aportes signicos e
sensoriais (palavras, icones, efeitos sonoros, diagramas, tabelas tridimensionais

etc.) em uma mesma superficie de leitura;

descentracdo ou multicentramento — a descentragdo estaria ligada a nao
linearidade, a possibilidade de um deslocamento indefinido de topicos; contudo,
Jja que nao se trata de um simples agregado aleatorio de fragmentos textuais, ha

autores que contestam essa caracteristica, preferindo falar em multicentramento;

interatividade — possibilidade de o usudrio interagir com a maquina e receber,

em troca, a retroagdo da maquina;

intertextualidade — o hipertexto ¢ um “texto multiplo”, que funde e sobrepde
inimeros textos, que se tornam simultaneamente acessiveis a um simples toque

de mouse;

conectividade — determinada pela conex@o multipla entre blocos de significado;

10) virtualidade — outra caracteristica essencial do hipertexto, que constitui uma

matriz de textos potenciais.

Em relagdo a caracteristica de nao-linearidade atribuida ao hipertexto, ao contrario de

autores como Lévy (1999), Santaella (2004) e Marcuschi e Xavier (2008), Coscarelli (2012)

defende que nenhum texto e nenhuma leitura sdo lineares, que todo texto ¢ um hipertexto e toda

leitura ¢ um processo hipertextual, dando como exemplos jornais e revistas impressos, 0s

indices e as notas de rodapé de pagina usados em livros € em outros materiais impressos. Ja
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Gomes (2011, p.27-28) coloca que sem os links, o hipertexto ¢ apenas texto e que a presenga

ou auséncia de links traz diferentes efeitos de sentido a leitura.

No que concerne as mudangas nas praticas de leitura e escrita, para Soares (2002, p.151),
como novo espaco de escrita, a tela traz mudangas significativas nas formas de interagdo entre
escritor e texto, entre escritor e leitor, e entre leitor e texto. Segundo ela, embora os estudos e
pesquisas sobre 0s processos cognitivos envolvidos na escrita e na leitura de hipertextos sejam
ainda poucos, a hipotese ¢ de que essas mudancgas tenham consequéncias sociais, cognitivas e

discursivas, e estejam, assim, configurando um letramento digital.

Para Rojo (2012, p.19), textos que exigem multiletramentos, como o hipertexto,
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas
de compreensao e producao de cada uma delas, estdo inseridos no que tem sido chamado de

multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos.

Nesta pesquisa, ainda que os textos literarios a serem lidos pelos alunos sejam classicos
e ndo tenham sido escritos originalmente como hipertextos digitais, a caracteristica de
hipertextualidade serda explorada, para que o aluno possa se beneficiar das informagdes
adicionais provenientes da inserc¢ao de hiperlinks e também para ampliar as formas de interagdo
com o texto. Sendo assim, na proxima se¢ao, sera feita uma abordagem sobre conceitos e tipos

de hiperlinks, e sobre as mudangas no modo de ler trazidas pelo hipertexto composto por links.
2.3 Conceitos e tipos de hiperlink

Em 1965, o termo hiperlink, ou somente link, foi inventado por Ted Nelson para um
projeto chamado Xanadu. Apesar de ser comum o uso da terminologia link, na area de
tecnologia utiliza-se o termo “ancora” para indicar a parte visivel do link que ¢ usada para
aciond-lo. Os links costumam ser destacados, visiveis e podem ser representados por um
simbolo especial, um botdo, um icone, palavras ou conjunto de palavras (GOMES, 2011). Além
disso, palavras ou expressdes podem estar em azul ou em outra cor, dependendo do tipo de link,
sublinhadas ou tracejadas para indicar a presenca de links no hipertexto. Para que os links sejam
acionados, basta clicar com o ponteiro do mouse ou dar um toque na tela sobre o termo

conectado.

De acordo com o Consorcio World Wide Web (WORLD WIDE WEB CONSORTIUM
- W3C, 2001), hiperlink ou link ¢ a constituicdo basica do hipertexto e uma conexao de um

recurso da Web para outro. Um link tem duas pontas, chamadas de dncoras, € uma dire¢do. O
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link comeca na ancora “fonte” e aponta para a ancora "destino", que pode ser qualquer recurso
da Web (por exemplo, uma imagem, um video clipe, um som, um programa, um documento
HTML etc.). O link é chamado de interno quando conecta documentos a outros que estao dentro
do mesmo site; ja o link externo conecta documentos a outros documentos que estao em outros

sites.

Outros conceitos como os de n0 e lexia estdo atrelados aos de link e de ancora. Nos sao
unidades de conteudos conectadas pelos links e sao frequentemente chamados de documento,
lexia, bloco de texto e seguimento de texto ou simplesmente de texto. J& lexia trata-se da
unidade bésica de informag¢do, em um hipertexto, formada por textos hipermodais ou por textos

verbais, imagens, videos, sons, narragdes, icones e botdes. (GOMES, 2010)

Koch (2007, p.26), por sua vez, classifica os hiperlinks como fixos ou moveis. Fixos sao
que ocupam um espacgo estavel e constante no site; e moveis sao os que flutuam no espago
hipertextual, modificando a sua apari¢do segundo as conveniéncias do produtor, realizando as

importantes fungdes déitica, coesiva e cognitiva.

No que concerne aos hiperlinks com fung¢ao dé€itica, Koch explica que eles apontam para

“um lugar concreto, atualizavel no espago digital” e que

monitoram o leitor no sentido da selecdo de focos de conteudo, por¢Ges de
hipertextos que devem merecer sua consideragao, caso esteja interessado em obter
uma leitura mais aprofundada, mais rica em matizes sobre o tépico em tela. Eles
servem, portanto, como pistas dadas ao leitor para que busque no hipertexto as
informagOes necessarias que lhe permitam detectar o que é relevante para
solucionar o problema que |Ihe é posto, ou seja, aquelas que vao produzir, naquele
contexto, efeitos contextuais, que sdo dotadas de saliéncia relativamente aquele

background. (KOCH, 2007)

Segundo Xavier (2010), a identificagdo do hipertexto virtual se da na presenca e
utilizacao de seus constituintes internos, os nos e os links, que garantem a arquitetura textual,
assumindo um funcionamento déitico extratextual, pois monitoram o leitor para um exterior
discursivo, um funcionamento cataforico: “apontam para um lugar ‘concreto’, atualizavel no
espago digital, isto ¢, o sitio indicado existe virtualmente, podendo ser acessado a qualquer
momento”. Para o autor, “os links geram expectativas diversas a depender de onde se situam.
Eles sdo instrumentos interpretativos e ndo simples instrumentos neutros e ingénuos de relacdes

constantes e estaticas”.
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Nao se pode deixar de mencionar que o link, além de funcionar como elemento
estrutural do hipertexto, segundo Gomes (2011), exerce fungoes retorica e discursiva, pois, nao
so altera 0 modo de acessar os documentos, como também altera 0 modo como podem ser
compreendidos, uma vez que possibilita e auxilia a construgao de diferentes relagdes de sentido.
Ha diferentes tipos de /inks que, conforme o local onde sdo postos e as ligagdes que promovem,
modificam, ampliam, induzem ou restringem sentidos. O autor fez um profundo estudo dos
tipos de links existentes e elencou os principais juntamente com suas func¢des. Entdo, além dos
links internos e externos e das classificacdes de Koch (2007), ja abordados anteriormente,

seguem alguns tipos de links:

e Links semanticos: produzem relacdes de sentido e tém as funcdes de definir,
exemplificar, ilustrar, de contextualizar a leitura etc.;

e [inks textuais: sao verbais ou mistos e podem aparecer na forma de icones, botdes,
imagens etc.;

e [inks conjuntivos: abrem janelas tipo pop-up sobrepostas ao texto que estava sendo lido
ou que, ao se passar o mouse sobre alguns elementos da pagina, traz automaticamente
novos textos a tela;

e [inks de nota: sdo as janelas do tipo pop-up que ndo possuem /inks a serem seguidos a

partir delas e o leitor precisa feché-las para continuar a navegagao.

E importante salientar que nem todos os tipos serdo abordados nesta pesquisa, somente
alguns citados pelo autor que serviram de base para a criagdo dos links dos hipertextos
produzidos pela professora-pesquisadora e pelos alunos-participantes. Ademais, os tipos de
links e de pop-ups, sobretudo os de fung¢do retorica, que foram os mais utilizados, receberam
nomenclaturas mais didaticas para que o aluno nao tivesse dificuldade de perceber suas fungdes

e os tipos de midias que poderiam fazer parte do contetido.

O que interessa para a pesquisa sdo os beneficios que as informagdes adicionais dos
links podem trazer para a compreensao do texto. Ou, conforme coloca Gomes (2010, p.66),
“como o conteudo da lexia de destino pretende alterar nossa compreensao ou interpretagao da
lexia de origem”. Sendo assim, como afirma Santaella (2004, p.50), o leitor vai “seguindo pistas
que sdo deixadas em cada n6” e descobrindo informagdes que podem levar a um entendimento

do que, na sua visao, necessita ser compreendido.

Para Cavalcante (2010, p.199), o que torna o hipertexto um texto Aiper sao os links que

atuam de forma relevante na constru¢ao de sentido nos textos virtuais. Indo no mesmo sentido,
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Xavier (2010, p.209) afirma que as ligagdes para outros textos representam uma inovagao no
modo de produzir textos e que assim como afetam diretamente a compreensdo, também
influenciam o que deve ser destacado pelo leitor ou ignorado completamente. Desse modo,
quando percorre os links, o leitor realiza tentativas de compreensdo e efetiva gestos de
interpretacao ou de uso. O autor segue dizendo que, como em qualquer leitura, o leitor ¢ levado
a acionar conhecimentos enciclopédicos e que toda leitura lhe cobra um esforco de atos
inferenciais, preenchimentos de lacunas deixadas pelo autor, pois o texto, independentemente
do suporte, “nao pode dizer tudo, por motivos dbvios de falta de espaco e obediéncia as regras

do proprio jogo que constitui as linguagens”.

Considerando o objetivo desta dissertacdo de investigar como o uso de hiperlinks pode
contribuir para a leitura de textos literarios classicos por alunos do ensino fundamental, além
de discutir o uso de tecnologias na escola e no ensino de lingua portuguesa, assim como os
conceitos de hipertexto e hiperlink, faz-se necessario abordar como os textos literarios classicos

tém sido trabalhados em sala de aula, o que ¢ feito na préxima secao.
2.4 A pratica de leitura de textos literarios classicos em sala de aula

Os primeiros contatos com os cldssicos na escola podem ser decisivos para a formacao
literaria dos alunos, pois se as dificuldades de compreensao, geradas pelo emprego de uma
linguagem muito culta e de palavras nao usuais, ndo forem bem trabalhadas, podem levar a
desmotivacdo. Consequentemente, quando o professor solicita a leitura de textos literarios,
alguns alunos rejeitam de imediato, talvez em virtude de uma experiéncia ruim com classicos
que culminou em um estigma de leitura dificil, chata e cansativa. Colomer (2007, p.156) atribui
1sso ao fato de que as obras histéricas lidas tradicionalmente na escola “se encontram muito

afastadas de suas capacidades linguisticas e culturais”.

Algo tao ruim quanto a rejei¢do aos classicos ¢ ndo ter contato com eles desde cedo na

escola. Como bem coloca Ana Maria Machado:
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Se o leitor travar conhecimento com um bom numero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo
boas probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da
adolescéncia. E podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom
professor que traga para sua classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras

classicas preferidas, das quais seja capaz de falar com entusiasmo e paixdo.

(MACHADO, 2002)

Nessa mesma dire¢ao, Calvino (1993, p.11) diz que os classicos “sdo aqueles livros que
chegam até nos trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si os

tracos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram”. O autor segue dizendo que:

quando um cléssico "funciona" como tal, isto ¢, estabelece uma relacdo pessoal com
quem o l€. Se a centelha ndo se d4, nada feito: os classicos nao sdo lidos por dever ou
por respeito, mas s6 por amor. Exceto na escola: a escola deve fazer com que vocé
conheca bem ou mal um certo niimero de classicos dentre os quais (ou em relagao aos
quais) vocé podera depois reconhecer os "seus" classicos. A escola ¢ obrigada a dar-
lhe instrumentos para efetuar uma opgao: mas as escolhas que contam sdo aquelas que

ocorrem fora e depois de cada escola. (CALVINO, 1993)

No passado, a escola utilizou o ensino de literatura, ou da poesia, por ser o género mais
proximo da linguagem verbal, para levar o aluno a dominar o codigo verbal. Durante muito
tempo, o ensino de literatura era uma representacdo do passado, que ndo levava em
consideracdo o tempo presente e nem as vivéncias do aluno. A partir da década de 70, houve
uma mudanga de metodologia que tornou facultativa a introdugdo em sala de aula de obras e
autores contemporaneos, € matérias de jornal, histérias em quadrinhos, produtos dos meios de
comunicagdo de massa, audiovisuais e multimidias passaram a circular nas salas de aula. Em
vigor até os dias de hoje, esse novo panorama escolar tem como caracteristica uma ruptura com
a historia do ensino da literatura, ja que se dirige a uma nova clientela, para a qual a tradigdo
pouco representa, que nao se identifica e também nao faz parte dos grupos dos quais a literatura
provém. Entretanto, essa nova clientela precisa ser apresentada a literatura, mas a escola acaba
privando o aluno da tradi¢do, o qual continua sem ter acesso. Assim, na falta da literatura
consagrada, fica-se sem nada. O estudo da literatura ¢ substituido pela pratica com textos, como
acontece na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, que privilegia o texto

(ZILBERMAN, 2009).

Nas escolas, quando ocorre, ¢ comum ver o ensino de literatura servindo de suporte para

o ensino de gramatica e para as praticas de leitura, quando merecia, em virtude de sua
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importancia, ter um local de destaque no curriculo. Assim, indo ao encontro do que afirma
Zilberman (2009, p.18), no Ensino Fundamental II, a literatura “dilui-se no difuso conceito de
texto ou discurso”, aparecendo, de fato, somente em fungao do estudo de leitura, uso da lingua

e produgao textual.

Isso remete ao que acontece no curriculo da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro:
componentes curriculares com especificidades proprias sendo transformados em um s0, ou seja,
Lingua Portuguesa, além de englobar o ensino de lingua materna, também inclui os conteudos
de Literatura. O resultado disso ¢ que a literatura, quando ensinada, sobretudo no Ensino
Fundamental, tem seus conteudos passados de forma superficial, pois ¢ exigido do professor o
total cumprimento do curriculo minimo de Lingua Portuguesa, sem levar em conta a
insuficiéncia dos tempos de aula para ensinar todos os conteudos que devem ser contemplados,
o que inclui os conhecimentos necessarios para a formagao literaria dos alunos. De fato, o que
foi relatado acima sé confirma que o aluno, como observa Zilberman (2009, p.17), “¢
alfabetizado e preparado para entender textos, ainda orais e ja na forma escrita, como querem

os PCNs, em que se educa para ler, ndo para a literatura.”.

Assim, a literatura continua como algo inatingivel aos alunos que pertencem as classes
mais populares, uma vez que ¢ colocada em um pedestal, como se fosse algo inalcangéavel,
acessivel somente para pessoas cultas, o que reforga a ideia de que € para poucos. Desse modo,
¢ oferecido um ensino de literatura elitizado, aumentando o abismo entre o contexto do aluno e
o do texto literario. Lajolo, fazendo uma analogia que coloca o texto literario como um objeto

de culto e adoracdo, afirma que:

O problema ¢ que os rituais de iniciagdo propostos aos nedfitos ndo parecem agradar:
o texto literario, objeto de zelo e do culto, razdo de ser do templo, é objeto de um nem
sempre discreto, mas sempre incomodo, desinteresse e enfado dos fiéis —

infidelissimos, alids — que ndo pediram para ali estar. (LAJOLO, 1999)

Assim como o texto literario nao deve ser usado como um mero objeto para formularmos
exercicios que estejam, por exemplo, somente a servico do estudo da lingua, o ensino de
literatura ndo pode ser reduzido a mera memorizacao de dados referentes ao contexto historico,
as caracteristicas das estéticas literarias, a vida e obra dos autores. Isso nos leva ao que Todorov
(2009), em sua obra A Literatura em perigo, aponta como perigo: a forma como a literatura
vem sendo oferecida nas escolas. O autor explica que isso acontece, pois 0 aluno ndo entra em
contato com a literatura por meio da leitura dos textos literarios, mas sim com alguma forma de

critica, de teoria ou de historia literaria.
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Sem cair em reducionismos, a teoria pode ser utilizada para ajudar a entender uma obra
literaria, seu contexto, momento e suas condi¢des de producdo. Ao ler classicos da literatura
brasileira, como A Cartomante ¢ Como comportar-se no bonde, por exemplo, o leitor ¢ levado
a uma viagem ao passado, em que personagens, lugares e diversos modos de vida em sociedade

revelam que, independentemente do tempo, hé algumas questdes que sdo universais.

Um dos papéis do professor ¢ tornar o ensino de literatura acessivel, sem incorrer em
simplismos, por meio de praticas pedagodgicas que levem a transmissao de conhecimentos
necessarios para a formacao do leitor literario, de modo que o aluno tenha condigdes de receber
os textos. O professor pode proporcionar um ensino literdrio que ndo desconsidere os
conhecimentos prévios dos alunos, mas que, ainda assim, leve os alunos a novos conhecimentos
com os quais, normalmente, s terdo contato no ensino formal, ou seja, na escola. Conforme
coloca Cosson (2007, p.29), “aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos
tudo mais, isto ¢, ninguém nasce sabendo ler literatura”. Isso quer dizer que o aluno precisa de
educacdo literaria e precisa ser ensinado pelo professor a ler literatura assim como os demais

conteudos na aula de Lingua Portuguesa.

Sendo assim, ¢ importante que o professor insira na rotina dos alunos nao so texto de
leitura confortavel, mas também texto de fruicdo, que pela defini¢do de Barthes (1987, p.21),
“¢ aquele que pde em estado de perda, que desconforta, faz vacilar as bases histdricas, culturais,
psicologicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas, faz
entrar em crise sua relagdo com a linguagem”. Como bem colocou Candido (2004), em seu
texto O direito a literatura, se casa, comida, educagao, saude etc. sao direitos indispensaveis a
pessoa, por que nao incluir arte e a literatura na mesma categoria? O acesso aos bens culturais,
sobretudo a literatura, ¢ um direito do aluno e, como disse o autor supracitado, precisa deixar

de ser privilégio de pequenos grupos.

31



3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, subdividido em cinco partes, a metodologia utilizada nesta investiga¢cdo
¢ abordada. Na secdo (3.1) Objetivos e caracterizagdo da pesquisa, sao apresentados os
objetivos deste trabalho, as perguntas de pesquisa e o tipo de pesquisa; na se¢ao (3.2) Contexto
de Pesquisa, ¢ feita uma descri¢ao da escola em que a pesquisa foi realizada; na se¢ao (3.3)
Participantes da pesquisa, é tragado um perfil dos participantes; na se¢do (3.4) Procedimentos
de geragdo de dados, sdo apresentados os instrumentos que foram utilizados para gerar dados;
e, por fim, na sec¢do (3.5) Procedimentos de andlise de dados, explica-se de que forma ocorreu

a andlise dos resultados coletados.
3.1 Objetivos e caracterizacao da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa ¢ o de compreender como a inclusdo de hiperlinks em
textos literarios classicos pode contribuir para o processo de leitura desses textos por alunos do
nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Os objetivos especificos desta

pesquisa sao:

e investigar como os alunos percebem o processo de leitura de textos classicos em

formato de hipertexto digital a partir da inser¢ao de hiperlinks;

e verificar quais tipos de hiperlinks os alunos sugerem inserir em um texto literario

classico e o que isso pode indicar sobre o processo de leitura deles;

e mostrar como os alunos avaliam os diferentes tipos de hiperlinks inseridos para

enriquecer a leitura de textos literarios classicos.
Este trabalho parte das seguintes hipoteses:

e de que o uso de cldssicos em formato de hipertexto pode contribuir para o

aumento do interesse dos alunos pela leitura de textos literarios;

e de que a leitura e a compreensao dos classicos possam ser enriquecidas com a

inser¢ao de links ao texto;

e de que o acesso aos classicos nas aulas de Lingua Portuguesa, limitado pela falta
de recursos, possa ser possibilitado com a leitura do hipertexto, por meio dos

proprios celulares dos alunos.
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Portanto, nesta investigagdo, procura-se responder as seguintes perguntas de pesquisa:

I.  Como os alunos percebem o processo de leitura de textos cldssicos em formato
de hipertexto digital a partir da inser¢ao de hiperlinks?

II.  Que tipos de hiperlinks os alunos propdem para serem inseridos em um
determinado texto literario cldssico e o que isso pode sugerir sobre o0 processo
de leitura deles?

IlI. Como os alunos avaliam os diferentes tipos de hiperlinks inseridos para

enriquecer a leitura de textos literarios classicos?

Dessa forma, esta investigacdo propde, implementa e avalia, a partir da perspectiva dos
participantes, uma inovacdo pedagdgica para o trabalho de compreensdo de textos literarios
classicos em uma turma de novo ano do ensino fundamental de uma escola publica, que ¢
descrita no capitulo 4 desta dissertagdo. Na segunda etapa da inovacgao proposta, desenvolve-se
uma atividade de leitura do conto A Cartomante, de Machado de Assis em formato digital com
a inser¢do de hiperlinks criados pela professora-pesquisadora. Na terceira etapa, os proprios
alunos sdo convidados a sugerir hiperlinks a serem inseridos em outro texto literario cléassico -
a cronica "Como comportar-se no bonde", também de Machado de Assis. Com isso, espera-se
incentivar os alunos a refletir sobre seu proprio processo de leitura de um texto literario classico

e a estabelecer uma interagdo mais rica com o texto lido.

No que concerne ao tipo de pesquisa, trata-se de uma pesquisa-a¢ao, pois a pratica
pedagdgica do professor ¢ estudada e relacionada ao tema abordado. Além disso, a pesquisa-
acao foi adotada como uma estratégia para o desenvolvimento de professores, neste caso tanto
das professoras-colaboradoras quanto da professora-pesquisadora, de forma que a pesquisa
serviu para aperfeicoar o ensino e, em consequéncia, aprimorar o aprendizado dos alunos
(TRIPP, 2005). Esta investigacao foi feita em campo, no espaco da sala de aula, e possui
natureza critica, porque pretende transformar a realidade, ndo sé identificando um problema no
contexto da escola pesquisada, mas, também, propondo uma modificagdo; ¢ de cunho
etnografico, pois privilegia a visdo dos participantes, busca compreender as acdes nas quais se
engajam e utiliza instrumentos etnograficos, tais como notas de campo, questionarios e

entrevistas.
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3.2 Contexto de Pesquisa

Com o intuito de informar em qual contexto e em quais condigdes ocorreu a pesquisa, €
preciso fazer uma apresentacdo da escola, de sua localizagdo, de suas dependéncias, bem como

dos equipamentos e mobiliarios dos quais dispde.

A pesquisa foi realizada durante as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas em uma
escola da rede estadual do Rio de Janeiro, localizada no municipio de Duque de Caxias, Baixada
Fluminense. A escola funciona em trés turnos, sendo que, de manha e a noite, sdo oferecidas
vagas para as s€ries do Ensino Médio, e a tarde, sdo ofertadas vagas para alunos do 6° ao 9° ano

do Ensino Fundamental.

A escola ¢ pequena e as dependéncias estdo distribuidas da seguinte forma: no térreo,
encontram-se a secretaria, a sala dos professores, a sala da dire¢do, uma sala de aula, banheiros
para alunos e funcionarios, a cozinha onde a merenda ¢ preparada, uma pequena quadra de
esportes coberta e a sala da agente de pessoal. No primeiro pavimento, ha cinco salas de aula e
uma pequena sala de leitura que tem em seu ambiente doze computadores, mesas e cadeiras,
devido a falta de espaco na escola para montar um laboratdrio de informatica. Em relagdo a
acessibilidade, quando ha algum aluno portador de necessidades especiais matriculado, a sala
de aula localizada no térreo ¢ disponibilizada para a turma na qual esse aluno com dificuldades
de locomogao esta inserido, pois ndo ha rampa na escola, apenas escadas que dao acesso ao

primeiro pavimento.

No que tange as salas de aula, ha pouco tempo, essa unidade chegou a ter um
computador instalado em cada mesa do professor para fins pedagogicos. Todavia, pouco tempo
depois de instalados, os computadores foram recolhidos, pois pertenciam a uma empresa que
os alugava para a Secretaria de Educacdo. Nas salas, ha dois aparelhos de ar condicionado, mas
nem todos estdo em funcionamento, e dois ventiladores que ndo funcionam. Além disso, cada
sala de aula possui um quadro branco e um mural, e ¢ mobiliada com mesas e cadeiras separadas

para aos alunos, e com uma mesa ¢ uma cadeira para os professores.

A sala de leitura merece um destaque especial, pois acabou tornando-se, também, uma
espécie de laboratorio, uma sala de informatica, devido a falta de espago na escola. Além de
estantes com o acervo de livros, na pequena sala de leitura ha uma mesa redonda com cadeiras,

€ no espago contiguo ha mesas com doze computadores e cadeiras.
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Deve-se relatar que a sala de informatica da escola era um espago muito utilizado pelos
alunos para pesquisas e também pelos professores durante as atividades pedagogicas, uma vez
que os computadores funcionavam relativamente bem e tinham acesso a internet. No entanto, a
referida sala estd fora de uso ha alguns anos, devido a falta de manutencao dos computadores
que, consequentemente, acabaram dando defeito e ndo foram substituidos por modelos mais
modernos. Na época em que a sala de informatica estava em pleno funcionamento, a Unica
reclamacdo que se fazia, sobretudo por parte dos professores, era a de nao haver um instrutor
para dar orientagdes e resolver problemas técnicos que surgiam algumas vezes. No momento,
esse espago tem sido usado para guardar os livros didaticos que chegam para distribui¢ao aos

alunos.

Por fim, na sala da direcdo ha os seguintes equipamentos que sao disponibilizados aos
professores: um computador com acesso a internet, uma televisdo, uma caixa de som e dois

equipamentos de data show.
3.3 Participantes

Além da professora-pesquisadora e das professoras-colaboradoras de Lingua
Portuguesa e de Leitura e Produgdo Textual, a pesquisa foi composta por 17 alunos de uma

turma de nono ano, cuja faixa etaria varia dos 13 aos 16 anos de idade, como pode ser visto nos

Jah

13 ANOS 14 ANOS 15ANOS 16 ANOS

graficos abaixo (Figura 1).

13 anos
12%

Figura 1: graficos referentes a idade dos alunos participantes.

Em virtude de os participantes serem menores de idade, cada aluno recebeu um
formulario de autorizagdo para participacao na pesquisa, que foi assinado pelos responsaveis.
Vale ressaltar que os nomes dos participantes ndo sao mencionados, para que suas identidades

sejam preservadas.
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A escolha por uma turma da série final do Ensino Fundamental estd relacionada a
especificidade da atividade proposta neste trabalho, que ¢ condizente a essa etapa de estudos e
esta em consonancia com o Curriculo Minimo correspondente ao 9° ano do Ensino Fundamental
das escolas da rede estadual do Rio de Janeiro, por envolver o uso de conto e cronica, que sao

os géneros dos textos escolhidos para serem transformados em hipertexto nesta pesquisa.

Tendo em vista que a professora-pesquisadora ndo faz parte do corpo docente dessa
turma, foram utilizadas entrevistas presenciais concedidas pelas professoras de Lingua
Portuguesa e de Leitura e Produgao Textual (LPT) a respeito do perfil dos alunos. Portanto, foi
realizado um levantamento de dados relacionados ao comportamento e a participagdo durante

as aulas de Lingua Portuguesa e de LPT dos alunos participantes da pesquisa.

A professora-colaboradora de Lingua Portuguesa relatou que, em alguns momentos, o
comportamento da turma € problematico, em virtude da distor¢do de idade-série de um grupo
de alunos que tém uma lideranga negativa tanto na turma quanto na escola, mas que obedecem
a comandos quando estdo sozinhos. Ela ressalta que embora uma boa parte da turma demonstre
desinteresse, quando algo novo ¢ levado para a aula, os alunos ficam extremamente interessados
em aprender o que esta sendo apresentado. Assim, a professora procura utilizar a linguagem do
dia a dia e do jovem para as aulas de Lingua Portuguesa e, para manter o interesse da turma,

trabalha com vérias atividades curtas ao longo da aula.

Em relacdo aos habitos de leitura, alguns alunos sao leitores, mas sdo poucos. A maioria
dos alunos ndo gosta de ler as leituras solicitadas e reclamam do tamanho dos textos. Com
relagdo a aprendizagem, a professora trabalha em Lingua Portuguesa com leitura de fragmentos
de textos literarios e disse que os alunos gostam de ler classicos desmistificados e
reinterpretados como, por exemplo, as historias em quadrinhos, mas ndo se interessam pelos
originais.

Em consonancia com as impressdes da professora de Portugués, a professora de LPT
descreveu a turma como muito agitada, que gosta muito de conversar durante as aulas, que tem
o costume de ignorar os professores e que tem uma lideranga negativa. Para ela, ser notada ¢
dificil e uma leitura em voz alta ¢ algo que ndo consegue fazer. Ja tentou pedir para cada aluno
ler uma parte, mas toda hora tinha de voltar a um determinado ponto, porque alguém
atrapalhava. Segundo a professora, os alunos tém muita dificuldade de entender as palavras no

texto, a pontuagdo € a entonagao.
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Em relacdo ao habito de leitura dos alunos, a professora de LPT disse que se vé sempre
em uma situacdo complicada, uma vez que os alunos ndo tém habito ou gosto pela leitura e que
sempre € uma luta quando solicita uma leitura, e que alguns alunos chegam a se negar a ler.
Segundo ela, os alunos vém de anos anteriores com pouquissima experiéncia em leitura. Como
ndo consegue fazer a leitura integral das obras, em virtude das dificuldades j& mencionadas,

foca em formatos fragmentados de contos e de romances.

Por fim, a professora coloca que, quando hd mediagao de leitura, os alunos conseguem
atingir um nivel médio de leitura e interpretagdo. A tnica dificuldade ¢ comportamental. Porém,
sem media¢do, a leitura cai para um nivel mais baixo, pois os alunos ainda sdo muito
dependentes do professor na leitura e necessitam ser conquistados e convencidos de que o texto

vai ser divertido e de que vale a pena ser lido.

Para melhor conhecer os alunos participantes da pesquisa, utilizei dois questionarios -
um para tragar um perfil dos alunos enquanto leitores e outro para tratar de questdes
tecnoldgicas. Nas subse¢des 3.3.1 e 3.3.2, a seguir, descrevo esses questionarios e, a partir das

respostas dadas, traco um perfil leitor € um perfil tecnologico dos alunos.
3.3.1 Perfil leitor dos alunos

Na Etapa 1 da pesquisa, a primeira instru¢do dada aos alunos da turma de nono ano do
Ensino Fundamental, selecionada para participar desta pesquisa, foi a de preencher um
formulario impresso, composto de perguntas abertas e fechadas, que foi elaborado e aplicado

com a finalidade precipua de tragar o perfil de leitor de cada participante.

Esse questiondrio, assim como os demais instrumentos de pesquisa que serdo
apresentados adiante, foi aplicado pela professora-pesquisadora e respondido pelos alunos em
sala de aula, dentro de um determinado tempo estipulado. Inicialmente, foi solicitado que cada
aluno fornecesse dados pessoais como nome e idade, com o intuito de identificar e de
categorizar os participantes da pesquisa de acordo com a idade, conforme foi visto

anteriormente nos graficos referentes a idade.

Como ja foi mencionado, o questiondrio de perfil leitor, que corresponde ao apéndice
A, serviu para fornecer informagdes pertinentes a pesquisa sobre os gostos e habitos de leitura
dos alunos. Nesse sentido, a primeira pergunta do questiondrio, que se trata de uma pergunta
fechada, tem a intencao de verificar se o aluno gosta de ler, até mesmo para confirmar ou refutar

uma crenga difundida entre alguns educadores de que os alunos ndo gostam de ler.
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A segunda pergunta visa saber o que o aluno 1€, independentemente do fato de gostar
ou ndo de ler. A escolha de uma pergunta aberta, nesse caso, tem a ver com a preocupacao de
dar liberdade ao aluno para enumerar as leituras que faz, sem o conduzir a possiveis respostas,
0 que poderia acontecer ao escolher uma pergunta fechada com opg¢des contendo respostas ja

predeterminadas.

Na pergunta trés, espera-se saber em quais locais o aluno 1€, além do ambiente escolar,
sobretudo se costuma ler em casa. A pergunta quatro esta, de certa forma, ligada a pergunta
trés, pois tem o intuito de verificar se o aluno faz as leituras solicitadas pela professora de
Lingua Portuguesa e também pela professora de Leitura e Producdo Textual, uma vez que na
rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, essas duas disciplinas fazem parte da grade do 9° ano
do Ensino Fundamental. Assim, por meio de uma pergunta fechada com opgdes de sim ou nao,
juntamente com uma pergunta aberta logo em seguida, o participante pode explicar por que faz
ou ndo as leituras solicitadas pelas professoras, e, consequentemente, talvez possa sinalizar

como enxerga as leituras escolares.

No caso da ultima questdo, ha duas finalidades: a primeira ¢ a de verificar se porventura
algum aluno ja leu o conto 4 Cartomante, o que impossibilitaria sua participacdo na atividade
da Etapa 2, pois poderia levar os conhecimentos obtidos antes da leitura para as respostas do
questionario de compreensao; e a segunda finalidade ¢ a de saber se o aluno ja teve contato com

algum classico de Machado de Assis no Ensino Fundamental.

Tendo isso posto, seguem os resultados da pesquisa sobre os gostos e habitos de leitura
dos alunos-participantes, realizada por meio do questionario de perfil leitor. Conforme os dados
dos graficos abaixo apontam (Figura 2), 88% dos participantes responderam a pergunta 1 que
gostam de ler, enquanto 12% disseram ndo gostar. Logo, ao menos dentro desse universo de
informantes, pode-se refutar a generalizacao de que os alunos ndo gostam de ler, ja que, como

mostra a Figura 2, dos 17 participantes, 15 responderam que gostam de ler.
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Néo 12%

Sim 88%

SIM NAO

Figura 2: graficos de respostas sobre a pergunta Vocé gosta de ler?

Em consonéncia com o resultado acima, ao serem perguntados sobre o que leem (Figura
3), romances de aventura, fic¢do etc. corresponderam a 37% das respostas; revistas em
quadrinhos, noticias, revistas de informacao geral e outros ficaram com 9% cada; textos de sites
da internet e das redes sociais apareceram em 6% das respostas, assim como poemas; animes,
mangas, cronicas e leituras escolares ficaram com 3% cada; e a resposta ndo leio nada ficou

com 6%.

N3o leio nada
%

Romances de

3%
eitor X aventura, ficgdo etc.

redes socials
%

Poemas
%

Mangds

3%
\cvistas de Revistas em
informagdo geral quadrinhos
9 loticias %
9%

Figura 3: graficos de respostas sobre a pergunta O que vocé lé?.

Os participantes também foram perguntados onde leem (Figura 4). A resposta em casa
apareceu em 46% das respostas; na escola ficou com 42%; no transporte 6%; na rua e ndo lé

em lugar nenhum ficaram com 3% cada.
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N3o Ié em lugar
nenhum
3%

Na escola
42%
Em casa
46%

NA ESCOLA EM CASA EM MEIO DE NA RUA NAO LE EM
TRANSPORTE LUGAR NENHUM

Em meio de
transporte

Figura 4: graficos de respostas sobre a pergunta Onde vocé [é?.

Ao serem perguntados se fazem as leituras solicitadas pela professora de Portugués,
71% dos participantes responderam que sim e 29% disseram ndo fazer (Figura 5). Dentre os
71% dos informantes, uma parte dos informantes respondeu que faz “porque gosta de ler”,

“porque ¢ legal”, “porque ler ¢ bom e ajuda no desempenho”, “porque € importante” e “porque

aprende mais”.

No entanto, entre as respostas sim, surgiram também justificativas que chamam atengao
tais como “Porque € pra aprender o que ela quer ensinar”, “Porque ela manda fazer e vale
ponto”, “Porque foi um pedido e eu necessito ler o que se pede”, “Porque vale ponto”, “Porque
¢ importante para os deveres”’, “Porque ela manda”, que demonstram o quanto as leituras
solicitadas nas aulas de Lingua Portuguesa ganham um carater de obrigagao para alguns alunos,
j& que, normalmente, estdo associadas a atividades de estudo do texto e/ou da lingua que valem
ponto na média. Essas respostas confirmam que as leituras escolares sao vistas por alguns
alunos como uma obrigacgdo e, em determinados momentos, at¢ mesmo como uma atividade

dissociada do prazer.

O professor, diante da recusa dos alunos por leituras que solicita, sobretudo de
classicos, e também por se ver sem 0s recursos necessarios para criar um ambiente leitor ideal,
acaba se vendo obrigado a oferecer pontos para que os alunos leiam. E preciso frisar que seria
injusto culpar o professor, ja que, em algumas escolas, como no caso da unidade escolar onde
a pesquisa foi realizada, ha uma conjung¢do de fatores que influenciam e contribuem para essa
situacao, como desinteresse, falta de habitos de leitura, inexisténcia de recursos ¢ de um acervo

de livros adequado etc.

Uma resposta em particular contrastou com as dos demais informantes, pois o aluno, ao
contrario dos outros que reclamaram do fato de a professora “mandar ler”, fez a seguinte
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afirmacdo: “Sim, eu leio, mas ndés ndo somos acostumados a fazer essas leituras porque a
professora ndio passa esse dever”. E possivel que esse aluno esteja se referindo a prética de
leitura de hipertexto em sala de aula e nao a leitura de textos classicos, pois 0s que responderam
sim na pergunta 5 disseram ter lido obras do escritor Machado de Assis ao longo do ano letivo,
nas aulas de Leitura e Produgao Textual, e alguns citaram os titulos das obras selecionadas pela
professora. O aluno em questdo também respondeu sim na pergunta 5, mas disse ndo lembrar o
nome das obras. Dessa forma, constata-se pelas respostas da maioria dos informantes que a
leitura de cléssicos foi trabalhada sim em sala de aula, mesmo que por meio de fragmentos das

obras, como foi relatado pelas professoras.

SIM NAO

Figura 5: graficos de respostas sobre a pergunta Vocé faz as leituras solicitadas pelo professor?.

Quando perguntados se ja leram alguma obra do escritor Machado de Assis (Figura 6),
59% dos alunos disseram que sim, mas 41% responderam negativamente. Vale lembrar que a
professora de Leitura e Produgao Textual informou ter realizado um trabalho em sala de aula
com fragmentos de cronicas e contos de Machado de Assis, o que foi confirmado pelos alunos
que disseram ter lido e, inclusive, alguns citaram os titulos das obras Memorias Postumas de
Bras Cubas, O Espelho, Helena, A carteira, Americanas, Pai contra mae, Um apdlogo. Pode
ser que os 41% dos participantes tenham faltado no dia em que o trabalho foi aplicado ou,

conforme alguns responderam, apenas ndo tenham se lembrado.
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SIM NAO

Figura 6: graficos de respostas sobre a pergunta Vocé ja leu alguma obra do escritor Machado de Assis?.
332 Perfil tecnoldgico dos alunos

O segundo instrumento de geracdo de dados, o questionario de perfil tecnoldgico,
também foi aplicado em sala de aula e tem como objetivo fornecer informagdes sobre acesso a
suportes, acesso a internet, frequéncia de utilizagao de recursos tecnologicos, finalidades de uso

e contetdos acessados pelos alunos.

Os participantes responderam um formulério composto por nove perguntas fechadas
que, além de servir para tragar o perfil tecnologico de cada participante, também possibilita
saber se o aluno utiliza a tecnologia para fazer leituras. Sendo assim, a primeira pergunta tem o
intuito de verificar se o aluno possui computador e, no caso de resposta afirmativa, com que

frequéncia o utiliza.

A segunda pergunta procura saber se o aluno possui aparelho de celular e também qual
¢ o modelo, uma vez que, nesta pesquisa, a leitura do conto 4 Cartomante no formato de
hipertexto ¢ feita por esse suporte especifico. Consequentemente, diante das respostas
fornecidas, € possivel fazer um levantamento de quantos alunos ndo possuem celular, a fim de
viabilizar a participagdo de todos os alunos na atividade proposta, por meio da disponibilizacao

de notebooks.

As perguntas 3, 4, 5, 6 ¢ 7 referem-se a internet, mais especificamente sobre acesso, se
o aluno a utiliza no dia a dia, sobre frequéncia de uso, suportes que usa para ter acesso,
finalidades de uso e quais conteudos costuma acessar. Esses dados sdo importantes para a
pesquisa, pois podem revelar se o aluno esta familiarizado com os suportes que serdo utilizados

na pesquisa, uma vez que as habilidades de uso do suporte e de navegacao na internet podem
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afetar o desempenho durante a atividade de leitura do hipertexto na Etapa 2 e de criagdo de

hiperlinks na Etapa 3, no que concerne a leitura e a pesquisa.

Por fim, as perguntas 8 e 9 do questionario de perfil tecnologico relacionam leitura e
uso de tecnologia, uma vez que o aluno informa se ja leu textos em formato digital e em quais
suportes, assim como diz qual tipo de suporte considera mais agradavel para fazer leitura. Essas
perguntas podem revelar preferéncias dos alunos relacionadas aos suportes utilizados para

leitura, e, em especial, no que se refere as midias impressa e digital.

Antes da aplicacdo da atividade, foi necessario saber se os alunos possuiam aparelho de
celular, uma vez que a leitura do hipertexto se daria nesse suporte especifico. Dessa maneira, o
questionario de perfil tecnologico também serve para fornecer informagdes importantes no
tocante a realizagdo das atividades, como por exemplo, se os alunos possuem celular e, em caso

afirmativo, qual ¢ o modelo.

\

Assim, passando a analise das respostas do questionario de perfil tecnolégico, na
pergunta 1 (Figura 7), conforme mostram os graficos abaixo, 65% dos informantes responderam

que tém computador em casa, enquanto 35% disseram ndo ter.

Padrdes de respostas validas

SIM NAO

Figura 7: graficos de respostas da pergunta Vocé tem computador em casa?.

Em seguida, os alunos informaram com qual frequéncia utilizam o computador (Figura
8). 27% dos informantes responderam que fazem uso do computador todos os dias; as respostas
frequentemente, algumas vezes e raramente ficaram com 20% cada; 13% responderam que

nunca o utilizam; e 7% responderam que nao fazem uso, pois ndo possuem computador.
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N3o possui
computador
Nunci 7% Todos os dias
13% 27%

Raramente
20% Frequentement

e
13%

Algumas vezes
20%

Figura 8: graficos de respostas da pergunta Com que frequéncia utiliza o computador?.

Na pergunta 3, que fornece dados importantes para a realizacdo da atividade de leitura
da Etapa 2, 88% dos participantes responderam que possuem aparelho de celular. Assim, uma
vez que 12% disseram ndo ter celular, dois notebooks foram disponibilizados para esses alunos.
Vale mencionar que no dia da atividade de leitura do hipertexto, como a professora-
pesquisadora havia informado a turma a data em que seria aplicada, alguns alunos levaram
aparelhos de celular dos pais, pois queriam participar da pesquisa, fazendo a leitura por meio
desse suporte especifico. Somente os que realmente ndo tinham meios de providenciar um
celular utilizaram o notebook. Deve-se ressaltar que essa iniciativa partiu dos proprios alunos
e que ndo foi solicitado pela professora-pesquisadora nem pelas outras professoras-
colaboradoras que os alunos providenciassem aparelhos de celulares de outras pessoas e
tampouco que levassem seus proprios notebooks a escola, apesar de alguns terem demonstrado
o interesse. Os alunos ndo foram encorajados a levarem notebooks a escola, por uma questao

de seguranca.

Assim sendo, pode-se constatar pelo resultado (Figura 9), que, como a maioria possui
celular, apenas dois notebooks seriam suficientes para ajudar na viabilizagao da atividade, e se
pode inferir que a falta de habilidade de uso desse suporte nao seria um problema, ja que, por o

possuirem, os alunos estdo habituados a usé-lo.
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SIM NAO

Figura 9: graficos de respostas da pergunta Vocé possui aparelho de celular?.

Posteriormente, os participantes que possuem celular informaram o modelo do aparelho.
Essa pergunta tem por finalidade verificar o modelo do celular, pois sendo um modelo antigo,
a leitura de um hipertexto como esse criado para a pesquisa, que contém /inks com videos e
imagens, poderia ser comprometida por ndo conseguirem explorar todos os recursos
audiovisuais. Assim, as perguntas 3 e 4 deram uma ideia sobre a viabilidade da leitura do conto
na versao hipertextual em sala de aula. Assim, na questdo 4 (Figura 10), em que o participante
poderia marcar mais de uma resposta, quando perguntados a quais tipos de internet tém acesso,
Wi-Fi apareceu em 68% das respostas; em segundo lugar, 4G ficou com 24%; 3G ficou com
8%; a resposta Internet discada ndo foi marcada por nenhum participante, inclusive, a maioria
nao sabia do que se tratava; e as respostas Ndo tenho acesso € Ndo sei responder ndo foram

marcadas uma vez sequer.

Néo sei
responder

3G 4G

Figura 10: graficos de respostas da pergunta A4 quais tipos de internet vocé tem acesso?.

DISCADA  NAOTENHO  NAOSEI
ACESSO  RESPONDER

WI-FI
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No que concerne ao uso da internet (Figura 11), 100% dos alunos responderam que a

utilizam no dia a dia, como mostram os graficos abaixo.

SIM NAO

Figura 11: gréficos de respostas da pergunta Vocé faz uso da internet no dia a dia?.

Ocorre que as respostas quanto a frequéncia de uso se apresentaram da seguinte forma
(Figura 12): 76% dos informantes disseram utilizar a internet fodos os dias; 12% responderam
algumas vezes; frequentemente € raramente ficaram com 6% cada; e a resposta nunca nao foi
marcada por nenhum aluno. E preciso destacar que essa pergunta é importante para a realizagio
das atividades da pesquisa, pois se pode inferir sobre as habilidades dos participantes quanto a
navegacdo na internet. Sabe-se que a falta de habilidade no que se refere a navegacdo na

internet, caso seja constatada, pode vir a ser um problema durante a leitura do hipertexto.

Raramente
(373

Nunca
0%
Algumas vezes i
12%

Frequentemente

6%
L

Todos os dias
76%

TODOS OS DIAS FREQUENTEMENTEALGUMAS VEZES ~ RARAMENTE NUNCA

Figura 12: gréficos de respostas da pergunta Com que frequéncia utiliza a internet?.

Em relagdo aos suportes utilizados para acessar a internet (Figura 13), na pergunta 6,
que permite mais de uma resposta, aparelho de celular aparece em primeiro lugar com 68%;
notebook ficou em segundo lugar com 16%; computador de mesa e tablet ficaram com 8%
cada; e outros dispositivos, além desses, ndo foram citados pelos informantes. Sendo assim, o
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resultado demonstra uma preferéncia dos alunos pela utilizagao do celular, como suporte, para

acessar a internet.

Tablet
8%

Outros
0%

Notebook
16%

Computador de '
mesa

8%

Aparelho celular
68%

APARELHO COMPUTADOR NOTEBOOK TABLET OUTROS
CELULAR DE MESA

Figura 13: gréficos de respostas da pergunta Que dispositivo vocé utiliza para acessar a internet?.

No que se refere as finalidades de uso da internet (Figura 14), a resposta Para acessar
redes sociais ficou em primeiro lugar com 30%; para realizar pesquisas escolares ficou em
segundo com 26%; assistir a filmes ficou com 15% em terceiro lugar; jogar ficou com 13%;
para ler livros 6%; para acessar sites de entretenimento € outra finalidade citada, como assistir

a séeries, ficaram com 4% cada; e ler jornais ficou com 2%.

Outras
4%

Para acessar
sites de

5 16
Assistir a entretenimento  Para avessar,
15¢ 4% redes sociais

30%

Ler livros
6%

Jogar

% .
L jornais e Pesquisas

revistas escolares
2% 26%

Figura 14: graficos de respostas da pergunta Com quais finalidades vocé utiliza a internet?.

Na pergunta 8 (Figura 15), que também admite mais de uma resposta, os informantes
revelaram quais contetidos costumam acessar com mais frequéncia. Dentre eles, WhatsApp
apareceu em primeiro lugar com 27%; Facebook figurou em segundo com 26%; Twiter ficou
em terceiro lugar com 20%; Instagram ficou com 15%; Livros eletrénicos ficou com 7%, o que
¢ também uma informacao pertinente no que concerne ao habito de leitura; a resposta outros
conteudos ficou com 3%, sendo citados, por exemplo, Snapchat e pesquisas escolares; jornais
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com 2%; e nenhum informante marcou a resposta revistas. O que causou surpresa foi o fato do
Youtube ndo ter sido citado em outros por nenhum informante, ja que, nos ultimos tempos, 0s

youtubers cairam no gosto de criangas e adolescentes.

Livros
eletrénicos
7%

3 Outros
Revistas 3%

0% ' Facebook
Jornais 26%
2%
WhatsApp \
27%

Instagram
15%

Twitter
20%

Figura 15: graficos de respostas da pergunta Quais conteudos vocé costuma acessar com mais frequéncia? .

Ao serem perguntados se ja leram textos em formato digital (Figura 16), a maioria, 94%
dos informantes, responderam que sim. Uma vez que ja realizaram leitura em suporte digital,
pode-se inferir que os alunos ndo apresentem problemas para ler o hipertexto criado para a
pesquisa, pois houve o cuidado de proporcionar uma leitura confortavel aos usuarios. Além
disso, uma vez que a maior parte dos alunos participantes ja teve contato com texto digital, as
diferengas entre o hipertexto e um texto meramente digital, principalmente pela presenca de

hiperlinks no hipertexto, podem ser nitidamente percebidas pelo leitor.

Sim NAO

Figura 16: graficos de respostas da pergunta Vocé ja leu textos em formato digital?.

Depois, os alunos que ja leram textos em formato digital informaram quais suportes
utilizaram para ler (Figura 17). Os informantes puderam marcar mais de uma resposta sobre
esse tema. Desse modo, os resultados apresentados foram: aparelho de celular ficou com 65%,
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demonstrando a preferéncia dos alunos por esse suporte para fazer leitura; notebook ficou em
segundo com 23%; computador de mesa ficou com 12%; e tablet ndo foi marcado por nenhum
informante, assim como o e-reader, que € um suporte voltado para a leitura. E provavel que,

por ser um suporte pouco conhecido para alguns alunos, a resposta e-reader nao foi marcada.

E-reader

9
Notebook 9k

23%

Computador de
mesa
12%

Aparelho celular
65%

APARELHO COMPUTADOR NOTEBOOK TABLET E-READER
CELULAR DE MESA

Figura 17: graficos de respostas da pergunta Qual suporte vocé utilizou para fazer a leitura?.

Por fim, na questdo 10, pergunta-se qual tipo de suporte o informante considera mais
agradavel para fazer leitura. Conforme mostram os resultados nos graficos abaixo (Figura 18),
41% dos informantes disseram que os suportes impresso e digital sdo igualmente agradaveis
para a leitura; 29% consideram o suporte digital mais agradavel; 18% acreditam que o suporte
impresso ¢ mais agradavel; e 12% responderam que depende do local de leitura. Em seguida,
solicitou-se que os alunos comentassem sua resposta, sendo que apenas trés comentarios foram
deixados. Um informante, que marcou que os suportes impresso e digital sdo igualmente
agradaveis para leitura, disse que todos sdao bons para ler; outro informante, que marcou
impresso, acha que esse suporte ¢ mais facil de ler; e outro informante, que marcou depende do
local de leitura, escreveu: A internet é melhor para acessar as redes e fazer pesquisas

escolares, porque a gente usa a internet para tudo hoje em dia.
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Depende do
local de leitura

12% Digital

29%

Ambos sdo
igualmente

agraddveis
41% Impresso
18%

DIGITAL IMPRESSO AMBOS SAO DEPENDE DO LOCAL
IGUALMENTE DE LEITURA
AGRADAVEIS

Figura 18: graficos de respostas da pergunta Qual tipo de suporte vocé considera mais agradavel para fazer
leitura?.

3.4 Procedimentos de geragao de dados

Os dados que serviram de base para a pesquisa foram gerados em trés etapas, por meio
dos instrumentos mostrados no quadro abaixo, juntamente com 0s seus respectivos objetivos e

com os materiais utilizados nas atividades (Tabela I, Tabela II e Tabela III).

Na primeira etapa de geracdo de dados, conduzida antes da inovagdo pedagodgica
proposta nesta dissertacdo, os instrumentos foram utilizados para a identificagcdo do perfil dos
alunos, ja apresentado na se¢do 3.3 e suas subsegdes. A segunda etapa foi conduzida apods a
atividade de leitura do conto 4 Cartomante, de Machado de Assis, em formato de hipertexto
digital, com hiperlinks de diferentes tipos, inseridos pela professora-pesquisadora. Nessa
segunda etapa, buscou-se investigar a perspectiva dos alunos sobre a atividade de leitura
implementada. Finalmente, a terceira etapa de geracao de dados foi conduzida apos a atividade
em que os proprios alunos foram convidados a propor hiperlinks a serem inseridos na crénica
Como comportar-se no bonde, de Machado de Assis. Nessa terceira etapa, buscou-se investigar

a perspectiva dos alunos sobre a atividade de criagdo de hiperlinks.
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ETAPA 1
MATERIAIS INSTRUMENTOS OBJETIVOS

Fornecer informagdes sobre os habitos de

Formulario impresso. Questionario de perfil leitor. .
leitura dos alunos.

Fornecer dados sobre acesso a suportes, acesso
a internet, frequéncia de utilizagdo de recursos
tecnologicos e conteudos acessados pelos
alunos.

Formulario impresso. | Questionario de perfil tecnologico.

Relatos das professoras de Lingua Tracar o perfil dos participantes por meio dos
Portuguesa e de Leitura e Produgdo | relatos das professoras de Lingua Portuguesa e
Textual de Leitura e Produgdo textual.

Aparelho celular para
gravacdo de dudios.

Tabela I: procedimentos de geragdo de dados para Etapa 1.

ETAPA 2
MATERIAIS INSTRUMENTOS OBJETIVOS
Conto A Cartomante, de
Machado de Assis, em Questionario de compreensao Awvaliar as habilidades de leitura dos
formato de hipertexto e do texto. alunos.

formulario impresso.

Conto A Cartomante, de
Machado de Assis, em
formato de hipertexto e

formulario impresso.

Verificar como os alunos percebem o
processo de leitura de textos classicos em
formato de hipertexto digital, a partir da
inser¢do de hiperlinks e pop-ups.

Questionario de avaliagdo da
leitura de texto literario em
formato hipertextual.

Tabela II: procedimentos de geracdo de dados para Etapa 2.

ETAPA 3
MATERIAIS INSTRUMENTOS OBJETIVOS
Aparclho celular para Entrevista gravada em audio com os Verificar o que os alunos
I;ava 30 de 4u diIZ)s participantes da atividade de criagdo de acharam sobre produzir
gravag ' hiperlinks. hiperlinks.

Tabela III: procedimentos de gerac¢do de dados para Etapa 3.

Além dos instrumentos indicados nas tabelas acima, foi utilizado um diério de pesquisa
no qual a professora-pesquisadora relatou como as atividades pedagogicas propostas foram
desenvolvidas e registrou suas impressoes sobre a participagdo dos alunos. Nas subsecdes a
seguir, os instrumentos de geragdo de dados que deram acesso a perspectiva dos alunos sobre

as atividades pedagodgicas implementadas sdo descritos de forma mais detalhada.

34.1 Questionario de avaliacao da leitura do texto literario em formato de

hipertexto

Apos a atividade de leitura e compreensdao do hipertexto, foi solicitado que um
questionario de avaliacdo com oito perguntas fosse respondido, com a finalidade de verificar
como os alunos perceberam o processo de leitura do texto literario 4 Cartomante com a inser¢ao
de pop-ups e hiperlinks compostos por variados recursos multimodais.
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Assim, por meio desse questiondrio avaliativo, os participantes informaram se ja tinham
feito alguma atividade nas aulas de Lingua Portuguesa com hipertextos, registraram o que
acharam da leitura da versdo hipertextual do texto literdrio, como foi a experiéncia de
responderem as questdes de compreensao com essas informagdes adicionais dos links e

relataram de quais tipos de pop-ups e hiperlinks gostaram e por qué.

As questdes 5, 6 e 7 merecem destaque, pois, além de terem a funcdo de avaliar, também
tém o intuito de levar o aluno a realizar inferéncias, em conformidade com o descritor D4 —
Inferir uma informacgdo implicita em um texto, a fazer antecipagdes e a informar o que o ajudou
a chegar aquela determinada conclusao sobre o significado das palavras selecionadas para essas

questoes.
34.2 Entrevista com os alunos

Um dos instrumentos de geracdo de dados escolhidos para esta pesquisa foi a entrevista,
que consistiu na gravagdo de 4udios durante um intervalo e foi realizada com os alunos
participantes da atividade de criacao de hiperlinks na Etapa 3. O objetivo dessa entrevista, que
foi transcrita e serd analisada mais a frente, ¢ verificar o que os alunos acharam de produzir

hiperlinks.

Desse modo, por meio de gravacdes em daudio, os entrevistados responderam

presencialmente as cinco perguntas abaixo:
1) O que vocés acharam de produzir hiperlinks?
2) Vocés acharam a tarefa facil ou dificil? Por que?
3) O que vocés aprenderam com essa atividade?
4) De quais tipos de links vocés mais gostaram?

5) A partir dessa experiéncia, vocés acham que vao ler classicos literarios de forma

diferente? Por que?
3.5 Procedimentos de analise dos dados

A analise de dados comegou pela andlise das respostas dos alunos aos questionarios de
perfil leitor e perfil tecnologico para caracterizacao dos alunos participantes da pesquisa. Em
seguida, as respostas ao questiondrio sobre a atividade de leitura foram analisadas de forma
quantitativa e qualitativa para se buscar responder a primeira pergunta de pesquisa (Como o0s

alunos percebem o processo de leitura de textos classicos em formato de hipertexto digital a
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partir da inser¢cdo de hiperlinks?). Depois, foram analisados os depoimentos dos alunos na
entrevista sobre a atividade de criacdo de hiperlinks pelos alunos a fim de se responder a
segunda pergunta de pesquisa (Que tipos de hiperlinks os alunos propdem para serem inseridos
em um determinado texto literario classico e o que isso pode sugerir sobre o processo de leitura
deles?). Os registros feitos no diario da professora-pesquisadora também contribuiram para a
analise e a discussdo dos dados gerados pelo questiondrio e pela entrevista. Finalmente, para
responder a terceira pergunta de pesquisa (Como os alunos avaliam os diferentes tipos de
hiperlinks inseridos para enriquecer a leitura de textos literarios classicos?), foram consideradas
as opinides dos alunos expressas no questionario sobre a atividade de leitura de conto em
formato de hipertexto digital e na entrevista sobre a atividade de criagdo de hiperlinks para uma

cronica.

53



4. LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS COM USO DE
HIPERTEXTO DIGITAL: DESCRICAO DAS ATIVIDADES
PROPOSTAS E A PERSPECTIVA DOS ALUNOS

Neste capitulo, descrevo a inovacdo pedagogica para o trabalho de compreensdo de
textos literarios classicos proposta nesta dissertagdo e implementada em duas etapas em uma
turma de novo ano do ensino fundamental de uma escola publica, além de apresentar a
perspectiva dos alunos sobre as atividades realizadas. Na etapa 2, os alunos fizeram uma
atividade de leitura do conto 4 Cartomante, de Machado de Assis, em formato digital com a
insercao de hiperlinks criados pela professora-pesquisadora. Na etapa 3, os proprios alunos sao
convidados a sugerir hiperlinks a serem inseridos na cronica Como comportar-se no bonde,

também de Machado de Assis.

Na secdo 4.1, apresento tanto o hipertexto criado pela professora-pesquisadora, quanto
o hipertexto criado a partir dos hiperlinks sugeridos pelos alunos. Na se¢do 4.2, descrevo os
procedimentos e materiais utilizados na atividade de leitura do conto 4 Cartomante em formato
digital. Na secdo 4.3, faco o mesmo em relacao a atividade de criagdo de hiperlinks pelos alunos.

Nas secoes 4.4 e 4.5, apresento a visdo dos alunos sobre as atividades implementadas.
4.1 Hipertextos produzidos a partir de classicos

Os hipertextos do conto A Cartomante e da cronica Como comportar-se no bonde foram
desenvolvidos em uma linguagem de marcagao para internet (HTML 5), de forma que recursos

audiovisuais proprios da WEB 2.0 sejam utilizados.

Vale mencionar que ha, em andamento, um projeto da Fundacao Casa de Rui Barbosa
que disponibiliza alguns romances e contos de Machado de Assis em formato de hipertexto
composto por links de natureza lexical, com explicagdes sobre referéncias literarias, historico-
culturais, sobre lugares do Rio de Janeiro, do Brasil e do mundo, sem, no entanto, explorar

recursos como imagem, som, video etc.

Assim, ao longo dos hipertextos produzidos neste trabalho, ha hiperlinks para paginas
complementares, pop-ups que podem ser acessadas no mesmo dominio, textos € imagens ora
separados ora combinados, imagem com animacgao, video e dudios associados a palavras ou

expressoes que porventura necessitem de explicagdo. Tal qual o livro impresso, os hipertextos
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foram desenvolvidos com os mesmos critérios de usabilidade e leitura necessarios para os

suportes tecnoldgicos escolhidos para a realizagdo da pesquisa (MACEDO-ROUET, 2004).

A seguir, sera feita uma apresentacao de cada hipertexto, um produzido pela professora-
pesquisadora a partir do conto 4 Cartomante e o outro produzido pelos alunos a partir da cronica
Como comportar-se no bonde, bem como uma descri¢do dos tipos de links e pop-ups e dos

recursos adicionais contidos neles.

Hipertexto do conto 4 Cartomante

Ao longo dos anos, a professora-pesquisadora vem notando que uma das queixas mais
comuns dos alunos relacionada a leitura de classicos literarios ¢ o emprego de uma linguagem
muito culta e sofisticada, que ¢ um dos fatores que pode afetar a compreensao do texto, pois
ndo se encontra no horizonte dos leitores que ainda estio em formagdo. Nesse conto, a
professora percebeu a existéncia de termos que careciam de uma melhor contextualizagao, em
funcdo dele ter sido escrito no século XIX, ou seja, em outra época e, consequentemente, com

contextos historico e social diferentes.

Desse modo, o critério de escolha das palavras e expressdes que receberiam links ou
pop-ups baseou-se na observacao de que algumas delas presentes no conto, por ndo serem
empregadas usualmente, poderiam dificultar a leitura dos alunos em virtude do
desconhecimento de seus significados. Assim, acredita-se, neste trabalho, que um hipertexto
composto por links e pop-ups que trazem informacdes adicionais ao texto, por meio da
combinagdo de diferentes midias, pode ajudar a ampliar a compreensdo do texto literario

classico.

A opgdo de criar um hipertexto ndo s6 composto por links externos, mas também por
pop-ups, foi motivada pela preocupacao de ndo direcionar a leitura a todo momento para outros
sites, o que pode culminar em diminuigdo do ritmo de leitura. A vantagem oferecida pelo pop-
up ¢ apraticidade de a informacgao se encontrar disponivel ao leitor na propria pagina, ao alcance
de um simples toque do usudrio que utiliza o celular como suporte ou ao encostar 0 mouse no

termo conectado.

Além disso, pressupde-se que as palavras e expressoes que foram selecionadas podem
oferecer alguma duvida quanto ao significado, porém a decisdo de acionar essas informagdes
adicionais e de explorar ou ndo os recursos disponiveis cabe sempre ao aluno. Como se pode
verificar ao longo do hipertexto a seguir (Figura 19), a presenga de links esta indicada por meio

de um tracejado embaixo de determinadas palavras ou expressdes.
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_,"_—"A;'“ Literatura Descomplicada

Pégina Inicial  Textos  Producdo dos alunos  Sobre
A4 Cartomante
uo ; ; B o ce .

Hamlet 88 observa a Hordcio que hd mais cousas = no céu e na terra do que sonha a nossa filosofia. Era a mesma explicacdo que dava a bela Rita a0 mogo Camilo,
numa sexta-feira de Novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante; a diferenca € que o fazia por outras palavras.

— Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que ela adivinhou ¢ motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o que era.
Apenas comegou a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..." Confessei que sim, e entdo ela continuou a botar as cartas, combinou-as, e no fim declarou-
me que eu tinha medo de que vocé me esquecesse, mas que ndo era verdade...

— Errou! Interrompeu Camilo, rindo.

— Néo diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua causa. Vocé sabe; ja Ihe disse. N3o ria de mim, n&o ria...

Camilo pegou-lhe nas méos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que Ihe queria muito, que os seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando tivesse algum receio
, a melhor cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era imprudente andar por essas casas. Vilela podia sabé-lo, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

— Onde € a casa?

— Aqui perto, na rua da Guarda Velha n, ndo passava ninguém nessa ocasido. Descansa; eu ndo sou maluca.
Camilo riu outra vez:

— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que havia muito cousa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele ndo acreditava, paciéncia; mas o
certo é que a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova € que ela agora estava tranquila e satisfeita.

Figura 19: fragmento do hipertexto 4 Cartomante.

Isso posto, para mostrar como algumas palavras e expressoes “linkadas™ aparecem no
hipertexto, cada uma sera apresentada no quadro abaixo juntamente com o tipo de link e pop-
up adotado (Tabela IV). Em seguida, suas finalidades, fun¢des e habilidades envolvidas serao

explicadas.
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HIPERTEXTO 4 CARTOMANTE

TIPO DE LINK

REPRESENTACAO
GRAFICA

PALAVRAS OU EXPRESSOES
LINKADAS

Link externo para uma
pagina da internet.

Hamlet; Rua da Guarda Velha.

Video do Youtube
incorporado ao hipertexto.

Hamlet.

Pop-up que contém texto
explicativo, significado de
uma palavra/expressao,
traducdo ou o contexto de
uma informacao.

Pop-up com texto

Texto explicativo.

Hamlet; receio; cousa; incredulidade;
comprovinciana, magistrado, sufragios,
inventario, odor di femina; cousas; insolitas;
escrupulos; pérfido, frivola, candura,
obséquios, aleivosidade; avara, prodigo;
verossimil,; pejadas; reboava; fustigava;
descuradas, ragazzo innamorato; sibila;
algibeira; pueris, engenhou, assiduidade e
exortagdo, barcarola, olhos cdlido; rareava.

Pop-up que contém uma
imagem ilustrativa.

pop-up com imagem

Canapeé.

Pop-up que contém uma
imagem e um texto
explicativo.

pop-up com texto € imagem

Texto explicativo.

Cartomante; rua do Barbonos; Rua das
Mangueiras, calega de praga, carro de
Apolo; tilburi.

Pop-up com pergunta para
o aluno.

Cousas; tilburi;barcarola.

Link com icone de dudio
que reproduz o som de uma
expressao ou de pronuncia
de palavra estrangeira.

Trote largo, odor di femina, ragazzo
innamorato.

Tabela IV: tipos de links utilizados no hipertexto A Cartomante.

A palavra Hamlet nao sé recebeu um pop-up com texto, mas também um link externo e

um pop-up com video do Youtube. O pop-up com texto contém um resumo da obra Hamlet,

que dialoga com o conto 4 Cartomante, € foi criado com o intuito de trabalhar com o conceito

de intertextualidade, utilizando a citacao dessa peca de William Shakespeare, de forma que o

aluno possa entender a referéncia feita por Machado de Assis. Koch (2004, p.145-146) explica

que a intertextualidade “ocorre quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto)
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anteriormente produzido, que faz parte da memoria social de uma coletividade ou da
memoria discursiva dos interlocutores”. Embora a obra citada faca parte da memoria social
de algumas pessoas, diante da possibilidade de a obra Hamlet ndo ser de conhecimento de uma
parte dos alunos, pensou-se em criar esse pop-up que oferece uma contextualizacao

do intertexto.

Ainda na palavra Hamlet, ha também um link externo cujo icone correspondente
¢ o de uma seta apontando para fora, que direciona para outro site, no qual um e-book da obra
Hamlet ¢ disponibilizado para leitura. Ja o pop-up com video, representado pelo icone do
Youtube, ¢ apresentado ao leitor como mais uma opg¢ao de midia para ter acesso e conhecer
essa obra, uma vez que se trata de um frailer de uma adaptagdo da pega Hamlet para o cinema,

que pode ser facilmente encontrado no Youtube.

A palavra cousa recebeu dois tipos de pop-up: um pop-up com pergunta € outro com o
significado. O primeiro consiste na utilizagdo de uma pergunta como uma estratégia de leitura
de natureza metacognitiva, que leva o aluno a refletir acerca do proprio pensamento, com a
finalidade de ajuda-lo no desenvolvimento da compreensdao do texto. Segundo Joly, as

estratégias metacognitivas de leitura

permitem ao leitor compreender um texto com maior eficacia por possibilitarem um
planejamento, monitoragdo e regulag@o dos proprios processos cognitivos envolvidos
nessa tarefa, visando tanto o processo quanto o produto da leitura. Estas estratégias
incluem atengdo seletiva dos leitores frente as dificuldades de compreensio,
habilidade para julgar as demandas cognitivas requeridas pela tarefa e o proprio
conhecimento acerca das necessidades impostas pelas caracteristicas do texto,

situagdo de leitura e as proprias habilidades cognitivas do leitor. (JOLY, 2005)

Nesse caso, o icone de um baldo de didlogo com um ponto de interrogacao tracejado da
a indicacdo de que hd uma pergunta sobre o significado da palavra cousas, que aparece em
vermelho com o intuito de diferenciar esse pop-up dos demais. Da mesma forma, as palavras
tilburi e barcarola também receberam pop-ups com perguntas de natureza metacognitiva, que
buscam, por meio de pistas na pergunta, levar o aluno a refletir, a levantar hipoteses e a inferir

sobre os significados. Sobre essa questao, Koch afirma que do ponto de vista cognitivo:
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pode-se dizer que o hiperlink exerce o papel de um “encapsulador” de cargas de
sentido. Para tanto, cabe ao produtor proceder a uma construgdo estratégica dos
hiperlinks, de maneira que eles sejam capazes de acionar modelos (frames, scripts,
esquemas etc.) que o leitor tem representados na memoria, levando-o a inferir o que
podera existir por tras de cada um deles, formulando hipoteses sobre o que podera

encontrar ao segui-los. (KOCH, 2007)

Além disso, hd pop-ups com o significado, de natureza lexical, referentes as respostas
dos pop-ups com pergunta, que podem ser conferidas pelo leitor ao dar um toque ou encostar o
mouse em qualquer uma das palavras cousas, tilburi e barcarola, que aparecem depois com um

tracejado embaixo.

Em relacdo a expressdo rua da Guarda Velha, com o objetivo de oferecer uma
contextualizag¢do ao leitor, ha um link externo direcionando a leitura para outro site, que traz
informacgdes por meio de texto verbal e fotos relacionados a historia e localizagao da antiga rua

da Guarda Velha, atualmente denominada como rua 13 de Maio.

Assim como o link externo acima, um pop-up de natureza histérica, referente a
expressao rua dos Barbonos, traz informacodes ao leitor a respeito dessa rua do Rio antigo que
recebeu um novo nome. Diferentemente do link externo, o pop-up disponibiliza essas
informagdes dentro do proprio site, ao encostar o ponteiro do mouse ou ao dar um toque sobre
a expressao, combinando texto verbal e imagem, a fim de que o leitor consiga visualizar como

era a antiga rua dos Barbonos e ter acesso a dados de sua histdria e localizacao.

No caso da expressdo a trote largo, hd um link com icone de dudio que reproduz o som
caracteristico do trote do cavalo, com o intuito de provocar um efeito sinestésico no leitor por
meio do sentido da audi¢do, ampliando a compreensdo do significado da expressao. Para Xavier
(2010, p.214), “a imersdo do leitor em uma atmosfera multimidiatica o faz vivenciar uma

experiéncia de leitura sinestésica, o que concorre para uma atividade de leitura multissensorial”.

O recurso de audio também foi utilizado em links com icone de dudio que trazem as
pronuncias corretas dos estrangeirismos odor di femina e ragazzo innamorato, em associagao
com pop-ups com traducdo, que tém a intengdo de mostrar ao leitor qual ¢ o significado em
portugués dessas expressoes em italiano. Tanto o link com icone de som que reproduz a
pronuncia quanto o pop-up com tradugao foram criados a partir do Google Tradutor. O trabalho
com producdo de hipertextos, utilizando o Google Tradutor como recurso, foi sugerido por

Gomes (2011), sendo que, em sua atividade proposta de producao de links, os proprios alunos
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pesquisam a traducdo nesse aplicativo e depois copiam o endereco da pagina para criar o link,
de modo que, depois, ao clicar na palavra ou expressdo estrangeira em questdo, o leitor ¢
conduzido, por meio de um link externo, ao Google Tradutor, que também traz a pronuncia.
Nesta pesquisa, optou-se pelo uso de pop-up, como ja foi mencionado, para que o leitor possa
ter acesso a essas informagdes dentro do proprio site, sem incorrer em sucessivas quebras do

ritmo de leitura.

Em relacao as expressoes calega de praca e carro de Apolo, foram criados pop-ups de
natureza cultural e de cunho sdcio-historico que trazem a combinagdo de texto verbal com
imagem, a fim de esclarecer ao leitor os respectivos significados. Dionisio (2008, p.138) afirma
que “imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais integrada.
(...) Cada vez mais se observa a combinacao de material visual com a escrita; vivemos, sem
duvida, numa sociedade cada vez mais visual.” Nesse sentido, essas diferentes formas de
representacdo da informacgao se completam e convergem para a construg¢ao do sentido. A autora

ainda diz que, pela perspectiva da teoria cognitiva da aprendizagem multimodal,

os alunos aprendem melhor através de palavras e imagens que de palavras apenas,
porque palavras e imagens sao sistemas diferentes de representagdo do conhecimento,
qualitativamente diferentes. Porém, ¢ fundamental que se ressalte o seguinte aspecto:
ndo se trata de apenas pOr juntas palavras e imagens num texto, mas sim de se
observarem certos principios de organizacdo de textos multimodais. (DIONISIO,

2008)

Para a palavra canapé, foi criado um pop-up somente com imagem, sem significado,
pois, acredita-se aqui, que a defini¢ao dessa palavra nao seria suficiente para dar uma ideia de
como era esse tipo de mobilidrio que ja ndo € comum no presente. Sendo assim, a foto de um
canapé seria suficiente para dar materialidade ao significado que se apresenta de forma

conceitual, para que o leitor possa criar uma imagem do objeto.

Como se pode verificar ao percorrer o texto, ha também presenca de pop-ups somente
com significado em outras palavras como receio, incredulidade, comprovinciana, magistrado,
sufragios, inventario, insolitas, escrupulos, pérfido, frivola, candura, obséquios, aleivosidade,
avara, prodigo, verossimil, pejadas, reboava, fustigava, descuradas, sibila, algibeira, pueris,

engenhou, assiduidade e exortagdo.

Todos os casos citados acima foram selecionados para exemplificar de que forma os
recursos multimodais foram utilizados no hipertexto 4 Cartomante. Lemke (2002, p.491) fala

sobre uma tradicao de educacao estreita e restritiva em que, no passado, ndo se ensinava os
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alunos a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a sua escrita, muito menos arquivo de
imagens, video clipes, efeitos sonoros, dudio de voz, musica, animagdo, ou representacdes mais

especializadas (formulas matematicas, graficos e tabelas etc.). O autor afirma que:

0 que realmente precisamos ensinar, ¢ compreender antes que possamos ensinar, €
como varios letramentos e tradi¢des culturais combinam estas modalidades semidticas
diferentes para construir significados que sdo mais do que a soma do que cada parte
poderia significar separadamente. Tenho chamado isto de 'significado multiplicador'
(Lemke 1994a; 1998) porque as opcdes de significados de cada midia multiplicam-se
entre si em uma explosdo combinatdria; em multimidia, as possibilidades de

significagdo ndo sdo meramente aditivas. (LEMKE, 2002)

Diante disso, acredita-se que, com a leitura de classicos em formato de hipertexto digital
nas aulas de Lingua Portuguesa, o aluno podera se beneficiar de variados recursos multimodais,
que agregados, podem melhorar a leitura e a compreensdo do texto muito mais do que
separados. A escola precisa ensinar o aluno a lidar com os novos modos de ler e escrever que

vém surgindo com as novas midias € novos géneros emergentes.

Hipertexto produzido pelos alunos a partir da cronica Como comportar-se no bonde

Segue abaixo, para visualizagdo, uma imagem capturada do hipertexto aberta em
computador, com os links produzidos pelos alunos, a partir da crénica Como comportar-se no

bonde de Machado de Assis (Figura 20):

_.E"a",, Literatura Descomplicada

Pégina Inicial  Textos  Producéo dos alunos  Sobre

Como comportar-se no bonde

Ocorreu-me compor umas certas regras para o uso dos que frequentam bonds. O desenvolvimento que tem sido entre nés esse meio de locomogdo, essencialmente
democratico, exige que ele ndo seja deixado ao puro capricho dos passageiros. Nao posso dar aqui mais do que alguns extratos do meu trabalho; basta saber que tem nada
menos de setenta artigos. Vao apenas dez

Art. I - Dos encatarroados

0s encatarroados podem entrar nos bonds com a condicdo de ndo tossirem mais de trés vezes dentro de uma hora, e no caso de pigarro, quatro. Quando a tosse for tio
teimosa, que ndo permita esta limitacdo, os encatarroados tém dois alvitres: - ou irem a pé, que & bom exercicio, ou meterem-se na cama. Também podem ir tossir para o
diabo que os carregue. Os encatarroados que estiverem nas extremidades dos bancos, devem escarrar para o lado da rua, em vez de o fazerem no proprio bond, salvo caso de
aposta, preceito religioso ou macénico, vocacao, etc., etc.

Art. II - Da posicdo das pernas

As pernas devem trazer-se.de modo que ndo constranjam os passageiros do mesmo banco. N&o se proibem formalmente as pernas abertas, mas com a condicdo de pagar
0s outros lugares, e fazé-los ocupar por meninas pobres ou vidvas desvalidas, mediante uma pequena gratificacao.

Art. III - Da leitura dos jornais

Cada vez que um passageiro abrir a folha que estiver lendo, terd o cuidado de ndo rocarll as ventasBl dos vizinhos, nem levar-hes os chapéus. Também nao & bonito
encosté-los no passageiro da frente

Art. IV - Dos guebra-queixos

£ permitido o uso dos quebra-queixos em duas circunstancias: a primeira quando ndo for ninguém no bond, € a segunda ao descer.

Art. V - Dos amoladores

Toda a pessoa que sentir necessidade de contar os seus negdcios intimos, sem interesse para ninguém, deve primeiro indagar do passageiro escolhido para uma tal
confidéncia, se ele & assaz cristdo e resignado. No caso afirmativo, perguntar-se-lhe-4 se prefere a narracdo ou uma descarga de pontapés. Sendo provavel que ele prefira os
pontapés, a pessoa deve 4-los. No caso, alis ério e quase absurdo, de que o passageiro prefira a narracdo, o proponente deve fazé-lo

pesp: 3
minuciosamente, carregando muito nas circunstancias mais triviais, repelindo os ditos, pisando e repisando as coisas, de modo que o paciente jure aos seus deuses ndo cair
em outra.

Art. VI - Dos perdigotos bl

Figura 20: fragmento do hipertexto Como comportar-se no bonde

As palavras selecionadas pelos proprios alunos para serem pesquisadas na internet
foram: bonde/bonds, democratico, alvitres, magonico, mediante, rogar, ventas, quebra-

queixos, indagar, triviais, perdigotos, emissdo, alusoes, incomodo, ma-cria¢do, vagareza. Os
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participantes fizeram pesquisas sobre os termos aos quais gostariam de acrescentar informagoes

e apontaram os tipos de links e de midias que iriam utilizar.

Um fato que chamou a atengao foi a consideravel quantidade de respostas referentes aos
pop-ups ¢ links que reuniam diferentes recursos multimodais. Cumpre esclarecer que, conforme
Dionisio (2008, p.150), “os termos multimodal e multimidia estdo sendo usados como
sindnimos para designar os modos de apresentagdo, ou seja, representagdo verbal e pictorial da
informacao”. Alguns alunos, demonstrando terem gostado da combinagao de varios modos de
representacao, marcaram a op¢ao de texto com significado e imagem combinados para adicionar
informagdes até mesmo em palavras, como por exemplo, mediante, indagar, triviais e alusoes,
casos em que so caberia significado sem imagem. Ao perceber isso, a professora-pesquisadora
alertou todos os participantes de que isso poderia ter acontecido em suas fichas e explicou que
nem todos os tipos de links e pop-ups serviriam para determinadas palavras e expressoes. Em
virtude disso, ha um predominio de pop-ups com significado no hipertexto, apesar de a primeira
opcdo dos alunos que escolheram essas palavras ter sido pop-up com texto contendo o

significado e imagem.

Outra situagdo que merece ser relatada envolve o emprego da palavra em inglés bond,
que também aparece na cronica como bonde em portugués. Esperava-se que os alunos fossem
escolher, nesse caso, pop-up com traducao e link com icone de som com a prontincia da palavra
inglesa, sendo que apenas o trio que ficou com um fragmento que continha a palavra bond optou
por colocar a traducdo, mas sem a pronuncia. Os demais participantes colocaram na ficha
enderecos de sites de investimentos financeiros que abordava bonds como titulos € nao no
sentido empregado no conto que € um veiculo elétrico que se move sobre trilhos. Entdo, houve
a necessidade de a professora-pesquisadora orientar os participantes de que o autor estava se
referindo a bonds como um meio de transporte que era muito utilizado no contexto socio-
histérico da cronica, que foi escrita em 1883. Ademais, os participantes foram lembrados de
que os bondes existem até hoje, como os que podemos ver em Santa Tereza, na Lapa, € no
famoso morro do Pdo de Agucar. Apds a explicagdo, os alunos pesquisaram novamente a
palavra bonde e, ai sim, encontraram o significado que tinha a ver com o contexto da cronica e

optaram por colocar pop-up de texto com significado e imagem combinados.

No caso da palavra md-cria¢do, que também pode aparecer na forma escrita como
malcriagdo, a participante marcou pop-up e video como informag¢ao que deveria ser adicionada.
A escolha por um video pode ter sido feita em razao de a participante ter associado a palavra a

atitudes de criancas “malcriadas”, que podem ser vistas em diversos videos na internet. No
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entanto, como se pode verificar pelo contexto da cronica, md-cria¢do se refere a uma atitude
grosseira e indelicada de um passageiro que, sentado na ponta do banco, ndo se levanta para dar
passagem a alguma senhora que entra no bonde. Dessa forma, para resolver a questdo, foi
colocado um pop-up com um significado da palavra de acordo com o sentido empregado pelo

autor.

Diante do exposto, com o intuito de mostrar como as palavras selecionadas pelos alunos
para receberem links aparecem no hipertexto, cada uma serd apresentada no quadro abaixo

juntamente com o tipo de /ink e pop-up adotado (Tabela V):

HIPERTEXTO COMO COMPORTAR-SE NO BONDE

TIPO DE LINK REPRESENTACAO PALAVRAS OU EXPRESSOES
GRAFICA LINKADAS
Link externo para uma n Bonds,; magénico; rogar; ventas; emissdo,
pagina da internet. perdigotos

Pop-up que contém texto

explicativo, significado de | pop-up com texto Democratico; alvitres; mediante; alusées;
uma palavra/expressao, AR SR indagar, triviais, incomodo, ma-criagdo;
tradug@o ou o contexto de vagareza.

uma informacao.

pop-up com texto e imagem

Texto explicativo.

Pop-up que contém uma

imagem e um texto Py Bonde/bonds e quebra-queixos.
explicativo.

Tabela V: tipos de links utilizados no hipertexto Como Comportar-se no bonde.

4.2 Atividade de leitura de conto em formato de hipertexto digital

Um dos aspectos importantes, ao pensar em trabalhar com textos na escola, ¢ a
organizagdo da atividade de leitura. Isso porque, na leitura de textos, os leitores se valem de

estratégias como, por exemplo, antecipagdes e inferéncias, baseadas em conhecimentos prévios.

Cabe, para um melhor esclarecimento do que se espera dos alunos, apresentar, de forma
breve, as defini¢cdes das estratégias de leitura citadas acima. Segundo Cosson (2007, p.40), a
antecipagdo “consiste nas varias operacdes que o leitor realiza antes de penetrar no texto
propriamente dito”. J& inferéncia, segundo Marcuschi (2008, p.259), “¢ a leitura do que vai nas

entrelinhas” e “¢ produzir um sentido como produto da nossa leitura”.
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Nesse sentido, antes da leitura do hipertexto, foi realizada uma atividade de pré-leitura,
que equivale a um momento de preparacdo e motivagdo dos alunos para as atividades de leitura
e compreensdo da Etapa 2. A atividade de pré-leitura envolve o trabalho com o conhecimento

prévio e com as hipoteses, as expectativas do aluno.

Deve-se ressaltar que, antes de aplicar as atividades, houve uma preocupacdo de
verificar com as professoras de Lingua Portuguesa e de LPT se o autor Machado de Assis e se
o conto A Cartomante e a cronica Como comportar-se no bonde ja haviam sido trabalhados em
sala de aula. Por coincidéncia, a professora de LPT tinha selecionado um fragmento do conto
A Cartomante e ia passar uma tarefa com exercicios de interpretacao desse texto, mas, ao saber
que a pesquisa envolveria o estudo de tal conto na versdo de hipertexto, achou a proposta
interessante e decidiu deixar a tarefa para um momento posterior, a fim de nao inviabilizar as

atividades da etapa 2.

A aplicagdo das atividades da segunda etapa da pesquisa foi realizada em uma aula de
Lingua Portuguesa, no segundo semestre de 2017, e contou com o apoio da professora de
Portugués da turma e com a presenga da professora de LPT no inicio da atividade de leitura.
Assim, os alunos participantes da pesquisa foram questionados pela professora-pesquisadora se
jé tinham ouvido falar sobre Machado de Assis e responderam afirmativamente, dizendo que a
professora de Leitura e Producao Textual (LPT) havia trabalhado com a leitura de fragmentos
de alguns contos e romances do autor, em consondncia com as informacdes passadas pela
professora de LPT. Apesar de ja terem ouvido falar sobre Machado de Assis, quando
perguntados se sabiam algo sobre a vida e as obras do autor, os alunos disseram que nao. Entao,
em seguida, por meio da exibic¢ao de trechos do documentario Machado de Assis — O Bruxo das
palavras, essas informagdes sobre o escritor foram apresentadas a turma e também foi feita uma

breve contextualizagao sécio-historica da obra, sem detalhar o conto.

Apos a exibicao do documentario, a professora-pesquisadora, mais uma vez acionando
o conhecimento prévio dos alunos, questionou a eles se sabiam o significado da palavra
cartomante e pediu que quem soubesse levantasse a mao, sem falar a resposta. Como apenas
dois participantes levantaram as maos, a professora perguntou se os alunos sabiam por que,
normalmente, as pessoas costumam ir a cartomante. Ainda assim, os demais nao sabiam do que
se tratava. Entdo, os dois participantes deram respostas como “¢ uma mulher que vé o futuro
das pessoas nas cartas” e “quem faz previsdo sobre o futuro com uma bola de cristal e com
cartas”. A professora, entdo, pediu que a turma aguardasse um pouco, pois ja iria dizer se as

hipoteses dos alunos estavam certas ou erradas.
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Em seguida, os participantes foram informados de que iriam ler um conto de Machado
de Assis chamado 4 Cartomante, originalmente escrito para ser veiculado de forma impressa,
mas que foi transformado em um hipertexto que seria lido por meio do acesso a internet,
utilizando o celular ou notebook como suportes. Além de perguntar se alguém sabia o que era
um hipertexto, a professora também perguntou se ja tinham lido esse conto, e os alunos
disseram que ndo sabiam o que era um hipertexto e que ndo haviam lido o conto. Como nao
sabiam o que era um hipertexto, a professora explicou, de forma didatica, que se trata de um
texto composto por conexdes, hiperlinks, que trazem informacdes adicionais ao texto,
utilizando recursos como imagem, som, video etc. Citando o site da Wikipédia como exemplo,
explicou que, na verdade, eles ja liam hipertextos diariamente sem saberem ao acessarem textos

de sites.

ApOs a explicagdo sobre hipertexto, foram feitas as seguintes perguntas para instigar a
curiosidade dos alunos e os levar a fazerem inferéncias e antecipagdes a respeito do titulo do

conto:
e que pista o titulo fornece a respeito do assunto que podera ser tratado no conto?
e qual serd a importancia da cartomante na historia?

Segundo alguns alunos que responderam, pelo titulo, a cartomante seria importante na
historia e ia prever o futuro de alguém. Na sequéncia, para fechar a atividade de pré-leitura, a
professora informou aos alunos que os objetivos da atividade de leitura do conto, em formato
de hipertexto, sao ampliar, por meio de hiperlinks, a compreensdao de algumas palavras e
expressOes utilizadas em classicos literarios, em virtude do emprego de uma linguagem
rebuscada caracteristica da época, que pode oferecer dificuldades quanto ao significado e ao

contexto socio-historico, e também expandir as formas de interagir com o texto.

Os objetivos da atividade precisam ficar claros, a fim de que os alunos vejam sentido no
que esta sendo proposto. E importante frisar que o foco da atividade ndo era ensinar o aluno a
ler hipertexto, mas sim de leva-lo a realizar a leitura do texto literario, utilizando as informagoes

adicionais dos hiperlinks em favor da construg¢ao do sentido.

Os alunos acessaram o hipertexto do conto A Cartomante por meio de conexao a
internet, que foi compartilhada a partir de dois dispositivos dotados de uma conexdo 4G de uma
operadora de telefonia. Esse compartilhamento ocorreu ao utilizar-se uma tecnologia chamada
hot spot, que tem por efeito a criagdo de uma rede Wi-Fi e consequente ponte de conexao entre

os dispositivos finais, os celulares dos alunos e a internet. Além disso, dois notebooks foram
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disponibilizados para os alunos que nao possuem celular. Como ja foi dito, em fun¢do da falta
de recursos da escola, os notebooks e o acesso a internet foram provenientes dos proprios

recursos da professora-pesquisadora.

Desse modo, para que todos pudessem verificar se as hipdteses acerca do significado da
palavra cartomante tinham se confirmado ou ndo, a professora-pesquisadora pediu aos alunos
para pegarem seus celulares e acessarem a internet, seguindo as explicagdes e as instrugdes que
foram colocadas no quadro. Em seguida, foi solicitado que os alunos entrassem no site' que foi
criado com o intuito de disponibilizar os hipertextos produzidos para a pesquisa, com a
finalidade de acessarem o hipertexto. Além disso, pediu que dessem um toque ou encostassem
0 mouse no titulo 4 Cartomante, que traz um pop-up de uma imagem com animag¢ao de uma
cartomante combinada ao significado, para verificarem se as respostas dos dois participantes
estavam corretas €, a0 mesmo tempo, foi mostrado aos alunos que ndo estavam familiarizados
com uma interagdo desse tipo em relacdo a um texto, como os hiperlinks e pop-ups presentes

no hipertexto podem ser explorados e usados na construgdo do sentido.

Assim sendo, os participantes foram orientados a fazerem uma leitura individual do
conto dentro de um tempo estipulado de 60 minutos. Deve-se salientar que 0 momento inicial
foi dedicado exclusivamente a leitura, ndo em concomitancia com a atividade de compreensao
do texto, uma vez que a forma como se da o processo de leitura do texto literario em formato
de hipertexto ¢ o foco da pesquisa. Assim, a preocupacdo era de mostrar aos participantes que
a atividade principal era a de leitura, tomando-se o cuidado de ndo desmerecer a importancia
das questdes relativas a compreensdo, a fim de se ter uma ideia das habilidades de leitura e
compreensdo dos alunos. Além disso, a professora-pesquisadora informou algumas regras,
como por exemplo, que ndo poderiam consultar os colegas, que ndo conversassem durante as
atividades, € que a internet nao poderia ser usada para outros fins, com o intuito de evitar a

dispersdo dos participantes, no tocante a alteragao dos resultados da pesquisa.

Ao longo da atividade, foi necessario chamar a atencdo de alguns alunos que foram
surpreendidos acessando redes sociais e aplicativos de mensagens, o que gerou dispersao na
leitura do conto. A experiéncia de trabalhar com o celular em sala de aula pode ter vantagens e

desvantagens.

! O site criado pela professora-pesquisadora para a disponibilizagdo dos hipertextos produzidos por ela e pelos
alunos encontra-se no enderego eletronico: www.literaturadescomplicada.com.br
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Uma das vantagens ¢ que o uso do celular conectado a internet, por envolver uso de
tecnologia em sala de aula, ¢ algo que desperta o interesse dos aprendizes € 0os motivam a
realizar as tarefas. Além da ubiquidade inerente a esse dispositivo, outra vantagem a ser
considerada como principal € que o celular pode ser usado como suporte substituto em escolas

onde ha falta de computadores e equipamentos em funcionamento.

No entanto, o uso do celular pode ter desvantagens, como a citada acima, de alguns
alunos terem inicialmente se desconcentrado do que estavam fazendo para acessar conteudos
que ndo tinham relagdo com a leitura do conto. Ao serem avisados de que poderiam usar a
internet somente apds o término da atividade e de que seriam monitorados, os alunos
prontamente voltaram as tarefas. Em alguns momentos, ¢ necessario abrir uma negociagdo com
a turma, pois ha de se convir que, diante da realidade de escolas carentes de recursos, o uso de
tecnologia em sala de aula ¢ uma novidade e ¢ uma oportunidade para alunos que nao dispdem

de celular, acesso a internet e de computador em casa.

Outro caso foi que alguns alunos utilizaram a internet para buscarem resposta para a
questdo 1, que solicita que o participante faca um breve resumo da histéria do conto. Uma
explicacdo possivel € que os alunos ja estdo acostumados a fazerem pesquisas escolares pela
internet e sabem que ha sites que disponibilizam resumos de obras variadas. Portanto, os alunos
acabam copiando, seja talvez pela facilidade de ter algo ja pronto, seja por buscar uma resposta
que ndo sabe. Assim, para ndo acabar levando sem querer os alunos a tal pratica, a professora-

pesquisadora ndo os advertiu antes da aplicagao da atividade.

No que concerne ao hipertexto, em dois momentos, um aluno-participante solicitou a
ajuda da professora-pesquisadora, pois ndo sabia o significado da palavra rareava e da
expressao olhos cdlidos presentes no conto. Além de ter esclarecido as duvidas, a professora-
pesquisadora, pensando em um uso posterior, decidiu fazer alteragdes no hipertexto colocando
um pop-up com significado tanto na palavra quanto na expressao. Apesar de apenas um
participante ter demonstrado essas dividas, deve-se levar em conta que a mesma palavra e

expressao podem ser desconhecidas para outras pessoas também.

Conforme foram terminando de ler o hipertexto, os alunos receberam o questionario de
compreensdo e as orientagdes necessarias para comegarem a responder as questdes. E preciso
dizer que, antes da aula em que as atividades seriam aplicadas, a professora-pesquisadora pediu
a opinido da professora de Leitura e Producdo Textual a respeito do questiondrio de

compreensao, para verificar se o nivel de dificuldade das perguntas estava de acordo com o que
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os alunos ja estavam acostumados. Como o questiondrio de compreensdo estava adequado ao
nivel da turma, segundo a opinido da professora, ndo houve necessidade de alteragcdes nas

questoes.

Desse modo, os participantes comegaram a responder as questdes de compreensao do
texto e ndo houve tanta necessidade de intervengdo por parte da professora-pesquisadora ao
longo da atividade. No entanto, na maioria das vezes, a professora-pesquisadora foi chamada
para tirar dividas dos alunos relacionadas a dificuldades de compreensdo dos enunciados das
perguntas. Depois que a professora fazia a leitura da pergunta em questdo, os alunos a
compreendiam, apesar de nenhuma informacdo adicional ter sido passada. Além disso, os
alunos reclamaram da necessidade de responder questdes dissertativas, pois teriam de se

expressar por escrito, o que € uma tarefa da qual disseram ndo gostar muito.

Por fim, os alunos que terminaram de responder o questionario de compreensao
passaram para a execugdo da tarefa final, que se trata da avaliagdo da leitura de texto literario
com pop-ups ¢ hiperlinks com diferentes midias. De forma que ndo houve nenhum tipo de

ocorréncia, conclui-se que o questionario de avaliacao foi respondido sem dificuldades.

O tempo de aplicacdo das atividades da Etapa 2 acabou sendo prolongado, pois os
participantes tiveram de fazer pausas algumas vezes para beberem agua e se refrescarem, ja que
na sala de aula da turma ndo hd ventilador nem aparelho de ar condicionado.
Consequentemente, todos sofreram com os efeitos do calor nesse dia, que teve uma alta
temperatura, sendo necessario pedir emprestado um ventilador de chao da secretaria. Deve-se
mencionar isso, uma vez que ha fatores que podem influenciar positivamente ou negativamente
o desempenho dos participantes de uma pesquisa, como a falta de condi¢des minimas para que
os alunos consigam ter um aprendizado de qualidade. Mesmo diante desse obstaculo, ndo houve
desisténcias; logo, todos os participantes foram até o fim das atividades da segunda etapa da

pesquisa.

Ap0s a atividade de leitura do conto A Cartomante em formato de hipertexto, os alunos
responderam um questionario de compreensao, composto por dez perguntas abertas e fechadas,
que teve como base alguns descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
Sistema de Avaliacao da Educacao Bésica (SAEB), para alunos brasileiros da 8* série do Ensino
Fundamental, que privilegiam as habilidades de leitura, buscam medir “os diferentes niveis de
compreensdo, andlise e interpretacdo” e “tém como referéncia algumas das competéncias

discursivas dos sujeitos, tidas como essenciais na situagao de leitura” (BRASIL, 2007). Nesse
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sentido, a leitura da versdo hipertextual do conto “A Cartomante” e o questiondrio de

compreensdo estao focados predominantemente nos descritores dos topicos (Tabela VI):

DESCRITORES UTILIZADOS
TOPICO DESCRITORES

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto;

) ) D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
I. Procedimentos de Leitura

D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto;

D6 — Identificar o tema de um texto.

II. Implicagdes do Suporte,

do Género e /ou do D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso - propagandas,
Enunciador na quadrinhos, foto etc.

Compreensao do Texto

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparagao
de textos que tratam do mesmo tema, em funcgao das condi¢des em que ele foi

III. Relagdo entre textos . . "
produzido e daquelas em que sera recebido.

IV. Coeréncia e Coesao no D11 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
Processamento do Texto texto.

Tabela VI: descritores do SAEB utilizados.

Sabe-se que a compreensdo do texto ¢ um processo amplo que ndo se restringe, ndo
envolve somente essas habilidades de leitura. Contudo, essas habilidades podem ser utilizadas
para revelar dados importantes para a pesquisa a respeito da compreensdo do aluno, como

aptiddes e dificuldades.

E importante esclarecer que apenas as questdes 1, que envolve a habilidade de
compreensdo global do texto; a questdo 4a, que envolve producgdo de pardfrase; e 10a e 10b,
que sdo questoes opinativas, nao foram baseadas nos descritores, em razao de essas habilidades

nao serem contempladas pela Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB.

Tendo feito esses esclarecimentos, no quadro a seguir (Tabela VII) sdo apresentadas as
perguntas que compdem o questionario de compreensao e as respectivas habilidades que foram

trabalhadas:
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QUESTIONARIO DE COMPREENSAO

N° QUESTAO HABILIDADES
1 Esc;reva, resumldamente,’ a h1stor~1a do conto “A Cartomante” como se a Compreensio global.
estivesse contando a alguém que néo leu.
2a | Responda, com suas palavras, o que era dito na carta sobre o carater de Camilo. | Producdo de parafrase.
b No trecho “e dizia que a aventura era sabida de todos”, a palavra sublinhada diz | Inferir uma informagao
respeito a qué? Refere-se a que “aventura”? implicita em um texto.
Camilo comegou a rarear as visitas a casa de Vilela, porque:
A) estava atarefado.
; B) estava cansado da aventura. Localizar informagdes
C) ndo gostava mais de Rita. explicitas em um texto
D) para desviar as desconfiangas.
E) estava arrependido da traigao.
Em: “A voz da mae repetia-lhe uma por¢do de casos extraordindrios: e a mesma | Estabelecer  relagdes
frase do principe de Dinamarca reboava-lhe dentro: ‘H4 mais cousas no céu e | entre partes de um
na terra do que sonha a filosofia...’, a expressdo sublinhada refere-se a: texto, identificando
A) Vilela repetigdes ou
' substitui¢des que
4 B) Camilo. contribuem para a
C) Horécio continuidade de um
’ texto /
D) Hamlet. Recuperagao de
informacao /
Referenciacdo
Estabelecer relagdo de
5 Vocé imaginava que Camilo teria a atitude de se consultar com uma | causa/consequéncia
cartomante? Por que? entre partes e elementos
do texto
n . . . Formulaca hipot
6 | Vocé imaginava que o conto teria esse final? Justifique. ormulagdo de hipdtese

/ Questdo opinativa

Tabela VII: questionario de compreensao.

Embora esta dissertagdo ndo vise investigar o desempenho dos alunos em relacdo a

compreensdo do conto 4 Cartomante, as respostas a algumas perguntas do questionario podem

sugerir se os hiperlinks foram utilizados pelos alunos e, assim, contribuir para melhor

compreendermos o processo de leitura de um texto literario classico em formato de hipertexto

digital. Por isso, apresento a seguir uma discussao sobre as respostas dos alunos ao questionario

de compreensdo do conto 4 Cartomante em formato digital, com a insercao de hiperlinks.

Inicialmente, fez-se uma analise quantitativa dos dados em que as respostas de cada

participante foram classificadas como resposta adequada, resposta ndo adequada e sem

resposta, de acordo com um gabarito previsto para as questoes.

70



RESULTADO DO QUESTIONARIO DE COMPREENSAO

. TOTAL DE TOTAL DE SEM
N QUESTAO RESPOSTAS RESPOSTAS RESPOSTA
ADEQUADAS | INADEQUADAS

Escreva, resumidamente, a historia do

1 conto “A Cartomante” como se a 7 3 2
estivesse contando a alguém que ndo
leu.

7, | Responda, com suas palavras, o que era 8 8 1

dito na carta sobre o carater de Camilo.

No trecho “e dizia que a aventura era

2b sa}bida de.todos”, a palavra sublinhada 8 9 0
diz respeito a qué? Refere-se a que
“aventura”?

Camilo comegou a rarear as visitas a
casa de Vilela, porque:

A) estava atarefado.
3 B) estava cansado da aventura. 8 9 0
C) ndo gostava mais de Rita.

D) para desviar as desconfiangas.

E) estava arrependido da trai¢ao.

Em: “A voz da mae repetia-lhe uma
por¢do de casos extraordinarios: e a
mesma frase do principe de Dinamarca
reboava-lhe dentro: ‘Ha mais cousas no
céu e na terra do que sonha a
filosofia...’, a expressdo sublinhada
4 | refere-se a: 8 9 0

A) Vilela.

B) Camilo.
C) Horacio.
D) Hamlet.

Vocé imaginava que Camilo teria a
5 atitude de se consultar com uma 8 9 0
cartomante? Por que?

Vocé imaginava que o conto teria esse
6 - 14 3 0
final? Justifique.

Tabela VIII: resultado do questionario de compreensao.

Agora, em seguida, ha uma analise qualitativa dos dados, na qual as respostas fornecidas
foram analisadas juntamente com alguns elementos que revelam informacdes sobre os
processos e estratégias de leitura e compreensdo adotados pelos participantes. Além disso,
algumas perguntas serviram para sinalizar se os alunos utilizaram os hiperlinks e pop-ups para

chegarem as respostas esperadas.

Na questdo 1, esperava-se que o participante fizesse, com suas proprias palavras, um

breve resumo da historia do conto para avaliar a habilidade de compreensdo global do texto.
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Sendo que isso ndo ocorreu como o previsto, pois, como ja& havia sido mencionado
anteriormente, alguns alunos foram pegos utilizando a internet para copiar o resumo do conto
A Cartomante, o que foi confirmado em determinadas respostas que, apos serem checadas, se

tratam de copias fiéis de um resumo contido em um site (Figura 21).
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Figura 21: exemplo de resposta que foi copiada da internet referente a questao 1.

Assim, 2 respostas ficaram em branco, 8 respostas foram consideradas inadequadas e 7
respostas adequadas. A presenca de respostas em branco pode ser decorrente do fato de o
participante realmente ndo saber a resposta da questdo, da dificuldade de expressdo por escrito
ou, ainda, por nao querer responder questao dissertativa, ja que nenhuma questao objetiva ficou
sem ser marcada. H& casos também em que a confluéncia desses fatores pode explicar o fato de

alguns questiondrios apresentarem respostas em branco.

Ja as 8 respostas consideradas inadequadas revelaram que alguns alunos tiveram

dificuldade de apreender o cerne da histdria, como pode ser visto na figura abaixo (Figura 22):

JCRLE QA g Srdamd 19040 gno uuma
f‘ - mﬁ‘ 99 Momady. WEN LM O s e
Qo TN -0 0 QRO YU Jud amm
A0, Lm&mmm RN/ RYICAE24! VD (20 Jmy
on0m s Oe o muld 0gd Aoy del Texhs
RN WU KA iﬁiﬁu"uwrm iﬁmdﬁ’ oty ‘Wi tn o Oaoma e

’p‘
‘* P

Figura 22: exemplo de resposta inadequada referente a questdo 1.

Dentre as 7 respostas consideradas adequadas, destacaram-se as respostas abaixo
(Figura 23 e Figura 24):

Figura 23: exemplo de resposta adequada referente a questao 1.
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Figura 24: exemplo de resposta adequada referente a questao 1.

Na pergunta 2a, esperava-se que o participante utilizasse o pop-up com o significado da
palavra pérfido para responder a questao que pedia uma parafrase do que era dito na carta sobre
o carater de Camilo. Desse modo, nota-se que as 8 respostas consideradas adequadas traziam
ao menos um dos sindnimos utilizados no pop-up, confirmando que os alunos exploraram esse
recurso para chegarem a resposta (Figura 25, Figura 26, Figura 27 e Figura 28). Ja no caso das
8 respostas inadequadas, possivelmente os participantes nao conseguiram reproduzir o que era
dito na carta acerca do carater de Camilo, por ndo terem percebido que a informagao adicional
do pop-up poderia ajuda-los. Além disso, surgiram respostas que ndo tinham relagdo alguma
com o que era solicitado na questao, o que incorre em problema de interpretacdo. Nessa questao,

apenas 1 participante deixou a questao em branco.

Figura 25: exemplo de resposta adequada referente a questdo 2a.
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Figura 27: exemplo de resposta adequada referente a questdo 2a.
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Figura 28: exemplo de resposta adequada referente a questao 2a.

A questdo 2b esté relacionada a produgdo de inferéncia de uma informacao que estava
implicita, o caso extraconjugal de Rita e Camilo, mas que podia ser deduzida por meio de

elementos contidos no proprio texto. Dos 18 participantes, 8§ forneceram respostas adequadas e
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9 inadequadas, sem ocorréncia de questdo sem resposta. Foram consideradas adequadas
respostas em que a palavra em destaque, aventura, diz respeito a caso extraconjugal, trai¢do
ou respostas similares a essas, conforme pode ser visto nas respostas abaixo (Figura 29 e Figura
30):

. TSR ST mmamoen) gy framasyitoase SIASLOALEARISARELENELES L WAIRINALLGY GEI N

V10 \ ] iﬁlla \ "[Efvamw-\[p A e dile ~

Figura 30: exemplo de resposta adequada referente a questdo 2b.

Uma das 9 respostas da questao 2b consideradas inadequadas merece destaque, pois o
participante forneceu uma resposta com base no sentido denotativo da palavra aventura, que

ndo se trata do tipo de aventura vivida pelos personagens Rita e Camilo.
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Figura 31: exemplo de resposta inadequada referente a questao 2b.

Na questdo 3, o participante deveria voltar ao texto para localizar uma informacgao que
esta explicita, ou seja, a razdo de Camilo ter rareado as visitas a casa de Vilela. Por ser uma
questdo objetiva, a Unica resposta aceitavel ¢ a alternativa D, que tem como justificativa para

desviar as desconfiangas.

Ja na questdo 4, que também se trata de uma questdo objetiva, esperava-se que o
participante acessasse o primeiro pop-up do hipertexto que traz uma breve sinopse da obra
Hamlet, localizado logo no inicio do conto, para verificar que nome estava, em um processo de
referenciagdo, sendo substituido pela expressao destacada principe da Dinamarca. Sendo

assim, a alternativa correta ¢ a letra D.

A questdo 5, apesar de ser opinativa, também pode ser colocada como inferencial, pois
o participante precisava localizar informagdes no texto para verificar se havia, por meio de
opinides ¢ atitudes demonstradas, indicios de que Camilo iria algum dia se consultar com uma
cartomante. Logo no inicio do conto, fica bem claro para o leitor que ndo dava para imaginar
que Camilo teria a atitude de ir a uma cartomante, haja vista que ele teve uma reacao sarcastica
apos ouvir Rita dizendo que tinha ido se consultar com uma cartomante, assim como ¢ ratificado
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no conto que ele ndo acreditava em coisa alguma. Dessa forma, respostas como as seguintes
(Figura 32, Figura 33, Figura 34 e Figura 35), que apresentam argumentos coerentes com 0s

fatos, foram consideradas adequadas:
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Figura 32: exemplo de resposta adequada referente a questio 5.
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Figura 33: exemplo de resposta adequada referente a questio 5.
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Figura 34: exemplo de resposta adequada referente a questao 5.
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Figura 35: exemplo de resposta adequada referente a questio 5.

No que se refere as respostas da questao 5, entre as 5 consideradas inadequadas, alguns
participantes que responderam sim nao levaram em conta o ceticismo de Camilo inicialmente
demonstrado e acabaram focando apenas nos acontecimentos posteriores a situacao inicial do
conto e nas razdes que o levaram a se consultar com a cartomante, como se pode ver nas

respostas a seguir (Figura 36, Figura 37 e Figura 38):
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Figura 36: exemplo de resposta inadequada referente a questdo 5.
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Figura 37: exemplo de resposta inadequada referente a questdo 5.
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Figura 38: exemplo de resposta inadequada referente a questio 5
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Por fim, na questdo 6, era esperado que o participante formulasse hipotese acerca do que
poderia acontecer no final da historia e também que expressasse uma opinido sobre o desfecho

tragico do conto.
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Figura 39: exemplo de resposta adequada referente a questdo 6
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Figura 40: exemplo de resposta adequada referente a questao 6
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Figura 41: exemplo de resposta adequada referente a questao 6

Desse modo, as respostas acima foram consideradas adequadas (Figura 39, Figura 40,
Figura 41), pois os argumentos sdo coerentes com as situagdes apresentadas no conto e refletem
que alguns participantes prestaram atencao nos detalhes, nas dicas deixadas pelo autor. Alguns
alunos partiram da hipdtese de que tudo daria certo no final, j4 que a cartomante tinha
tranquilizado Camilo, mas também havia outra hipotese, a de que o desfecho seria tragico, como

uma consequéncia da trai¢ao.
4.3 Atividade de cria¢ao de hiperlinks para a cronica

A atividade de criacdo de hiperlinks teve por objetivo levar os proprios alunos a
pesquisarem os contetidos e a produzirem os links e pop-ups para o texto da cronica que foi

transformado em hipertexto pela professora-pesquisadora.

Inicialmente, os alunos receberam uma folha contendo a descri¢do e os objetivos da
atividade da Etapa 3 da pesquisa, bem como orientagdes para realizarem a tarefa. Conforme se

pode ver logo abaixo, os alunos receberam um roteiro para a criagdo dos hiperlinks:
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Roteiro da atividade de criacio de hiperlinks

o Descricio da atividade da Etapa 3: em dupla, vocés deverdo pesquisar informagdes para cada termo
desconhecido, com o objetivo de criar links para o texto da cronica “Como comportar-se no bonde”,
que serda transformada pela professora-pesquisadora em hipertexto.

e Procedimentos iniciais:

1) Leiam o fragmento da crénica “Como comportar-se no bonde” e escolham termos sobre os quais vocés
gostariam de acrescentar informagdes como, por exemplo, significado, informagdo sobre o contexto socio-
historico da cronica, obras que dialogam com a cronica etc.
2) Em seguida, pesquisem no Google informagdes que expliquem cada termo selecionado.
3) Observem o modelo abaixo antes de responderem:
Modelo:
a) Termo que sera pesquisado - carruagem
b) Tipo de link - ( X)) pop-up ( ) link externo
¢) O que vocés gostariam de inserir no link do termo?
) significado
) informagdes sobre contexto sdcio-historico e cultural
) imagem

(
(
(
( X)) texto com significado e imagem combinados
() obras que dialogam com a cronica

(

(

(

(

) icone com som

) video

) traducdo e prontincia de palavras estrangeiras

) pergunta
d) Escreva o endereco do site que serviu de fonte para a pesquisa do termo.
http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/carruagem/ (significado)

http://ateliercasadotrem.com.br/projetos/carruagem-da-cinderella/ (imagem)

4) Agora que vocés ja sabem como fazer a atividade, maos a obra e boa pesquisa!

Destarte, os participantes foram informados de que, ap6s formarem duplas, deveriam
ler fragmento(s) da cronica Como comportar-se no bonde e escolher termos sobre os quais
gostariam de acrescentar informagdes, que deveriam ser pesquisadas na internet, por meio da
insercdo de links e pop-ups que achassem mais interessantes. Apds a explicagdo, receberam
outra folha com o fragmento da cronica que precisava ser lido e com os campos que deveriam
ser preenchidos com os dados necessarios para a producao de hiperlinks, como ja foi mostrado

no modelo acima.
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Durante a atividade, a maioria dos participantes ndo teve dificuldade em pesquisar as
palavras no Google, mas alguns alunos precisaram ser orientados a copiar o enderego completo
dos sites que serviram como fontes para a pesquisa, pois, caso estivesse incompleto, isso

dificultaria a localiza¢dao dos conteudos selecionados por eles.

Um fato que chamou a atengao € que alguns alunos gostaram bastante de pop-ups e links
que reuniam diferentes recursos multimodais. Em razao disso, alguns marcaram a opcao de
texto com significado e imagem combinados para adicionar informagdes a palavras presentes
em partes da cronica, como por exemplo, mediante, indagar, triviais e alusoes, casos em que
so caberia significado sem imagem. Entdo, como ja foi citado, a professora-pesquisadora alertou
todos os participantes de que isso poderia ter acontecido em suas fichas e explicou que nem

todos os tipos de links e pop-ups serviriam para determinadas palavras e expressdes.

Vale mencionar que essa atividade foi de extrema importancia, uma vez que os proprios
alunos selecionaram e apontaram quais termos presentes nos fragmentos careciam de
explicagdo por meio de hiperlinks, escolheram e propuseram os tipos de link e pop-up que mais
consideraram interessantes, pesquisaram significados e, consequentemente, ganharam autoria

e aprenderam conhecimentos novos ao longo do processo.

4.4 Perspectiva dos alunos sobre a atividade de leitura de conto em

formato de hipertexto digital

Como ja foi mencionado na secao que aborda os procedimentos de geracao de dados, o
questionario de avaliagdo da leitura de texto literario em formato de hipertexto teve o intuito de
verificar como os alunos percebem o processo de leitura de textos classicos em formato de

hipertexto digital a partir da inser¢ao de hiperlinks e pop-ups.

Desse modo, na questaol (Figura 42), que ¢ uma questao fechada, ao serem perguntados
se ja haviam feito alguma atividade nas aulas de Lingua Portuguesa com hipertexto, 76% dos
alunos participantes informaram que nao fizeram, enquanto 24% disseram que ja fizeram. As
professoras de Lingua Portuguesa e de Leitura e Producdo Textual informaram que até
gostariam, mas que nunca trabalharam com hipertextos em sala de aula, devido a falta de

recursos, como computadores em funcionamento e acesso a internet.
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Figura 42: graficos de respostas da pergunta Vocé ja havia feito alguma atividade nas aulas de Lingua
Portuguesa com hipertexto?.

Na pergunta 2, que se trata de uma questdo aberta, os alunos foram perguntados sobre o
que acharam de ler um texto literario em formato de hipertexto com links e pop-ups. Para serem
fiéis aos dados fornecidos pelos alunos, as respostas estdo escritas da maneira como eles se
expressaram. As respostas dos alunos foram: “Gostei muito e achei melhor ter aula assim”;
“Achei legal, diferente e muito divertido”; “Eu achei bastante legal, gostei e os pop-ups me
ajudaram bastante a entender melhor o texto e aprender os significados das palavras”; “Foi bom
ler, aprender um pouco com a leitura, sem aprofundar na historia como esta”; “Eu achei muito
bom, poderia ter mais textos assim’’; “Eu achei bom, pois nunca tinha lido um hipertexto”; “Eu
gostei, foi uma experiéncia 6tima e que tenha mais tipos de aula como essa”; “Bom, dentro
desse texto encontram-se muitos significados, etc.”; “Foi massa, legal”; “Super legal sairmos
da rotina de aula”; “Eu achei uma ideia 6tima pelo fato de nos entretermos na leitura e eu
também gosto de tecnologia e fiquei muito feliz em adquirir uma nova experiéncia na escola”;
“Eu achei muito legal, porque além de ser uma aula diferente ¢ divertida”; “Eu acho muito bom,
pois ensina muito mais”; “Foi muito legal, pois eu nunca passei por uma experiéncia assim”;
“Achei muito legal, foi uma atividade diferente e ajuda muito mais a nos alunos”; “Achei legal”;
“Eu achei legal, porque nao foi sé ler, foi mostrar outras maneiras de ler um texto bem

diferente”.

Pelas respostas, percebe-se que todos os participantes aprovaram, gostaram de ler texto
literario em formato de hipertexto, e que a presenca de links e pop-ups, com informagdes
adicionais, levou-os a conhecerem o significado de palavras novas e ampliou a compreensao
do texto. No que se refere ao engajamento na atividade de leitura, os alunos mostraram-se
motivados, entretidos ao lerem, pois, segundo eles, nunca passaram por uma experiéncia

interessante, divertida, como essa que usa a tecnologia na aula de Lingua Portuguesa.
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Na pergunta 3, os alunos relataram o que acharam da experiéncia de fazerem as questodes
de compreensdo, apds terem lido o texto com essas informagdes adicionais contidas nos links e
pop-ups. Os informantes deram respostas como “Legal, mas tive algumas complicagdes por
conta do tamanho do texto”; “Achei muito bom”; “Legal e um pouco chato (mais ou menos)”;
“Foi bem educativo, nos fez perceber que ficamos focados na historia para responder essas
questdes”; “Eu achei meio dificil, mas legal”; “Eu achei bom, porque ndo tem recursos desses
tipos na escola publica, n6s alunos aprendemos mais™; “Eu achei interessante, assim todos
conseguem saber o que ¢ sair da leitura e ainda saber mais explicado”; “Bom, ajuda a
aperfeicoar a mente de quem tem dificuldade na interpretacao e de que ndo pensa”; “Maneiro”;
“Bem diferente e mais a ver com os adolescentes atuais”; “Como eu falei na questdo anterior,
eu achei tudo isso muito bom e espero ter experiéncias mais vezes”; “Eu acho muito legal,
maneiro, porque a gente aprende muitas coisas com video, links, etc.”; “Achei 6timo, porque
ndo ¢ sempre que a gente tem essa oportunidade de aprender com esse novo recurso”; “Legal”;
“Achei um pouco dificil, mas aprendi bastante e foi muito bom, pois foi uma atividade

diferente”; “Achei um pouco dificil”; “Eu achei mais pratico e mais rapido”.

Para melhor esclarecer respostas dadas como “Legal, mas tive algumas complicacdes
por conta do tamanho do texto”; “Legal e um pouco chato (mais ou menos)”; “Eu achei meio
dificil, mas legal”; “Achei um pouco dificil, mas aprendi bastante e foi muito bom, pois foi uma
atividade diferente”; “Achei um pouco dificil”, perguntei o que esses informantes, em
particular, viram como “algumas complicag¢des”, como “chato” e como “um pouco dificil”. Os
alunos disseram que o texto era grande e que acharam algumas perguntas da atividade de
compreensdo dificeis. As professoras de Lingua Portuguesa e de Leitura e Producdo Textual
relataram que t€ém muita dificuldade de trabalhar com leitura em sala de aula, pois a maioria
dos alunos se recusa a fazé-las e reclama do tamanho dos textos, o que explica a leitura de
fragmentos das obras em sala de aula e ndo o texto na integra. Além disso, relataram também
que os alunos ndo gostam de fazer questdes dissertativas, somente as objetivas, por nao

gostarem de escrever, e apresentam muita dificuldade de compreensao dos textos.

Deve-se mencionar que as professoras ficaram surpresas com o engajamento da maioria
dos alunos que participaram da atividade de leitura da etapa 2, pois, geralmente, rejeitam a
leitura, ainda mais de um conto com uma certa extensao como A Cartomante. Pelas percepgoes
delas, o fato de a tecnologia ter sido usada na aula contribuiu para despertar o interesse da turma

em ler o texto literario.
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A pergunta 4, que se trata de uma questdo fechada e aceita mais de uma resposta, tem a
inten¢do de verificar de quais tipos de hiperlink e de pop-up os informantes mais gostaram.
Conforme mostram os graficos abaixo (Figura 43), as respostas gostei de todos os tipos de
hiperlink e de pop-up e pop-up so com significado de palavras ficaram empatadas na
preferéncia dos informantes com 17% cada; link externo e pop-up com tradugdo e pronuncia
de palavras estrangeiras ficaram com 13% cada; icone com som ficou com 11%; pop-up com
texto e imagem ficou com 9%; pop-up contendo informagoes sobre contexto socio historico e

cultural ficou com 8%; pop-up com video 6%; e pop-up com pergunta 2%.

Gostei de todos
os tipos de

hiperlink e de
pop-up Link externo
utilizados 13%

Pop-t
op-up com %

pergunta

2%
* Pop-up s6 com
Pop-up com significado de
tradugdio e \ palavras
prondncia de 17%
palavras

estrangeiras
13%

Pop-up csobre
contexto sécio
Pop-up com
video
6%

Pop-up s6 com  histérico e
imagem cultural
4% 8%

Pop-up com

fcone com som M texto e imagem
11% 9%

Figura 43: graficos de respostas da pergunta Vocé gostou mais de quais tipos de hiperlink e de pop-up?.

Em seguida, os informantes responderam a questdo 5, que ¢ aberta, para explicarem por
que gostaram dos tipos de hiperlink e de pop-up que marcaram na questio anterior. As
explicacdes fornecidas foram: “Achei melhor que ter no quadro, ¢ melhor de entender”; “Eu
gostei, porque foi bem divertido, interessante e eu aprendi algumas palavras que eu nao sabia”;
“Gostei, porque tudo me ajudou a entender melhor o texto”; “Porque sempre lemos textos em
folhas e nunca com essa capacidade de escutar os sons e de aprender os significados de algumas
palavras, por isso gostei, porque aprendi algumas e li bastante”; “Porque ajuda a me interessar
pela leitura”; “E bom para uma experiéncia, pois isso da mais vontade de ler um hipertexto,
sempre tendo uma explicagdo na literatura”; “Porque assim ¢ melhor de entender as coisas”;
“Por dentro disso tudo forma tipo um caca-palavras e seus significados, e de detetive onde
dentro dos sinais icones encontram pistas”’; “Porque eu achei legal o significado das palavras”;
“Porque ficou bem mais pratico para entendermos os significados de algumas palavras”;
“Porque com isso faz com que dé mais vontade de ler e se entreter mais no texto e também com
que nds aprendemos novas palavras e eu sempre gostei de aprender uma coisa nova”; “Porque

9,

era mais facil para a gente pesquisar’; “Porque a gente alunos aprende mais, e fica mais facil,
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porque hoje em dia ninguém fica sem internet, eu achei uma 6tima ideia”; “Porque me ajudou
a compreender o texto, eu achei bem melhor, pois sem hiperlink e pop-up seria mais dificil”;
“Porque deixa a histéria mais interessante”; “Eu gostei do significado de palavras porque tem
algumas palavras que ndo sabemos os significados com textos e imagens porque falava sobre
aquela imagem e para que servia ela, icone com som uma forma mais pratica de ler um texto

afinal ouvir ele”.

Uma resposta em particular merece destaque, pois o participante explicou ter gostado
dos tipos de hiperlink e de pop-up que marcaram na questao, da seguinte forma: Por dentro
disso tudo forma tipo um caga-palavras e seus significados, e de detetive onde dentro dos sinais
icones encontram pistas. Isso significa que o aluno percebeu a leitura do hipertexto como um
jogo de caca-palavra no qual ¢ feita uma investigacao, uma busca pelos significados que podem
ser descobertos por meio de pistas, trazidas pelas perguntas de natureza metacognitiva, ao
acessar o pop-up. Portanto, esta claro que esse aluno, assim como os demais participantes,
beneficiou-se desse recurso e das informagdes adicionais para melhor compreender alguma

informacao que julgou necessaria ao entendimento do texto.

As questoes 6, 7 e 8 merecem destaque, pois, além de terem fungdo investigativa para a
pesquisa, também tém a finalidade de levar o aluno a realizar inferéncias, a fazer antecipagdes
e de informar o que o ajudou a chegar aquela determinada conclusdo sobre o significado das
palavras selecionadas para essas questdes. Assim sendo, na questdo 6a, ao serem perguntados
se ja sabiam o significado da palavra cousa (Figura 44), 82% dos participantes disseram que

sabiam e 18% que ndo.

Nao
82%

SIM NAO

Figura 44: graficos de respostas da pergunta Vocé ja sabia o significado de cousa?.
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A seguir (Figura 45), na questdo 6b, os participantes foram perguntados sobre o que

imaginavam que cousa era. 41% disseram que ja sabiam que se tratava de coisa, devido a

o

semelhanga na escrita com a forma arcaica, a palavra causa foi citada por ser semelhante
cousa e ficou com 23%; 18% responderam que nio imaginavam o significado; a resposta uma
palavra estrangeira ficou com 12%; um informante achava que era “alguma coisa para botar

no cavalo”; e nenhum informante deixou de responder a questao.
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Figura 45: graficos de respostas da pergunta O que vocé imaginava que era?.

Na 6c¢, perguntou-se o que ajudou o informante a chegar aquela conclusdo sobre o
significado da palavra cousa (Figura 46). Pop-up com o significado foi citado e ficou com 56%,
revelando mais uma vez que esse recurso foi util aos alunos e também foi um dos tipos
preferidos; a propria palavra cousa, por ser parecida com coisa, sobretudo na escrita, ficou com
25%; 13% ndo responderam; e apenas 1 informante, que corresponde a 6%, disse que o texto

0 ajudou a descobrir o significado.

Outras
A prépria 0%
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SIGNIFICADO  RESPONDERAM PALAVRA

Figura 46: graficos de respostas da pergunta O que ajudou vocé a chegar a essa conclusdo sobre o significado?.
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Uma resposta foi considerada invalida, pois o participante respondeu que o que o ajudou
a chegar a essa conclusdo sobre o significado foi “a ajuda que tem para traduzir a palavra”,
sendo que a palavra em questdo ndo se trata de um estrangeirismo e o pop-up tampouco traz a

traducgao.

Em relacdo ao significado da palavra tilburi (Figura 47), ao contrario da palavra cousa,

94% dos informantes disseram que ndo o sabiam. Somente 1 informante disse que ja sabia.

Nédo
94%

SIM

Figura 47: gréficos de respostas da pergunta Vocé ja sabia o significado de tilburi?.

Depois (Figura 48), na pergunta 7b, quando perguntados sobre o que imaginavam ser
um tilburi, 29% dos alunos informaram que ndo imaginavam o significado; 29% acharam que
eram outras coisas como tripulagdo, tribunal, tributo e vaso de flor; 12% imaginaram ser um
animal; 12% ndo responderam; as respostas lugar, palavra estrangeira € ja sabia o significado

ficaram com 6% cada.

Palavra
estrangeira
6%

Ja sabia o
significado
Nao 6%
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12% N&o imaginavam
o significado
29%

Figura 48: graficos de respostas da pergunta O que vocé imaginava que era?.

Ja em relacdo ao que ajudou a chegar a conclusao sobre o significado da palavra ti/buri

(Figura 49), pop-up com o significado ficou com 41%; outras respostas ficaram com 24%,
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como por exemplo, as tradugoes, sendo que nao havia tradugdo por nao se tratar de uma palavra
estrangeira; o fato de parecer com a palavra fributo; segundo outro informante, o nome parece
ser de um animal; e um informante disse que o sife o ajudou; 23% nao responderam; e o texto

foi apontado como o que ajudou e ficou com 12%.
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Figura 49: graficos de respostas da pergunta O que ajudou vocé a chegar a essa conclusdo sobre o significado?.

J& as perguntas 8a, 8b e 8c referem-se a palavra barcarola (Figura 50). Na 8a, 94% dos
participantes responderam que ndo sabiam o significado dessa palavra; e apenas 1 informante

disse que sabia o significado, assim como respondeu nas questoes 6a e 7a.

Nido
94%

SIM NAO

Figura 50: graficos de respostas da pergunta Vocé ja sabia o significado de barcarola?.

A seguir, na questdo 8b, os participantes foram perguntados o que imaginavam que
barcarola era (Figura 51). 41% responderam que ndo imaginavam o significado; a resposta
barco ficou 17%, em virtude da semelhanca na escrita entre essas palavras, outras respostas
ficaram com 18%, como por exemplo, nome de time de futebol, um objeto, um tipo de comida;

12% nao responderam a questdo; palavra estrangeira foi apontada e ficou com 6%; e apenas 1
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informante, que corresponde a 6%, disse que jd sabia se tratar de uma cangdo tipica dos

gondoleiros venezianos.
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Figura 51: graficos de respostas da pergunta O que vocé imaginava que era?.

E, na questao final, perguntou-se o que ajudou o informante a chegar aquela conclusao
sobre o significado da palavra barcarola (Figura 52). Pop-up com o significado foi o mais
citado e ficou com 41%. Em outras, que ficou com 23%, surgiram respostas como: o informante
que pensava ser um nome de time fez uma associacdo da palavra com o time Barcelona; 2
informantes imaginaram ser um barco, mas um disse que a interpretagdo o fez chegar a essa
conclusdo, ¢ o outro informante disse que a expressdo o ajudou, talvez se referindo a
semelhanca na escrita entre as duas palavras; e outro informante disse que pelo nome imaginou
tratar-se de um objeto. Além disso, 23% ndo responderam; 12% disseram que o texto ajudou-

os a descobrirem o significado.
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Figura 52: graficos de respostas da pergunta O que ajudou vocé a chegar a essa conclusdo sobre o significado?.
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4.5 Perspectiva dos alunos sobre a atividade de criagdo de hiperlinks

para cronica

Um dos instrumentos adotados para a geracdo de dados desta pesquisa foi a entrevista,
realizada com os participantes da atividade de criagdo de hiperlinks, que teve o objetivo de
verificar o que os alunos acharam de produzir hiperlinks, se acharam a atividade facil ou dificil,
o que aprenderam, de quais tipos de links € pop-ups mais gostaram, e também verificar se, a
partir dessa experiéncia, os alunos vao enxergar e fazer a leitura de classicos literarios de uma

forma diferente.

A entrevista, gravada presencialmente em audio durante um intervalo, foi realizada com
12 alunos participantes da atividade de criacdo de hiperlinks, que ocorreu na Etapa 3 da
pesquisa. A ideia de fazer uma entrevista gravada em audio e ndo em video ocorreu, pois 0s
alunos disseram que nao se sentem a vontade quando filmados. Além disso, a aplicagdo de um
questionario, mesmo que de cunho avaliativo, ficou fora de questdo, uma vez que seria mais
um questionario entre os outros que os participantes ja haviam respondido, o que poderia tornar
a entrevista cansativa e sem a espontaneidade tipica da oralidade. Outro fator que influenciou a
escolha por uma entrevista gravada em 4audio foi a dificuldade de expressdo verificada em
alguns participantes que, por escrito, apresentaram em outros questionarios respostas muito
sucintas em perguntas que requerem justificativa e carecem de um aprofundamento maior
quando se trata de determinados temas. Assim, diante de respostas vagas ou que necessitem de
esclarecimento, o entrevistador pode tirar diividas que surjam, fazendo perguntas precisas e
instigando o entrevistado a revelar um pouco mais a sua opinido, como aconteceu em alguns

momentos durante essa entrevista.

E necessério colocar que, no dia da atividade, foi solicitado que os alunos formassem
duplas, sendo que alguns participantes pediram para fazer sozinhos e houve o caso de uma
formagao de trio. Além disso, nem todos os alunos participantes da pesquisa estavam presentes
nesse dia e, por mais essa razao, houve a necessidade de se fazer um ajuste na distribuicao das
folhas com os fragmentos da cronica. Por conseguinte, alguns alunos foram entrevistados em
dupla, em trio e, no caso, individualmente, em razdo de, por opc¢do propria, terem feito a
atividade de criacdo de links sozinhos ou devido a auséncia do outro componente da dupla no

dia da entrevista.

Por uma questao de organizacao, foi criada uma tabela para cada pergunta a fim de que

suas respectivas respostas fossem tratadas e analisadas separadamente. A tabela possui trés
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colunas, a saber: a primeira coluna com a pergunta; a segunda com o que nesta pesquisa foi
tratado como ficha, que ¢ cada folha, numerada de 1 a 11, onde se encontram o(s) fragmento(s)
da cronica Como comportar-se no bonde € os campos para serem preenchidos com as
informacdes necessarias para a criagao dos hiperlinks; e a terceira coluna ficou reservada as
respostas dos participantes. Antes do inicio da atividade, houve a necessidade de distribui¢ao
de mais de um fragmento da cronica para alguns participantes, o que explica algumas duplas, o
trio e alguns alunos, que optaram por fazer individualmente, terem ficado responsaveis por mais
de uma ficha. Isso posto, o trabalho de analise, que segue abaixo, esta organizado da seguinte
forma: antes de cada tabela, que contém a pergunta, a ficha e as respostas, ha uma analise que

sintetiza as respostas dos alunos que foram transcritas.

Como se pode ver na tabela abaixo (Tabela IX), pelas respostas dos participantes na
pergunta 1, percebe-se que todos gostaram de produzir hiperlinks e acharam que foi divertido
e interessante. Para eles, foi uma aula diferente, uma experiéncia nova, pela qual nunca tinham

passado, que trouxe novos saberes utilizando a tecnologia.

PERGUNTA: O QUE VOCES ACHARAM DE PRODUZIR HIPERLINKS?

FICHAS RESPOSTAS
lell Achamos que foi legal, interessante. Uma experiéncia nova.
) Achei divertido, foi diferente. Em vez de procurar no livro, usou o computador. Foi algo novo para
a gente.
3 Foi muito legal, porque eu nunca tinha feito isso. Eu achei muito interessante.
4 Achei legal, divertido.
5e6 Achamos bom, porque tinham coisas que a gente ndo sabia e ajudou a decifrar as coisas.
7e8 Achei muito legal e interessante. Gostei muito, porque eu ndo sabia nem o que era o nome € eu
aprendi bastante.
9 Achei legal e mais pratico.
10 Achei legal, porque eu nunca tinha visitado um site que tinha essas “coisas” (hiperlinks).

Tabela IX: consolidagdo das respostas da pergunta 1 do questionario avaliativo.

Ao serem perguntados se acharam a tarefa facil ou dificil (Tabela X), dos 12
participantes, 10 consideraram facil, e apenas 2, um que ficou responsavel pelas fichas 7 ¢ 8 e
outro com a ficha 9, responderam que “Nao foi fécil, nem dificil. Foi meio que complicado,
porque era coisa que eu ndo sabia, mas, depois que aprendi, se tornou facil. ” e “Nem muito

facil e nem muito dificil.”.

Essa resposta do participante que ficou com as fichas 7 e 8 ja era esperada, pois, durante
a aplica¢do da atividade de criagdo de hiperlinks, foi notado pela professora-pesquisadora que
o participante estava tendo dificuldades para pesquisar no Google as palavras que havia

escolhido. Imediatamente, o aluno foi auxiliado e, depois que aprendeu, fez a busca pelo o que
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pretendia pesquisar por conta propria, passando a considerar a tarefa facil. J& a participante que

ficou com a ficha 9 ndo soube explicar sua resposta.

PERGUNTA: VOCES ACHARAM A TAREFA FACIL OU DIFICIL? POR QUE?

FICHAS RESPOSTAS
lell Facil, porque a gente ja sabia pesquisar.
2 Muito facil, porque no livro, a gente tem todo um trabalho de ter de ficar lendo varias e varias vezes
para poder entender tudo. No computador foi bem mais facil, pois a gente ja achou a resposta,
3 Fécil, era s6 clicar na frase e aparecia o significado.
4 Bem facil, porque ndo tem dificuldade em fazer pesquisa.
5e6 Fécil, porque a gente ja sabia pesquisar.
768 Nao foi facil, nem dificil. Foi meio que complicado, porque era coisa que eu ndo sabia, mas, depois
que aprendi, se tornou facil.
9 Nem muito facil e nem muito dificil.
10 Foi facil, porque foi facil pesquisar os links.

Tabela X: consolidacdo das respostas da pergunta 2 do questionario avaliativo.

Na pergunta 3 (Tabela XI), nota-se pelas respostas dos participantes que, além de terem

aprendido a produzir hiperlinks, também adquiriram conhecimentos novos ao fazerem a

pesquisa de palavras cujos significados desconheciam. Isso prova o que ja foi dito anteriormente

de que, com essa atividade, os alunos criam e aprendem simultaneamente.

PERGUNTA: O QUE VOCES APRENDERAM COM ESSA ATIVIDADE?

FICHAS RESPOSTAS
lell O que era a palavra em inglés “bonds”, uma informagao nova.
2 Aprendi palavras novas.
3 Nao sabia fazer links com o significado.
4 Aprendi o significado de “ventas”.
5e6 Palavras que a gente ndo sabia, que nunca tinha visto e o significado também.
7e8 Aprendi o significado de palavras que eu ndo conhecia e conheci o hipertexto.
9 Durante as aulas aprendi muitas coisas, palavras novas.
10 Aprendi palavras novas que nao sabia.

Tabela XI: consolidagdo das respostas da pergunta 3 do questionario avaliativo.

No que concerne aos tipos de links de que os participantes mais gostaram (Tabela XII),

pode-se ver pelas respostas da pergunta 4, que link com significado e imagem ficou em primeiro
lugar. Também foram citados link com significado, link com imagem, icone com som e link com

video.

Alguns participantes que apontaram link com significado e imagem justificaram suas
respostas com os argumentos “além de passar todos os significados daquela palavra que a gente
nao sabia, ainda mostrou uma imagem para a gente saber o que ¢ aquilo.” e “porque ficava mais

facil para descobrir o que era.”. Portanto, devido ao niimero de participantes que citou esse tipo
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de link e em virtude desses dois argumentos, pode-se inferir que a imagem combinada ao texto

do significado traz uma melhor compreensao do que ¢ desconhecido ao aluno.

Outra resposta que merece destaque diz respeito a preferéncia dos participantes que
ficaram com as fichas 5 e 6 por pop-up e ndo por link externo. O argumento utilizado foi:
« . . .

Texto com significado e imagem combinados no pop-up, porque como tudo fica na mesma
pagina, ndo precisa sair e ir para outra pagina para pesquisar, para ver.”. Esses participantes
notaram a vantagem oferecida pelo pop-up de disponibilizar, na propria pagina, as informagdes

a serem acessadas, ao contrario do link externo que direciona a leitura para outro site.

PERGUNTA: DE QUAIS TIPOS DE LINKS E POP-UPS VOCES MAIS GOSTARAM?

FICHAS RESPOSTAS
lell Com significado e imagem juntos.
) Texto com significado e imagem, porque além de passar todos os significados daquela palavra que
a gente ndo sabia, ainda mostrou uma imagem para a gente saber o que ¢ aquilo.
Link com imagem e com som.
4 Dos que tinham significado
566 Texto com significado e imagem combinados no pop-up, porque como tudo fica na mesma pagina,
ndo precisa sair e ir para outra pagina para pesquisar, para ver.
7e8 Gostei mais de pop-up com significado da palavra e imagem, porque ficava mais facil para
descobrir o que era.
9 Pop-up de texto com imagem e significado.
10 De link com video.

Tabela XII: consolidagdo das respostas da pergunta 4 do questiondario avaliativo.

Por fim, na pergunta 5 (Tabela XIII), dos 12 entrevistados, 11 responderam que vao sim
ler classicos literarios de uma forma diferente a partir dessa experiéncia e apenas 1 disse que
ndo. Poucos participantes ndo souberam justificar a resposta. No caso do participante que
respondeu ndo, para ele vai ser a mesma coisa, ja que nao gosta de ler. O problema do aluno ¢

com qualquer tipo de leitura e ndo especificamente com os classicos.

No caso dos participantes que responderam sim, ha justificativas que valem ser
analisadas de modo particular. Por exemplo, os alunos que ficaram responsaveis pelas fichas 1
e 11 responderam que, a partir dessa experiéncia, vao ler cldssicos literarios de uma forma
diferente, “pois um novo método chama mais aten¢ao, com palavras diferentes com significados
que a gente ndo sabia.”. Fica cada vez mais claro que a escola precisa proporcionar meios para
que as aulas sejam condizentes com a demanda tecnologica atual. Para os alunos participantes
da pesquisa, o uso de hipertextos em sala de aula ¢ uma novidade, segundo eles “¢ um método
novo”, “uma experiéncia nova”, assim como também ¢ para os professores que ndo t€ém na

escola os recursos tecnologicos necessarios para modificarem suas praticas pedagogicas.
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Nesse mesmo sentido, a resposta dos responsaveis pelas fichas 5 e 6 ratifica o que foi
dito anteriormente, e vai mais além, pois toca na questdo do interesse pela leitura de classicos
que foi despertado nesses participantes com o uso de tecnologia. Segundo os participantes, “as
pessoas tém muita preguica de ficar lendo livro. Entdo, se as pessoas comegarem a ler pelo
telefone, fica bem melhor para gente querer. Porque tudo agora ¢ telefone, as pessoas ndo
largam mais o telefone e ninguém vai querer largar o telefone para poder ficar com o livro.

Entdo eu acho melhor a leitura assim do que ler em livros. ”.

Diante disso, o uso de celular pode ajudar a motivar os alunos a participarem de
atividades que envolvem ndo so leitura, mas também compreensdo de textos nas aulas de
Lingua Portuguesa, como aconteceu ao longo da pesquisa e se confirma em mais uma resposta
de um participante. Segundo ele, essa experiéncia vai motiva-lo a ler mais coisas, inclusive
revela que ndo gostava de ler, mas, quando leu o texto, a presenca de pop-up o ajudou bastante
a se interessar pela leitura. E preciso relatar que, ndo s6 durante a entrevista, mas em todas as
aulas utilizadas para a aplicagdo das atividades das Etapas 1, 2 e 3, esse participante em
particular revelou-se um dos alunos mais interessados, dedicados e engajados na realizagdo de

tudo o que era solicitado pela professora-pesquisadora.

PERGUNTA: A PARTIR DESSA EXPERIENCIA, VOCES ACHAM QUE VAO LER
CLASSICOS LITERARIOS DE FORMA DIFERENTE? POR QUE?

FICHAS RESPOSTAS

lell Sim, pois um novo método chama mais atencdo, com palavras diferentes com significados que a
gente nio sabia.

2 Acho que vou sim, porque eu vi que era diferente do que eu pensava e achei mais divertido de ler.

Sim, vou olhar diferente para os classicos.

4 Para mim, vai ser a mesma coisa, porque nao gosto de ler.

Sim, porque tém pessoas que t€ém muita pregui¢a de ficar lendo livro. Entdo, se as pessoas
comegcarem a ler pelo telefone, fica bem melhor para gente querer. Porque tudo agora € telefone, as

5e6 ~ . o .
pessoas ndo largam mais o telefone e ninguém vai querer largar o telefone para poder ficar com o
livro. Entdo eu acho melhor a leitura assim do que ler em livros.
78 Gostei e vai me motivar a ler mais coisas, porque eu nao gostava de ler e ai eu li os textos, a imagem
no pop-up e me ajudou bastante a me interessar pela leitura.
9 Com certeza.
10 Vou ler diferente, porque eu gostei dos significados delas e como eram escritas.

Tabela XIII: consolidacdo das respostas da pergunta 5 do questionario avaliativo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja foi mencionado na parte de metodologia, a pesquisa foi realizada com o
objetivo principal de compreender como a inclusdo de hiperlinks em textos literarios classicos
pode contribuir para o processo de leitura desses textos por alunos do nono ano do Ensino

Fundamental de uma escola publica.

Logo, diante das respostas dos alunos, conclui-se que o pop-up com significado e
imagem trouxe uma melhor compreensdo do que era desconhecido ao aluno. Cria-se,
dependendo da palavra, uma imagem para um determinado conceito que somente com o
significado ndo ficaria tao claro. Sem a combinagdo de significado e imagem, o hipertexto seria
apenas um glossario hipermidia, o que ndo vem a ser a proposta deste trabalho. Acredita-se
nesta pesquisa, em consonancia com estudos relacionados a Teoria da Multimodalidade, que

textos compostos por variados recursos multimodais podem ampliar a compreensao do aluno.

Além disso, foi perceptivel tanto para a professora-pesquisadora quanto para as
professoras-colaboradoras que os participantes aprovaram a leitura do texto literario em
formato de hipertexto, conforme pode ser constatado nos questiondrios avaliativos, e que a
presenca de links e pop-ups, com informacgdes adicionais, levou-os a conhecerem o significado
de palavras novas e ampliou a compreensao do conto. Notou-se também que os alunos
enxergam os recursos multimodais, principalmente os que reunem significados, imagem e som,
como formas de entenderem melhor a historia e de chegarem a conclusdo acerca de algum
conceito e, sobretudo, observou-se que eles se apropriaram dos recursos oferecidos pelos pop-

ups e links, ao perceberem o quanto fazem diferenca a leitura e a compreensao do texto.

No que tange a percep¢ao do processo de leitura de textos classicos em formato de
hipertexto digital a partir da insercao de hiperlinks, os alunos viram como uma experiéncia e
método novos na aula de Lingua Portuguesa, pelos quais nunca haviam passado, que
acrescentou saberes e conhecimentos por meio da tecnologia. Como ja foi informado, uma das
principais queixas dos alunos refere-se a linguagem rebuscada dos classicos, que dificulta o
entendimento de algumas palavras e expressdes que sdo importantes para a historia. A
aprendizagem de palavras diferentes, cujos significados sdo desconhecidos, ja ¢ algo comum
na rotina dos alunos ao fazerem leituras e exercicios em que o uso de dicionario ¢ voltado a
esse fim. O que fez diferenga para os alunos foi o fato de as informagdes terem sido
disponibilizadas de outra forma, por meio dos links e pop-ups, que utilizaram diversos modos
de representacdo da informagdo para esclarecer significados e para trazer contextualizagao.
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A maioria dos participantes achou que a leitura de hipertextos em formato digital ¢ uma
forma divertida de ler e disseram que gostariam de ter aulas em que a leitura fosse realizada
assim. Inclusive, como ja foi mencionado, um participante enxergou a leitura do hipertexto
como um jogo de caga-palavra e os pop-ups e links como pistas que ajudam a decifrar os
significados. Desse modo, o trabalho com hipertextos em sala de aula, usando suportes como o
celular e o notebook, potencializado com o acesso a internet, melhorou a visdo que alguns

alunos tém da leitura de textos literarios.

O segundo objetivo especifico diz respeito aos tipos de hiperlinks que os alunos sugerem
inserir em um texto literdrio classico e o que isso pode indicar sobre o processo de leitura deles.
De antemdo, pode-se dizer que, por terem gostado da combinac¢do de varios modos de
representacao, a maioria dos participantes propds a criacao de links e pop-ups contendo texto
com significado e imagem combinados para adicionar informagdes. Contudo, uma vez que nem
todos os tipos de links e pop-ups serviriam para esclarecer o conceito de algumas palavras e
expressoes abstratas que foram escolhidas pelos alunos, na versao hipertextual da cronica, os
pop-ups de texto s6 com significado sdo predominantes no texto. Isso revela que, para os
participantes, texto verbal e imagem agregados trazem mais beneficios a compreensao do que
separados e convergem para uma melhora do processo de leitura com a ilustragdo de um

conceito.

No que concerne a avaliagdo dos alunos sobre os diferentes tipos de hiperlinks inseridos
para enriquecer a leitura de textos literarios classicos, informacao que vem a ser o terceiro
objetivo especifico, verificou-se, conforme mostra o grafico referente a questdo quatro do
questionario de avalia¢do de leitura de classico em formato de hipertexto, que houve um empate
entre as respostas gostei de todos os tipos de hiperlink e de pop-up e pop-up sé com significado
de palavras, que ficaram em primeiro lugar na preferéncia; em segundo lugar ficaram
empatados link externo e pop-up com tradugdo e pronuncia de palavras estrangeiras; em
terceiro ficou icone com som; em quarto lugar pop-up com texto e imagem; em quinto pop-up
contendo informagoes sobre contexto socio-historico e cultural; pop-up com video ficou em

sexto lugar; em sétimo lugar ficou pop-up com imagem; e, por ultimo, pop-up com pergunta.

Ja as hipdteses que orientaram este trabalho foram: a primeira ¢ de que o uso de
hipertexto digital pode contribuir para o aumento do interesse dos alunos pela leitura de
classicos literarios; a segunda ¢ de que a leitura e a compreensdo dos classicos podem ser

enriquecidas com a inser¢do de links ao texto; e a terceira € de que o acesso aos classicos nas
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aulas de Lingua Portuguesa, limitado pela falta de recursos, possa ser possibilitado com a

leitura do hipertexto por meio dos proprios celulares dos alunos.

Como era esperado, a hipotese de que o uso de hipertexto digital pode contribuir para
o aumento do interesse dos alunos pela leitura de classicos literarios se confirmou, como pode
ser constatado pelas impressdes dos alunos-participantes sobre a experiéncia vivenciada e pelos
registros das professoras-colaboradoras sobre o desempenho dos participantes. Para as
professoras de Lingua Portuguesa e de Leitura e Producao Textual foi surpreendente o fato de
os alunos nao terem se recusado a ler o conto A Cartomante, que € um pouco extenso, € também
por terem se engajado na leitura. Isso ndo significa que os alunos ndo repararam ou reclamaram
do tamanho do conto, mas, ainda assim, motivados pelo uso de tecnologia, ndo recusaram a
leitura, o que normalmente fazem. Foi interessante ver os alunos explorando os contetudos dos
links e dos pop-ups e suas reagoes frente a essa forma diferente de ler um cléssico, que ¢ uma

novidade para eles.

Nao havia uma expectativa de que todos os participantes se engajassem na leitura, em
razao de algumas respostas fornecidas no questionario de perfil leitor relacionadas as leituras
solicitadas pelo professor de Portugués, porém foi perceptivel a motivagdo da maior parte em
ler o classico explorando os hiperlinks e pop-ups. Alguns alunos chegaram a colocar os proprios
fones de ouvido para explorar melhor o link com video, os icones de som e o pop-up com a
pronuncia de palavras estrangeiras e até se arriscaram a pronunciar as palavras de origem
italiana, que ha no conto, ap6s ouvi-las. Ademais, os alunos se mostraram motivados, entretidos
com a leitura, pois, segundo eles, nunca passaram por uma experiéncia interessante, divertida,
como essa que usa a tecnologia na aula de Lingua Portuguesa. Sabe-se que, como afirma Jouve
(2013, p.54), o envolvimento, a implicagdo do leitor ¢ necessaria ja que “certas operagdes de

leitura exigem realmente o investimento pessoal do sujeito leitor para andar bem”.

Vale mencionar que dois alunos em particular, que por coincidéncia ou nao foram os
unicos a utilizarem os notebooks por ndo terem celular, destacaram-se dos demais, pois, de
todos os participantes, eram os mais motivados, concentrados e empenhados em realizar a
leitura. Um desses alunos, inclusive, ja se envolveu em episodios de indisciplina, mas teve um
comportamento exemplar nesse dia e se mostrou muito interessado em ler o hipertexto. O uso
do celular conectado a internet, por envolver uso de tecnologia em sala de aula, também foi um

dos fatores que despertou o interesse dos participantes e 0os motivou a realizarem as tarefas.
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A segunda hipdtese de que a leitura e a compreensdo dos classicos podem ser
enriquecidas com a inser¢do de links ao texto foi confirmada, uma vez que a maior parte dos
alunos explorou as informagdes adicionais e os recursos multimodais trazidos pelos pop-ups e
hiperlinks em favor da construg¢ao do sentido do texto, mas, ainda assim, os resultados do teste
de compreensao do texto ndo foram satisfatorios. Uma vez que ndo foi realizado em paralelo
um teste de compreensao do mesmo texto, sendo que em uma midia diferente, nesse caso no
tradicional texto impresso, ndo ha como afirmar que o desempenho de leitura e compreensao
dos alunos foi melhorado com a leitura do hipertexto digital, ja que o objetivo da pesquisa nao
era comparar os dois modos de leitura e verificar se o suporte influenciou o desempenho do
participante. No que concerne a esse tema, ha pesquisas que podem ser consultadas como as de
Dias (2008) e Coscarelli (2012) que consistem, entre outras coisas, na comparagao da leitura de
mesmos textos, sendo que em formatos diferentes, nesse caso texto impresso € hipertexto

digital, com a finalidade de verificar se a compreensao do texto foi melhorada.

No entanto, pode-se afirmar, diante das respostas dos questiondrios avaliativos e por
conta de algumas respostas do questiondrio de compreensdo, que os participantes exploraram
de forma satisfatoria os recursos multimodais dos pop-ups e links. A combinagao de texto e
imagem relacionada ao texto, bem como videos e sons explicativos levaram-nos a descoberta
do significado de palavras e expressdes desconhecidas e pouco usuais presentes no conto, fato
que gera dificuldades em virtude da linguagem culta empregada pelo escritor Machado de
Assis. E importante salientar, também, que tais recursos foram utilizados para ilustrar conceitos
abstratos ou que necessitam de melhor contextualizacdo. Além disso, alguns participantes
perceberam que poderiam se beneficiar das informagdes adicionais dos pop-ups e dos links, de
modo que forneceram respostas adequadas a determinadas questdes em que se esperava que o

participante explorasse os referidos recursos e seguisse as pistas deixadas.

Para confirmar ou ndo a terceira hipotese, de que o acesso aos classicos nas aulas de
Lingua Portuguesa possa ser possibilitado com a leitura do hipertexto por meio dos proprios
celulares dos alunos, hd de se considerar que a escola precisa fornecer os meios e recursos
adequados para que o professor possa fazer uso do hipertexto como ferramenta pedagdgica nas
aulas de Lingua Portuguesa, o que ndo aconteceu na escola onde a pesquisa foi realizada.
Entende-se que a realidade de algumas escolas publicas ainda estd bem aquém do ideal, mas
ndo ha como atribuir ao professor mais uma responsabilidade, como a de prover notebooks,
equipamentos e internet a fim de que a pratica de leitura de hipertexto possa ser realizada. Esse
tipo de atividade envolve gastos que sao de incumbéncia da escola. Conforme ja foi relatado,
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a professora-pesquisadora s6 conseguiu usar os celulares dos alunos nas atividades das etapas

2 e 3, pois, por meio de recursos proprios, disponibilizou notebooks e acesso a internet.

Um hipertexto, geralmente, ¢ disponibilizado em um servidor — um computador que
armazena o hipertexto, as imagens € os sons, bem como o endereco para os outros hipertextos
em diferentes servidores. Como esse contetido ¢ remoto, os usuarios do hipertexto ndo possuem
o compromisso de armazend-lo em seus dispositivos. Essa liberdade faz com que o acesso ao
conteudo do hipertexto seja facilitado, pois ndo hd necessidade de copiar os arquivos nos
dispositivos e nem ha custos envolvidos para acessos simultaneos. Os usudrios, entdo, precisam
acessar o hipertexto por meio de uma rede de computadores, a internet. Talvez isso seja um

problema, pois em algumas escolas ndo hé conexao disponivel.

No entanto, essa mesma estrutura que pode ser replicada em um ambiente menor, como
a sala de aula, ¢ chamada de intranet, que pode ser uma resposta para as escolas com limitagado
de recursos. A intranet possibilitaria a leitura dos hipertextos em sala de aula, por meio dos
proprios dispositivos dos alunos, em um ambiente de rede controlado pelo servidor local na
escola, sem necessidade de conexao a internet. Dessa maneira, o celular pode ser usado como
suporte substituto em escolas onde ha falta de computadores e equipamentos em
funcionamento, e o uso de hipertexto em uma intranet propiciaria o aumento da quantidade de

possiveis leitores dentro do ambiente da escola.

Assim, diante da existéncia de uma demanda tecnoldgica que vem modificando também
o modo de aprender e ensinar, fica cada vez mais claro que alunos e professores precisam de
recursos tecnoldgicos na escola, a fim de que a sala de aula se torne um ambiente de
aprendizagem estimulante e inovador, onde haja a promoc¢do de um ensino de qualidade
condizente com a realidade atual e que atenda as necessidades dos alunos. Conforme bem
observou Solé (1998, p.101), “uma visdo ampla da leitura, e um objetivo geral que consista em
formar bons leitores nao s6 para o contexto escolar, mas para a vida, exige maior diversificagdo
nos seus propdsitos, nas atividades que a promovem e nos textos utilizados como meio para

incentiva-la”.

Dessa maneira, acredita-se que o uso de hipertexto, como ferramenta pedagogica para
as aulas de Lingua Portuguesa, serviu ao intuito esperado, uma vez que ajudou a inserir a
tecnologia nas praticas de leitura que necessitam estar sempre atualizadas, ampliou a
compreensdo de palavras e termos essenciais ao texto e, principalmente, deu autoria aos

participantes, que criaram hiperlinks para um hipertexto que sera lido por alunos de outras
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turmas. Assim, criaram e aprenderam simultaneamente, tendo participagdo ativa em seu proprio

processo de construgdo do conhecimento.

No que se refere as contribuigdes ao ensino, deve-se mencionar que, além da
atualizagdo, do aperfeicoamento das praticas docentes, esta inovacao pedagdgica proposta neste
trabalho tem potencial de adaptabilidade as diferentes realidades das escolas publicas
brasileiras. Haja vista que o trabalho inédito com literatura aqui proposto apresentou bons
resultados, teve o engajamento dos alunos e vai além da questdo da tecnologia como elemento
motivador, os materiais produzidos pela professora-pesquisadora e pelos alunos, os hipertextos
do conto A Cartomante e da cronica Como comportar-se no bonde, podem ser utilizados por
outros professores nas aulas de lingua portuguesa, em contextos de ensino semelhantes, sendo
apenas necessario fazer adaptagdes em funcao dos diferentes contextos de ensino. Além dos
hipertextos ja criados pelos participantes desta pesquisa, a propria metodologia aqui
apresentada, que orienta os alunos a ler textos enriquecidos com hiperlinks e, a partir desse tipo
de experiéncia de leitura, criar hiperlinks para novos textos, também pode ser adotada em outros

contextos.

Espera-se, com este trabalho, ter contribuido para as pesquisas ndo s6 voltadas a formagao
leitora do nosso pais, mas também para as que envolvem a promogao de leitura literaria nas escolas,
uma vez que foi possibilitado o acesso a leitura de classicos em um contexto de ensino com
limitagdo de recursos, assim como houve enriquecimento nas oportunidades de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura por meio do uso de tecnologias digitais em
sala de aula. Em decorréncia disso, o aluno ganhou autonomia ao pesquisar as informacgdes para
os hiperlinks, foi ensinado a ler textos literarios e a fazer uso dos recursos presentes no
hipertexto em prol do seu proprio aprendizado. Consequentemente, diminuiu-se a distancia
entre o aluno e a literatura e se formou uma base para a sua formagao literaria, ja que houve um

contato com classicos antes mesmo de chegar ao Ensino Médio.

Acredita-se que, em virtude deste trabalho ter aliado literatura e tecnologia, suscitaram-
se ideias em torno do uso de hipertexto como ferramenta pedagdgica para a leitura de cléssicos,
que podem ser ampliadas e ganhar desdobramentos. Tendo em vista pesquisas futuras,
pretendo, mesmo sem condi¢des ideais de aprendizagem e recursos tecnoldgicos adequados,
criar um banco de hipertextos produzidos pelos proprios alunos, ndo sé a partir de cronicas e
contos, mas também de romances classicos da nossa literatura. Com isso, a perspectiva do aluno
tanto de produtor de hiperlinks quanto de criador do hipertexto sera investigada e, a0 mesmo

tempo, sera dada continuidade a inovacao pedagodgica proposta neste trabalho.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL LEITOR

Dados Pessoais:
Nome:
Idade:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

1. Vocé gosta de ler? ( ) Sim ( ) Nao

2. O que vocé 1€?

3. Onde vocé 1€?

4. Vocé faz as leituras solicitadas pelos professores de Portugués e de Leitura e
Produgao Textual? ( )Sim ( )Nao

Por que?

5. Ja leu alguma obra do escritor Machado de Assis? ( )Sim ( )Nao

Caso sua resposta seja afirmativa, diga o(s) nome(s) da(s) obra(s).
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE PERFIL TECNOLOGICO

1. Dados Pessoais:

Nome:

Idade:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2. Vocé tem computador em casa? ( )Sim ( ) Nao
Caso tenha, com que frequéncia utiliza o computador?
() Todos os dias

() Frequentemente

() Algumas vezes

() Raramente

() Nunca

3. Vocé possui aparelho de celular? ( )Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, diga qual ¢ o modelo.

4. A quais tipos de Internet vocé tem acesso? (Pode marcar mais de uma alternativa)

( YWi-Fi ( )3G ( )4G ( )Discada ( ) Naotenho acesso ( ) Nao sei responder
5. Vocé faz uso da internet no seu dia a dia? ( )Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, com que frequéncia utiliza a internet?

() Todos os dias

() Frequentemente
() Algumas vezes
() Raramente
() Nunca

6. Que dispositivo vocé utiliza para acessar a Internet? (Pode marcar mais de uma
alternativa)

() aparelho celular

() computador de mesa
() notebook

() tablet

Outros:
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7. Com quais finalidades vocé usa a internet? (Pode marcar mais de uma alternativa)
() Para acessar redes sociais () Pesquisas escolares () Ler jornais e revistas
( )Jogar ( )Lerlivros ( ) Assistirafilmes ( ) Paraacessar sites de
entretenimento

Qutras:

8. Quais contetidos vocé costuma acessar com mais frequéncia? (Pode marcar mais de
uma alternativa)

() Facebook ( ) Instagram ( ) Twitter ( ) WhatsApp ( ) Revistas ( ) Jornais
( ) Livros eletronicos

Outros:

9. Vocé ja leu textos em formato digital? ( )Sim ( )Nao

Caso tenha lido, qual suporte vocé utilizou para fazer a leitura? (Pode marcar mais de
uma alternativa)

() aparelho celular () tablet ( )computador de mesa ( ) notebook

() e-reader

10. Qual tipo de suporte vocé considera mais agradavel para fazer leitura?

( ) Digital ( )Impresso ( ) Ambos sdo igualmente agraddveis ( ) Depende

do local de leitura
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA
LEITURA DE TEXTO LITERARIO EM FORMATO DE
HIPERTEXTO

1) Vocé ja havia feito alguma atividade nas aulas de Lingua Portuguesa com hipertexto?
( )Sim ( )Nao

2) O que vocé achou de ler um texto literario em formato de hipertexto com links e pop-

ups?

3) O que vocé achou da experiéncia de fazer as questdes de compreensao tendo lido o texto
com essas informacoes adicionais?

4) Vocé gostou mais de que tipo(s) de hiperlink e de pop-up? (Pode marcar mais de uma
alternativa)

) link externo (direcionando para outros sites)

) pop-up s6 com significado de palavras

) pop-up contendo informacgdes sobre contexto socio-historico e cultural
) pop-up s6 com imagem

) pop-up com texto e imagem

) icone com som

) pop-up com video

) pop-up com traducdo e pronuncia de palavras estrangeiras

) pop-up com perguntas

) gostei de todos os tipos de hiperlink e de pop-up mencionados acima

NN AN AN AN AN AN AN AN SN

5) Agora, responda por que gostou do(s) tipo(s) de hiperlink e de pop-up marcados na
questdo 5.
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6)

7)

8)

Em relagdo a palavra cousa:
a) Voc¢ ja sabia o significado de cousa? ( )Sim ( ) Nao

b) O que vocé imaginava que era?

¢) O que ajudou vocé a chegar a essa conclusao sobre o significado?

Em relagdo a palavra tilburi:
a) Vocé ja sabia o significado de tilburi? ( )Sim ( ) Nao

b) O que vocé imaginava que era?

¢) O que ajudou vocé a chegar a essa conclusdo sobre o significado?

Em relagdo a palavra barcarola:
a) Voce ja sabia o significado de barcarola? ( )Sim ( ) Nao

b) O que vocé imaginava que era?

¢) O que ajudou vocé a chegar a essa conclusdo sobre o significado?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Pesquisadora responsavel: Raquel Fraguas Rangel
Professora regente de Lingua Portuguesa
E-mail: raquel.fraguas(@gmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa de mestrado
“Analise do uso de hipertexto como ferramenta para a pratica de leitura de classicos”. Esta
pesquisa pretende contribuir para que os alunos tenham acesso a leitura em ambiente suportado
por tecnologia digital, assim como para democratizar o acesso a textos literarios classicos. Em
um primeiro momento, serd aplicado um questionario com a finalidade de tragar o perfil
tecnologico e de leitor dos alunos. Posteriormente, na primeira etapa da pesquisa, sera aplicada
uma atividade que envolverd leitura e compreensdo de um texto literario no formato de
hipertexto. Na segunda etapa, os alunos irdo pesquisar conteudos com o objetivo de produzir
um hipertexto. Além do questionario e das atividades, também serdo utilizados os registros do
diario de pesquisa da professora-pesquisadora. Para participar deste estudo, vocé nao tera
nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento.
A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera
liberado sem a sua permissao. Voc€ nao serd identificado em nenhuma publicacdo que possa
resultar deste estudo. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira
a responsabilidade pelos mesmos.

Eu ,
responsavel pelo menor
, convidado a
participar da pesquisa, declaro que compreendi tudo o que me foi informado sobre a
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a participagdo implicam, concordo em autorizar a participagao
do menor e para isso eu dou o meu consentimento, sem que para isso eu tenha sido forgado ou
obrigado. AUTORIZO o uso da imagem do menor supracitado em todo e qualquer material
entre imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada nesta pesquisa académica. Fica
ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos da
veiculagdo das imagens nado recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracao. Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser
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reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente
autorizagao.

Dados e contato do responsavel
Nome completo:
Identidade:
CPF:
Endereco:
Telefone para emergéncia:

Rio de Janeiro, de de 2017.

Assinatura do responsavel

Raquel Fraguas Rangel
Professora-pesquisadora responsavel pelo estudo
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ANEXO A - CONTO A CARTOMANTE DE MACHADO DE
ASSIS

Hamlet observa a Horacio que ha mais cousas no céu e na terra do que sonha a nossa
filosofia. Era a mesma explicagdo que dava a bela Rita ao mogo Camilo, numa sexta-feira de
novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante; a

diferenca ¢ que o fazia por outras palavras.

— Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que ela
adivinhou o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o que era. Apenas comegou
a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..." Confessei que sim, e entdo ela
continuou a botar as cartas, combinou-as, € no fim declarou-me que eu tinha medo de que vocé

me esquecesse, mas que ndo era verdade...
— Errou! interrompeu Camilo, rindo.

— Nao diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua causa. Vocé

sabe; ja lhe disse. Nao ria de mim, nao ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que lhe queria muito,
que os seus sustos pareciam de crianca; em todo o caso, quando tivesse algum receio, a melhor
cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era imprudente andar por essas

casas. Vilela podia sabé-lo, e depois...
— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.
— Onde ¢ a casa?

— Aqui perto, na Rua da Guarda Velha; ndo passava ninguém nessa ocasido. Descansa;

eu nao sou maluca.
Camilo riu outra vez:
— Tu crés deveras nessas cousas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que havia muita
cousa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele ndo acreditava, paciéncia; mas o certo € que

a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova ¢ que ela agora estava tranquila e satisfeita.

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se. Nao queria arrancar-lhe as ilusdes. Também ele,
em crianca, e ainda depois, foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de crendices, que a mae

lhe incutiu e que aos vinte anos desapareceram. No dia em que deixou cair toda essa vegetagcao
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parasita, e ficou s6 o tronco da religido, ele, como tivesse recebido da mae ambos os ensinos,
envolveu-os na mesma duvida, e logo depois em uma sé negacao total. Camilo ndo acreditava
em nada. Por qué? Nao poderia dizé-lo, ndo possuia um s6 argumento: limitava-se a negar tudo.
E digo mal, porque negar ¢ ainda afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade; diante do

mistério, contentou-se em levantar os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada; Camilo,
ndo so o estava, mas via-a estremecer e arriscar-se por ele, correr as cartomantes, e, por mais
que a repreendesse, nao podia deixar de sentir-se lisonjeado. A casa do encontro era na antiga
Rua dos Barbonos, onde morava uma comprovinciana de Rita. Esta desceu pela Rua das
Mangueiras, na direcdo de Botafogo, onde residia; Camilo desceu pela da Guarda Velha,

olhando de passagem para a casa da cartomante.

Vilela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura e nenhuma explicagdo das origens.
Vamos a ela. Os dois primeiros eram amigos de infancia. Vilela seguiu a carreira de magistrado.
Camilo entrou no funcionalismo, contra a vontade do pai, que queria vé-lo médico; mas o pai
morreu, ¢ Camilo preferiu ndo ser nada, até que a mae lhe arranjou um emprego publico. No
principio de 1869, voltou Vilela da provincia, onde casara com uma dama formosa e tonta;
abandonou a magistratura e veio abrir banca de advogado. Camilo arranjou-lhe casa para os

lados de Botafogo, e foi a bordo recebé-lo.

— E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a mao. Nao imagina como meu marido

¢ seu amigo, falava sempre do senhor.
Camilo e Vilela olharam-se com ternura. Eram amigos deveras.

Depois, Camilo confessou de si para si que a mulher do Vilela ndo desmentia as cartas
do marido. Realmente, era graciosa e viva nos gestos, olhos calidos, boca fina e interrogativa.
Era um pouco mais velha que ambos: contava trinta anos, Vilela vinte e nove e Camilo vinte e
seis. Entretanto, o porte grave de Vilela fazia-o parecer mais velho que a mulher, enquanto
Camilo era um ingénuo na vida moral e pratica. Faltava-lhe tanto a agdo do tempo, como os
oculos de cristal, que a natureza pde no bergo de alguns para adiantar os anos. Nem experiéncia,

nem intuigao.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mae de
Camilo, e nesse desastre, que o foi, os dois mostraram-se grandes amigos dele. Vilela cuidou
do enterro, dos sufragios e do inventdrio; Rita tratou especialmente do coragdo, e ninguém o

faria melhor.
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Como dai chegaram ao amor, ndo o soube ele nunca. A verdade ¢ que gostava de passar
as horas ao lado dela, era a sua enfermeira moral, quase uma irma, mas principalmente era
mulher e bonita. Odor di feminina: eis o que ele aspirava nela, e em volta dela, para incorpora-
lo em si préprio. Liam os mesmos livros, iam juntos a teatros e passeios. Camilo ensinou-lhe
as damas e o xadrez e jogavam as noites; — ela mal, — ele, para lhe ser agradével, pouco menos
mal. Até ai as cousas. Agora a a¢do da pessoa, os olhos teimosos de Rita, que procuravam muita
vez os dele, que os consultavam antes de o fazer ao marido, as maos frias, as atitudes insolitas.
Um dia, fazendo ele anos, recebeu de Vilela uma rica bengala de presente e de Rita apenas um
cartdo com um vulgar cumprimento a lapis, e foi entdo que ele pode ler no proprio coragao, nao
conseguia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras vulgares; mas h4 vulgaridades sublimes,
ou, pelo menos, deleitosas. A velha caleca de praga, em que pela primeira vez passeaste com a
mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carro de Apolo. Assim ¢ o homem, assim sdo as

cousas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja ndo pdde. Rita, como uma serpente, foi-se
acercando dele, envolveu-o todo, fez-lhe estalar os ossos num espasmo, e pingou-lhe o veneno
na boca. Ele ficou atordoado e subjugado. Vexame, sustos, remorsos, desejos, tudo sentiu de
mistura, mas a batalha foi curta e a vitéria delirante. Adeus, escriipulos! Nao tardou que o sapato
se acomodasse ao pé, e ai foram ambos, estrada fora, bragos dados, pisando folgadamente por
cima de ervas e pedregulhos, sem padecer nada mais que algumas saudades, quando estavam
ausentes um do outro. A confianga ¢ estima de Vilela continuavam a ser as mesmas. Um dia,
porém, recebeu Camilo uma carta anonima, que lhe chamava imoral e pérfido, e dizia que a
aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as suspeitas, comegou a rarear
as visitas a casa de Vilela. Este notou-lhe as auséncias. Camilo respondeu que o motivo era uma
paixdo frivola de rapaz. Candura gerou asticia. As auséncias prolongaram-se, € as visitas
cessaram inteiramente. Pode ser que entrasse também nisso um pouco de amor-proprio, uma

inten¢do de diminuir os obséquios do marido, para tornar menos dura a aleivosia do ato.

Foi por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu a cartomante para consulta-
la sobre a verdadeira causa do procedimento de Camilo. Vimos que a cartomante restituiu-lhe
a confianca, e que o rapaz repreendeu-a por ter feito o que fez. Correram ainda algumas
semanas. Camilo recebeu mais duas ou trés cartas anonimas, tdo apaixonadas, que ndo podiam
ser adverténcia da virtude, mas despeito de algum pretendente; tal foi a opinido de Rita, que,
por outras palavras mal compostas, formulou este pensamento: — a virtude € preguicosa e
avara, nao gasta tempo nem papel; s6 o interesse ¢ ativo e prodigo.
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Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o anonimo fosse ter com Vilela,

e a catastrofe viria entdo sem remédio. Rita concordou que era possivel.

— Bem, disse ela; eu levo os sobrescritos para comparar a letra com as das cartas que

14 aparecerem; se alguma for igual, guardo-a e rasgo-a...

Nenhuma apareceu; mas dai a algum tempo Vilela comecou a mostrar-se sombrio,
falando pouco, como desconfiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo ao outro, e sobre isso
deliberaram. A opinido dela ¢ que Camilo devia tornar a casa deles, tatear o marido, e pode ser
até que lhe ouvisse a confidéncia de algum negocio particular. Camilo divergia; aparecer depois
de tantos meses era confirmar a suspeita ou dentincia. Mais valia acautelarem-se, sacrificando-
se por algumas semanas. Combinaram os meios de se corresponderem, em caso de necessidade,

e separaram-se com lagrimas.

No dia seguinte, estando na reparti¢ao, recebeu Camilo este bilhete de Vilela: "Vem ja,
j4, a nossa casa; preciso falar-te sem demora." Era mais de meio-dia. Camilo saiu logo; na rua,
advertiu que teria sido mais natural chama-lo ao escritorio; por que em casa? Tudo indicava
matéria especial, e a letra, fosse realidade ou ilusdo, afigurou-se-lhe trémula. Ele combinou

todas essas cousas com a noticia da véspera.

— Vem j4, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora, — repetia ele com os olhos no
papel.

Imaginariamente, viu a ponta da orelha de um drama, Rita subjugada e lacrimosa, Vilela
indignado, pegando da pena e escrevendo o bilhete, certo de que ele acudiria, e esperando-o
para mata-lo. Camilo estremeceu, tinha medo: depois sorriu amarelo, € em todo caso repugnava-
lhe a ideia de recuar, e foi andando. De caminho, lembrou-se de ir a casa; podia achar algum
recado de Rita, que lhe explicasse tudo. Nao achou nada, nem ninguém. Voltou a rua, e a ideia
de estarem descobertos parecia-lhe cada vez mais verossimil; era natural uma denuncia
andnima, até da propria pessoa que o ameagara antes; podia ser que Vilela conhecesse agora
tudo. A mesma suspensao das suas visitas, sem motivo aparente, apenas com um pretexto futil,

viria confirmar o resto.

Camilo ia andando inquieto e nervoso. Nao relia o bilhete, mas as palavras estavam
decoradas, diante dos olhos, fixas, ou entdo, — o que era ainda pior, — eram-lhe murmuradas
ao ouvido, com a propria voz de Vilela. "Vem ja, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora."
Ditas assim, pela voz do outro, tinham um tom de mistério e ameaca. Vem, j4, ja, para qué? Era

perto de uma hora da tarde. A comocgao crescia de minuto a minuto. Tanto imaginou o que se
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iria passar, que chegou a cré-lo e vé-lo. Positivamente, tinha medo. Entrou a cogitar em ir
armado, considerando que, se nada houvesse, nada perdia, e a precaucao era util. Logo depois
rejeitava a ideia, vexado de si mesmo, e seguia, picando o passo, na direcdo do Largo da

Carioca, para entrar num tilburi. Chegou, entrou e mandou seguir a trote largo.
"Quanto antes, melhor, pensou ele; ndo posso estar assim..."

Mas o mesmo trote do cavalo veio agravar-lhe a comog¢ao. O tempo voava, e ele ndo
tardaria a entestar com o perigo. Quase no fim da Rua da Guarda Velha, o tilburi teve de parar,
a rua estava atravancada com uma carroga, que caira. Camilo, em si mesmo, estimou o
obstaculo, e esperou. No fim de cinco minutos, reparou que ao lado, a esquerda, ao pé do tilburi,
ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma vez, e nunca ele desejou tanto crer na
ligao das cartas. Olhou, viu as janelas fechadas, quando todas as outras estavam abertas e

pejadas de curiosos do incidente da rua. Dir-se-ia a morada do indiferente Destino.

Camilo reclinou-se no tilburi, para ndo ver nada. A agitacdo dele era grande,
extraordinaria, e do fundo das camadas morais emergiam alguns fantasmas de outro tempo, as
velhas crengas, as supersti¢des antigas. O cocheiro propos-lhe voltar a primeira travessa, e ir
por outro caminho: ele respondeu que nao, que esperasse. E inclinava-se para fitar a casa...
Depois fez um gesto incrédulo: era a ideia de ouvir a cartomante, que lhe passava ao longe,
muito longe, com vastas asas cinzentas; desapareceu, reapareceu, € tornou a esvair-se no
cérebro; mas dai a pouco moveu outra vez as asas, mais perto, fazendo uns giros concéntricos...

Na rua, gritavam os homens, safando a carroga:
— Anda! agora! empurra! va! va!

Dai a pouco estaria removido o obstaculo. Camilo fechava os olhos, pensava em outras
cousas: mas a voz do marido sussurrava-lhe a orelhas as palavras da carta: "Vem, j4, ja..." E ele
via as contor¢des do drama e tremia. A casa olhava para ele. As pernas queriam descer e entrar.
Camilo achou-se diante de um longo véu opaco... pensou rapidamente no inexplicavel de tantas
cousas. A voz da mde repetia-lhe uma por¢do de casos extraordinarios: e a mesma frase do
principe de Dinamarca reboava-lhe dentro: "H4 mais cousas no céu e na terra do que sonha a

filosofia... " Que perdia ele, se... ?

Deu por si na calgada, ao pé da porta: disse ao cocheiro que esperasse, e rapido enfiou
pelo corredor, e subiu a escada. A luz era pouca, os degraus comidos dos pés, o corrimao
pegajoso; mas ele ndo viu nem sentiu nada. Trepou e bateu. Nao aparecendo ninguém, teve

ideia de descer; mas era tarde, a curiosidade fustigava-lhe o sangue, as fontes latejavam-lhe; ele
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tornou a bater uma, duas, trés pancadas. Veio uma mulher; era a cartomante. Camilo disse que
ia consulta-la, ela fé-lo entrar. Dali subiram ao s6tdo, por uma escada ainda pior que a primeira
e mais escura. Em cima, havia uma salinha, mal alumiada por uma janela, que dava para o
telhado dos fundos. Velhos trastes, paredes sombrias, um ar de pobreza, que antes aumentava

do que destruia o prestigio.

A cartomante fé-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do lado oposto, com as costas para
a janela, de maneira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de Camilo. Abriu uma
gaveta e tirou um baralho de cartas compridas e enxovalhadas. Enquanto as baralhava,
rapidamente, olhava para ele, ndo de rosto, mas por baixo dos olhos. Era uma mulher de
quarenta anos, italiana, morena e magra, com grandes olhos sonsos e agudos. Voltou trés cartas

sobre a mesa, e disse-lhe:

— Vejamos primeiro o que € que o traz aqui. O senhor tem um grande susto... Camilo,

maravilhado, fez um gesto afirmativo.
— E quer saber, continuou ela, se lhe acontecerd alguma cousa ou nao...
— A mim e a ela, explicou vivamente ele.

A cartomante nao sorriu: disse-lhe s6 que esperasse. Rapido pegou outra vez das cartas
e baralhou-as, com os longos dedos finos, de unhas descuradas; baralhou-as bem, transpos os
macos, uma, duas, trés vezes; depois comegou a estendé-las. Camilo tinha os olhos nela, curioso

€ ansioso.
— As cartas dizem-me...

Camilo inclinou-se para beber uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-lhe que nao
tivesse medo de nada. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro, ignorava tudo.
Nao obstante, era indispensavel muita cautela: ferviam invejas e despeitos. Falou-lhe do amor
que os ligava, da beleza de Rita... Camilo estava deslumbrado. A cartomante acabou, recolheu

as cartas e fechou-as na gaveta.

— A senhora restituiu-me a paz ao espirito, disse ele estendendo a mao por cima da

mesa e apertando a da cartomante.
Esta levantou-se, rindo.

— V4, disse ela; va, ragazzo innamorato...
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E de pé, com o dedo indicador, tocou-lhe na testa. Camilo estremeceu, como se fosse a
mao da propria sibila, e levantou-se também. A cartomante foi a comoda, sobre a qual estava
um prato com passas, tirou um cacho destas, comecou a despenca-las e comé-las, mostrando
duas fileiras de dentes que desmentiam as unhas. Nessa mesma a¢ao comum, a mulher tinha

um ar particular. Camilo, ansioso por sair, ndo sabia como pagasse; ignorava o preco.

— Passas custam dinheiro, disse ele afinal, tirando a carteira. Quantas quer mandar

buscar?
— Pergunte ao seu coragao, respondeu ela.

Camilo tirou uma nota de dez mil-réis, e deu-lha. Os olhos da cartomante fuzilaram. O

prego usual era dois mil-réis.

— Vejo bem que o senhor gosta muito dela... E faz bem; ela gosta muito do senhor. V4,

va, tranquilo. Olhe a escada, ¢ escura; ponha o chapéu...

A cartomante tinha j& guardado a nota na algibeira, e descia com ele, falando, com um
leve sotaque. Camilo despediu-se dela embaixo, e desceu a escada que levava a rua, enquanto
a cartomante, alegre com a paga, tornava acima, cantarolando uma barcarola. Camilo achou o

tilburi esperando; a rua estava livre. Entrou e seguiu a trote largo.

Tudo lhe parecia agora melhor, as outras cousas traziam outro aspecto, o céu estava
limpido e as caras joviais. Chegou a rir dos seus receios, que chamou pueris; recordou os termos
da carta de Vilela e reconheceu que eram intimos e familiares. Onde ¢ que ele lhe descobrira a
ameaca? Advertiu também que eram urgentes, € que fizera mal em demorar-se tanto; podia ser

algum negodcio grave e gravissimo.
— Vamos, vamos depressa, repetia ele ao cocheiro.

E consigo, para explicar a demora ao amigo, engenhou qualquer cousa; parece que
formou também o plano de aproveitar o incidente para tornar a antiga assiduidade...De volta
com os planos, reboavam-lhe na alma as palavras da cartomante. Em verdade, ela adivinhara o
objeto da consulta, o estado dele, a existéncia de um terceiro; por que ndo adivinharia o resto?
O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e continuas, que as velhas crengas do
rapaz iam tornando ao de cima, e o mistério empolgava-o com as unhas de ferro. As vezes
queria rir, e ria de si mesmo, algo vexado; mas a mulher, as cartas, as palavras secas e

afirmativas, a exortagdo: — Va4, vd, ragazzo innamorato; e no fim, ao longe, a barcarola da
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despedida, lenta e graciosa, tais eram os elementos recentes, que formavam, com os antigos,

uma fé nova e vivaz.

A verdade ¢ que o coracdo ia alegre e impaciente, pensando nas horas felizes de outrora
e nas que haviam de vir. Ao passar pela Gloria, Camilo olhou para o mar, estendeu os olhos
para fora, até onde a dgua e o céu ddo um abrago infinito, e teve assim uma sensagao do futuro,

longo, longo, interminavel.

Dai a pouco chegou a casa de Vilela. Apeou-se, empurrou a porta de ferro do jardim e
entrou. A casa estava silenciosa. Subiu os seis degraus de pedra, e mal teve tempo de bater, a

porta abriu-se, e apareceu-lhe Vilela.
— Desculpa, ndo pude vir mais cedo; que ha?

Vilela ndo lhe respondeu; tinha as fei¢des decompostas; fez-lhe sinal, e foram para uma
saleta interior. Entrando, Camilo ndo pdde sufocar um grito de terror: — ao fundo sobre o
canap¢, estava Rita morta e ensanguentada. Vilela pegou-o pela gola, e, com dois tiros de

revolver, estirou-o morto no chao.
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ANEXO B - CRONICA COMO COMPORTAR-SE NO BONDE DE
MACHADO DE ASSIS

Ocorreu-me compor umas certas regras para o uso dos que frequentam bonds. O
desenvolvimento que tem sido entre nds esse meio de locomocgao, essencialmente democratico,
exige que ele ndo seja deixado ao puro capricho dos passageiros. Nao posso dar aqui mais do
que alguns extratos do meu trabalho; basta saber que tem nada menos de setenta artigos. Vao

apenas dez.
Art. I - Dos encatarroados

Os encatarroados podem entrar nos bonds com a condi¢ao de ndo tossirem mais de trés

vezes dentro de uma hora, e no caso de pigarro, quatro.

Quando a tosse for tdo teimosa, que ndo permita esta limitacdo, os encatarroados tém
dois alvitres: - ou irem a pé, que € bom exercicio, ou meterem-se na cama. Também podem ir

tossir para o diabo que os carregue.

Os encatarroados que estiverem nas extremidades dos bancos, devem escarrar para o
lado da rua, em vez de o fazerem no proprio bond, salvo caso de aposta, preceito religioso ou

magonico, vocacao, etc., etc.
Art. II - Da posicao das pernas

As pernas devem trazer-se de modo que ndo constranjam os passageiros do mesmo
banco. Nao se proibem formalmente as pernas abertas, mas com a condi¢ao de pagar os outros
lugares, e fazé-los ocupar por meninas pobres ou viuvas desvalidas, mediante uma pequena

gratificacao.
Art. III - Da leitura dos jornais

Cada vez que um passageiro abrir a folha que estiver lendo, terd o cuidado de nao rogar
as ventas dos vizinhos, nem levar-lhes os chapéus. Também ndo ¢ bonito encostd-los no

passageiro da frente.
Art. IV - Dos quebra-queixos

E permitido o uso dos quebra-queixos em duas circunstancias: a primeira quando nao

for ninguém no bond, e a segunda ao descer.

Art. V - Dos amoladores
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Toda a pessoa que sentir necessidade de contar os seus negocios intimos, sem interesse
para ninguém, deve primeiro indagar do passageiro escolhido para uma tal confidéncia, se ele
¢ assaz cristao e resignado. No caso afirmativo, perguntar-se-lhe-4 se prefere a narragao ou uma
descarga de pontapés. Sendo provavel que ele prefira os pontapés, a pessoa deve imediatamente
pespega-los. No caso, alids extraordindrio e quase absurdo, de que o passageiro prefira a
narragdo, o proponente deve fazé-lo minuciosamente, carregando muito nas circunstincias mais
triviais, repelindo os ditos, pisando e repisando as coisas, de modo que o paciente jure aos seus

deuses ndo cair em outra.
Art. VI - Dos perdigotos

Reserva-se o banco da frente para a emissao dos perdigotos, salvo nas ocasides em que
a chuva obriga a mudar a posi¢ao do banco. Também podem emitir-se na plataforma de tras,

indo o passageiro ao pé do condutor, e a cara para a rua.
Art. VII - Das conversas

Quando duas pessoas, sentadas a distancia, quiserem dizer alguma coisa em voz alta,
terdo cuidado de ndo gastar mais de quinze ou vinte palavras, e, em todo caso, sem alusdes

maliciosas, principalmente se houver senhoras.
Art. VIII - Das pessoas com morrinha

As pessoas com morrinha podem participar do bonds indiretamente: ficando na calgada,
e vendo-os passar de um lado para outro. Serd melhor que morem em rua por onde eles passem,

porque entao podem vé-lo mesmo da janela
Art. IX - Da passagem as senhoras

Quando alguma senhora entrar o passageiro da ponta deve levantar-se e dar passagem,
ndo s6 porque ¢ incomodo para ele ficar sentado, apertando as pernas como porque ¢ uma

grande ma-criagao.
Art. X - Do pagamento

Quando o passageiro estiver ao pé de um conhecido, e ao vir o condutor receber as
passagens, notar que o conhecido procura o dinheiro com certa vagareza ou dificuldade, deve
imediatamente pagar por ele: € evidente que, se quisesse pagar, teria tirado o dinheiro mais

depressa.

117



