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O que é ensinado torna-se rapidamente obsoleto. Nesse
contexto, o Unico homem educado € o que aprendeu a
aprender; o homem que aprendeu a adaptar-se e mudar; que
percebeu que nenhum conhecimento € seguro e que s6 O
processo de busca do conhecimento da uma base para
seguranca (MOREIRA, 2017, p. 143).
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RESUMO

REIS, M. A. B. dos. Fendémenos de hiper e hipossegmentagdo na produgcdo escrita
de alunos do segundo segmento do ensino fundamental. Rio de janeiro, 2018.
Exame de Mestrado (Mestrado Profissional - Profletras) - P6és-Graduacédo em Letras,
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Este trabalho tem como objeto as palavras gréficas ndo segmentadas de forma
convencional. A segmentacdo nao convencional das palavras graficas produz os
fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo. A ocorréncia desses dois fendmenos na
producdo escrita dos sujeitos experimentais de nossa pesquisa € alvo de
investigagdo quantitativa e qualitativa. A pesquisa quantitativa tem como objetivo
permitir a interpretacdo dos dados em termos estatisticos, enquanto a pesquisa
qualitativa tem como objetivo explicitar, nos dados de segmentacdo nao
convencional, a relacédo entre o conhecimento linguistico dos sujeitos investigados e
a sua producdo escrita. A pesquisa quantitativa compreende a interpretacdo
estatistica dos dados obtidos. Ja a pesquisa qualitativa nos permite a explicitacdo do
conhecimento linguistico usado pelos sujeitos experimentais na producdo dos dois
fenbmenos de escrita ndo convencional de que estamos tratando. Para a pesquisa
qualitativa, utilizamos os pressupostos da Fonologia Prosodica, uma teoria que
realiza a interface entre os fendbmenos fonoldgicos e a sintaxe. A associagao entre a
pesquisa quantitativa e a qualitativa nos permitira obter mais informacdes sobre os
dados que compdem nossos corpora do que se féssemos realizar apenas uma delas
separadamente. Essa associagcao também nos permite a criacdo de um instrumento
digital de intervencéo pedagdgica, voltado para a contribuicdo de uma solucéo para
0s problemas ocorridos na segmentacdo grafica das palavras. As atividades sao
originalmente propostas no meio digital com a finalidade de auxiliar o aluno na
diminuicdo dos casos de segmentac&o nao convencional verificados nesta pesquisa.
Contudo, essas atividades podem também ser realizadas fora do ambiente virtual.
Os fenbmenos de hiper e hipossegmentacdo sao investigados na producéo escrita
espontanea (redacoes, interpretacfes de textos, testes e provas) e ndo espontanea
(ditado) de alunos do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino
Médio de uma escola Estadual de S&o Jodo de Meriti, municipio localizado no
estado do Rio de Janeiro. Guiam nossa pesquisa as seguintes hipéteses: (i) a
hipossegmentacdo seria mais frequente do que a hipersegmentacdo na producgao

textual dos sujeitos experimentais; (i) ao longo da escolarizagdo, haveria diminuicéo



das ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo; (iii) os fenbmenos de segmentacao
ndo convencionais das palavras seriam mais frequentes nos alunos com distor¢céo
idade-série do que nos alunos que se encontram na idade adequada ao ano de
escolaridade; (iv) o aluno produziria uma fala interior que possui uma prosodia
implicita em sua producdo textual. A descricdo dos contextos de hiper e
hipossegmentacdo das palavras graficas e a interpretacdo estatistica das
ocorréncias desses dois fenomenos nas amostras fornecidas permitem verificarmos
que: conforme a 12 hipétese, a hipossegmentacdo € mais frequente do que a
hipersegmentacdo na producdo textual dos sujeitos experimentais; em relacdo a
segunda hipétese, essa ndo é totalmente confirmada, uma vez que, ao longo da
escolarizagdo, h& diminuicdo das ocorréncias de hiper, enquanto as de
hipossegmentagcdo aumentam na medida em que 0s anos escolares avangam; a
terceira hipotese carece de maior confirmacao, ja que, apesar de os fendmenos de
segmentacdo ndo convencionais das palavras serem mais frequentes nos alunos
com distor¢céo idade-série do que nos alunos seriados, o percentual que os separa
nao parece ser significativo; a quarta hipétese é confirmada, uma vez que os dados
dos sujeitos pesquisados parecem ser motivados pela divisdo do fluxo continuo da

fala em constituintes ritmicos que realizam a interface da sintaxe com a fonologia.

Palavras-chaves: Hipersegmentacao. Hipossegmentacao. Processos

metalinguisticos. Fonologia prosédica. Teorias da aprendizagem.



ABSTRACT

REIS, M.A. B. dos. Phenomena of hyper and hyposegmentation in the written
production of students in the second elementary school segment. Rio de Janeiro,
2018. Master's Exam (Professional Master's - Profletras) - Graduate in Letters,

Federal University of Rio de Janeiro.

This paper deals with graphic words not segmented in the conventional way. The
unconventional segmentation of graphical words produces the phenomena of hyper
and hyposegmentation. The occurrence of these two phenomena in the written
production of the experimental subjects of our research is the subject of quantitative
and qualitative research. The quantitative research aims to allow the interpretation of
the data in statistical terms, while the qualitative research aims to make explicit, in
the data of nonconventional segmentation, the relation between the linguistic
knowledge of the investigated subjects and their written production. The quantitative
research comprises the statistical interpretation of the data obtained. The qualitative
research allows us to explain the linguistic knowledge used by the experimental
subjects in the production of the two phenomena of non-conventional writing that we
are dealing with. For qualitative research, we used the presuppositions of Prosodic
Phonology, a theory that performs the interface between phonological phenomena
and syntax. The association between quantitative and qualitative research will allow
us to obtain more information about the data that compose our corpora than if we
were to perform only one of them separately. This association also allows us to
create a digital instrument of pedagogical intervention, aimed at contributing a
solution to the problems occurred in the graphic segmentation of words. The
activities are originally proposed in the digital medium with the purpose of assisting
the student in reducing the cases of unconventional segmentation verified in this
research. However, these activities can also be performed outside the virtual
environment. The phenomena of hyper and hyposegmentation are investigated in the
spontaneous writing (essays, interpretations of texts, tests and tests) and non-
spontaneous (dictation) of students in the 7th and 9th year of Elementary School and
the 1st year of High School in a State school of S&o Jodo de Meriti, municipality
located in the state of Rio de Janeiro. Our research guides the following hypotheses:

(i) hyposogmentation would be more frequent than hypersegmentation in the textual



production of the experimental subjects; (ii) during schooling, there would be a
decrease in the occurrences of hyper and hypnosis; (iii) the unconventional
segmentation phenomena of words would be more frequent in students with age-
grade distortion than in students who are at the age appropriate to the year of
schooling; (iv) the student would produce an inner speech that has a prosody implicit
in its textual production. The description of the hyper and hyposegmentation contexts
of the graphical words and the statistical interpretation of the occurrences of these
two phenomena in the samples provided allow us to verify that: according to the 1st
hypothesis, the hypothesis is more frequent than the hypersegmentation in the
textual production of the experimental subjects; in relation to the second hypothesis,
this is not fully confirmed, since, during schooling, there is a decrease in the
occurrences of hyper, whereas those of hyposogmentation increase as the school
years advance; the third hypothesis lacks further confirmation, since although the
non-conventional segmentation phenomena of words are more frequent in students
with age-grade distortion than in serial students, the percentage that separates them
does not seem to be significant; the fourth hypothesis is confirmed, since the data of
the subjects studied seem to be motivated by the division of the continuous flow of
speech into rhythmic constituents that perform the interface of the syntax with the

phonology.

Key-words: Hypersegmentation. hyposegmentation. Metalinguistic processes.

Prosodic phonology. Theories of learning.
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1 INTRODUCAO

A linguagem oral € adquirida no dia a dia de forma natural, nas interacdes
sociais informais, de acordo com os estimulos oferecidos as criancas desde que
nascem. O mesmo nao acontece no processo de aprendizagem da escrita, que é
realizado na escola de maneira sistematica, por meio de métodos de alfabetizacao.
Para aprender a escrita, € necessario que a crianca passe por varias fases até
compreender o sistema alfabético. Para Fayol (2014, p. 34):

A escrita € uma ferramenta extremamente complexa que é impossivel
observar de imediato sob todos os seus aspectos. Por isso, a exposicdo a
escritos de toda sorte torna as criancas bem precocemente sensiveis a
algumas das propriedades da escrita. Assim, a crianga descobre e elabora

progressivamente suas fungBes e caracteristicas e leva muito tempo até
dominar a integralidade de formas e dos usos da escrita.

Quando a crianga alcanga a ultima fase de aprendizagem do sistema
alfabético (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), ndo significa que o processo de
compreensdo da lingua escrita esteja totalmente finalizado. E justamente nas fases
finais que surgem as dificuldades na grafia das palavras, devido a complexidade do
sistema ortografico da nossa lingua. Entre as dificuldades frequentes, ha a
persisténcia da ocorréncia de segmentagbes ndo convencionais, como oque,
derrepente, tenque, com migo, a qui, etc. Esses fenbmenos de segmentagdo nao
convencional das palavras sédo denominados: hipersegmentagcdo, quando o aluno
realiza a grafia da palavra de forma segmentada, ou seja, dividindo a palavra através
da insercdo de espago em branco; e hipossegmentagdo, quando o aluno realiza a
grafia de mais de uma palavra de forma ndo segmentada, ou seja, juntando as
palavras através da retirada dos espacos em branco que as separariam.

Os fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo das palavras graficas que
comecam a ocorrer na fase final do processo de aprendizagem (fase da escrita
alfabética) sdo objeto do nosso estudo. Esse objeto sera alvo de nossa pesquisa,
gue associa 0os métodos de investigacado quantitativa e qualitativa. Com o objetivo
final de criar uma proposta de intervencdo pedagdgica que possa ser usada por
professores de lingua portuguesa em uma prética docente voltada para a realidade
social daqueles que se apropriam da escrita. Acreditamos que a analise reflexiva
sobre as ocorréncias de segmentacdo nao convencional associada a proposta de

intervencao pedagdgica possam servir de instrumentos para o professor de Lingua
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Portuguesa na alteracéo da realidade social discente. Sendo assim, pretendemos ter
um material que permita o discente a compreensdo de seus desvios de
segmentacdo na escrita, que sao obstaculos que podem prejudicar o desempenho
de uma pessoa ao longo de sua vida académica, profissional e social.

Para tanto, realizaremos primeiramente a descricdo desses dois fenbmenos
pertencentes a grafia da lingua, para em seguida procedermos a sua andlise, na
producdo escrita de alunos do segundo segmento do Ensino Fundamental. As
pesquisas quantitativa e qualitativa seréo realizadas a partir de corpora formados por
producdes textuais espontaneas, ou seja, trabalhos de redacdes, de interpretacdes
de texto, de provas e testes, que ndo tém como objetivo principal a verificacdo da
ortografia dos alunos (ABAURRE, 1991); e producbes textuais ndo espontaneas
realizadas por meio de ditado (ver Apéndice). Acreditamos que a associacao desses
dois tipos de pesquisa nos fornecera os subsidios necessarios para a criacdo de
instrumentos de intervencdo pedagodgica que visam contribuir para sanar 0s
problemas de segmentacédo gréfica das palavras que podem se estender para além
da dltima etapa da alfabetizacdo no processo de aprendizagem da escrita.

A realizacdo dos objetivos supracitados requer a verificacdo da relacdo
existente entre a fala e a escrita na producdo dos fenébmenos de hiper e
hipossegmentagao. Para verificarmos como ocorre essa relagdo, utilizaremos a
Fonologia Prosodica, um desenvolvimento da Fonologia Gerativa que trabalha com
categorias que estdo na interface sintaxe-prosédia. A utilizacdo da Fonologia para o
esclarecimento das condi¢fes linguisticas que interferem na grafia das palavras é
justificada na medida em que a fala esta presente desde o inicio do processo de
aprendizagem da escrita, guiando esse processo com a ocorréncia de fenébmenos
explicaveis somente através do conhecimento linguistico. A importancia da fonologia

nas fases iniciais da aprendizagem da escrita é reconhecida por Simdes (2006, p. 9):

A fonologia e a fonética estdo também de bracos dados com a ortografia,
aortoépia e a prosodia, e as consequéncias da quase tardia revelacdo
dessa parceria sdo por demais conhecidas de todos, pois se desnudam nas
salas de aula dos cursos de formacao de futuros professores ou mesmo no
exercicio docente em turmas dos ensinos fundamental e médio.

Apesar de fala e escrita serem diferentes modalidades linguisticas, ndo ha
davida de que ocorra uma interacdo entre as duas durante a aprendizagem da

habilidade de representar as palavras através de meios graficos. Nesse sentido, o
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desenvolvimento das consciéncias metalinguisticas nos jovens aprendizes torna-se
essencial. Particularmente, é necesséaria a verificacdo da relacdo das segmentacdes
NAo convencionais com 0s processos metalinguisticos, isto €, agdes linguisticas em
que a lingua é considerada ndo apenas um meio de interacdo, mas também um
objeto de andlise e reflexdo. Devido as caracteristicas do nosso objeto de estudo,
vamos abordar especificamente a consciéncia sintatica e fonoldgica. Trataremos
como dimensdes da consciéncia fonoldgica as consciéncias silabica, intrassilabica,
fonémica e lexical, e mostraremos como essas consciéncias sdo necessarias para o
desenvolvimento e o dominio da segmentacéao convencional das palavras graficas. A
respeito do desenvolvimento da consciéncia fonolégica, Soares (2016, p. 124) afirma

que:

[...] para aprender a ler e escrever, é necessario que o aprendiz volte sua
atencéo para os sons da fala, e tome consciéncia das rela¢des entre eles e
sua representacdo grafica, tanto no nivel da palavra quanto no nivel das
relacdes fonema-grafema; por outro lado, para compreender e produzir
textos, é necessario que a atencdo se volte para o texto escrito, as
peculiaridades estruturais e linguisticas que o distingue do texto oral.

As pesquisas quantitativas e qualitativas dos fendmenos de segmentacgéo

nao convencional das palavras serdo guiadas pelas seguintes hipoteses:

I. A hipossegmentacao seria mais frequente do que a hipersegmentacéo na
produgéo textual dos sujeitos experimentais;

ii. ao longo da escolarizacdo, haveria diminuicdo das ocorréncias de hiper e
hipossegmentacao;

ii. os fenbmenos ndo convencionais de segmentacdo das palavras seriam
mais frequentes nos alunos com distor¢édo idade-série do que nos alunos
gue se encontram na idade adequada ao ano de escolaridade;

iv. 0 aluno produziria uma fala interior que possui uma prosodia implicita em
sua producao textual.

A primeira hip6tese é baseada nos trabalhos ja realizados sobre os
fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo, que mostram a maior frequéncia do
segundo tipo de fenbmeno sobre o primeiro. A segunda hipotese, baseada também

nos trabalhos ja realizados sobre o tema, busca a confirmacdo da interferéncia no
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tempo de permanéncia na escola. A terceira hipotese € baseada na dificuldade que
observamos entre os alunos com distorcdo idade-série em diferentes areas do
ensino de lingua materna. A quarta hipétese é baseada em estudos de
psicolinguistica que visam a observar a interferéncia de uma prosodica implicita
produzida durante a leitura silenciosa em atividades de processamento linguistico.

A primeira, a segunda e a terceira hipGteses serdo testadas através da
pesquisa quantitativa e qualitativa dos dados obtidos por meio das producdes
textuais espontaneas e ndo espontaneas. A quarta hipétese sera testada através da
analise qualitativa, que permitira identificar a influéncia das categorias prosédicas
gue organizam o continuo sonoro da fala e resultam no signo linguistico.

Nosso interesse pela influéncia da fala no processo de aprendizagem da
escrita nasceu de nossa pratica em sala de aula. Notamos, na pratica de sala de
aula, que é bastante comum o aluno ter dificuldade de isolar na escrita as palavras
provenientes do continuo sonoro da fala. Sobre a necessidade de saber isolar as
palavras do continuo sonoro em espacos em branco, Lemle (1988, p.10) assim se

pronuncia:

A corrente de sons que emitimos ao falar € a representacdo de um sentido,
de um conteltdo mental. Certas sequéncias de unidades de som
correspondem a unidades de sentido, ou conceitos. Por exemplo: a
sequéncia de sons [UnE] representa a unidade de sentido extremidade dos
membros inferiores do corpo humano. A sequéncia de sons [auUli]
representa a unidade de sentido em localizagédo longinqua de quem fala.
Chamamos de palavras os acasalamentos de som e sentido que utilizamos
como tijolos na expressdo dos nossos pensamentos. Pois bem. Quem vai
aprender a escrever deve saber isolar, na corrente da fala, as unidades que
sdo palavras, pois essas unidades é que deverdo ser escritas entre dois
espacos brancos.

Ainda segundo Lemle, um dos problemas da alfabetizacdo € a compreensao
do conceito palavra, sendo fundamental a relacéo entre conceitos e sequéncias do
som da fala, constituindo assim dois grupos de relacéo simbolica: uma relacdo entre
a forma da unidade palavra e seu sentido, e uma relacéo entre a sequéncia de sons
da fala que formam a palavra e a sequéncia de letras usadas para transcrevé-la
(LEMLE, 1988, p.10-11). A compreensdo desse conceito é fundamental para a
segmentacdo convencional das palavras, 0 que requer o desenvolvimento de

atividades que desenvolvam a consciéncia morfolégica nos alunos.
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Além do desenvolvimento da consciéncia morfolégica para a segmentacéo
convencional das palavras no continuo sonoro da fala, também é importante aliar o
desenvolvimento da consciéncia fonologica na representacdo grafica das palavras.
No que diz respeito a relacao entre a sequéncia de sons da fala que forma a palavra
e a sequéncia de letras usadas para transcrevé-la, € importante mostrar que o
sistema de convencdo ortografica ndo corresponde fielmente aos sons da fala,
devido a heterogeneidade da linguagem. Em relacdo a essa heterogeneidade,
Mollica (1988, p, 13) diz:

Todas as linguas naturais humanas acham-se em permanente dinamismo,
raz8o por que estdo sujeitas a processo de variacdo e mudancas, 0 que
significa dizer que suas unidades de diferentes niveis, extensdo e
complexidade podem coexistir com outras de igual valor de verdade e/ou
ser substituidas. O carater heterogéneo imanente nas linguas em
contrapartida convive com forcas de estabilidade que estruturam os
sistemas em suas invariancias legando-lhes identidade e coes&o proprias. E
do senso comum a existéncia de vocabulos para um mesmo significado, no
caso do portugués brasileiro, (aipim ~ mandioca, tangerima ~mexerica),
assim como de unidades vocabulares com estruturas fono-morfolégicas
modificadas com o mesmo sentido.(também ~ tamém, planta ~ pranta,
florzinha ~ florinha), ou ainda de formas sintatico-gramaticais diferentes
equivalendo a uma Unica interpretacdo semantica (eles querem ~ eles
guer, nés vamos ~a gente vai, esse pais ndo tem jeito ~ esse pais, ele

ndo tem jeito n&o).

Para alcancarmos nossos objetivos, organizamos nosso trabalho em sete
capitulos mais a introducéo e a conclusédo. O capitulo 2 é dedicado ao ensino de
lingua materna e suas questdes: as diferencas e as semelhancas entre a aquisi¢ao
da linguagem e a aprendizagem da escrita, e a explicacdo da importancia dos
processos metalinguisticos no ensino de lingua materna. O capitulo 3 é dedicado a
exposicao da reviséao literaria de dissertacdes e artigo relevantes sobre o tema que é
0 objeto desta monografia de qualificagcdo. O capitulo 4 é dedicado ao quadro
tedrico, no qual toda a nossa pesquisa sera fundamentada, e suas ferramentas. O
capitulo 5 é dedicado as metodologias de pesquisa utilizadas para a abordagem do
objeto em foco. O capitulo 6 € dedicado a pesquisa quantitativa dos fenémenos de

hiper e hipossegmentacdo nas producdes escritas dos sujeitos investigados. O
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capitulo 7 é dedicado a analise e a interpretacdo estatistica dos fenébmenos de hiper
e hipossegmentacdo nas produc¢des escritas dos sujeitos investigados. O capitulo 8

é dedicado a apresentacéo e explicacdo da intervencao pedagodgica.
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2 ENSINO DE LINGUA MATERNA

2.1 A aquisicao dalinguagem e aprendizagem da escrita

Kato (1999, p. 201) afirma que a concepcao de lingua da linguistica ndo é a
mesma da concepcdo de lingua do falante letrado. Para este ultimo, a lingua
corresponde mais ao que ele aprendeu de forma consciente na escola do que com o
saber inconsciente que tem e reproduz na fala. Ja& para um linguista laboviano, por
exemplo, a lingua é observada em situacfes comunicativas informais, sem que o
falante esteja atento as normas, independente do conhecimento das prescricdes
ensinadas em sala de aula. E para um linguista gerativista as expressdes
linguisticas s&o julgadas pelos falantes como bem ou mal formadas
independentemente do seu grau de letramento. A autora conclui que se pode dizer,
com isso, que o conceito de lingua para esses linguistas esta subordinado ao
conceito de aquisicdo — um desenvolvimento linguistico adquirido de forma natural a
partir de um gatilho externo —, e ndo ao conceito de aprendizagem, em que ha
intervencao/estimulacdo externa.

Apesar de a distingdo entre os processos de aquisicdo e aprendizagem que
separam a fala da escrita ser bastante consolidada na linguistica, nos anos de 1970
ocorre uma tentativa de aproximacgao entre os dois processos. Soares (2016, p. 39)
lembra que, com base em uma teoria de leitura, Frank Smith (1971, 1973) prop6s
gue a aprendizagem da escrita seria um processo natural assim como a fala, ou
seja, a crianca aprenderia a escrever da mesma forma que aprende a falar. Dessa
forma, ndo € necessario um ensino sistematico, bastando apenas um ambiente
motivador, em que haja a necessidade de ler e escrever de forma significativa.

Contrérios a teoria da aprendizagem da escrita como um processo natural, 0s
psicologos e linguistas cognitivos apresentam argumentos, justificando que a
aquisicao da escrita depende de um processo de aprendizagem. Eles afirmam que a
crianca precisa de um processo sistematico de ensino, e mesmo assim ela vai
aprender devagar e apresentar dificuldades. Assim, tal como em Kato (1999), a
aprendizagem ndo € um processo natural, pois sua presenca no individuo depende
de estimulacao/intervencédo externa. Ao discutir a aquisicdo da escrita, Soares

(2016, p. 43) cita Keith Stanovich, que argumenta que todas as comunidades de
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seres humanos desenvolvem a lingua oral, entretanto apenas algumas dessas
linguas existem na forma escrita, sendo a fala tdo antiga quanto os humanos, e a
escrita uma invencgao cultural recente. Ainda segundo Soares (2016, p.44), apesar
de ser uma atividade cultural recentemente criada pelo homem, a plasticidade da
estrutura do cérebro do ser humano permitiu que a adaptacdo exitosa da escrita,
promovendo uma interacdo entre o natural (organismo humano) e o cultural
(artefatos materiais e imateriais). Assim, Dehaene (2012 apud Soares, 2016, p. 44)
explica:

Nossa histéria evolutiva, pelo viés do patrimbnio genético, especifica sua
arquitetura cerebral limitada, mas parcialmente modificavel. Novas
invencdes culturais sdo possiveis, mas somente na medida em que se
ajustarem aos limites da arquitetura do cérebro e entrarem no envelope da
plasticidade. Esses objetos novos da cultura podem se afastar
consideravelmente dos objetos naturais por meio dos quais nosso cérebro
evolui — nada no mundo natural se parece a uma pégina de texto. Mas eles
devem, no minimo, encontrar seu “nicho ecolégico” no cérebro: um circuito
cujo papel inicial € muito proximo, e cuja flexibilidade é suficiente para ser
convertido a esse novo uso.

De acordo com as ideias expostas acima, concluimos que a aprendizagem
da escrita ndo ocorre naturalmente como a fala. A escrita é uma invencgéo cultural
que vem passando por modificacbes técnicas ao longo de sua presenca na
humanidade. Como invencéao cultural e alvo de modelagem técnica, a escrita precisa
de métodos sistematicos para ser aprendida. Estamos querendo dizer, assim, que
colocamos a escrita entre os demais processos de aprendizagem, que nado se
confundem com o0s processos de aquisicdo. Estes Udltimos caracterizam

conhecimentos que sédo adquiridos de forma involuntaria e inconsciente a partir de

um gatilho.

2.2 Ensino de Portugués

Quando o aluno chega a escola, ele ja tem o conhecimento da lingua a qual
esta exposto, no entanto esse ndo € um fator que torna a aprendizagem da lingua
materna dispensavel, uma vez que é por meio desse ensino da lingua que o aluno
terd acesso ao conhecimento do mundo letrado. E a escola a principal responséavel
pela tarefa do ensino de lingua materna por meio das praticas de leitura e escrita,

realizadas através de um ensino sistematizado.
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Agéncias de pesquisas ligadas ao governo federal tém verificado nameros
insatisfatorios em relacdo ao ensino de lingua materna. Embora, segundo o INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o indice
de analfabetismo tenha diminuido (grafico 1), podemos constatar que a relacdo do
ensino de lingua materna no Brasil e a alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos
nao tem sido satisfatoria, uma vez que o conceito de analfabetismo mudou. Antes,
era considerado analfabeto o sujeito que n&o sabia ler e escrever. Hoje, 0 conceito
de analfabetismo foi substituido, segundo o Instituto Paulo Montenegro, pelo de
analfabetismo funcional, que é quando a pessoa, apesar de conseguir ler e escrever
algo simples, ndo consegue atender as demandas / necessidades graficas do seu
dia a dia, inviabilizando assim o seu desenvolvimento pessoal e profissional. De
acordo com Instituto “o percentual da populacéo alfabetizada funcionalmente foi de
61% em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um em cada quatro brasileiros
domina plenamente as habilidades de leitura e escrita” (IPM, 2012).

O alto indice de analfabetismo funcional constitui um dos motivos pelo qual o
ensino da lingua materna no Brasil tem sido tema de discussfes. Usualmente, esse
ensino se restringe a instrucdo da gramatica normativa, objetivando na maioria das
vezes apenas a memorizacao das regras e nomenclaturas, sem a contextualizagéo
necesséria das estruturas da lingua e sem dar a devida importancia as variacdes
dessas estruturas nas variedades da lingua, como se a linguagem estivesse restrita
apenas a norma padrdo. Dessa forma, 0 ensino torna-se insignificante e incoerente
ao invés de levar o aluno a ter um bom desempenho linguistico nas diferentes
situagBes comunicativas. A falta de conexdo entre o ensino de lingua materna e a

necessidade do aluno tem motivado a realizacao de pesquisas académicas.
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Grafico 1: Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil - 2007/2015.

(Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios 2007/2015.)
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Matencio (2001, p. 29) diz que a pratica académica, no que diz respeito ao
ensino da lingua, tem sido marcada por pesquisas que descrevem a realidade da
sala de aula e tem caréter intervencionista, devido a necessidade de descrever 0s
fendbmenos emergentes ocorridos na escola e apresentar solugbes. A autora
apresenta varios fatores em que as pesquisas tém sido baseadas, como: as
dificuldades apresentadas pelos alunos na producgao textual, causadas pela falta de
relacdo entre o texto e as situacdes de efetivo uso da lingua; a realizacdo de
atividade de leitura, que se limitam a retirada de informacgéo explicita na superficie
textual, o que pode ser constatado nos livros didaticos, priorizados frequentemente
em aula. Os estudos também expdem as lacunas na formacao do professor, no que
diz respeito ao trabalho com gramatica, leitura e producdo textual. O ensino nao
pode limitar o conhecimento linguistico do aluno a norma gramatical, no entanto,
deve ter a intencdo de levar o aluno a alargar o dominio da lingua. Para Faraco
(2008, p. 88), a norma gramatical padrdo também € vista como limitadora de usos.
Ora, todo esse conflito no ensino de lingua materna é gerado devido a complexidade
diante do embate entre a norma gramatical padrdo e a variacao linguistica, o que
acaba prejudicando o aluno. E fundamental que a escola ndo desprestigie a
diversidade da lingua, uma vez que segundo o proprio Faraco (2008, p.89): “a lingua
€ uma realidade heterogénea e nem a propagacao fortemente institucionalizada da
norma-padrao consegue estagnar as mudancgas”.

Dada a diversidade de concepcbes e a variacao linguistica, € necessario
repensar 0 ensino da lingua materna, buscando propostas para renovar a pratica
pedagdgica em sala de aula. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) podem ser considerados um instrumento importante para a
revolucdo no ensino da lingua materna, entretanto € um instrumento que ndo tem
sido utilizado como a expectativa esperada, muito embora apresentem propostas de
trabalho que visam a analise gramatical contextualizada, ao desenvolvimento da
competéncia linguistica e ao trabalho com a variagdo linguistica. Assim, cabe uma

reflexdo em relacéo ao ensino e a natureza da linguagem:

lingua é um sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressoes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (Brasil, 1998, p. 20)
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que servem como referéncia
ndo obrigatéria para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio — tém como objetivo
garantir a todos os alunos brasileiros de locais e condigdes socioecondmicas
diferentes o conhecimento necessario para o exercicio da cidadania. Por isso, é
fundamental entender os PCN, uma vez que trouxeram propostas inovadoras para o
ensino de lingua materna.

Os PCN tém sido de grande importancia, pois a partir deles vém sendo
levantadas questdes que direcionam a um novo olhar para o ensino e para 0s
conteudos da lingua. Ja na primeira parte dos PCN - apresentacao da area de lingua
portuguesa — séo discutidos os métodos e conteludos tradicionais que se tornaram
arcaicos devido a nova realidade social caracterizada pela ampliacdo do uso da
escrita e 0 aumento do contingente de alunos na escola.

De acordo com os PCN, entre as criticas mais frequentes ao ensino
tradicional da Lingua Portuguesa, estdo a exagerada valorizacdo da gramatica
normativa e das regras de excecgéo; o preconceito contra as formas de oralidade e
as variedades nao padrdo; o ensino descontextualizado da metalinguagem; e a
apresentacao de uma teoria gramatical inconsistente. Essas criticas deram origem a
um conjunto de teses que refletiu na revisdo das praticas de ensino da lingua,
ocasionando a incorporacdo dessas ideias por secretarias de educacgao estaduais e
municipais, estabelecendo novos curriculos e promovendo cursos de formacéo e
aperfeicoamento de professores. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa representam a sintese dos avancos alcancados até a época de seu
lancamento. O documento apresenta uma perspectiva distinta em que a linguagem é
adotada como uma atividade discursiva, a gramatica é ensinada de forma
contextualizada e a variedade da lingua deve ser utilizada pelo aluno de acordo com
as diferentes situacfes comunicativas. O ensino da lingua ndo deve ser baseado
somente na gramatica, porém numa visdo muito mais funcional da lingua,
relacionando os aspectos gramaticais e ortograficos ao texto e desenvolvendo a
competéncia discursiva dos alunos por meio de atividades epilinguisticas, isto €,
reflexdes sobre a lingua em situacBes reais de interagdo comunicativa. Franchi

(2006, p. 97) assim define essa atividade:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a
prépria linguagem, compara as expressfes, transforma-as, experimenta
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novos modos de construcdo canbnicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significacdes.

Em relacdo a necessidade de atividades epilinguisticas, Franchi (2006, p. 98)

também argumenta que:

[...] € somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes =
carregados de significacdo) que o aluno de gramatica pode fazer hipétese
sobre a natureza da linguagem e o carater sistematico das construcdes
linguisticas, e pode um dia falar da linguagem, descrevé-la em um quadro
nocional intuitivo ou tedrico.

Contudo, as atividades metalinguisticas, que constroem o conhecimento
sistematico dos fatos de uma lingua, ndo podem ser abandonadas ou
negligenciadas no ensino de lingua materna. Apesar de representarem 0 ensino
tradicional da lingua, os fendmenos linguisticos caracteristicos através das praticas

discursivas concretas. Assim:

ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préaticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano - uma
pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em fungéo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questéo: a questéo verdadeira é o
que, para que e como ensina-la. (Brasil, 1998, p. 28)

Particularmente, no que diz respeito as regras ortograficas, € fundamental que
a norma seja vista como um objeto de conhecimento que precisa ser ensinado de
forma reflexiva e sisteméatica - o que € alcancado através da contextualizacdo das
praticas metalinguisticas através das atividades epilinguisticas. Primeiro o professor
precisa diagnosticar os desvios ortograficos e compreender o porqué das
ocorréncias. De acordo Carraher (apud Rego, 2007, p. 30), geralmente os erros
ortograficos dos alunos que pertencem ao Ensino Fundamental ndo sdo acidentais.
Ao contrario, podem ser explicados como hipéteses, considerando-se 0s principios
que regulam o proprio sistema de escrita e as convencgdes regulares e irregulares
que regem a norma ortografica. Mostraremos em capitulo préprio que os desvios de
segmentacdo convencional das palavras gréaficas revelam o conhecimento dos
alunos sobre o sistema linguistico, particularmente sobre o mapeamento do fluxo
continuo da fala em constituintes prosédicos e as hipbteses testadas sobre as
convencgdes regulares e irregulares que regem a delimitacdo das palavras gréficas.
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Atualmente muitos educadores nado consideram a ortografia como fator
importante no desenvolvimento do discurso do aluno, menosprezando o processo de
aprendizagem do sistema ortografico. Entretanto, o baixo rendimento ortografico &
motivo de fracasso escolar, discriminacdo social e impossibilidade de sucesso

profissional. Para Mollica (1998, p. 100):

O nivel ortografico, ainda que possa ter independéncia dos niveis
propriamente da gramatica e/ou das constru¢des logicas do discurso e ser
considerado menos importante, pode oferecer problemas ao individuo de tal
maneira que obstaculize suas possibilidades de ascensao profissional.

Muitos professores também acreditam que apenas a pratica da leitura e da

bY

escrita conduziria o aluno a correcdo ortografica, porém esses ndo 0s Unicos
recursos a serem utilizados na escola para sanarmos esse problema. Morais e Silva

(2007, p. 64) afirmam que:

Em um momento em que muito se discute a importancia de um ensino de
lingua materna numa proposta que visa ao letramento, isto é, que considera
os usos e funcdes sociais da leitura e da escrita (SOARES, 1998),
assistimos ao surgimento de um movimento que se tem expressado tanto
na auséncia quanto na nao-sistematicidade do ensino de ortografia. Esse
movimento poderia ser assim resumido: da repeticdo e da memorizacdo a
auséncia de ensino da ortografia.

Diante de todos os aspectos que influenciam na aprendizagem da norma
ortogréafica e da importancia de o aluno, além de possuir a habilidade de desenvolver
as suas ideias por meio da escrita, ndo cometer desvios na grafia, faz-se necessario
que a escola realize um trabalho pedagodgico voltado para essa problematica,
utilizando tanto a prética da leitura e da escrita quanto do ensino de ortografia, como

objeto de reflexdo. Segundo Morais e Silva (2007, p. 75):

Os alunos precisam que a escola lhes ofereca a oportunidade de aprender a
escrever segundo a norma, paralelamente aos momentos em que sao
inseridos em praticas de leitura e de escrita significativas. Se em alguns
momentos os estudantes deverdo estar lendo e escrevendo textos com
finalidades reais em sala de aula, em outros deverdo estar analisando e
refletindo sobre a ortografia de sua lingua. Ndo vemos, portanto, nenhuma
oposicao entre trabalhar com textos e ensinar a norma ortogréafica, desde
gue se conceba a ortografia como objeto de reflexao.

Embora a cultura linguistica tradicional espere um ensino direcionado a

linguagem considerada padrdao, o ensino de lingua materna tem como objetivo o
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ensino de diferentes padrbées tanto de fala quanto de escrita. Seu objetivo ndo é o
falar “certo”, mas a adequacéao as circunstancias de utilizacdo da linguagem oral e

escrita. Segundo Faraco (2008, p.104):

Um dos efeitos desse autoritarismo linguistico tem sido justamente bloquear
0 amplo acesso social a um bom dominio da lingua. Inibe e constrange. De
um lado, porque instaura uma inseguranca nos falantes. De outro, porque
se aproxima dos fatos da lingua sempre de modo fragmentario (arrolam
picuinhas sobre picuinhas — algumas chegam até a ultrapassar a casa do
milhar), sem nunca oferecer uma perspectiva de conjunto da nossa
realidade linguistica.

O professor esta, assim, diante de uma realidade desafiadora, pois possui
multiplas atividades relacionadas ao ensino da lingua, que sdo dadas de maneira
fragmentada em leitura, interpretacdo, gramética, ortografia, e tudo isso esta
relacionado a outro fator importante, a variacdo da lingua. O ensino de lingua
materna deve apresentar propostas que ajudem a direcionar o trabalho docente.

A realidade do ensino da lingua ainda ndo apresenta grandes modificacdes.
Ha varias situagdes que influenciam o processo de ensino de lingua materna. E
necessario que o sistema educacional dé condigcbes para que novas propostas
sejam implementadas para auxiliar o professor e melhorar o ensino da lingua
materna. H& grandes desafios a serem transpostos, tais como: a formagéo
académica e a formacdo continuada do professor, a valorizacdo desses
profissionais, as condi¢des de trabalho e o rompimento dos paradigmas tradicionais
de ensino.

No que se refere a formacdo académica, existem dois aspectos importantes
para que as propostas do ensino de lingua materna sejam aplicadas em sala de
aula. Uma delas é a formacdo dos professores, que durante o curso de Letras
devem compreender as questdes linguisticas que devem ser abordadas em sala de
aula. O outro aspecto é o aperfeicoamento dos docentes ja formados, pois €&
fundamental que os professores continuem tendo contato com os temas importantes
do ensino de lingua materna ao longo da sua vida profissional.

No que concerne as condicbes de trabalho, torna-se muito dificil para o
professor executar as propostas do ensino de lingua materna contidas nos PCN em
turmas lotadas e sem material elaborado adequadamente seguindo as indicacdes

dos curriculos previstos para o Ensino.
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Além de boas propostas, a melhoria do ensino passa por um profissional que
possua uma base tedrica, para que ndo se cometam erros como a desvalorizacao
total da gramética em prol do prestigio a variacao linguistica ou vice-versa. Cabe a
cada envolvido no processo educacional, a busca de condi¢cbes para a melhoria das
praticas pedagogicas tendo o desenvolvimento linguistico do aluno como obijetivo.
Lembramos que o trabalho do professor em sala de aula deve ser sempre apoiado
por politicas publicas voltadas para a sua formacdo continuada, a sua titulacdo
académica, e por fim para a garantia de um ambiente escolar favoravel ao

desenvolvimento do trabalho educacional.

2.3 Processos metalinguisticos

A escrita, como ja foi visto na secao anterior, ndo é adquirida naturalmente
como a fala, sua aprendizagem depende de processos metalinguisticos, isto €,
acOes linguisticas, em que a lingua é considerada ndo apenas um meio de
interacdo, mas também um objeto de andlise e reflexdo. Esses processos sao
fundamentais na alfabetizacdo do aluno. De acordo com Soares (2016, p. 125-126),
a consciéncia metalinguistica ndo se refere apenas a processos linguisticos,
relacionados com diferentes aspectos da lingua, mas também requer do aluno
outros processos cognitivos, como o controle intencional e a reflexdo sobre
diferentes aspectos da lingua. A consciéncia metalinguistica pode ser entédo definida
como uma analise intencional das atividades linguisticas, que o estudante costuma
realizar de forma automatica, reflexas, nas a¢des que envolvem as situacdes de fala.
Para Simdes (2006, p.15), a atividade metalinguistica deve estar presente desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental, através do ajuste das estruturas basicas da
lingua, para que o estudante alcance pontos de partida para seu aperfeicoamento,
fundamentando sua préatica de usuario da lingua por meio do raciocinio linguistico.
Assim, ainda seguindo Simdes (2006, p.15), o processo de ensino/aprendizagem de
lingua materna deve ser estimulado por meio de um trabalho racional, em que o
aluno possa apropriar-se da estrutura da lingua com mais facilidade.

Gombert (1992 apud Soares, 2016, p. 126) define as atividades
metalinguisticas como um subcampo da metacognicao, isto €, um campo que inclui
a habilidade do individuo de monitorar intencionalmente seu proéprio processo

cognitivo para atingir um objetivo. Alguns pesquisadores propdem diversificadas
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classificacfes das dimensdes da consciéncia metalinguistica. Para Alves (2012, p.
30), os processos metalinguisticos requerem considerar a lingua como um objeto de
andlise em diferentes dimensdes, tais como a fonoldgica, a sintatica, a semantica e
a pragmatica. Dessa forma, ainda segundo Alves (2012, p. 30), o aluno é capaz de
pensar sobre a lingua e utiliza-la de forma consciente em seus diferentes niveis.
Neste trabalho, iremos abordar as mais frequentes entre todas as dimensfes que
estdo relacionadas ao processo de aprendizagem e dominio da escrita: a
consciéncia fonologica e a consciéncia sintatica.

A consciéncia fonologica, uma das dimensdes da consciéncia metalinguistica,
€, de acordo com Freitas (2004, p. 178), “a habilidade do ser humano de refletir
sobre os sons da fala”’. E, segundo Soares (2016, p. 166), € caracterizada pela
“capacidade de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e
de segmentar as palavras nos sons que as constituem”. Ainda segundo Soares
(2016, p. 167), sO a partir de 1970, com os estudos e pesquisas sobre as relacdes
entre a fala e a escrita e suas consequéncias para a alfabetizacao, foi dada a devida
importancia ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da crianca, uma vez que
para compreender o principio alfabético é necessario o desenvolvimento da
sensibilidade para a cadeia sonora da fala e compreensédo das possibilidades de
segmentacdo da lingua falada. Despertar a consciéncia fonologica do aluno é
importante porque, conforme Simdes (2006, p. 16), ninguém escreve como fala, nem
fala como escreve, a fala e a escrita sdo modalidades diferentes da lingua que
servem como meio de interagdo social. A fala é assessorada por gestos, expressdes
faciais, tom, timbre de voz etc., que ndo séo transpostos na escrita, enquanto a
escrita possui figuras né&o conversiveis em som (letras “mudas”, pontuacéo,
diacriticos etc.); espacos em branco sem relacdo no texto oral, ja que a emisséo oral
é continua.

Soares (2016, p. 170) esclarece, de acordo com Stanovitch (1992, p. 317,
2000, p. 63), que a consciéncia fonoldgica se estende desde uma percepc¢ao que vai
dos constituintes fonologicos maiores até uma percepcdo de constituintes
fonolégicos menores, ou seja, da consciéncia do enunciado fonoldgico, passando
pela palavra prosodica, até chegar a consciéncia do fonema. Fayol (2014, p. 51)
explica, de acordo com Gombert, que a segmentacdo da fala procede da
consciéncia fonoldgica, pois a linguagem produzida pode ser observada, recortada e

manipulada conforme a organizacdo dos constituintes prosédicos. Seguindo Fayol,
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observamos que ha varias segmentacbes possiveis: enunciados fonoldgicos,
palavras prosodicas, silabas e fonemas. Ora, Soares (2016, p. 170 e 171) afirma
que h& uma hierarquia no desenvolvimento da consciéncia fonolégica que segue
simultaneamente a hierarquia da palavra, ou seja, h4 uma sequéncia previsivel que
vai desde a percepcdo da silaba e da rima até a habilidade de identificar os
elementos fonémicos da fala. Alves (2012, p. 31) destaca que a consciéncia
fonolégica ndo deve ser considerada apenas como uma compreensao dos sons,
mas também como a capacidade de utilizar essas unidades sonoras, ou seja,
capacidade do aluno de organizar ou mesmo manipular as unidades constitutivas da
fala em seus diferentes niveis de organizacdo. Em outras palavras, a capacidade do
aluno apagar, adicionar ou substituir sons obedecendo ao dominio prosddico ao qual
pertence.

Considerando as diversas segmentacdes presentes no desenvolvimento da
consciéncia fonologica e a relacdo com a aprendizagem da lingua escrita, a
descricdo da consciéncia fonoldgica pode ser dividida em diferentes niveis, que, ao
nosso ver, neste trabalho, correspondem aos préprios niveis da hierarquia
prosodica, tratados em capitulo especifico. Isso porque, seguindo Simdes (2006, p.
46), o estudo fonoldgico se expande, ultrapassando o ambito de uma simples
descricdo de fonemas e estruturas silabicas. Dai a importancia de tratarmos
particularmente em nosso trabalho a consciéncia silabica, a consciéncia
intrassilabica, a consciéncia fonémica e estender para a consciéncia lexical, sendo
todas essas dimensdes pertencentes a consciéncia fonologica, e necessarias para o
desenvolvimento e o dominio da segmentacédo convencional das palavras gréficas.

A consciéncia lexical ou consciéncia da palavra, uma ampliacdo da
consciéncia fonoldgica, consiste na habilidade de identificar um constituinte
fonolégico maior coincidente ou ndo com um segmento ou uma silaba. Trata-se,
portanto, da capacidade de situar a palavra no fluxo sonoro continuo da fala. Dai a
consciéncia lexical ou consciéncia da palavra ser tratada no ambito da consciéncia
fonolégica e ndo como parte da consciéncia morfolégica. Soares trata, entdo, os
niveis de organizacdo linguistica a partir de uma perspectiva psicologica em
detrimento de uma organizacdo de gramatica particular. E interessante observamos
que, conforme Soares (2016, p.174) explica, criancas antes da alfabetizacao
possuem dificuldade de identificar palavras na fala, no entanto, reconhecem, com

facilidade, as palavras fora do fluxo oral, particularmente as palavras de contetudo
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(palavras que apresentam significado lexical: os substantivos, os adjetivos, 0s
verbos, os advérbios e os numerais), e ndo as palavras funcionais (palavras que
apresentam um significado gramatical: os artigos, as preposi¢cdes, as conjuncdes, 0s
pronomes e as interjeicdes). Em relacdo ao conceito de palavra, Soares (2016, p.
172 e 173) diz que:

[...] muitos s&o os que consideram gque o conceito convencional de palavra,
abrangendo palavras de contelddo e palavras funcionais, sé se forma
realmente quando tem inicio a alfabetizacdo, porque a escrita,
individualizando as palavras pela separacdo delas por espagos em branco,
faz com que a crianca passe a identificA-las na fala tomando como
referéncia a representacdo gréafica, ou seja: a crianca passa a reconhecer
na cadeia sonora da fala unidades de lingua ndo percebidas
fonologicamente como unidades independentes, mas claramente definidas
como tal pela escrita, por meio de limites marcados por espacos em branco:
reconhecendo palavras visualmente, a crian¢a passa a também reconhecé-
las no fluxo sonoro da fala.

Soares (2016, p. 174 e 175) aborda também a dificuldade de a crianca
perceber o carater arbitrario da palavra fonoldgica (divisdo espontanea na cadeia
sonora da fala) e a necessidade de dissociar significante e significado para
compreender o principio alfabético. A autora cita as pesquisas de Ferreiro e
Teberosky (1986, p. 184), que constataram que a crianga, no principio da
alfabetizacdo, pensa que a escrita dos nomes de pessoas é proporcional ao
tamanho ou idade da pessoa, 0 que nao ocorre. Portanto, para que esta ideia seja
desfeita, no processo de aprendizagem da escrita, a crianga precisa separar 0S
constituintes do signo linguistico, e desenvolver a consciéncia fonoldgica, ou seja,
perceber a palavra enquanto sequéncia de sons, compreendendo o carater arbitrario
da palavra, isto é, o significante da palavra ndo esta associado ao que ele
representa. Para dissociar significante de significado, a crianca precisa direcionar a
sua atencdo para a cadeia sonora das palavras, sendo assim ela sera capaz de
perceber a segmentacdo da palavra em silabas, sendo essa outra dimensdo da
consciéncia fonolégica, qual seja: a consciéncia silabica. A crianga precisa
segmentar a palavra em silabas, encontrando a letra adequada para cada parte

segmentada. Seguindo Soares (2016, p. 188):

[...] a crianca precisa tornar-se consciente da segmentacdo da palavra em
silabas, representa-las com letras, inicialmente usando quaisquer letras,
mas em numero correspondente a quantidade de silabas da palavra, em
seguida usando para cada silaba uma letra (ou grafema) que corresponda a
um dos fonemas da silaba, adquirindo finalmente condi¢bes para tornar-se
sensivel a fonemas e entéo escrever alfabeticamente.
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Para Alves (2012, p. 34), a consciéncia silabica é uma das primeiras

habilidades da consciéncia fonoldgica que a crianga manifesta, isto €, ela é adquirida

desde cedo pela criangca, uma vez que a andlise sildbica exige menos empenho por

parte do falante do que a andlise dos demais niveis. Ainda, segundo o autor, a

crianca demonstra evidéncias de nivel de consciéncia silabica quando:

[...] € capaz de bater palmas de modo a contar o nimero de silaba da
palavra, inverter a ordem das silabas na palavra em questdo, adicionar ou
excluir silabas, além de produzir palavras que iniciem ou terminem com a
silaba inicial ou final de outra palavra.

Baseado em Freitas (2004, p. 180-1), Alves (2012, p. 34) apresenta o quadro

com exemplos das habilidades de consciéncia fonolégica no nivel da silaba, que

reproduzimos abaixo.

Habilidade Estimulo Resposta
Esperada

» Contar o numero de silabas de uma palavra ma-ca-co 3
» Inverter a ordem da silaba va-ca ca-va
» Adicionar silabas corro socorro
» Excluir silabas SOrriso rso
» Juntar silabas isoladas para formar uma palavra ca-sa casa
» Segmentar em silabas as palavras prato pra-to
» Fornecer palavras a partir de uma silaba dada pa pato

Quadro 1: Habilidades da consciéncia fonolégica no nivel da silaba.

A consciéncia intrassilabica, outra dimensdo da consciéncia fonoldgica,

corresponde a analise das unidades intrassilabicas: o ataque e a rima. No capitulo

sobre constituintes prosoédicos, iremos expor esses componentes intrassilabicos,

apresentado a estrutura arborea da silaba. No entanto, é necessario defini-los ja,

neste capitulo, para um melhor entendimento sobre a consciéncia intrassilabica,

sendo assim, seguem as defini¢bes feitas por Alves (2012, p. 35):

O ataque ou onset, em uma silaba, € a posic¢édo sildbica que compreende os
segmentos que antecedem a vogal da silaba. Assim, em uma silaba como
[raP], a consoante [p] esta na posicdo de ataque silabico. Por sua vez, a
rima sildbica caracteriza-se como o constituinte que abarca todos os
segmentos que ndo fazem parte do ataque. Dessa forma, a rima inclui a
posicdo silabica ocuada pela vogal da silaba (o nulcleo silabico) e os
possiveis segmentos consonantais que possam seguir esta vogal dentro da
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silaba (que ocupam a posi¢édo coda da silaba). Por exemplo, em uma silaba

como na palavra p6 [pL]], apenas a vogal [[]], que ocupa aposicdo ndcleo
silabico, constitui a rima (uma vez que a posicdo de coda ndo €, nesse
caso, preenchida). J& em uma silaba como ‘par’ [raP], a rima é constituida
pela sequéncia [aP], ou seja, pela vogal que ocupa o nucleo silabico [a] e
pela consoante que a segue [P] e que fecha a silaba, preenchendo a
posicao de coda silabica.

De acordo com Alves (2102, p. 35-37), podemos dividir a consciéncia
intrassilabica em dois tipos: consciéncia da rima e consciéncia das aliteracdes. A
consciéncia da rima esta relacionada as palavras que possuem a mesma rima na
silaba final, como por exemplo, natal e quintal. J& a consciéncia das aliteracdes esta
relacionada as palavras que possuem o mesmo ataque. E importante lembrar que
h& uma diferenca entre rima da silaba e rima da palavra. A primeira refere-se a vogal
€ aos seus segmentos, presentes em uma mesma silaba. Ja a segunda pode se
referir a mais de uma silaba, isto €, aos sons semelhantes que se formam na palavra
desde a vogal ou o ditongo ténico até o ultimo fonema, como por exemplo, caneca e
boneca, efeito e peito. Para o desenvolvimento da consciéncia no nivel silabico,
podem ser utilizadas atividades em que o aluno é conduzido a identificar ou produzir
palavras com a mesma rima e reconhecer ou produzir palavras iniciadas com o
mesmo som de outra palavra dada.

Também baseado em Freitas (2004, p. 182), Alves (2012, p. 36) apresenta o
quadro com exemplos das habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel da silaba,

que reproduzimos abaixo.

Habilidade Estimulo Resposta esperada
» Apontar aliteracbes prato preto
» Apontar silabas que rimam | bo-né café

Quadro 2: Habilidades da consciéncia fonoldgica no nivel intrassilabico.

E fundamental desenvolver a consciéncia intrassilabica, uma vez que o
aperfeicoamento desse nivel de consciéncia também ajudara no desenvolvimento do
préximo nivel da consciéncia fonoldgica, a consciéncia do fonema (FREITAS, 2004
apud ALVES, 2012, p. 36).

A consciéncia do fonema particulariza-se, entre outras coisas, por nao possuir
a mesma naturalidade presente na consciéncia silabica, por exemplo. De acordo

com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) a silaba € uma unidade
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incontestavel da oralidade. A naturalidade com que a crianca reconhece silabas na
oralidade ndo é acompanhada por uma mesma facilidade no reconhecimento de
fonemas. Assim, a capacidade de isolar os fonemas, seja na cadeia sonora da fala,
seja na sequéncia grafica da escrita, ndo é facil de adquirir. Por isso, essa habilidade
de perceber os fonemas, denominada consciéncia do fonema, uma dimensao da
consciéncia fonolégica, que, diferentemente da consciéncia sildbica, ndo se
desenvolve de forma espontanea, pois segundo Ehri (1998 apud Soares, 2016, p.
194) “ndo ha quebras sinalizando onde um fonema termina e o préximo comega na
pronuncia de palavras. Ao contrario, fonemas se sobrepdem e sédo coarticulados,
gerando uma corrente continua de som”. Portanto, na cadeia sonora, o fonema
consonantal é identificado a partir fonema vocélico que aparece em seguida,
apoiando-se assim sua identificacdo na estrutura silabica. Também para Fayol
(2014, p. 51), a silaba é mais facilmente reconhecida pela crianca que os fonemas,
pois eles sdo mais dificeis de recortar. Dessa forma, ha, simultaneamente, uma
sensibilidade silabica espontanea que facilita a aprendizagem da escrita e uma
sensibilidade fonémica que se apoia na silaba para direcionar a tomada de
consciéncia de todos os fonemas e de suas relacbes com os grafemas. O autor
também argumenta que a pratica da escrita dos enunciados e das palavras faz com
gue a crianga segmente as formas sonoras, tomando consciéncia dos fonemas e de
suas realizacbes concretas (grafemas). Por tudo isso, Soares (2016, p. 208) conclui
gue nao é justificavel uma proposta de ensino da escrita baseada na pronuncia
isolada de fonemas, nem é fundamental como pré-requisito para a alfabetizagédo o
desenvolvimento da consciéncia fonémica por meio de atividades de
reconhecimento e manipulagcdo de fonemas. Para a autora, no processo de
alfabetizacdo, é importante o conhecimento das letras como grafias que
representam os fonemas.

Segue abaixo o quadro de Alves (2012, p. 40) com exemplos das habilidades

de consciéncia fonoldgica no nivel do fonema.

Habilidade Estimulo Resposta

esperada

» Segmentar as palavras em sons fala [f] [a] [1] [a]
» “Juntar” sons isolados para formar uma palavra [f] [a] [1] [a] fala
» Identificar palavras iniciadas com 0 mesmo som mala moca
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» ldentificar palavras terminadas com 0 mesmo som mala roda

» Excluir sons iniciais para formar uma outra palavra casa asa

» Acrescentar sons para formar uma outra palavra asa casa

» Apontar palavras distintas pelo fonema inicial pia Bia

» Transpor a ordem dos sons para formar uma | [e][v][a] [ch] chave
palavra

Quadro 3: Habilidades da consciéncia fonoldgica no nivel do fonema.

Apesar da importancia da percepcdo dos constituintes fonoldgicos para a
aprendizagem da escrita, € notorio que para ler e escrever ndo basta apenas
compreender as palavras separadamente, mas € necessario que haja harmonizacao
entre esses elementos que compdem o texto. Sendo assim € indispensavel que a
criangca desenvolva também a consciéncia sintdtica, habilidade de refletir
conscientemente sobre a estrutura gramatical da lingua. Segundo Soares (2016, p.

143);

[...] a consciéncia sintatica facilitaria, para o leitor iniciante, o controle da
compreensdo, uma vez que esta depende ndo sé da leitura de cada
palavra, separadamente, mas também, e sobretudo, da articulagéo sintatica
dos elementos linguisticos que compdem a frase.

Embora a crianca desde cedo faga uso da linguagem para se comunicar
oralmente, demonstrando assim, como ja foi abordado, o conhecimento espontaneo
da estrutura gramatical, esse conhecimento implicito da gramatica ndo influencia a
consciéncia sintatica. Soares (2016, p. 142) menciona o capitulo inicial de Gombert

(1992, p.39), sobre o desenvolvimento metassintatico:

[...] a competéncia linguistica da gramatica gerativa, que se refere ao
conhecimento tacito da gramatica da lingua, ndo implica consciéncia
metassintatica. Competéncia metassintatica se refere a habilidade de julgar
conscientemente 0s aspectos sintaticos da lingua, e exercer controle
intencional sobre a aplicacdo de regras gramaticais.

De acordo com Soares (2016, p. 143), em pesquisas sobre a consciéncia
sintatica, sdo propostas tarefas orais como: compor e julgar frases, ordenar palavras
apresentadas com a ordem gramatical desobedecida, completar frases com palavras
gue exigem morfologia flexional.

A autora conclui que a consciéncia fonologica e suas dimensdes sao

importantes na fase inicial da aprendizagem da escrita. Apds essa fase, a
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consciéncia sintatica assume um papel relevante no desempenho da leitura e da
escrita.

O desenvolvimento de atividades voltadas para o desenvolvimento das
consciéncias metalinguisticas € importante porque permite explicitar 0s
conhecimentos envolvidos no ensino de lingua materna. Particularmente, a
aprendizagem da escrita e a segmentacdo convencional das palavras gréficas
através de espagcos em branco requerem a explicitacdo do conhecimento de que o

fluxo sonoro da fala é constituido de categorias que se localizam na interface

fonologia e sintaxe, como explicitaremos em capitulo proprio.
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3 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresentaremos alguns trabalhos que versaram sobre os
fenbmenos de hiper e hipossegmentacdo das palavras graficas em diferentes
momentos do ensino de lingua materna. Particularmente, destacamos as
dissertacbes de Cunha (2004) e Quadrio (2016) e um artigo de Alcantara (2012).
Nosso objetivo aqui é a delimitacdo dos problemas acarretados pelas ocorréncias de
hiper e hipossegmentacdo em alunos em diferentes momentos do ensino de lingua
materna, e a partir disso elencar mais subsidios e informacdes para uma proposta

de identificacdo desses problemas e seu tratamento em sala de aula.

3.1 Fenbmenos de hiper e hipossegmentacdo na aprendizagem da

escrita

A investigacdo da aprendizagem da escrita no processo de alfabetizacdo da
lingua materna tem sido alvo de intensa pesquisa entre educadores e linguistas.
Destacam-se trabalhos como os de Abaurre (1997), sobre a representacdo que a
crianga faria da escrita na producdo de textos espontaneos, de Abaurre, Galves e
Scarpa (1999), sobre as evidéncias de uma aprendizagem top-down da escrita na
alfabetizacdo a partir da interface fonologia-sintaxe, Cagliari e Massini-Cagliari
(1999), sobre a investigacéo da interferéncia da fala na alfabetizacdo, Faraco (2001),
sobre a situacdo simbolica entre escrita, cultura letrada e escola no contexto da
educacédo brasileira. As reflexdes dos pesquisadores tém motivado uma série de
trabalhos voltados para a investigacdo dos fenbmenos relacionados a alfabetizacéo
em sala de aula. Nesse contexto, destacamos o trabalho de Cunha (2004), que, por
acreditar que as descobertas oriundas dos estudos linguisticos contribuem para um
melhor desempenho do trabalho do professor de lingua materna, realizou uma
investigagdo da aprendizagem da escrita.

Cunha (op. cit.) analisou textos produzidos por criancas de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica e outra escola particular. A autora, por
meio da observacéo dos textos, verificou a frequente ocorréncia de casos de hiper e
hipossegmentacdo na escrita dos alunos sob investigacdo. Sua analise levou a
suposicao de que a crianga reconheceria que a escrita deve ser segmentada, porém

nao saberia exatamente em que momento ocorre essa divisdo. Cunha fundamenta-
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se em alguns tedricos para abordar alguns conceitos que estdo relacionados a
aprendizagem da escrita. Particularmente, a autora opde a Teoria da Linguagem de
Noam Chomsky (1978), de carater inatista, a Teoria da Aprendizagem de Jean
Piaget (1978), de caréater construtivista para tratar da aprendizagem da escrita. Essa
oposicdo € feita porque a Teoria da Linguagem de Chomsky ndo relaciona o
desenvolvimento da linguagem a fatores como cultura, interacbes sociais e
dimens&o emocional, entre outros fatores, embora ele considere esses elementos
COmo necessarios para que o processo de aquisicdo do conhecimento ocorra. Para
Chomsky e seus associados, o desenvolvimento da linguagem esta relacionado a
estrutura cognitiva inata do ser humano, isto €, uma estrutura que nasce com
conosco. Para Piaget e seus seguidores principalmente na pedagogia, 0 que seria
hereditario no ser humano seria a capacidade de aprender. Essa capacidade tem
suas estruturas desenvolvidas através de acdes continuas exercidas sobre o objeto
de aprendizagem, ou seja, as condi¢des externas ampliam o conhecimento. Cunha
também aborda Vygostsky para afirmar que o sujeito € ativo no processo de
aprendizagem, ja que ela se d& através de sua inclusdo na vida social e cultural do
meio em que participa. A autora precisa recorrer a teoria de Vygotsky para explicar a
forma como acontece a aprendizagem. Diferentemente de Piaget, para quem a
aprendizagem acontece por meio da acéo direta do sujeito sobre o objeto, para
Vygotsky, o processo de aprendizagem acontece por meio de uma mediagéo entre o
sujeito e o objeto. Trazendo a sua ideia para o ensino de lingua materna, podemos
dizer que, na aprendizagem da escrita, o professor pode intervir mediando e
ajudando o aluno a sanar suas duvidas quanto a segmentacdo convencional da
escrita atraves de atividades de intervencao pedagogica.

As atividades de mediacao/intervencdo pedagdgica precisam levar em
consideracéo a dificuldade da crianga em conceituar o que é palavra. Cunha (op.
cit.) recorre entédo a Ferreiro e Pontecorvo (1996), que afirmam que, antes de entrar
para a escola, o entendimento que a crianca possui sobre palavra varia, podendo
significar um fragmento do enunciado, o enunciado completo ou mesmo letras
isoladas, e a Rosa (2000), que diz que as palavras podem ser entendidas como uma
unidade fonoldgica, como um elemento minimo de uma estrutura sintética, ou como
um elemento integrante do vocabulario da lingua. Ao se analisar a palavra pelo
primeiro critério, ou seja, o fonoldgico, surge a palavra fonoldgica, que, segundo

Rosa (2000, p.77), “¢ uma unidade formada por fonemas, silabas e tracos
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suprassegmentais”. Rosa propde ainda que a palavra possa ser classificada em
lexical ou palavra de conteudo e funcional ou palavra gramatical. Palavra lexical € a
que tem significado nocional, j& palavra gramatical € a que ndo tem significado
nocional. Cabe a esta Ultima estabelecer conexdes gramaticais e fazer referéncias a
categorias de ordem puramente linguistica.

A palavra fonoldgica pertence ao ambito da prosddia da lingua. Para tratar
das caracteristicas prosédicas, de modo particular da palavra fonolégica e de modo
geral da transferéncia do ritmo da fala interna dos jovens aprendizes para a escrita,
Cunha recorre a Scarpa (1999), que explica que a prosédia se refere a varios
fenbmenos como parametros de altura, intensidade, duracéo, pausa, velocidade de
fala, e também o estudo dos sistemas de tom, acento e ritmo das linguas naturais.
Scarpa afirma que os dados prosédicos sdo fundamentais, pois eles realizam a
conexao inicial entre o0 som e o significado, levando a aprendizagem da escrita. A
analise da relacdo entre os constituintes prosodicos e a aprendizagem da escrita de
Cunha é baseada, em especial, ha Teoria Prosddica de Nespor e Vogel (1986).

O trabalho de Cunha foi realizado a partir da observacdo de casos variados
de segmentagbes nao convencionais nos textos infantis do Projeto “Aquisicdo e
Desenvolvimento da Escrita: Ortografia”, direcionando a autora para uma analise de
cunho qualitativo, ou seja, um trabalho que fez uma descri¢cdo individual dos dados
de dez alunos, no periodo de 2001 a 2004. Desses dez alunos, cinco eram alunos
de uma escola publica e cinco eram alunos de uma escola particular. A analise foi
realizada de acordo com o tipo de dado, sendo que, em casos necessarios, a autora
recorreu a um exame individual. As ocorréncias de segmentagdo ndo convencional
de palavras foram divididas em dois grupos: os dados de hiper e os dados
hipossegmentacdo. A partir dessa divisdo, Cunha classificou os dados de acordo
com as variaveis independentes linguisticas: tipo de palavra, tipo de silaba e
tonicidade, e as varidveis extralinguisticas: tipo de escola e série.

De acordo com a classificacdo dos dados de hipossegmentacéo referente ao
tipo de palavra, Cunha observou que o maior nimero de ocorréncias acontece
justamente na fronteira de uma palavra gramatical e uma palavra fonolégica, como
em “olobo” (o lobo), ou seja, na unido entre um clitico e sua palavra de contetdo. A
hipétese é que a crianca entenderia as duas sequéncias como uma unica palavra
fonoldgica. Para a autora, isso comprovaria a teoria de Ferreiro e Teberosky (1999),

que explicam a tendéncia de a crianca no processo de alfabetizacdo juntar as
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palavras pelo fato de ndo reconhecerem sequéncias de uma ou duas letras como
palavras proprias na lingua. Ainda segundo Cunha, também é frequente a juntura
entre duas palavras fonologicas, como em “Chicobento” (Chico Bento). Neste caso,
a hipbtese é que as duas palavras fonol6gicas seriam unidas por um Unico contorno
entonacional. Cunha explica que a unido de duas palavras fonolégicas na formacao
de uma unica frase entonacional seria teoricamente motivada pela presenca de uma
linha entonacional. Frases fonoldgicas, como as exemplificadas por “miaroupa”
(minha roupa) (sic), ocorreriam devido a escolha da frase fonoldgica forte de uma
frase entonacional, ja frases fonoldgicas como “chicobento#!saiucorendo” (Chico
Bento saiu correndo) (sic.) ocorreriam por serem duas frases entoacionais
provenientes de pausa.

Embora em numero bem menor, Cunha também identificou nas producdes
textuais por ela analisadas dois outros tipos de hipossegmentacdo. Um desses tipos
foi juntura entre duas palavras gramaticais, como em: “eos” (e os) (sic.). A autora
explica esse tipo de hipossegmentacdo como consequéncia de uma preferéncia pela
ndo ocorréncia de letras como palavras isoladas, principalmente no inicio da frase.
No entanto, podemos também explicar que essa segmentacdo ndo convencional
possa ter ocorrido devido a formagdo de um pé métrico, de acordo com a idéia
subjacente de que a palavra ndo pode ser constituida por uma s6 silaba. O menor
namero de ocorréncias desse tipo de hipossegmentacdo nos dados de Cunha
refere-se, particularmente, ao elemento gramatical “que” e a palavra gramatical a
sua esquerda. A autora recorre a Abaurre, Galves e Scarpa (1999) para explicar
essa situagao particular, com base na afirmacao de que o termo “que”, da sequéncia
‘0 que”, pode ser portadora de um acento central quando for interrogativa e estiver
no inicio da frase. No contexto interrogativo de inicio de sentenca, o acento do
elemento gramatical acarretaria a atracdo da palavra gramatical & sua esquerda,
como em “oque” (o que). O outro tipo de hipossegmentagcdo encontrado em menor
namero foi a juntura entre uma palavra fonologica e uma palavra gramatical, como
em “matalo” (mata-lo). Neste tipo de hipossegmentacdo, palavra fonoldgica +
palavra gramatical, observa-se, sobretudo a juntura do verbo com o pronome em
posicdo enclitica. Cunha explica que essa posi¢cdo do clitico em relagdo ao verbo

nao é mais usual na fala, por isso ao escrever a crianca consideraria 0 pronome

! Inserimos o jogo da velha para indicar a pausa.
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como parte que integra a palavra. Para sustentar sua hipétese, a autora cita 0s
estudos de Abaurre (1991, p. 207), que concluiu que, nos casos de
hipossegmentacéo, frequentemente a crianga associa sua hipotese sobre o padréo
de acento mais recorrente da lingua portuguesa com a hipotese do numero ideal de
silabas. A consequéncia € que a crianga possuiria uma preferéncia por palavras que
sejam paroxitonas trissilabicas. Levando isso para os textos espontaneos analisados
por Cunha, a autora encontrou muitas ocorréncias de hipossegmentacdo que
formavam palavras fonoldgicas trissilabicas paroxitonas, a partir da falta de espaco
em branco entre a palavra fonoldgica e a palavra gramatical, como em “pegala”
(pegé-la); e mesmo em palavras fonolégicas proparoxitonas, como em “falavase”
(falava-se).

De acordo com a classificacdo dos dados de hipossegmentacéo referente ao
tipo de silaba, Cunha afirma que na unido de duas palavras a crianca realizaria, em
contextos favoraveis, processos de ressilabacdo como a ditongacao, exemplificada
por “siolhardo” (se olharam), e a degeminacéo, exemplificada por “sesquecer’ (se
esquecer). A realizacdo desses processos de ressilabacdo apontaria para uma
preferéncia do jovem aprendiz de evitar a juntura de vogais que formam hiato. Em
relacdo a variavel tonicidade, Cunha constatou varios casos de hipossegmentagéo
motivados pela presenca dos grupos tonais, pelas linhas entonacionais e pela silaba
tbnica da palavra. Ja no que diz respeito a influéncia da prosodia nos dados de
hipossegmentacao, a palavra fonoldgica e a frase fonoldgica foram considerados os
constituintes mais importantes nos dados de hipossegmentagao.

Quanto as ocorréncias de hipersegmentacdo, a autora verificou que os dois
tipos predominantes seguem a mesma tendéncia dos tipos mais frequentes de
hipossegmentacdo. Assim, a hipersegmentacédo de uma sequéncia formada por uma
palavra gramatical e uma palavra fonolégica, como em “a trasado” (atrasado), e por
duas palavras fonologicas, como em “ter minar’ (terminar) sdo os casos mais
frequentes das producdes textuais dos jovens aprendizes. Se seguindo Ferreiro e
Teberosky (1999) a motivacdo dos casos que envolvem a juntura de uma palavra
gramatical e uma palavra fonoldgica for o reconhecimento da silaba inicial do
vocabulo como uma palavra gramatical, a crianca somente sera levada a
hipersegmentar uma sequéncia se conseguir reconhecer ali uma palavra gramatical.
A capacidade de reconhecer a silaba inicial como uma palavra gramatical seria a

causa da hipersegmentacdo. A hipersegmentacdo de uma sequéncia formada por
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duas palavras fonoldgicas seria devido a presenca do pé métrico, o que possibilitaria
a formacgao de duas palavras fonoldgicas, como “verda deiro” (verdadeiro) (sic), sem
significado lexical na lingua, como “mau tratados” (maltratados), em que ha a
possibilidade de a crianca interpretar duas palavras com significado lexical na lingua,
e como “ar partamento” (apartamento), em que ha o reconhecimento de uma palavra
lexical a esquerda.

Casos de hipersegmentacdo de uma palavra formando uma nova sequéncia
constituida de uma palavra fonolégica e uma palavra gramatical, como as
ocorréncias “gitan do” (gritando), “correm do” (correndo), “tu do” (tudo) séo raras nos
dados de Cunha. A autora supbe que a ocorréncia desses casos foi devido a
identificag8o feita pelo aluno da palavra gramatical ‘do’, levando-o a isola-lo. No
entanto, para a autora também seria possivel que as ocorréncias “gitan do”
(gritando) e “correm do” (correndo) tenham sido motivadas pela nasalidade e pela
tonicidade da palavra, uma vez que a separacdo ocorreu depois de uma silaba
tbnica e uma coda nasal. No que diz respeito a segmentagdo “tu do” (tudo),
existiiam duas motivagdes, tanto o reconhecimento do pronome “tu”, quanto da
palavra gramatical “do. Houve apenas um caso referente a hipersegmentacdo que
resultou no surgimento de duas palavras gramaticais, qual seja: escrita da palavra
“‘porque” de forma segmentada. No entanto, ndo € um dado a ser considerado, pois
na lingua ha as duas formas de escrita dessa palavra no portugués, sendo assim
sua grafia depende do contexto de uso.

Dada a sua extrema raridade, Cunha ndo considerou a classificacdo dos
dados de hipersegmentacédo referente ao tipo de silaba. Ja a variavel tonicidade, a
autora considerou ser uma motivacao importante nos dados de hipersegmentacao,
uma vez que a silaba ténica esta presente tanto na preservacao do pé binario, como
em “a jude” (ajude), quanto no isolamento de silabas pesadas, como em: “a zul’
(azul). Ainda sobre os dados de hipersegmentacdo, em relacdo a influéncia da
prosodia, Cunha considera a silaba e a silaba portadora de acento como
constituintes primordiais na formacéo do pé métrico.

Por fim, Cunha analisou também casos de hiper e hipossegmentacdo em uma
mesma sequéncia. A autora apresenta a seguinte suposicdo de como esses casos
ocorrem: “primeiro a criangca hipossegmenta a sequéncia para depois

hipersegmenta-la” (CUNHA, 2004, p. 111). Ambas as segmentacdes nao
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convencionais, segundo Cunha, seguem 0S mesmos processos descritos
anteriormente e as motivagdes aparentam também serem as mesmas.

Cunha constatou, conforme os dados analisados a partir das producdes
escritas espontaneas de alunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental, que
os textos dos alunos da escola particular apresentam consideravelmente menos
ocorréncias de segmentacfes nao convencionais do que os alunos da escola
publica. A autora aponta o fator sociocultural como indicador dessa diferenca, ja que
h& possibilidade de a crianca da escola particular ter tido acesso precoce ao material
escrito, o que ndo aconteceria com a crianca da escola publica. Cunha considera
também o fato de os pais das criancas da escola particular escolhidos para a sua
pesquisa possuirem, em geral, nivel de escolaridade maior do que os demais.

Apesar de o fator sociocultural ndo ser o objetivo da pesquisa de Cunha, ela
diz que os alunos de ambas as escolas possuem diferencas em relacdo a esse
aspecto, e que, de acordo com a constatacdo de Abaurre (1991, p.211), em uma de
suas pesquisas, o fator socioeconémico poderia sim, influenciar a escrita infantil no
que diz respeito aos processos de segmentacao.

Outro aspecto observado na pesquisa foi que os alunos de ambas as escolas
demonstraram maior nimero de casos de hipo do que de hipersegmentacdo, sendo
verificado que as ocorréncias de ambos os fendbmenos diminuiram nas duas escolas
a partir do 4° ano do Ensino Fundamental. Assim, quanto ao fator extralinguistico
série, Cunha observou que as ocorréncias diminuem consideravelmente quando a
crianca chega ao 5° ano de escolaridade, sendo que ainda permanecem, na escrita,
algumas sequéncias que envolvem a juntura de um clitico a uma palavra de
conteudo, como o que acontece nas locugdes “de repente”, ‘de novo’, ‘em cima’ e
nos verbos acompanhados de pronomes como ‘mata-lo’, ‘se transformou’, ‘ataca-lo’.

Cunha conclui em seu estudo que o aluno precisa de liberdade para testar
suas hipéteses sobre a segmentacdo convencional das palavras, e retoma Piaget
(1972), segundo o qual, para que a aprendizagem aconteca, deve existir a interacao
entre o sujeito e o objeto do conhecimento, e, por isso o professor deve estar atento
as etapas do processo de aprendizagem da escrita, para identificar as hipoteses
criadas pelos alunos. A autora afirma também que hd uma relacdo entre a oralidade
e a escrita, que nao pode ser ignorada, ou seja, o professor ndo deve considerar
como erro as hipéteses de segmentacédo ndo convencional levantadas pelos alunos

a partir da oralidade. Contudo, o professor deve estar atento para perceber em que
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momento as “hipoteses” dos alunos se transformam em “problemas” na escrita. A
partir dessa atencéo, o professor deve elaborar exercicios para auxiliarem a crianca
a sanar os problemas de segmentacéo ndo convencional.

A autora finaliza afirmando que o0s constituintes prosodicos exerceriam
influéncia sobre os processos de segmentacdes ndo convencionais. Por isso, é
importante para a propria autora a realizacdo de outros estudos que ampliem o0s
seus resultados, tanto no que diz respeito a amostra dos sujeitos investigados,
quanto no que diz respeito a relacdo complexa entre prosddia e escrita.

3.2 Fendmenos de hiper e hipossegmenta¢cao no segundo segmento do

Ensino Fundamental

Uma preocupacao presente no ensino de lingua materna é a persisténcia dos
fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo nos anos finais do Ensino Fundamental. A
persisténcia da segmentacdo ndo convencional das palavras graficas na lingua
ocorre nas producbes textuais de alunos com diferentes dificuldades de
aprendizagem. Recentemente, Quadrio (2016) realizou um trabalho em que
compara a presenca de problemas de segmentacdo grafica das palavras em
producdes textuais de diferentes naturezas de alunos classificados como tipicos e
atipicos.

Quadrio (2016) investiga o fenbmeno de hipossegmentacdo na escrita de
alunos do Ensino Fundamental. Seu estudo aborda o problema do desempenho do
aluno da escola publica brasileira, que, ao contrario do que se esperaria, ao terminar
a primeira fase do Ensino Fundamental ainda ndo possui o pleno dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, uma vez que ainda sdo observadas
ocorréncias de problemas causados pela interferéncia da fala na escrita,
particularmente a hipossegmentagcéo de palavras da lingua. A autora constitui sua
amostra a partir de dados obtidos por meio de textos espontaneos, seguindo, assim,
Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997, p. 16), preferindo assim lidar com dados
coletados sem o controle rigoroso comum nos contextos de pesquisas sobre
questdes da linguagem.

O estudo de Quadrio € motivado na observagcdo da ocorréncia de casos de
hipossegmentacdo na escrita de alunos classificados como tipicos e atipicos. Os

alunos tipicos sdo aqueles que podem apresentar problemas de ordem



51

psicopedagdgica e sociocultural no processo de aprendizagem da escrita. JA 0s
alunos atipicos sdo aqueles que apresentam problemas intrinsecos do sujeito.
Problemas de ordem neurolégica como déficit de aprendizagem, dislexia e
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) caracterizam os alunos
atipicos da amostra da autora. Esses dois tipos de sujeitos produziram o0s textos
escritos que forneceram os dados que constituiram os corpora da pesquisa. Os
dados foram coletados por meio de atividades realizadas por alunos do sexto,
sétimo, oitavo e nono anos do Ensino Fundamental. No sexto ano, foram apurados
dados de cinquenta e dois alunos, dentre os quais um com transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH), um com dislexia e quatro com déficit de
aprendizagem. No sétimo ano, apuraram-se os dados de trinta e dois alunos, dentre
0s quais um identificado como TDAH, um como dislexia e dois como déficit de
aprendizagem. No oitavo ano, averiguaram-se 0os dados de cinquenta e seis alunos,
sendo entre esses um com TDAH e outro com dislexia. No nono ano, verificaram-se
os dados de sessenta e sete alunos, sendo dentre esses um com TDAH, um com
dislexia e um como déficit de aprendizagem.

A pesquisa de Quadrio realizou uma andlise dos casos de hipossegmentacao,
comparando as ocorréncias na escrita de alunos tipicos e atipicos com base no
controle das variaveis externas idade e nivel de escolaridade, e da variavel inerente
tipo de atipicidade. Entre os objetivos do seu trabalho, estdo o auxilio ao docente na
compreensao de que a hipossegmentacédo faz parte da aprendizagem da escrita, e a
sua capacitagdo para cessar esse processo por meio de intervencdes pedagogicas
propostas pela autora.

Os dados do sexto ano comprovaram a hipotese inicial de Quadrio de que os
casos de hipossegmentacdo ainda estdo presentes na producdo escrita de alunos
do segundo segmento do Ensino Fundamental, sendo mais frequentes nos alunos
atipicos - sujeitos atipicos 100% - do que nos alunos tipicos — sujeitos tipicos 76%.
Os dados do sétimo ano mostram uma evidente reducdo nas ocorréncias de
hipossegmentacdo em relacéo a série anterior, no entanto a afirmativa ndo abrange
0s sujeitos atipicos. Os dados do oitavo ano do Ensino Fundamental também
revelam que o processo de reducao de ocorréncias de hipossegmentagcao continua.
Por fim, os dados do ultimo ano do Ensino Fundamental diagnosticaram que ainda
h&a ocorréncias de hipossegmentacdo em quantidades e contextos muito similares ao

do ano anterior. A comparacao dos resultados obtidos nas quatro séries do Ensino
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Fundamental corrobora a hipétese de que com o avanco do ano de escolaridade e
da faixa etaria, o numero de ocorréncias tende a diminuir. Entretanto, com os alunos
atipicos isso néo foi observado. Os alunos atipicos do sexto ano realizaram cem por
cento de hipossegmentacao nos contextos de ocorréncia. As producdes escritas dos
alunos atipicos do sétimo néo indicaram uma diminuicdo do processo, ou Seja,
continuaram a realizar cem por cento de hipossegmentacdo nos contextos de
ocorréncia. Tal situacdo se manteve nas producdes escritas dos alunos do oitavo e
nono anos.

Os resultados da hipossegmentacdo de palavras em textos espontaneos dos
sujeitos tipicos e atipicos, assim como a realizacdo de ditado elaborado com foco
nas ocorréncias mais frequentes nos textos espontaneos, permitiram a elaboragao
de atividades de intervencao pedagdégica. O objetivo dessas atividades € auxiliar o
professor na sua pratica pedagodgica a intervir nos casos de hipossegmentacao
presentes na escrita tanto de alunos tipicos, quanto os diagnosticados com algum
desenvolvimento atipico. Quadrio diz que os estimulos a consciéncia fonoldgica e a
consciéncia morfossintatica devem ser o ponto de partida na elaboracdo das
atividades de intervencao. A socializacdo do conhecimento prévio de aluno também
€ uma estratégia usada para desenvolver a consciéncia fonoldgica. Nesse contexto,
a realizacdo de ditados que problematizem as respostas séo bons instrumentos de
realizacdo de intervencdo pedagogica, conforme defende Soares (2003), levando,
inclusive, a reflexdo da escrita pelo aluno. Com o objetivo de auxiliar o processo de
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, Stampa (2011) apresenta propostas de
intervencdo pedagdgica, como, por exemplo, repetir, oral ou graficamente, palavras
ditas pelo educador formando uma sentenca. A partir das propostas de Soares
(2003) e Stampa (2011), Quadrio elaborou algumas atividades de intervencdo que
buscam reduzir os casos de hipossegmentacao.

ApéGs a realizacdo das atividades propostas por Quadrio, foram realizados
ditados para verificar se houve reducdo de casos de hipossegmentacdo. Os
resultados apurados através de ditados foram positivos, comprovando dessa forma a
eficdcia do trabalho de intervencdo pedagodgica entre os alunos tipicos e também

entre os alunos com desenvolvimento atipico.
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3.3 Fendmenos de hiper e hipossegmentacdo na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é destinada aqueles que néao
conseguiram realizar e/ou concluir seus estudos na idade esperada. Trata-se de
uma oportunidade para a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio mediante
curriculo préprio e adequado as condigbes socioecondmicas do aluno. Devido as
suas caracteristicas inerentes, muitos desses alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos também tém demonstrado dificuldades no processo de segmentacéo
convencional das palavras graficas, o que se coloca como mais um desafio para os
educadores voltados para esse perfil de alunado. Um registro dos problemas
enfrentados pelo alunado do EJA é feito por Alcantara (2012).

Para Alcantara, delinear os limites entre as palavras € uma atividade
complexa para quem estd em processo de aprendizagem da lingua escrita.
Frequentemente sdo observados casos de segmenta¢des ndo convencionais, isto é,
hipersegmentacdo e hipossegmentacdo, na escrita dos jovens aprendizes, e
inclusive na escrita de adultos que ainda estao nesta fase do processo de ensino de
lingua materna. A autora, em seu trabalho, aborda as ocorréncias de segmentagéo
nao convencional das palavras na escrita dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) de uma escola municipal de Salvador — BA.

Alcantara analisa dados representativos da escrita de jovens e adultos, em
processo de aprendizagem da escrita, com o objetivo de verificar de que forma
ocorrem as hipossegmentacdes e hipersegmentacdes, e como essas ocorréncias
indiciam a relagdo entre a consciéncia metalinguistica, intencional e refletida, e a
percepcdo de constituintes prosodicos. Para isso a autora aplicou a teoria dos
constituintes prosodicos de Nespor e Vogel (1986).

Com base na literatura, Alcantara explica que o0s processos de
hipossegmentacdo sdo baseados em critérios semanticos e prosodicos. O critério
semantico baseia-se na hipétese de que cada palavra corresponde a um nome, isto
€, a um referente do enunciado. O critério prosddico é baseado na percepcao do que
seriam os dominios prosédicos na fala. Assim, a hipossegmentacdo fundamenta-se
também nos critérios da hierarquia prosoédica, que, segundo Abaurre (2006, p. 8,
apud ALCANTARA, 20013, p. 3), podem surgir da percepcdo de determinados
dominios da hierarquia prosédica a partir dos quais o0 aluno organiza sua fala. Ainda
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segundo a autora, os processos de hipersegmentacdo sdo baseados em critérios
prosodicos e de convencdes ortografica. Particularmente, as convencdes
ortograficas, a morfologia surge como o principal norteador da identificagdo grafica
das palavras. A autora constata que muitas segmenta¢cdes ndo convencionais sdo o
resultado da tentativa de se representar graficamente a expressividade discursiva,
através de estratégias de segmentacao baseadas na fala.

Buscando identificar a natureza do conhecimento necessario para a
aprendizagem das segmentacfes legitimadas pela ortografia, Alcantara, seguindo
Barrera (2003, p. 69-86), afirma que, no que diz respeito a competéncia
metalinguistica, relacionada ao processo da apropriacdo da escrita, ha trés tipos de
habilidades a serem desenvolvidas: consciéncia fonologica, consciéncia lexical e
consciéncia sintatica. A consciéncia fonol6gica é “habilidade em analisar a
linguagem oral de acordo com as suas unidades sonoras constituintes” (BARRERA,
2003, p. 69). A consciéncia lexical corresponde a habilidade de segmentar a fala em
palavras nocionais e gramaticais. E, por ultimo, a consciéncia sintatica é “[...] a
habilidade do individuo para refletir sobre, e manipular mentalmente, a estrutura
gramatical das sentencas” (BARRERA, 2003, p. 81).

O trabalho de Alcantara foi realizado por meio da analise dos processos de
hiper e hipossegmentacdo obtidos a partir de cinco atividades de producéo textual
de géneros variados, como receitas, textos opinativos, textos com a descricdo de um
evento, elaboracdo de cardapios da merenda, bilhetes. Dentre os 34 textos
analisados, 14 deles apresentaram 12 ocorréncias de hipossegmentagbes e 18
ocorréncias de hipersegmentacdes, totalizando 30 casos de segmentacdo nao
convencional.

De acordo com os resultados obtidos nos dados de Alcantara, a consciéncia
fonoldgica dos sujeitos investigados seria maior para a identificacdo da silaba e do
pé métrico — 0 que teria ocasionado casos de hipersegmentagédo (ex.: “ao ro i’
‘arroz’). As consciéncias lexical e semantica estariam mais presentes nas
construcdes em que haveria a formacéo da palavra fonologica e do grupo clitico — o

que teria ocasionado casos de hipossegmentagdo (ex.: “anapaula” ‘Ana Paula’;
“defazer” ‘de fazer’). Por ultimo, a consciéncia sintatica estaria presente tanto nas
hipersegmentacbes quanto nas hipossegmentacbes, formando os sintagmas
fonoldgicos (“grocomer” ‘quero comer’) e entonacional (“bodia” ‘bom dia’), e o

” ¢

enunciado fonoldgico (“‘eugodu” ‘eu gosto’).
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4 QUADRO TEORICO

4.1 Teorias da aprendizagem

Neste capitulo, iremos abordar as teorias da aprendizagem, um tema que
servird de subsidio para a criacdo das atividades de intervencdo pedagdgica. As
diferentes teorias da aprendizagem permitirdo, em nosso trabalho, a compreenséao
dos processos cognitivos inerentes ao desenvolvimento do conhecimento discente e
0s saberes necessarios do profissional docente na relacao ensino-aprendizagem. De
acordo com Moreira (2017, p. 12), as diferentes teorias do conhecimento
representam “uma construcdo humana para interpretar sistematicamente a area de
conhecimento que chamamos de aprendizagem”. Apesar de representarem
diferentes construcdes da capacidade humana da aprendizagem, essas teorias tém
em comum mostrar que essa capacidade é inerente a todos nés. Dessa forma,
todos possuimos a capacidade de aprender, precisando somente ser conduzidos de
forma adequada. Entretanto, o fato de sermos seres programados para aprender
nado significa que a aprendizagem aconte¢ca da mesma forma para cada individuo,
uma vez que processos cognitivos, sociais, historicos e apropria liberdade de
vontade sdo fatores que interferem na aquisicdo do conhecimento. Assim, por
exemplo, para Piletti (2013, p. 9), os fatores que influenciam a aprendizagem séo o
ritmo e a velocidade, os materiais e os métodos, as condi¢cdes pessoais e 0 contexto
social onde acontece. O autor (2013, p. 16) esclarece que muitos tedricos ainda
discordam sobre alguns aspectos fundamentais, a respeito do processo de
aprendizagem, o que explica a existéncia das diferentes teorias da aprendizagem.
Contudo, assim como todos concordam que somos seres programados para
aprender, esses tedricos da aprendizagem nao discordam que a aquisicdo de
conhecimentos aconteca durante toda a vida e que seja uma agédo complexa, cujos
aspectos fundamentais sao objeto de discordancia, chegando assim a construcao de
diversas teorias. Em relagéo a classificagdo dessas teorias, Moreira (2017, p. 13)
afirma que elas abarcam conceitos e principios implicitos, tornando possivel, dessa
forma, classifica-las de acordo com as principais correntes filosoficas:
comportamentalista (behaviorismo), humanista, e cognitivista (construtivismo),
embora, as vezes, ndo seja possivel que uma teoria se enquadre em somente uma

corrente filosé6fica.
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De acordo com Moreira (2017, p. 14, 15), vamos apontar oS aspectos
caracterizadores das principais teorias de aprendizagem, buscando, sempre que
possivel, relaciona-las a correntes filosoficas. Para o autor, a corrente filosofica
materialista destaca os comportamentos observaveis e mensuraveis do sujeito, ou
seja, essa corrente filosofica foca as respostas que o sujeito da aos estimulos que
recebe do meio ambiente. Ja a corrente cognitiva atribui importancia aos processos
mentais, o0 que € ignorado pelos materialistas, apesar das duas correntes surgirem
quase na mesma época. Por outro lado, a filosofia humanista vé o sujeito como um
todo, ndo dando importancia apenas a cogni¢cdo, mas também aos sentimentos e as
acoes.

A seguir iremos abordaras teorias da aprendizagem mais relevantes para os
nossos objetivos, buscando contextualizar suas bases filosoficas. Primeiramente,
vamos tratar a teoria do condicionamento, conhecida também como behaviorismo.
Em seguida abordaremos as teorias cognitivas, que estdo subdivididas da seguinte
forma: teoria da Gestalt, teoria de campo, teoria de Bruner, teoria de Piaget e teoria
de Vygotsky. Por ultimo, vamos apresentar a teoria de Roger e a teoria de Paulo

Freire, ambas baseadas na corrente filos6fica humanista.

4.1.1 Teoria do condicionamento

A teoria do condicionamento, também conhecida como behaviorismo, teve
como um dos seus principais formuladores o psicélogo Burrhus Frederic Skinner.
Segundo a teoria do condicionamento, o resultado da aprendizagem depende de um
processo em que, para que haja a mudanca de comportamento, devemos
condicionar a pessoa por meio uma relacéo entre um estimulo e a sua resposta. De
acordo com Piletti (2013, p. 16-17), para Skinner, os individuos sdo considerados

como “caixas-pretas”, pois:

...podemos identificar os estimulos que os atingem e as respostas
gue dao a esses estimulos, mas nao podemos conhecer
experimentalmente 0s processos internos que fazem com que
determinado estimulo leve a um dado comportamento ou resposta.
No entanto, se descobrirmos o estimulo que produz a resposta ou
comportamento desejado, quando pretendemos obter o mesmo
comportamento, € sé aplicar ao individuo o mesmo estimulo.
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Hé dois tipos de condicionamento, o condicionamento respondente ou reflexo
e o0 condicionamento operante. O primeiro refere-se aos comportamentos reflexos ou
involuntérios, quando a pessoa é conduzida a um comportamento por meio de um
estimulo que, naturalmente, ndo o provocaria. Podemos citar o experimento classico
de Pavlov, em que, simultaneamente e repetidas vezes, um pedaco de carne era
apresentado a um cao, e era tocada uma campainha. Dessa forma, 0 cdo associa a
carne ao toque da campainha, passando a salivar sempre que a campainha é
tocada. Trata-se de um comportamento nao reflexivo, ou seja, involuntario e
automatico, uma vez que basta estar diante do estimulo para se provocar a reacao.
O segundo, o condicionamento operante, refere-se aos comportamentos voluntarios,
Ou seja, a pessoa € conduzida a repetir um comportamento que traga satisfacdo por
meio de estimulos agradaveis, que funcionam como seu refor¢co positivo, e a evitar
um comportamento que nao traz satisfacdo, que funciona como seu reforco
negativo. Um exemplo do condicionamento operante € quando o professor elogia o
aluno devido a uma boa nota ou a uma resposta correta, levando-o a repetir o
comportamento devido ao estimulo (reforco positivo) dado pelo elogio do professor,
ou quando o professor repreende o aluno devido a indisciplina ou uma incorrecao,
levando-o a nao repetir o comportamento (reforco negativo), gracas a repreenséo do
professor. Para Skinner, durante o processo de aprendizagem, os esfor¢cos positivos
sdo os mais indicados do que os negativos (PILETTI 2013, p. 17-18). Prevalece,
entdo, os mecanismos de recompensa sobre os de punicéo ou frustracao.

Ainda sobre a teoria do condicionamento, Piletti (2013, p. 18-19) afirma que
ndo € necessario que o refor¢o seja constante, o reforco que acontece com pausas
resulta em um condicionamento mais consistente. Segundo o autor, algumas
pesquisas confirmam que, no condicionamento intermitente, auséncia de reforco
apresenta resultados mais positivos do que a sua presenca.

No que diz respeito ao reforgo, Moreira (2017, p. 21-22) cita John B. Watson,
behaviorista, que foi muito influenciado pela teoria de Pavlov, citada anteriormente
aqui. Para Watson, o reforco positivo (recompensa) ou o refor¢co negativo (punicéo)
nao sao fatores fundamentais na aprendizagem, pois o sujeito aprende a conectar
um estimulo e uma resposta apenas pelo fato de ocorrerem simultaneamente. Para
o tedrico, a relacdo estimulo-resposta ja seria suficiente para o0 processo de

aprendizagem.
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4.1.2 Teoria cognitiva

De forma diferente da teoria do condicionamento, Lefrancois afirma que a
psicologia cognitiva tem como fator principal 0os processos mentais superiores, ou
seja, os processos de pensamento (LEFRANCOIS, 2016, p. 176). Ja o behaviorismo
visa apenas o comportamento concreto do homem, sem dar importancia aos
aspectos mentais, como o pensamento. Ainda segundo Lefrancois (op. cit., p. 216),
outro aspecto divergente entre as duas teorias € o direcionamento dado as
pesquisas. Os tedricos cognitivistas passaram a realizar suas pesquisas com 0S
seres humanos, que, antes, no behaviorismo, eram realizadas utilizando-se animais.
Isso foi uma mudanca importante, uma vez que consideracbes como a
aprendizagem da linguagem, a leitura, as estratégias na aquisicdo de conceitos e 0
desenvolvimento da l6gica necessitam ser investigados através de seres humanos e
nao de animais, como ratos, cachorros ou macacos.

Piletti (2003, p. 22) diz que, de acordo com o0s teoricos cognitivistas, a
aprendizagem representa um meio de solucionar os problemas do dia a dia,
tornando possivel para o individuo se ajustar ao seu meio social, sendo assim a
escola deve contribuir para o desenvolvimento dos processos de pensamento do
aprendiz. HA& indmeras teorias cognitivas da aprendizagem. Inicialmente iremos

abordar a teoria da Gestalt, uma das primeiras teorias cognitivistas que surgiu.

4.1.2.1Teoria cognitiva da Gestalt

E interessante iniciarmos a abordagem da teoria da Gestalt, explicando, de
acordo com Moreira (2017, p.44), a etimologia dessa palavra. De origem alema, a
palavra gestalt significa configuragcédo, organizagao, forma, padrédo, e se refere
sempre a um todo. Podemos concluir que este nome foi escolhido, como uma
reacao dos chamados gestaltistas, que percebiam o pensamento como um todo, ao
estruturalismo (da psicologia), que isolava os elementos da mente para analisa-la.

Essa divergéncia é explicada por Moreira (2017, p.44):

Os estruturalistas tentavam analisar 0 pensamento consciente em termos
de unidades fundamentais, como sensac¢des, imagens e idéias, que se
associavam para produzir experiéncias mentais complexas. Os getaltistas

se opunham ferrenhamente a visdo estruturalista: para eles, dissecar a
consciéncia destruia o que havia de mais significativo nela.
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E importante dizer que tanto o behaviorismo quanto a teoria da Gestalt
sugiram praticamente na mesma época e ambas eram contrarias a ideia
estruturalista. Contudo, a teoria da Gestalt e o behaviorismo apresentam algumas
visbes divergentes quanto aos elementos de aprendizagem. Na teoria do
condicionamento, os estimulos sdo importantes na aprendizagem. De forma
diferente, acontece na teoria da Gestalt, que teve como difusores, Max Wertheimer,
Wolfgang Kohler e Kurt Koffka. Piletti (2003, p. 21) diz que, para os difusores da
teoria da Gestalt, as respostas especificas resultantes de cada estimulo ndo sdo os
elementos principais, sendo a experiéncia e a percepcdo, os fatores mais
importantes no processo de aprendizagem.

Moreira (2017, p. 45) resume a diferenca entre a teoria da Gestalt e a teoria
do condicionamento (behaviorismo), dizendo que a primeira é holistica, subjetiva,
nativista e cognitiva (fenomenoldgica), ja a segunda é “elementistica”’, objetiva,
empirista e comportamentalista. Ainda segundo Moreira (2017, p. 45), para a teoria
da Gestalt, o conceito mais importante para a aprendizagem é o insight, ou seja, a
compreensao repentina e intuitiva de um problema. Para Piletti (2013, p. 22) o
insight, que a pessoa apresenta, € um fator decisivo e influenciador na
aprendizagem. Podemos citar, como exemplo de insight, o aluno que, tentando
produzir um texto, passa algum tempo, e ele ndo consegue escrever uma linha, de
repente surge uma ideia e ele comeca a desenvolver o texto. Contudo, ressaltamos
gue o insight € consequéncia de uma experiéncia anterior que permite a organizacao

e a reorganizacao perceptual do campo, conceito que trabalharemos a seguir.

4.1.2.2 Teoria cognitiva de campo

De acordo com Moreira (2017, p. 47), a teoria cognitiva de campo, termo que
se originou da Gestalt, baseia-se no objeto percebido e no seu ambiente. O autor
afirma que o psicologo Kurt Lewin, formulador da teoria de campo, alterou esse
conceito atribuindo a ele outras propriedades. Além de se referir a figura e ao fundo,
indica também crencgas, sentimentos, metas, e alternativas do individuo que o
percebe.

Essa teoria apresenta o meio social como elemento que conduz o individuo a
reagir aos estimulos. A influéncia que o meio social exerce é diferente de acordo

com o campo psicolégico do individuo, ou seja, conforme as necessidades, atitudes,
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sentimentos e expectativas de cada pessoa. Por isso, é importante que o professor
saiba lidar com as experiéncias, atitudes, sentimentos etc. que os alunos
apresentam em sala de aula para que esses fatores ndo se tornem obstaculos para
a aprendizagem (PILETTI, 2003, p. 22). A seguir mostraremos as representacoes
mentais envolvidas na percepcdo do objeto e seu ambiente a partir da teoria

cognitiva de Bruner.

4.1.2.3 Teoria cognitiva de Bruner

Coube ao tedrico Jerome Bruner desenvolver a teoria cognitiva da
aprendizagem que recebeu o seu nhome. Para a compreensao da teoria cognitiva de
Bruner, € fundamental mencionarmos, de acordo Garnham (2009 apud
LEFRANCOIS 2016, p. 217), a metafora dominadora da psicologia cognitiva, o
processamento da informacado (Pl), ou seja, uma metafora que se baseia na
linguagem computacional, referindo-se ao modo de como a informacéo (input)
recebida pelo aprendiz € modificada, fundamentando, assim, o pensamento, a
memorizacao, resolucdes etc.

De acordo com Lefrangois (2016, p. 217), o fator mais importante da teoria
cognitiva sdo 0s processos que envolvem a representacdo mental, isto é, a forma
como a informacdo recebida é transformada pelo individuo. Em relacdo a
representacdo metal, Bruner (1973 apud MOREIRA 2017, p. 81) afirma que é
possivel ensinar qualquer assunto a uma crianca independente do estagio de
desenvolvimento que ela esteja, uma vez que sejam consideradas as etapas do
processo de desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Ainda de acordo com Moreira
(2017, p. 82), a ideia do desenvolvimento intelectual € essencial para teoria de
Bruner, devido ao fato de que ensinar € um esfor¢co de moldar o desenvolvimento e
uma teoria de ensino deve abordar efetivamente as diversas formas de auxiliar esse
desenvolvimento.

Para Bruner, segundo Moreira (2017, p. 83), um aspecto do desenvolvimento
intelectual é a representacdo, isto é, o individuo, durante o periodo de
desenvolvimento, deve adquirir maneiras de representar os acontecimentos do seu
meio. Bruner apresenta trés etapas de representacdo do mundo percorridas pelo
individuo durante seu desenvolvimento cognitivo. Essas trés etapas serao

abordadas a seguir a partir do pensamento de Lefrancois (2016).
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Na fase inicial da vida, o jovem aprendiz representa 0os objetos por meio das
sensacbes imediatas que tem. E um periodo focado nas ampliacbes das
capacidades motoras, por isso mesmo, também chamado de representacédo
enativa. Em seguida, o individuo aprendiz passa de uma representacao que envolve
acao (representacdo motora ou enativa) para representacao icénica, ou seja, uma
representacdo que se refere a capacidade de reproducdo das imagens mentais
relacionadas a certos objetos ou acontecimentos. Esse é um periodo que enfatiza a
ampliacdo das capacidades sensoriais. Por Ultimo, temos a representacao
simbdlica, focada na ampliacdo das capacidades intelectuais. Diferentemente da
representacédo icbnica, em que o icone apresenta uma semelhanca literal com o seu
referente, na representacdo simbdlica, 0 mesmo no acontece. A relagdo entre o
simbolo e sua referéncia é abstrata e arbitraria. Outro tedrico da aprendizagem

humana que lida com a nocéo de fases / etapas do desenvolvimento € Jean Piaget.

4.1.2.4 Teoria cognitiva de Piaget

Outro tedrico que possui uma abordagem desenvolvista-cognitiva € Jean
Piaget. A teoria piagetiana descreve o desenvolvimento cognitivo do ser humano em
fases progressivas que avangam na medida em que a crianga aumenta a
compreensao do seu ambiente e de si mesma (LEFRANCOIS, 2016, p. 232). Piaget
possui uma posicao filoséfica construtivista. De acordo com essa corrente filosoéfica,
o conhecimento humano é construido pelo préoprio homem (MOREIRA, 2017, p. 95).

Assim com Bruner, Piaget também distingue periodos/etapas/fases do
desenvolvimento mental humano. Piaget divide o desenvolvimento mental em quatro
periodos: sensorio-motor, pré-operacional, operacional-concreto, operacional formal.
Para compreendermos esses periodos, segue a descri¢ao feita por Piaget (1977, p.
127 apud MOREIRA 2017, p. 96-99):

Para entender o mecanismo desse desenvolvimento,..., distinguiremos
guatro periodos principais em sequéncia aquele que é caracterizado pela
constituicdo da inteligéncia sensério-motora.

A partir do aparecimento da linguagem, ou, mais precisamente, da funcéo
simbdlica que torna possivel sua aquisicdo (1 a 2 anos), comeca um
periodo que se estende até perto de quatro anos e vé desenvolver-se um
pensamento simbdlico e pré-conceptual.

De 4 a 7 ou 8 anos, aproximadamente, constitui-se, em continuidade intima
com o precedente, um pensamento intuitivo cujas articulacBes progressivas
conduzem ao limiar da operacéo.
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De 7 ou 8 até 11 ou 12 anos de idade, organizam-se “operag¢des concretas”,
isto é, os grupamentos operatérios do pensamento recaindo sobre objetos
manipulaveis ou suscetiveis de serem intuidos.

A partir dos 11 a 12 anos e durante a adolescéncia, elabora-se por fim o
pensamento formal, cujos grupamentos caracterizam a inteligéncia reflexiva
acabada.

Assim, na primeira fase (sensério-motora), pré-linguistica, que costuma ir até
os 2 anos de idade, o pensamento infantil encontra-se vinculado a experiéncias
concretas; na segunda fase (pensamento egocéntrico), linguistica, que costuma ir
dos 2 aos 7 anos, o pensamento infantil estd centrado na prépria crian¢a; na terceira
fase (estagio conceitual), que costuma ir dos 7 aos 11 anos, o pensamento infantil
ainda é egocéntrico e ha a predominancia de acomodacfes a assimilacfes; na
guarta fase (opera¢des formais), que costuma ir dos 11 anos até a vida adulta, o
pensamento comega a criar hipéteses, ideias.

O pressuposto das fases de Piaget € o de que a crianca constroi e reconstroi
0 seu desenvolvimento cognitivo a partir de processos de assimilacdo e
acomodacdo. A assimilacdo caracteriza-se pela absorcdo de um novo dado as
estruturas mentais superiores (memoria, linguagem, atencdo). No entanto, muitas
vezes, a crianga ndo consegue assimilar novos estimulos. Dessa forma, a mente
desiste ou se transforma. Uma vez acorrida a transformacéo, temos o que Piaget
chama de “acomodacao”, sendo, assim, podemos dizer que a acomodacgdo € a
reestruturagao da assimilagao (PIAGET, 1977 apud MOREIRA 2017, p. 100).

4.1.2.5 Teoria cognitiva de Vygotsky

Além de Bruner e Piaget, h4 também o tedrico cognitivista e construtivista
Vygotsky. Contudo, diferentemente dos outros dois, Vygotsky explica o
desenvolvimento cognitivo do ser humano a partir dos contextos sociais e culturais
no qual esse desenvolvimento ocorre (MOREIRA, 2017, p. 107 - 112). O tedrico
russo ndo compreende o processo pelo qual acontece o desenvolvimento intelectual
como resultado de periodos de desenvolvimento tdo somente baseados no principio
de equilibracdo como fazem Bruner e Piaget. Para Vygostky, o ponto principal no
desenvolvimento mental superior (memoria, linguagem, atencéo) ocorre por meio da
socializacdo. No entanto, essa transformacdo ndo acontece de forma direta, €

mediada pela utilizacdo de instrumentos culturais (objeto utilizado para realizar
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alguma acao) e signos (que simbolizam alguma outra coisa). Para Vygotsky (1988,
p. 27 apud MOREIRA, 2017, p. 112-113), o sistema de signo fundamental para o

desenvolvimento cognitivo da crianca é a linguagem falada:

"...0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
gue da origem as formas puramente humanas de inteligéncia préatica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento, se convergem.

Embora o uso de instrumentos, pela crianca durante o periodo pré-verbal,
seja comparavel aguele dos macacos antropdides, assim que a fala e o uso
de signos sdo incorporados a qualquer acdo, esta se transforma e se
organiza ao longo de linhas inteiramente novas. Realiza-se, assim, o uso de
instrumentos especificamente humanos, indo além do uso possivel de
instrumentos, mais limitado, pelos animais superiores.

De acordo com Lefrangois (2016, p. 259), a teoria de Vygotsky tornou-se

muito conhecida devido a descricdo feita pelo teérico da relacdo entre crianca e

educador, que pode ser caracterizada pelo conceito de zona de desenvolvimento

proximal. Moreira (2017, p. 114) explica que esse conceito, que de acordo com
Vygotsky (1988, p. 97), é:

“a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo, tal

como medido por sua capacidade de resolver problemas

independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como

medido por meio da solugéo de problemas sob orientacdo (de um adulto, no
caso de uma crian¢a) ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

4.1.3 Teorias de aprendizagem baseadas na filosofia humanista

As teorias da aprendizagem baseadas na filosofia humanista tém como
principal elemento no processo de aprendizagem o aprendiz. Dessa forma, o0 ensino
nao fica direcionado apenas visando a parte intelectual. Ao contréario, o aluno é visto
como um todo, com seus pensamentos, seus sentimentos e suas agdes conectadas.
Esta forma de compreender a aprendizagem € observada na teoria de Carl Rogers e
na teoria de Paulo Freire (MOREIRA, 2017, p. 15-16).

4.1.3.1Teoria de Rogers
A tradicdo escolar fixou-se a partir da ideia de que professor e aluno exergam

0 protagonismo nas relacdes de ensino. A teoria de Rogers propde, contudo, um

ensino diferente daquele consagrado pela tradicdo. De acordo com Moreira (2017, p.
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146), Rogers propde um ensino voltado para o aluno, o que implica confiar na sua
capacidade de aprendizagem. Nesse contexto, cabe ao professor criar as condi¢des
propicias para o desenvolvimento do aprendiz. Nesse sentido, o professor n&o
exerce um papel autoritario em sala de aula, ele se torna um facilitador, dando
liberdade ao aluno para aprender, demonstrar seus sentimentos, decidir sua direcao
e saber lidar com as consequéncias de suas escolhas.

Neste tipo de pratica pedagdgica, o professor € um facilitador, na medida em
que deve exercer em sala de aula certas préaticas e atitudes que atuem sua na
relacdo interpessoal com os aprendizes. Contudo, essa pratica pedagogica é dificil
de ser colocada em sala de aula, pois, conforme Moreira (2017, p. 146) afirma, o
proprio Rogers admite que o0s alunos se sentem ameacados, por nao estarem
preparados para essa nova forma de aprendizagem. Rogers também reconhece que
dar liberdade a um grupo ndo é uma tarefa facil, sendo assim ele sugere que a

liberdade seja dada de forma ponderada de acordo com os resultados.

4.1.3.2 Teoria de Paulo Freire

Assim como Rogers, Paulo Freire também se posiciona de maneira inovadora
em relacdo a pratica didatica. Freire possui concepc¢des importantes sobre a
alfabetizacdo de adultos. Contudo, e segundo Moreira (2017, p. 156), a abordagem
freireana vai além desse aspecto, uma vez que as visdes de Freire implicam a
aprendizagem e ensino de forma geral. Segundo Moreira (2017, p.156), as visdes
mais importantes de Paulo Freire em relagdo ao processo ensino-aprendizagem sao:
o professor deve ser o mediador no processo; é essencial que haja interacéo social,
é fundamental que aconteca a aprendizagem significativa dos conteudos, partindo
do conhecimento prévio do aluno; a forma de ensinar deve ser significativa para o
aluno; a consciéncia critica do discente deve ser desenvolvida.

Paulo Freire destaca o papel importante do professor na aprendizagem,
sendo um mediador e ndo um transferidor de conteddos programaticos. O professor
€ um mediador na medida em que é problematizador do conhecimento e
responsavel por uma educacdo dialégica. O dialogismo € imprescindivel ao
desenvolvimento critico dos conteudos presentes em sala de aula. Os conteudos de
sala de aula devem decorrer da relacdo entre educador-educando, sendo de

responsabilidade de ambos. Assim, o protagonismo é compartilhado entre o docente
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e o discente. Ja na educacédo bancéria o professor € um depositador dos conteudos
programaticos. A educacao bancaria anula ou minimiza a capacidade criadora dos
educandos, estimulando sua ingenuidade e acomodacédo e ndo sua tomada critica.
Segundo Moreira (2107, p. 150), a educacdo bancéria “é o ato de depositar’, ou
seja, 0 ato de apenas transmitir conhecimento e valores, tornando os alunos seres
passivos e assim anulando os seus papéis como sujeitos criticos. Quanto ao

professor mediador, Freire (1996, p. 47) afirma que:

“Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagag@es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cbes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e
ndo a de transferir conhecimento.

A teoria de Paulo Freire néo tira o protagonismo do professor como alguns
oportunistas tentam mostrar. Sua teoria legitima esse protagonismo através de uma
filosofia de ensino baseada em aspectos humanistas, segundo os quais nao existe
docente sem discente. Aprendemos porque somos programados para isso. E porque
aprendemos podemos ensinar.

Como vimos, cada corrente filosofica apresenta varias teorias de aprendizagem,
como a teoria do condicionamento baseada no comportamento; as Vvarias teorias
cognitivas, fundamentadas no desenvolvimento mental superior; e as teorias
baseadas na filosofia humanista. Todas apresentam, apesar das semelhancas e
diferencas, avancos importantes na compreensdo do processo ensino-

aprendizagem.

4. 2 Fonologia Prosddica

Linguistas e especialistas do ensino concordam que a fala é diferente da
escrita. A lingua falada é adquirida de forma natural. Sua realizacdo sonora é
acompanhada de toda uma linguagem visual de gestos e expressdes corporais. A
linguagem corporal, acompanha-se também do ritmo oral, criado através de
aspectos prosodicos como altura, duracdo, intensidade, impressos no continuo
sonoro do fluxo da fala, e das pausas, responsaveis pela cadéncia sonora. Ja a
escrita ndo é adquirida de forma natural. Sua realizacdo ocorre através de simbolos

gréficos e diacriticos. Sua expressividade é criada graficamente através da alocacao
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dos sinais de pontuacdo e dos espacos em branco que separam palavras, frases,
periodos. As diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua ficam mais
Obvias no ensino de lingua materna, j& que a aprendizagem da escrita implica um
processo continuo de realizacdo de atividades metalinguisticas e epilinguisticas,
pratica de leitura e de texto. Contudo, assim como € verdade que a fala e a escrita
sdo diferentes, também € verdade que, no processo de aprendizagem e dominio
dessa Ultima, estdo presentes categorias da primeira. Estamos dizendo, entdo, que
o conhecimento da fala esta presente de forma inconsciente e involuntaria no
processo de aprendizagem da escrita. Assim, para mostrar a importancia da

fonologia no ensino, seguimos Simdes (2006, p. 15), segunda a qual:

[...] estruturas béasicas da fonologia da lingua que podem e devem ser
assentadas desde as primeiras séries do ensino fundamental, para que o
estudante obtenha pontos de partida para o seu aperfeicoamento,
fundamentando sua préatica de usuario da lingua com uma boa dose de

raciocinio linglistico.

Sim@es mostra na citacdo acima que a consciéncia fonolégica deve ser
desenvolvida desde as séries iniciais. A autora argumenta que, mesmo que a lingua
escrita apresente espacos em branco que ndo se relacionam necessariamente ou
diretamente com o texto oral, uma vez que a emisséo oral € continua, é necessario
delinear os limites entre um signo linguistico oral e outro escrito para o bom
entendimento da linguagem. A delineacdo dos limites entre os signos linguisticos
sera feita neste trabalho através da Fonologia Prosddica. Os dados prosodicos séo
fundamentais na aprendizagem da escrita, uma vez que, ao relacionar som ao
significado, permitem a explicitacdo do conhecimento implicado na segmentacéo das
palavras graficas através de espacos em brancos. Esse conhecimento refere-se a
conscientizacdo de que o fluxo sonoro da fala € constituido por categorias que se
localizam na interface fonologia e sintaxe. Tenani (2017, p. 109) define a Fonologia
Prosodica como sendo uma teoria a respeito das estruturas prosodicas, as quais sdo
definidas a partir de informacfes de natureza sintatica ou morfoldgica significativas
para caracterizar dominios de aplicacdo de regras fonoldgicas.

A Fonologia Prosédica € uma parte da fonologia que trata fenémenos

fonologicos que se estendem além dos limites do simples segmento. Desenvolvida
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por diferentes pesquisadores, a ideia da Fonologia Prosddica € que a fala seja
organizada em constituintes hierarquizados entre si.  Para explicarmos o0s
fenbmenos de ndo segmentacdo convencional das palavras escritas a luz da
Fonologia Prosodica, utilizaremos a teoria de Nespor e Vogel (Apud BISOL 2001, p
229 - 241).

Nespor e Vogel (Apud CUNHA, 2004, p. 39) definem os constituintes
prosodicos como “fragmentos mentais, hierarquicamente distribuidos, nos quais se
aplicam regras fonoldgicas especificas”. Tenani (2017, p. 109) confirma o fato de
constituintes prosddicos ndo precisarem ser isomorficos aos demais constituintes da
gramatica. A falta de isomorfia entre os constituintes da fonologia prosodica e outros
constituintes da gramatica € exemplificada pelo termo composto beija-flor, que
corresponde a uma Unica palavra morfolégica e a duas palavras prosodicas.
Seguindo Bisol (2001, p. 241), podemos afirmar que o constituinte prosddico € uma
unidade linguistica complexa, em que o0s elementos desenvolvem entre si uma
relacdo de dominante/dominado, ou seja, uma relagao forte/fraco ou vice-versa.

Bisol (2001, p. 230) apresenta os constituintes da Fonologia Prosédica em um
diagrama em arvore, em que 0s sete constituintes prosodicos se relacionam

hierarquicamente entre si, do menor ao maior, de acordo com a figura 1.

U enunciado
k"
/I\ N frase entonacional
¢ (9) frase fonolégica
/C\ ©) grupo clitico
® (w) palavra fonol6gica
W 8
z ()
pé
o (o)
silaba

Figura 1: Diagrama arbéreo dos constituintes prosédicos (Fonte: BISOL, 2001, p. 230).

Seguindo a escala hierarquica dos constituintes prosédicos apresentados na
figura 1, partimos do menor nivel em dire¢cdo aos niveis imediatamente superiores,

para explicarmos as caracteristicas relevantes de cada constituinte.
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4.2.1 A silaba

No capitulo anterior sobre processos metalinglisticos, apresentamos as
definicbes sobre o ataque e a rima feita por Alves (2012, p. 35) as A silaba é o
menor constituinte da hierarquia da Fonologia Prosédica. Trata-se de um constituinte
cuja estrutura interna (figura 2) é constituida pelo ataque e pela rima que por sua vez
se divide em nucleo e coda. Apesar de ja termos dado definicdes dos constituintes
da estrutura interna da silaba no capitulo sobre processos metalinguisticos, cabe,
neste capitulo, relembrarmos os conceitos. O ataque, que é também chamado de
onset ou inicio silabico, € formado em portugués pela consoante ou pelo grupo
consonantal inicial. A rima é formada pela vogal, que ocupa a posi¢do de nucleo, e
as demais melodias segmentais que ocupam a coda. Mezzomo (2004, p. 129)
explica que a coda ndo € um elemento constante na rima e quando esta presente, a
guantidade de consoantes que podem ocupar esse lugar é restringida. Bisol (2001,
p. 231), a silaba possui um elemento dominante que, em portugués, é sempre uma
vogal, devido a esta ser o elemento de maior sonoridade, e elementos dominados
gue, em portugués, sao as consoantes ou os glides (as semivogais). Camara (2016,
p. 53) afirma que os padrdes sildbicos distinguem caracteristicamente as linguas,
sendo a estrutura sildbica da nossa lingua organizada a partir do seu centro (vogal)
e de possiveis adjacentes: consoantes ou glides (as semivogais). Ainda segundo
Camara, em portugués, as consoantes que ocupam a posicdo de coda nas silabas
sao a vibrante /r/, a lateral /I/, (em regra um alofone posicional posterior), o
arquifonema fricativo labial /S/ e o arquifonema nasal N (nas chamadas vogais
nasais), como nos seguintes exemplos: arvore, alto, pasta e canta. Segundo
Mezzomo (2004, p. 130), a coda também pode ser formada por uma das consoantes
Irl, I/, IN/ seguida de /S/, como em “monstro”.

Bisol (2001, p. 107) apresenta os seguintes padrbes silabicos do portugués
(Quadro 4):



69

v é

vC ar

vCcC instante
cv cd

cvC lar
cvece monstro
ccv tri
CCvC tres
ccvcece transporte
AAY aula
CVV lei
CCVV grau
CCVVvC claustro

Quadro 4: Padrdes silabicos do portugués

A palavra fonolégica é o dominio onde a silaba esta, ainda que o dominio

entre a silaba e ela seja intermediada pelo pé métrico.

silaba (o)

N

ataque rima

a

nucleo coda

Figura 2: Estrutura da silaba (Bisol, 1991 — adaptado).

4.2.2 O pé métrico

Segundo Bisol (2001, p. 92), pé métrico caracteriza-se pela combinacao de
duas ou mais silabas, sendo estabelecida uma relacdo de dominancia, em que uma
delas € o nucleo, ou seja, a silaba mais forte, seguida de outra ou outras, que sao
silabas fracas. Segundo a autora, a lingua portuguesa construiria pés binarios com a
silaba mais forte a esquerda, partindo da margem direita da palavra. Seguem os
exemplos de pés binéarios (figura 3), em que a silaba mais forte esta representada
pelo asterisco (* ) e a mais fraca pelo ponto ( . ), sendo os colchetes angulados a

indicacao do elemento extra métrico, isto &, invisivel para a identificacdo do acento.
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Na primeira linha, temos a indicacdo dos pés métricos, e na segunda linha a

indicacao da palavra prosodica.

casa borboleta lampa<da> Parede déci<>
(* o) (* «)(*) (* o) (* o) (%)
(* o) (o o %) (* o @) (¢ o) (*o )

Figura 3: Exemplos de pés binérios (BISOL, 1996, p. 232).

4.2.3 A palavra fonoldgica

A palavra fonolégica € o constituinte que representa a interacdo entre 0s
componentes fonoldgico e morfolégico da gramatica. Essa é a categoria que domina
0 pé, porém nao representa, necessariamente, o nddulo terminal de uma arvore
sintatica. Na hierarquia prosodica, todos os pés de uma cadeia sdo agrupados em
palavras fonolégicas (Bisol, 2001, p.233).

Como ja mencionamos, ndo ha necessariamente o isomorfismo entre a
palavra fonoldgica e a morfolégica, podemos constatar esse fato a partir da palavra
guarda-chuva, em que temos duas palavras fonologicas, mas apenas uma palavra
morfologica. Bisol (2001) afirma haver interacdo entre as duas palavras, o que vai
diferencia-las é que a palavra morfolégica se relaciona com o significado, enquanto

a palavra fonoldgica relaciona-se com o ritmo.

4.2.4 O grupo clitico

O grupo clitico é o constituinte prosédico que se caracteriza pela combinacdo
da palavra fonolégica com um clitico, como em “olivro”. O clitico € uma forma
dependente, isto €, uma palavra atona que, apesar de possuir certa autonomia
prosodica, sempre aparece junto a um hospedeiro. Apesar de haver certa
controvérsia sobre a relevancia da presenca do grupo clitico na hierarquia prosodica,
essa categoria € importante para a realizacao de diferentes fendmenos do portugués
do Brasil (CAMARA JR., 1983, p. 64 apud BISOL, 2001, p. 235), inclusive para a

investigacdo dos fendmenos ligados a segmentacédo ndo convencional das palavras
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graficas. Camara Jr.(2015, p. 64) explica as propriedades fonolégicas do clitico no

portugués do Brasil através do vocalismo atono:

Cabe apenas uma ressalva importante em referéncia ao vocalismo atono
dessas particulas. Se postbnicas, elas s6 podem ter evidentemente o
quadro vocalico atono final (/fa’lasi/ fala-se etc). Se pretbnicas, porém, nelas
ndo aparecem as vogais medias, que seriam de esperar dessaposicdo. Elas
baixam, ao contrario, ao quadro das vogais atonas finais e ha a
neutralizacdo entre as vogais médias e as altas correspondentes, em
proveito destas Ultimas. Assim, se opdem - /porté’la/ portela,substantivo
feminino, e / purté’la/ por tela (em — tanto por tela, por exemplo), ou entre
/siseN’ta/ se senta e /sesenN’ta/ sessenta.

Céamara Jr. mostra que os cliticos se ligam a palavra fonolégica, mas ndo se
incorporam a ela, uma vez que, embora ndo possuam acento, passam pelas

mesmas regras da palavra fonolégica.

4.2.5 A frase fonoldgica

A frase fonol6gica € um constituinte localizado entre a palavra fonoldgica e a
frase entonacional. De acordo com Bisol (2001, p.236), frase fonoldgica “é o
constituinte que congrega um ou mais grupos cliticos, ou seja, o grupo clitico
propriamente dito e a palavra fonoldgica, ambos C neste nivel”. A autora diz que nao
h&, a principio, nenhuma relacdo de isomorfismo entre a frase fonoldgica e a
sintatica, embora haja a possibilidade de vir a acontecer. O nucleo da frase

fonologica € sempre o elemento forte mais a direita.

4.2.6 A frase entonacional

A frase ou grupo entonacional é uma unidade fonologica de estrutura
entonacional. Trata-se da maior extensédo da fala em que € possivel reconhecer um
contorno entonacional Unico. Bisol define frase entonacional como o conjunto
constituido por frases fonolégicas ou apenas por uma frase fonoldgica, desde que
esta possua uma linha entonacional identificavel. A autora diz que este € um
constituinte de regra basica, assim explicado por Nespor e Vogel (1986, p. 188, apud
BISOL, 2001 p. 239):

A regra basica de formacdo de | baseia-se nas nocdes de que a frase
entonacional é o ambito de um contorno de entoacéo e de que os finais das
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frases entonacionais coincidem com as posicbes em que se podem
introduzir pausas em uma oracao.
Fatores como a extensao, velocidade, proeminéncia, estilo, significado estao

entre os envolvidos na estruturacao e reestruturacdo da frase entonacional.

4.2.7 O enunciado fonolégico

O enunciado fonologico € o maior dominio em que se encontra um significado
fonologico. Bisol (2001, p. 240) caracteriza o enunciado fonolégico como o
constituinte prosodico mais alto, sendo delimitado pelo comego e pelo fim do
constituinte sintatico. Ela diz que esse constituinte possui proeminéncia relativa a
direita, e sdo identificados pelos limites sintaticos e também pela pausa inerente.
Segundo Nespor e Vogel (1986, p. 240), a reestruturagdo do enunciado deve

atender a certos requisitos:

Condi¢bes Pragmaticas

a. As oracbes devem ser enunciadas pelo mesmo falante.
b. As oracdes devem dirigir-se ao(s) mesmo(s) interlocutor(es).

Condi¢bes Fonoldgicas.

a. As oracbes devem ser relativamente curtas.
b. N&do pode haver pausa entre as oracdes.

A Fonologia Prosddica sera uma ferramenta importante neste trabalho para
realizarmos nossa analise dos dados de segmentacdo nao convencional das
palavras, uma vez que explicitara o conhecimento fonoldgico e mesmo sintatico, que
trabalha na interface entre os dois componentes da gramatica, levados da fala para

a escrita.
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5 METODOLOGIA

5.1 Descricao geral da metodologia

O objetivo principal desta pesquisa é propor um instrumento de intervencao
gue vise a um ensino reflexivo, considerando as dificuldades encontradas na
producado escrita dos alunos ao realizar a segmentacdo convencional das palavras.
Esta pesquisa, por propor, como ja citado, uma intervencdo para auxiliar a solugcéo
de um problema comum a um grupo, possui aspectos, em relacdo aos
procedimentos adotados, de uma pesquisa-acao, assim caracterizada por Fonseca
(2002 apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.40):

A pesquisa-acado pressupde uma participacéo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso
para a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa (p. 34). O objeto da
pesquisa-acdo € uma situacdo social situada em conjunto e ndo um
conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente
do resto. Os dados recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor
significativo em si, interessando enquanto elementos de um processo de
mudanca social. O investigador abandona o papel de observador em
proveito de uma atitude participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com
0s outros parceiros. O pesquisador quando participa na acdo traz consigo
uma série de conhecimentos que serdo o substrato para a realizagéo da sua
andlise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A
reflexdo sobre a pratica implica modificacdes no conhecimento do
pesquisador (p. 35).

A pesquisa-acdo, de acordo com Tripp (2005, p. 446) é um processo
continuo, que implica planejar uma melhora da pratica, agir para implantar a melhora
planejada, monitorar e descrever os efeitos da agéo, avaliar e a partir dos resultados
obtidos, realizar novamente o processo. Por ndo haver tempo habil para pratica
continua do processo este trabalho ndo pode ser classificado como pesquisa-acao,
entretanto conduzimos nosso trabalho até uma das etapas do processo da pesquisa-
acado, elaborando atividades de intervencdo pedagdgica para diminuir os casos de
segmentacao nao convencional.

Ja a abordagem dos dados coletados em nossa investigacdo sera feita
inicialmente por uma pesquisa quantitativa que sera seguida por uma pesquisa
qualitativa. O tratamento quantitativo se justifica na medida em que permitira que

interpretemos os dados em termos estatisticos. Ja& o tratamento qualitativo nos



74

permitira explicar os dados de segmentacdo ndo convencional das palavras a partir
da compreensdo da relacdo entre os aspectos do conhecimento linguistico dos
sujeitos investigados na producdo escrita. Particularmente, nossa andlise qualitativa
pressupde que a influéncia da fala esteja presente desde o inicio do processo de
aprendizagem da escrita. A confirmacao dessa pressuposicdo sera feita através da
investigacdo da presenca do conhecimento fonolégico nos dados de segmentacéo
ndo convencional das palavras, o que serd feito a partir de um quadro tedrico
especifico da literatura linguistica. Assim, a relacdo entre fala e escrita sera
investigada em nosso trabalho a partir da Fonologia Prosddica, um desenvolvimento
da Fonologia Gerativa, 0 que nos permitira, inclusive, explicitar a importancia das
ciéncias linguisticas no ensino de lingua. A realizacdo de uma pesquisa quantitativa
aliada a uma pesquisa qualitativa permitira, ao nosso ver, a constatacdo da realidade
dos fenbmenos de hiper e hipossegementacdo que se dao na escrita do aluno. A
realizarmos a utilizacdo conjunta das duas pesquisas, seguimos Fonseca (2002
apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.33) que afirma que “A utilizacdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacfes do que se
poderia conseguir isoladamente”. Cérdova e Silveira (2009, p.33) também enfatizam
0S aspectos positivos da analise conjunta das duas pesquisas, com base em Polit,

Beckere e Hungler (2004, p. 201), ao afirmarem que:

A pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista
I6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da ldgica e os
atributos mensuraveis da experiéncia humana. Por outro lado, a pesquisa
gualitativa tende a salientar os aspectos dinamicos, holisticos e individuais
da experiéncia humana, para apreender a totalidade no contexto daqueles
gue estao vivenciando o fendmeno.

5. 2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa pertencem ao 7° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual do municipio
de Sao Jodo de Meriti. De acordo com o IBGE, a populagéo estimada de S&o Joao
de Meriti em 2017 é de 460.461. Ainda segundo o IBGE em 2015, o salario médio
mensal dos trabalhadores formais era de 2.0 salarios minimos, sendo que apenas
15% da totalidade da populag¢édo tinham uma ocupacédo. Em relacdo a educacéo do

municipio, o IBGE apresenta a avaliacdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
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Educacdo Basica), criado em 2007, que reune o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagdes ao mesmo tempo. Em 2015, os alunos dos anos iniciais
obtiveram nota média de 4,5 no IDEB, ja os alunos dos anos finais, a nota média foi
3,6 no IDEB. Em relacdo aos 92 municipios do Rio de Janeiro, a nota média dos
alunos dos anos iniciais deixa 0 municipio na posicdo 83. J4 a nota média dos
alunos dos anos finais, deixa o municipio na posicdo 77. Outro dado importante é o
indice de escolarizacdo em que deixa a cidade mais uma vez numa posi¢cdo nao tao
favoravel, entre os 92 municipios, Séo Jodo de Meriti ocupa a posigéo 77.

E importante destacar que a coleta de dados foi realizada no transcorrer de
dois anos: no 2° semestre de 2016, e no primeiro semestre de 2017, portanto os
alunos que sdo agora do 7° ano pertenciam ao 6° ano, os alunos que sao agora do
9° pertenciam ao 8° ano e os alunos que sdo agora do 1° ano do Ensino Médio
pertenciam ao 9° ano do ano letivo anterior. Os alunos possuem entre 12 a 18 anos
de idade. As turmas no ano de 2016 eram formadas da seguinte forma: a turma do
8° ano possuia 30 alunos, a turma do 9° ano possuia 23 e a turma do 1° ano do
Ensino Médio possuia 40 alunos. Entretanto, no ano em curso, ou seja, 2017, alguns
alunos foram transferidos para outra escola e alguns repetiram. Dessa forma,
optamos por continuar a pesquisa somente com 0s alunos que permaneceram nas
séries seguintes.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados por numeracao: a identificacao
dos alunos do 7° ano foi feita pela numeracdo de 1 a 30. Ja a identificacdo dos
alunos do 9° ano foi feita pela numeracéo de 31 a 53 e a do 1° ano do Ensino Médio
de 54 a 93, como sera mostrado no capitulo seis. Esse procedimento foi realizado

dessa forma, a fim de preservar a identidade dos alunos.

5. 3 Procedimentos

Iniciamos nosso trabalho a partir da atividade de coleta de dados, feita por
meio de producdes textuais espontaneas, ou seja, redacdes, atividades de
interpretacdo de texto, provas e testes. Todas essas producdes tém em comum 0O
fato de serem realizadas sem controle em relacdo ao nosso objeto de investigacao,
sendo entdo consideradas mais naturais, 0 que nao exclui a interferéncia da
oralidade, principalmente por ndo haver uma preocupacao direta com a ortografia

dos alunos. Abaurre (1991, p. 206) foi quem denominou esses tipos de producao
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textuais como espontaneos, ao afirmar que sdo "unidades de analise privilegiadas,
gue permitem ao pesquisador observar alguns indicios preciosos dos processos que
subjazem a aquisicdo da representacdo escrita da linguagem". Depois das
atividades realizadas pelos alunos sem a preocupacdo com ortografia, as
ocorréncias de segmentacao ndao convencional sao verificadas também por meio de
um ditado (ver Apéndice).

Os textos escritos através de atividades de producdo textual, ou seja, as
redacoes, as atividades de interpretacdo de texto, as provas e o0s testes, foram
realizadas no 2° semestre de 2016. Ja ditado de frases, em que estavam inseridos
contextos provaveis de ocorréncias de palavras que poderiam ser segmentadas de
forma n&o convencionais, foi realizado no 1° semestre de 2017. Devido a esse fato,
o ditado foi realizado por poucos alunos, sendo que na turma do 8° ano, dos 30
alunos, 11 fizeram o ditado; da turma do 9° ano, 3; e da turma do 1° ano do Ensino
Médio, 18.

Os dados desta pesquisa sdo classificados de acordo com as variaveis
extralinguisticas: sexo, série e idade. O objetivo dessa classificacdo é verificarmos
se ha alguma influéncia social no desenvolvimento do processo de segmentacéo da
escrita, particularmente ao longo das etapas de escolaridade. Os dados também sao
separados de acordo com a andlise das duas variaveis dependentes linguisticas: a
hiper e a hipossegmentacao. Incluimos ainda a classificagdo dos dados conforme as
variaveis linguisticas independentes: producéo textual espontanea versus producéo
textual ndo espontéanea. Por fim, as segmentagcbes ndo convencionais sao
subdividas de acordo com as variaveis independentes: silaba, palavra prosddica,
grupo clitico, frase fonoldgica e frase entoacional, que fazem parte dos constituintes
prosodicos, e que parecem ser as mais relevantes para nosso estudo. A influéncia
dessas variaveis na ocorréncia dos fenbmenos de segmentagdo ndo convencional
das palavras investigados € medida através da analise quantitativa dos dados feita
através do Varbrul, um pacote de programas computacionais de analise estatistica
multivariada, estruturado para a investigacdo da variacdo sociolinguistica (GUY;
ZILLES, 2007).
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6 DESCRICAO DOS FENOMENOS DE HIPER E HIPOSSEGEMENTACAO
NASPRODUCOES ESCRITAS DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Os dados que compdem os corpora de nossa pesquisa foram coletados a
partir de producdes espontaneas, que ndo tinham o objetivo de produzir os
contextos de provaveis ocorréncias de casos de segmentacdo nao convencional das
palavras, e também a partir de producBes ndo espontaneas, que tinham como
objetivo produzir os contextos favoraveis as ocorréncias dos fenbmenos de hiper e
hipossegmentacdo, tal como explicamos no capitulo referente a metodologia que
adotamos. Os dados de nossa pesquisa foram coletados a partir das producdes
escritas de sujeitos experimentais que pertencem a duas turmas do Ensino
Fundamental, sendo uma de 7° ano e a outra do 9° ano, e uma turma de primeiro
ano do Ensino Médio, todas essas turmas sao de uma escola estadual localizada no
municipio de Sao Jodo de Meriti. Chamamos atencéo para o fato de que os valores
percentuais apresentados neste capitulo levam em consideracdo todos os sujeitos
experimentais que realizaram as atividades através das quais obtivemos nossos
dados, ou seja, contabilizamos tanto as ocorréncias quanto as ndo ocorréncias do
fenbmeno em causa.

Os quadros a seguir (Quadrosl e 3) identificam o0s sujeitos experimentais
através de seus perfis sociais, que levam em conta as variaveis sexo, idade e
escolaridade. Por questdes éticas, 0s sujeitos da pesquisa sdo identificados por
nameros cardinais sucessivos. Assim, os quadros 5, 7 e 9 contém informacao sobre
as respectivas séries e sobre 0s respectivos anos de escolaridade de cada aluno.
Os alunos numerados de 1 a 30 pertencem ao 7° ano e os alunos numerados de 31

a 53 pertencem ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 5: Sujeitos experimentais - 7° ano.

Sujeito SEXO IDADE
Experimental
1 M 16
2 M 12
3 M 14
4 F 14




5 M 13
6 M 12
7 M 13
8 M 13
9 M 13
10 M 15
11 F 13
12 M 15
13 M 14
14 M 15
15 M 13
16 M 14
17 M 14
18 M 14
19 M 13
20 M 13
21 F 13
22 F 14
23 M 14
24 M 14
25 F 13
26 F 13
27 F 13
28 M 13
29 M 13
30 M 13
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O quadro acima mostra uma situacdo comum no Ensino Fundamental, que é

a distorcao da relacao entre a idade do aluno e a sua série. Embora mais frequente

na rede publica do que na privada de acordo com o Censo 2016 (INEP - Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), a distorcdo idade-

série € uma realidade do ensino no Brasil. Os dados divulgados pelo INEP mostram
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gue ocorreu nos ultimos anos uma estabilizacdo das taxas de distorcdo. Contudo,

essa estabilizacdo ocorreu em patamares bastante elevados, como mostra o grafico

do INEP (Grafico 2), a seguir:
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Grafico 2: Evolucéo das taxas de distor¢ao idade-série de ensino — Brasil 2008-2016.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo escolar 2016 — notas e

Os resultados encontrados pelo Censo Escolar de 2016 refletem a realidade

dos nossos sujeitos experimentais e podem ser reencontrados na tabela abaixo, que

mostra em numeros absolutos a quantidade de alunos em cada faixa etaria. Nessa

tabela (Quadro 6), fica evidente a distorcdo idade-série, lembrando que a idade

esperada de um aluno de 7° ano € 12 anos.

Quadro 6: Relacdo idade-série- 7° ano.

Idade Quantidade de alunos
12 2
13 15
14 9
15 3
16 1

A seguir, temos o quadro 7 com algumas informacdes dos perfis

sociais dos alunos do 9° ano.
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Quadro 7: Sujeitos experimentais- 9° ano

Sujeito SEXO IDADE
Experimental
31 F 15
32 F 15
33 M 14
34 M 15
35 M 15
36 M 15
37 M 15
38 F 14
39 F 15
40 F 17
41 F 17
42 F 15
43 M 14
44 F 15
45 F 16
46 F 15
47 F 15
48 F 14
49 F 15
50 F 15
51 F 15
52 M 14
53 F 14

O problema da distor¢do da relacdo entre idade e série entre os alunos do 7°
€ reencontrado entre os alunos do 9° ano. A tabela (Quadro 8) a seguir confirma que
a distorcdo idade-série é um problema do ensino no Brasil, particularmente, no
Nnosso caso, do ensino publico. Se pensarmos em termos percentuais, apenas 27%
dos alunos encontram-se na idade escolar correta, ou seja, com 14 anos, enquanto

73% estdo acima da idade escolar esperada para o0 9° ano.



Quadro 8: Relacdo idade-série- 9° ano.

Idade Quantidade de aluno
14 6
15 13
16 1
17 2
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A seguir, temos o quadro 9 com algumas informagdes dos perfis sociais dos

alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Quadro 9: Sujeitos experimentais 1° ano do Ensino Médio

Sujeito SEXO IDADE
Experimental
54 M 16
955 F 15
56 F 18
57 M 15
58 M 16
59 M 16
60 F 15
61 M 17
62 M 16
63 F 16
64 M 17
65 F 14
66 M 15
67 M 17
68 F 15
69 F 16
70 F 16
71 M 15
72 F 15




73 F 16
74 F 16
75 F 16
76 F 17
77 F 16
78 M 16
79 M 15
80 M 15
81 M 16
82 M 18
83 F 16
84 M 17
85 M 18
86 F 18
87 F 16
88 M 16
89 F 17
90 F 16
91 M 15
92 F 15
93 M 16
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O problema da distor¢éo da relacdo entre idade e série também esté presente

entre os alunos do 1° ano do Ensino Médio, € o que podemos observar no quadro 10

a seguir. A tabela mostra que 72,5% da turma estdo acima da idade escolar

esperada.

Quadro 10: Relacao idade-série 1° ano.

Idade Quantidade de aluno
14 1
15 11
16 18
17 6
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18 4

As ocorréncias dos casos de hiper e hipossegmentacdo serdo expostas nos
quadros a seguir (Quadro 11, 12 e 13). O objetivo desses quadros é mostrar as
ocorréncias dos casos de hiper e hipossegmentacdo a partir das variaveis série e
natureza dos dados. A variavel série encontra-se dividida em 7° ano, 9° ano e 1° ano
do Ensino Médio, enquanto a variavel natureza dos dados esta dividida em
producdes textuais espontaneas (redacdo e interpretacdo de textos, inseridas em
testes e provas) e ndo espontaneas (ditado). E importante esclarecer que alguns
casos de segmentacdo ndo convencional sdo recorrentes, uma vez que Sao
provenientes da atividade ortografica de ditado, realizada por todos os alunos dos
dois anos de escolaridade. Ao cumprir a funcéo de criar os contextos favoraveis aos
fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo, o ditado também favorece a recorréncia
dos dados. Esclarecemos também que, de acordo com a necessidade de expor as
ocorréncias, transcreveremos algumas producdes da escrita dos alunos. Os
registros dos alunos seréo feitos obedecendo a maneira exata como as palavras
foram grafadas por eles.

A seguir (Quadro 11), mostramos as ocorréncias dos casos de hiper e
hipossegmentacédo produzidos pelos alunos do 7° ano.

Quadro 11: Classificagcdo dos dados -7° ano.

Ano Natureza Ocorréncias de Ocorréncias de
dos dados hipersegmentacéo hipossegmentacao
7° Producoes A qui (aqui) Meliga (me liga)
textuais A (ai) Porfavor (por favor) 2x
espontaneas | Ob edeceria Onome (0 nome)
(obedeceria) Vaiter (vai ter)
Em com trou Nacasa (na casa)

Com migo (comigo) 2x
A guele (aquele)

Nalaje (na laje)
Teesperando (te

Da li (dali) esperando)

Na quele (naquele) Umamenina (uma

E as (essa) menina)
Dealuzuma (deu a luz a
uma)

Vaiser (vai ser)
Tenque (tem que) 2x
Porisso (por isso)
Dete (de te ver)




Tabom (ta bom)

Ditado

Da li (dali)

Na quele (naquele) 2x
Da quele (daquele) 2x
A contessendo
(acontecendo)

A quele

Com migo

Derrepente/derepente
(de repente) 9x
Consertezal/concerteza
(concerteza) 7x
Tenque/temque (tem
que) 5x

Visitalo(s) (visita-los) 7
vezes

Denovo (de novo) 3x
Oque (o que) 7x
Meliga (me liga)
Porisso (por isso)
Porfavor (por favor) 3x
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O quadro a seguir (Quadro 12) mostra as ocorréncias dos casos de hiper e

hipossegmentacédo produzidos pelos alunos do 9° ano.

Quadro 12: Classificacdo dos dados -9° ano.

Ano Natureza Ocorréncias de Ocorréncias de
dos dados hipersegmentacéo hipossegmentacao
9° Producoes Na quele (naquele) Quetodos (que todos)

textuais Na quela (naquela) Deonde (de onde)
espontaneas | Com migo (comigo) Oque (o que) 3x

Com parece Derrepente (de repente)

(Comparece) 2X

Com parecessi

(comparecesse)

Com putadores

(computadores)

Da li (dali)
Ditado Da li (dali) Derrepente (de repente)

Da quele (daquele)
Na quele (naquele)
A quele (aquele)

9x

Concerteza (com
certeza) 5x

Denovo (de novo) 3x
Teveltever (de te ver)
2X

Vizitalos/visitalos (visita-
los) 3x

Oque (o que)
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O quadro a seguir (Quadro 13) mostra as ocorréncias dos casos de hiper e

hipossegmentacédo produzidos pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Quadro 13: Classificacao dos dados - 1° ano do Ensino Médio.

Ano Natureza Ocorréncias de Ocorréncias de
dos dados hipersegmentacao hipossegmentacéo
1° Producbes Com migo (comigo) Oque (o que)3 x
textuais Na quela (naquela) Derrepente (de repente)
espontaneas Derepente (de repente)
Ditado Da li (dali) Derepente (de repente)
3x
Derrepente (de repente)
6X

Denovo (de novo) 5x
Tive (de te ver) 1x
Visitalos (visita-los) 3x
Visitalos (visita-los)
Oque (o que) 3 x
Conzerteza (com
certeza)

Concerteza (com
certeza)

Tenque (tem que)

O quadro 14, a seguir, contém o registro das ocorréncias de hiper e
hipossegmentacéao realizadas pelos alunos do 7° e do 9° do Ensino Fundamental, e
do 1° ano do Ensino Médio em numeros absolutos. Em relacdo aos alunos do 7°
ano, o0 quadro mostra como previsto pela literatura produzida sobre o tema,
assegmentacdes ndo convencionais que hipossegmentam s&o mais frequentes do
que as que hipersegmentam. Enquanto 76,6% dos alunos do 7° ano
hipossegmentaram as palavras, 23,4% dos alunos, menos da metade,
hipersegmentaram. Os casos de hipossegmentacdes foram mais frequentes na
atividade ndo espontanea do que nas atividades espontaneas. Enquanto 72,9% dos
alunos hipossegmentaram na producdo nao espontanea, 27,1% dos alunos
hipossegmentaram nas producdes espontaneas. Inversamente, 0s casos de
hipersegmentacéo foram mais frequentes nas producgdes espontaneas, com 55,6%
dos alunos hipersegmentando nas producdes espontaneas, e 44,4% dos alunos
hipersegmentando na producédo ndo espontanea. Por fim, a estratégia de obtencéo

do dado mostrou que as ocorréncias de hipossegmentacdo foram as mais
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frequentes, independentemente de se tratar de dados espontaneos ou néao
espontaneos. 61,5% das palavras foram hipossegmentadas nos textos espontaneos,
contra 38,5% de hipersegmentagcédo no texto espontaneo. Da mesma forma, 84,4%
das palavras foram hipossegmentadas no texto ndo espontaneo, contra 15,6% de
palavras hipersegmentadas nesse mesmo tipo de producéo.

Os resultados obtidos com os alunos do 72 ano s&o bastante semelhantes aos
do 9° ano. No que diz respeito a ultima série do Ensino Fundamental, os casos de
hipossegmetacdo continuam mais frequentes do que os de hipersegmentacéao.
73,2% dos alunos do 9° ano produziram palavras graficas hipossegmentadas,
enquanto 26,8% desses alunos grafaram palavras hipersegmentadas. Da mesma
forma como acontece com o0s alunos do 7° ano, o texto espontaneo parece
condicionar mais 0s casos de hipersegmentacdo, e 0s textos ndo espontaneos, os
casos de hipossegmentacdo. Assim, 23,5% dos alunos produziram palavras
hipossegmentadas em textos espontaneos, enquanto 76,5% produziram palavras
hipossegmentadas no texto ndo espontaneo. Para a hipersegmentacéo, 63,6% dos
alunos inseriram espagos em branco no interior da palavra nos textos espontaneos,
enguanto 36,4% inseriram espacos em branco no interior das palavras no texto nao
espontaneo. Finalizando, também no que diz respeito a estratégia de obtencdo dos
dados, 85,2% das palavras foram hipossegmentadas nos textos ndo espontaneos,
contra 14,8% de hipersegmentacdo no texto ndo espontaneo. Esse resultado
confirma a maior frequéncia do fenbmeno de hipossegmentacéo pelo menos no que
diz respeito ao texto ndo espontaneo nas duas séries consideradas. Ja em relacao
aos textos espontaneos, diferentemente do que ocorre com o 7° ano, houve o
mesmo numero de ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo no 9° ano, ou seja,
houve 50% de casos de hiper e 50% de casos de hipossegmentacao.

Em relacdo aos alunos do 1° ano, enquanto 91% dos alunos
hipossegmentaram as palavras, 9% dos alunos hipersegmentam. Os casos de
hipossegmentagdes foram mais frequentes na atividade ndo espontanea do que nas
atividades espontaneas. Enquanto 81% dos alunos hipossegmentaram na producao
nao espontanea, 19% dos alunos hipossegmentaram nas producdes espontaneas.
Os casos de hipersegmentacédo foram mais frequentes nas producdes espontaneas,
com 67% dos alunos hipersegmentando nas producfes espontaneas, e somente
33% dos alunos hipersegmentando na producdo ndo espontanea. Por fim, a

estratégia de obtencdo do dado mostrou que as ocorréncias de hipossegmentacao
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foram as mais frequentes, independentemente de se tratar de dados espontaneos
ou nao espontaneos. 19% das palavras foram hipossegmentadas nos textos
espontaneos, contra 67% de hipersegmentacdo no texto espontaneo. Da mesma
forma, 81% das palavras foram hipossegmentadas no texto ndo espontaneo, contra
33% de palavras hipersegmentadas nesse mesmo tipo de producéao.

Os resultados descritos acima sugerem uma consisténcia das ocorréncias dos
dois fendbmenos de segmentacdo nao convencional das palavras nas nossas
amostras de dados. Assim, no que tange ao fendmeno de hipossegmentacéao,

observamos que:

0] € o0 mais frequente nas duas séries;
(i) € mais frequente no texto ndo espontaneo do que no espontaneo;

(i)  é mais frequente em qualquer estratégia de obtencéo de dados.

J4& em relagdo ao fendbmeno de hipersegmentacdo, os resultados nos

permitem concluir, mesmo que preliminarmente, que:

® € 0 menos frequente nas duas séries;
(i) € mais frequente no texto esponténeo do que no ndo espontaneo;

(i)  é menos frequente em qualquer estratégia de obtencdo de dados.

Os resultados listados acima confirmam o que ja tem sido apontado na
literatura sobre as ocorréncias dos dois fenbmenos graficos investigados. A
hipossegmentacao, isto €, a auséncia de espaco em branco entre palavras graficas
€ um fendmeno mais frequente da escrita do que a hipersegmentacao, isto é, a
insercdo de espaco em branco no interior da palavra. A estratégia de juntar palavras
diferentes parece ser um recurso grafico da escrita utilizado por aquele que escreve
toda vez que ndo esta certo das fronteiras existentes entre as palavras. Ja a
estratégia de separar uma palavra em outras duas ndo parece ser um recurso
grafico facilmente utilizado por quem escreve, uma vez que requereria certo
conhecimento gramatical explicito, tal como explicam Ferreiro e Teberosky (1999),
segundo as quais a motivacdo dos casos que envolvem a separacao de uma palavra
grafica em outras diferentes requer os seus reconhecimentos como palavras ja

existentes no vocabulario da lingua.



Quadrol4: Classificacdo dos dados — Quantitativo.

Sujeito Experimental

Ano

Natureza
dos dados

OCORRENCIAS DE
HIPERSEGMENTACAO

OCORRENCIAS DE
HIPOSSEGMENTACAO

70

Producbes
textuais
espontaneas

10

16

Ditado

43

90

Producbes
textuais
espontaneas

Ditado

10

Produgdes
textuais
espontaneas

N~

Ditado

25

Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéao

B hipersegmentagdo

M hipossegmentacao

Gréfico 3: Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo
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O Ultimo quadro abaixo mostra que as ocorréncias de hiper diminuem a

medida que h& o avanco dos anos escolares. Ja no que diz respeito aos casos de

hipossegmentacgéao, verificamos uma diminui¢do no 9° ano, seguida de um aumento

das ocorréncias no 1° ano do Ensino Médio, mostrando, assim, a persisténcia das
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ocorréncias de hipossegmentacdo, apesar do avanco dos anos escolares.
Possivelmente esse fato acontece devido aos problemas referentes ao ensino da

lingua materna, abordados no capitulo 2.

Quadro 15: Distribuicdo das ocorréncias por ano.

Ano Hipersegmetacao Hipossegmentagao
7° 56% 49%
9¢ 34,5% 25%
19 9,5% 26%

A seguir apresentamos o0s resultados das ocorréncias de hiper e
hipossegmentacgédo das trés turmas analisadas. O grafico 3 mostra a distribui¢cdo das
ocorréncias de hipersegmentacédo nas trés séries estudas.

Hipersegmentagao

m7e

mie

Gréfico 4:Distribuicdo de ocorréncias de hipersegmentagéo por ano.

O gréfico 4, a seguir, mostra a distribuicAo das ocorréncias de
hipossegmentacdo nas séries do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental e no primeiro

ano do Ensino Médio.

Hipossegmentac¢ao

[
- m9e

Gréfico 5:Distribuicdo de ocorréncias de hipossegmentacao por ano.
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7 ANALISE DOS FENOMENOS DE HIPER E HIPOSSEGEMENTAQAO NAS
PRODUCOES ESCRITAS DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Neste capitulo, vamos analisar os dados produzidos pelos sujeitos
experimentais de nossa amostra. Os dados descritos no capitulo anterior sdo agora
analisados a luz da Fonologia Prosddica. A andlise é inicialmente apresentada por
meio de um quadro de ocorréncias para os dados produzidos por cada sujeito
experimental, seguidos, individualmente, das observacdes feitas de acordo com as
categorias prosédicas apresentadas no capitulo intitulado Quadro tedrico.
Basicamente, estamos lidando com as seguintes categoriais: silaba, palavra
prosédica, grupo clitico, frase fonoldgica e frase entoacional.

Diferentemente do capitulo anterior (capitulo 6), apresentamos agora somente
0s quadros dos sujeitos experimentais que produziram os fendbmenos de hiper e
hipossegmentacdo das palavras escritas. Uma consequéncia desse fato é que os
sujeitos experimentais e seus respectivos quadros nédo estdo numerados de forma
continua. As lacunas na numeracdo correspondem aos sujeitos experimentais que
nao apresentaram o fenbmeno em causa. Outra consequéncia sdo as alteracdes
nos resultados dos valores percentuais obtidos. Assim, a apresentacdo completa
dos sujeitos cujas producdes textuais forneceram os dados das amostras usadas em

nosso trabalho encontra-se no capitulo anterior.

7.1 Apresentacao dos fenbmenos de hiper e hipossegmentacao a luz das

categorias da Fonologia Prosédica
Sujeito experimental 1 — 7° ano

O quadro 16 mostra que o sujeito experimental 1 apresentou apenas casos de
hipossegmentacdo, sendo que essas ocorréncias aconteceram apenas nos textos

espontaneos.

Quadro 16 — Ocorréncias de hiper e hipossegmentacao do sujeito experimental 1.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase

Prosddica | Clitico | Fonologica .
entoacional
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Texto Meliga Vaiter (vai
2| espontaneo (me liga) | ter)
& Porfavor
q) +—
T 5 (por
= favor)
° 9 Onome
el (0 nome)

a

= Texto ndo

espontaneo

o Texto
@ espontaneo
On
8
c
(]
S
]
(@]
()
&
()
Q- ~
= Texto néao
o A
2 espontaneo
n
o
e]
S
o

Podemos observar que a maioria das ocorréncias de segmentacdo nao
convencional sdo constituidas por uma sequéncia hipossegmentada de um clitico
(palavra funcional atona) seguido por uma palavra de conteudo (nocional): meliga
(me liga), porfavor (por favor), onome (0 nome).

Os casos de hipossegmentacdo produzidos pelo sujeito experimental 1
podem ser provocados pela sua dificuldade de separar na escrita as palavras que
aparecem no mesmo fluxo de fala. Dessa forma, ndo separa as palavras de
conteudo das palavras funcionais atonas (cliticos), transpondo-as para a escrita sem
0s espacos em branco, formando uma sé palavra fonologica. Outro fator que pode
contribuir para esse tipo de ocorréncia é a dificuldade de o aluno reconhecer um
clitico como uma palavra propria da lingua.

Houve também na producéo escrita do sujeito experimental 1 a ocorréncia de
hipossegmentacdo no contexto maior da frase fonolégica. Contudo, constatamos
gue a ocorréncia da divisao ndo convencional das palavras no contexto dessa
categoria prosddica é uma ocorréncia rara em nossos dados. Podemos observar
gue a hipossegmentacdo através da unido de duas palavras fonoldgicas aconteceu

por meio da juntura de um verbo principal a um verbo auxiliar.



92

Sujeito experimental 2 — 7° ano

O quadro 17, a seguir, reune as ocorréncias de segmentacdo nao
convencional do sujeito experimental 2. Suas ocorréncias apresentam-se de forma
diferente do sujeito experimental 1. Ha aqui casos tanto de hiper quanto de

hipossegmentacdo em ambos os tipos de texto.

Quadro 17 — Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 2.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase

Prosédica

Clitico

Fonoldgica

entoacional

Texto
espontéaneo

Nacasa (ha
casa)

Nalage (na
laje)
Teesperando
(te
esperando)

Texto néo
espontéaneo

Derrepente
(de repente)
Comserteza
(Com
certeza)
Temque
(tem que)
Visitalo
(visita-lo)
Tever

(te ver)

Dados de hipossegmentacéao

Texto Ai(ai)
espontéaneo | A qui
(aqui)

Da li
(dali)

Texto néo
espontéaneo

Da quela
(daquela)
Na quela
(naquela)

Dados de
hipersegmetacéao

Os casos de hipossegmentacdo produzidos pelo sujeito experimental 2, assim
ocorreu como o sujeito experimental 1, também séo caracterizados pela jungcédo de
um clitco a uma palavra de conteddo: nacasa (na casa), nalage (na laje),

teesperando (te esperando) e derrepente (de repente). Em teesperando, vimos a
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juntura de duas vogais idénticas, o que poderia ter levado o aluno a apagar uma das
vogais. Contudo, cada palavra tem sua integridade fbnica preservada pela
manutencdo do hiato. Outro tipo de juntura, que podemos observar, € a que o clitico
ndo esta na posicao proclitica, ou seja, € a que o clitico aparece depois da palavra
de conteido. E o que ocorre nas hipossegmentacdes: temque (tem que) e visitalo
(visita-lo). Essas ocorréncias, em que o clitico aparece na posicao enclitica ndo sao
frequentes em nossos dados gerados por textos espontaneos. Cunha (2004, p. 85)
explica as baixas ocorréncias de hipossegmentacdes com clitico enclitico pelo fato
de que na lingua oral o uso de formas cliticas nessa posicdo ndo ser comum. Em
nosso trabalho, essas ocorréncias, quando aparecem, estao inseridas no contexto
das producdes escritas ndo espontaneas, na qual criamos um contexto desse tipo
de segmentacdo ndo convencional: Faz muito tempo que ndo vejo meus tios, vou
visita-los amanha. Esse tipo de contexto contribui para a juntura da palavra de
conteudo ao clitico, fazendo surgir, assim, em nossos dados, caso de
hipossegmentagao como: visitalos/vizitalos.

J4 em relagcdo a hipersegmentacdo, podemos observar no quadro de
ocorréncias do sujeito experimental 2, sua presenca em contexto de silabacéo e
formacdo de grupos cliticos. Acreditamos que 0s grupos cliticos encontrados,
provavelmente, foram ocasionados devido ao fato de o aluno reconhecer as
primeiras silabas das palavras daquela e naquela como palavras gramaticais,
separando-as da sequéncia. Nesses dois casos, a sequéncia a direita ndo é uma
palavra de conteudo. Esse tipo de hipersegmentacéo revela que o aluno reconhece
as silabas iniciais como palavras gramaticais, um fato que somente pode ocorrer em
virtude da atuacdo escolar no ensino metalinguistico da lingua materna. Nas
segmentacdes A i (ai), A qui (aqui), Da li (dali), o sujeito experimental hipersegmenta
as palavras separando-as em silabas diferentes. Tal como ocorre com 0S casos
anteriores, a motivacdo para silabagcéo parece ser o reconhecimento de palavras
funcionais na lingua, visto que as sequéncias silabadas ndo representam palavras
de conteudo em portugués, concomitantemente a isso poderiamos aventar a
hipétese de proeminéncia na sequéncia final. Portanto, a silabacdo ocorreria
motivada pelo reconhecimento de palavras funcionais atonas a esquerda de uma
sequéncia proeminente. De acordo com Soares (2016, p. 312), com base em Silva
(2011, p. 119), a escrita silabica produz o padrao silabico do portugués. Ainda de

acordo com Soares (2016, p. 312-313) a estrutura silabica CV (consoante-vogal),
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encontrada na segmentacdo da li, € predominante no portugués brasileiro e é
facilmente dominada pela crianca na fase alfabética. Depois dessa fase, o aluno
aceita a estrutura sildbica V (vogal), que podemos observar no dado a i, que é
constituida por apenas um segmento. J& a estrutura sildbica CCVV (consoante-
consoante-vogal-vogal) € mais complexa, portanto mais dificil de ser adquirida no
processo de aquisicdo da escrita. Podemos constatar que 0s sujeitos experimentais
ja adquiriram essas estruturas sildbicas e sabemos que ja passaram da fase
alfabética. Portanto, as dificuldades encontradas na segmentacdo das silabas que

formam essas palavras especificas ndo podem ser atribuidas a sua permanéncia numa

etapa anterior da aprendizagem da escrita.

Sujeito experimental 4 — 7° ano

No quadro de ocorréncias do sujeito experimental 4, encontramos apenas um
caso de segmentacdo ndo convencional: Umamenina (uma menina), no dominio da
frase fonoldgica. Ocorre ai a unido de duas palavras fonoldgicas, tendo como

nacleos lexicais 0 nome, e estando o artigo no lado ndo recursivo dessa categoria.

Quadro 18 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacao do sujeito experimental 4.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
2 Espontaneo
O
oS
- <
()
n = .
° g, Texto nao Umamenina
8 b espontaneo (uma
A i
3 menina)
2
<
Texto
o Espontaneo
5
()
T
(2]
g5
g 7 Texto néo
S A
[ espontaneo
2
<

Sujeito experimental 5 - 7° ano
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Seguindo a apresentacdo a luz da Fonologia Prosddica dos dados da nossa
amostra, o quadro de ocorréncias do sujeito experimental 5 apresenta apenas casos

de hipossegmentacg&o. Todos esses casos ocorreram em texto ndo espontaneo.

Quadro 19 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacao do sujeito experimental 5.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto
Espontaneo
o
i
o8
T £ =
” GE) Texto ndo Oque Denovo (de
S > espontaneo (o que) novo)
8 @ Concerteza
8 (com
= certeza)
Texto
% Espontaneo
o T
T o
8%
8 3 Texto ndo
_09)_ espontaneo
<

Um caso relativamente frequente de hipossegmentacdo em nossa amostra,
presente na producdo textual do sujeito experimental 5, é a juncdo da expressao
interrogativa oque (0 que), na palavra prosddica, formada pela juntura de dois
elementos funcionais cliticos. Essa ocorréncia foi observada na producao escrita dos
alunos das trés séries investigadas. Sua presenca deu-se tanto nas producdes
espontaneas quanto nas producdes ndo espontaneas, com excec¢do do 6° ano, em
gue néo foi observado o caso entre as producdes espontaneas. Segundo Abaurre,
Galves e Scarpa (1999 apud CUNHA, 2004, p. 101) “a palavra que pode portar um
acento nuclear quando for interrogativa e estiver no inicio da frase”, ou seja, quando
o elemento gramatical “0” estiver apocopado. Outra situagdo é a omissao inicial do
elemento gramatical tornar a particula interrogativa atona, com a concomitante
neutralizacdo vocalica. A expressdo o que foi utilizada em dois contextos pelos

sujeitos de nossa pesquisa: no inicio de uma frase interrogativa direta e em frases
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interrogativas indiretas. Em ambos os casos, a expressdo em questao ocorreu em
contexto de hipossegmentacdo. Com isso, os dois elementos funcionais passam a
integrar 0 mesmo constituinte prosodico, o que, segundo Cunha (2004, p. 101),
poderia ser provocado por uma pausa na fala, localizada apés tal expresséo, cujo
efeito é a aproximacao da palavra que esta mais a esquerda.

O sujeito experimental 5 também cometeu as seguintes hipossegmetacoes:
denovo (de novo) e concerteza (com certeza). Todos esses casos ocorrem no
contexto do grupo clitico. Em denovo, houve a juntura da palavra gramatical de
(clitico) com a palavra lexical novo. Possivelmente, essa segmentacdo foi
ocasionada pelo fluxo oral da fala, e também pelo fato de o aluno ndo reconhecer a
preposicdo de como uma palavra gramatical. Na segmentagcdo concerteza (com
certeza) também ocorreu a juntura da preposicdo com a palavra lexical “certeza’.
Vale destacar que o aluno, ao hipossegmentar o termo com certeza, considerou a
regra ortografica que diz que s6 se usa <m> antes de <p> e <b>. Essa consideracao
€ evidéncia de que os desvios produzidos pelo aluno sdo explicados pela sua

insercéo do contexto escolar.

Sujeito experimental 6 — 7° ano

Como podemos constatar, 0 sujeito experimental 6 apresentou apenas
ocorréncias de hipossegmentacdo. Também aqui os casos de hipossegementacao
reuniram em uma mesma palavra prosédica (oque/ o que) ou grupo clitico

(Derrepente/de repente, denovo/de novo, visitalos/visita-los) palavras diferentes.

Quadro 20 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do Sujeito experimental 6.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
Espontaneo

Dados de
hipossegmentacgéo
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Texto néo Oque 2x Derrepente
espontaneo (o que) (de
repente)
Denovo
(de novo)
Visitalos
(visita-los)
Texto
o A
S Esponténeo
On
® &
T o
8 g Texto n&o
]9 espontaneo
A -
(]
2
<

Todas as ocorréncias do quadro 20

ja foram por

nés explicadas

anteriormente, com excecdo da hipossegmentacdo derrpente/de repente. Nessa

ocorréncia, o aluno faz a juncdo do clitco de com a palavra lexical repente. E

importante destacar que, assim como aconteceu com a ocorréncia concerteza, em

derrepente, o aluno também considerou a regra ortografica, acrescentando dessa

forma mais um <r> a ocorréncia.

Sujeito experimental 7 —=7° ano

apresentou em seu quadro de ocorréncias muitas hiper e hipossegmentacfes

constituidas grupos cliticos.

Quadro 21 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 7.

Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosédica Clitico Fonolégica entoacional
s Texto Vaiser Dealuzuma
S E | Espontaneo (vai ser) (Deu a luz
g i auma
88 menina)
<

O sujeito experimental 7, assim com a maioria dos sujeitos experimentais,
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Texto ndo Oque Derrepente
espontaneo (o que) (de
repente)
Meliga
(me liga)
Porisso
(por isso)
Tever
(te ver)
Visitalo
(visita-lo)

Texto Ob
Espontéaneo edeceria
(obedeceria)

Texto ndo Com migo
espontaneo (comigo)
A quele
(aquele)

Dados de
hinerseametacdo

Em relacdo as hipossegmentacdes que formam grupos cliticos, algumas ja
mencionamos, mas temos as ocorréncias meliga (me liga), porisso (por isso) e tever
(te ver), ainda ndo abordadas. Em meliga, houve a unido do clitico me a palavra de
conteudo liga; em porisso, duas palavras gramaticais se uniram; e em tever ocorreu
a uniao de um pronome com um verbo no infinitivo, caso pouco frequente em nNossos
dados. Em relacdo a hipossegmentacdo no contexto da palavra prosodica,
novamente sO tivemos a ocorréncia oque (0 que). Ainda, entre as
hipossegmentacfes, esse sujeito experimental apresentou a Unica ocorréncia de
segmentacdo ndo convencional das palavras escritas no contexto da frase
entoacional. Nesse caso, nossa hipétese € a de que a presenca de um contorno
entoacional Unico, ou seja, uma melodia continua, que reine todos os elementos no
mesmo fluxo de fala, seria responsavel por produzir na escrita o fenbmeno de
hipossegmetacéao.

Nos casos de hiper do quadro 21, o sujeito experimental sO apresenta casos
que constituem grupos cliticos: ob edeceria (obedeceria), a contessendo
(acontecendo), com migo (comigo) e a quele (aquele). Provavelmente, todos esses
casos acontecem, pois, 0 aluno reconhece a sequéncia a esquerda como palavra
gramatical, mesmo que o resto a direita ndo constitua uma palavra com sentido.

Destacamos a hiper com migo, que mostra que o aluno segmenta a palavra de
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forma ndo convencional, por considerar o clitico uma palavra gramatical. Fato
confirmado, quando o aluno acrescenta a letra <m> ao segmento a esquerda,

formando a preposicao com, e repete o grafema a direita.

Sujeito experimental 8 — 7° ano

No quadro 22, constatamos que todas as ocorréncias do sujeito experimental

8, foram vistas nas analises anteriores. Contudo, vale destacar que a
hipossementacao tenque/ temque foi grafada de forma diferente nos dois tipos de
texto.

No texto espontaneo, letra <n>

aluno hipossegmentou, utilizando a
considerando, dessa forma, a regra ortografica de nossa lingua. J4 no texto néo
espontaneo, o aluno desconsiderou a regra ortografica, que explica que o <m> s0 é
usado antes de <p> e <b>. Mais uma vez, vemos o0s desvios produzidos pelo aluno

sendo explicados pela sua inser¢cado no contexto escolar.

Quadro 22 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 8.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Tenque
Espontaneo (tem que)
'
On
8
c
GE) Texto néo Oque (o Derrepente
> espontaneo que) (de
@ repente)
o Concerteza
o
= (com
@ certeza)
©
n Temque
S (tem que)
8 Visitalo
(visita-lo)
Texto
3 Espontaneo
O
0
T O
=
g & Texto n&o Na quela
Q espontaneo (naquela)
2
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Sujeito experimental 9 - 7° ano

Verificando o quadro 23, constatamos a hipossegmentacdo de dois cliticos,
formando a palavra fonolégica oque (0 que) no texto ndo espontaneo. Ainda em
relacdo ao texto ndo espontaneo, ha duas ocorréncias, em que 0 sujeito
experimental 9 hipossegmentou um clitico a uma palavra de contetdo, formando um
grupo clitico: derepente (de repente), denovo (de novo). Em relagdo a
hipossegmentacdo derepente, o sujeito experimental ndo aplicou a regra ortografica,

gue indica mais de uma letra <r> na ortografia da palavra.

Quadro 23 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 9.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra | Grupo Clitico Frase Frase
Prosddica Fonoldgica | entoacional
Texto
Q Espontéaneo
T
On
.
T3
S Texto néo Oque Derepente
(@] A
] o espontaneo (o que) (De repente)
a @ Denovo
o (de novo)
< Visitalos(visita-
lo)
Texto
& | Espontaneo
O
v 8
T O
g5
T o ~
S o Texto ndo
o espontaneo
2
<

Ha também nessse quadro, a hipossegmentacdo visitalo (visitad-lo), ja
mencionada e explicada no quadro 17. Essa ocorréncia é formada por uma posi¢cédo

menos frequente do clitico. Aqui, ele aparece numa posicéo enclitica.

Sujeito experimental 10 — 7° ano

O quadro 24 apresenta a hipossegmentacdo formada por dois cliticos,

constituindo assim a palavra fonoldgica oque (0 que). Constatamos, também, a
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presenca das seguintes hipossegmentacdes: porisso (por isso), porfavor, derrepente
(de repente), temque (tem que). Essas hipossegmentacdes estdo no contexto do

grupo clitico.

Quadro 24 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 10.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Porisso (por
Espontaneo iSS0)
'
O
o I
o 5 =
" GEJ Texto ndo Oque Porfavor
S > espontaneo (o que) (por favor)
8 9 Derrepente
o (de
o
= repente)
Temque
(tem que)
Texto
3 Espontaneo
O
v S
T O
9 E
(@]
§ 7 Texto nédo Da quela
Q espontaneo (daquela)
2

Entre essas hipossegmentacdes, observamos a regra ortografica sendo
usada na juntura do clitico de a palavra de conteudo repente. JA no grupo clitico
temque, o sujeito experimental investigado, ao unir a palavra de conteddo tem ao
clitico que, néo aplicou a regra ortografica, que fala sobre o uso da letra <m> apenas
antes das letras <p> e <b>. Em relacdo a hiperssegmentacdo, também ha a
presenca da segmentacdo da quela, que constitui um grupo clitico.

Ressaltamos que as hipossegmentacdes desse quadro tém sido comuns,
sendo que, no texto ndo espontaneo, a frequéncia dessas ocorréncias tem sido
maior, uma vez que esse tipo de texto cria um contexto favoravel ao aparecimento
dessas segmentacgfes, que formam a palavra fonologica oque (0 que) e 0S grupos
cliticos porisso (por isso) porfavor (por favor) derrepente (de repente) temque (tem
que).

Sujeito experimental 11 - 7° ano
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Observando o quadro 25, constamos a hipossegmentacao dete (gostaria de

importante fazermos um comentério em relagéo a ocorréncia desse caso.

Quadro 25 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 11.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Dete
2 Espontéaneo (gostaria
& de te
3 ‘GE) convidar)
%] = po
S5 Texto ndo
c 9 espontaneo
O n
o
R
<
Texto
3 Espontaneo
O
o ©
T
(2] ~
ke % Texto ndo
3 & espontaneo
N =
()
2
<

Até agora, os casos de hipossegmentacdo, referentes a palavra prosodica,

ocorreram no contexto da expressao interrogativa oque (Oque). A novidade aqui é

gue o sujeito experimental 11 hipossegmenta em sua producao escrita espontanea

os cliticos: de (preposicdo) e te (pronome atono), para formar a palavra prosodica

dete. E importante observar que palavra prosodica formada pela juncdo dos dois

termos atonos nédo sofreu a influéncia da neutralizacdo das vogais atonas finais da

fala, ou seja, a vogal atona final média /e/ do clitico te ndo se realizou como alta [i].

O alteamento das vogais atonas finais, comum na lingua falada, ndo € um fenébmeno

transferido para a escrita nos contextos de segmentacdo ndo convencional

motivados pela atonicidade dos termos envolvidos, nos dados que compdem Nosso

corpora.

Sujeito experimental 12 — 7° ano
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O quadro 26, do sujeito experimental 12, apresenta um dado de
hipersegmentacdo no contexto do grupo clitico com migo (comigo). Esse dado
também ocorre na producéo linguistica do sujeito experimental 7, conforme o quadro
21.

Quadro 26 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 12.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
o Texto
‘§ Espontaneo
S5
(2] ~
o § Texto n&o
S espontaneo
o
o
2
Texto Com migo
Q A .
s Espontéaneo (comigo)
o T
T o
0 £
=B Texto néo
%] A~
0% espontaneo
Q.
£

Sujeito experimental 14 - 7° ano

No quadro 27, vemos mais uma vez a frequéncia de hipossegmentacdes que

constituem grupos cliticos, por meio da juncéo de cliticos a palavras de conteudo.

Quadro 27 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 14.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
Espontaneo

Dados de hipossegmentacéo
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Texto néo Porfavor
espontaneo (por favor)
Derrepente
(De
repente)
Concerteza
(com
certeza)
Texto
R Espontaneo
o &
=l
& E =
28 Texto nao
Q5 espontaneo
i=3
<

Sujeito experimental 15 - 7° ano

O sujeito experimental 15 apresentou apenas a hipersegmentacdo a quele

(aquele), na qual o aluno separou o clitico a do restante da palavra. Provavelmente,

o aluno considera a primeira silaba da palavra como uma palavra funcional. O

segmento que resta a direita ndo é considerado uma palavra com sentido.

Quadro 28 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 15.

Sujeito Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
2 Texto
& | Espontaneo
St
3 )
o E _
R Texto ndo
O § | espontaneo
o
2
<
Texto A quele
s | Espontaneo (aquele)
O
o ©
T
(2]
g5
T o ~
8 n Texto néao
o | espontéaneo
2
<

Sujeito experimental 16 - 7° ano
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O quadro do sujeito experimental 16 apresenta a hipossegmentacdo porfavor
(por favor), composta por um clitico e uma palavra de conteudo, constituindo, dessa
forma, o grupo clitico porfavor. Essa ocorréncia, provavelmente, é formada devido

ao fluxo sonoro da fala.

Quadro 29 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 16.

Sujeito Silaba | Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosodica | Clitico | Fonoldgica | entoacional
o Texto Porfavor
| Espontaneo (por
0 8 favor)
S g
(2] E =
S o | Textonao
g & | espontaneo
0 n
o
2
e
Texto
3 | Espontaneo
O
v S
S o
(%]
S 5
T O ~
chs n Texto nao
O | espontaneo
=
<

Sujeito experimental 17 — 7° ano

O quadro 30 apresenta a hipossegmentacao teque (tem que), composta por
uma palavra de conteudo e um clitico. Na ocorréncia teque, 0 sujeito investigado
excluiu o grafema <m>, que representa a coda nasal da palavra de conteudo tem.
Esse fato ndo é observado na juncdo das palavras tem e que dos sujeitos
experimentais 2, 8 e 10, que representam essa coda nasal por meio dos grafemas

<m> ou <n>.

Quadro 30 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 17.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
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S Texto Teque (tem | Tabom (ta
o Espontaneo que) bom)
q) +—
S
3 E Texto néo
(@)] A
T o espontaneo
)]
o
2
<
o Texto
2 A
O Espontaneo
o ©
T
9 E
3 D Texto nédo
la g espontaneo
2
<

Nesse quadro, também, observamos a juncdo da forma verbal t& com o
adjetivo bom, formando a frase fonoldgica tabom (ta bom), que tem como nucleo o
adjetivo bom, a direita. Esse contexto de ocorréncia € pouco frequente, tendo sido
apresentado por trés sujeitos investigados anteriormente: o sujeito experimental 1,
hipossegmenta dois verbos, formando a frase fonoldgica vaiter (vai ter); ja o sujeito
experimental 4 hipossegmenta um artigo e um substantivo, formando a frase
fonol6gica umamenina; e o sujeito experimental 7 hipossegmenta dois verbos,
formando a frase fonoldgica vaiser. Destacamos que o0 aluno usa a forma coloquial

ta, sem o acento grafico, correspondente ao verbo esta (presente do indicativo).

Sujeito experimental 18 — 7° ano

No quadro 31, constatamos a juncdo de dois cliticos, formando a palavra
prosodica oque. Observamos também as hipossegmentacbes derepente (de
repente), conceteza (com certeza), constituidas por cliticos e palavras de conteudo.
Na hipossegmentacado visitalo (visita-lo), jA explicada no quadro 18, o clitico se
apresenta em posicao enclitica, formando junto a palavra de conteddo o grupo
clitico. No que diz respeito a hipersegmentacdo, ha a segmentacdo com migo,
formada pela separacéo da silaba com do restante da palavra, no contexto do grupo
clitico. Essa ocorréncia ja foi vista nos quadros 21 e 26. Provavelmente, como ja
explicado anteriormente, esse fato ocorre, pois, 0 aluno reconhece o segmento a

esquerda como a preposicao com.
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Quadro 31 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 18.

Sujeito Experimental Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
8 Espontaneo
O
©
<
(]
E ~
§ Texto néo Oque Derepente
a esponentaneo (o que) (de
Z repente)
e
o Conceteza
©
@ (com
k> certeza)
o} Visitalo
(visita-lo)
Texto Com migo
o Espontaneo (comigo)
S
o8
T o
0 £
s <
8 2 Texto ndo
=3 espontaneo
e

Sujeito experimental 19 — 7° ano

O quadro 32 apresenta as hipossegmentacdes do sujeito 19, formadas por
cliticos e palavras de contetudo. Essas ocorréncias, que constituem grupos cliticos,
séo frequentes nos quadros ja analisados. Nesse quadro, vale destacar que o aluno,
nas hipossegmentacdes derepente (de repente) e comcerteza (com certeza), nao
usa a regra ortogréafica para unir os segmentos. Ja na ocorréncia tenque (tem que), o

aluno faz a juncéo dos elementos, usando a regra referente ao uso do <p> e <b>.

Quadro 32 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 19.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional

Texto
Espontéaneo

Dados de
hipossegmentacéo
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Texto néo Derepente
espontaneo (de
repente)
comcerteza
(com
certeza)
Tenque
(tem que)
o Texto
. Espontaneo
o ©
T o
85
T 0
CG ) p”
035 Texto nao
Q_ ~
= espontaneo

Sujeito experimental 23 — 7° ano

O quadro 33 mostra uma ocorréncia de hipersegmentacéo realizada no texto

espontaneo. O sujeito experimental 23 hipersegmenta a palavra dali, constituindo

assim a sequéncia da li. Esse caso de silabacdo, como ja mencionado, pode ter sido

ocasionado pelo reconhecimento a esquerda, do clitico da, como palavra funcional,

e também pela proeminéncia da vogal média alta [i] no final do segmento a direita,

durante a fala interna do aluno ao escrever.

Quadro 33 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 23.

Sujeito Silaba | Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosodica | Clitico | Fonologica | entoacional
o Texto
| Espontaneo

o3
S
U) ~
S % Texto nao
g & | espontaneo
- (%3]
o
2
e
)
v £ TextP II_)a .
g > | Espontaneo li(dali)
S
(8]
8 2
<
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Texto ndo
espontaneo

Sujeito experimental 26 — 7°ano

O sujeito experimental 26 apresenta as seguintes ocorréncias de
hipossegmentacéo: porfavor (por favor), derrepente (de repente), comcerteza (com
certeza), tenque (tem que) e visitalos (visita-los). Esses casos séo formados por uma
sequéncia de um clitico unido a uma palavra de contetdo, com excec¢do de visitalos,
que é fomado por um clitico em posicdo enclitica. Todas as ocorréncias de
hipossegmentacdo desse quadro estdo no contexto do grupo clitico. No que diz
respeito a hipersegmentacdo, h4 um caso que também constitui um grupo clitico,
composto pela separacdo da primeira silaba na do restante da sequéncia.

Provavelmente, o aluno reconheceu o segmento na como uma palavra funcional.

Quadro 34 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 26.

Sujeito Silaba | Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosddica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
° Esponténeo
1§« Texto nado Porfavor
= espontaneo (por favor)
e Derrepente
> (de
a repente)
2 Comcerteza
ﬁ (com
° certeza)
8 Tenque
< (tem que)
o Visitalos
(visita-los)
Texto

3 | Espontaneo
o8
T
g5
§ & Texto nédo Na quela

o | espontaneo (na quela)

e
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Sujeito experimental 30 — 7° ano

No quadro do sujeito experimental 30, foi observado um caso de
hipersegmetacédo: e sa (essa). Nessa ocorréncia, ha a silabacdo da palavra essa,
em que o aluno dividiu a palavra, influenciado, provavelmente pela fala interior, e por
identificar a silaba, & esquerda, como palavra gramatical. Podemos constatar que ao
grafar a segmentacao a direita, o aluno excluiu a consoante <s> possivelmente por
seguir a regra ortografica da lingua portuguesa, que nao tem como modelo palavras

iniciadas por <ss>.

Quadro 35 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 30.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto
2 Espontaneo
O
-
T3
(2] E =
S5 Texto ndo
c 3 espontaneo
] 2]
(@]
2
e
Texto E sa
3 Espontaneo | (essa)
o &
T o
n
g5
T o ~
S n Texto néao
o espontaneo
2
<

Sujeito experimental 31 - 9° ano

O sujeito experimental 31 apresentou 0s seguintes dados de
hipossegmentacao recorrentes: derrepente (de repente) e concerteza (com certeza),
formados pelo contexto do grupo clitico. Como vemos, o0 aluno empregou as regras
ortograficas ao unir os cliticos as palavras de conteldo. O sujeito investigado
acrescentou a letra <r> na juncéo da hipossegmentacao derrepente, e trocou a letra

<m> pela letra <n> durante a unido do clitico com a palavra de contetdo certeza.
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Quadro 36 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 31.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonologica | entoacional

o Texto
AT R
& | Espontaneo

S T =

'5’) ) Texto ndo Derrepente

o E . (de

T 3 espontaneo

8 g repente)
-4 Concerteza
2 (com
< certeza)

o Texto

(T

O A

8 Espontaneo

()

€

(@]

() ~

7 Texto nao

Q’ ~

o espontaneo

<

[}

©

(2]

o

ie]

©

a)

Sujeito experimental 32 — 9° ano

No quadro do sujeito experimental 32, constatamos a hipossegmentacao
derrepente (de repente), explicada no quadro 36, que acabamos de analisar.
Também observamos a ocorréncia de hipossegmentacdo denovo (de novo)
constituida por um clitico e uma palavra de conteddo. Ambos os casos constituem

um grupo clitico.

Quadro 37 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 32.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
Espontaneo

Dados de
hipossegmentacao
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Texto néo Derrepente
espontaneo (de
repente)
Denovo
(de novo)
Texto
3 Espontaneo
O
o ©
T
n
g5
8 o Texto n&o
[ espontaneo
2
<

Sujeito experimental 34 — 9% ano

O sujeito experimental 34 apresentou ocorréncia tanto de hiper como de
hipossegmentacdo que constituem um grupo clitco. Em relacdo a
hipersegmentacéo, notamos 0 caso na quela (naguela), ocorréncia ja analisada nos
guadros 17, 22 e 34. No que diz respeito aos casos de hipossegmentacao, temos 0s
casos quetodos (que todos) e deonde (de onde), ocorréncias novas em N0OSS0S
dados. As hipossegmentacdes quetodos e deonde s&o formadas por duas palavras

gramaticais, sendo que a palavra gramatical a direita recebe acento.

Quadro 38 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 34.

Sujeito Silaba | Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosodica | Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Quetodo
o | Espontaneo (que
© todos)
oS Deonde
c
C o (de onde)
s E
c P =
ch s Texto nao
& | espontaneo
2
<
2B Texto Na quela
S o g A
T © d Espontaneo (naquela)
) o
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Texto ndo
espontaneo

Sujeito experimental 37 — 9° ano

No quadro 39, notamos a presenca de ocorréncias de hipossegmentacao.

Temos a sequéncia oque (0 que) que constitui uma palavra prosddica e as

sequéncias derrepente (de repente), denovo (de novo) e concerteza (com certeza)

que constituem grupos cliticos. Todos os dados do quadro do sujeito experimental

37 sao frequentes em nossa pesquisa.

Quadro 39 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 37.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
ke Texto Oque
< Espontaneo (o que)
1=
(]
IS
(@] ~
o Texto néo Derrepente
2 espontaneo (de
o repente)
f) Denovo
o (de novo)
3 Concerteza
] (com
a certeza)
Texto
3 Espontaneo
O
o ©
T
g5
T o ~
8 n Texto nao
o espontaneo
2
<

Sujeito experimental 38 — 9° ano

As ocorréncias de hipossegmentacao oque (o que), derrepente (de repente),

denovo (de novo) e concerteza (com certeza) do quadro 40 s&o recorrentes e foram
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analisadas no quadro 39. A hipo vizitalos (visita-los), também, é muito frequente nos
dados desta pesquisa, tendo sido apresentada anteriormente nos quadros 17, 20,
21, 22, 23, 31 e 34. Cabe um destaque para hipossegmentacéo teve (de te ver), cujo
contexto € motivado pelo grupo clitico, composto por dois cliticos.

Quadro 40 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 38.

Sujeito Silaba | Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
Espontaneo
Texto néo Oque (o Derrepente
3| espontaneo que) (de repente)
) Concerteza
o
S (com
©
=) certeza)
Vizitalos
(visita-los)
teve
(de te ver)
Texto Na quela
o A
! Espontaneo (naquela)
8
(]
IS
(@]
()
2
(o]
Q- ~
= Texto nao
L| espontaneo
n
(@]
©
©
)

Nessa hipossegmentacdo dete, € importante destacar o cancelamento da
vibrante p6s — vocélica de ver/ve. O cancelamento do /R/ € comum nas formas
verbais infinitivas. Também, de acordo com Mollica (1998, p.14) “Estudos
demonstram que enunciados longos tendem a perder substancias fénicas em funcao
da dificuldade de processamento e/ou do principio de economia ou lei do menor

esforgco ...”.

Sujeito experimental 39 - 9° ano
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As ocorréncias de hipossegmentacdo presentes no quadro 41, se repetem.
Temos a sequéncia oque (0 que), cujo contexto € motivado pela palavra prosadica.
Ha, também, as ocorréncias derrepente (de repente) e vizitalos (visita-los), que

constituem grupos cliticos.

Quadro 41 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 39.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional

2 Texto Oque

g Espontaneo (o que)

2 Texto néo Oque Derrepente

é espontaneo (o que) (de

2 re_p_ente)

2 Vizitalos

=] < ez

g (visita-los)

° Texto

S Espontaneo

g

(o))

&

2

> Texto ndo

P espontaneo

S

©

[a)

Sujeito experimental 41 - 9° ano

No quadro 42, em relagcdo as hipossegmentacfes, temos as ocorréncias
derrepente (de repente) e concerteza (com certeza), motivadas pelo grupo clitico. No
que diz respeito as hipersegmentacdes, constatamos as segmentaces com migo
(comigo), com parece (comparecer), com parecesi (comparecesse), na quela
(naquela), da quela (daquela) e a quela (aquela), cujas motivagdes é o grupo clitico,
composto por palavra funcional e um segmento a direita, que ndo € uma palavra de
conteuddo, e nem mesmo uma palavra funcional. Possivelmente, o sujeito
experimental 41, reconhece a primeira silaba como uma palavra funcional,

separando-a do restante da sequéncia.
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Quadro 42 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 41.

Sujeito Silab Palavra Grupo Frase Frase
Experimental a Prosodica Clitico Fonoldgic | entoacio
a nal
Texto Derrepente
o Espontéaneo (de repente)
)
O
o I
TG _
= Texto néo Derrepente
g >| espontaneo (de repente)
i Concerteza
S (com
= certeza)
Texto Com migo
Espontaneo (comigo)
= Com parece
5] (comparece
: )
o Com
g parecesi
5] (comparece
= sse)
9 Texto ndo | Dali Da quela
e espontaneo | (dali) (daquele)
S Na quela
5 (naquele)
A quele
(aquele)

Notamos que na ocorréncia com parecesi, houve a troca da letra <e> por <i>,
fato influenciado pela fala, uma vez que na lingua oral as letras <0> e <e> em
silabas pretbnicas e pos-tbnicas tém os respectivos fonemas: /u/ e /i.

Em relacdo a hipersegmentacdo, o quadro 42 apresenta a hiper da li (dali),
motivada pela silabacdo, ocorréncia ja apresentada e explicada nos quadros 17 e
33.

Sujeito experimental 44 - 9° ano
No quadro 43, vemos as ocorréncias de hipossegmentacdo derrepente (de

repente) e denovo (de novo), que constituem um grupo clitico. Ambas compostas

por um mesmo clitico (de) e por diferentes palavras de contetdo.
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Quadro 43 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 44.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
2 Espontaneo
On
03
T3
%] E po
S5 Texto ndo Derrepente
8 b espontaneo (de
-4 repente)
E— De novo
(de novo)
Texto
3 Espontaneo
O
v S
T O
n
g5
T o ~
8 o Texto ndo
[ espontaneo
2
<

Sujeito experimental 46 - 9° ano

O quadro 44 apresenta duas hipossegmentacfes, comuns em nossos dados,
motivadas por contextos diferentes. Constatamos a ocorréncia oque (0 que) cuja

motivacdo € a palavra prosédica. A outra sequéncia é a hipo derrepente (de

repente), que constitui um grupo clitico.

Quadro 44 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 46.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto Oque Derrepente
8 Espontaneo (o que) (de
. g repente)
T3
2 =
o % Texto ndo
c 3 espontaneo
] %]
o
2
e
® GEJ Texto
© o o | Espontaneo
0 O @
gog
O =
8o
<
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Texto ndo

espontaneo

Sujeito experimental 47 — 9° ano

No quadro do sujeito experimental 47, encontramos a hipersegmentacao: com

putadores (computadores), motivada por um grupo clitico.

Possivelmente, a

segmentacdo com putadores foi influenciada, devido ao fato de o aluno considerar a

primeira silaba da palavra como uma preposicéo.

Quadro 45 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 47.

Sujeito Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosédica | Clitico Fonolégica | entoacional
Texto
ke Espontaneo
O
oS
c
ﬁ o
o g, Texto ndo
QO espontaneo
=¥
o
2
<
Texto Com
Espontéane putador
1% (o} es
o & (comput
I
ﬁ GE) adores)
° o
T o ~
8 n | Texto néao
o | espontane
2
: o

Sujeito experimental 49 — 9° ano

No quadro 46, notamos a hipossegmentacdo detever (de te ver), ja

apresentada pelo sujeito experimental 38. No dado do sujeito experimental 49, nao

h& o cancelamento do /R/, que é comum no final de palavras extensas e em formas

verbais infinitivas. O cancelamento do /R/ foi observado e explicado na analise feita

no quadro referente ao sujeito experimental 38.
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Quadro 46 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 49.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
< Texto
g Espontaneo
S
C o
g E
o ~
R Texto nao De tever
el espontaneo (de te ver)
o
=
<
Q Texto
(© A
O Espontaneo
o ©
T
9 £
3 9 Texto nédo
a g espontaneo
2
<

Sujeito experimental 50 — 9° ano

O quadro 47, apresenta um caso de hipossegmentacdo que constitui um

grupo clitico. Essa ocorréncia, frequente em nossa pesquisa, € composta pelo clitico

de e pela palavra de conteudo novo.

Quadro 47 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 50.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
2 Espontaneo
O
oS
T
0 =
° g, Texto nao Denovo
S b espontaneo (de novo)
n
o
2
<
Texto
3 Espontaneo
5
()
T
(2]
g5
g 7 Texto n&o
S A
[ espontaneo
2
<




Sujeito experimental 52 — 9 ° ano
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O quadro 48 apresenta as hipossegmentacao derrepente (de repente),

concerteza (com certeza) e visitalos (visita-los), frequentes em nosso trabalho.

Essas ocorréncias sdo motivadas pelo grupo clitico.

Quadro 48 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 52.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto
o Espontaneo
)
o'\ ~
) g Texto néo Derrepente
3 © espontaneo (de
o E repente)
©
8 b Concerteza
3 (com
2 certeza)
< Visitalos
(visita-los)
Texto
3 Espontaneo
O
o ©
T
(2]
g5
T o ~
8 n Texto néao
o espontaneo
2
<

Sujeito experimental 53 — 9° ano

No quadro 49, o sujeito experimental 53 hipossegmentou as palavras de e

repente, formando o grupo clitico derrepente (de repente), ocorréncia, que se

apresentou diversas vezes em nossos dados coletados.

Ha

também a

hipersegmentacédo da Ili (dali), uma ocorréncia motivada pela silabacdo, que

apareceu nos quadros 17, 33 e 42.
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Quadro 49 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 53.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
o) Texto
T A
< Espontaneo
S 5
c g
3 o Texto ndo Derrepente
0 g espontaneo (de
a repente)
<
Texto
Esponténeo

Dados de
hipersegmetacao

Texto ndo | Dali
espontaneo | (dali)

Sujeito experimental 55 — 1° ano do Ensino Médio

Como temos observado, ha uma grande frequéncia de hipossegmentacdes
motivadas pelo grupo clitico. Entre as ocorréncias, cuja motivacdo € esse
constituinte prosédico, tém sido recorrentes em nossos dados, 0S casos
apresentados no quadro 50: derrepente (de repente) e denovo (de novo). Outro caso
recorrente encontrado neste quadro € a hipossegmentacdo oque (0 que), que
constitui uma palavra prosaddica, formada por dois cliticos.

A hipersegmentacéo da li (dali) aparece outra vez nesse quadro, tendo sido
mencionada nos quadros 17, 33, 42 e 49. Nos quadros 17, 42, 49 e 50 as
ocorréncias acontecem nos textos nao espontaneo. Ja no quadro 33, 0 caso

aparece no texto esponténeo.

Quadro 50 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 55.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
o £ Texto
° @18 E t3
o 2'S. | Espontaneo
gacs
O c
=
<
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Texto néo Oque Derrepente
espontaneo (o que) (de
repente)
Denovo
(de novo)
Texto
Espontaneo

Texto ndo | Dali
espontaneo | (da li)

Dados de
hipersegmetacéo

Sujeito experimental 58 - 1° ano do Ensino Médio

O quadro 51 apresenta a ocorréncia da hipossegmentacdo derrepente (de
repente). Vemos que este caso é bastante recorrente e aparece nos textos
espontaneos, nos quadros 42 e 44. J4 em relacdo aos textos ndo espontaneos, essa
sequéncia é apresentada nos quadros 17, 20, 21, 22, 23, 24, 27, 31, 32, 34, 36, 37,
39, 40, 41, 42, 43, 48, 49, 50 e 51. A maior ocorréncia dos casos no texto nado
espontaneo acontece, provavelmente, por haver um contexto favoravel a essa

ocorréncia.

Quadro 51 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 58.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional

Texto
Espontaneo

Texto néao Derrepente
espontaneo (de
repente)

Dados de
hipossegmentacao

Texto
Esponténeo

tacao

Dados de
hipersegme




123

Texto néo
espontaneo

Sujeito experimental 61 - 1° ano do Ensino Médio
No quadro 52, temos a hipossegmentacdo derrepente (de repente). Aqui, O
sujeito experimental 61 juntou o clitico a palavra de conteddo num texto espontaneo,

0 gue ja havia ocorrido nos quadros 42 e 44.

Quadro 52- Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 61.

Sujeito Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto Derrepente
2 | Espontaneo (de
. Lféﬂ repente)
T3
0 =
o g, Texto nao
g & | espontaneo
] %]
(@]
2
e
Texto
2 | Espontaneo
O
o 8
T o
n
5
< $ | Textonao
© | espontaneo
2
<

Sujeito experimental 62 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 53, ha mais duas ocorréncias de hipossegmentacao recorrentes: a
sequéncia oque (0 que), que constitui uma palavra fonologica, e a sequéncia denovo
(de novo), que constitui um grupo clitico. Ja para a frequéncia da hipo denovo,
podemos dar as mesmas justificativas citadas para a sequéncia derrepente, do
quadro 51. De acordo com Cunha (2004, p. 99), a frequéncia da hipossegmentacao

formada por um clitco e uma palavra de contedudo acontece, pois, o0 aluno
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reconhece toda a sequéncia como uma palavra fonoldgica, considerando ou nédo a

elevacdo da vogal atona pretonica.

Quadro 53 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 6.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosdédica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Oque
S Espontaneo (o que)
O
03
S5
(2] E =
S5 Texto nao Denovo (de
g 3 espontaneo novo)
0 n
(@]
2
<
Texto
3 Espontaneo
O
v
T o
n
g5
T 0 ~
8 n Texto néo
o espontaneo
2
<

Sujeito experimental 63 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 54, a hipossegmentacao derrepente (de repente) € apresentada no

texto ndo espontaneo, que como sabemos, apresenta um contexto favoravel a

ocorréncia. A frequéncia desse caso foi justificada no quadro 51.

Quadro 54- Ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo do sujeito experimental 63.

Sujeito Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
2 | Espontaneo
O
o &
S5
(%2] = =
S5 Texto nao Derrepente
8 9 | espontaneo (de
;4 repente)
2
<




Dados de
hipersegmetacéao

Texto
Esponténeo

Texto néo
espontaneo

Sujeito experimental 71 - 1° ano do Ensino Médio
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O quadro 55 apresenta ocorréncias de hipossegmenetacdo, que constituem

grupos cliticos, compostas por um clitico e uma palavra de conteddo. Também

motivada pelo grupo clitico, temos a hipersegmentacdo com migo (comigo). Essa

ocorréncia, aparece no texto espontaneo, nos quadros 26, 31 e 46. No texto ndo

espontaneo, aparece no quadro 21.

Quadro 55 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentagao do Sujeito experimental 71.

Sujeito Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Experimental Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto
o A
U] Espontaneo
O
8
[
£
> Texto néo Oque 2x Derrepente
) espontéaneo (o que) (de
o repente)
Q.
= Conserteza
© (com
©
" certeza)
S Tenque
5 (tem que)
Texto Com migo
3 | Espontaneo (comigo)
o &
T o
g5
T o ~
S 7 Texto néao
o | espontaneo
2
<

No quadro 55, temos a hipossegmentacdo recorrente oque (0 que), cuja

motivacdo é a palavras fonologica. Essa segmentacao aparece no texto espontaneo,

nos quadros 39, 41, 44 e 53. Ja no texto ndo espontaneo, esta presente nos quadros

19, 20, 21, 22, 23, 24, 31, 40, 41, 50 e 55.
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Sujeito experimental 74 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 56, observamos as hipossegmentacdes motivadas pelo grupo
clitico, que como podemos constatar sdo recorrentes nos dados de nossa pesquisa.

A sequéncia derepente (de repente) aparece tanto no texto espontaneo quanto no

texto ndo espontaneo, as outras ocorréncias aparecem no texto ndo espontaneo.

Quadro 56 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 74.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
o Texto Derepente
@ Espontaneo (de
O
8 repente)
c
e Texto nado Derepente
> espontaneo (de
@ repente)
g Denovo
= (de novo)
o Concerteza
©
n (com
S certeza)
S Visitalos
(visita-los)
o Texto
uT N
° o Espontaneo
T
n £
S92 Texto n&o
S 2 espontaneo
2
<

Sujeito experimental 77 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 57, ha a hipersegmentacdo na quela (naquela), cujo constituinte é
0 grupo clitico. Em relacdo as ocorréncias de hiper, constamos a maior frequéncia,
motivada pelo grupo clitico. Essa segmentagado aparece no texto ndo espontaneo do

quadro 38. Nos quadros 17, 22 e 34, ela esta presente nos textos ndo espontaneos.
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Quadro 57 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 77.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
o Texto
uT A
o Espontaneo
GJ -~
S5
S Texto néo
(o)) A
T o espontaneo
9]
0 g
o
=
<
o Texto Na quele
' Espontaneo (naquele)
o ©
T
n
8§ _
g9 Texto nao
Al espontaneo
2
<

Sujeito experimental 78 - 1° ano do Ensino Médio

Nesse quadro, o sujeito experimental 78 hipossegmentou de duas formas
diferentes. Ambos os casos constituem um grupo clitico. Na sequéncia derrepente
(de repente), o clitico esta na posi¢ao proclitica. J& na sequéncia visitalos (visita-los),

o clitico esté na posicéo enclitica.

Quadro 58 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 78.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosd6dica Clitico Fonolégica | entoacional
S Texto
o Espontaneo
q_, -~
- 5 =
" g Texto nao Derrepente
S > espontaneo (de
5 @ repente)
3 Visitalos
= (visita-los)
<
il Texto
0 8 Espontaneo
- O
w € _
o »© | Textonao
e] A
g ' espontaneo
(o]
2
<
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Sujeito experimental 79 - 1° ano do Ensino Médio

Nesse quadro 59, temos hipossegmentacdes derrepente (de repente) e
visitalos (visita-los), jA mencionadas no quadro 58. Ha também a hipossegmentacao

ogue (o que), cujo constituinte € uma palavra prosédica.

Quadro 59 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 79.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto Oque
2 Espontaneo (o que)
&
c
(]
£
(@]
(]
[%)]
(%]
o
2 =
< Texto néo Derrepente
(V] A
° espontaneo (de
é repente)
8 Visitalos
(visita-los)
Texto
8 Espontaneo
On
o ©
T
g5
T o ~
8 0 Texto nao
o espontaneo
2
<

Sujeito experimental 82 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 60, vemos a hipossegmentacdo derepente (de repente), em que o
aluno, o unir o clitico a palavra de conteddo, ndo acrescenta a letra <r> como diz a
regra ortogréfica.

Quadro 60 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do Sujeito experimental 82.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonolégica | entoacional

Texto

@ | Espontaneo

entacao

Dados de
hipossegm
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Texto néo Derepente
espontaneo (de
repente)
Texto
3 Espontaneo
O
o ©
T
n
g5
8 o Texto n&o
[ espontaneo
2
<

Sujeito experimental 83 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro 61, notamos a hipossegmentacdo denovo (de novo) presente no

texto ndo espontaneo. A frequéncia dessa sequéncia foi citada no quadro 53.

Quadro 61 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacéo do sujeito experimental 83.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosddica Clitico Fonolbgica | entoacional
Texto
2 Espontaneo
O
o 3
S5
0 =
° g, Texto né&o Denovo (de
g Y espontaneo novo)
] (2]
(@]
2
<
Texto
B Espontaneo
g
[¢]
T
n
g5
g 5 Texto ndo
S A
9] espontaneo
2
e
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Sujeito experimental 91 - 1° ano do Ensino Médio

No quadro do sujeito experimental 91, observamos as ocorréncias derrepente
(de repente), denovo (de novo) e Vvisitalos (visita-los), hipossegmentacfes
constituidas pelo grupo clitico. A frequéncia dessas ocorréncias € justificada no
qguadro 56. Constatamos também a presenca da hipossegmentacao tive (tever), em
qgue ocorreu a influéncia do fendbmeno de neutralizacdo da fala na ortografia da

sequéncia, dessa forma a letra <e> foi trocada pela letra <i>.

Quadro 62 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 91.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto
o A
0] Espontaneo
On
8
c
(]
S ~
2 Texto néo Derrepente
» espontaneo (de
=4 repente)
= Denovo
[ (de novo)
© ..
" Visitalos
% (visita-los)
A Tive
(tever)
Texto
3 Espontaneo
O
o &
T O
g5
T o ~
8 n Texto n&o
[ espontaneo
2
e

Sujeito experimental 92 - 1° ano do Ensino Médio

O quadro 92 apresenta a hipossegmentacdo derrepente (de repente),
sequéncia constante em nossos quadros. Sua recorréncia foi mencionada e
justificada no quadr
0 53.
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Quadro 63 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 92.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonoldgica | entoacional
o Texto Derrepente
o g Espontaneo (de
T O repente)
n £
S Texto n&o
A espontaneo
o
2
<
(V]
S Textp
o & Espontaneo
©
w € =
o2 Texto néo
® » | espontaneo
0o
2
<

Sujeito experimental 93 - 1° ano do Ensino Médio

qgue), que constitui uma palavra fonolégica. Como ja vimos, no contexto palavra

fonoldgica, essa foi uma ocorréncia bastante frequente.

No quadro 64, observamos no texto espontaneo a hipossegmentacao oque (o0

Quadro 64 - Ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo do sujeito experimental 93.

Sujeito Experimental | Silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosdédica Clitico Fonoldgica | entoacional
Texto Oque
2 Esponténeo (o que)
On
.
T3
%] E po
S5 Texto nao
g b espontaneo
O n
o
2
<
Texto
3 Espontaneo
5
()
T
(2]
g5
T o ~
8 n Texto nao
[ espontaneo
2
<
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Texto néo
espontaneo

7.2

hipossegmentacao

Interpretagdo  estatistica das ocorréncias de  hiper e

Nesta sec¢do do nosso trabalho, vamos fazer a interpretacdo estatistica das
ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo dos dados analisados e apresentados,
individualmente, por meio dos quadros ocorréncias presentes na seg¢ao anterior
deste mesmo capitulo. Iniciaremos a interpretacdo, descrevendo os resultados e
expondo as tendéncias observadas de acordo com os valores estatisticos mostrados

pelos gréficos.

O grafico 6 mostra os resultados encontrados, em relacdo aos dados de hiper
e hipossegmentacdo, de acordo com o0s constituintes prosédicos silaba, palavra
prosédica, grupo clitico, frase fonoldgica e frase entoacional. Podemos observar que
as ocorréncias de hipossegmentacdo sdo mais frequentes do que as de
hipersegmentacdonos seguintes contextos: palavra prosodica com 100% de
ocorréncia de hipossegmentacao; grupo clitico com 82,3% de hipossegementacao
contra 17,7% casos de hipersegementacao; frase fonologica e frase entoacional com
100% de ocorréncias de hipossegmentacdo. Ja, no que diz respeito aos dados de
hipersegmentacdo, encontramos sua ocorréncia no contexto da silaba e do grupo
clitico. No contexto da silaba, obtivemos, ndo por acaso, 100% das ocorréncias.
Acreditamos que a explicagcdo para a limitacdo dos casos de segmentagdo né&o
convencional no contexto da silaba ao fendmeno de hipossegmentacéo seja devido
a naturalidade do processo ja no inicio da alfabetizac&do. J4 no contexto grupo clitico

apenas 17,7%. Esses resultados no grafico 6 sdo mostrados no quadro 65, a seguir:

Quadro 65 - Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo de acordo com o constituinte prosédico

silaba Palavra Grupo Frase Frase
Prosodica Clitico Fonolégic entoacioal
a
N % N % N % N % N %
Hipersementagdo 100% 0 0% 22 | 17,7% | © 0% 0 0%
hipossegementacéo 0% 18 100% | 102 | 82,3% 4 100% | 1 100%
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Os resultados do quadro acima sao traduzidos no grafico 6 a seguir:

100%
80%
60%
40%
20%

0% v; B Hipersementagao

Hipossegementacao

Gréfico 6:Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo de acordo com o constituinte
prosédico

Os resultados visualizados no gréafico 6 conduzem a confirmacéo da nossa 12
hipotese, baseada nos trabalhos ja realizados sobre os fendmenos de hiper e
hipossegmentagdo, que indicam a maior ocorréncia do segundo fenémeno na
producao escrita dos alunos. De acordo com os resultados, notamos que o contexto
grupo clitico é o unico que consta com ocorréncias nos dois tipos de fendmeno, mas
sempre com a maior frequéncia da hipossegmentacdo. Em relacdo a silabacao,
como ja explicamos, observamos somente a hipersegmentacdo. Esse € devido a
silaba ser um contexto favoravel a hipersegmentacao.

Nossa analise de dados dos sujeitos experimentais, € vista a luz da Fonologia
Prosddica. Todos os dados de hiper e hipossegmentacdo de nossa pesquisa, como
vemos no grafico 6, estdo inseridos num contexto de acordo com 0s constituintes
prosodicos. Essa organizacdo prosoédica, para Tenani (2017, p. 113), tem como
objetivo analisar a relacdo entre ritmo e entonacdo de cada lingua de forma
particular, além de buscar indicios de processos segmentais, em especial, aqueles
gue se aplicam na juntura das palavras. Dessa forma, podemos ratificar a nossa 42
hipétese, segundo a qual o aluno produziria uma fala interior que possui uma
prosodia implicita em sua producdo textual. A ocorréncia de fendmenos de
segmentacdo nao convencional, aparentemente motivados por categorias

prosédicas, uma vez que ocorrem nos contextos dessas categorias, é a evidéncia
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gue temos para a existéncia da fala interior. Assim, podemos descrever as

situacdes em que ocorreram os dados de hiper e hipossegmentacdo por meio dos
constituintes prosoédicos, que constituem o fluxo sonoro da fala.

O gréfico 7 mostra os resultados de hiper e hipossegmentacédo, de acordo
com os tipos de texto usados para a obtencdo dos dados do nosso corpora. Tanto
na producdo textual espontdnea, quanto produgdo textual controlada (n&o
espontanea), as ocorréncias de hipossegmentacdo sdo mais frequentes. Ha 65,1%
de casos de hipossegmentacéo, e 34,9% de casos de hiper na producao textual
espontanea. Em relacdo a producédo textual controlada, a diferenca € maior.

Encontramos 88,2% de casos de hipossegementacdo na producdo textual
controlada, e 11,8% de hiper. Assim:

Quadro 66 - Distribuicao de ocorréncias de hiper e hipossegmentacédo de acordo com o tipo de texto

Producdo Textual Producao Textual controlada
espontanea
N % N %
Hipersementagdo 15 34,9% 13 11,8%
hipossegementagado 28 65,1% 97 88,2%

Os resultados do quadro 66 sédo mostrados no gréafico 7, a seguir:

90,00% T
80,00% L
7000% -
60,00% Tf*‘
50,00% .
40,00% L#’# - ® Hipersementag3o
30,00% +#, e B Hipossegementacao
20,00% 1’ -
10,00% + {f,x’“
0,00% L{________
Producdo
Textual Produgdo
espontanea Textual

controlada

Grafico 7: Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentac¢éo de acordo com o tipo de texto
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De acordo com os resultados, constatamos que a frequéncia de
hipossegmentacdo € maior tanto na producdo textual espontdnea quanto na
producdo textual controlada. Fato que vai mais uma vez confirma a nossa 12

s

hipétese de que a hipossegmentacdo é mais frequente na producdo escrita dos
alunos.

O gréfico 8 apresenta os resultados hiper e hipossegmentacdo em relacdo ao
ano de escolaridade. Verificamos que em todos os anos de escolaridade ha mais
ocorréncias de hipossegmentacdo que de hiper. No 7 ° ano, ha 79,5% de
hipossegmentacao e 20,5% de hiper. No 9° ano, essa diferenca continua, com 78%
de hipossegmentacdo e 22 de hiper. No 1° ano do Ensino Médio, ha 91,2% de

ocorréncias de hipossegmetacéo e 8, 8% de hipersegmentagéo.

Quadro 67 -Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo de acordo com o ano de escolaridade

72 ano 92 ano 12 ano do Ensino
Médio
N % N % N %
Hipersementacao 16 20,5% 9 22% 3 8,8%
hipossegementagao 62 79,5% 32 78% 31 91,2%

Para a melhor visualizagéo, os resultados do quadro 67 acima sdo mostrados
no grafico 8 a seqguir:

100,00%
80,00%
60,00% l g
a000% 1~
20,00%

-~

0,00% +—

B Hipersementagdo

M Hipossegementagao

72 ano
92 ano

12 ano do
Ensino
Médio

Grafico 8: Distribuicéo de ocorréncias de hiper e hipossegmenta¢éo de acordo com o ano de
escolaridade
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Os dados encontrados no grafico 8 vem a responder a nossa 22 hipotese, também
baseada nos trabalhos ja realizados sobre o tema, que busca a confirmacdo da
interferéncia no tempo de permanéncia na escola nas ocorréncias de hiper e
hipossegmentacdo. Notamos que com o passar dos anos de escolaridade os casos
de hipersegmentacdo diminuem. Em relacdo aos casos de hipossegmentacao, ha
um aumento das ocorréncias, como observamos no 1° ano do Ensino Médio,
mostrando a sua persisténcia a medida que os anos escolares avancam. Esse fato
pode ser explicado pela inser¢céo do contexto escolar, uma vez que,nas ocorréncias
de hipossegmentacdo como derrepente (de repente) e concerteza (com certeza) e
tenque (tem que), os alunos aplicam as regras ortograficas da Lingua Portuguesa.
Esse fato mostra, ao nosso ver, a atuagédo do ensino escolar na formagéao do aluno.
Também como ja citado anteriormente, alguns autores levantam a hip6tese de que
hipossegmentacdes como derrepente (de repente) estdo se tornando formas
gramaticalizadas na lingua portuguesa. Esse tipo de postura faz sentido porque,
como explica Heine (2003, p. 577), a gramaticalizacdo “¢ um processo de
desenvolvimento de estruturas gramaticais a partir de estruturas lexicais e de
estruturas mais gramaticais a partir de estruturas menos gramaticais”. Ora a jungao
dos itens lexicais de e repente cria uma estrutura morfémica Unica e nova na lingua,
apagamento da fronteira existente entre os termos originais.

O gréfico 9 vem mostrar a frequéncia de hiper e hipossegmentacao
relacionada ao fator idade-série. Podemos verificar que tanto os alunos que estéo na
idade escolar esperada, quanto os alunos que nao estdo, apresentam maior
ocorréncias de hipossegmentacdo. Entre os alunos que estdo na idade escolar
esperada, 82,2% hipossegmentam, enquanto 17,8% hipersegmentam. No que diz
respeito aos alunos que néo estdo na idade escolar esperada, o percentual ndo
apresenta muitas alteragfes: 81,5% hipossegmentam, e 18,5% hipersegmentam.
Esses fatos confirmam, mais uma vez, a hipétese de maior frequéncia de casos de

hipossegmentacao.

Quadro 68 - Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacao de acordo com a relagao idade-série

Alunos seriados Alunos nao seriados
N % N %
Hipersementacao 8 17,8% 20 18,5%
hipossegementacgao 37 82,2% 88 81,5%
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Mais uma vez, os resultados do quadro sdo apresentados em um gréfico,
para melhor visualizag&o. Assim:

100,00% -
50,00% - —l Hipersementagdo

0,00% - L . '
—— Hipossegementaca
Alunos
; Alunos o)
seriados ~
nao
seriados

Grafico 9: Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacao de acordo com a relagdo idade-série

A partir do grafico acima, podemos comparar visualmente a frequéncia com
que alunos com distorcdo idade-série e os seriados realizam a divisdo nao
convencional das palavras graficas. Em relacdo as hipossegmentacfes, os alunos
seriados apresentam 17,8% de ocorréncias, enquanto os alunos que nao estao na
idade escolar correta, 18,5%. Em relagdo as ocorréncias de hipersegmentacéo, os
alunos seriados apresentam 82,2% de ocorréncias, ja 0s que ndo estdo na série
correta apresentam 81,5%. Como as diferencas sdo pequenas, elas mostram-se
pouco significativas em nas amostras que constituem nosso corpora.

Esses resultados respondem a nossa 32 hipotese de que os fenbmenos de
segmentagcdo ndo convencionais das palavras seriam mais frequentes nos alunos
com distorgdo idade-série. Como vemos nos resultados, ha apenas uma pequena
diminuicdo em ambos 0s casos de segmentacdo ndo convencional na producao
escrita do aluno. Isso nos levar a refletir sobre o ensino de lingua materna em
relacdo a ortografia, que, de acordo com o capitulo 2, deste trabalho, é considerado
por muitos professores um fator de pouca importancia no processo escolar. Esse
tipo de postura explica a persisténcia dos fenbmenos em causa tanto em alunos
seriados quanto em alunos néo seriados. A persisténcia da divisdo ndo convencional
das palavras graficas ndo parece ser uma razéo para a distorcao idade-série.

O gréfico 10 mostra que as variacdes dos dados relacionados ao fator sexo
sdo pequenas. Nos casos de hipossegmentacdo, constatamos que, entre 0s sujeitos
experimentais do sexo feminino, 78,4% hipossegmentam, enquanto, entre 0s

sujeitos experimentais do sexo masculino, 83,2% apresentam essa ocorréncia. Ja
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em relacdo a hipersegmentacgéo, 21,6% das alunas hipersegmetam, e 16,8% dos
alunos cometem esse tipo de segmentagao.

Quadro 69 - Distribuicdo de ocorréncias de hiper e hipossegmentacao de acordo

com 0 sexo.
Alunas Alunos
N % N %
Hipersementagao 11 21,6% 17 16,8%
hipossegementacgao 40 78,4% 84 83,2%

Os resultados do quadro 69 estédo dispostos visualmente em forma de colunas

no gréfico a sequir:

70,00% -
60,00% +
50,00% |+
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% 1
0,00% +

90,00% T
80,00%

Alunos

B Hipersementagao

B Hipossegementagao

Grafico 10:Distribuicéo de ocorréncias de hiper e hipossegmentagéo de acordo com o sexo

Por meio do grafico 10, também podemos observar que entre as alunas
78,4% hipossegmentam, enquanto 21,6% hipersegmentam. Entre os alunos, ndo ha

muita diferenca em relacdo ao comportamento linguistico das alunas, uma vez que

83,2% hipossegmentam, e 16,8% hipersegmenta. Notamos que o percentual de

7

hipossegmentacdo é maior do que o de hiper tanto nas ocorréncias masculinas
quanto nas femininas. Ressaltamos, contudo, a interessante tendéncia dos sujeitos
femininos hipersegmentar mais do que 0s sujeitos masculinos, e hipossegmentar
menos do que esses ultimos.

Como vemos, por meio da descricdo dos dados dos sujeitos experimentais e

da interpretacdo estatistica dos gréficos, é possivel testarmos as nossas hipéteses.
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Verificamos, dessa forma, que a nossa primeira hipétese foi confirmada: a
hipossegmentacdo € mais frequente do que a hipersegmentacdo na producao
textual dos sujeitos experimentais. JA a segunda hipotese, ndo foi totalmente
confirmada, pois constatamos que, ao longo da escolariza¢do, ha diminuicdo das
ocorréncias apenas de hiper, enquanto as de hipossegmentacao apareceram com
mais frequéncia no ano mais avancado dos sujeitos experimentais de nossa
pesquisa (1° ano do Ensino Médio). A terceira hipétese carece de maior
confirmagdo. Apesar de os fenbmenos de segmentagdo ndo convencionais das
palavras serem mais frequentes nos alunos com distor¢do idade-série do que nos
alunos que se encontram na idade adequada ao ano de escolaridade, esse
percentual ndo foi significativo. A quarta hipotese foi confirmada uma vez que vimos
que os dados dos sujeitos experimentais de nossa pesquisa estado inseridos no
contexto dos constituintes prosoédicos, sendo assim podemos dizer que o aluno

produz uma fala interior que possui uma prosédia implicita em sua producéo textual.
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8 INTERVENCAO PEDAGOGICA

8.1 Proposta de atividades de intervencédo pedagoégica

Como ja foi citado, um dos objetivos do nosso trabalho é propor atividades
com o intuito de fornecer ao professor subsidios para contribuir com a sua pratica
pedagdgica, visando a diminuicdo dos desvios de segmentacdo na escrita cometidos
por alunos do segundo segmento do Ensino Fundamental, e estudados em nossa
pesquisa. As atividades de intervencdo pedagodgica propostas por nds sao
motivadas nos fatos observados em relacdo aos contextos de ocorréncias dos
fendmenos de segmentacdo n&o convencional das palavras escritas em textos
espontaneos e nao espontaneos produzidos pelos sujeitos experimentais que
forneceram os dados para a nossa pesquisa. Obviamente, a classificacdo desses
contextos segue 0s pressupostos tedricos usados para a analise dos fenbmenos de
hiper e hipossegmentagéo.

A forma como o ensino de Lingua Portuguesa ocorre em sala de aula foi um
dos aspectos abordados que contribuiu na realizacédo das atividades. Durante nossa
pesquisa, e de acordo com nossa propria experiéncia docente de cerca de 11 anos
de sala de aula, observamos que, muitas vezes, a escola desvaloriza formas orais e
as variedades ndo padrdao de expressdo da lingua portuguesa. Por isso, €&
importante uma proposta pedagogica que nado descarte a oralidade e valorize a
variacao inerente a qualquer lingua. Um caso que ilustra a importancia da oralidade
e a variacdo na expressao linguistica dos alunos é o desvio de hipossegmentacéo
“tAbom” (td4 bom), claramente proveniente da oralidade e que apareceu no género
textual bilhete, uma forma de escrita espontanea e com estilo informal. Esse tipo de
ocorréncia ndo foi descartado de nossas intervencfes pedagogicas, jA que é uma
variacao linguistica que faz parte da linguagem do aluno. E, segundo Franchi (p. 30,
2006):

N&o faz sentido contrapor uma linguagem erudita a uma linguagem vulgar, nem
tentar substituir uma pela outra. Trata-se de levar a crianga a dominar uma
outra linguagem, por razdes culturais, sociais e politicas bastante justificaveis.

Nossas atividades de intervencdo foram baseadas também nas ideias de
linguistas, que se debrucaram sobre questdes relacionadas ao ensino, e cujas

propostas foram apresentadas em secdo prépria presente no capitulo Ensino de
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lingua materna. Os tedricos abordados compartilham a ideia de que os alunos
aprendem por meio de processos sistematicos de ensino. Dai a importancia das
atividades metalinguisticas que conduzem a sistematizacdo do processo de
aprendizagem da escrita. Desta forma, as nossas atividades apresentam uma
proposta que tem como objetivo construir o conhecimento da segmentacao
convencional das palavras por meio dos processos metalinguisticos sistematicos
relacionados ao dominio da escrita, quais sejam: a consciéncia fonologica e as suas
dimensbes, e a consciéncia sintatica. De acordo com Soares, (2016, p. 125) a
consciéncia metalinguistica ndo esta relacionada somente aos processos
linguisticos, mas também exige do aluno processos cognitivos relacionados a outras
funcBes mentais superiores (memdaria, atengdo, raciocinio 16gico).

Também foi fundamental para a construcdo de cada atividade o conceito de
constituintes prosoédicos. A partir do conhecimento das categorias prosodicas, vistas
como constru¢cdes mentais, que integram o conhecimento fonoldgico do falante, foi
possivel compreender os fenémenos relacionados a segmentagdo ndo convencional
da escrita para melhor elaborar as atividades.

Nossa intervencdo pedagodgica foi construida de uma forma que possibilita
aos alunos a realizacdo autbnoma das atividades. Durante a execucdo das
atividades, hd uma interacéo entre o estudante e a prépria atividade de intervencao,
por meio dos personagens criados que trazem explicacbes sobre 0s conceitos
abordados e os comandos das tarefas a serem realizadas.

As atividades de intervencéo elaboradas utilizam a ludicidade dos ambientes
criados pelos softwares de computadores, sem desprezar a importancia do
conhecimento metalinguistico na formagéo do aluno. Este necessita, inicialmente,
compreender 0s varios aspectos do desenvolvimento da producdo escrita. Para
Soares (2016, p. 125), esse processo € principalmente metalinguistico, pois a
crianga precisa, primeiro, notar que a fala é representada pela escrita, e depois,
identificar detalhadamente como se da esse processo. Essas atividades também
levam o estudante a pensar os varios aspectos da lingua — fonoldgico, semantico,
morfossintatico, discursivos e pragmaticos.

Dessa forma, iniciamos com a atividade 1, que tem como objetivo levar o
aluno a distinguir palavra funcional de palavra de contetudo. A nossa intencéo € que
o aluno, sabendo identificar essas duas categorias morfolégicas visualmente, ndo

cometa desvios de segmentacédo ocasionados pelo fluxo da fala que muitas vezes
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influéncia a escrita. O aluno, compreendendo essa diferenciacéo, dificilmente vai
hipossegmentar um clitico com uma palavra de conteddo e hipossegmentar ou
hipersegmentar duas palavras fonologicas, quando uma delas for semelhante a uma
forma clitica da lingua.

A atividadel inicia-se com uma explicacdo referente a palavra funcional e a
palavra de conteldo. Em seguida, ha exemplos, em que o aluno testa a sua
compreensdo em relagdo aos dois tipos de palavras. Finalizamos com o exercicio,
em que o aluno vai, a partir de um quadro com palavras funcionais e de contetdo,
separa-las. O objetivo dessa atividade € levar a compreensdo da diferenca entre
palavras atonas e palavras tonicas na lingua. A falta de dominio grafico desses dois
tipos de palavras provoca tanto fendmenos de hipersegmentacdo quanto de
hipossegmentacao.

A atividade 2, foi baseada no constituinte prosédico silaba, uma vez que, em
nossos dados, quando as silabas se assemelhavam a uma palavra de contetdo ou
a uma palavra funcional, favoreceu o fenbmeno de hipersegmentagéo na producéo
escrita dos alunos investigados. Um exemplo do que estamos dizendo é o dado
coletado: “em com trou” (encontrou). Nesse dado, inferimos que o aluno identificou a
silaba “em” e “com” como uma palavra funcional, e ndo como silabas que fazem
parte da mesma palavra. Tal qual a atividade 1, o objetivo dessa atividade € o
dominio da diferenca entre palavras atonas e tbnicas. A diferenca € que nessa
atividade o aluno é levado a perceber que, embora possam ser semelhantes a
palavras existentes na lingua, as silabas néo sao outras palavras graficas.

A atividade 2 é iniciada com a explicagdo de que uma palavra pode possuir
silabas que se assemelham a palavras funcionais ou palavras de conteudo. Apos
essa explicacdo o aluno faz o exercicio, em que forma palavras a partir de silabas.
Objetivo dessa atividade € mostrar que embora silabas possam ser semelhantes a
palavras da lingua ndo constituem palavras proprias.

A atividade 3 é fundamentada no constituinte palavra prosédica, ja que como
acontece com a silaba, o aluno também pode hipersegmentar uma palavra
morfolégica em duas ou mais palavras fonoldgicas, como, por exemplo, o caso de
‘verdadeiro” em que a hipersegmentagcdo produz as palavras prosddicas “ver” e
“dadeiro”, cada qual com seu acento préprio. Da mesma forma, como as outras
atividades mencionadas, esta € iniciada com uma explicacéo, seguida do exercicio,

em que o aluno forma palavras, ndo mais a partir de silabas, mas a partir de partes
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das acentuadas de palavras. Nessa atividade, o objetivo € fazer o aluno perceber
gue palavras podem possuir mais de uma silaba acentuada, ou diferentes graus de
acento podem existir em uma mesma palavra.

A atividade 4 trabalha com a palavra funcional preposi¢cdo, nos casos em que
esta se une a outra palavra, que pode ser funcional, como na combinagéo “ao”, ou
ser uma palavra de conteudo, como na contragcédo “daqui’. Nesses tipos de jungao é
frequente a ocorréncia de hipersegmentacéo, fato observado em nossos dados,
como em “da quela” (daquela).

Como ja estabelecido nas atividades anteriores, iniciamos a atividade4 com a
definicdo de preposicdo, seguida da explicacdo das juncdes das preposicoes com
outras palavras, ocasionando as combinacdes e contracées. A atividade foi
finalizada com os exercicios voltados para a realizacdo da juncdo de preposicdes
com outras palavras. Demos um destaque a realizacdo da contracdo da preposicao
“‘com” e os pronomes obliquos: mim, ti, si, nds, vés, uma vez que ha uma alteracao
fénica maior nesse tipo deformagéo. O objetivo aqui € exercitar 0s casos em que a
escrita incorpora a frequéncia com que elementos sao produzidos na mesma
emissdo de voz através do seu registro como partes da mesma palavra.

A atividade 5 é baseada nos casos de hipossegmentacdo que ocorrem quando
0S pronomes o, a, 0s, as, apds as formas verbais terminadas em -r, -s, -z, passam
para: lo, la, los, las, constituindo assim um grupo clitico com a palavra fonoldgica.
Registramos esse tipo de hipossegementacdo em ocorréncias como “visitalos”
(visita-los), que observamos em nossos dados coletados. Como ja convencionado
em nosso trabalho, a atividade € iniciada com o comentario gramatical, seguido pela
sua pratica. Desta vez, nosso objetivo € levar a compreensdo de que na escrita da
lingua portuguesa os cliticos pronominais sdo grafados separadamente do seu
hospedeiro através do emprego de hifen.

A atividade seguinte (6) € fundamentada no constituinte prosédico frase
entoacional. Aqui nos preocupamos com alguns desvios de segmentacao que foram
observados em nossos dados e em pesquisas anteriores, como a de Cunha (2004).
Constatamos nesses dados que ha a hipossegmentacdo no dominio onde a curva
entoacional que separa diferentes enunciados ocorre. Buscando a diminuigao
desses casos, principiamos a atividade mostrando novamente a importancia de
reconhecer as palavras funcionais e as palavras de conteddo no contexto sintético, e

destacamos a tradicdo classifica-as em 10 classes gramaticais. A proposta da
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atividade é, a partir de palavras colocadas fora de sua ordem frasal, coloca-las em
ordem para formar frases com sentido completo. De acordo com Soares (2016, p.
143) organizar as palavras que estdo desordenadas gramaticalmente € uma
atividade que facilita o entendimento do texto, uma vez que a leitura separada de
cada vocabulo ndo gera a compreensao total do que foi lido, sendo necessaria a
articulacdo sintatica dos elementos linguisticos que formam a frase e o texto.
Podemos concluir, assim, que, ao ordenar as palavras dando sentido ao texto, o
aluno exercitara a consciéncia lexical da palavra escrita através da consciéncia da
articulacdo sintatica dos elementos que compdem as sentencas da lingua. Dessa
forma, o objetivo dessa atividade é justamente mostrar como se articulam os
conhecimentos sintaticos e fonolodgicos na depreenséo dos elementos que compdem
o fluxo continuo da fala.

A atividade 7 faz uma retomada de todos os aspectos trabalhados nas
atividades anteriores. A proposta da atividade é fazer as alteracdes necessarias de
cada alternativa apresentada, observando os desvios de divisdo das palavras
escritas que cada frase possui. Formulamos essa atividade como o0 objetivo de o
aluno poder fazer sua autoavaliacdo e verificar, assim, se conseguiu desenvolver um
maior dominio sobre a segmentacéo convencional das palavras na escrita.

Em seguida, partimos para a atividade 8, que também é uma retrospectiva
dos exercicios ja feitos. Propomos, a partir da letra de uma musica conhecida, que o
aluno ouca e concomitantemente complete as lacunas deixadas em branco com as
expressdbes em que ha probabilidade de ocorréncias de segmentacdo nao
convencional. O objetivo da atividade 8, assim como o da atividade 7, também é
verificar se as atividades anteriores, que envolviam 0s processos linguisticos
(fonoldgicos, morfologicos e sintaticos) serviram para o desenvolvimento maior da
segmentacao/identificacdo convencional das palavras na segmentacdo da escrita.
Nessa atividade, a musica € utilizada com uma estratégia para tornar a tarefa mais
interessante para o aluno. Dessa forma, oferecemos uma possibilidade diversificada
para o aluno testar seus conhecimentos, ja que a musica escolhida possui tambéem
expressdes da modalidade de escrita ndo padrdo da lingua e caracteristicas préprias
da oralidade como o ritmo da fala e suas pausas. Barreto e Alves (2012, p. 253)
afirmam que: “As cancgdes, por representarem exemplares de producdo auténtica de

fala, constituem um Gtimo recurso para o ensino de operacdes fonético-fonolégicas
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que ocorrem entre as palavras”. Simdes (2006, p. 111) também argumenta a favor

da musica como uma estratégia nas aulas de linguas portuguesa:

E muito facil estimula a apreciacdo de paginas da musica que se ouve nos
radios e tevés, pelo simples fato de ser material proximo do estudante, é
objeto conhecido; difere dos textos “de proveta”, criados exclusivamente
para exemplificacdo de fatos da lingua e que, quase sempre soam artificiais
ou mesmo absurdos.

A musica, como vemos, é considerada um recurso pedagogico recomendado
por alguns tedricos por ser um texto ludico, isto é, um texto que interage com o aluno
de forma mais estimulante e ndo enfadonha. Em relagdo a interac@o texto-leitor,
Koch e Elias (2015, p. 11) explicam que “o sentido de um texto € construido na
interacdo texto-sujeitos”. Dessa forma, podemos classificar esse exercicio como
uma atividade epilinguistica, pois o aluno vai tratar de um desvio ortogréfico, atraves

de uma musica que possui sentido para ele. De acordo com Franchi (2013, p. 95):

...hd que se criarem as condi¢cdes para o desenvolvimento dos recursos
expressivos mais variados e exigentes que supdem a escrita, 0 exercicio

profissional, a participa¢do na vida social e cultural.

As atividades pedagdgicas elaboradas, nesta pesquisa, foram programadas,
para serem realizadas por meio de ferramentas digitais, como computadores ou
smartphones (aparelhos que possuem o sistema Android - sistema operacional do
Google para celulares). Esse tipo de tarefa € interessante para o aluno, pois 0s
meios pelo quais irdo realiza-la faz parte da vida social do aluno. Apesar de muitos
professores nao permitirem o uso do celular em sala de aula, este pode ser um
instrumento facilitador para o ensino, ja que a maioria dos estudantes possui 0
aparelho, e muitas escolas ndo tém computadores para os alunos. E importante
destacar que todas as atividades propostas também podem ser realizadas em sala
de aula, pois, muitas vezes, o professor e 0os alunos nédo dispdem de recursos
tecnoldgicos. E um tipo de atividade que possibilita ao aluno a construcdo do seu
conhecimento de forma autbnoma. Esse € um aspecto importante das teorias
baseadas na filosofia humanista de Paulo Freire e Rogers, que j& mencionamos no
capitulo 4. Moreira (2017, p. 141,) explica a importancia desse aspecto citando

Rogers, que afirma que o ensino deve ser direcionado para o aluno, sendo assim
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devemos confiar na capacidade do aprendiz, dando liberdade e criando condicGes

propicias para o desenvolvimento do dele.

8. 2 Atividades

8.2.1 Atividade 1

Oi, amigos! Para
iniciarmos nossas atividades é
importante vocés saberem que
h&d dois tipos de palavras:
palavras lexicais e palavras
funcionais.

=

Bem, as palavras lexicais sdo aquelas que
denotam seres e objetos, qualidades, acoes,
circunstancias, quantidade, como 0s substantivos, 0s
adjetivos, os verbos, os advérbios e 0os numerais. Ja as
palavras funcionais s&do aquelas que tém apenas
funcdo gramatical, ou seja, ndo possuem denotacéo
lexical, como os artigos, as preposi¢cdes, as conjuncoes,
0S pronomes e as interjeicdoes. Elas servem para ligar,

acompanhar ou substituir as palavras lexicais.

T =~
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Entdo, vamos ver se vocé
entendeu? Em “Os meninos
brincavam de bola”, quais sédo as

palavras lexicais?

7/

(meninos/ brincavam / bola)

Se vocé acertou: parabéns! Agora,

responda quais sdo as palavras

funcionais?

(os / de)



Agora que ja falamos sobre
as diferencas entre as palavras,
vocé ja pode fazer a sua

atividade!

Entao, separe as
palavras do quadro abaixo de
acordo com os tipos de
palavras que vocé aprendeu.

148

favor - a - aqui — por — com — livro — novo — de — mesa — bom — que — o0 —
ta(estd) - encontrou - acontecer — comparecer — iSSO — essa — na — repente
— favor — certeza — nome - no — luz —te — ver — trés - esperando - tem —
liga — me — menina — menino — acontecer — onde — avisa— bom - amar —
para — ti — atrasado — olhar — terminar - verdadeiro— na- em —amor -

apontador




Palavras de contetdo

Palavras funcionais

favor

aqui

livro

novo
mesa
bom

ta (esta)
encontrou
acontecer
comparecer
repente
favor
apontador
amor
certeza
nome

luz

ver

trés
esperando
tem

liga
menina
menino
avisa
amar
atrasado
olhar
terminar

verdadeiro

por
com
livro
de

que

iSSO
essa
na
no

te
me
onde
para
ti

na

em
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8.2.2 Atividade 2

Atencdo! As palavras sao
formadas por silabas. Muitas

vezes, as silabas se assemelham

a uma palavra lexical ou a uma
palavra funcional existente na

lingua.

Vou mostrar um exemplo:
“vermelho”. Vamos separar as
silabas dessa palavra: ver- me-
Iho. Nessa palavra, temos a
primeira  silaba, que se
assemelha a palavra lexical
‘ver”, e a segunda silaba, que
se assemelha a palavra
funcional “me”.

Agora esta na hora de
praticar o que foi explicado.
Vamos as atividades!
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Forme palavras
com as silabas
abaixo.

Ll - CON — PU- TA - SAR - DOR- SER -DE - NAR - TO
-VER -DE - POIS -VI-TER -TE-TRO - VI

da

(dali)

Dor

(servidor)

da

(verdade)

a

(avisar)

ma

(tomate)

com

(computador)

Ver

(verde)

De

(depois)

Mi

(terminar)

en

(encontro)
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8.2.3 Atividade 3

Atencao! Vimos, no exercicio anterior,
que silabas podem ser confundidas com
palavras. Por isso, temos que prestar atencao
na hora de escrever, para ndo separarmos as
silabas de uma palavra. De forma semelhante,
muitas vezes, palavras que possuem mais de
uma silaba forte (tdnica) também sé&o divididas
em duas ou mais palavras.

Vamos ver um exemplo?

VER DADEIRO

Nesse caso, ao unirmos as partes teremos
gue palavra?

VERDADEIRO



Para vocé treinar um pouco
mais a sua escrita, vamos a atividade
proposta. Forme palavras, unindo as
partes que estdo no quadro.

lelo tratado chapeu verda mal || ponta ter
casa deiro bon mente zinho dade
doso mento mal feliz minando pé para

paralelo — maltratado — chapeuzinho — verdadeiro — maldade —

pontapé— casamento — bondoso — felizmente - terminando

8.2.4 Atividade 4

Vocé lembra o que é preposicao?
Vamos recordar! E a palavra funcional
que liga dois elementos de uma frase,
estabelecendo uma relacao entre eles.
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Vamos ver se vocé entendeu?
Em “Antbnio veio de Goias” e
“Vitoria esteve com André ontem”,

quais séo as preposicdes?

(de/com)

Atencéo! As preposicdes podem se unir a outras
palavras, por combinagcdo ou contragcdo. Se na
juncao da preposicdo com outra palavra nao houver
alteracdo de som (fonético) ocorre combinacgéo. Se
na juncao da preposicdo com outra palavra houver

mudanca de som (fonética) ocorre contragéo.
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Vamos ver se Vocé entendeu?
Observe a frase “Entreguei os livros
dos alunos aos responsaveis”. Agora,
de acordo com os termos em destaque,

preencha o quadro abaixo.

Combinacgao +0s =
a aos

Contracao +0S =
de dos

Vamos treinar? Realize as

combinacgdes e as contragdes.
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Combinagdes Contracdes
a+o0=ao de+a=da
a+ onde=aonde de+aqui=daqui
de+ali=dali

de+aquela=daquela

de+aquilo=daquilo

de+ele=dele

de+ela=dela

de+ai=dai

em+aquela=naquela

em+aquele=naquele

em+aquilo=naquilo

Agora, vamos realizar a
contracdo da preposicdo com + 0S
pronomes obliquos: mim, ti, si, nos,

vés. A primeira contragdo ja foi




Contracdes

com+mim= comigo

com-+ti= contigo

com+si= consigo

com+nds= conosco

com+vOs= convosco

8.2.5 Atividade 5

Os pronomes 0, a, 0s, as, apos as formas
verbais terminadas em -r, -s, -z, passam para as
formas: lo, la, los, las e as consoantes finais dos

[{Peet)

verbos sdo eliminadas. Os verbos terminados em “a

13 ”

ganham o acento agudo, e os terminados em ‘e
ganham o acento circunflexo. Ja os terminados em “/”
nao levam nenhum acento. Em “O diretor vai analisar
0 caso amanha”, quando substituimos o termo em
destaque por um pronome, teremos a seguinte frase

“O diretor vai analisa-lo amanha”.
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Vamos fixar o que
vocé aprendeu, fazendo

as atividades propostas

abaixo?

Vocé vai substituir os
termos em destaque pelas
formas lo, la, los e las,
fazendo as alteragcdes
necessarias nos verbos.

a) Vamos ajudar as meninas.

Vamos ajuda-las.

b) Precisamos convencer 0s operarios.

Precisamos convencé-los.

c) Vamos dividir o dinheiro?

Vamos dividi-lo.

158



159

d) E fundamental escrever as ocorréncias do dia.

E fundamental escrevé-las.

e) Vou consertar a geladeira com urgéncia.

Vou conserta-la com urgéncia.

f) E necessario abrir a_caixa com cuidado.

E necessario abri-la com cuidado.

g) O camel6 vai vender as camisas para a torcida.
O camel6 vai vendé-las para a torcida.

h) Temos que compreender a dificil situacéo.

Temos que compreendé-la.

i) Simone deve encontrar minha mée na festa.
Simone deve encontra-la na festa.
j) E essencial orientar os alunos nesta atividade.

E essencial orienta-los nesta atividade

8.2.6 Atividade 6

Como ja foi falado, na primeira atividade,
existem as palavras lexicais (0os substantivos,
adjetivos, verbos, advérbios e os numerais) e
as palavras funcionais (os artigos, as
preposicdes, as conjungdes, 0S pronomes e as
interjeicbes). Juntas elas formam as dez
classes de palavras. E necessario vocé
conhecé-las e saber usa-las separadamente,
formando frases coerentes, ou seja, frases com
sentido.




Vamos ver se vocé conhece
bem as palavras e sabe usa-las para
formar frases coerentes. Entdo, em
“foipintadaaminhacasa”, separe as
palavras, identificando as classes
gramaticais.

Artigo: a
Substantivo: casa
Pronome possessivo: minha

Verbos: foi /pintada

Agora, com as
palavras acima forme
uma frase com sentido

completo! |

(A minha casa foi pintada.)
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Vamos treinar
mais um pouco? Que tal
fazer a atividade
proposta?

Complete 0s
quadrinhos, separando e
colocando as palavras em
ordem de modo a formar
frases com sentido completo.

1. SURPRESAUMAVAITERMEUFILHO.

2. PRAMIMVAITRAZERVOCEOQUE?

3. MEUPAICOMPROUONTEMBONSLIVROS.
4. VICENTEDEUFLORESPRANAMORADA.
5. AMANHASERAUMBELODIA.
6
7
8
9
1

. OCAFETABOM.

. MARTAVAISERMUITOFELIZ.

. DONAVANDAESTAVALAVANDOOLENCOL.

. AALUNAEINTELIGENTE.
0.ESSACANETAVAIMANCHARMINHAROUPA.

2-
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3-

MEU . PAI . COMPROU . ONTEM . BONS I LIVROS

4-

VICENTE . DEU . FLORES . PRA . NAMORADA

5-

AMANHA . SERA . UM . BELO - DIA

6-

7-

MARTA . VAI . SER . MUITO . FELIZ
DONA VANDA ESTAVA LAVANDO 0 - LENCOL

A ALUNA INTELIGENTE

10-

ESSA ! CANETA - VAI - MANCHAR - MINHA - ROUPA
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8.2.7 Atividade 7

Que tal, agora, fazermos
atividades que rednam

todas as questdes que

estudamos?

Em cada alternativa, ha um desvio
na divisio das palavras escritas.
Reescreva as frases fazendo as
alteracdes necessarias.

a) Todos sairam da li nervosos.

Todos sairam dali nervosos.

b) Concerteza ela falou a verdade.

Com certeza ela falou a verdade.

c) Ela tenque encontrar a solugdo para o problema.

Ela tem que encontrar a solugcéo para o problema.



d) Meu namorado meliga todos os dias.

Meu namorado me liga todos os dias.

e) Tabom, eu voupassar na sua casa.

Té& bom, eu vou passar na sua casa.

f) Final mente, André falou com migo sobre a festa.

Finalmente, André falou comigo sobre a festa.

g) As meninas tentaram denovo, mas ndo conseguiram.

As meninas tentaram de novo, mas nao conseguiram.
h) Vou amalo para sempre.

Vou ama-lo para sempre.

i) Porfavor, siléncio!

Por favor, siléncio!

J) Ana, ogque aconteceu?

Ana, o que aconteceu?

8.2.8 Atividade 8

Vamos continuar nossas
atividades com um pouco de

musica?
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Vocé wvai ouvir a
muasica com atencdo e
completar os espagos em
branco.

El, Psiul Beijo Mie Liga

e AL L L AL L ET Y X}

Chegou e (me notou)

Fingiu que eu n&o sou nada pra vocé
Meu coracéao pirou

Meu corpo balancou louco (pra te ter)

Agora vocé vem (me procurar)

Eu sei, vocé ta querendo € ja

(Me esnobou) e mudou de ideia

(Me deixou)olhando pra platéia

Ei psiu, beijo (me liga)
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Eu t6 curtindo (a noite te encontro) na saida

(Ei, Psiu! Beijo Me Liga, Michel Telo)
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9 CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objetivo descrever e analisar a persisténcia dos
processos de hiper e hipossegmentacdo na escrita de alunos do segundo segmento
do Ensino Fundamental por meio dos avancos alcancados nos estudos da Fonologia
Prosddica. Os resultados obtidos guiaram-nos na elaboracdo de uma proposta de
intervencdo pedagogica direcionada a persisténcia das ocorréncias de divisdo nao
convencional das palavras gréaficas, que continuam a ocorrer apesar dos avancos
dos anos de escolaridade.

Os dados desta pesquisa foram classificados de acordo com as variaveis
independentes extralinguisticas sexo, série e idade. Nosso objetivo foi a verificacdo
da influéncia dessas variaveis no processo de segmentacdo da escrita. A analise
das ocorréncias ndo convencionais foi distribuida de acordo com as variaveis
dependentes linguisticas: hiper e hipossegmentacéo. A partir dessa classificacéo, as
segmentacfes nao convencionais foram estudadas também tendo em vista as
variaveis linguisticas independentes: silaba, palavra prosédica, grupo clitico, frase
fonologica e frase entoacional — todas essas variaveis representam constituintes
prosodicos importantes para nosso estudo.

Por meio das analises quantitativa e qualitativa dos dados extraidos das
producbes escritas espontdneas e ndo espontaneas, que orientaram a nossa

pesquisa, foi possivel testarmos a nossas hipoteses:

() a hipossegmentacédo seria mais frequente do que a hipersegmentacdo na
producao textual dos sujeitos experimentais;

(i) ao longo da escolarizagéo, haveria diminuigdo das ocorréncias de hiper e
hipossegmentacao;

(i) os fenbmenos ndo convencionais de segmentacdo das palavras seriam
mais frequentes nos alunos com distor¢do idade-série do que nos alunos que se
encontram na idade adequada ao ano de escolaridade;

(iv) o aluno produziria uma fala interior que guiaria sua producao textual, ou
seja, uma voz interior que possui uma prosodia implicita.

A primeira hipGtese, que afima que h& mais ocorréncias de
hipossegmentacdo do que de hipersegmentacdo, foi comprovada em nosso

trabalho. A analise quantitativa nos mostrou que: 76,6% dos alunos
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hipossegmentam na producéo escrita, enquanto 23,4 % hipersegmetam. Assim, 0S
dados das amostras analisadas confirmam os resultados de outros trabalhos ja
realizados sobre os fendbmenos de hiper e hipossegmentacdo, ao indicar a maior
ocorréncia do segundo fendmeno na producéo escrita dos alunos. Ainda conforme
nossos resultados, observamos que o contexto grupo clitico € o Unico que consta
com ocorréncias nos dois tipos de fenbmeno, mas sempre com a maior frequéncia
da hipossegmentacdo. J4 o0 contexto silaba é favoravel somente a
hipersegmentacao.

Por meio da andlise quantitativa realizada em nossa pesquisa, a segunda
hipotese também foi parcialmente confirmada. Assim, verificamos que as
ocorréncias de hipersegmentacdo diminuem a medida que o aluno avanga 0s anos
escolares, enquanto a hipossegmentacdo aumenta. Em todos os anos de
escolaridade, ha mais ocorréncias de hipossegmentacao que de hiper, assim: no 7 °
ano, ha 79,5% de hipossegmentacdo e 20,5% de hiper; no 9° ano, essa diferenca
continua, com 78% de hipossegmentacédo e 22% de hiper; no 1° ano do Ensino
Médio, ha 91,2% de ocorréncias de hipossegmetacédo e 8,8% de hipersegmentacéo.
Assim, esses resultados buscam verificar a possivel interferéncia no tempo de
permanéncia na escola sobre as ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo na
representacdo grafica das palavras. Observamos, contudo, que o passar dos anos
de escolaridade ndo parece interferir nos casos de hipossegmentacdo. Ja a
hipersegmentacéo apresenta uma diminuicdo nas ocorréncias dos dados do 1° ano
do Ensino Médio. Ha assim nos dados de nossas amostras a persisténcia da
hipossegmentacdo, a medida que o0s anos escolares avancam. Acreditamos que tal
fato se deva, justamente, a insercdo do contexto escolar, uma vez que, nas
ocorréncias de hipossegmentacdo como derrepente (de repente) e concerteza (com
certeza) e tenque (tem que), os alunos nao deixam de aplicar as regras ortograficas
da Lingua Portuguesa. Ha a atuagdo do ensino escolar na formacéo do aluno. O que
parece ocorrer, e, mesmo segundo alguns autores, é que hipossegmentacdes como
derrepente (de repente) estdo se tornando formas gramaticalizadas na lingua
portuguesa. Assim, a jungdo de itens lexicais funcionais e nocionais cria uma unica
estrutura morfémica, ou seja, uma Unica e nova palavra na lingua, através do
apagamento da fronteira existente entre os termos originais.

A pendltima hipétese ndo € corroborada pelos nossos dados. Os fenébmenos

nao convencionais de segmentacdo das palavras ndo sdo mais frequentes nos
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alunos com distorcao idade-série do que nos alunos que se encontram na idade
adequada ao ano de escolaridade. Constatamos que no grupo gue investigamos nao
h& diferenca significativa que possa ser explicada pelo fator idade-série. Verificamos
gue tanto os alunos que estdo na idade escolar esperada, quanto os alunos que nao
estdo, apresentam maior ocorréncias de hipossegmentacdo. Assim, entre os alunos
gue estdo na idade escolar esperada, 82,2% hipossegmentam, enquanto 17,8%
hipersegmentam; entre os alunos que ndo estdo na idade escolar esperada, o
percentual ndo apresenta muitas alteragdes: 81,5% hipossegmentam, e 18,5%
hipersegmentam. Quando comparamos a frequéncia com que alunos com distor¢cao
idade-série e os seriados realizam a divisdo ndo convencional das palavras graficas,
observamos que, em relacéo as hipossegmentacdes, os seriados apresentam 17,8%
de ocorréncias, enquanto os que nao estdo na idade escolar correta, 18,5%; em
relacdo as ocorréncias de hipersegmentacdo, os seriados apresentam 82,2% de
ocorréncias, ja 0s que ndo estdo na série correta apresentam 81,5%. Essas
diferencas sdo pouco significativas nas amostras que constituem nosso corpora, por
serem pequenas. Como dissemos no capitulo 7, esses resultados nos levam a
pensar no papel da ortografia no ensino de lingua materna. Observamos em nossa
pratica que muitos colegas professores dao pouca importancia a ela no processo
escolar. Esse tipo de postura, baseada em uma orientagdo de ensino menos
metalinguistico da lingua materna, pode explicar a persisténcia dos fendbmenos em
causa tanto em alunos seriados quanto em alunos nao seriados. A persisténcia da
divisdo ndo convencional das palavras graficas ndo parece ser uma razao para a
distorcéo idade-série.

A Ultima hipotese de que o aluno produziria uma fala interior que guiaria sua
producdo textual, ou seja, uma voz interior que reproduz a estrutura prosoédica da
fala também foi comprovada. Os casos de hiper e hipossegmentacéo que ocorreram
em textos espontaneos e nao espontaneos foram gerados em contextos em que foi
possivel observar que a fala influenciou de forma inconsciente a escrita, através da
reproducao de sua estrutura ritmica.

A andlise qualitativa dos dados de nossa pesquisa também nos levou a
algumas conclusdes em relacdo aos fendmenos de hiper e a hipossegmentac¢ao. No
que diz respeito aos dois fendbmenos, observamos a maior influéncia da variavel
grupo clitico, contexto com 81% de ocorréncia de divisdbes ndo convencionais. Desse

total, 82,3% dos dados de segmentacdo nao convencional foram de
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hipossegmentacdo e 17,7% dos dados foram de hipersegmentacdo. Essas
ocorréncias de hipossegmentacdo podem ser explicadas devido a dificuldade de
reconhecimento de uma fronteira morfolégica entre palavras de conteudo e palavras
funcionais atonas (cliticos), a partir do fluxo oral. Como explicamos, para Ferreiro
(1997, p. 56 apud Soares, 2016, p. 172), o aluno néo vé razdo para considerar esses
dois elementos linguisticos como palavras distintas.

A partir dos resultados acima, propusemos as atividades de intervencéo. As
atividades propostas, nesta pesquisa, tiveram como suporte toda a parte tedrica
abordada por nds, com énfase na consciéncia fonologica. Nosso objetivo é fornecer
ao professor, visto, conforme a teoria humanista, como um mediador, subsidios, que
contribuam com a sua prética pedagdgica e reduza as ocorréncias de divisdes nao
convencionais do registro grafico de palavras nas producdes textuais de alunos do
Ensino Fundamental.

A nossa pesquisa torna-se importante, porque é uma contribuicdo para o
ensino de Lingua Portuguesa. Fornecemos um suporte tedrico ao professor com o
objetivo de leva-lo a compreender 0s processos que acarretam as segmentacdes
nao convencionais que persistem no segundo segmento. Além disso, ha a proposta
de intervencéo pedagodgica baseada nas teorias abordadas e que pode ser realizada
por meio de ferramentas digitais ou ndo, estimulando, assim, o interesse do aluno, ja

gue o mundo virtual faz parte do seu cotidiano.



171

REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. O que revelam o0s textos espontaneos sobre a
representacdo que faz a crianca do objeto escrito?Anais do GEL — Grupo de
Estudos Linguisticos. 1987.

. A relevancia dos critérios prosodicos e semanticos na elaboracdo de
hipéteses sobre segmentagéo na escrita inicial. Boletim da ABRALIN, 1991.

: FIAD, R. S.; SABINSON, M. L. M. Cenas de aquisicdo da escrita. Campinas
— SP: Mercado de Letras,1997.

: GALVES, C.; SCARPA, E. A interface fonologia-sintaxe. Evidéncias do
portugués brasileiro para uma hipotese top downna aquisicdo da linguagem. In:
SCARPA, Ester. (org.). Estudos de prosddia. Campinas, SP: Editora da Unicamp,
1999.

. Dados de aquisicdo da escrita: Consideracdes a respeito de indicios,
hipbteses e provas. In: Anais do ENAL/2006 (PUCRS). Disponivel em:
<http://www.cchla.ufpb.br/proling/pdf/bernadete/bernadete02.pdf>. Acesso em: 20
ago 2010.

ALCANTARA, R. A. Hipo e Hipersegmentacdo em uma turma do Segmento | da
Educacéo de Jovens e Adultos. Estudos em Educagéao e Linguagem, 2013.

ALVES, U. K. O que é consciéncia fonologica? In: LAMPRECHT, R. R.; BLANCO-
DUTRA, A. P.; SCHERER, A. P. R.; BARRETO, F. M.; BRISOLARA, L. B.; SANTOS,
R. M.; ALVES, U. K. (orgs). Consciéncia dos sons da lingua: subsidios teoricos e
praticos para alfabtizadores, fonoaudiélogos e professores de lingua inglesa. 22
edicdo. Porto Alegre: EDIPCRS, 2012.

. K.; BARRETO, F. M. O processamento e a producdo dos aspectos
fonéticos-fonolégicos da L2. In: LAMPRECHT, R. R., BLANCO-DUTRA, A. P.,
BARRETO, F. M., BRISOLARA, L. B., SANTOS, R. M., ALVES, U. K. Consciéncia
dos sons da lingua: subsidios tedricos e praticos para alfabetizadores,
fonoaudidlogos e professores de lingua inglesa. 2 ed. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2012.

BARRERA, S. D. Papel facilitador das habilidades metalingiiisticas na aprendizagem
da linguagem escrita. In: MALUF, M. R. (Org.). Metalinguagem eaquisi¢éo da escrita:
contribuicdes para a pratica da alfabetizacdo. Sao Paulo: Casa do Psic6logo. 2003.



172

BISOL, L. Introducdo a estudos de fonologia do portugués brasileiro. 32 edi¢céo
revista. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2001.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental lingua portuguesa/ Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRUNER, J. S. O processo da educagéo. Sao Paulo, Nacional: 1973.

CAMARA JR., J. M. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis:Vozes, 1970. [1983]

. Estrutura da lingua portuguesa. 332 edicao. Petrépolis, Vozes, 2011.

. Estrutura da lingua portuguesa. 47° edicao. Petropolis:Vozes, 2015.

CAGLIARI, L. C.; MASSINI-CAGLIARI, G. Diante das letras: a escritana
alfabetizacdo. Campinas: Mercado das Letras, 1999.

CHOMSKY, N.; FODOR, J. A proposito das estruturas cognitivas e do seu
desenvolvimento: uma resposta a Piaget. In: PIATELLI-PALMARINI, M. (org).
Teorias da linguagem, teorias da aprendizagem. Lisboa, Portugal: Edi¢cdes 70,
1978b.

CORDOVA, F. P.;: SILVEIRA, D. T. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT, T. E.;
TOLFO, D. (Org). Método de pesquisaCoordenado pela Universidade Aberta do
Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de Graduacdo Tecnolégica — Planejamento e
Gestao para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009.

CUNHA, A. P. N.da.Ahipo e a hipersegmentacédo nos dados de aquisi¢cao da escrita:
um estudo sobre a influéncia da prosédia. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2004.

DEHAENE, S. (2012). Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica a nossa
capacidade de ler. Trad. Leonor Scliar-Cabral. Porto Alegre: Penso (original francés
de 2007).



173

EHRI, L.C. (1998). Grapheme-phoneme knowledge is essential for learning to read
words in English. In: METSALA, J.L.; EHRI, E.C. (Eds.), Word recognition in
beginning literacy. (pp. 3—40).

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando nds. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

, Carlos Alberto. Escrita e alfabetizacdo. Sado Paulo: Contexto, 2001.

FAYOL, M. Aquisicdo da escrita. Traducdo de Marcos Bagno. 1 ed. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

FERREIRO, E.; PONTECORVO, C. Os limites entre as palavras. A segmentacdo em
palavras graficas. In: FERREIRO, E.; PONTECORVO, C.; MOREIRA, N. R,
HIDALGO, I. G. Chapeuzinho Vermelho aprende a escrever. Sdo Paulo: Atica, p.38-
66, 1996.

FERREIRO, E. The Word out of (Conceptual) Context. In: PONTECORVO, C. (ed.).
Writing Development: na Interdisciplinary View. Amsterdam: John Benjamin, 1997.

. TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:Artes
Médicas Sul, 1999.

, A. Relacdes de independéncia entre oralidade e escrita.
Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artemed (original 2002)

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.

FRANCHI, C. Mas o que é mesmo “gramatica”? Sao Paulo: Parabola, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, G. C. M. D. Sobre a consciéncia fonolégica. In: LAMPRECHT, R. R;;
BONILHA, G. F. G.; FREITAS, G. C. M.; MATZENAUER, C. L. B.; MEZZOMO, C. L,;
OLIVEIRA, C. C.; RIBAS, L. P. Aquisicdo da fonologia do portugués: perfil de
desenvolvimento e subsidios para terapia. Porto Alegre: Artemed, 2004.

GARNHAM, A. Cognitivismo. In: SYMONS, J.; CALVO, P. The routledge companion
to philosophy of psychology. Nova York: Routledge/ Taylor; Francis, 2009.



174

GINZBURG, C. Sinais: Raizes de um paradigma indiciario. In: GINSZBURG, C.
Mitos, emblemas e sinais: morfologia e historia. Traducdo de Federico Carotti. 2a.ed.
e 2a. Reimp. Sdo Paulo: Companhia das Letras. p. 143-179. 1989.

GUY, G. R,; ZILLES, A. Sociolingtistica quantitativa. Instrumental de andlise. S.
Paulo: Parabola Editorial, 2007.

HEINE, Bernd. Grammaticalization.In Joseph &Janda (eds.), 2003, 575 — 601.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo escola 2016 — notas e estatisticas. Brasilia — DF, 2017. Disponivel
em: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar. Acesso em: 10/04/2017.

KATO, M. A.Aquisicdo e aprendizagem: de um saber inconsciente para um saber
metalinglistico. In: GRIM-CABRAL, L.; MORAES, J. (orgs). Investigacbes da
Linguagem: ensaios em homenagem a Leonor Scliar-Cabral. Florianopolis:
EditoraMulher. 201-225, 1999.

LEFRANCOIS, G. R. Teorias da aprendizagem: o que o professor disse. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2016.

LEMLE, M. Guia tedrico do Alfabetizador. 13. ed. Sao Paulo: Atica, 1998.

LENNEBERG, E.The capacity for language acquisition. In: Fodor. J. A., KATZ. J. J.
(Eds.). The structureoflanguage. New Jersey: Prentice Hall, 1964.

LINDGREN, H. C. Psicologianasala de aula. Rio de Janeiro Ao Livro Técnico, 1971.

MATENCIO, M. de L. M. Estudo da lingua materna: uma abordagem processual da
interacdo professor/alunos/Maria de Lourdes Meirelles Matencio. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2001.

MEZZOMO, C.L. Sobre a aquisicdo da coda. In:LAMPRECHT, R. R., BONILHA,
G.F.G.; FREITAS, G.C.M.; MATZENAUER, C. L. B.; MEZZOMO, C.L.; OLIVEIRA,
C.C.; RIBAS, L. P. Aquisicao fonolégica do portugués: perfil de desenvolvimento e
subsidios para terapia. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MOLLICA, M. C. Influéncia da fala na escrita. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1998.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar

175

MORAIS, A. G. de; SILVA, A. da. Ensinando ortografia na escola. In:SILVA, A. da,
MORAIS, A. G. de; MELO, K. L. R. de (Org). Ortografia em sala de aula. 1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

MOREIRA, M. A. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo: E.P.U., 2017.
NELSON, P. Aprendizagens: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

NESPOR, M.; VOGEL, |. La prosodia. Madrid: Visor Distribuciones,
S.A., 1994 [1986].

. Prosodic Phonology: with a new foreword. Berlin /New York: Mounton de
Gruyter, 2007.

PIAGET, J. A epistemologia genética. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 1972.
PIAGET, J. Psicologia da inteligéncia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1977.

. A formacdo do simbolo na crianca. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan
S.A., 1978.

QUADRIO, A. C. A hipossegmentagao no segundo segmento do ensinofundamental
— alunos tipicos e atipicos. Dissertacdo (Mestrado Profissional) Programa de Poés-
Graduacao em Letras Mestrado Profissional — PROFLETRAS. Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2016. 122f.

MORAIS, A. G. de; SILVA, Alexandro da. Ensinando ortografia na escola. In:SILVA,
A. da; MORAIS, A. G. de; MELO, K. L. R. de (Org).Ortografia em sala de aula. 1 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

REGO, L. L. B. O aprendizado da norma ortografica.In:SILVA, A. da; MORAIS, A. G.
de; MELO, K. L. R. de (Org).Ortografia em sala de aula. 1 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

ROSA, M. C. Introducgdo a morfologia. S&do Paulo: Contexto, 2000.

SCARPA, E. M. (org.). Estudos de prosédia. Campinas, SP: Editora da Unicamp,
1999a.



176

SILVA, A. da.Alfabetizacdo: A escrita espontanea. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto. 1994.

SILVA, T. C. Dicionario de fonética e fonologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

SMITH, F.Psycholinguistics and Reading. New York:Rinehartand Winston, 1973.

. Understanding Reading: a Psycholinguistic Analysis of Reading and
Learning to Read. 6. Ed. New York: Holt, Rinehartand Winston, 1971.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. In: Anais da26a.
Reunido Anual da ANPEd, em outubro de 2003.

SOARES, M. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

STAMPA, M. Aprendizagem e desenvolvimento das habilidades auditivas.
Entendendo e Praticando. Estimulando a Aprendizagem através das Habilidades
Auditivas. Da teoria a prética.Rio de Janeiro: Wak, 2011.

STANOVICH, K. E. Putting children First by Putting Science First: the Politics of Early
Children Instruction. In: Stanovich, K. E.  Progress in Understanding Reading:
Scientific Foundations and New Frontiers. New York; London: Guilford Press, pp.
361-91, 2000.

et al. Assessing Phonological Awareness in Kindergarten Children.In:
Stanovich, K. E. Progress in Understanding Reading: Scientific Foundations and
New  Frontiers. New York; London: Guilford Press, pp. 80-93.
(publicadooriginalmenteem Journal of Experimental Child Psychology, v. 38,1984,
pp. 175-90), 2000.

TENANI, L. FonologiaProsddica. In: HORA, da H.e MATZENAUER, C. L. (orgs).
Fonologia, fonologias: uma introducéo. Sao Paulo: Contrexto, 2017.

VIEIRA, S. R. (2015, No prelo) Trés eixos para o0 ensino de gramatica: uma proposta
experimental. [LIVRO DO ENALIC, A SAIR PELA EDITORA COMPANHIA DAS
LETRAS]

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. 2 ed. Brasileira. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1988.

VIGOTSKI, L.S.Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes,

2000.



177

http://www.ipm.org.br/ptbr/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011-2012.
aspx Acesso em 26/03/2017

http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-
15-anos-ou-mais.html Acesso em 27/03/2017

https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/psicologia/jean-piaget-e-as-
fases-do-/55035 Acesso em 09/01/2018



http://www.ipm.org.br/ptbr/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011-
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/psicologia/jean-piaget-e-as-fases-do-/55035%20Acesso%20em%2009/01/2018
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/psicologia/jean-piaget-e-as-fases-do-/55035%20Acesso%20em%2009/01/2018

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

178

APENDICE - texto n&o espontaneo (ditado)

. Antdnio saiu dali e foi para o outro lado do rio.

. Por favor, figuem em siléncio.

. Aqui esta bom, so falta vocé.

. De repente tudo ficara melhor.

. O gque esta acontecendo na casa de Ana?

. Me liga para dizer se deu tudo certo.

. Uma menina daquele bairro foi destaque nas Olimpiadas.

. Naquele lugar, todos pareciam estar esperan¢osos.

O professor ndo falou nada comigo.

O responsavel ndo compareceu ha reunido de novo.

Com certeza tudo se resolvera, por isso temos que nos acalmar.
O aluno tem que estudar para o teste.

Gostaria de te ver amanha.

Aquele problema vai ser resolvido.

A mae néo sabia o que fazer naquela situacéo.

Maria encontrou um motivo para ser feliz.

17. Que todos os dias, sejam felizes.

18
19
20

. Eu ndo sei o que vou fazer com essa situagao.
. O vizinho vendeu o computador escangalhado.

. Faz muito tempo que néo vejo meus tios, vou visita-los amanha.
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