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RESUMO
REFERENCIACAO: LEITURA DE MINICONTOS DE MARINA COLASANTI

Monique Soares Souza

Orientadora: Prof.2. Dr2 Maria Aparecida Lino Pauliukonis

Coorientadora: Prof.2. Dr2 Célia Regina de Barros Mattos

Resumo da Dissertacdo de Mestrado apresentada como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Mestre do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Rio
de Janeiro.

Os processos de referenciacdo sdo atinentes a todo ato de comunicagéo e seu
reconhecimento e uso tornam-se fundamentais para a conscientizacdo dos processos de
construcdo dos sentidos de um texto. Com base na perspectiva sociocognitivo-
interacionista da linguagem e nos pressupostos da Linguistica do Texto ventilados
principalmente por Koch (2014), este trabalho objetivou investigar, por meio de
propostas de analise de minicontos de Marina Colasanti, como as teorias sobre
referenciacdo, desenvolvidas por Mondada e Dubois (2003), Koch e Elias (2006),
Marcuschi (2005) e Cavalcante (2013), contribuem para construgdo de sentido de
implicitos inferenciais entre objetos do discurso, mecanismo tdo proficuo nesse
subgénero textual. Para esse fim foram elaboradas propostas de intervencdo didatica
para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. Por meio de andlise e diagnose dos
resultados obtidos pelo trabalho com os alunos, antes e depois do processo de
intervencdo, constatamos a importancia de abordagens praticas baseadas nessas teorias
no processo de leitura e interpretacdo principalmente de textos tdo lacunares quanto os
minicontos, uma vez que a leitura destes requer do leitor uma conscientizacdo acerca
das relacdes implicitas entre objetos do discurso num trabalho de metacognicéo.
Concluimos que os resultados apresentados as questdes evidenciaram que as propostas
de intervencdo mostraram-se ferramentas fundamentais para melhoria no ensino de

leitura nas turmas em que realizamos a pesquisa.
PALAVRAS-CHAVE: Referenciacéo, leitura, miniconto, Marina Colasanti.

Rio de Janeiro
Marco de 2018



ABSTRACT

REFERENCE: READING OF MINICONTOS OF MARINA COLASANTI

Monique Soares Souza

Orientadora: Prof.2. Dr2 Maria Aparecida Lino Pauliukonis

Coorientadora: Prof.2. Dr2 Célia Regina de Barros Mattos

Abstract of the Master Dissertation presented as a partial requirement to obtain the title
of Master of the Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

The processes of reference are pertinent to every act of communication and their
recognition and use become fundamental for the awareness of the processes of
construction of the meanings of a text. Based on the sociocognitive-interactionist
perspective of the language and on the assumptions of the Text Linguistics mainly
fancied by Koch (2014), this work aimed to investigate, through proposals of analysis of
Marina Colasanti's minicontos, as the theories about reference, developed by Mondada
and Dubois (2003), Koch and Elias (2006), Marcuschi (2008) and Cavalcante (2013),
contribute to construct a sense of implicit relations between discourse objects, a
mechanism so useful in this textual subgenre, and consequent production of meaning in
the text . To this end, proposals were made for didactic intervention for groups of the 9°
grade of elementary school. By means of analysis and diagnosis of the results obtained
by the work with the students, before and after the intervention process, we verified the
importance of practical approaches based on these theories in the process of reading and
interpretation mainly of texts as laconic as the minicontos, since reading these requires
the reader to become aware of the implied relations between objects of discourse in a
work of metacognition. We conclude that the results presented to the questions showed
that the intervention proposals were fundamental tools for improvement in reading

teaching in the classes in which we conducted the research.

KEY WORDS: Reference, reading, miniconto, Marina Colasanti.

Rio de Janeiro
Marco de 2018
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa propfe atividades com o processo de referenciagdo como

estratégia eficaz para aprimorar a compreensao leitora de minicontos.

Sobre o estudo dos géneros textuais e o ensino de Lingua Portuguesa com base
nos conceitos de referenciacdo e de genericidade ha diversos trabalhos que discutem
fundamentalmente sua funcionalidade e aplicacdo no ensino de leitura e producéo
textual na educacdo béasica. As metodologias de trabalho fundamentadas nas teorias dos
géneros ja estdo institucionalizadas em ambito nacional a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), além de constituirem a base do curriculo de véarias outras

redes de ensino estaduais e municipais.

Na proposta para o ensino de Lingua Portuguesa para o quarto e quintos ciclos
do Ensino Fundamental, Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN) trazem o trabalho com o texto em sala de aula como questdo precipua do ensino
da disciplina. Os pressupostos sdo fundamentados em principios da Linguistica Textual,

ainda que ndo apresentem somente essa teoria como base.

Com um enfoque de viés sociolinguistico, na introducdo dos PCN, os autores
expoem que “o papel fundamental da educa¢ao no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formag¢dao de cidadaos.”
(BRASIL, 1998b, p. 5), ou seja, consciente de seu papel no mundo, o que pressupde

reflexdo, analise e tomada de posicédo sobre o que Ié.

Ao considerar as implicacdes socioldgicas do ensino de Lingua Portuguesa, na
parte introdutoria, os PCN trouxeram a discussdo a concepcao discursiva da linguagem,
fundamentada no uso e estudo do texto de forma reflexiva e analitica, como unidade
significativa e ndo apenas como conjunto de enunciados que contém termos
morfossintaticos, a serem classificados pelos alunos — como uma tradi¢do didatica mais
estruturalista ainda procura manter. Embora as propostas dos PCN nédo tenham resultado

em uma relevante transformacgéo das metodologias de ensino, hoje se encontra difundida



12

a ideia de que é importante se trabalhar com texto e com os processos que facilitam a
interpretacdo mais consciente das estratégias de construcao textual e do seu sentido.

A visdo de texto como discurso, preconizada por Koch (2014), entre outros
autores fundamentados nos pressupostos da Linguistica Textual, também popularizou os
estudos sobre géneros textuais, ainda aqui considerando 0s pressupostos sociocognitivo-
interacionista sobre o ensino da Lingua de que

O falar e o escrever bem tem um triplice significado: exercer sem
bloqueio a capacidade natural de falante da lingua; ter o dominio da
lingua particular — historicamente inserida — em que se vazam 0s
enunciados; atuar linguisticamente de modo eficiente. E este Gltimo
desiderato nada mais representa do que conseguir, no processamento
da interacdo verbal, que as interpretacGes recuperem na melhor
medida possivel as intengdes (NEVES, 2003, p. 13).

Diante disso esta provado que o principal vies metodologico do trabalho com
géneros textuais € o ensino de leitura e producdo textual, cujo alvo é a melhoria do
letramento mais amplo dos alunos. Numa perspectiva de viés sociocognitivista, 0S
textos utilizados em sala de aula ndo devem ser diversos daqueles com os quais
convivemos no mundo fora dos muros da escola. Devido a isso, nas fases iniciais do
processo escolar, o desenvolvimento da competéncia leitora de textos do cotidiano € o

mais urgente.

Nas séries finais, mais intensamente no 9° ano do ensino fundamental, os PCN
e os curriculos minimos de diversas redes de ensino estabelecem que diversos tipos de
contos, entre outros, sdo 0s géneros textuais mais adequados para o ensino de lingua
portuguesa, devido tanto ao aspecto social quanto ao pragmatico. Ha diversos
mecanismos auxiliadores do aprimoramento da competéncia leitora desses géneros, que
sdo utilizados pela escola, nesse grau de ensino. Contudo alguns temas ndo séo
acessados ou sequer considerados nessa fase escolar, como alguns itens relacionados a
conscientizacdo do processo de estruturacdo dos textos pela referenciacao, por exemplo,

e que julgamos importantes para o ensino de leitura.

Presumivelmente por considerarem a leitura como parte menos importante do
processo de ensino-aprendizagem, boa parte dos docentes de lingua portuguesa nao
dedica mais tempo para a pratica da leitura em sala de aula, ou quando o fazem
privilegiam a aquisi¢do do contelddo dos textos, sendo ainda predominante o ensino de

gramatica prescritiva em detrimento do de leitura e producdo textual. Como resultado
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dessa prética as diversas avaliaces externas aplicadas no Brasil constatam que a escola
ndo vem, ao longo dos anos, — ainda que se considerem os dados colhidos a partir da
universalizagdo da educacdo bésica — desenvolvendo o papel a que se destina:
proporcionar aos alunos “o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio

pleno da cidadania” (BRASIL, 1998b, p. 19).

Ainda, essa fase da educacdo basica € submetida a avaliaches externas que
buscam aferir tanto o aprendizado dos estudantes quanto o trabalho dos docentes e
servem como parametro para as politicas publicas voltadas para a area de educacédo
nacional e internacionalmente, bem como para estabelecer o indice de Desenvolvimento
Humano do Brasil. Assim esses resultados determinam o nivel em que esta a Educacao

Basica brasileira, comparado ao de outros paises de referéncia.

Com o objetivo de tentar mudar o triste cenario de leitura deficiente dos
estudantes da Educacdo Basica, as secretarias de educacdo tém desenvolvido, nos
curriculos, materiais didaticos e projetos voltados ao trabalho com textos como produto
da atividade discursiva oral ou escrita, ventilando os conceitos de interlocutores,
intencionalidade, situacionalidade, intertextualidade, coesdo e coeréncia, entre outros.
Tanto coesdo como coeréncia sdo temas geralmente abordados, nos livros didaticos,
como subsidiarios da producéo textual, mas sdo mecanicamente ensinadas tdo somente
como articulagdes gramaticais existentes entre as palavras, as oracoes e frases, as quais
objetivam evitar a repeticdo de palavras e a propiciar a logica de sentido entre as ideias

do texto.

Todavia as teorias sociocognitivista acerca de texto, preconizadas por Koch e
Elias (2006), Marcuschi (2008) e Koch (2014) e por nds adotadas, tém demonstrado que
as concepcdes trazidas por esses termos sdo indissociaveis e constituem-se como um
tema fundamental a ser abordado quando se trata de leitura. Reportamo-nos a eles,
porque fazem parte dos estudos de referenciacdo, que abarcam conceitos sobre os
interlocutores, intencionalidade, situacionalidade, intertextualidade, contexto e servem
como importante ferramenta no processo de letramento, sobretudo nos anos finais do

ensino fundamental.

As abordagens, nos livros didaticos, que tratam do tema e sobre como trabalha-
lo em sala de aula geralmente ndo tém auxiliado os docentes a utilizarem as estratégias
de referenciacdo para ensinar leitura de maneira eficiente. Da maneira como geralmente

é abordada. Essa temética exige um nivel de abstracdo do aluno cuja imaturidade torna
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improficuo o trabalho com as relagdes referenciais. Essa € a razdo por que optamos por

tratar dessa temética nesta pesquisa.

Consideramos que o trabalho de leitura com enfoque nas estratégias de
referenciagdo em muito auxiliaria as aulas de leitura no ensino fundamental, se o
enfoque ndo fosse apenas o reconhecimento de relagdes referenciais ou a rotulacdo
metalinguistica de fendmenos de referenciag¢do, ou ainda se o trabalho de leitura em sala

de aula com base em tais relagfes fosse um meio e ndo um fim em si mesmo.

A fim de confirmar nossa hipdtese, 0s estudos sobre estratégias de
referenciagdo, ventilados principalmente por Marcuschi (2005), Ménica Cavalcante
(2011 e 2013) e Ingedore Koch (2014), serviram-nos como fundamento tedrico.

Em um primeiro momento, a escolha do género conto deveu-se a proposta
curricular do ensino de Lingua Portuguesa para as turmas do 9° ano da rede Municipal
de Educacdo do Guapimirim, destinados a serem trabalhados no segundo bimestre de
2017. Nossa proposta era trabalhar com as estratégias de referenciacdo que propiciam a
producdo de sentido. Apds a diagnose, portanto, verificamos que os alunos nao
apresentavam muitas dificuldades em compreender o conto, porque acessavam bem as
relacBes referenciais mais explicitas. Por isso, estabelecemos que o trabalho com

minicontos seria bem mais eficiente por tratar-se de um subgénero bastante lacunar.

Em consequéncia disso, seguimos 0s estudos sobre implicitos inferenciais
apresentados por Pauliukonis (2006) como norteadores para as atividades de leitura dos

minicontos.

Com base na observacgéo e no experimento, esta pesquisa objetivou, portanto, a
proposicdo de algumas estratégias para o ensino de leitura, fundamentadas nos
processos de referenciacdo com enfoque nas relacBes implicitas, como método para o
aprimoramento da competéncia leitora de minicontos. Devido a sua pequena extensdo e
por sua estrutura lacunar, esses textos apresentam relagdes implicitas que requerem do

leitor grande conscientizacdo acerca dos implicitos inferenciais, para produzir sentido.

Norteamo-nos pela teoria ventilada por Damiani et al (2013) sobre pesquisa de
intervencdo pedagdgica, a fim de desenvolver metodologia para a leitura e producéo de
sentidos dos textos. Ao final de cada etapa expusemos o processo de aplicacdo das

atividades, os consequentes resultados e as andlises desses resultados. Além disso,
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estabelecemos como ideias basilares, para elaboragdo das propostas de intervengdo e
para andlise dos dados, os seguintes construtos resumidos por Marcuschi

. a nocdo de linguagem como atividade social interativa;

. a visdo de texto como unidade de sentido ou unidade de
interacdo;

. a noc¢do de compreensdo como atividade de construcdo de
sentido na relacdo de um eu e um tu situados e mediados;

. a nogédo de género textual como forma de acdo social e néo
como entidade linguistica formalmente constituida. (2008, p. 21)

A pesquisa esta dividida em uma parte teorica, cujo propdsito € apresentar
conceitos mais atualizados sobre o tema, e uma parte pratica, com propostas de leitura e

analise.

No capitulo 1, abordamos os conceitos de Linguagem, Lingua, texto e
compreensdo textual baseados nos pressupostos da Linguistica Textual, presentes em
Koch e Elias (2006), Marcuschi (2008) e Koch (2014).

No capitulo seguinte, expusemos, inclusive com um quadro comparativo, 0s
conceitos de referenciacdo discutidos por esses e também por Mondada e Dubois (2003)
Marcuschi (2005) e Cavalcante (2011 e 2013). Apontamos, por fim, os estudos que
Maria Aparecida Pauliukonis desenvolveu no seu texto “Texto e Discurso: 0S processos

de desvendamento dos implicitos inferenciais” acerca de implicitos inferenciais.

Ja no capitulo 3 apresentamos os conceitos de género textual (MARCUSCHI,
2008), de estrutura da narrativa estabelecida por Labov & Waletzky (1967 apud
BASTOS, 2005), do género conto e do seu subgénero miniconto e 0s conceitos sobre

leitura de texto literario de Souza e Cosson (2011).

No capitulo de metodologia, expusemos todo o processo metodoldgico seguido
durante a pesquisa. Ao final de cada proposta de intervencdo didatica, apresentamos 0s
resultados obtidos, com a tabulacdo dos resultados; e o relatério da pratica.

Nas consideracdes finais, situamos 0s caminhos percorridos e 0S novos

encaminhamentos que a pesquisa aponta.
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2. LINGUAGEM E REFERENCIACAO

Segundo o linguista Marcos Bagno (apud ANTUNES, 2010, p. 11), “ser
humano ¢ ser linguagem”, assim nossa humanidade estaria fundamentada na linguagem
e apenas teriamos acesso a realidade por meio dela. Ele afirma ainda que “para nos a
realidade ndo existe, o que existe ¢ a traducdo que dela nos faz a linguagem”. Ja o
filosofo Vilém Flusser (2010), entre outros, discute a ideia de que a linguagem humana
surgiu da necessidade de comunicacdo entre as pessoas para se atingir um determinado
fim, cooperativamente. Historicamente 0s conceitos sobre linguagem, realidade e

humanidade sdo alvo de pesquisas por filésofos e linguistas desde a Idade Classica.

2.1. Linguagem e Texto

Citando Austin, Danilo Marcondes de Souza Filho (1983), em ensaio que trata
da Filosofia da Linguagem, esclarece que “linguagem ¢ agdo” e pressupde a realizacdo
de atos de fala em um determinado contexto social (p. 17). Ainda nesse vies, Gustavo
Bernardo (apud FLUSSER, 2010) ratifica as teorias de “Lingua ¢ Realidade” de Vilém
Flusser, ao afirmar que a lingua cria a realidade — ““a lingua ¢é, forma, cria e propaga a
realidade”. E vai além, quando diz que ela é a base para a estruturacdo do pensamento
humano (p. 17). Todavia, para se estabelecer pressupostos que norteiem as teorias de
categorizacdo do mundo que nos cerca, por meio da linguagem, torna-se indispensavel

esclarecer de que mundo se esta falando.

“Tu ndo podes descer duas vezes 0 mesmo rio, porque novas adguas correm
sobre ti” (Heréclito). Com essa frase Heraclito abre caminho para se desvendar o
conceito de realidade a que estdo vinculadas as teorias de lingua e linguagem até aqui
tratadas. Nessa seara o filosofo e mateméatico Edmund Husserl, com base em teorias
matematicas e psicologicas, desenvolveu o conceito de “intencionalidade da
consciéncia”, ao demonstrar que a ideia que se tem sobre realidade relaciona-se com a

concepcdo humana acerca dos fendmenos naturais. Esse conceito basilar da filosofia
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fenomenoldgica determina que “a interagdo do homem com o objeto (mundo real,

virtual e tudo que esté neles) € aquilo que denominamos realidade” (HUSSERL, 2000).

Toda essa explanacdo para dizer que as integragdes conceptuais do cérebro
humano sdo baseadas na experiéncia, a qual esta fundamentada em frames, ou seja,
recortes feitos pela mente humana, por meio do dominio semantico de uma palavra
(GERHARDT, 2003). Usando como exemplo a palavra MAGCA, sabe-se que ela nomeia
uma fruta, pois esta categorizada como substantivo. Entretanto esse nome, a0 mesmo
tempo em que é usado para todas as frutas e designar todos os frutos da macieira, nao
retrata nenhum, uma vez que ndao ha um protétipo cuja denominagdo inaugurou esse
substantivo. Depreende-se disso que ele (o vocabulo) é uma virtualidade de uso. Desse
modo, é possivel se concluir que a linguagem, que € o fundamento da comunicacéo
humana, cria a realidade, a qual € uma virtualidade, por meio da interagdo com o objeto,

que € um fendbmeno. Essa €, sem davida, uma relagéo ciclica, um paradoxo.

As estruturas gramaticais das linguas permitem que, com certo grau de sucesso,
os discursos sejam estruturados com alto nivel de linearidade, apesar do paradoxo
criado pela relagdo “lingua ¢ realidade”. Codificar o mundo e estrutura-lo linearmente
por meio da linguagem constituem um procedimento, a0 mesmo tempo inato e
interacional. Inato porque, caso nao haja qualquer impedimento fisico, todo bebé vai se
tornar um falante por meio apenas da interacdo com outros falantes. Ninguém precisara
ensina-lo, porque isso também é interacional. No entanto, a mais dificil tarefa é a
leitura, ou apreensdo do significado textual, pois vai muito além da mera decodificacéo,
conforme serd melhor explicitado mais adiante. A relacdo é quase inversamente
proporcional, visto que alguém possivelmente nunca aprendera a ler se ndo houver um

esforco mediador, uma interacdo com alguem.

De acordo com as concepcdes de linguagem apresentadas por Carlos Alberto
Faraco (2005), com base nos conceitos de Bakhtin (1929), a nocéo de dialogismo é o
principio fundador da linguagem, através do qual se estabelece a propria nocéo de
subjetividade, uma vez que “sem o tu, sem o outro, ndo se teria a no¢do do eu”. Nessa
concepcdo, a linguagem ndo é uma estrutura, mas uma agdo intersubjetiva, na qual “a
cognicao vista como uma atividade que se da primeiro na interacdo € internalizada,

trazendo para o interior um movimento do exterior” (ibid., p. 2018).

Seguindo a concepcdo sociocognitivista acerca do que sdo lingua e texto,

fundamentamo-nos no que foi estabelecido pela Linguistica Textual contemporanea,



18

caracteriza 0 texto como um processo que envolve aspectos linguisticos, cognitivos,
sociais e interacionais. Essa concepcdo comecgou a ser desenvolvida, a partir da segunda
metade da década de 1970, com base em teorias que definem a linguagem como uma
forma especifica de comunicacgdo social. Assim seu objetivo é estudar a atualizacdo do
sistema linguistico — da lingua, por meio da sociointeracdo. Segundo a Visdo
sociointeracionista, a realizacdo do texto se da em contextos comunicativos, em

situacOes concretas de uso.

Aqui no Brasil a professora Ingedore Villaga Koch foi uma das precursoras a
se debrugar sobre 0 que viria a ser uma importante area da Linguistica. Com aquilo que
ela chama de “virada cognitiva”, a nogdo de contexto foi ampliada — passando a
caracterizar a situacdo comunicativa como um todo — e tornou-se basilar para 0s
pressupostos da Linguistica Textual. “Ele passa a constituir agora a propria interagdo e
Seus sujeitos: o contexto constroi-se, em grande parte, na prépria interacdo”. Nessa
perspectiva dialdégica da linguagem, o texto € o lugar da interagcdo e os sujeitos “nele se

constroem e por ele sdo construidos” (KOCK, 2014, p. 21).

Os interacionistas

retiram a reflexdo sobre a lingua do campo da estrutura para situa-la
no campo do discurso em seu contexto sociointerativo. O fato de
haver representacdes coletivas permite que possamos agir sem ter que
negociar o tempo todo e possibilita a interacdo dando as nossas ideias
um de ‘ja visto’, intertextualidade e outras. Nesse caso, o enunciado
se torna a unidade concreta e real da atividade comunicativa entre 0s
individuos situados em contextos sociais sempre reais (MARCUSCHI,
2008, p. 21).

Nessa visdo pragmatica, o texto constitui-se como “unidade de sentido ou
unidade de intera¢do” na qual a lingua é uma forma de acdo e ndo deve ser analisada
como estrutura, mas como atividade, realizacdo. Por essa vertente, o texto é postulado
como o fendmeno comunicativo em que atividades cognitivas, linguisticas e sociais
estdo implicadas. Marcuschi (2008) assevera gque essa concepcao de texto, adotada pela
Linguistica Textual, € um importante norteador do ensino de lingua fundamentalmente
por fazer distincdo entre sentido e contelido, em que a andlise deste ndo seria 0 seu
propdsito, por atender a um viés linguistico mais estrutural; em contraponto debruca-se
sobre a analise do sentido, por sua dinamicidade, uma vez que é concebido como um

efeito produzido pela agdo de “se dizer de uma ou outra forma” o conteudo (p. 21).
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Assim perseguimos a noc¢do de estratégias de compreensdo textual cuja preocupacao se
incide sobre 0s processos sociocognitivos.

Ainda sob os construtos da Linguistica Textual, Ménica Cavalcante define que
texto é

uma unidade de linguagem dotada de sentido que cumpre um
proposito  comunicativo direcionado a um certo puablico, numa
situacdo especifica de uso, dentro de uma determinada época, em uma
dada cultura em que se situam os participantes da enunciacdo (2013,

p. 17).

Segundo a autora, 0 texto € uma acdo interativa que se realiza por meio de
elementos linguisticos presentes em sua superficie e se ancora em seu modo de
organizacdo, mas ndo somente por esses, visto que abarca também a compreensdo de
mundo e as interagdes comunicativas do sujeito, no seu tempo, espaco e configuragdo
historico-social, a fim de se estabelecerem os virtuais sentidos do ato de comunicagéo.
Observa ainda “que o sentido de um texto ndo ¢ dado apenas pelo significado das
palavras, mas estd na incessante interacdo entre locutor-co(n)texto-interlocutor” (ibid.,
p. 19 e 20).

Tanto Marcuschi (2008) como Cavalcante (2013) postulam a no¢do de texto
originada em Beaugrande (1997, p. 10 apud CAVALCANTE, 2013, p. 18), de que 0
texto ¢ “um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, culturais,
sociais e cognitivas”. Em sintese, guiamo-nos pelos pressupostos desses autores para
estabelecer a concepcdo de texto abordada nesta pesquisa, 0s quais, em suma, definem

que

1. otexto é visto como um sistema de conexdes entre varios ele
mentos, tais como: sons, palavras, enunciados, significacoes,
participantes, contextos, acoes etc.;

2. o texto é construido numa orientacdo de multissistemas, pois
envolve tanto aspectos linguisticos como néo linguisticos no
seu processamento (imagem, muasica) e 0 texto se torna em
geral multimodal,

3. o texto é um evento interativo e ndo se dd como um artefato
monoldgico e solitario, sendo sempre um processo e uma
coproducéo (coautoria em VArios niveis);

4. o texto comple-se de elementos que @ sdo
multifuncionais sob varios aspectos, tais como: um som, uma
palavra, uma significagdo, uma instrugdo etc. e deve ser
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processado com esta multifuncionalidade (MARCUSCHI,
2008, p. 80 E 81).

2.2. Leitura e Compreensao textual

Adotamos como referencial tedrico basico a obra de Ingedore Koch e Vanda
Elias, Ler e Compreender: os sentidos do texto (2006), para as concepg¢des de leitura e
compreensdo textual aqui abordadas. Seguindo linha tedrica semelhante a de Marcuschi
(2008) e Cavalcante (2013), as autoras fundamentam-se na nogdo ‘“‘sociocognitivo-
interacional de lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processo de
interacdo” (KOCH e ELIAS, 2006, p. 12) e, a partir disso, postulam que

(...) o texto é o lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0S quais,
dialogicamente, nele se constituem e sdo constituidos; e que, por meio
de acdes linguisticas e sociocognitivas, constréi objetos de discurso e
propostas de sentido, a operar em escolha significativas entre as
multiplas formas de organizacdo textual e as diversas possibilidades
de selecdo lexical que a lingua lhes pde a disposigao.

(...) a leitura de um texto exige muito mais que o simples
conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor
é, necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto
de ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim
de levantar hipéteses, validar ou ndo as hipoteses formuladas,
preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, da construcdo do sentido. Nesse processo, autor e leitor devem
ser vistos como ‘estrategistas’ na interagdo pela linguagem (KOCH e
ELIAS, 2006, p. 7).

Para fins de enfoque, consideramos tdo somente as teorias direcionadas a textos
escritos, mais especificamente a textos verbais. Nossa metodologia de pesquisa
fundamentou-se nos pressupostos sociocognitivo-interacionistas acerca de leitura e
compreensdo textual em que 0s sujeitos (os interlocutores) “dialogicamente se
constroem e sdo construidos no texto” (ibid., p. 10). Por conseguinte, o sentido do texto
nunca estara pronto ao fim de sua redagdo, porque ele se realiza na interacdo entre texto
e sujeitos, num dado e especifico contexto. Ainda, segundo Koch e Elias (2006), a

leitura é processo de producdo de sentidos extremamente complexo.

Ao redigir uma narrativa, o autor tem a disposi¢cdo uma grande quantidade de
possibilidades de construcBes linguisticas, cuja escolha, entre outras funcdes,

direcionara o seu recorte dos fatos — ficticios ou ndo; além de balizar os enunciados de



21

acordo com seu ponto de vista. O leitor necessita de bem mais do que o dominio do
cdédigo linguistico durante a atividade de leitura. Requer-se dele, ndo somente
conhecimento de mundo, mas a competéncia de acessar uma grande gama de saberes

implicados pela interacéo, pelo discurso.

Ler é, por assim dizer, remontar o circulo desfeito pela linearidade do texto,
pois ele se configura como um retrato linearmente remontado da interagdo humana com
os fendmenos, apesar da falta de estabilidade constitutiva que a estruturacdo linguistica
impde a ele. (cf. MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 21-27).

Segundo Gustavo Bernardo, “a lingua espelha o comportamento das coisas
entre si, o qual, por sua vez, espelha a lingua, como dois espelhos pendurados em
paredes opostas num quarto vazio.” (apud FLUSSER, 2010, p. 14). Devido a isso tao
ardua se torna essa tarefa, uma vez que na leitura é preciso identificar os elementos
tanto contextuais, quanto textuais e cotextuais, pois a lingua ndo é um sistema de
etiquetas dos objetos, nem mesmo “uma tradugdo” dos fendmenos retratados. N&o ha
uma relacdo de correspondéncia entre as palavras e as coisas, pois a linguagem nao é
uma representacdo adequada da realidade (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 10).

Bernardo analisa o que Flusser, (apud FLUSSER, 2010, p. 14) apresenta acerca
da possibilidade de uma lingua Unica. Ambos 0s pressupostos tratam da eventualidade
de correspondéncia entre palavras e coisas. De acordo com Bernardo, para Flusser
(ibid., p. 18).

as palavras sdo pequenos portais de acesso ao desconhecido que se
abrem quando abrimos a boca mas pelos quais ndo passamos,
guedando-nos na soleira. Parece absurdo, porque s6 o que te faz é
falar desse algo; mas, ao mesmo tempo, parece ldgico, porque se as
palavras estdo no lugar de outra coisa, é porgque essa coisa-em-si,
kantianamente falando, ndo nos é acessivel — se o fosse, nao
precisariamos das palavras. Portanto, ha, sim, a coisa a que
chamamos realidade, mas as palavras nos servem para tdo sO
chegarmos perto dela.

[...]

A lingua aparece como um processo procurando superar a si mesmo, o
gue nao aconteceria se houvesse uma Unica lingua. Nesse caso, talvez
houvesse correspondéncia univoca entre dado bruto e palavra; as
regras da suposta lingua Unica revelariam o aspecto interno das leis
gue regem a realidade, enquanto essas leis desvelariam o aspecto
externo das leis que resistem a lingua. Com efeito, se existisse uma
Unica lingua e essa fosse o alemao, seriamos todos, brinca Flusser,
kantianos. As regras da lingua Gnica seriam as categorias da razédo
pura, como determinara Kant. Todavia, ndo é o caso.

[.]
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Ele abandona o conceito de realidade como um conjunto de dados
brutos, optando por entender que os dados brutos se realizam quando
articulados em palavras: ndo sdo de fato realidade, mas sim
potencialidade. (grifos nossos)

Lorenza Mondada e Daniéle Dubois (2003, p.18, 19) desenvolvem, a partir das

pesquisas de Eco, ideia que se complementa a de Flusser:

Esta concep¢do se manifesta também nos trabalhos de pesquisa de
linguas ideais (Eco, 1993), estimuladas pela tentativa utdpica de
encontrar e construir uma lingua perfeita em adequagdo total com o
mundo. Essa perspectiva é compartilhada pelo discurso comum e pelo
senso comum: a crenca em um mundo exterior é uma propriedade
central da “razdo mundana” [...] que da uma inteligibilidade e uma
descritibilidade a realidade cotidiana, as suas representagdes comuns,
aos raciocinios de todos os dias; que permitem, além disso, tratar as
contradicbes ou os conflitos entre as versdes mdltiplas e as
discordancias das “mesmas” realidades como sendo imputaveis ao
erro ou a loucura. Do mesmo modo, o andamento cientifico e o
discurso que ele produz, notadamente nas ciéncias experimentais ou
naturais, repousam sobre a hipdtese de um poder referencial da
linguagem que é fundado ou legitimado por uma ligacéo direta (e
verdadeira) entre as palavras e as coisas. (grifos nossos)

Com base nesses fundamentos tedricos, conclui-se que a lingua categoriza 0s
fendmenos, com uma extrema instabilidade constitutiva, pois, como ja foi dito, ndo ha
relacdo direta entre palavras e coisas. Além disso, existe a variabilidade da lingua no
tempo e aquelas resultantes das diversas situacdes comunicativas condicionadas ao
contexto, além das flutuacbes de categorizacdo fruto de concepgdes politicas,
administrativas, cientificas, epistemologicas que influenciam na mutabilidade das
categorizacOes. Essa instabilidade ndo é resultado apenas da subjetividade humana, mas
também da intersubjetividade das praticas linguisticas (MONDADA; DUBOIS, 2003).

A despeito de toda essa inconsisténcia para categorizar, hd nas linguas
mecanismos que virtualmente resolvem a questdo da instabilidade constitutiva, como ja
exposto, permitindo que haja certa estabilidade das categorias, por meio do instrumento
da potencialidade. Assim as categorizac@es sdo prototipos virtuais dos fenbmenos e isso
reorganiza conceptualmente o caos formado por essa instabilidade. O compartilhamento
desses prototipos virtuais entre os usuarios de uma determinada lingua estabiliza-os,
pela construcao de um estere6tipo do fendmeno: a nominalizacdo (lexicalizacdo). Esse é
um dos constructos basilares das categorizacBes gramaticais das linguas, mas ndo o

anico. Desse modo os nomes em si sdo uma referéncia da coisa, por se tratar de um
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estere6tipo, ou seja, de um conceito. H& na lingua outros elementos que fazem

referéncias a esses estereotipos.

Tais elementos podem, a escolha do autor, aparecerem na superficie do texto
(cotexto) ou estarem implicitos. Koch e Elias (2006) esclarecem que no texto ha lugar
“para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis
quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interagdo” (p. 11).

De acordo com os PCN

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informagéo,
decodificando letra por letra palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo
lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposices feitas (BRASIL, 1998b, p. 69 e 70, grifos nossos).

Esses sdo alguns pressupostos linguisticos norteadores desta pesquisa, uma vez
que acreditamos que as aulas de Lingua Portuguesa podem proporcionar ao aluno o
reconhecimento e a aquisicdo de estratégias que permitam desenvolver habilidades para

alcancar a proficiéncia leitora adequada a sua série/idade.

Koch e Elias (2006) definem quais sdo algumas dessas estratégias de leitura,
por meio de propostas praticas na referida obra. Segundo as autoras, o professor pode,
adequadamente a cada etapa da educacéo basica, subsidiar aos educandos, de maneira
sempre préatica e com atividades linguisticas e epilinguisticas — atividades de reflexdo e
articulacdo sobre a lingua em situacbes reais de comunicacdo —, essas constituem
estratégias sociocognitivas presentes na leitura e na producdo de sentido. Segundo,
ainda, as autoras, 0s sujeitos recorrem a trés sistemas maiores de conhecimento durante

0 processamento textual:

O conhecimento linguistico — refere-se a estrutura formal da lingua, as

relacbes morfossintatico-semanticas;
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O conhecimento enciclopédico — refere-se ao conhecimento de mundo, a
bagagem social, histérica e cultural, a esquemas cognitivos adquiridos

ao longo do tempo e de acordo com a subjetividade de cada pessoa;

O conhecimento interacional — refere-se as relacGes intersubjetivas, as
formas de interacdo por meio da linguagem em variadas situacoes

comunicativas.
O conhecimento interacional se subdivide em quatro outros:

» conhecimento ilocucional — aquele que permite ao leitor reconhecer,
em determinado contexto, 0s objetivos ou propdsitos comunicativos

pretendidos pelo produtor do texto;

» conhecimento comunicacional — aquele concernente a quantidade de
informacao necessaria para a compreensdo textual, a adequagdo ao
género textual, implicada pela selecéo da variante linguistica utilizada
em cada situacdo de interacao;

» conhecimento metacomunicativo — aquele em que o autor do texto
assegura a compreensdo do texto pelo leitor, por meio de introducéo

de sinais de articulacdo ou apoios textuais;

» conhecimento superestrutural — aquele que possibilita identificacdo

de exemplares de textos de diversos tipos e géneros textuais.

Além desses, destaca-se 0o conhecimento dos processos de referenciacdo, tema deste

trabalho, de que trataremos, a seguir.
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3. REFERENCIACAO

Segundo Ménica Cavalcante (2011), as mais atuais linhas tedricas que tratam
da referenciacdo comecaram a serem estabelecidas, em 1994, na Suica, com Lorenza
Mondada. Adiantamos que essa concep¢do é adotada por nds, por convergir com 0s
pressupostos linguisticos de vertente sociocognitivo-interacionista, preconizados pela

Linguistica Textual, conforme j& anteriormente abordados.

Entretanto, as primeiras reminiscéncias ao estudo sobre referente sdo bem mais
antigas, remontam a Antiguidade Classica. Inicialmente, a preocupacdo em investigar
como as palavras nomeiam o mundo, as pessoas, as acdes, as coisas, 0S pProcessos etc.
era uma questdo filoséfica. Havia certa polarizagcdo entre filosofos da linguagem e
estoicos, quanto ao que se configuraria como “expressdo”, “conteudo” e “referente”.
Todavia era relativamente comum a ideia de que as palavras etiqguetavam o mundo.
Eram confusas também as nogdes de “referéncia” e “denota¢do”, de acordo com as
quais o significado ou o sentido atribuido a uma dada entidade do mundo, e expresso

por uma palavra, existiria fora do texto.

O que se postula hoje é que a “denotagao diz respeito, na verdade, a um tipo de
significado descritivo, é a relacdo virtual, estocada na nossa memaria coletiva, entre a
palavra e 0 conjunto de membros de uma classe que ela representa”. Por sua vez, a
referéncia esta associada ao uso que os sujeitos podem fazer das expressdes referenciais
em reais situac6es comunicativas (CAVALCANTE, 2011, p. 21).

A fim de melhor esclarecer os conceitos acerca da teoria do referente, nos
estudos de linguagem, desde meados dos anos de 1990, o conceito de referenciacédo
passou a se impor sobre o de referéncia, substituindo-se a crenca de que a linguagem se
refere a0 mundo, etiquetando-o de forma especular ou que ela seja um “decalque do
real” (ibid., p.19). O mais importante, por conseguinte, foi a énfase que se passou a dar

aos aspectos da interacdo dos sujeitos entre si, na construcdo da realidade.

Dessa forma, o processo de referenciacdo trata de analisar como o referente é
construido nas diversas préaticas textuais e como a linguagem pode “reconstruir” 0 real,
sempre tendo em vista a coeréncia dos textos. A referenciacdo permite compreender os
sentidos como resultado de uma atividade dindmica dos interlocutores engajados no

processo da interacdo. Nesse sentido, essa atividade ndo cabe no conceito de referéncia,
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mais apropriado a palavra isolada em estado de dicionario, fora da situacéo
comunicativa. Dessa forma, Mondada e Dubois (2003) optaram por substituir o termo
referéncia por referenciacdo, com vistas a ressaltar o “processo que caracteriza o ato de

referir”.

Essa nova concepgdo de referente estd embasada em principios
fenomenoldgicos, que remontam a Husserl (2000), como anteriormente mencionado, de
acordo com os quais as categorias comportam uma instabilidade constitutiva. Mondada
e Dubois muito brilhantemente relacionam essa instabilidade as praticas linguisticas,

uma vez que essas

ndo sdo imputaveis ao sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional
e ideal, solitario face a0 mundo, mas a uma construcdo de objetos
cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociacgdes, das
modificacdes, das ramificacbes de concepcdes individuais e publicas
do mundo (ibid., 2003, p. 10).

Em linhas gerais, a referenciagdo permite construir e reconstruir os “objetos do
discurso” (os referentes), ao longo do desenrolar do texto, observando-se o papel do
enunciador, sua relacdo com seus interlocutores e suas avaliaces e novas “referéncias”

que sdo reelaboradas como representacdes mentais da realidade.

Né&o raramente o leitor pode ndo se enquadrar na imagem construida sobre ele
pelo produtor (enunciador) do texto: casos em que o leitor ndo detéem competéncia
leitora para dado texto e ndo produzird sentido ou ndo produzira suficientemente. 1sso
resulta em comprometimento da compreensdo textual, que pode atingir niveis extremos
até a total incompreensdo. Bortoni-Ricardo (1984) elenca ao menos trés questdes que

podem provocar esses problemas:

1. assimetria entre os interlocutores — refere-se a relagdo entre o0s
interlocutores, de acordo com seus papéis sociais;

2. disposicdo para a convergéncia — refere-se a disposi¢do que 0s
usuarios da lingua, principalmente aqueles com mais nivel de
instrucdo, em adaptar seu texto de acordo com seus interlocutores a
fim de facilitar a compreenséo;

3. inseguranca linguistica — refere-se & insegurancga linguisticas
gue algumas pessoas tém ao se julgarem incultas e/ou analfabetas e,
por isso, incapazes de compreenderem (p. 12).

A escola é o local mais propicio para que 0s sujeitos desenvolvam a
proficiéncia leitora e com isso sejam poliglotas em sua propria lingua, isso propiciara a

seguranga linguistica, o que levara a disposicéo para a convergéncia. Nos ultimos anos,
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fala-se muito em letramento, mas lamentavelmente o abismo existente entre as teorias
da Academia e as préticas de leitura da Escola Bésica, entre outros terriveis indicadores

sociais, tem perpetuado esses problemas.

Alguns tedricos, como Luiz Antbnio Marcuschi (2008), trataram mais
detalhadamente do tema da referenciagdo como atividade sociocognitiva e como esses
pressupostos servem como norteadores para o ensino de leitura. Ele assevera que essa
concepgdo de referenciagdo ndo ¢ unicamente nominalista, mas se inscreve como “uma
nogdo de linguagem como atividade sociocognitiva em que a interagdo, a cultura, a

experiéncia € o0s aspectos situacionais interferem na determinacdo referencial”

(MARCUSCHI, 2008, p. 139).
Toma por base as teorias de Lorenza Mondada, ao postular que:

mais do que “a maneira como o texto faz referéncia a uma
exterioridade”, interessa “a maneira como os locutores concebem
sua referéncia a uma exterioridade”. Isso significa que ¢é
essencialmente na interacdo (interpessoal com o texto) que se
constroi o sentido. Na verdade a referéncia é produzida na
perspectiva do foco estabelecido. E quando o foco ndo é estabelecido
com clareza, pode haver um desvio de focalizacdo, 0 que acarreta
também uma atribuicdo referencial inadequada. [...] uma expressao
referencial s6 chega a sua referéncia concreta quando empregada no
discurso. Caso contrario, sua significacdo lexical, de caréater
linguistico, ndo passard de uma referéncia virtual. Ja no caso de
termos como o0s pronomes e os déiticos, que nao tém referéncia virtual
por ndo serem descritivamente autbnomos, eles s6 chegam a
referéncia concreta mediante outros indicadores situacionais
(MARCUSCHI, 2008, p. 140). (grifos nossos).

O autor destaca o trabalho interpessoal com o texto para a construcdo do
sentido, cuja atividade de representacdo da realidade depende das “intengdes” do
locutor, o qual deve escolher o foco com clareza, sob pena de haver uma atribuicdo
referencial inadequada. O mesmo raciocinio deve valer para a interpretacdo de texto por
parte do interlocutor, o qual precisa estar ciente do “valor” do referencial usado no

discurso, para interpretar os sentidos de forma consciente.

Ingedore Koch e Vanda Elias, a respeito, asseveram que

denomina-se referenciacgdo as diversas formas de introducéo, no texto,
de novas entidades ou referentes. Quando tais referentes sdo
retomados mais adiante ou servem de base para a introdugdo de novos
referentes, tem-se 0 que se denomina progressao referencial (2006, p.
123).



28

Assim a referenciagdo é concebida como uma atividade discursiva, em que,
durante a interacdo comunicativa, 0 sujeito opera sobre o material linguistico que tem a
sua disposicao e procede a escolhas significativas para representar, de acordo com sua
proposta de sentido, os objetos do discurso (KOCH & ELIAS, 2006, p. 124).

Moénica Cavalcante (2011) também define o que s&o referentes ou “objetos do

discurso”, mas como entidades abstratas, para ela:

(...) referentes sdo entidades que construimos mentalmente
gquando enunciamos um texto. Sao realidades abstratas, portanto,
imateriais. Referentes ndo sdo significados, embora nao seja possivel
falar de referéncia sem recorrer aos tracos de significacdo, que nos
informam do que estamos tratando, para que serve, quando
empregamos etc. Referentes também ndo sdo formas, embora, em
geral, realizem-se por expressdes referenciais (p. 15, grifos nossos).

A autora estabelece que, de acordo com 0 modo como o enunciador e seus
possiveis interlocutores constroem, em situacdo efetiva de interacdo comunicativa, a
representacdo cognitiva do referente, esse nunca sera 0 mesmo. Tal representacdo sé
ocorrera se o sujeito for capaz de depreender o significado das expressdes referenciais

materializadas no enunciado, unicamente durante a interacdo comunicativa.

Desse modo, ao nos reportarmos a pessoas, animais, objetos, sentimentos,
ideias, emoc0es, a qualquer coisa que se torne esséncia, que se substantive, fazemos
referéncia, conforme postula a visdo referencialista da linguagem. Todavia Cavalcante
defende que a construcdo de um referente ndo implica necessariamente a atribuicdo de
uma expressdo referencial que o represente, porque ele pode ser uma “instancia

referencialmente subdeterminada e efémera”, uma “construgdo discursiva” (ibid., p. 15

e 43).

A visdo referencialista da linguagem, segundo Cavalcante, insere-se
exclusivamente no viés pragmatico da Linguistica, uma vez que as correntes
formalistas, por ndo se ocuparem com o ambito funcionalista da linguagem e elegerem a
sentenca como objeto de estudo, ndo comportariam a no¢do de referéncia. Esse
movimento comecou a ser ventilado nos idos dos anos 50, com a pragmatizacdo da
referéncia, ao estabelecer a distingdo entre sentenca e enunciado, em que aquela seria
apenas a unido entre significado e funcdo sintatica, cristalizados; enguanto este engloba
também o uso: construcdo de frases em situacdes reais de interacdo comunicativa (ibid.,
p. 34).
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Em conformidade, portanto, com os pressupostos estabelecidos, tanto por Koch
e Elias (2006) quanto por Cavalcante (2011), é na interacdo que os objetos do discurso
(referentes) se (re)constroem e se relacionam, propiciando a progressao tematica do
texto, a qual, de acordo com os conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos etc.
do enunciador e com os saberes que compartilha com seus interlocutores, proporcionam
a producéo de sentido do texto. Desse modo a producdo de sentido — termo cunhado por
Koch e Elias (2006), e que Cavalcante (2011) denomina de construcdo da coeréncia — €
construida por meio de estratégias de referenciacdo, que sdo maneiras de abordar 0s
objetos do discurso dentro do texto.

3.1  Estratégias de referenciacao

A maioria dos tedricos da referenciacdo abordados nesta pesquisa divisa ao
menos dois tipos distintos de estratégias de referenciacdo. Distingue, portanto, a
introducdo referencial, quando sdo apresentados os referentes pela primeira vez; da
progressao referencial: processo de retomada desses referentes. Desse modo, introducédo
e progressdo configuram-se respectivamente em construcao e reconstrucao de objetos de
discurso. Essas formas de referenciar sdo escolhas dos sujeitos construidas tdo somente
na intersubjetividade, por isso 0s objetos do discurso ndo podem ser confundidos com a
realidade extralinguistica. Eles ndo existem fora do processo de interacdo. Segundo
Mondada e Dubois (2003),

ndo se pode mais, a partir de agora, considerar nem que a palavra ou a
categoria adequada é decidida a priori “no mundo”, anteriormente a
sua enunciacdo, nem que o locutor ¢ um locutor ideal que esta
simplesmente tentando buscar a palavra adequada dentro de um
estoque lexical (p. 33 e 34).

Observamos que numa primeira estratégia, cabe ao locutor apresentar formas
de introduzir os referentes. 1sso é bastante importante porque vai orientar o interlocutor
sobre sua “intengdo” e lhe abre um caminho para a interpretacdo do texto. J& numa
segunda estratégia, quando ocorrem as retomadas, cabe ao locutor escolher de quais
processos vai se valer para manter os objetos do discurso introduzidos no texto. Essa

estratégia tem mecanismos que permitem que o0s objetos do discurso continuem no
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texto, mas sofram modificacbes pela acdo do cotexto e do contexto, sempre
recategorizando-os.

A utilizacdo consciente dessas duas estratégias pelo enunciador contribui para
que se elabore a coeréncia textual (producdo de sentidos). As formas de indicar os
referentes, sua apresentagdo no texto e sua retomada e recategorizagdo na sequéncia
linear ddo ao leitor indicios (pistas) importantes para a orientacdo argumentativa dos
textos e sdo uma chave para a interpretacdo textual. Ressaltamos que a concepgéo de
argumentacao aqui cunhada é simplesmente a de um posicionamento, de ponto de vista,
portanto ndo esta fundamentada na nocdo presente na perspectiva de modo de

organizagéo textual.

3.1.1 Construcao/ Introducéo

De acordo com Ingedore Koch (2014), a construcdo, isto €, de introducdo dos
referentes textuais (objetos do discurso), pode ocorrer de duas formas: introducgéo
ancorada e introducdo ndo ancorada. Nessa um objeto do discurso totalmente novo é
introduzido, enquanto naguela os novos objetos do discurso sempre sdo associados a
elementos ja presentes no cotexto ou no contexto sociocomunicativo ou ainda por eles
inferiveis. As introducdes referenciais ndo ancoradas sdo assim caracterizadas por
ativarem referentes novos no discurso e por ndao haver no cotexto qualquer mencéo
anterior a eles. Enquanto, nas introdugdes referenciais ancoradas, “um novo objeto de

discurso é introduzido, sob modo de dado” (p. 51).

Por essa perspectiva, anaforas associativas e anaforas indiretas sdo dois
processos de introducdo referencial ancorada. As indiretas se caracterizam por se
ancorarem em antecedentes implicitos, apenas inferiveis no (con)texto; e as
associativas, por introduzirem novos referentes por meio da exploracdo de relacbes
meronimicas — “aquelas em que um dos elementos da relacdo pode ser considerado, de
alguma forma, ingrediente do outro” (KOCH & ELIAS, 2006, p. 128). As autoras
postulam que, dessa forma, ha “uma ativa¢ao ancorada” sempre que um novo objeto do
discurso é introduzido no texto, com base em algum tipo de associacdo com elementos

ja presentes no (con)texto (p. 128).
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Koch (2014), acrescenta ainda que, nos casos em que o0 objeto do discurso é
introduzido por uma expressao referencial nominal, “ela opera uma categorizagdo do

referente” (p. 51).

Marcuschi (2005) preconiza teoria que inclui as anaforas indiretas entre as
estratégias de introducdo/ construcdo de objetos do discurso, rebate a visdo classica cuja
nocdo de anafora estabelece que essa é um processo de reativacdo de referentes

previamente introduzidos no co(n)texto e, ainda, esclarece que

essa visao classica e linear da anafora ndo considera o problema da
referenciacdo textual em toda a sua complexidade, pois nem sempre
existe congruéncia morfossintatica entre a anafora e seu
antecedente; nem toda a anafora recebe uma interpretacdo no
contexto de uma atividade de simples atribui¢cdo de referente.
Mesmo no caso da anafora direta nao se requer identidade de
significacdo nem identidade estrita entre andfora e antecedente.
Ao contrario do que se postula, o caso da anafora correferencial ndo é
paradigmatico e o pronome ndo € uma classe de palavras tipicamente
anaforica. Inexiste uma classe de palavras funcionalmente definida
como anaférica. Na sua esséncia, a anafora é um fendbmeno de
seméantica textual de natureza inferencial e ndo um simples
processo de clonagem referencial (grifos nossos, p. 220).

Com isso, o autor defende que anafora € um fenémeno que extrapola a estrita
relacdo de reativacdo/retomada de objetos do discurso, uma vez que, para muito além
disso, constitui-se como estratégia fundamentalmente inferencial. Por fim, assevera que,

ressalvadas as devidas condicdes e formas, "toda a anafora é inferencial™ (p. 221).

Ainda Koch (2014) sugere que as nominalizacoes “resultantes de encapsulamento
operados por predicacBes antecedentes ou subsequentes” sejam incluidas entre os casos de
introducdo ancorada de objetos do discurso (p. 52). Marcuschi (2005) também inclui os

encapsulamentos entre as anaforas indiretas, definindo-os como

anaforicos indiretos ancorados em representagdes conceituais ou
relagbes cognitivas encapsuladas em modelos mentais comumente
chamados de frames (enquadres), cenarios, esquemas, scripts etc., que
representam focos implicitos armazenados em nossa memdaria de
longo prazo como conhecimentos de mundo organizados (p. 228).

Enquanto Koch e Elias os caracterizam como uma das fungbes cognitivo-

discursivas que as expressdes nominais referenciais desempenham (2006, p. 138).

Monica Cavalcante, no livro “Referenciagédo: sobre coisas ditas e nao ditas”

(2011), ao tratar dos referentes que se materializam no texto por meio de expressoes
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referenciais, também define as estratégias de referenciacdo entre introducdo e retomada,
todavia utiliza o conceito de ancoragem para fazer distingdo entre 0s processos de
continuidade referencial — reconstrucéo de objetos do discurso. Em andlise distinta a de
Marcuschi (2005), Koch e Elias (2006) e Koch (2014), para a autora a introdugéo
referencial ocorre apenas quando o0s objetos do discurso sdo apresentados pela primeira

vez no texto. Assim, ela ndo faz distingdo entre introducéo ancorada e ndo ancorada.

3.1.2 Reconstrucdo/ Retomada

Koch (2014), ao tratar dos referentes que se materializam no texto por meio de
expressdes referenciais, define os processos de continuidade referencial. Reconstrucéo
de objetos do discurso consiste na retomada do objeto previamente introduzido
geralmente por meio de novas expressoes referenciais. Entretanto, um objeto pode ser
retomado por uma elipse, caso em que nenhuma expressdo € utilizada para manter

focalizado o objeto anteriormente introduzido.

Os processos de retomada que apenas mantém focalizados os objetos do
discurso operam a progressao referencial do texto por meio de cadeias coesivas. As
expressdes referenciais que materializam a focalizacdo sdo, geralmente, 0s recursos
gramaticais, como pronomes, numerais, advérbios locativos etc. Ja aqueles que operam
a recategorizacdo sdo de ordem lexical, como sindnimos, hiperébnimos, expressoes
nominais. Dessa forma, o locutor, por meio desses processos, realiza a recategorizagdo

de objetos ja introduzidos, de acordo com sua orientagdo argumentativa.

Méonica Cavalcante (2011) defende que o conceito de ancoragem distingue
processos de reconstrucdo/ retomada de objetos prévios. Aqui 0 processo de retomada
de um objeto do discurso previamente introduzido por meio de novas expressdes
referenciais pode ser correferencial ou ndo correferencial. As expressdes referenciais
sdo correferenciais quando mantém focalizados ou reconstroem objetos do discurso ja

mencionados no co(n)texto.

Para Cavalcante (2011), dois tipos bastante diferentes e reconheciveis de
reconstrucdo sdo estabelecidos: anaforas diretas e anaforas indiretas. Por anaforas
diretas sdo denominadas as expressOes referenciais ancoradas no cotexto, as quais

possuem relacdo seméantica e/ou morfossintatica com objetos dos discursos ja
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mencionados no contexto. Ja as anaforas indiretas ndo possuem ancoragem na
correferencialidade, mas guardam relacdo com o universo do discurso, no qual
processos cognitivos e as estratégias inferenciais sdo decisivos na atividade de
interpretacdo dessas expressdes anaforicas.

Ela apresenta, conforme ja expusemos, conceituacdo diversa as dos outros
autores citados para anaforas associativas e anaforas indiretas. Fundamentalmente por
sustentar viés bem diferente quanto ao conceito de construcdo/ reconstrugdo, por incluir
as anaforas indiretas entre as estratégias de reconstrucdo/ retomada de objetos do
discurso. Também, por ndo propor subdivisdo para estas, ao classifica-las apenas como

anaforas indiretas.

Ela insere as anaforas indiretas entre os processos de continuidade referencial,

mas ressalva que ndo podem ser caracterizadas como correferenciais. Pontua que

Continuidade ndo significa obrigatoriamente manutencdo de um
mesmo referente. Quando o mesmo referente é retomado dizemos que
a anafora é correferencial. Mas nem toda continuidade, ou seja, nem
toda anafora, é correferencial, porque nem todas retomam o mesmo
objeto do discurso, quando acontece de ndo haver correferencialidade,
a continuidade se estabelece por uma espécie de associacdo que oS
participantes da enunciacdo elaboram por inferéncia (p. 61).

O quadro a seguir, extraido da obra, ndo permite que restem duvidas de que ela

ndo classifica a anafora indireta como processo de introducéo referencial.

) v ()
__Processos referenciais atrelados 2 mengio

Introdugio | Andfora (continuidade referencial)

Ref i
elerencial ‘/\

Andloras Aniforas indiretas
Diretas (Correterenciais)  (Ndo comreferencias)

(CAVALCANTE, 2011, p. 60)

Entretanto na obra “Os sentidos do texto” (2013), Cavalcante parece inserir a
anafora indireta entre os processos de introducédo referencial. Com essa perspectiva ela
ratifica o que postulam Marcuschi (2005), Koch e Elias (2006) e Koch (2014).
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Podemos dizer, entdo, que existem dois tipos de introducdo de
referentes que se realizam por meio de expressdes referenciais, as
gue estdo e as que ndo estdo relacionadas a algum elemento no
cotexto. Quando ndo ha relagdo com nenhum outro referente do texto,
dizemos que se trata de uma introducéo referencial pura, mas quando
ha pelo menos uma “dncora” (um elemento anterior ao qual a
expressdo referencial esta associada) chamamos de anafora indireta
(CAVALCANTE, 2013, p.122, grifos nossos).

O quadro a seguir demonstra mais esquematicamente 0s posicionamentos
explanados.

Quadro Comparativo

INTRODUCAO/CONSTRUCAO RETOMADA/RECONSTRUCAO

CORREFERENCIAL. NAO CORREFERENCIAL  DEIXIS
ANCORADO -NAO ANCORADO

OBJETOSDODISCURSD oo\ onvone ANCORADOS

) o Recurso
Totalmente novo - ARSI 1S discursivo-
MARCUSCHI (2005) (incluindo Anafora direta i

introducdo pura
encapsuladoras). . .
circunstancial

Objetos do discurso Recurso
Totalmente novo -  ancorados - anaforas ) . discursivo-
KOCHE ELIAS (2006) . ! o ) Anafora direta 0
introducdo pura indiretas, anaforas cognitivo

associativas. circunstancial

Anéfora indireta Recurso
Totalmente novo - ndo abarca o conceito de Anéfora direta - (incluindo discursivo-
ancoragem correferenciais  encapsuladoras)-  cognitivo
ndo correferenciais circunstancial

CAVALCANTE (2011)

. o Recurso
Totalmente novo - AL LI discursivo-
CAVALCANTE (2012) (incluindo Anafora direta it

introducdo pura
encapsuladoras). . .
circunstancial

Anaforas indiretas Recurso
Totalmente novo - (incluindo . . discursivo-
. . Anafora direta 0
introducdo pura encapsuladoras), cognitivo

anaforas associativas. circunstancial

KOCH (2014)
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Alguns autores, como Marcuschi (2008), fazem ainda a distingdo quanto a
posicdo da expressdo referencial que retoma o objeto do discurso em relagdo a que
introduz. Se a expressdo referencial de retomada for enunciada antes daquela que
introduz, da-se o nome de catafora, se ap6s, anafora. Todavia, de acordo com Koch e
Elias (2006), Cavalcante (2011) e Koch (2014), adotaremos o termo anafora para

denominar os dois fendmenos.

Ressalvadas as devidas conceituagdes quanto a forma de estratégia —
introducdo/ construcdo ou reconstrucdo/ retomada — 0s autores citados estabelecem que

sdo processos mais comuns de anafora direta (ou correferencial):

Q as anaforas pronominais;
Q as anéaforas sinonimicas;
QU as anéaforas especificadoras (hiperdnimo/hipdonimo);
U as anaforas parafrasticas.

Em suma, esses autores também estabelecem que, quando novos objetos do
discurso séo apresentados no texto por meio de expressoes referenciais nao relacionadas
a nenhum elemento do (con)texto, temos uma introducdo referencial pura. Engquanto
anaforas indiretas sdo expressdes referenciais que guardam alguma relagdo com — séo

ancoradas em — um elemento anterior, seja por associagdo ou nao.

A nocao de ancoragem dos referentes que propiciam a reconstrucao referencial
— para Cavalcante (2011) — ndo implica necessariamente sua manutencdo completa, nem
a retomada dos mesmos referentes, pois a organizacdo das expressdes referenciais
ocorre num sistema de correlagdes que extrapola o cotexto. Assim, a ligacéo linear entre

as expressoes referenciais ndo € uma condic¢do necessaria a progressao referencial.

Entretanto, para Koch e Elias (2006) e Koch (2014), as anaforas associativas
sdo definidas como conceitualmente baseadas, enquanto as indiretas seriam apenas
inferencialmente baseadas. O que mais as distingue é a no¢do de contetdo/continente da
relacdo lexical atribuida a anafora associativa. Nela a ancoragem de uma expressao
referencial ocorre, considerando-se a referéncia indireta pré-estabelecida no Iéxico, que
necessariamente liga a expressdo referencial fonte a associativa. As anaforas indiretas
ndo associativas abarcam muitos outros casos em que a ancoragem indireta “exige

percepcbes da situacdo comunicativa, informagbes do conhecimento culturalmente
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compartilhado, dados fornecidos pelo proprio desenvolvimento textual” (SCHWARZ

apud CAVALCANTE, 2011, p. 63).

Por ser um construto discursivo, o texto é construido por meio de expressdes
referenciais coerentes a situacdo comunicativa que se materializam no cotexto. Assim a
coeréncia/coesdo textual é estabelecida de acordo com o contexto comunicativo e 0s
processos de referenciacdo presentes em um dado texto sdo apreensiveis apenas pela sua
situagdo comunicativa. Por isso, como preconiza Marcuschi (2005) e em consonancia
com o que temos defendido até aqui a respeito da concep¢do de referenciacdo, nao
adotaremos a subdivisdo feita entre anadfora indireta e anafora associativa.
Contrariamente, concordamos com Cavalcante (2011), quanto defende que os critérios
alegados para subdividi-las sdo frageis, uma vez que ‘“nada assegura que,
cognitivamente, a ativacdo do anaforico indireto seja engatilhada somente pelos

condicionamentos semanticos descritos pelo autor” (p. 70).

Cavalcante propde, tambem, a ampliacdo da nogdo de anafora indireta, por
denominar os encapsulamentos como anafora indireta encapsuladoras. Caracteriza esse
como um tipo peculiar de anafora indireta, “porque ndo retoma nenhum objeto de

discurso pontualmente, mas se prende a contetidos espalhados pelo texto” (2011, p. 71).

Quanto aos déiticos, Cavalcante esclarece que configuram-se como um
fendmeno que existe paralelamente aos casos de introducdo referencial e de anafora,
que podem ocorrer independentemente desses ou se sobreporem a eles, por fazerem
referéncia a situacdo em que o enunciado é produzido, devido as caracteristicas de

pessoalidade, temporalidade e espacialidade que possuem (2011, p. 92-95).

Vale ressaltar que, de acordo com Marcuschi (2008), os estudos tradicionais de
linguistica textual faziam distincdo entre processos déiticos e anaforicos, assim
definindo déixis como um processo de referenciacdo diverso da anafora. Contudo, os
pressupostos que fundamentam nossa pesquisa, de maneira geral, salientam apenas que
déixis constitui-se como referéncia exofdrica, ou seja, extralinguistica, em
contraposicdo a endoforica, ou seja, intratextual. Consequentemente definem déixis

apenas como um recurso discursivo-circunstancial.

Koch e Elias (2006) ndo abordam a questdo dos déiticos ao tratarem de
referenciacdo e progressao textual, mas discorrem sobre esse conceito ao tratar da

concepgdo de contexto. Esclarecem que “déiticos sdo elementos da lingua que tém por
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funcdo focalizar entidades no contexto espago-temporal, social, e discursivo”, porque
mudam de sentido conforme o contexto e remontam a elementos exteriores ao texto (p.

60). Dessa maneira, poderiamos inclui-los entre os processos abordados na pesquisa.

Nesse Vviés, de acordo com esses tedricos, poderiamos analisa-los como objetos
do discurso com ancoragem contextual. Ao analisar os textos trabalhados, percebemos
que os elementos contextuais sdo pecas muitas vezes fundamentais que auxiliam na
construgdo de sentido dos contos com o0s quais trabalhamos. O miniconto (subgénero
com o qual trabalhamos) é um texto de natureza fragmentaria e eliptica, nele a
referéncia contextual também € bastante utilizada como estratégia de enxugamento do

texto, bem como os elementos encapsuladores, dada a grande concisdo desse género.

Marcuschi (2005) cita Monika Schwarz (2000, apud MARCUSCHI, 2005)
para ressaltar que estudos em lingua alema sobre anaforas indiretas, constataram que
elas representam 60% das anaforas analisadas em géneros textuais diversos. Desse

modo, as anaforas indiretas seriam mais frequentes que as diretas (p. 218).

Diante dessas consideragdes, mais especificamente, interessam-nos, nesta
pesquisa, 0s conceitos desenvolvidos acerca das anaforas indiretas, preconizados por
Marcuschi (2005), Koch e Elias (2006), Cavalcante (2013) e Koch (2014), uma vez que
se configuram como estratégias de introducéo/construcdo referencial cuja apreensdo
requer a assimilacéo de implicitos. Todavia, conforme ja pontuamos, ndo nos interessa a
subdivisdo que Koch e Elias (2006) e Koch (2014) fazem entre anaforas indiretas e

associativas.
De modo geral, a anafora indireta:

O introduz novo objeto do discurso ancorado em objeto prévio;

U ndo é correferencial;

Q é multilinear;

U ndo apresenta congruéncia morfolégica com algum elemento cotextual;

O ¢ inferencial, mas ndo logicamente inferida;

Em outras palavras, anafora indireta € uma estratégia de referenciacdo
“inferencialmente baseada”, cuja recuperagdo do referente requer do leitor, além dos
conhecimentos linguisticos e enciclopédicos, a percepcdo da situacdo comunicativa e de
dados ja fornecidos pela prépria tessitura por meio da progressdo referencial. 1sso se

deve ao fato de que
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a construcdo dos sentidos e da referéncia ultrapassa os limites da
expressdo referencial, estendendo-se pelo tecido do texto, mas
integrando-se  a  multiplos  conhecimentos  socioculturais
(CAVALCANTE, 2011, p. 128).

Por isso, expressdes referenciais sdo apenas um dos formantes da producéo de
sentidos que os interlocutores constroem na interagdo. “Eles servem de pistas, de
indicios, de cadeias, de trilhas [...] para a progressdo das referéncias de um texto”,
porque o discurso e as praticas sociais sdao indissocidveis (CAVALCANTE, 2011, p.
127). A producéo de sentidos ocorre na e devido a interagdo comunicativa. Portanto, no
caso de objetos do discurso ancorados por relagdes inferenciais — em que ndo ha
correferencialidade, linearidade, logicidade ou congruéncia morfoldgica —, essas pistas,
esses indicios sozinhos constituem-se em formantes ainda mais frageis da producdo de

sentidos, porque nao ha explicitude entre essas relagdes.

3.2 Implicitos inferenciais

Koch (2014) define inferéncia como “a geracdo de informagdo semantica nova
a partir de informacdo semantica dada em certo contexto” (p. 143). Define ainda que a

maior parte das informacdes semanticas de varios niveis fica implicita no texto.

As inferéncias podem ser vistas como processos cognitivos atraves
dos quais o ouvinte ou leitor, partindo da informagdo textual
explicitamente veiculada e levando em conta o contexto, constrdi
novas representacdes (p. 143).

Assim, quanto maior for a parcela de informacdo semantica precedente
explicita e cognitivamente disponivel, maior sera a quantidade de pontos de referéncia
para a producdo de inferéncias. Em consequéncia disso, a organizacdo textual tem
incidéncia proporcional sobre os niveis de producdo de sentido atingidos durante a

leitura.

No artigo “Texto e Discurso: 0s processos de desvendamento dos implicitos

inferenciais”, Pauliukonis (2007), esclarece que

em todos os atos interativos, que se processam por meio de diferentes
géneros textuais, os interlocutores necessitam fazer suposicdes para
desvendar diferentes graus de implicitos nos textos. Esse
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preenchimento das lacunas no sentido do texto é realizado tanto por
intermédio de dados expressos linguisticamente, quanto pelos que
estdo implicitados no discurso (p. 2).

Dessa maneira, quanto mais lacunas tiver o texto, menos pontos de referéncia o
leitor terd previamente para produzir inferéncias e, consequentemente, sentido (op. cit.
p. 151). Isso ndo significa que quanto mais lacunar for o texto menor sera a quantidade
de inferéncias possiveis. Mas significa que informagdes explicitas e prévias sdo capazes
de proporcionar muito mais pontos de referéncias, criando uma rede de relagdes
implicitas inferenciais que propiciara a coeréncia textual. E muito importante ressaltar
que essas relacdes ndo estdo previamente estabelecidas em nenhum dos casos. Tudo se
da na interagdo, porque, como ja apontamos, os significados das expressdes referenciais
s&o apenas um dos formantes da producéo de sentidos.

Fundamentado nesse pressupostos, o professor precisa sensibilizar os alunos
para o fato de que os textos trazem informacgdes em diferentes niveis de implicitude, a
fim de que esses desenvolvam competéncias leitoras para se tornarem leitores criticos
dos mais diversos géneros textuais. Essa € a perspectiva sociocognitiva-interacionista,

que postula que

uma leitura consciente verifica que todo texto pode dizer mais coisas
do que parece estar dizendo e que, além do que esta expresso na
superficie, hd dados que estdo subentendidos ou pressupostos (op.
cit.).

3.2.1 Implicitos pressupostos e implicitos subentendidos

Todos 0s objetos do discurso recuperados por meio de relagcdes implicitas — de
maneira indireta — sdo veiculados por lacunas que sdo preenchidas pelo leitor. As
relacbes baseadas em informagbes recuperadas linguisticamente sdo denominadas
pressupostos linguisticos, aquelas que estdo relacionadas a situacdo constituem os

subentendidos.

Para se produzir sentido a partir de implicitos pressupostos, devem ser
consideradas como verdadeiras tanto as causas quanto suas consequéncias. Essas sdo

“relacbes de ordem logica que pertencem as ocorréncias do enunciado em qualquer
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situacdo™. Esses implicitos pressupostos que se baseiam em informagdes, por estarem
inseridos na propria lingua, ndo podem ser negadas pelo enunciador e nem
desconsiderados pelo leitor do texto (op. cit, p. 3). J& os implicitos subentendidos néo
sdo marcados linguisticamente, por isso sdo recuperados por meio das relacdes
inferenciais implicitas, das redes inferenciais e da andlise da situagdo discursiva como

um todo. Pauliukonis esclarece ainda que

Enquanto nos pressupostos a informagdo é estabelecida como
indiscutivel, portanto ndo pode ser negada e serve de base para uma
posterior argumentacdo, nos subentendidos, ha somente raciocinios
indiretos, que podem néo ser aceitos ou reconhecidos pelo ouvinte e
por isso, contestados.

[...]

Fundamentalmente esse processo inferencial trata de uma proposicao
tirada a partir do sentido de outra proposicdo, que esteja baseada no
contexto e que pode ser intuida, negociada ou simplesmente refutada
pelo interpretante. (op. cit, p. 5 e 8).

Concluimos, assim, que o leitor ndo tdo consciente, muito provavelmente, ao
nao “aceitar ou reconhecer” implicitos subentendidos ndo fard as relacGes implicitas
inferenciais necessarias e consequentemente nao recuperard 0s objetos do discurso
construidos por meio de anaforas indiretas. Estamos em consonancia com o que defende

Maria Aparecida Pauliukonis

O ato de compreensdo / interpretacdo desses enunciados envolve,
portanto, diferentes processos, o0 que significa dizer que o leitor critico
deve estar atento ndo s6 as questdes consideradas de ordem logico-
demonstrativa como também as outras de ordem retdrica ou
argumentativa e, portanto, valorativas, que podem ocorrer em diversos
géneros e tipos de discursos; todas essas operacOes trazem
consequéncias para a construcdo do sentido (p. 11).

A falta de criticidade e perspicacia do leitor € uma barreira para a producao de

sentidos que a conscientizacdo acerca das estratégias de referenciacdo podera romper.

No capitulo seguinte tratamos do estudo do género conto, mais especificamente
do subgénero miniconto — e de como a abordagem referencialista acerca das relacGes
implicitas inferenciais pode contribuir como estratégia de producdo de sentidos na

interpretacdo desse subgénero textual.
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4. O CONTO E A REFERENCIACAO

Para sentir seu leve peso

Guardava o rouxinol numa caixinha. tudo que
queria era andar com o rouxinol empoleirado no
dedo. Mas se abrisse a caixinha, ah! certamente

fugiria.

Entdo amorosamente cortou o dedo. E, através de

uma minima fresta, o enfiou na caixinha.

(Marina Colasanti)

4.1. Géneros textuais

Ha varios séculos, desde Platdo pelo menos, observa-se a observacdo sistematica
do estudo dos géneros. O filosofo, inclusive, estabeleceu as mais antigas categorizacéo e
definicdo a que se tem acesso dos diferentes géneros literarios. Nas Ultimas décadas do
século passado, esse tema entrou em voga — expandindo-se — e muitas das teorias que se

conhecem hoje partem das perspectivas de analise feitas a partir dai.

Atualmente os estudos dos géneros ndo dizem respeito apenas a Literatura.
Marcuschi (2008, p.147) esclarece que “hoje, género ¢ facilmente usado para referir
uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem

aspiracdes literarias™.

Apesar da precariedade de seu emprego, na pratica em sala de aula, no que se
refere a definicdo, categorizacdo e fundamentacdo tedrica, o trabalho de leitura e
producdo textual com base na perspectiva dos géneros textuais ja estd normatizado nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1999).
Consequentemente, os curriculos de diversas instituicdes de ensino publicas e privadas

da Educacdo Baésica passaram a estabelecer seus conteddos — nem sempre
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adequadamente — o trabalho com géneros textuais. Todavia, os PCN n&o orientam qual
é a teoria sobre género textual que deve nortear o trabalho em sala de aula. Talvez se
deva a essa falta de orientagdo a abordagem normatizadora com que o trabalho com

géneros geralmente é realizado nas escolas.

Diversos segmentos das ciéncias da linguagem tém se interessado pelo estudo
de géneros textuais devido ao importante carater sociolinguistico que apresentam, uma
vez que a sociedade se organiza por meio de textos pragmaticamente estruturados. Em
seu artigop Os Géneros do Discurso, Bakhtin (2003), estabeleceu principios
fundamentais para diversos pressupostos sobre a natureza do enunciado e 0 necessario
enfoque histdrico-social da linguagem, rebatendo os trabalhos pautados apenas no

cddigo linguistico. Segundo o autor:

0 desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente
com as peculiaridades das diversidades de género do discurso em
qualquer campo da investigagdo linguistica redundam em formalismo
e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacdo, debilitam as relacbes da lingua com a vida.
(BAKHTIN, 2003, p. 265, grifos nossos).

Vérios autores basearam-se nas ideias de Bakhtin para o desenvolvimento de
conceitos relacionados aos géneros difundidos nas escolas da Educacéo Basica Brasil a
fora. Baseados nos pressupostos da Linguistica do Texto e seguindo Bakhtin (1992,
apud KOCH E ELIAS, 2006), tanto Koch e Elias (2006) quanto Marcuschi (2008)
defendem que cada enunciado € individual, mas todos eles sd@o apresentados em uma
forma padrdo relativamente estavel de estruturacdo, a qual se denomina género do
discurso. Marcuschi (2008) pontua ainda que “toda manifestagdo verbal se da por meio
de textos realizados em algum género”, porque ¢ impossivel realizar comunicacao
verbal fora de algum género, bem como é imponivel realiza-la a ndo ser por meio de
texto (p. 154). Enquanto Koch e Elias (2006) salientam que “os individuos desenvolvem
uma competéncia metagenérica” e, de acordo com a suas interacdes nas diversas
praticas sociais, lhes possibilita as realizem de forma convincente (p. 102). Bakhtin
(2003) postula que a lingua se estrutura em forma de enunciados orais e escritos,

concretos e Unicos,

proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condigBes especificas e as
finalidades de cada referido campo nédo sé por seu contetido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
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fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional (p. 261 e 262).

Dessa maneira elenca trés elementos indissociavelmente ligados no discurso e
igualmente determinados pela especificidade de cada segmento da atividade
comunicativa: o conteudo tematico, o estilo e a construcdo composicional. Esses
elementos trés elementos sdo caracteristicos e definidores dos padrdes

sociocomunicativo de cada género textual.

J& o0 estudo dos géneros textuais de Bazerman (2005) tem fundamento numa
Linguistica de enfoque funcionalista. Essa visdo funcionalista da linguagem preconiza
uma visdo dialética complementar entre sistema e uso. Tal proposta concebe a
linguagem como um sistema de comunicacdo pautado no uso e na funcdo (NEVES,
2013). A partir desses conceitos, as propostas metodologicas dos funcionalistas focam o
ensino funcional da lingua em diversas situacbes de uso, ou seja, em contextos

funcionais reais e que deve ser desenvolvido em sala de aula.

Nota-se que a inser¢do dos géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa tem se intensificado nas ultimas décadas (MARCUSCHI, 2008,
p. 148), mas sem ainda se notar o resultado esperado; a simples discussdo teorica ndo
tem demonstrado substancial avanco para o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, sobretudo sua capacidade de interpretar diferentes géneros textuais. Percebe-se

que ainda a teoria anda distanciada da pratica.

O abismo entre lingua na escola e lingua no mundo parece intransponivel,
insuperavel. Esse entrave deve-se, em grande parte, ao esforco que requer a analise
metacognitiva — e metalinguistica em muitos casos — necessaria a estruturacdo do

discurso monitorado.

Segundo Moura Neves (2013), os participantes de uma interacdo negociam o
universo do discurso, por meio de um “contrato” que define sobre o que falam.
Por isso quanto maior o arcabouco estrutural do usuario, maiores serdo suas
possibilidades de escolha de sentido diante desse universo. Na interacdo dos
participantes do discurso, a intencdo linguistica é atingida mais eficientemente, quando
dispdem das habilidades necessarias a construcdo discursiva e ao dominio de seus
mecanismos. Quando isso falta, a intencdo de um pode ndo ser apreendida pelo outro,

casos correntes verificados nas mas interpretacoes de texto.
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A construcdo de objetos do discurso em contos e minicontos — objeto desta
pesquisa — deriva de um mecanismo de construgéo intencional utilizado pelo autor do
género — e do subgénero — e que requer dos participantes o estabelecimento de um
contrato linguistico-discursivo. As no¢des de texto/ intencionalidade e situacionalidade,
basilares dos estudos dos géneros textuais, formam um fundamental caminho para a
construgdo dos objetos discursivos. Moura Neves (2013) denomina esse contrato como

uma rede de referentes, na qual sdo introduzidos os objetos.

A leitura “autorizada” requer dos participantes o dominio de quais sejam as
estratégias utilizadas para introduzir esses objetos propostos, a fim de que as relacdes
referenciais sejam acessadas pelos participantes do discurso, que precisam dominar todo

0 processo da referenciacéo.

Faz-se necessario, portanto, que o estudo da lingua contemple esses preceitos,
visto que a confusdo no reconhecimento dos objetos discursivos prejudica toda a
compreens&o textual. Por isso o estudo das relagfes referenciais constitui-se como uma
importante ferramenta no desenvolvimento da competéncia leitora de qualquer género

textual.

O item seguinte tratard das especificidades do género conto e do subgénero
miniconto e do imbricamento dessas com 0Ss pressupostos sobre estratégias de
referenciacdo, principalmente acerca das relacBes implicitas inferenciais que norteiam

nossa pesquisa.

4.2. O género conto literario

Para Walter Benjamin (1994), narrar ¢ contar uma historia, uma vez que “a
experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos 0s
narradores” (p. 198). O habito de ouvir e de contar historias é tdo antigo quanto a
histéria da humanidade em sua trajetéria no espaco e no tempo. Todos 0s povos, em
todas as épocas, cultivavam e transmitiam suas narrativas, suas histdrias, seus contos.
Preservados pela tradicdo — principalmente oral —, as narrativas, mantiveram valores e

costumes e, até hoje, ajudaram a explicar a Histéria.

De acordo com Labov & Waletzky (1967 apud BASTOS, 2005), o enredo de

uma narrativa pode ser dividido em:
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O resumo inicial (ndo obrigatorio) é seguido pela orientacdo, que
informa sobre tempo, lugar, pessoas envolvidas na histéria. Em geral,
mas ndo necessariamente sempre na mesma ordem, segue-se 0 Unico
elemento obrigatorio da narrativa, a agdo complicadora, que consiste
de, no minimo, duas ora¢Bes narrativas com verbos de agdo no
passado, ou narrativa minima. As oragBes narrativas sdo séries
ordenadas de enunciados no passado (p. 75).

O género textual conto € fruto dessa tradigdo narrativa e caracteriza-se como
narracdo/relato de, geralmente, um Unico episddio, uma Unica a¢do; com inicio, meio e
fim. Compreende um dado espaco fisico, em um reduzido lapso temporal. Sua
organizagdo estabelece a cadeia de acontecimentos que centralizam o conflito (acéo
complicadora), por meio das acOes dos personagens, da descricdo desses e do espaco,

estruturado, na maioria das vezes, em dialogos.

E, portanto, um texto de extensdo curta a média, tendo por isso o objetivo de
conduzir o leitor para aléem do narrado (escrito). Dada sua configuracéo, a participacdo
do leitor na construgdo do sentido & fundamental. Ele tem o importante papel de
identificar as pistas textuais — entre eles os objetos do discurso construidos e
recategorizados explicita e implicitamente — que propiciam a producdo de sentidos do

conto.

Benjamin (1994) distingue a narrativa da informacdo, ao destacar a

efemeridade desta em contraponto a perenidade daquela.

A informacdo s6 tem valor no momento em que € nova. Ela s6 vive
nesse momento, precisa entregar-se inteiramente a ele e sem perda de
tempo tem que se explicar nele. Muito diferente € a narrativa. Ela ndo
se entrega. Ela conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é
capaz de se desenvolver (p. 204).

Ele defende que sua forca se incide justamente nessa perenidade, porque o
tempo € o propulsor de seu desenvolvimento. Além disso, estabelece que sua extenséo e

concisdo sdo fatores que propiciam sua perpetuacao.

Nada facilita mais a memorizacdo das narrativas que aquela sobria
concisdo que as salva da analise psicol6gica. Quanto maior a
naturalidade com que o narrador renuncia as sutilezas psicolégicas,
mais facilmente a histéria se gravard na memdria do ouvinte, mais
completamente ela se assinalard a sua propria existéncia e mais
irresistivelmente ele cederd a inclinagéo de reconta-la um dia (op. cit.)

De acordo com Alfredo Bosi (1995),
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0 contista € um pescador de momentos singulares cheios de
significacdo. Inventar, de novo: descobrir 0 que 0s outros ndo
souberam ver com tanta clareza, ndo souberam sentir com tanta forca

(p. 9.

Esses, entre outros tedricos, ndao fixam com precisdo sua especificidade,
entretanto ser ficticio e conciso sdo suas caracteristicas mais pertinazes. Certo é que um
conto apresenta um grupo reduzido de personagens e um conflito geralmente ndo muito
complexo, pois a economia de recursos narrativos deveria, como preceitua Benjamin
(1994), ser uma de suas caracteristicas, em oposi¢cdo as narrativas mais extensas e

complexas, como romance e novela.

Vitor Manuel de Aguiar e Silva (1974) expde que

o0 conto é alheio a intencdo romanesca de representar o fluir do destino
humano e a formacdo e o0 amadurecimento de uma personagem, pois a
sua concentracdo estrutural ndo comporta a analise minudente das
vivéncias do individuo e das suas relagdes com os outros. Um curto
episddio, um caso humano interessante, uma recordagdo, etc.,
constituem o conteido do conto (p. 105).

Segundo Todorov (2007),

a intriga completa consiste na passagem de um equilibrio a outro. A
narrativa ideal, a meu ver, comeca por uma situacao estavel que sera
perturbada por alguma forca, resultando num desequilibrio. Ai entra
em acdo outra forca, inversa, restabelecendo o equilibrio; sendo este
equilibrio parecido com o primeiro, mas nunca idéntico (p. 109).

Assim que as caracteristicas formais do conto séo:

modo de organizacao discursivo — narrativo ficcional;
extensdo de curta a média, narrativa breve;

estrutura fechada e concisa;

geralmente apresenta apenas um conflito, em uma Gnica acao;

espaco limitado, em unidade de tempo;

O 0000 Do

namero restrito de personagens.

No inicio nos anos 70, foram surgindo, na América Latina, contos de extensao
bem menor, mas com as mesmas caracteristicas que 0s outros: 0s minicontos. Aqui,
nessa época, Dalton Trevisan marcava seu estilo intenso, condensado e eliptico, sendo o

precursor brasileiro desse tipo de conto. Esse modo de escrever contos se popularizou,
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nas Gltimas décadas, nas redes sociais, mas, segundo Evandro Affonso Ferreira, escritor
de varios minicontos, alguns romances do século XIX, como “Memdrias Pdstumas de

Bras Cubas”, ja traziam alguns minicontos.

Ainda no século XIX, Edgar Allan Poe, em seu ensaio “A filosofia da
composi¢ao” (1999), reflete sobre seu proprio processo de escrita do famoso poema “O
corvo”. Propde, como fundamentos dessa poética, a busca pela brevidade, pela escrita
eficiente e funcional, pelo absoluto controle formal e pelo final surpreendente. Esses
seriam os procedimentos que garantiriam a intensidade e a unidade de efeito que
permitiriam que “a alma do leitor” estivesse “sob o controle do escritor” durante a
leitura. A fim de se obter o efeito desejado sobre o leitor, Poe alertava
fundamentalmente para a necessidade de um rigido controle da extensao do texto (POE,
2004, p.213). Ele ndo estava tratando de minicontos, mas estava postulando sua ténica:
aquilo que seria o efeito propulsor da popularizagdo dos minicontos na

contemporaneidade.

Assim nos idos dos anos 1950, esses fundamentos passaram a fazer parte de
manuais prescritivos de producdo de contos, pois, nesse tempo, a maior parte das
producdes era publicada em jornais e a brevidade passou a ser uma regra cega. Ernest
Hemingway (1932, apud MOSCOVICH, 2006) se levantou como oposi¢cdo aos
constantes cortes e omissdes exigidos pelos editores. Ele defendia que o escritor tem a
autonomia sobre 0 que deve ou nao ser eliminado em um conto e que forca e valor de
uma obra estdo fundamentados nas escolhas que faz. Ele ¢ o autor da premissa: “Corte
todo o resto ¢ fique no essencial”. Com isso prop6s que, no conto, 0 mais importante
nunca seja contado e a historia seja “construida com o nao dito, com o subentendido ¢ a

aluséo, ao fazer a comparacdo entre o conto e o iceberg™ (p. 17):

Se um escritor de prosa sabe o suficiente sobre o que esta escrevendo,
ele pode omitir coisas que sabe e o leitor, se o escritor estiver
escrevendo com verdade suficiente, sentira tais coisas tdo forte quanto
se 0 escritor as tivesse declarado. A dignidade do movimento de um
iceberg é devida ao fato de apenas um oitavo de seu volume estar
acima da dgua (HEMINGWAY, 1932 apud MOSCOVICH, 2006, p.
18).

Em 1959, o escritor Augusto Monterroso, da Guatemala, publicou o brevissimo
conto “El dinosaurio”, o mais famoso microconto da histéria da literatura. Entretanto o
mais conhecido escritor a dar inicio a esse movimento na América Latina foi o

argentino Julio Cortézar. Em seu texto “Do conto breve e seus arredores”, ele relembra
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0 estilo de conto que nasce com Edgar Allan Poe, baseado na intensidade e na tenséo, o
qual “se propde como uma maquina infalivel destinada a cumprir sua missao narrativa
com a maxima economia de meios” (CORTAZAR, 2006, p. 228). Segundo ele ja estava
em Poe a ideia de relacionar o tempo de que o leitor tem disponivel para a leitura a
extensdo do texto, devido a escassez de tempo imposta pelas grandes transformacdes

por gue passavam o mundo.

Em Terras Tupiniquins, em 1968, Marina Colasanti publica seu primeiro livro.
J& 1975, publica o livro Zooildgico, composto por 53 minificcdes. Hoje sdo mais de
cinquenta titulos publicados no Brasil e no exterior. Colasanti é reconhecida como uma
das precursoras brasileiras do género miniconto, por realizar publicacbes desse
subgénero, no Jornal do Brasil, desde 1972. Segundo Francilene Maria Ribeiro Alves
Cechinel (2013), em sua dissertacdo de mestrado sobre a microficcdo de Marina
Colasanti,

nessa obra ja estdo claramente expostas as caracteristicas que se
tornariam marca registrada da minificcdo de Colasanti, como a
brevidade e concisdo extremas obtidas através de elipses e
artificiosidade linguistica, a dimensao estrutural especial do titulo, o
final surpreendente e implicito, o fortalecimento da participacdo do
leitor, a intertextualidade, o humor e a ironia (CECHINEL, 2013, p.
51, grifos nossos).

Seguindo o que postula Bakhtin (2003) acerca das caracteristicas que inserem
dois ou mais textos em um mesmo género e de acordo com que defende Cechinel
(2013) acerca dessa microficcdo, 0 miniconto ainda guarda o conteldo tematico do
conto, por ser uma narrativa ficcional de estrutura fechada e concisa, narrada em acgéo
Unica, com espaco e tempo reduzido. Quanto ao estilo, mantém a especificidade de ser
preciso e complexo, dentro dessa estrutura reduzida, mas desenvolve construgédo

composicional que o particulariza dentro do género.
Com isso se sedimentou como subgénero de:

O grande concisao;

natureza lacunar;

fragmentariedade;

personagens, espaco e tempo raramente descritos;

inicio in media res;

O 000 DO

desfecho inferivel.
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Aquilo que literariamente Cechinel chama de artificiosidade linguistica, em
termos de referenciacdo, poderiamos denominar de habilidade em construir relagdes

implicitas inferenciais.

Nesse viés, analisar essas estratégias de referenciacdo é fundamental para o
trabalho de leitura desse género, uma vez sdo elas que ajudam a manter "no texto" os
objetos do discurso, sempre renovados com novas enuncia¢fes — por meio de redes de
inferéncias — que vao fazendo o texto progredir. Por possuir estrutura tdo concisa e
lacunar, o miniconto apresenta redes bastante complexas de implicitos inferenciais.
Essas redes vao construindo e recategorizando objetos discursivos, 0 que propicia a
progressao referencial e temética do texto. A falta de conscientizacdo do leitor acerca
dessas estratégias, geralmente, resulta na incompreenséao do desfecho, uma vez que ele é

inferivel e ndo explicitamente narrado.

A teoria dos géneros fornece subsidios para a compreensdo do texto como
uma sequéncia do tipo narrativo, por exemplo, com uma tematica bem demarcada. Um
miniconto € uma historia, logo havera sempre a sequenciacdo de a¢des dos personagens
e caracterizacdo de cada um deles por meio de suas aces que vao se repetindo, com
novas categorizacOes, durante todo o desenrolar da histéria, ainda que muitas essas
informacGes sejam implicitamente apresentadas. O mesmo se da com 0 espaco — 0
fundo — que é narrado segundo o foco narrativo adotado, de acordo com
desenvolvimento dos acontecimentos. Assim, todo o texto se constroi pelo equilibrio
entre objetos introduzidos ou retomados, ancorados ou ndo, que vao sendo construidos
como um mosaico diante do leitor. O texto é um tecido formado por fios que vao se
entrelacando, por meio de estratégias de referenciacao, durante todo seu desenrolar. Isso
ocorre, na maioria das vezes, até o climax. A partir dai, as cadeias de sentido que o

leitor estabeleceu o conduzirdo ao desfecho.

Entender quais elementos compB&em e orbitam o texto é fundamental para que
se alcance um nivel proficiente de leitura. Pauliukonis, no artigo Texto e Contexto
(2007), trata dos conceitos de texto e cotexto e da integracdo desses conceitos da
superficialidade textual com o contexto, os implicitos do discurso; ela propée uma
revisdo das nocOes de coeréncia e coesdo, englobando-as, além de sinalizar que se pode
focalizara referenciacdo como processo de coesdo e sequenciacdo textual. Também
Werneck (2011, et al) propdem modelos de analises de texto em que a referenciacdo é

fator relevante para a interpretagéo textual.
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Todos esses conceitos analisados por esses autores alicercam nosso trabalho e
norteiam nossas investigaces e propostas metodoldgicas, constituindo um meio para
auxiliar as aulas de interpretacdo do texto. Essencialmente no Ensino Fundamental, o
que importa aos alunos € ler e consequentemente compreender o texto como um
processo de construcdo de sentido, e mais ainda, como uma reconstrucdo da realidade.

Assim cabe ao professor transformar teoria em prética de ensino.

4.3. Leitura literaria e referenciacdo

Seguindo as proposi¢des de Souza e Cosson (2011), tornam-se muito mais
adequados a nossa visdo de linguagem, lingua, texto, leitura e compreensao textual ja
explicitadas, utilizarmos o termo letramento literario, ao invés de leitura de texto

literario.

De maneira mais ampla, 0s usos e interacfes com textos escritos que fazemos
em nossa sociedade sdo caracterizados como formas de letramento. Contudo letramento
significa bem mais do que o saber ler e escrever, “designa as praticas sociais da escrita
que envolvem a capacidade e 0s conhecimentos, 0s processos de interacédo e as relacdes
de poder relativas ao uso da escrita em contextos e meios determinados” (SOUZA &
COSSON, 2011, p. 102).

Ja o letramento literario, diferentemente das outras formas, guarda uma estrita
relacio com a escrita, devido as caracteristicas formais dos textos literarios,
materializados, geralmente, em textos verbais escritos. Configura-se como um tipo de
letramento singular porque a literatura ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem,
por sua fungdo poética, ou seja, cabe a literatura “tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas

intensamente humanas” (ibid., p. 102).

O letramento realizado a partir de textos literarios, por conduzir ao dominio da
palavra a partir dela mesma, proporciona um modo privilegiado de inser¢cdo no mundo da
escrita. Souza e Cosson (2011) também afirmam que, o letramento literario proficuo ndo se
concretizara sem a intervengdo da escola, uma vez que “demanda um processo educativo
especifico que a mera prética de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar”
(ibid.).
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Devido a isso, os autores definem letramento literario como “o processo de

apropriacgao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”. Ressaltam que

é importante compreender que o letramento literario € bem mais do
que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizagdo permanente do leitor em relagcdo ao universo
literario. Também ndo é apenas um saber que se adquire sobre a
literatura ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar
sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espaco (ibid., p. 103).

A producéo dos sentidos do texto literario constroi-se ao se fazer indagagdes ao
texto relacionadas a funcdo de suas formas de expressdo, a estruturacdo dos sentidos, as
correlagdes entre as partes, as retomadas necessarias e a sequenciacdo das ideias na
construgdo do “mundo literario”. Todos esses processos corroboram os pressupostos
que apresentamos sobre o trabalho com a referenciacdo. E, quanto aos minicontos
escolhidos como corpus desta pesquisa, a conscientizacdo acerca das relagcdes implicitas

inferenciais sera fundamental no processo.

Souza e Cosson (2011) estabelecem algumas perguntas que devem ser feitas ao

texto durante a construcdo literaria de sentidos:

O Quemdiz?
O Quando diz?
O O que diz?
Q Como diz?

O Para que diz?

Esses procedimentos de conscientizacao diante das estratégias de referenciacédo
e dos objetos do discurso tém o objetivo de contribuir para uma leitura mais consciente,
mais reflexiva dos alunos, por meio da qual se estabelecam como participantes do

processo de producdo de sentidos.

Assim, durante a leitura, ocorre um processamento cognitivo que propicia
conexdes entre 0 que ja se conhece e 0 novo, quando o leitor infere o que vai acontecer
na narrativa dos textos literarios. Por isso a fun¢do do professor é “tornar visivel o
invisivel, ou seja, fazer com que os alunos percebam o que vem em mente quando
leem” (ibid., p. 104). O professor ¢ o mediador. Aquele que propora atividades de

reflexdo sobre o texto e a linguagem que moldem o ato de ler.
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Algumas habilidades ou estratégias no ato de ler o texto literario, de acordo

com 0s autores, sao:

O conhecimento prévio;
conexao;
inferéncia;

visualizacéo;

0000

sumarizacéo;

O sintese.

Durante a leitura elas sdo acessadas conforme a necessidade do leitor e de
acordo com a ordem com que 0s novos objetos do discurso sdo construidos no texto. Ao
longo dos anos realizando atividades de leitura de texto literdrio em sala de aula,
percebemos que, de todas essas estratégias, as relacbes implicitas inferenciais séo
aquela que mais causam problemas para a producdo de sentidos. Ela é compreendida
como a concluséo ou interpretacdo de uma informacdo que ndo esté explicita no texto,
Oou seja, nao possui ancoragem direta em expressdes referenciais anteriores ou
posteriores a ela. E uma oferta de informacéo que pode estar implicitamente ancorada

no contexto nem no cotexto.

Consequentemente quanto mais pistas, indicios o cotexto oferecer para que a
relacdo entre objetos do discurso se processe, mesmo que ndo haja ancoras explicitas no
co(n)texto, menor sera a dificuldade do aluno de compreender o texto. Na mesma
proporcdo, quanto mais relacdo implicita houver entre novos objetos do discurso e
expressoes referenciais anteriores a sua introducéo no texto, maiores serdo os problemas

de producéo de sentido.

A escolha de minicontos como corpus dessa pesquisa ocorreu basicamente por
permitir tratar de um problema: a falta de habilidade dos alunos em acessar as relac6es
implicitas inferenciais. Devido a sua estrutura concisa e lacunar 0s minicontos
trabalhados apresentam um grande namero de redes inferenciais que constroem objetos

do discurso com ancoragem implicita em objetos prévios.

A leitura de um miniconto caracteriza-se por ser fluida e breve, por isso requer
muita reflexdo por parte do leitor, que precisa conhecer estratégias de leitura proprias de
textos tdo lacunares. Apesar de sua curta extensdo, textos desse subgénero conservam

toda forga e muitas das caracteristicas de contos de extensdo maior. Devido a isso, esse
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subgénero ndo pode ser caracterizado como narrativa menor. Além disso, escrever um
miniconto pode requerer tanta ou mais dedicacdo do que escrever um conto, uma vez
que ha a exigéncia de se condensar um enredo e as caracteristicas dos personagens em

algumas frases. E sempre dizer mais com menos.

Os adolescentes (nossos alunos do segundo seguimento do Ensino
Fundamental) vivem hoje na era da informag&o rapida e concisa. Tdo acostumados a
post em redes sociais e abreviagdes proprias do “internetés”, muitos veem como
enfadonha e cansativa a leitura de um conto maior ou de um romance. Boa parte dos
adolescentes com que lidamos nas escolas publicas ndo tem esse habito. Alguns sequer
leram um romance em toda a vida. A escola é a responsavel — feliz ou infelizmente —
por inserir esses adolescentes no mundo do texto literdrio. A extensdo do miniconto se
torna uma vantagem em relacdo aos outros contos, por superar esse tipo de rejeicdo. O
professor pode oferecer literatura de qualidade aos alunos, a qual serd uma porta de
entrada para outros géneros do dominio literario. 1sso sera muito mais um propulsor

para o interesse pela literatura.
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o. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com alunos de duas turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Guapimirim, na qual ingressei em 2017. Na turma
01 havia 31 alunos matriculados e na turma 02, 32 alunos matriculados. Nas duas
turmas ha alguns alunos com baixa assiduidade e € notdria a evasdo devido a grande
quantidade de alunos que ingressam no 6° ano e ndo chegam ao 9°. Essa escola teve, em
2017, 11 turmas de 6° anos e apenas 3 turmas de 9° anos.

A escola e grande, com mais de 1400 alunos, mas ndo tem muitos recursos. Na
comunidade em que esta inserida, a maioria dos alunos é pobre e ndo tem acesso a
espacos de lazer e menos ainda a cultura literaria, por isso eles estdo pouco habituados a
leitura literaria.

Ingressei na rede no inicio do ano letivo de 2017, essas turmas foram as
primeiras com que trabalhei nessa nova escola e esse fator foi importante, uma vez que
tudo era novo para nés. Com o passar das aulas, fui percebendo que também néo

estavam nem habituados a ter aulas de leitura conforme defendemos nessa pesquisa.

5.1. Pesquisa de intervencao pedagogica — Teoria norteadora

Utilizamos como norte os pressupostos metodoldgicos ventilados no artigo
“Discutindo pesquisas do tipo interven¢do pedagogica” (DAMIANI et al, 2013), que
trata desse tipo de pesquisa. Pesquisas de intervencdo pedagodgica sdo pesquisas que
envolvem planejamento e visam a produzir avancos no processo de aprendizagem do
publico-alvo da pesquisa. Na academia as pesquisas intervencionistas s&0 comuns nas
areas de Psicologia, Medicina e Administracdo. Na area pedagdgica, esse tipo de
pesquisa tem sido desenvolvido especialmente nos mestrados profissionais, contudo o
uso do termo pesquisa de intervencdo pedagdgica ndo é muito difundido no meio

académico.

Por visarem a solucdo de problemas préaticos primordialmente das salas de aula,
as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica preocupam-se nao apenas com ampliacdo
dos conhecimentos, mas também com a criacdo de metodologias e com resultado de sua

aplicagdo, bem como com os beneficios préaticos resultantes do processo.
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Citando Colin Robson, Magda Floriana Damiani et al (2013), explicam que as
pesquisas aplicadas séo realizadas com pessoas e sobre pessoas fora do mundo
hipotético das teorias académicas, por isso as denominam como pesquisa do mundo
real. Elas se constituem em importante instrumento de avango das préticas académica e
pedagogica, por “subsidiarem tomadas de decisdes acerca de mudangas em praticas
educacionais, promoverem melhorias em sistemas de ensino ja existentes, ou avaliarem

inovagdes” (p. 58).

O potencial das pesquisas de intervencdo pedagodgica é enfatizado ao se
verificar o pouco avanco da producdo académica da area da Educacdo, ao longo dos
anos, na pratica dos profissionais que trabalham nas instituicbes de ensino. Sem a
preocupacdo de avaliar os impactos que as teorias desenvolvidas nas pesquisas
efetivamente produzem nos estudantes, muitos docentes simplesmente repetem praticas
realizadas por seus colegas, sobre as quais tém apenas informacdes superficiais.
(DAMIANI et al, 2013). De fato, o fraco desempenho dos estudantes da educagédo
basica no Brasil aferido pelas avaliacbes externas tem demonstrado o abismo existente
entre academia e a escola. Os autores ainda citam Lev Vygotski, autor que argumentava
que “[a] pratica estabelece tarefas ¢ serve como juiz supremo da teoria, como seu
critério de verdade. A pratica dita a maneira de construir conceitos e formular leis”

(2013, p. 59, traducéo dos autores).

Os autores esclarecem o0s objetivos de uma pesquisa de intervengédo
pedagdgica:
(...) ndo had preocupacdo com o controle das outras variaveis que
poderiam afetar os efeitos da intervencdo, pois ela ndo visa a
estabelecer relacGes de causa e efeito, fazer generalizaces ou predi¢cbes
exatas a partir dos seus achados, como o0s experimentos. Nas
intervencdes, a intencdo é descrever detalhadamente os procedimentos
realizados, avaliando-os e produzindo explicagdes plausiveis, sobre

seus efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes (ibid.,
p.59).

Assim as especificidades desse tipo de pesquisa, as quais utilizamos
como norteadoras, fundamentalmente, s&o:
1) O intuito de produzir mudancas;
2) A tentativa de resolucdo de um problema;

3) O caréter aplicado;
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4) A necessidade de didlogo com um referencial teérico;
5) A possibilidade de produzir novo conhecimento (ibid., p. 59 e 60).

O cardter intervencionista desta pesquisa foi norteado por esses
pressupostos tedricos, bem como a andlise dos dados orientou-se pela metodologia
apresentada no citado artigo ao observar o método da intervencdo e o método de
avaliacdo da intervencdo a partir da Teoria Histérico-Cultural da Atividade
(VYGOTSKY, 1997, 1999) por ele apresentados.

5.2.  Sobre o corpus

Iniciamos a pesquisa objetivando investigar como a reflexdo acerca das
estratégias de referenciacdo poderia auxiliar os alunos da ultima etapa do Ensino
Fundamental nas aulas de leitura. Segundo os PCN, nessa etapa o0 aluno deve ser um
leitor proficiente de textos dos mais diversos géneros e dominios que circulam na
sociedade. Assim iniciamos a pesquisa investigando como essa reflexdo seria capaz de
contribuir como estratégia de leitura desses 63 alunos do 9° ano da rede municipal de

Guapimirim.

Por isso, estabelecemos como objetivo primeiro dessa pesquisa o levantamento
de quais estratégias de referenciacdo os alunos das turmas trabalhadas menos eram
capazes de acessar, durante a leitura, para produzir sentido e de que maneira a
conscientizacdo acerca dessas estratégias os auxiliaria nessa producdo de sentidos.

Era necessario, por isso, aplicarmos proposta de leitura que servisse como
diagnose, a fim de que o trabalho que viria a ser desenvolvido também considerasse as
especificidades das turmas, uma vez que minha relacdo com as turmas era recente. Com
a diagnose buscamos averiguar com que dindmica as turmas realizavam tarefa de
leituras e interpretacdo textual, qual era o nivel de proficiéncia leitora dos alunos e
como desenvolviam a escrita formal em respostas as perguntas.

Tal levantamento foi feito com uma atividade de leitura de diagnose, sobre o
conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector. A escolha do género conto foi
orientada pelo curriculo, que previa o trabalho com o género, no segundo bimestre de

2017. Utilizamos um texto literariamente mais denso e extenso, pois partimos da



57

hipotese de que eles encontrariam diversos tipos de dificuldade, que a atividades de
leitura permitiriam diagnosticar.

Nesse texto Clarice caracteriza suas personagens sem nome, Seu Cenario; e
constroi seu enredo, construindo e recategorizando objetos do discurso principalmente
com o procedimento de adjetivacdo. Isso requer que o leitor acesse informagfes pouco
evidentes no texto.

Apo6s a aplicacdo da diagnose, concluimos, com base nos resultados, que 0s
alunos ndo demonstravam muitos problemas em produzir sentido de objetos do discurso

construidos/introduzidos por relagdes explicitas.

Os resultados apontaram que eles ndo conseguiam produzir sentido, quando 0s
objetos eram construidos por meio de relages implicitas inferenciais. O resultado da
diagnose serviu também de norte para as etapas seguintes da pesquisa e principalmente
para a escolha dos textos que foram trabalhados nas etapas seguintes da pesquisa. A
partir de entdo selecionamos textos que proporcionassem o trabalho mais proficuo com

estratégias de referenciacdo inferencialmente baseadas.

Com isso, a fim de conscientizar os alunos acerca das estratégias,
desenvolvemos e aplicamos propostas de intervencao didatica que exponham a tessitura
de trés minicontos de Marina Colasanti. Por isso, estabelecemos que o trabalho com
minicontos seria bem mais eficiente por tratar-se de um subgénero bastante lacunar.
Assim, dedicamo-nos a trabalhar com minicontos devido a brevidade e a concisdo
extremas desse subgénero, construidas por lacunas (implicitos), as quais o leitor sO
acessa por meio da conscientizacdo acerca das redes de implicitos inferenciais que essas

lacunas constroem no texto.

Os minicontos escolhidos foram retirados do livro “Contos de Amor
Rasgados”, composto por 99 minificcdes “nas quais as estratégias de brevidade
extrema, as caracteristicas da vertente literaria pds-moderna e a discussdo da situacédo
das mulheres no Brasil aparecem fortemente associadas em uma forma brevissima que
j4 atingiu estabilidade na escrita da autora” (CECHINEL, 2013, p. 55).

Nele Marina trata do universo feminino em vérias vertentes. Sempre de
maneira extremamente complexa, mas coesa. Esses textos formam um material muito
expressivo para se tratar de construcdo de objetos do discurso ancorados por redes
inferenciais. Os minicontos escolhidos oferecem ao leitor uma narrativa densa sobre o

tema amor, por meio da representacdo do universo feminino e seus dissabores, sempre
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em uma pequena extensdo de texto. Assim a autora langou mio de uma grande teia de
relacbes implicitas inferenciais para construcdo de objetos discursivos e,
consequentemente, com uso de poucas expressdes referenciais. 1sso requer do leitor
esforco e trabalho para compreender essa teia e produzir sentido, para entender o

desfecho da narrativa.
Os minicontos selecionados para serem trabalhados em sala de aula séo estes:

4 Como um filho querido;
O De agua nem tdo doce;
U Nunca descuidando do dever.

Reiteramos Lev Vygotski (1927, 1997 apud DAMIANI et al, 2013), porque
defendemos que a “pratica estabelece tarefas e serve como juiz supremo da teoria, como
seu critério de verdade. A prética dita a maneira de construir conceitos e formular leis”
(p. 59). Assim as etapas de trabalho que seguimos durante a pesquisa estdo

fundamentadas nessas premissas.

Cada um dos textos foi analisado de maneira diversa, perfazendo as etapas
previstas da pesquisa. Assim, durante um més, distribuidos em 14 tempos de 50 minutos
para cada turma, os participantes realizaram atividades de leitura, com ou sem a
intervencao da professora-pesquisadora, dos textos selecionados. Assim, analisamos as
estratégias principalmente de construcdo de objetos do discurso ancorados por redes

inferenciais, 0s quais conferem ao texto coeréncia e progressao referencial e tematica.
Seguimos o seguinte roteiro para o trabalho em sala de aula:

Diagnose: propostas de atividades;

Andlise dos resultados;

Primeira proposta de leitura de um miniconto;
Andlise dos resultados;

Intervencdo didatica;

Segunda proposta de leitura de um miniconto;

Analise dos resultados;

o000 0o0o0Do

Formulacdo de questBes na ultima proposta de leitura de miniconto,

com base nas analises;

()

Analise dos resultados.
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5.3. Diagnose: propostas para a leitura de “Felicidade

Clandestina”

A seguinte proposta de leitura foi um procedimento de afericdo, a fim de que
fosse possivel fazer o levantamento de quais processos de referenciacdo os alunos dessa
etapa da Educacdo Basica sdo capazes de depreender, ao lerem um texto de
caracteristica e extensdo com as quais ndo estdo habituados, mas com especificidades
literarias semelhantes a dos que foram trabalhados posteriormente, como:

U a caracterizacdo dos personagens por suas acoes;

U o antagonismo revelado pela agéo dos personagens;

U a peculiaridade das relagdes entre os personagens;

U a paradoxal relagdo de aproximacdo e, ao mesmo tempo,
afastamento das relagcdes dos personagens comparadas com as que

vivemos cotidianamente.

Texto da atividade:

Felicidade Clandestina

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados.
Tinha um busto enorme; enguanto nds todas ainda éramos achatadas. Como se ndo
bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o
que qualquer crianca devoradora de histdrias gostaria de ter: um pai dono de livraria.
Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um
livrinho barato, ela nos entregava em maos um cartao-postal da loja do pai. Ainda por
cima era de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que
vistas. Atras escrevia com sua letra bordadissima palavras como “data natalicia” e
“saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas
com barulho. Como essa menina devia nos odiar, n6s que éramos imperdoavelmente
bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade
0 seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacfes a que ela me
submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

Até que veio para ela o magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia as Reina¢des de Narizinho, de
Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro pra se ficar vivendo com ele, comendo-o,
dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela
sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.
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Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu
nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado
como eu, e sim numa casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos,
disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia
seguinte para buscé-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo
me tomava toda e eu recomecava na rua a andar pulando, que era meu modo estranho
de andar pelas ruas do Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia
seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o0 amor pelo
mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nem uma vez.
Mas néo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era
tranquilo e diabdlico. No dia seguinte la estava eu a porta de sua casa, com um Sorriso
e 0 coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu
poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da
vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar
que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as
vezes eu aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que
eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela
dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé so veio de manh&, de modo
que o emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras
se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a
sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria
daquela menina a porta de sua casa. Pediu explicacbes a nos duas, houve uma
confusdo silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava
cada vez mais estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mée boa entendeu.
Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu
daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de
perversidade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao
vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma
para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o
livro por quanto tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo
tempo que eu quisesse” é tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a
ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao.
Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. Ndo, ndo sai pulando como sempre. Sai
andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco
importa. Meu peito estava quente, meu coracado pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, s6 pra depois ter o susto
de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui
passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pao com manteiga, fingi que néo sabia
onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas
dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre
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iria ser clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no
ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo,
em éxtase purissimo.

N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com seu amante.

LISPECTOR, Clarice. Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro: Rocco, 1971.

5.3.1. Relatério da pratica

No inicio da aula, foi informado aos alunos que, naquela turma, seria aplicada
uma pesquisa, cujo objetivo, entre outras coisas, era proporcionar a eles, no momento
oportuno, ferramentas que os auxiliassem no trabalho de interpretacdo de textos com os
quais eles ndo estdo habituados. A atividade foi ministrada individualmente. Uma das
turmas apresentou maior disposicdo para realizacdo do trabalho. Alguns alunos
reclamaram da extensdo do texto, por ndo estarem habituados com nenhum tipo de
leitura literaria.

Os alunos realizaram a atividade individualmente. Foi entregue uma fotocopia
com o texto e as questdes, com espaco para respondé-las. Alguns, por habito buscavam
minha ajuda para responder as questdes, por ndo saberem como formular as respostas.
Insisti que os aspectos formais relacionados a producdo textual, inclusive das questdes,
ndo fariam parte da pesquisa. Inicialmente, apresentaram dificuldades de citar os
personagens, pois ndo sao nomeados no texto. Esclareci que deveriam ser nomeados por
suas caracteristicas.

N&o podemos ignorar, portanto, que a inabilidade em formular respostas as
questdes de maneira clara e eficiente também implica o resultado da atividade. Durante
o levantamento dos dados, essa questdo foi ignorada, visto que uma pesquisa de
intervencdo que objetivasse abordar os aspectos formais das respostas requereria muito

mais tempo, do qual ndo dispunhamos.

Realizacéo da tarefa Total de participantes
Turma 01 29 alunos
Turma 02 23 alunos

A atividade foi realizada em 3 tempos alternados de 50 minutos: 2 tempos —

intervalo — 1 tempo, na turma 01 e 1 tempo — intervalo — 2 tempos, na turma 02.
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> Pré-leitura — Tempestade de ideias

Constitui 0 momento de preparacdo e motivacdo para a leitura. Como professora
da turma, busquei conhecer o que os alunos ja sabiam sobre o assunto leitura. Quais
eram suas preferéncias e de que maneira lidavam com os livros como entretenimento,
instrumento de prazer. Busquei ativar seus conhecimentos, oralmente, e eles foram
convidados a falar sobre o assunto. O momento de pré-leitura é importante para que 0s
alunos se preparem para a leitura propriamente dita, ativem seus conhecimentos prévios
e se motivem para o assunto abordado. Por isso, foi importante explicar os termos
desconhecidos por contextualizacdo, como uma estratégia de leitura aplicada a esse
publico-alvo. Assim, inicialmente, explorarmos o titulo “Felicidade Clandestina”,
definindo cada um dos termos separadamente e indagando qual a inferéncia que provém

do emprego dos dois termos juntos.
» Leitura do texto
Apos a atividade de pré-leitura, os alunos fizeram a primeira leitura do texto
individualmente em siléncio e depois fiz a leitura em voz alta com a turma.

> Atividade Oral

Apos a leitura do conto, foi desenvolvida uma atividade oral de checagem com a
turma, com o objetivo de identificar o enredo, as personagens, o tempo e 0 espaco da
narrativa, a progressdo tematica e as estratégias de construcdo e recategorizacdo de

objetos discursivos observados, com base nas seguintes perguntas:

A historia fala sobre | Sobre uma menina que queria um livro e outra que possuia 0

0 qué? (Contexto) livro, mas ndo queria emprestar.
Local dos | Ndo ha precisdo do espaco. A Cidade de Recife é citada e as
acontecimentos? meninas moram proximo.

(Referente espacial)

Tempo? (Referente | Em algum momento do passado da personagem principal.

temporal)
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Quem  conta  a| A meninaque queria o livro — a protagonista.
historia?  (Principal

referente)

> Progressdo tematica do texto - Estrutura da narrativa e paragrafacéo

Por ser o conto uma breve narrativa ficticia, uma sequéncia de fatos (enredo),
constituidos por ag¢fes que pressupdem um principio, um meio e um fim, inicialmente,
propusemos aos alunos que refizessem mentalmente essa linha cronoldgica, de acordo
com a estrutura da narrativa definida por Labov & Waletzky (1967 apud BASTOS,
2005, p. 75).

Paragrafo | Conteudo

1°e2° Apresentacdo da antagonista — Orientacao.

3° Estabelecimento do antagonismo e apresentacdo da protagonista

(narradora) — Introducao.

4° 3 6° Desenvolvimento do enredo — A protagonista vai a casa da filha do dono
da livraria para receber o livro por empréstimo. Inicio da “tortura chinesa”

— Conflito.

7°all° A menina que queria o livro ia todos os dias a casa de sua algoz na
esperanca de que ela Ihe emprestasse o tdo sonhado livro. Mas o plano

secreto era fazé-la sofrer.

120e 13° Surge a bondosa mée da menina ma para dar fim a todo aquele sofrimento

— Climax e resolucédo do conflito.

15%4a 17° A protagonista vive sua felicidade clandestina com seu amante: o livro —

Desfecho.

» Aprofundamento da leitura

O conto “Felicidade Clandestina” inicia-se com a descricio da antagonista: “Ela era
¢ g

gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados”. A
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estratégia de referenciagdo utilizada para a introducdo desse objeto discursivo
(antagonista) no inicio do conto é importantissimo para a progressdo tematica que
constroi a personalidade da antagonista da narrativa, uma vez que é pela caracterizagdo
(adjetivacao) dessa personagem que se inicia o antagonismo do conto. O leitor, além de
seus conhecimentos linguisticos, precisa acessar informac6es do seu conhecimento de
mundo para compreender o papel de cada uma das personagens. Assim, relacGes
implicitas inferenciais, o leitor compreendera que “ela” € a filha do dono da livraria que
fez sofrer a protagonista, pois a nenhum dos personagens € atribuido um nome proprio.
Esse procedimento de leitura exige atencdo do leitor, uma vez que, apesar de 0 pronome
que inicia o texto ser um processo anafdrico, ndo apresenta ancoragem direta no conto.
Devido a isso foram feitas perguntas que buscavam invocar os conhecimentos prévios,
com indagacdes sobre outros textos — intertextualidade — sobre relagfes antagonicas,
lembrancas de algumas frustra¢des, amizades falsas, inveja, “bulling” diversos etc., a
fim de que os alunos pudessem acessar mais facilmente, de acordo com seus

conhecimentos enciclopédicos, a relacdo das duas personagens principais.

» Progressao sequencial — Linearidade

Conforme exposto no capitulo anterior, segundo Labov & Waletzky (1967 apud
BASTOS, 2005, p. 75), o enredo de uma narrativa pode ser dividido em partes:
Uorientacdo — “Ela toda era pura vinganga, chupando balas com barulho. Como essa
menina devia nos odiar, nds que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas,
de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia
de ler, eu nem notava as humilhacGes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe
emprestados os livros que ela ndo lia.”;

Uconflito — “Mas nao ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de
livraria era tranquilo e diabolico. No dia seguinte |4 estava eu a porta de sua casa, com
um sorriso e o coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava
em seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no
decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo
batendo.”;

Udesfecho — “Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha:

vocé vai emprestar o livro agora mesmo E para mim: ‘E vocé fica com o livro por
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quanto tempo quiser. Entendem? Valia mais do que me dar o livro: ‘pelo tempo que eu

quisesse’ € tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.”.

> Usos de itens linguisticos relacionados a progressao tematica

O Modo narrativo € marcado, principalmente por:

> verbos de acdo no tempo pretérito perfeito- “Disse-me que eu passasse pela sua casa
no dia seguinte e que ela o emprestaria.” (descricdo dos personagens e de fatos
cotidianos no passado).

> uso de advérbios (circunstancias de modo) — “Eu ia diariamente a sua casa, sem
faltar um dia sequer.”;

» conjuncgdes temporais (circunstancias de marcacdo do tempo cronoldgico ou nao) —
“Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel ndo escorresse todo de seu

COTpo grosso.”.

> Atividades de leitura de base inferencial

A fim de oferecer meios de desenvolver com os alunos uma leitura mais aprofundada do
conto estudado, foram apresentadas questdes de acordo com a Matriz de habilidades em
Lingua Portuguesa, estabelecidas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, sobre
leitura, principalmente acerca dos implicitos inferenciais, proposta para este género
textual. Essas questBes ndo esgotam as possibilidades de abordagem do texto, apenas,
no nosso caso, buscavam aferir quais estratégias de referenciacdo poderiam ser
identificados pelos alunos.
1 — Quem sdo as personagens do conto?
2 — Caracteristicas da menina que queria o livro.

a) Quais sdo suas caracteristicas pessoais? E psicologicas?

b) Por quem as caracteristicas sdo apresentadas?
3 — Sobre o narrador.

a) Vocé consegue identificar quem esta contando a historia?

b) Quais foram as palavras que o ajudaram a identifica-lo?
4 — Sobre a outra menina.

a) Quais sdo as caracteristicas da filha do dono da livraria apresentadas no decorrer
do texto?

b) Por quem elas sdo apresentadas?
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c) Quais palavras permitiram identifica-la, no texto, sabendo-se que se trata de outra

menina, além da personagem principal?
5 — “Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa”. Explique o sentido da expressdo destacada e relacione-a com o trecho “Mas
que talento tinha para crueldade”.

a) A partir disso, responda: qual seria o papel da filha do dono da livraria na
narrativa?
6 — A “tortura chinesa” a qual a filha do dono da livraria submeteu a menina que queria
As reinagdes de Narizinho ¢ parte de seu “plano secreto”. Retire do texto elementos que
confirmem essa afirmativa.
7 — Com base nas caracteristicas das duas meninas apresentadas no conto, comente: qual
seria 0 motivo pelo qual a filha do dono da livraria ndo queria emprestar o livro?
8 — Esse “plano secreto” fez sofrer a menina que ansiava pelo livro. Como esse
sofrimento teve fim?
9 — Relacione o titulo com o ultimo paragrafo do conto. Comente essa relacdo de
retomada do “titulo” ao final do conto.
a) Qual é a relacdo possivel entre a palavra “amante”, no tltimo paragrafo, e a palavra
“clandestina” usada do titulo?
10 — Analise o trecho.
“Até que veio para ela o magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa”

| — O adjetivo “magno” possui significado mais proximo de:

a) terrivel
b) inesperado
c) feliz
d) grande
e) triste
11 — O termo “magno” ¢ um adjetivo, um elemento caracterizador. Esse termo é mais
apropriado ao sintagma “dia”, no texto de Clarice Lispector, do que o adjetivo grande.
Assim ele ndo poderia ser substituido sem prejuizo para o sentido do texto. Vocé
concorda com a afirmacao? Justifique sua resposta.
12 — “Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida
e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife.”

De acordo o Dicionario Online Priberam (2017), espiar remete a ideia de:
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2. Espreitar.
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3. Seguir ocultamente os passos de.

4. Associagdo a Mar. Segurar com espias (navio).

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo/Default.aspx

a) — Qual seria o significado mais adequado para o termo no texto?

b) O verbo esta conjugado no pretérito imperfeito do indicativo. Esse tempo poderia

ser alterado para pretérito perfeito sem prejuizo para a progressao tematica do texto?

Justifique sua resposta.

¢) O termo “em siléncio” possui relagdo semantica pleonastica (de repeticdo de ideias)

com o verbo espiar. Comente essa afirmagé&o.

13 — “Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e

silenciosa a sua recusa, apareceu sua mae.”.

a) E possivel identificar em que momento da vida das personagens se passaram 0s

acontecimentos?

b) Substitua o termo destacado por outro de valor semelhante.

» Sequéncia didatica de investigacéo — Proposta de leitura

Estabelecemos que a conscientizacdo acerca dos elementos abaixo

discriminados resultaria em uma leitura proficiente para a producdo de sentidos do

conto.

Enredo

Amor pela Leitura

Género textual

Conto

Personagens

A menina que queria o livro, a filha do dono da livraria e sua mae.

Espaco e Tempo da

Narrativa

Narrativa de tempo predominantemente cronoldgico. O espago ndo
é bem definido, mas pode-se localizar uma vizinhanca do Recife.

Assemelha-se a um relato de meméria da infancia.

Modo de organizacéo

discursiva

Narrativo com muitos trechos descritivos.

Processos de
referenciacdo e recursos

linguisticos mais usados

» Predominancia de verbos no pretérito imperfeito do
indicativo e no pretérito perfeito. Estabelece linearidade

por ser um referente temporal mais ou menos preciso: fato
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na sequéncia narrativa
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ocorrido na adolescéncia da narradora.

» Narrativa em primeira pessoa — focaliza a visédo da
protagonista. O foco narrativo revela um procedimento de
referenciacdo  contextual bastante importante para
desvendar a tessitura do texto.

» Salvo a cidade de Recife, ndo ha substantivos proprios. As
personagens sdo identificadas por suas caracteristicas
fisicas, emocionais e por suas a¢fes. Essas caracteristicas,
muito mais do que serem reflexos de pessoas reais, sao
construidos como objetos do discurso apoiados em
elementos contextuais e valorativos fundamentais para
producéo de sentidos do texto.

» Vocabulario qualificativo valorativo e referencial — 0 uso
dos adjetivos desenha/caracteriza as personagens e suas
personalidades, criando um antagonismo. Isso cria um
modelo de referéncia de construcdo de antagonismo a
personagem principal. Os adjetivos sdo, no texto,
elementos que se configuram como pecas-chave para
compreensdo dos papéis da protagonista e da antagonista.

Exemplo: Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos

gxcessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um busto

enorme; enquanto nos todas ainda éramos achatadas.

(...) n6s que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias,

altinhas, de cabelos livres.

» A autora usa descricdes por antonimia para estabelecer a
dialética herdi/ vildo.

» A composicdo substantivo/ adjetivo (referentes cotextuais)
parece estranha e incdmoda, criando uma ideia muito
peculiar do que seja o amor da personagem principal pela
leitura. Essas estratégias de referenciacdo propiciam a
progressao tematica do conto.

Exemplo: Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo.

Até que veio para ela o0 magno dia de comecar a exercer sobre
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mim uma tortura chinesa.

5.3.2. Andlise dos resultados

Os alunos, de maneira geral, apreenderam bem o0s objetos do discurso
construidos por relagdes explicitas e ndo apresentaram dificuldades em reconhecer a
progressao textual por meio da correferencialidade.

Na identificacdo dos personagens, a maioria dos alunos inseriu o dono da livraria
entre 0s personagens. Alguns poucos citaram a filha do dono da livraria e mais uma
personagem, com caracteristicas distintas — “a menina gorda e a filha do dono da
livraria” ou a menina ma e a filha do dono da livraria”. Quase todos conseguiram
distinguir a narradora da antagonista. Apenas um aluno citou a narradora como “amiga”
da antagonista — “a filha do dono da livraria € amiga”. Dois outros citaram as amigas da
protagonista como personagens — “as meninas bonitinhas”. Ainda trés alunos ndo

citaram a narradora, como personagem, apenas a antagonista e seus pais.

Tabela 01 — Identificacdo dos personagens

Diagnose - "Felicidade clandestina", Clarice Lispector.
Introducdo de objeto discurssivo - ldentificacdo dos personagens
Turma 01 Turma 02
# A protagonista
4 - # A antagonista
personagens # A mae da antagonista
# O pai da antagonista
3 # A protagonista
personagens 10 8 # A antagonista
(1) # A mie da antagonista
3 # A protagonista
personagens # A antagonista
(2) 1 1 # O pai da antagonista
2 # A protagonista
personagens 9 1 # A antagonista
2 # A antagonista
personagens 1 2 # A antagonista
nao
responderam 2 6]
29 23
TOTAL
ALUNOS]| ALUNOS
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Quanto a retomada e ampliacdo dos objetos discursivos, a maioria dos alunos
também ndo apresentou problemas em identificar. Na turma 01, 55% dos alunos
conseguiram diferenciar a narradora e suas caracteristicas da antagonista e suas

caracteristicas (questfes 2 a 4). Na turma 02, foram 53%.

Figura 01

2) Voo conseque dentificar qem est contando o historia?
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Figura 02
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As relacBes implicitas inferenciais representaram um grande desafio nas
respostas as (questdes 5 a 12). Poucos alunos interpretaram o titulo ou conseguiram
relacioné-lo a relagdo da “menina que queria o livro” com o livro e com a “filha do
dono da livraria”. Apenas 21% dos alunos da turma 01 relacionaram a crueldade da
antagonista a expressdo referencial “tortura chinesa”. Na turma 02 foram também
apenas 26%.

A partir dessa sequéncia didatica e da andlise, ficou estabelecido que o enfoque

da pesquisa seria a conscientizacdo dos alunos acerca das estratégias de construcdo e
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recategorizacdo dos objetos do discurso por meio de relagcdes implicitas inferenciais,
pois a correferencialidade, no geral, ndo é um problema que costuma ser analisado em

turma dessa etapa escolar e com esse nivel de conhecimento linguistico, conforme

constatamos nas turmas da pesquisa.

Figura 03

S - = e T

@ Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa”. Explique o
ortura chinesa
entido da expressio destacada e relacione-a com 0 trecho “Mas que talento tinha para crueldade”,

8) A partir disso responda: qual seria o papel da filha do dono da livraria na narrativa?

bothuva o oo s Grae ’%MW}P; o \nko

e

6-A to@a qual a filha do dono da livraria submeteu a menina que queria As reinagdes de
Narzzmho € parte de seu “plano secreto”, Retire do texto elementos que confirmem essa afirmativa,

" erR Ueon AN QY0 e £icok viveendo conn 0\? Corneor 0
doYrmindo~a € mm\”mm@ e cLone G ovurdn  Qoee

Figura 04

15 3s \h'u:,'&‘ L

7~ Com base nas Caracteristicas das duas meninas apresentadas no conto, comente; qual seria 0 mofivo pelo

qual filha do dono da livraria nao quisesse emprestar o [ivro?

\.’E’,‘m WL(‘;&J&)‘:Q_ O _ooedoont ) Guul 5}4,«,52}:;’& o \wito,
i

§-Fsse f@eer@fezx Soffer a menina que ansiava pelo livro. Como esse soffimento feve fim?
0 W(Q\K W ¢ L«;‘{Q V] ’rerm;o r}.ua c?es,(égﬁﬁ;

9~ Relacione o titulo com o dlfimo perégrafo do conto. Comente essa relacdo de retomada do “titule” a0

final do conto,

) Qual € a relagio entre a palavra “amante”, no tltimo paragrafo ¢ a palavra “clandestina” do titulo?

?_Q}: g;gﬁ a5 s {'P:m &“mf} %xmf

1 2 > £ & \% P
Ui 00 5\3%}{ by ! t& HXJ

e5 oo, o,




72

5.4.  Primeira Proposta de Leitura de miniconto

A primeira atividade de leitura foi realizada por 45 alunos, com duragédo de 1
tempo de 50 minutos para cada turma.

Realizacéo da tarefa Total de participantes Total de textos produzidos
Turma 01 18 alunos 08
Turma 02 27 alunos 10

A proposta consistia em desenvolver um texto com todas as informagoes
apreendidas do texto, redigindo uma espécie de reescritura do texto. Para isso 0s alunos
deveriam ser capazes de apreender as estratégias de construcao e recategorizacdo dos
objetos do discurso por meio de relaces implicitas inferenciais, porque muitos objetos
sdo introduzidos no texto com ancoragem implicita em objetos prévios, como € o caso
dos objetos “banheira”, “trabalho”, “aquisicdo dos peixes” etc.

. Todavia, nessa etapa da pesquisa e para fins de comparacdo posterior dos
dados, ndo houve qualquer atividade interventiva do professor antes ou depois da leitura
do texto. Assim os alunos leram o texto sem qualquer intervencdo ou auxilio. O texto
que produziram é o produto dessa leitura. A Unica intervencdo foi a explicacdo do
significado de trés palavras — “aquisi¢do”, “melopeias” e “recrudescer” —, cujo sentido
0s alunos ndo assimilaram sozinhos.

N&o houve proposicdo quanto ao género textual a ser produzido, assim a analise
dos textos produzidos pelos alunos ndo considera em que género foram desenvolvidos.
Ainda nenhum desvio ortografico ou sintatico foi analisado ou considerado para a

presente analise.

Texto da atividade:

De 4gua nem téo doce

Criava uma sereia na banheira. Trabalho, ndo dava nenhum, s6 a aquisicdo dos
peixes com que se alimentava. Mansa desde pequena, quando colhida em rede de

camardo ja estava treinada para o cotidiano da vida entre azulejos.
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Cantava. Melopéias, a principio. Que aos poucos, por influéncia do rédio que ele ouvia
na sala, foi trocando por musicas de Roberto Carlos. Baixinho, porém, para ndo
incomodar os vizinhos.

Assim se ocupava. E com os cabelos, agora palido ouro, que trancava e
destrangava sem fim. “Sempre achei que sereia era loura” dissera ele um dia trazendo
tinta e 4gua oxigenada. E ela, sem sequer despedir-se dos negros cachos no reflexo da
agua da banheira, comecara docil a passar o pincel.

S6 uma vez, nos anos todos em que viveram juntos, ele a levou até a praia. De
carro, as escamas da calda escondidas debaixo de uma manta, no pescogo a coleira que
havia comprado para prevenir um recrudescer do instinto. Baixou um pouco o vidro,
que entrasse ar de maresia. Mas ela nem tentou fugir. Ligou o radio e ficou olhando as

ondas, enquanto flocos de espumas caiam dos seus olhos.-.

Marina Colasanti

5.4.1. Relatério da pratica

O estranhamento quanto a extensdo e concisdo do texto foi um fator muito
importante. A maioria das duplas e trios empenhou bastante tempo na leitura e na
releitura do texto. A realizacdo da atividade em duplas ou trios foi um fator facilitador,
uma vez que 0s componentes dos grupos puderam corrigir 0s desvios de compreensao,
ampliar conceitos, acessar informacfes que sozinhos provavelmente alguns nao
conseguiriam.

Fiz questdo de percorrer as mesas dos grupos durante toda a realizacdo da
atividade para observar a interacéo dos alunos.

A tematica do enredo também provocou estranhamento. A turma 02 é composta
por uma maioria feminina, enquanto na turma 01 a quantidade de meninas e meninos €
mais ou menos equivalente. Esse aspecto das turmas pode ter sido determinante para
realizacdo da tarefa por influenciar a aceitacdo do texto. As duplas e trios da turma 02,
de maioria feminina, se dedicaram muito mais a atividade. Devido a isso elencaram, de
maneira geral, um nimero muito maior de informag6es. Nessa turma ndo houve grande
discrepancia na quantidade de informacdo que os grupos foram capazes de elencar
acerca do texto.

Ja na turma 01, em que ndo ha predominancia de nenhum dos sexos, houve uma

enorme discrepancia. Curiosamente um trio de meninos produziu o texto que elencou
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mais informagdes. Mas houve um grupo misto que extrapolou muito a interpretacdo do

texto, elencando informages totalmente injustificaveis no texto.

5.4.2. Andlise dos resultados

Esquematizamos uma tabela comparativa, com dados das duas turmas, com o

namero de ocorréncias nos textos produzidos pelos grupos de alunos com a mencgéo a

objetos do discurso, principalmente aqueles construidos ou recategorizados por relacées

implicitas inferenciais.

Tabela 02 — Mencéo a objetos do discurso no texto dos alunos

Reconhecimento das estratégias

TurmaoO1l -

Turma 02 -

de progresséao tematica e textual 08 textos 10 textos
BExpresséao referencial Introducao Rela(;f)es_ . ir\r:'lep:?l'i(i)tzss 26 de reconhecimento
pura correferenciais inferenciais

(alguém) Criava X 40%0 50%06
uma sereia X 90%0 100%06
Banheira X 63%0 70%0
Trabalho X 1290 20%0
Adquisicdo dos peixes X 25%0 30%0
Mansa X 63%0 60%0
Pequena X 40%0 40%0
rede de camaréo X 40%0 40%0
vida entre azulejos X 25%90 5090
o radio X 25%0 20%0
ele X 40%0 40%%06
masica(s::rTOZOberto )T 63% 90%
palido ouro X 90%0 100%%6
loura X 90%%0 100%0
tinta e Agua oxigenada. X 50%0 50%6
Ela X 100%06 100%06
negros cachos X 90%0 90%0
o pincel X 40%0 50%0
e x 0%] 1%
a praia X 90%0 100%06
a coleira X 12%%6 20%0
o instinto. X 1290 20%0
o vidro X 63%0 709%0
ar de maresia X 40%0 309%0
as ondas X 12% 20%0
flocos de espumas X 12% 40%
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Um dos textos da turma 01 me chamou a atengéo por fugir quase que totalmente
do texto em analise. Em conversa com o grupo, eles revelaram que ndo leram todo o
texto. Como j& esperavamos, os alunos ndo tiveram muitas dificuldades para citar
informacdes claramente introduzidas no texto ou ancoradas no cotexto. Todos 0s textos
das duas turmas citaram dois personagens: um homem e uma sereia. Quanto a
caracterizacdo desse homem e a relacdo que tinha com a sereia, houve algumas
variacBes. Alguns poucos alunos interpretaram a relagdo como amigavel, além de
saudavel e feliz para a sereia — modalizaram a agdo de cantar (“cantava alegre”,
“cantava feliz”). A grande diferenca percebida entre os textos das duas turmas é o relato
do desfecho da narrativa. Poucos grupos da turma 01 relataram a tristeza da sereia
dentro do carro e seu consequente choro. Ja na turma 02, 40 % dos grupos relataram o

desfecho como melancdlico para a sereia e citaram seu choro.

Figura 05

L Ao
/ nzsz,ﬂ/n Ldoea n,or*ﬁ’%— QL (u/,a(fﬁn/n B
/O ﬁ%/‘%‘jrl oﬂmgol}\n\ n(ﬁ/ KM/LO_{WG&,__

//’uu[ﬁv o ﬂ_e/‘la,(n 010 /rml,ooé‘u‘/woo‘_'
L/ / —————

avase) i 4o A ‘é-vx/rs. W -
homl Om%bdﬂf%&} oman/ o Dwoons fcbo-
\/J/\./j/? l/’\e@’v e piidie (A2 ﬂ /‘7 C/}q’hﬂ o
/ / 2 a8’S PeYa Ve
e e Commile Lha Com tanie _
/)/’ 1A O/nmo[/wn(é//f (@) famz%n ﬂ'(ﬂ //%)//ﬂ/)%i //ﬁ‘é?
Q@/ . mnﬂné a V/&?/f/):\ﬂ/@)n )
an's sV )

f% jj/x/ﬁmé@ Q /43\}/1140 o 0D 2 O L3
QAo WO&MA.Lé{ _ yoa YA e =)

AN N YLO OO

01,(/1 st O QAo
7’ =

I A LA In




76

No texto da figura 05, o trio de alunos da turma 01 chama o homem que cuidava
da sereia de “garoto”. Eles relatam que a sereia pintou o cabelo, ndo citando a
imposi¢do do homem que a criava. Assim como interpretam que a sereia escondia a
cauda por vontade prépria. Eles, no entanto, assimilam que a expressao referencial
“flocos de espuma caiam dos seus olhos” se refere a um objeto do discurso construido
por meio de relagdes implicitas inferenciais com objetos prévios explicitos — “ar de
maresia”, “ondas” — e implicitos — a tristeza da sereia. Isso lhes permitiu produzir

sentido e compreender o desfecho do miniconto.

Gréfico comparativo 01— compreensao do desfecho

Compreensao do desfecho

45%
40%
35%
30%
25%
20% -
15% -
10% -
5% -
0% -

B Compreensdo do desfecho

Turma 01 Turma 02

O grafico aponta um comparativo entre o percentual de alunos das turmas que
produziram sentido de maneira proficiente e compreenderam o desfecho, pois citaram o

choro da sereia no texto que produziram.

5.4.3. Intervencédo didatica

Ap0s essa etapa, houve uma aula com um tempo de 50 minutos, sobre reflexdo
tedrica e posterior esquematizacao com a tabela a seguir, em mais 50 minutos de aula. A

nossa maior preocupacédo ao planejar e aplicar essa atividade interventiva era induzir os
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alunos a refletirem sobre os as estratégias de referenciacdo que nos auxiliam a tracar
estratégias de leitura, sem focar na nomenclatura. O importante nessa atividade ndo é
etiquetar os processos de referenciagdo do miniconto, mas descrevé-los. Adotamos essa
nomenclatura com o intuito de facilitar a descricéo.

Antes de tratar de teoria, relemos o miniconto. Apés a leitura, levantamos uma
discussédo sobre as informacGes do texto que poucos — ou nenhum — dos grupos citaram.
Operamos oralmente as estratégias de leitura anteriormente elencadas, a fim de sanar
davidas de interpretagdo.

A aula expositiva foi fundamentada na seguinte teoria:

. Seres e/ou objetos da narrativa — pessoas, coisas, emog¢oes — tudo que se

substantive.
Esses objetos aparecem no texto, por meio de “palavras”, sob forma de:

» Introducdo pura — dado novo;

» Construcdo de informacdo por associacdo ou deducdo — relagédo
associativa com um objeto ja presente no texto e/ou na situagédo
de comunicacdo ou que requer outros conhecimentos para se
compreender;

» Retomada — por meio de sinbnimo, pronome etc.

o O grau de informatividade do objeto também demonstrou ser um fator
determinante para que se consiga compreender a informacao.
» Baixo - informacéo previsivel — muita clareza para o leitor.
» Meédio - informacdo ndo previsivel — clareza média.

» Maximo - informacédo inesperada — pouca ou nenhuma clareza.

Apos a explanacdo desses conceitos, procedemos ao preenchimento da tabela a
seguir. Os alunos mantiveram as duplas ou trios da atividade anterior. Durante a
realizacdo da atividade, os alunos elencaram quais seriam os objetos do discurso do
miniconto sobre os quais refletiriam. Depois classificaram a forma de introducéo e o
nivel de informatividade e justificaram a classificacdo que deram a cada objeto do

discurso elencado.
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Figura 06 — Analise textual — Mecanismo para Interpretacdo de texto

) Grau de
Introdugéo ] o
informatividade
Seres efou Retomada Baixo - previsivel
objetos da Ampliagio- Médio — ndo Justificativa
harrativa Associacio previsivel
Ampliacéo- Maximo —
Deducdo inesperada

Os grupos realizaram essa atividade de reflexdo e por meio dela puderam
perceber muitas das estratégias de leitura necessarias para se sentido de textos tdo
lacunares como 0s minicontos. Ao justificar a classificacdo, os alunos precisaram
descrever a ancoragem ou nao dos objetos introduzidos e recategorizados no miniconto.
Ainda para justificar as estratégias de associacdo ou deducdo (implicitos inferenciais),
os alunos precisaram descrever a que dados dentro ou fora do co(n)texto relacionaram

essas expressoes referenciais, a fim de produzirem sentido.

Concluimos, por meio dos resultados dessa atividade, que o conceito de objeto
do discurso como dado, informacéo foi assimilado de maneira satisfatoria. Verificamos
que acdes e outras informacdes que ndo sdo objetos do discurso foram elencadas na
atividade. Todavia o objetivo da atividade ndo era teorizar 0s conceitos, mas
proporcionar conscientizacdo acerca das redes de implicitos que propiciam a progressao

referencial e tematica do miniconto.




79

Figura 07
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5.5.  Segunda proposta de leitura de miniconto

O segundo miniconto trabalhado com os alunos foi “Como um filho querido™.
Participaram dessa atividade 27 alunos da turma 01 e 28 da turma 02. A atividade foi
toda realizada oralmente. Apesar de ndo estarem divididos em duplas ou grupos, néo
houve ressalva ou proibigcdo de que conversassem para responder as questdes propostas.
A Unica exigéncia foi que todas as repostas dadas deveriam ser justificadas com base no
texto. Todas as perguntas foram escritas na lousa.

A atividade foi idealizada com o objetivo de proporcionar aos alunos a
utilizacdo das estratégias de leitura anteriormente abordadas. Em todas as etapas dessa
atividade eu, como professora-pesquisadora, fiz intervengdes, a fim de evidenciar aos
alunos quais eram 0s procedimentos necessarios para se compreender cada informacao
do miniconto; como 0s objetos do discurso eram introduzidos e atualizados, ou seja,
quais eram as estratégias de referenciacéo utilizadas na producéo de sentidos.

No inicio da atividade, cada aluno individualmente realizou uma leitura
silenciosa do texto. Apos isso, eu li o texto para a turma em voz alta, com entonacgao que

ja oferecia pistas para a compreensao.
Texto da atividade:

Como um filho querido

Tendo agradado ao marido nas primeiras semanas de casados, nunca quis ela
se separar da receita daquele bolo. Assim, durante 40 anos, a sobremesa louvada
compds sobre a mesa 0 almoco de domingo, e celebrou toda data em que o jubilo se

fizesse necessario.

Por fim, achando ser chegada a hora, convocou ela o marido para o
concilidbulo apartado no quarto. E tendo decidido ambos, comovidos, pelo ato solene,

foi a esposa mais uma vez a cozinha assar a massa agucarada, confeitar a superficie.

Pronto o bolo, sairam juntos para leva-lo ao tabelido, a fim de que se lavrasse
ato de adocdo, tornando-se ele legalmente incorporado a familia, com direito a

prestigioso sobrenome Silva, e nome Hermdgenes, que havia sido do avé.

Fonte: COLASANTI, Marina. Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p.57.16
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Essa analise ndo foi apresentada aos alunos inicialmente, mas construida com
eles, através da confirmacdo/correcdo das respostas e suas justificativas dadas as
perguntas feitas.

Foi proposto aos alunos que respondessem as seguintes perguntas, apenas com

base no primeiro pardgrafo do conto:

-

1 — Quem séo 0s personagens do conto?

2 — Quem narra a histéria?

3 — Qual a relacdo que existe entre 0s personagens? Quem € o protagonista?

4 — O que acontece na historia inicialmente? O que os personagens fazem, falam?

As perguntas foram feitas com o objetivo de proporcionar a compreensdo de
alguns elementos da narrativa presentes nesse miniconto, como:
v" Foco narrativo;
v Personagens;
v Enredo.

Em seguida focalizamos as estratégias de referenciacdo presentes ainda no 1°

paragrafo. Para isso foram feitas as perguntas:

5 — Observe o trecho: “nunca quis ela se separar da receita daquele bolo”.

A — Quem se refere o pronome “ela”?

B — O referente do pronome demonstrativo “daquele” pode ser anteriormente
identificado no texto?

C — Explique por que, segundo o texto, ela nunca quis se separar da receita.

Essas perguntas visavam aferir a compreensao dos alunos sobre:

o Apenas associando-se o fato de que a personagem agradara
Anafora indireta — 52 — ]
o . alguém que ¢é seu marido, é possivel compreender que “ela”
relacdo implicita
possui uma ancoragem associativa com o termo “marido”.

inferencial.

“tendo agradado ao marido”™ “ela” = esposa.

o E necessario relacionar o fato de que a esposa “ela”
Anéfora indireta — 5B — ) ) _ o
o agradara ao marido e acessar o conhecimento enciclopédico
relacdo implicita
) ] para relacionar o bolo “receita daquele bolo” ao objeto do
inferencial.
agrado.
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E necessario relacionar o fato de que, por ter a receita
agradado ao marido no inicio do casamento, ela a guardara
Rede inferencial — 5C — | com aprego. Para produzir esse sentido o aluno precisa
relacdo implicita acessar seu conhecimento de mundo sobre como um bolo
inferencial. pode ser um presente agradavel, pode significar um ato de
carinho; e que geralmente as esposas cozinham para

agradar seus maridos e que isso as satisfaz.

Sobre o 2° parégrafo, as perguntas foram:

6 — A expressao “por fim”, que inicia o 2° paragrafo, estabelece com o 1° uma
relagéo de:

A — oposicdo e poderia ser substituida por “mas”, sem prejuizo para a coeréncia do
texto.

B — explicagdo e poderia ser substituida por “porque”, sem prejuizo para a
coeréncia do texto.

C — consequéncia e poderia ser substituida por “consequentemente”, sem
prejuizo para a coeréncia do texto.

D — proporcionalidade - e poderia ser substituida por “a medida que”, sem prejuizo
para a coeréncia do texto.

7 — Sobre o trecho do 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o conciliabulo

apartado no quarto” entende-Se que:

A — A mulher chamou o marido para uma conversa séria no quarto a fim de
convencé-lo de que era preciso realizar o “ato solene”.

B — A mulher convidou o marido para uma breve reunido no quarto do casal
na qual, emocionados, decidiriam juntos pelo “ato solene”.

C — A esposa determinou ao marido que fosse ao quarto a fim de convencé-lo de
realizar o “ato solene”, por meio de uma comemoracao intima.

D — A esposa pediu para o marido que a acompanhasse até o quarto onde
decidiriam realizar o “ato solene”, por meio de uma assembleia geral.

8 — Relacione os termos “a sobremesa louvada” e “a massa agucarada”.

9 — A expressdo “mais uma vez” evidencia que a esposa foi novamente a cozinha
fazer “a receita daquele bolo” como fora tantas outras vezes durante quarenta anos. 1SSo

sugere que a esposa tenha um papel de destaque na relacdo do casal com o bolo?
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As perguntas sobre o 2° paragrafo objetivavam evidenciar as estratégias de
leitura que permitem:
> esclarecer a cronologia dos fatos narrados no 1° e no 2° parégrafos;
» compreender a focalizagdo da expressao “por fim” e da relacdo de
consequéncia que ela estabelece com os fatos narrados no 1° paréagrafo;
» evidenciar que o afeto pelo bolo era compartilhado tanto por ela esposa,
como pelo marido;

» confirmar o protagonismo da esposa.

Por altimo, sobre o 3° paragrafo, as perguntas foram:

/10 — No ultimo parégrafo ha um fato que quebra a expectativa do leitor.
A — Que fato é esse?
B — Relacione os termos “ato solene” e “ato de adogao”.
11 — Apesar da quebra de expectativa que provoca, 0 ato de adocdo do bolo j& vinha
sendo anunciado no texto, antes do 3° paragrafo. Indique termos ou expressdes que
confirmem essa afirmacéo.

12 — O termo “legalmente incorporado” retoma a ideia de que o bolo ja era parte da

familia, mas amplia essa informacéo. Por qué?

Esse ultimo bloco de perguntas buscou provocar a reflexdo dos alunos quanto
objetos discursivos que construidos e/ou recategorizados por meio de relagdes implicitas
inferenciais ou por redes de implicitos, que ndo ha expressdes referenciais que os refira
— o termo “legalmente incorporado” nao € um objeto do discurso, mas remete a um: o
ato de adocdo. Ao fazermos a relagdo entre os termos “ato solene” e “ato de adogdo”,
verificamos que j4 no 2° paradgrafo o acontecimento “adoc¢do do bolo” ¢ apresentado.
Quanto ao termo “legalmente incorporado”, verificamos que ele retoma a ideia de que o
bolo ja era parte da familia, ja apresentada no 1° paragrafo — “celebrou toda data em que
0 jubilo se fizesse necessario”, mas amplia a ideia por esclarecer que agora a

“incorporagdo” era legal, ou seja, registrada em cartorio.
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Anélise proposta

A andlise a seguir € uma proposta possivel de leitura do miniconto que néo

extrapola o co(n)texto. Ndo pretendemos, com ela, esgotar as possibilidades de leitura

do texto.

O miniconto é composto de trés paragrafos que abordam momentos diferentes e

sequenciais da narrativa. A progressao dos acontecimentos € um importante fator para

a producdo de sentido. Os acontecimentos do primeiro paragrafo justificam os do

segundo, que justificam os do terceiro.

v Trata do passado mais distante dos personagens.
v’ S&o apresentados 0s personagens:
o marido
10
, o mulher
paragrafo _ _
o bolo (ainda ndo é possivel confirma-lo como personagem).

v Constam informacGes sobre a relacdo familiar dos personagens e a
justificativa para a importancia do bolo — “sobremesa louvada” —
para a familia — casal.

v' Trata do passado bem préximo ao tempo da narrativa.

v Configura-se como um fato resultante dos fatos narrados no 1°
paragrafo — “por fim”.

20 v Evidencia que o afeto pelo bolo era compartilhado tanto ela esposa,
] como pelo marido — “tendo decidido ambos”; “comovidos”.
paragrafo ] )

v" Confirma o protagonismo da esposa, como preparadora (gestante)
do filho — “foi a esposa mais uma vez a cozinha assar a massa” — €
impulsionadora do ato de ado¢do — “convocou ela o marido ara o
conciliabulo apartado no quarto”.

v Trata do tempo presente da narrativa.

20 v Confirma o bolo como personagem.
) v" Narra o ato de adocdo do bolo, que, de tdo querido, recebeu o
paragrafo . )
sobrenome da familia e 0 nome do avo.
v~ Justifica o titulo.
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5.5.1. Relatério da pratica

Os alunos da turma 02 participaram mais massivamente da atividade, quase
todos 0s presentes interagiram e responderam as questdes. Ja na turma 01, dos 27
presentes, apenas 15 respondiam e/ou justificaram a maior parte das questdes. O
restante da turma teve uma participacdo mais passiva: permaneceu, tdo somente, atento

as minhas explicac@es e as colocagdes dos colegas.

Realizacéo da tarefa Total de participantes Participante ativos
Turma 01 27 alunos 15
Turma 02 30 alunos 27

Este é um traco comum a turma 01 turma. Dois grupos de adolescente dessa
turma, um de meninos e outro de meninas, sO participam de quaisquer atividades orais

se obrigados, devido a timidez.

Apo6s a leitura individual e silenciosa do texto, nenhum aluno relatou ter
compreendido todo o enredo do conto. Alguns citaram a ado¢do de um filho, porém

nenhum concluiu que o filho era o bolo.

Os alunos das duas turmas apresentaram ddvidas quanto ao vocabulario e
relataram que isso prejudicava a producéo de sentidos do texto.

Apo6s a minha leitura, uma aluna da turma 01 e um grupo de 05 alunos da
turma 02 concluiram que o bolo era o “filho querido”, mas tiveram dificuldades em
ancorar essa informacdo em expressoes referenciais nos paragrafos 1 e 2.

No decorrer da atividade, os alunos relatavam compreender a relacao das partes
do texto apenas apOs serem conscientizados acerca de quais estratégias de leitura eram
necessarias para se produzir sentido.

As estratégias ndo foram abordadas de maneira sistematica. Apenas ressaltava,
durante a atividade, que para se compreender a sequéncia narrativa e a relacdo entre as

informacGes explicitas e implicitas era necessario:

O acessar conhecimento linguisticos — relacbes morfossintatico-semanticas;
O acessar conhecimentos enciclopédicos — relagbes lexicais, histérico-
sociais, cognitivas;

U acessar interacionais — relagdes discursivas e situacionais;
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O acessar conhecimentos relacionados a estratégias de referenciacdo —
introducdo pura, construcdo, recategorizacdo e retomada de objetos do

discurso, introduzidos de forma explicita ou implicita.

N&o fiz referéncia a nenhum desses pressupostos, a ndo ser de maneira
conceitual.  Assim, na maioria das vezes, eles apresentavam respostas erradas as
perguntas ou se diziam incapazes de justificar a resposta correta. Somente depois que eu
explicava qual era a relacdo estabelecida entre as expressdes referenciais (estratégia de
referenciacdo) e a justificava, eles respondiam e justificavam corretamente as perguntas.
Isso foi evidenciado nas duas turmas.

Em nenhum momento apresentei resposta pronta para qualquer questdo
proposta. Desse modo, as respostas foram construidas, apés a atividade de exposicao da
tessitura do texto. Concluimos que as respostas dos alunos as perguntas propostas sao
produto da reflexdo que fizeram em decorréncia da andlise apresentada.

Ao fim da atividade, cada uma das perguntas foi corretamente respondida por,
no minimo, 1 aluno em cada uma das turmas. Como teve maior nimero de participantes
ativos, a turma 02 apresentou mais possibilidades de respostas e justificativas corretas
as perguntas.

Grafico comparativo 02 — compreenséo do desfecho apds a atividade

Turma 01 Turma 02

B Compreesdo do desfecho B Compreesdo do desfecho

m N&o compreensdo do desfecho B N3o compreensdo do desfecho

5.5.2. Analise dos resultados

Por se tratar de uma atividade oral, o objetivo maior da analise dos resultados

ndo é a demonstragdo de resultados quantitativos. Assim, os resultados observados apés
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a aplicagdo dessa atividade se configuram como um panorama de como o publico-alvo
da pesquisa foi capaz de utilizar algumas estratégias de leitura, quando direcionados e
instruidos. Constatamos que, quando s&o instruidos ou conscientizados quanto as varias
estratégias de referenciacdo e, consequentemente, de leitura presentes no texto, os

alunos conseguiram melhores resultados no entendimento da tessitura do texto.

Ficou provado também, no decorrer da realizagdo da atividade, que eles tém
mais dificuldade de captar relagdes implicitas inferenciais, justamente por falta de
conscientizacdo do emprego das relagdes indiretas entre os elementos do texto; eles néo
encontram tantos problemas quando devem reconhecer as relagdes diretas. Por isso 0
texto, composto de muitas associacOes e anaforas indiretas, possibilitou verificar essas
dificuldades. A intervencdo didatica objetivou lancar luz sobre a ancoragem dos objetos
do discurso (relagdes explicitas ou implicitas). Verificamos que, ao serem provocados a
reflexdo, os alunos foram capazes de depreender tanto as relagdes implicitas inferéncias
quanto as redes inferenciais. 1sso ndo significa que se tenha conseguido conscientizagdo
plena do emprego dessas relagcdes entre os objetos do discurso, mas que ha estratégias

que podem auxilia-los na construcéo dessa conscientizagéo.

A utilizacdo das estratégias elencadas é um dos objetivos de se compreender a
referenciacdo como chave para producdo de sentidos. Como ja mencionado, todas as
perguntas propostas foram corretamente respondidas, apos a intervengdo. Desse modo
concluimos que a atividade provocou a reflexdo quanto as relacGes indiretas dos

elementos textuais e produziu conscientizacdo, pelo menos em alguns alunos.

N&o podemos ignorar que a integracdo entre eles também foi fator importante
na realizacdo da atividade. A troca de informacdes que faziam, principalmente sobre
contetdos do conhecimento enciclopédico, muitas vezes, foi mais esclarecedora que a

explicacdo que eu oferecia, devido ao convivio, ao interesse e a idade comum.

5.6.  Terceira proposta de leitura de miniconto

Nesta ultima proposta utilizamos o texto “Nunca descuidando do dever”. Essa
atividade objetivou verificar se o0s alunos desenvolveram algum nivel de
conscientizacdo ap0s a realizacdo da atividade anterior. Assim, na aula seguinte, 0s
alunos receberam o texto fotocopiado e uma folha de questdes. Nenhuma leitura prévia

foi realizada, bem como qualquer intervengdo foi feita, salvo a definicdo do termo
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“celuloide”. A atividade foi realizada individualmente. Assim os alunos deveriam,

individualmente e em siléncio, ler o texto e responder as questdes, sem qualquer auxilio

ou consulta.
Realizacéo da tarefa Total de participantes Duracgéo
Turma 01 29 alunos 1 aula de 2 tempos de 50
Turma 02 22 alunos minutos para cada turma.

Texto da atividade:

NUNCA DESCUIDANDO DO DEVER

Jamais permitiria que seu marido fosse para o trabalho com a roupa mal passada, ndo
dissessem 0s colegas que era esposa descuidada. Debrucada sobre a tabua com olho
vigilante, dava caca as dobras, desfazia pregas, aplainando punhos e peitos, afiando o
vinco das calcas. E a poder de ferro e goma, envolta em vapores, alcangava o ponto
maximo da sua arte ao arrancar dos colarinhos liso brilho de celuloide. Impecéavel,
transitava o marido pelo tempo. Que, embora respeitando ternos e camisas, comegou
sub-repticiamente a marcar seu avanco na pele do rosto. Um dia notou a mulher um
leve afrouxar-se das palpebras. Semanas depois percebeu que, no sorriso, franziam-se
fundos os cantos dos olhos. Mas foi s6 muitos meses mais tarde que a presenca de duas
fortes pregas descendo dos lados do nariz até a boca tornou-se inegavel. Sem nada
dizer, ela esperou a noite. Tendo finalmente certeza de que o homem dormia o0 mais
pesado dos sonos, pegou um paninho umido e, silenciosa, ligou o ferro.

COLASANTI, Marina. Contos de amor rasgados.

» Analise proposta

Esta analise é uma proposta possivel de leitura do miniconto que néo extrapola

o co(n)texto. Nao pretendemos, com ela, esgotar as possibilidades de leitura do texto.

Enredo Obstinacéo da esposa no cumprimento do dever.

Personagens Esposa (principal), marido (secundario e, posteriormente,

antagonista) e tempo.

Espaco e Tempo da | Casado casal.

Narrativa

Modo de organizacdo | Narrativo-descritivo.

discursiva

Recursos linguisticos » Inicio in media res, com uso de verbos no condicional.

mais usados na Predominancia de verbos no pretérito perfeito do




sequéncia narrativa
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indicativo, com alguns usos do presente do indicativo, que
caracteriza a narrag@o descritiva e estabelece linearidade e
a gradacdo das acOes da esposa.

> Narrativa em terceira pessoa — focaliza a acdo da
protagonista. O foco narrativo revela um procedimento de
referenciacdo cotextual bastante importante para justificar,
desde o inicio, a acdo final da esposa.

» Uso de verbos que caracterizam — as formas nominais séo
importantes elementos da progressdo tematica, por
permitirem a caracterizacdo e proporcionarem a
sequenciacdo dos fatos.

Exemplo: “Debrucada sobre a tabua com olho vigilante, dava
caca as dobras, desfazia pregas, aplainando punhos e peitos,
afiando o vinco das calcas. E a poder de ferro e goma, envolta em
vapores, alcangava 0 ponto maximo da sua arte ao_arrancar dos
colarinhos liso brilho de celuloide. Impecavel, transitava 0 marido

pelo tempo. Que, embora respeitando ternos e camisas”.

» Progressdo sequencial — Linearidade

Qinicio in media res — “Jamais permitiria que seu marido fosse para o trabalho com a

roupa mal passada, ndo dissessem os colegas que era esposa descuidada. Debrucada

sobre a tabua com olho vigilante, dava caca as dobras, desfazia pregas, aplainando

punhos e peitos, afiando o vinco das calcas. E a poder de ferro e goma, envolta em

vapores, alcancava o ponto maximo da sua arte ao arrancar dos colarinhos liso brilho

de celuloide. Impecavel, transitava o marido pelo tempo.”;

Uconflito — “Que, embora respeitando ternos e camisas, comecou sub-repticiamente a

marcar seu avanco na pele do rosto. Um dia notou a mulher um leve afrouxar-se das

palpebras. Semanas depois percebeu que, no sorriso, franziam-se fundos os cantos dos

olhos. Mas foi s6 muitos meses mais tarde que a presenca de duas fortes pregas

descendo dos lados do nariz até a boca tornou-se inegavel.”;
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Udesfecho — “Sem nada dizer, ela esperou a noite. Tendo finalmente certeza de que o
homem dormia o mais pesado dos sonos, pegou um paninho Umido e, silenciosa, ligou o

ferro.”.

> Atividade de leitura

1 — Quiais o0s personagens apresentados na primeira frase do texto?

2 — A atividade da mulher é considerada uma arte.

A — Transcreva do texto termos que confirmem essa afirmacao.

B — Explique, com suas palavras, qual era o “o ponto maximo da sua arte”?

3 — O tempo pode ser considerado um dos personagens do conto? Explique sua
resposta.

4 — Como o tempo agia? E como foi ele o desencadeador do “conflito”?

5 — Indique a transformacgéo ocorrida na face do marido com a passagem do
tempo.

6 — Observe o trecho: “homem dormia o mais pesado dos sonos”.

A — A que personagem se refere essa informacao?

B — A maneira como o homem dormia (profundamente) é um fator relevante?
Explique sua resposta.

7 — A ultima acdo narrada da esposa € ligar o ferro. Essa acdo é semelhante a
do inicio do conto, mas diferente em um aspecto.

A — Explique a diferenca, apresentando indicios das duas aces.

B — Essa Ultima acdo é coerente com 0 seu trabalho cuidadoso anterior?

Explique sua resposta.

~ L o a
QUESTAO 01 Personagens principais do conto — marido e esposa (12 frase).
Relacao v Objeto do discurso “marido” introduzido com ideia de posse
implicita de um objeto posteriormente introduzido — “esposa”.
inferencial. v Relacéo entre os personagens compreendida por associacéo.
QUESTAO 02 Analogia da tarefa da esposa com o trabalho do artista —
Relagdo empenho, dedicacdo, busca pela perfeicéo, esforco.
implicita
) i A — Identificacdo das expressdes referenciais que evidenciam o
inferencial.
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trabalho “artistico”, a busca pela perfeicao (22 frase).

B —Identificacdo do “ponto maximo” decorrente da gradagdo de

acOes que evidenciam a busca pela perfeicéo (32 frase).

QUESTAO 03 “Tempo” como personagem desencadeador do conflito (42 e 52
Relacéo frases).
implicita v Informacéo compreendida por inferéncia — relacéo entre
inferencial. | causa e efeito.
QUESTAO 04 Compreensdo da relacéo entre a agdo do personagem “tempo” e
relacao a busca que a esposa realizava pela perfeicdo (62 72 e 82 frases).
implicita
inferencial.
QUESTAO 05 Identificacdo da gradativa acdo do personagem “tempo” no
Relagao rosto do marido (62, 72 e 82 frases).
implicita
inferencial.
QUESTAO 06 Apreensdo do termo modalizador — “o mais pesado dos sonos”.
Relacao A — Referenciacdo por anafora de ancoragem direta — “homem”
explicita e = “marido” (10* frase).
implicita B — Relacdo do elemento modalizador com a a¢édo da esposa —
inferencial. “sem nada dizer” / “esperou a noite” (9 e 10* frases).

Relacdo de causa e efeito entre acbes semelhantes da esposa,
diversas devido a acdo do tempo, no segundo momento (Gltima
frase).

QUESTAO 07 o - _ _
Relacs A — ldentificagdo do fator modificador e diferenciador das duas
elacdo
— acOes da esposa —acao do personagem “tempo’ sobre o rosto do
implicita ) ) . }
) ) marido, relacionada a aversao a pregas da esposa.
inferencial.

B — Compreensdo da relacdo entre a tarefa da mulher, sua busca
pela perfeicdo e sua aversao a pregas; e a acao do tempo no rosto do

marido.
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5.6.1. Relatério da pratica

No tempo da aula, cada aluno individualmente leu e respondeu as questdes
propostas. Quase 90% dos alunos das duas turmas, mesmo apds a explicacdo de
como deveria ser realizada a atividade, foi a minha mesa pedir auxilio. Devido ao
habito de sempre terem 0 meu auxilio com as atividades de interpretacdo de textos,
alguns poucos se disseram incapazes de realizar a atividade sem minha intervencao.
Foi mais facil para alguns e mais dificil para outros essa mudanca de pratica
pedagogica. Alguns da turma 01 ndo conseguiram responder a todas as questdes
devido ao tempo. Ndo por ter sido insuficiente, mas porque perderam muito tempo,
insistentemente indo a minha mesa perguntar alguma coisa. Ao que eu sempre

respondia que nenhuma intervencdo seria feita.

Verificamos que, muito provavelmente devido ao pouco contato que tiveram
com atividades de reflexdo sobre as relagcdes indiretas dos elementos textuais,
comuns nesse miniconto, alguns alunos da turma 01, principalmente, se diziam
incapazes de refletirem sem a intervencdo do professor. Quase 50% desses
realmente ficaram travados nessa dificuldade e ndo responderam nenhuma das
questdes que exigiam maior uso das estratégias de leitura com base nos processos de
anaforas indiretas e associativas. Assim ndo foram capazes de produzir sentido para
a interpretacdo do texto. Disseram-se incapazes de responder a essas questdes e
declaram ndo ter entendido nada sobre o texto. Apenas parte dos alunos foi um
pouco mais além e respondeu a quase todas as questdes, com excecdo da Ultima

questdo. Um aluno ndo respondeu a nenhuma questéo.

Os alunos da turma 02 se mostraram bem mais preparados. Talvez isso se deva
ao fato de que essa turma foi geralmente bem mais participativa, enquanto, na outra,
havia grupos que ndo participavam das atividades — perguntando ou respondendo —,
conforme ja exposto. Mesmo com a dificuldade em realizar sozinhos a atividade,
todos os alunos da turma 02 responderam a todas as questdes. Concluimos que a
inseguranca inicial deu ligar a reflexdo e a analise. Ainda que um ou outro insistisse
em fazer perguntas, todos foram capazes de realizar completamente a atividade em

tempo.
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5.6.2. Andlise dos resultados

A seguir apresentamos analise do que constatamos a respeito das respostas dos

alunos as questdes.
Turma 01

Questdo 01 — Quase todos os alunos foram capazes de identificar os objetos do discurso
“marido” e “esposa”’, como personagens da narrativa. Aquele introduzido,
posteriormente, com ideia de posse desse. Entretanto, quase 40% dos alunos incluiram
“os colegas” entre 0s personagens. Um dos alunos ndo respondeu nenhuma das
questdes. Outro, ao que parece, entendeu que “ela” era uma empregada. Isso demonstra
baixo nivel de conscientizacdo acerca da relagdo entre objetos do discurso e expresses

referenciais, uma vez que o substantivo “esposa” esta claramente associado a “marido”.

Questao 02 — Quase todos os alunos copiaram partes do texto na questdo 02-B (que era
para ser explicada), apenas aproximadamente 60% dos alunos:
U compreendeu a analogia da tarefa da esposa com o trabalho do artista —
empenho, dedicacéo, busca pela perfeicao, esforco.
Apenas 07 alunos responderam que a esposa passava e costurava roupas. E 03
produziram sentido bastante distante do que evidenciam as expressdes referenciais, ao

responderem que a esposa era costureira.

> Questdes 03 e 04 — Somente aproximadamente 30% dos alunos foram capazes
de compreender a acao do “tempo” como personagem desencadeador do conflito. A
maioria ou respondeu e ndo justificou ou ndo respondeu. Ainda assim, mesmo
identificando o “tempo” como personagem e desencadeador do conflito, poucos foram
capazes de relacionar a acdo do tempo no rosto do marido a obstinacdo da esposa por
“desfazer” rugas. Boa parte compreendeu que o conflito seria apenas o envelhecimento

do marido.

> Questdo 05 — Apenas 09 alunos identificaram a gradativa acdo do personagem
“tempo” no rosto (do marido ou da mulher). O restante, 20 alunos, ndo respondeu a essa

questéo.
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> Questdo 06 — A — Quase 75% dos alunos identificaram a referenciagdo por
anafora direta. N&o ha outra expressao referencial proxima que possa causar confusdo

entre objetos do discurso. Ha correferencialidade entre “homem” = “marido”.

B — Pouco mais de 30% apreenderam a relacdo do elemento modalizador com a
acdo da esposa — “sem nada dizer” / “esperou a noite”. E quase todos 0 relacionaram

apenas ao zelo da esposa com as roupas do marido.

> Questdo 07 — Aproximadamente 80% dos alunos demonstraram um nivel
inadequado de conscientizacdo acerca do emprego das relacdes indiretas (implicitos
inferenciais) entre os elementos textuais. Por isso ndo compreenderam o desfecho da
narrativa. Apenas 06 alunos entre 29 compreenderam a relacéo entre a tarefa da mulher,

sua busca pela perfeicdo e sua aversao a pregas; e a acdo do tempo no rosto do marido.

Turma 02

Questdo 01 — A maioria dos alunos foi capaz de identificar os objetos do discurso
“marido” e “esposa”’, como personagens da narrativa. Aquele introduzido,
posteriormente, com ideia de posse desse. Entretanto quase 30% dos alunos incluiram
“os colegas entre os personagens. Provavelmente nao tenham compreendido a ideia de
finalidade (ou ndo finalidade) entre as oracGes. Assim o0 narrador cita um fato
hipotético, que apenas seria possivel caso a esposa fosse descuidada e permitisse que o
marido fosse ao trabalho com a roupa mal passada.

Apesar de parecer facil identificar os personagens — e a relacdo que ha entre
eles —, na primeira frase do conto, essa tarefa requer do leitor certa reflexdo e analise, ao
relacionar o cuidado da esposa a maneira como o0 marido se apresentava vestido no

trabalho. A relacdo entre os personagens foi compreendida por associacéo.

Questao 02 — Apesar de alguns copiarem partes do texto na questdo 02-B (que era para
ser explicada), mais de 90% dos alunos, portanto a maioria:
O compreendeu a analogia da tarefa da esposa com o trabalho do artista —

empenho, dedicacéo, busca pela perfeicdo, esforgo.
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U Na questdo 02-A — Identificou as expressOes referenciais que evidenciam o
trabalho “artistico”, a busca pela perfeigao.

U Na questdo 02-B — Identificou o “ponto maximo” decorrente da gradacdo de
acOes que evidenciam a busca pela perfeicéo.

Apenas 01 aluno respondeu que a esposa passava e costurava roupas.
Provavelmente a inferéncia feita a partir da expressdo referencial “desfazia pregas” o
tenha remetido a acdo de costurar. N&o € possivel assegurar que foi esse o desvio que 0
levou a essa construcdo de sentido desautorizada pelo texto, todavia, essa € uma
hipGtese bastante provavel, uma vez que o termo pregas esta relacionado aos dois
contextos. Para compreender a gradacdo das agdes da esposa que levam ao “ponto
maximo de sua arte”, o leitor precisa valer-se de seu conhecimento enciclopedico. A
depender da vivéncia, adquirida ao longo do tempo, e da subjetividade de cada leitor; os
esquemas cognitivos resultantes podem conduzi-lo a producéo de sentido desautorizada

pelo texto.

> Questdes 03 e 04 — Boa parte dos alunos foi capaz de compreender a acao do
“tempo” como personagem desencadeador do conflito. Para tanto o leitor precisa
relacionar objetos do discurso que ndo possuem, por meio de expressdes referenciais,
ancoragem direta. Assim seria necessario fazer inferencialmente a relagéo entre causa e
efeito — acdo do tempo no rosto do marido, provocando pregas e rugas. Quase 40% da
turma, no entanto, mesmo identificando o “tempo” como personagem ¢ desencadeador
do conflito, como explicamos mais detalhadamente na analise da questdo 07, ndo foi
capaz de relacionar a acdo do tempo no rosto do marido a obstinacdo da esposa por
“desfazer” rugas. Desse modo o conflito seria apenas o envelhecimento do marido.

O mesmo aluno que nas questdes 01 e 02 incorreu em analise ndo autorizada
também o fez nas questdes 03 e 04. Ainda que a maioria dos alunos tenha sido capaz de
compreender que 0 tempo agiu no rosto do marido, nos periodos que tratam da acdo do
tempo, ndo ha referéncia direta ao alvo da acdo. Dessa maneira, essa compreensdo
requer do leitor a atengdo para perceber que “o tempo” é 0 agente da agdo verbal
“comegou sub-repticiamente”. Além disso, 0 narrador oferece a pista (ndo ancorada,
mas associada) “ternos e camisas”, por exemplo, vai apontar o objeto da a¢do do tempo
— “o marido” usa terno. Observe que os periodos que se seguem deixam aberta a

possibilidade de o alvo ser tanto o marido, quanto a esposa:
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» “Um dia notou a mulher um leve afrouxar-se das palpebras.” — No seu

rosto ou de seu marido?
» “Semanas depois percebeu que, no sorriso, franziam-se fundos os
cantos dos olhos.”. — Quem percebeu?

» “Mas foi s6 muitos meses mais tarde que @ presenca de duas fortes

pregas descendo dos lados do nariz até a boca tornou-se inegavel.”. —

No rosto de quem?
Supomos que essa interpretacdo ndo autorizada pelo texto, resultante da relacéo
equivocada entre objetos do discurso e expressdes referenciais ocorra devida ao baixo
nivel de conscientizacdo desses alunos acerca do emprego das relacGes indiretas entre 0s

elementos textuais.

> Questdo 05 — Todos os alunos identificaram a gradativa acdo do personagem
“tempo” no rosto (do marido ou da mulher). De acordo com as respostas anteriores,
concluimos que o aluno que respondeu que o tempo produziu rugas no rosto da esposa
também tenha citados esses periodos pelos motivos explicados e exemplificados na

questdo anterior.

> Questdo 06 — A — Todos os alunos identificaram a referenciacdo por anafora
direta. Ndo ha outra expressdo referencial proxima que possa causar confusdo entre

objetos do discurso. Ha correferencialidade entre “homem” = “marido”.

B — Todos os alunos apreenderam a relacdo do elemento modalizador com a
acdo da esposa — ‘“sem nada dizer” / “esperou a noite”. Entretanto 03 deles

relacionaram-no apenas ao zelo da esposa com as roupas do marido.

> Questdo 07 — Aproximadamente 70% dos alunos demonstraram um nivel
adequado de conscientizacdo acerca do emprego das relacGes indiretas entre 0s
elementos textuais. Assim compreenderam a relacdo de causa e efeito entre acOes
semelhantes da esposa, diversas devido a agdo do tempo, no segundo momento. Por isso
compreenderam a relacdo entre a tarefa da mulher, sua busca pela perfeicdo e sua

aversdo a pregas e sua tentativa de conter a agédo do tempo no rosto do marido.
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A metodologia adotada na proposicdo de atividades teve como objetivo
oferecer aos alunos diferentes formas de realizar a leitura de textos. Acreditamos que,
nas aulas de leitura, o texto ndo deve ser pretexto, mas material de anélise.

Buscamos, fundamentados em Souza e Cosson (2011), apresentar um roteiro
de atividades de leitura que desenvolvessem habilidades ou estratégias para o ato de ler
0 texto literario: conhecimento prévio; conexdo; inferéncia; visualiza¢cdo; sumarizagéo;
sintese. Objetivamos também levar os alunos a conscientizagdo acerca das estratégias de
referenciacdo, afim de que desenvolvam as estratégias de leitura apontadas por Koch e
Elias (2006), para a producéo de sentidos dos textos.
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6. CONSIDARACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa objetivamos testar estratégias para o trabalho com
estratégias de referenciacdo, por entendermos que esse método é bastante eficaz para o
aprimoramento da competéncia leitora dos alunos, principalmente do Ensino
Fundamental I1.

Com base nos pressupostos tedricos sobre lingua e linguagem/texto
apresentados por Marcuschi (2008), Koch & Elias (2006) e Koch (2014), propusemos
atividades de leitura aos alunos de duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Guapimirim. Em primeiro lugar, estabelecemos um enfoque tedrico
e metodologico, a fim de investigarmos apenas expressdes referenciais com ou sem
ancoragem (correferencialidade) no texto. Dessa forma, baseamo-nos em conceitos
apresentados por Marcuschi (2005), Koch & Elias (2006), Cavalcante (2011) e Koch
(2014) e mais especificamente em Pauliukonis (2006), para trabalharmos em sala de

aula com construcédo de objetos do discurso por meio de relacdes implicitas inferenciais.

A partir desse recorte, estabelecemos que nosso corpus seria trés minicontos de
Marina Colasanti, publicados no livro “Contos de Amor Rasgados” (1986), uma vez que
0s minicontos trabalhados, devido a sua caracteristica fluida e breve e a sua estrutura
concisa, apresentam um grande nimero objetos construidos e recategorizados por meio
de relacGes implicitas inferenciais. A leitura desse subgénero requer muita reflexdo por
parte do leitor, que precisa conhecer estratégias de leitura proprias de textos tdo

concisos e lacunares.

Apos a aplicacdo da diagnose, estabelecemos que cada um dos contos seria
trabalhado com atividades diversas. Na primeira atividade, os alunos desenvolveram um
texto, em que deveriam, em grupo, colocar todas as informacBes apreendidas pela
leitura. Essa atividade nos permitiu avaliar o enfoque que cada um dos grupos atribuiu
ao texto, porque ndo havia direcionamento anterior com perguntas sobre o texto. Ainda
assim, verificamos que, salvo alguns poucos grupos, a maioria elencou basicamente as
mesmas informacBes do texto. Concluimos, dessa forma, que boa parte dos alunos das

duas turmas assimilaram relativamente os mesmos objetos do discurso. Essa atividade
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nos permitiu realizar uma atividade de intervencdo, em que 0s grupos trabalharam a
reflexdo e conscientizagdo acerca do emprego das relagdes associativas e indiretas entre

objetos do discurso e expressdes referenciais, num trabalho de metacognigéo.

A segunda proposta de leitura objetivou conscientiza-los sobre essas relaces
por meio das praticas de leitura e de interpretacdo. A atividade foi realizada oralmente.
Durante a atividade, utilizamo-nos das estratégias de leitura preconizadas por Koch &
Elias (2006). Os resultados demonstraram que a reflexdo produziu conscientizacao,
visto que, na turma mais participativa, todas as perguntas foram adequadamente

respondidas.

Com a atividade sobre leitura, proposta como terceira e Ultima, aqui exposta,
almejamos aferir se as atividades anteriores foram capazes de proporcionar algum nivel
satisfatorio de conscientizacdo dos processos para esses alunos. Cabe ressaltar que as
duas turmas apresentaram um perfil bastante heterogéneo. Isso propiciou resultados
bastante diferentes para cada uma delas. A participacdo dos alunos da turma 01 nas
atividades foi, quase sempre, inferior a 70%, porque parte da turma, devido a timidez de

alguns grupos, ndo desenvolveu trabalho efetivo nas atividades de interacéo e reflexéo.

Em contraposicdo, mais de 85% dos alunos da turma 02, em dias de atividade,
participaram efetivamente. Provavelmente, por causa disso, a0 menos com base nas

atividades propostas, apresentaram excelentes resultados.

Concluimos que o0 “corpus”, composto de muitas de relagdes implicitas
inferenciais e redes inferenciais, possibilitou verificar dificuldades relacionadas a
leitura, que talvez sejam muito frequentes. Apenas uma pesquisa mais aprofundada
podera estabelecer se o fenbmeno observado serve como regra geral, no processo de
leitura e compreensdo. Verificamos, pelas analises, em nossas turmas, que ha muita
dificuldade de apreensdo dos implicitos de um texto e que faltam atividades que os

contemplem nos exercicios de interpretacdo propostos nos livros didaticos.

Os resultados apresentados as questfes evidenciaram que as propostas de
intervencdo, com vistas a reflexdo, a conscientizacdo acerca das relagdes implicitas
inferenciais, a relacdo com o conhecimento prévio dos alunos mostraram-se ferramentas
fundamentais para melhoria no ensino de leitura. Os minicontos de Marina Colasanti
ndo sdo de facil interpretacdo, pelas caracteristicas ja citadas. Depreendemos, com isso

que a proposta, a0 menos entre o publico-alvo, foi fator preponderante para a apreensdo
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das relagdes associativas e inferenciais entre as expressdes referenciais e 0s objetos do

discurso dos minicontos.
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7. ANEXOS

7.1. Diagnose

Felicidade Clandestina

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meia arruivados.. Tinha um busto
enorme; enquanto nés todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse, enchia os dois bolsos da
blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer crianga devoradora de histérias gostaria
de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E nés menos ainda: até para aniversdrio, em vez de pelo menos um livrinho barato, ela
nos entregava em mdéos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima era de paisagem do Recife mesmo,
onde mordvamos, com suas pontes mais do que vistas. Atrds escrevia com sua letra bordadissima palavras
como “data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganga, chupando balas com barulho. Como
essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente’bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos
livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha dnsia de ler, eu nem notava as
humilhagdes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como
casualmente, informou-me que po;sut'a as Reinagées de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era_um livro pra se ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E
completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela 0
emprestaria. ' _ , '

Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanga da alegria: eu ndo vivia, eu nadava devagar
num mar suave, as ondas me levavam e me (raziam.

No dia seguinte fui & sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e sim numa
casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra
menina, e que eu voltasse no dia seguinte para buscd-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a
esperanca de novo me tomava toda e eu recomegava na rua a andar pulando, que era meu modo estranho
de andar pelas ruas do Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, 0s
dias seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando
pelas ruas como sempre e ndo cai nem uma vez.

Mas néo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranguilo e diabélico.
No dia seguinte ld estava eu & porta de sua casa, com um sorriso e o coragdo batendo. Para owvir a
resposta calma: o livre ainda nio estava em seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como
mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.
E assim continuou. Quanto tempo? Ndo sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel ndo
escorresse todo de seu corpo grosso. Eu jd comegara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofier, as
vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, ds vezes eu aceito: como se quem quer me fazer sofier esteja
precisando danadamente que eu sofra. :

Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o livro
esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s6 veio de manhd, de modo que o emprestei a outra menina. E eu,
que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, guando eu estava a porta de sua casa, ouvindo' humilde e silenciosa a sua recusa, aparecei
sua mde. Ela devia estar estranhando a apari¢do muda e didria daquela menina a porta de sua casa. Pediu
explicacbes a nds duas, houve uma confusdo silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A
senhora achava cada vez mais estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mde boa entendeu.
Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé
nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada da
filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e a
menina loura em pé & porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo,
disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com 0
livro por quanto tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quisesse”
é tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mdo. Acho que eu ndo disse
nada. Peguei o livro. Nédo, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segurava o
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livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa,
fambém pouco importa. Meu peilo estava guente, meu coragdo pensativo.

Chegando em casa, nito comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, 56 pra depois ter o susto de o ter. Horas
depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda mais
indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns
instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa clandesting que era a felicidade. A
Jelicidade sempre iria ser clandesting para mim. Parece que eu jd pressentia. Como demorei! Eu vivia 1o
ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada. ’

As vezes sentava-me na rede, balangando-me com o livro aberto no colo, sem tocd-lo, em éxtase purissimo.
Ndo era mais uma menina com um liveo: era yma mulher com seu amante.

LISPECTOR, Clarice. Felicidade Clandesting, Rio de Janeiro: Rocco, 1971,

1~ Quem so as personagens do conto?

Aclo  _do doro  da LybariA 0 coronnuren Qe Q”AU()T):O o 100

£ G oot do Slho do domo  del LaraviA,
2~ Caracteristicas da menina que queria o livro. '

a) Quais sdo suas caracteristicas pessoais? E psicoldgicas?

Nomdbioeha, e50ui0  aibicdne & de. Cohelos  solMes
/ 4 . a .

9_\’1_‘((\\00&1(‘ as 36V oo hyoodde

b) Por quem as caracteristicas sdo apresentadas?

— 0\ arekiadol A

3 — Sobre o narrador.

a) Vocé consegue identificar quem estd contando a histéria?

.

_Siem C%x&ﬁm esho mmem-’ e o hickehid o g oI ﬂr\m oawx)a
- b) Quais foram as palavras que o ajudaram a identifica-lo?

(‘mw:%n, Ciso

|

4

- 4—Sobre a outra menina.

- 2) Quais sio as caracteristicas da filha do dono da livraria apresentadas no decorrer do texto?
CoYdo ; ba g ~Cooel0 ¢ VeeB oy Lconei0 o0 dos busto 2L00Y e, |

U
ovruel
) Por quem elas sdo apresentadas?

") Quais palavras permitiram identifica-la, no texto, sabendo-se que se trata de outra menina, além da
)ersonagem principal?

gloc, ol
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N -Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa”. Explique o

entido da expressdo destacada ¢ relacione-a com o trecho “Mas que talento tinha para crueldade”,

8) A partir disso responda: qual seria o papel da filha do dono da livraria na narrativa?

to \'\'\1‘{ 8 G _copfomiens (";.t 52 (\31 W00 o ko

——

6-A “w‘wé qual a fitha do dono da livraria submeteu a menina que queria As reinagdes de

Narizinho ¢ parte de seu “plano secreto”, Retire do texto elementos que confirmem essa afirmativa.

T e Yoo §gvo 9(\70«‘ 2. Lol Niveendo  cone 0\?1 Coreecrdy -0

doYron wd0~0 € mm\e*m\mem*@ eLANG. G orvurekm QO«ﬁ ,

7~ Com base nas caracteristicas das duas meninas apresentadas no conto, comente: qual seria 0 motivo pelo

qual a filha do dono da livraria ndo quisesse emprestar o livro?

Loxn ‘}’(‘»\P}rmﬂ oWl e Zautlsns W R Y- (}adxu'o o \wro .
T

==

8- Esse ‘/p!arw%s;i:@fez sofrer a menina qué ansiava pelo livro. Como esse sofrimento teve fim?
elo ? L Licax @ ¢ Vo < ‘\'e(‘nmz‘)o c}xm (]'.n(’w?(ﬁ »

9 — Relacione o titulo com o dltimo pardgrafo do conto. Comente essa relagiio de retomada do “titulo” a0

final do conto.

a) Qual é a relagfo entre a palavra “amante”, no Gltimo pardgrafo e a palavra “clandestina” do titulo?
— %k e a5 duas  tenn Conro SomEodd  egcond,do
L0 oY G e o o e

10 - Analise o trecho.

. “Até que veio para ela o magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa”

I-0 adjetivo “magno” possui significado mais préximo em:
a) terrivel

i inesperado
o) feliz

1 - O termo “magno” é um adjeﬁvo, elemento caracterizador. Esse termo é mais apropriado ao sintagma
dia”, no texto de Clarice Lispector, do que o adjetivo grande. Assim ndo poderia ser substituido sem
rejuizo para o sentido do texto. Vocé concorda com a afirmago? Justifique sua resposta.

Sion. W% oue o goowia o\!’nmde,\“ mestd evpce
do¥icn 0 oreesann  ceantidn | o ado |
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|

12 - “Ela nos espiava em siléneio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida ¢ a menina loura
em pé & porta, exausta, ao vento das ruas de Recife.”
Espiar.
1. Observar secretamente.
2. Espreitar.
3. Seguir ocultamente os passos de.
4. Mar. Segurar com espias (navio).
Fonte: http://www.priberam. pt/dlpo/Default.aspx

a) — Qual seria o significado mais adequado para o termo no texto?

9 _ecwitay

b) O verbo esta conjugado no pretérito imperfeito do indicativo. Esse tempo poderia ser alterado para

pretérito perfeito sem prejuizo para a progresséo temética do texto? Justifique sua resposta.

- ' ) . ™
g or C\‘LA erve Sleorvio 2P COGa O o SO o e ) i'-LL'

¢) O termo “em siléncio” possui relagio seméntica pleondstica com o verbo espiar. Comente essa afirmagdo.

we ela Y exenita vororen !

13 - “Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recusa,

aparecel sua mie.”.
a) E possivel identificar em que momento da vida das personagens se passou os acontecimentos?

MM

b) Substitua o termo destacado por qutro de valor semelhante.
s &> \
de o wndo gu i esova o R0 e aua €S0 e
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7.2.  Primeira proposta de leitura de miniconto

[ i M%M mz//no oo QO Quf f/u//LM/n /{ﬂ
o, me/m» VM%JM e (org @(WG{};__

din aui 0 lle o0 G/ fm/%[%& e bl
_[&gmm f\m/u/{L’) /mw 0. Aoniin Im mw,oé/mo
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7.3.  Proposta de intervengdo
Andlise textual - Mecanismeo para Interpretacdo de texto
Introdugéio Gl o:
Y0 | informatividade
S bietos d Retomada | Baixo - previsivel
es ¢ Oujetos ¢ Ampliagio- |  Médio - nfio Justificativa
narrativa - X ‘ q N
Associagdo previsivel
Ampliagio- | = Méximo -
Dedugio inesperada
. ‘ ww» Ay Qs
P - W X
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7.4.  Terceira proposta de leitura de miniconto

NUNCA DESCUIDANDO DO DEVER

Jamais permitiia que seu marido fosse para o trabalho com a roupa mal passada, n dissessem os colegas que
era esposa descuidada, Debrucada sobre a tébua com olho vigilante, dava caga &s dobras, desfazia pregas,
aplainendo punhos e peitos, afiando o vinco das calgas. E & poder de ferro ¢ goma, envolta em vapores,
aleancava o ponto méximo da sua arte a0 arrancar dos coiannhos fso brilho de celuloide. Impecvel, transitava
o marido pelo tempo. Que, embora respeitando temos e camisas, comegou sub-repticiamente a marcar seu

- avango a pele do rosto. Unm dia notou a mulher um leve aftouxar-se das palpebras. Semanas depos percebeu

.-que, 1o sorriso, franziam-se fundos os cantos dos ofhos. Mas fot s6 muitos meses mas tarde que a presenga de
duas fortes pregas descendo dos lados do nariz até a boca tornou-se inegavel. Sem nada.dizer, el esperou a
noite. Tendo finalmente certeza de que o homem dorm1a 0 mais pesado dos sonos, pegou um paninho Gmido ¢,
silenciosa, ligou o ferro,

W, COLASANTL Marina Contos e amor asgados
Responda as questdes com base np'/texto.

2 - A atividade da mulher é cons:derada uma arte

A- Trans;:rcva do texto termos que conﬁrme;m essa afirmagfo.
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3 — 0 tempo pode ser considerado um dos personagens do conto? Explique sua resposta. .
- P N A
Sim. . @@qu.o 19 oo, oz Ydife o mm_

/" — —F7

1

6 — Observe o trecho: “homem dormia o mais pesado dos sones”.
A — A que personagem se refere essa mfomrag:ﬂo"

_QQ@ {aydo

7 - A tltima agfio narrada da esposa ¢ ligar o ferro. Essa agdo ¢ semelhante a do inicio do conto, mas diferente
em um aspecto.

A Expllque a dlferenga, apresentando indicios das duas agdes.
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NUNCA DESCUIDANBO DO DEVER

Jameis permmitiria que sew maride fosse para o trabalho com a roups mal passada, nfo dissessem os colegas que
¢ra esposa desouidads. Debrugada sobre & tbua com olho vigtlente, dava caga & dobras, desfazia pregas,
aplainando punhos e peitos, afizndo o vinco das calges. E & poder de ferro o, envolia ¢al vapores,
alesrgava o ponto méxime da sua arte a0 armancar dos colerinhos liso brilho de celuloide. Tmpecével, transitava
o marido pelo tempo. Que, embora respeitando ternos ¢ camisas, comegon sub-repticiamente & marcar scu
avango i pels do rosto. Unm i notow a mulher um leve aftouar-ge das pélpebras. Semanas depois perosben
(;ﬁe 10 sotriso, franziam-se fumdos os cantos dos othes. Mes foi s6 muitos meses mais torde que 2 presenca de-
¥ Guas fortes pregas desoendo dos lados do nariz até a boca tornou-se megave}. Sem nada dizer, ela esperou
noite. Teado finalmente certeza de que o homem dormia o mais pesado dos sonos, pegou um paninho tmido 2,
silenciosa, figou o ferr

COLASANTY, Marine. Contos de amor rasgados,
Responds 3 questoes com base o fexto, , - o '

- {}w@s 08 personagens apresentados ua primeira ﬁ*as'° do fexio? |

Q&ﬂ%ﬁmfiﬁ u'& mprm BT jﬁ,lm,f@[

“/"/

2~ A atividade da muther é considerada uma arte.
A- Transcma do texto termos que confirme 01l 6553 aﬁrmagaa
f - :

.y
i
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(e ’r.ll OLRA. XA o Yo .’. (At & Len
6 — Observe o trecho: “homem dorrma o mais pesado dos sonos’

A — A que personagem se refere essa informag#o?

LO Yronide : o P

7 — A tiltima ag3io narrada da esposa é ligar o ferro. Essa ag#o ¢ semelhante a do inicio do conto, mas diferente

em um aspecto.

A - Explique a diferenga, apresentando indicios das duas agdes.




NUNCA DESCUIDANDO DO DEVER
Jamais permitiria queé seu marido fosse pata o trabalho com & fOUpa el passada, nffo dissessern 05 colegas que
era esposa descuidada. Debrucada sobre a tébua com olho vigilante, dava caga 3 dobras, desfazia preges,
me, eovolta em vapores,

aplainando punhos € pettos, afiando © inco das calgas.|E a poder d€ fero © g0
sua arte 30 arrancar dos colarinhos fiso brilho de celuloide! Impecvel, transitava

o marido pelo terapo. Que, embora respeftando temos © camisas, comegou sub-repticiamente 3 MACAL seu
avango fa pele do 10st0. i\Um dia notou a muther vin leve afrouxar-se das pélpebras. Sernanas depols percetiel
que, 10 soriso, franzianm-se fundos os canos dos olhos. Mas foi 6 muitos meses mais tarde que-a presensa de
uas fortes pregas descendo dos lados do nariz até a boca 10rmoU-S¢ inegavel, Sem nada dizer, ela osperou a
notte. Tendo finalmente certeza de que 0 homem dormia o mais pesado dos sonos, pegou Ul paninho Gmido ¢,

aleangava o ponto MAXIMO da

silenciosa, ligou @ fetto.

COLASANTI, Marina. Conios de amor rasgados.

Responda s questies com base no fexto.

} - Quais 05 personagens apresentados na primera frase d I_,t;xto‘?

N ¢
\i\' Y .-','"f. o) 7\ i\i‘i“-"‘fy; :

7 - A atividade da rulher é considerada uma arte.

A - Transcreva do texto termos Guc confirmen essa afirmagdo. -

117
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l-0 SMpPo pudu.rcou.z’.rr.Juu.J'J.x N mm.mm-"n:w' (plioua pun neaposta,
» P

B D.Xmm&r« ol 2 thde vwmfmwugas_”&c ..... i}

?rmww’\'w &t\,ﬂS&\Mu NI _\:// | M=

PP ———— oo S

4 - Como o tempo agia? E como feicle o desencad dor 0 “conﬂun ?
WorslasTon .__Qmm _.nlem_,,
NS AN o o

5 - Indique 8 uamformaqno ocorrida na face do mando coma pawagcm do tempa.

Qs W&mﬂzm z(\wvw._wa:g.,c ; -
Y5O0 52 .00, S 1 G a5
mm,. : %oma-.c’_@,.. e RIS e sy

§ - Observe o trecho: “homem dormia o mnjs vesada dog son03”".
A - A que personagem se refere essa informagfio? &

...lpm .)\ir-y & » ” "

B — A maneira como o homem dormia (proﬁndamente) & umn fator relevante? Explique sua esposta.

_‘;;uma..._,e, _Am,l(lm&ﬁ
LSUe

AT
\ 2, =~

7 — A Gltima aglio narvada da esposa & ligar o ferro. Essa acio & semelhante & do infcio do conto, mas diferente

em um aspecto.
A- Fxphquc a diferenga, epresentando indicios das duas agdes.

Sroamitio Lo @@MEMM,M_
o-m,u\?:\_.clca— of

WMJL@LWW_@

DS Tahal Ut 0. AL

B - Essa tltima aglo ¢ coerente com o seu trabalho cuxdadoso anterior? Bxphquc sua resposta.

-~C_,L Seea e AN O ‘)J‘\\;:'\ A TR T
0 <<

o\ m:(m,vx-.. PR T e ket st n NS Lt

AN, T2 w5 \\ LRI SRR )

et vl &
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