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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo contribuir para um maior desenvolvimento
metacognitivo no ato de ler, por meio da elaboragdo de hipdteses em leitura, e assim tracar
uma estratégia pedagdgica de aprimoramento da leitura, através de atividades sugeridas. Desta
forma, esta pesquisa evidencia a relevancia do ensino de praticas de leitura voltado para o
desenvolvimento metacognitivo, além de ressaltar a importancia do agenciamento do aluno na
leitura como forma de potencializar o ato de ler. Por conta disso, foi feita a analise das
atividades de leitura atualmente abordadas nas salas de aula das escolas municipais do Rio de
Janeiro, de acordo com as OrientacGes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa,
dentro de um paradigma critico que evidencie o desenvolvimento metacognitivo através da
estratégia de leitura da elaboracdo de hipdteses. Os fundamentos teoricos desta pesquisa
foram baseados nos estudos em cognicdo de Mary Kato e Angela Kleiman e nos estudos em
metacognicdo de Ana Flavia Gerhardt e Diego Vargas. A avaliacdo das atividades de leitura
que atualmente sdo realizadas nas salas de aula nos permitiu perceber que o foco dessas
atividades esta voltado para o texto, sem considerar o conhecimento prévio dos alunos e sua
poténcia. Por este motivo, este trabalho traz uma unidade didatica com os mesmos textos que
sdo lidos em sala de aula, porem com atividades que privilegiam o desenvolvimento
metacognitivo do aluno com o foco nas hipoteses formuladas antes da leitura, durante e
depois de sua realizacdo, a fim de comprovar a possibilidade de existéncia de atividades que
promovam o agenciamento do ato de pensar do aluno.

Palavras-chave: leitura e metacognicdo. Elaboracdo de hipdteses em leitura.

Desenvolvimento metacognitivo.



ABSTRACT

This dissertation aimed to contribute to a greater metacognitive development in the
act of reading, through the elaboration of hypotheses in reading, and thus to establish a
pedagogical strategy of improvement of reading, through suggested activities. Thus, this
research evidences the relevance of the teaching of reading practices focused on
metacognitive development; besides emphasizing the importance of the student's agency in
reading as a way to enhance the act of reading. As a result, the analysis of the reading
activities currently addressed in the classrooms of the municipal schools of Rio de Janeiro,
according to the Curriculum Guidelines for Teaching Portuguese Language, was investigated,
within a critical paradigm that evidences the metacognitive development through of the
reading strategy of hypothesis elaboration. The theoretical foundations of this research were
based on the studies on cognition of Mary Kato and Angela Kleiman and on the studies in
metacognition of Ana Flavia Gerhardt and Diego Vargas. The evaluation of the reading
activities that are currently carried out in the classrooms allowed us to perceive that the focus
of these activities is on the text, without considering the previous knowledge of the students
and their power. For this reason, this work brings a didactic unit with the same texts that are
read in the classroom, but with activities that privilege the metacognitive development of the
student with the focus on the hypotheses formulated before reading, during and after its
accomplishment, the in order to prove the existence of activities that promote the agency of
the student's act of thinking.

Keywords: reading and metacognition. Elaboration of hypotheses in reading. Metacognitive
development.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de Dissertacdo de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro pretende colaborar com o ensino de leitura a partir
de estudos relacionados a estratégia metacognitiva de elaboracao de hipéteses, como parte do
processo inferencial realizado nas atividades de leitura. Entende-se que as hipdteses sdo uma
espécie de adivinhacao feita pelo leitor e sdo formadas pelos objetivos e expectativas de quem
Ié antes da leitura e durante a sua realizagdo (KLEIMAN. 1997, p.36). Para Wittgenstein
(1975 8228f apud Da Silva, 2009), as hipoteses pretendem propor predi¢des e sdo definidas
como “uma lei para formar expectativas”. Ja por inferéncia, entende-se que “¢ a geracao de
informagdo semantica nova a partir de informagdo semantica velha num dado contexto”
(RICKHEIT, SCHNOTZ e STRONHNER, 1985, p.8, apud MARCUSCHI, 2008).

Neste sentido, as hipdteses sdo o0 agenciamento das inferéncias pertencentes ao plano
metacognitivo. As hipoteses geradas podem ser controladas pelas pessoas, enquanto as
inferéncias pertencem ao plano cognitivo e correspondem a uma ac¢do involuntaria para os
seres humanos. Costa (2016) afirma que as hipoteses constituem a base para 0S processos
inferenciais, e as expectativas geradas por elas, guiam o processo de leitura e de compreenséo.

A colaboracdo dessa pesquisa se da por meio da analise de atividades de leitura dos
Cadernos Pedagdgicos adotados em toda rede publica do municipio do Rio de Janeiro e
elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME/RJ), que seguem as OrientacOes
Curriculares Nacionais, para o oitavo ano do ensino fundamental. Além disso, este trabalho
sugere novas atividades de leitura sob a perspectiva metacognitivista, por intermédio da
estratégia de elaboracdo de hipoteses na leitura.

A metacognicao, conforme definido em Kato (1985, p.102), é considerada como um
atributo humano que se refere “ao controle ativo” do conhecimento, fazendo com que o leitor
faca a “monitoracdo consciente e a desautomatizacdo de suas estratégias cognitivas”. Para
Brown (1980 apud CALDERA E BERMUDEZ, 2007), tal estratégia permite maior
consciéncia e controle na realizacdo de uma tarefa. Segundo Koch (2002, p.50), entende-se
por estratégia “uma instru¢ao global para cada escolha a ser feita no curso da acao”, portanto,
o leitor, ao ler um texto, realiza acGes interpretativas que acionam as elaborac@es de hipoteses
para o processamento textual.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a estratégia metacognitiva de elaboracdo de

hipdteses faz parte do processo inferencial realizado durante a leitura. Kleiman (1997) afirma



que o processo de elaboracdo de hipoteses é essencial para a compreensdo textual e, por meio
da testagem desse processo, o leitor enriquece, refina e checa seus conhecimentos Neste
sentido, Vargas (2012) postula que, ao gerar inferéncias por meio de uma leitura que mobiliza
0 processo basico de significacdo, o leitor aciona esquemas cognitivos tornando-se agente de
seu processo de leitura. Para gerar inferéncias, o leitor “mescla seu conhecimento prévio as
informacdes novas trazidas pelo texto para a geragdo de novos significados” (VARGAS,
2012, p. 13). Dessa forma, o leitor elabora possibilidades de caminhos para a tematica
textual, que sdo as hipoteses de leitura, como resultado de uma acdo interventiva do leitor, o
que potencializa seu desenvolvimento metacognitivo.

Portanto, é a elaboracdo de hipdteses que permite ao leitor um controle consciente e
ativo do seu pensamento, além de possibilitar que o leitor se cologue diante das questdes que
Ihe sdo propostas, uma vez que as hipdteses sdo formadas a partir de seu conhecimento de
mundo. Ao se deparar com um texto, o leitor estabelece possiveis desfechos para a ideia nele
apresentada. Durante o processamento da leitura, ele explicita, antecipa, confirma ou nega
suas hipoteses. E, ao final, verifica as hipoteses que formulou inicialmente e agencia suas
acoes.

A fim de propor atividades que privilegiem o aprimoramento metacognitivo por meio
da estratégia de elaboracdo de hipdteses, faz-se necessario observar as diferentes praticas
relacionadas ao ensino da leitura desenvolvidas nos Cadernos Pedagogicos, disponibilizados
pela Prefeitura do Rio de Janeiro, que atendem as Orientacdes Curriculares. Esse documento
fundamenta-se em teorias linguisticas que embasam o ensino da lingua materna,
considerando-o um processo de interacdo entre sujeitos. Nessa perspectiva adotada pelas
Orienta¢Ges Curriculares, as propostas de leitura devem partir da compreensdo ativa da
interlocucdo, portanto, os alunos devem pensar sobre a linguagem pressupondo o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas basicas que sdo: falar, escutar, ler e
escrever (Cf. OrientacBes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa, 2016, p. 6).
Nesse sentido, o texto € visto como unidade significativa do processo que privilegia o ensino
de diferentes géneros discursivos, pressupondo que assim se potencialize a habilidade do
leitor, segundo tais OrientacGes, para o desenvolvimento de estratégias de leitura.

Entretanto, para Vargas (2012, p.13), o aluno, enquanto leitor ativo no processo da
leitura, realiza inferéncias ndo reconhecidas pelos materiais didaticos, que oferecem
atividades que tendem a recuperar respostas literais sem, com isso, reconhecé-lo como capaz

de explicitar com qualidade os processos envolvidos na leitura. Essa caréncia de



reconhecimento do pensamento do leitor ao compreender o texto serd comprovada na anélise
das atividades de leitura selecionadas dos Cadernos Pedagogicos para esta pesquisa.

Por fim, para o desenvolvimento metacognitivo dos alunos, com base na estratégia
de elaboragdo de hipdteses na leitura, este trabalho pretende, portanto, sugerir atividades de
leitura que privilegiem a interagdo entre o leitor e o texto, através de sua agdo agentiva sobre a
leitura, voltada para o aprimoramento do desenvolvimento metacognitivo do aluno, conforme
visto em Gerhardt (2017).

1.1 OBJETIVOS

Para o presente trabalho, tém-se os seguintes objetivos:
1.1.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa & contribuir para um maior desenvolvimento
metacognitivo no ato de ler, por meio da elaboracdo de hipéteses em leitura, e assim tracar
uma estratégia pedagogica de aprimoramento da leitura, através de atividades sugeridas.

Desta forma, esta pesquisa evidencia a relevancia do ensino de préaticas de leitura
voltado para o desenvolvimento metacognitivo; além de ressaltar a importancia do

agenciamento do aluno na leitura como forma de potencializar o ato de ler.

1.1.2 Objetivos especificos:

Para isso, busca-se alcancar os seguintes objetivos especificos:

a) analisar criticamente as atividades de leitura que pretendem promover a
elaboracdo de hipdteses nos Cadernos Pedagogicos utilizados pelos alunos do oitavo ano do
Ensino Fundamental do municipio do Rio de Janeiro;

b) propor atividades pedagdgicas que aprimorem o desenvolvimento metacognitivo

dos alunos na leitura por meio da estratégia de elaboracao de hipoteses.

1.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Essa pesquisa justifica-se por levantar questdes relativas ao desenvolvimento
metacognitivo dos alunos que compdem a rede municipal do Rio de Janeiro, por meio do ato

de ler, com o foco na estratégia de elaboragéo de hipoteses.



Estudos comprovam que o ensino de leitura, da forma como tem sido concebido, ndo
reconhece o aluno como um leitor ativo no processo de leitura, capaz de realizar inferéncias
(GERHARDT E VARGAS, 2010, GERHARDT et al., 2015, BANDEIRA, 2016, VIEIRA,
2016) e, assim elaborar hipoteses como processo natural do ato de ler. Tem-se, portanto, um
problema metacognitivo no ensino da leitura, e ndo cognitivo, como a escola entende.
Segundo Vargas (2012), ha, atualmente, em relacdo ao ensino de leitura, a ideia de que o ato
de ler serve apenas como selecdo de informacdes explicitas no texto. Nesse sentido, Gerhardt
et al. (2015, p.187) afirmam que

Tornar o texto fonte Unica de informacdo, por meio de atividades de leitura limitadas
a copia-colagem, € a solucdo ideal para produzir metodologias de avaliacdo que
recolhem respostas absolutas, mais aptas, portanto, a quantificacdo e a obtencao de
resultados. No entanto, ndo se deve esperar que essas tarefas possam trazer
aprendizados de qualidade, seja quanto ao conteido, seja quanto a autonomia dos

alunos como leitores.

Segundo Marcuschi (1996), atividades desse tipo ndo resultam em compreensao, pois
0 que ¢ feito é o trabalho de identificacdo de informacGes objetivas e superficiais ou até
mesmo exercicios de identificagdo de palavras e estruturas sintaticas. Para Applegate e cols.
(2002), essas questdes sdo consideradas questdes literais, uma vez que as respostas dadas para
elas podem ser retiradas do texto literalmente de acordo com a pergunta feita. Tal perspectiva
de ensino de leitura tem a justificativa nas avaliacdes as quais 0os alunos sdo submetidos
atualmente.

E, conforme vemos em Gerhardt e Vargas (2010, p.150),
E preciso que o aluno se habitue a pensar sobre o que I8, usando as informagdes do
material escrito para explicar seus pensamentos, e fazendo conexfes entre o seu

conhecimento prévio e as novas informacdes apresentadas no texto.

A qualidade das atividades de leitura contidas nos materiais pedagdgicos constitui
motivacdo para analise por muitos trabalhos académicos. No que tange aos Cadernos
Pedagdgicos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, percebe-se
que as atividades ndo desenvolvem satisfatoriamente a capacidade de pensar do aluno, uma
vez que ele recorrera ao texto para reconhecer informacg6es explicitas e, apds esse ato, ira
reproduzir o que leu nas respostas. 1sso sugere que, para Vargas (2012, p.24), as questdes de
leitura comprometem a prépria compreensao do texto por parte dos alunos.

Segundo Marcuschi (1996), a maioria dos exercicios aplicados ndo desenvolve um



pensamento critico no leitor, pois, quase sempre, essas questdes se restringem a responder
perguntas basicas e objetivas, como o qué? quem? quando? onde? qual? como? para qué?. E
os enunciados das atividades realizam, na maioria das vezes, 0s mesmos comandos, como 0S
verbos copie, ligue, transcreva, cite, identifique, reescreva, analise. H4, assim, a ideia de uma
leitura Unica, pois o centro do significado estaria apenas no texto, e pouco se considera o
universo de vida do aluno.

Deste modo, Marcuschi (1996, p.71) considera que “as significacdes ¢ os sentidos
textuais e discursivos ndo podem estar aprisionados no interior dos textos pelas estruturas
linguisticas”, pois afirma que a contribuicdo do leitor é indispensavel ao entendimento do
texto. O autor afirma ainda ser o leitor uma “caixinha de surpresa” (MARCUSCHI,1996,
p.71), devido as inimeras possibilidades de compreensdo que pode atribuir ao que Ié.

A partir dessa pratica pedagogica seletiva, o aluno pode desenvolver o pensamento
de que, para ter éxito na escola, é preciso estudar somente para a prova. Faz-se, portanto,
necessario que haja uma desconstrucdo dessa ideia que permeia as salas de aula, pois, em
momentos de aprendizagem oferecidos pela escola, o que deve ser privilegiado é que o
aprendiz aja de maneira critica sobre o conteldo abordado.

Ao propor atividades voltadas para o desenvolvimento metacognitivo dos alunos
com base na estratégia de elaboracdo de hipdteses em leitura, essa pesquisa pretende, como
sugestdo, privilegiar a interacdo entre o leitor e o texto. Dessa forma, além de permitir a agdo
agentiva do leitor sobre a leitura, os estudos voltados para a promocédo do desenvolvimento

metacognitivo poderdo contribuir para potencializacdo do ato de ler.

1.3 CORPUS DA PESQUISA

O corpus da pesquisa compde-se dos Cadernos Pedagdgicos de Ensino de Lingua
Portuguesa destinados aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental pela Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME). A Secretaria implantou uma nova politica
curricular e oferece, desde 2009, tais Cadernos para todos os anos do Ensino Fundamental das
escolas municipais, como refor¢o escolar a préatica das atividades realizadas pelo professor em
sala de aula. Todos os Cadernos de Apoio Pedagdgico sdo disponibilizados gratuitamente a
populacdo por meio da internet, no site RIOEDUCA. A versdo impressa do Caderno é

enviada bimestralmente a alunos e professores da rede.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O PROCESSAMENTO DA LEITURA

Este capitulo pretende apresentar como se da o processamento da leitura pelo leitor, a
partir da perspectiva que compreende a leitura como um ato com a finalidade de construcédo
de significados.

Durante a leitura, na tentativa de compreensao do texto, acessam-se, na memoria do
leitor, os conhecimentos adquiridos durante a sua trajetoria de vida e se associam a esses
contedos os elementos fornecidos pelo texto. Gerhardt (2017) considera que a leitura se
processa hum movimento top-down (descente) e bottom-up (ascendente). Segundo Kato
(1985, p.40), no movimento top-down, o leitor faz uso “intensivo ¢ dedutivo de informagdes
ndo-visuais”, ou seja, nessa agdo, da-se 0 acesso ao conhecimento prévio, a fim de que se
estabeleca relacdo com o que é lido. J& no movimento bottom-up, o leitor faz uso “linear e
indutivo das informagdes visuais, linguisticas” (KATO, 1985, p.40). Assim sendo, nessa
acao, o leitor dependera dos elementos que o texto oferecera para compor o significado. De
acordo com Borba (2007), o significado do texto é assim construido: os dados do texto
percebidos pelos olhos sdo transmitidos pelos nervos Opticos até o cérebro, juntam-se a dados
previamente armazenados e comegam a Ser processados.

Gerhardt (2017, p.17) afirma que, na aprendizagem de novos conceitos, havera a
integracdo conceptual entre 0 que ja conhecemos de mundo e o que ainda pretendemos
aprender. Para a autora, dois componentes dessa integracdo articulam-se de maneira
complementar entre si, e nesse movimento, estdo presentes as informagdes do mundo do
leitor, de um lado, e, de outro lado, as informagGes com as quais ele tera contato.

Na ocorréncia de o leitor ndo encontrar em seu conhecimento prévio uma relacdo
com o que € lido, ele fara uma nova conexao a fim de tentar compreender o que esta lendo.
No caso de haver palavras que ndo fazem parte do universo do leitor, ele podera procura-las
em um dicionario, mas, se ndo possuir esse recurso, ira tentar buscar no contexto o significado
da palavra lida. Caso ndo possua conhecimento sobre o contexto, ele conseguira compreender
somente partes do texto e ird realizar inferéncias que se aproximam de uma compreensao
possivel do texto lido.

A compreensdo do texto, portanto, somente serd possivel na juncdo desses dois
movimentos, e ndo se encontra somente no leitor ou somente no texto. Dessa forma, o texto

ndo é o objeto do qual o leitor deveria extrair significados; a combinacgéo entre o que o leitor
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ja sabe com as informacgdes que o texto possui € que ira construir, de forma processual, 0
significado. A leitura é, por conseguinte, um processo realizado pelo leitor e ndo um produto
do texto, pois, conforme afirma Dell’Isola (2001, p.28) “a leitura ¢ produzida a medida que o
leitor interage com o texto”. E essa integracdo de saberes prévios do leitor com os saberes do
mundo resultardo em ideias novas que, para o leitor, serdo inéditas e constituirdo a construgdo
de significados na leitura.

Dessa maneira, a leitura traz para o leitor algo novo que nao é constituido apenas do
que ele ja sabe, mas também do que compreende ao seu redor. Portanto, a escola assume um
papel de muita importancia para o leitor, pois nela ele realiza a leitura de mundo com a
possibilidade de troca de saberes entre seus pares e professores. A escola, por meio de
atividades que busquem explicitar o pensamento do aluno, pode auxilia-lo nessa construcédo
pessoal, e assim essa instituicdo promoveria um maior desenvolvimento metacognitivo do

aluno através da leitura.

2.2 LEITURA E METACOGNICAO

Neste capitulo, serd apresentada a relevancia da metacogni¢do no processamento da
leitura e sua relacdo em atividades pedagdgicas que visem proporcionar um maior
desenvolvimento do aluno e seu ato de ler.

Goodman (1973, apud DELL’ISOLA, 1988, p.31) define leitura como “Um processo
psicolinguistico pelo qual o leitor — um usuério da lingua — reconstréi, o melhor que pode,
uma mensagem que foi codificada pelo escritor como uma exibigdo grafica.”. DellIsola
(1988, p.38) endossa que, nessa reconstrucdo por meio da leitura, o leitor raciocina, realiza
inferéncias apoiadas em conhecimentos socioculturais motivados pela afetividade do sujeito.

Essas inferéncias ocorrem durante a leitura como uma concluséo de um pensamento,
e, portanto, caracterizam-se como algo pessoal do leitor, que ndo cabe ser padronizado pela
escola, por seu carater individual. Nesse processo, 0 texto estimula o leitor a produzir
inferéncias, e as estratégias metacognitivas, como a elaboracdo de hipdteses, potencializam a
acao inferencial.

Segundo Gerhardt (2017, p.26), “metacogni¢do ¢ a aptiddo humana de pensar sobre o
seu proprio pensar”’, portanto, tal competéncia humana diz respeito ao agenciamento que 0
leitor pode desempenhar acerca de seu ato de ler.

Para Kato (1985, p.84), a metacognicdo é definida como “o controle deliberado ¢
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consciente de nossas agdes cognitivas”, e, dentre as agdes metacognitivas, elenca-se a
elaboracdo de hipdteses, na acdo agentiva do leitor. Desta forma, as pessoas sdo habeis para
“gerenciar suas tarefas cognitivas diarias, levando em conta os seus objetivos, € também os
conhecimentos, significados e contetdos que elas empregam para resolvé-las” (Gerhardt,
2017, p.26).

Koch e Elias (2017, p.13) afirmam que, enquanto I€, o leitor faz uso de estratégias de
“selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagao”. E, no processo inferencial, o leitor realiza
“antecipacoes, levanta hipoteses que, no decorrer da leitura, serdo confirmadas ou rejeitadas”.
Com relacdo a estratégia de elaboragdo de hipdteses, Caldera e Bermudez (2007) a
consideram uma estratégia prévia na leitura que ocorre, por exemplo, ao se ler o titulo do
texto, mas que também ¢é realizada no decorrer da leitura de um texto. Esses autores
confirmam ser esta uma estratégia metacognitiva, que o leitor executa para assegurar a
efetividade do processamento da informagé&o contida no texto.

Além de possibilitar o agenciamento na leitura, as estratégias metacognitivas
utilizadas nas atividades pedagodgicas ajudam a tornar consciente 0 processo metacognitivo,
pois, para Brown (1980, apud CALDERA E BERMUDEZ, 2007, p. 251) a metacognicao
implica dois componentes: consciéncia e controle. A metacognicdo traria, desse modo,
possibilidade de o educando monitorar o entendimento sobre o texto e a percepgdo de como
chegou a esse entendimento.

Durante a leitura, o uso de estratégias metacognitivas possibilita ao leitor saber “o
que ird fazer, como ira fazer e as maneiras de controle de sua tarefa enquanto a realiza”
(CALDERA E BERMUDEZ 2007, p. 254), dai a natureza agenciadora das estratégias
metacognitivas que, portanto, potencializam o ato de ler.

Para Gerhardt (2017), o desenvolvimento metacognitivo leva o individuo a
desenvolver um comportamento cognitivo que ele levara para outras areas de sua vida,
permitindo-o a realizar seus propdsitos. A acdo agentiva, que ocorre através do
desenvolvimento metacognitivo, ndo s6 concederd melhorias em relagdo ao sujeito-leitor
como também ao modo como esse sujeito se VE no mundo e nele interage e interfere. Por esse
motivo, ha a importancia da escola como aquela que, através do ensino da lingua materna,
podera transformar o pensar e, consequentemente, a vida do educando.

No sentido de aprimorar o desenvolvimento metacognitivo do leitor, a elaboracgéo de
hipdteses atuaria a favor da compreensdo do texto, pois, ao fazer uso deste mecanismo,

durante a leitura, o leitor aprende a manipular seu pensamento com o intuito de compreender
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0 texto escrito (GERHARDT et al, 2009). E necessario, por isso, que haja um ensino voltado
para esta estratégia de leitura e que leve o leitor a pensar sobre o0 seu modo de pensar, a fim de
que o aluno perceba o que ele faz ao ler o texto e para qué ele o faz. Tal pratica permitird ao
leitor um controle agentivo sobre o proprio pensar.

Diante dos elementos expostos a respeito da leitura e da metacognicéo, fica evidente
a relevancia de a escola, por meio dos materiais por ela oferecidos, acrescentar tais estratégias
na vida do educando. Todavia, mesmo que as Orienta¢Bes Curriculares, que norteiam o
desenvolvimento de atividades de leitura, e a concepcdo em que ela se embasa possuam em
seu texto recomendac0es de atividades que promovam o crescimento metacognitivo do aluno,
na prética, ndo é o que é visto, conforme veremos na andlise das atividades de leitura

desenvolvidas nas salas de aula do municipio do Rio de Janeiro.

2.3 O ENSINO DE LEITURA NOS CADERNOS PEDAGOGICOS

Esta secdo pretende apresentar a concepcao de linguagem que embasa a elaboragéo
das Orientacbes Curriculares, as quais, por sua vez, servem de apoio pedagdgico para a
elaboracio de atividades de leitura disponibilizadas nos Cadernos Pedagdgicos. E relevante
entender como a lingua materna € vista nos documentos oficiais que subsidiam o material
oferecido ao aluno do municipio do Rio de Janeiro, uma vez que esse material atende a uma
ampla rede de ensino e tem se tornado a principal fonte de leitura de textos em sala de aula.

Nos anos 90, teorias que estudavam a linguagem passaram a ser vistas com maior
aten¢do, uma vez que propunham “entender a linguagem como instrumento de constru¢do do
conhecimento ¢ da vida social” (MOITA LOPES, 2006, p.18). Para tal, houve a proposicao de
uma aprendizagem de cunho social maior, e suas concepcdes, até os dias de hoje, norteiam 0s
documentos de ensino de lingua no Brasil, os quais concedem primazia a uma concepcdo de
leitura no que tange a atribuigdo de sentido (DA SILVA, 2013). Tal concepgdo de linguagem
influenciou a perspectiva de leitura que, a partir de entdo, levaria em conta o individuo, sua
cultura, sua historia e suas acGes, analisados através do discurso e da interacdo (KOCH,
2002), dessa forma, o sentido do texto ndo estaria constituido somente no texto ou somente no
leitor, mas na juncdo de ambos, levando em conta o que o leitor adquiriu previamente em seus
conhecimentos.

Portanto, segundo essa concepc¢do, a linguagem se estabelece como forma de

interacdo. Nela, a lingua, além de ser vista como atividade constitutiva, que compde as ideias
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e leituras de um sujeito, também é percebida como forma cognitiva (MARCUSCHI, 1996),
pois tal concepcdo da linguagem considera 0s processos cognitivos realizados pelos alunos.
Passa-se a assumir a ideia de que a leitura é voltada para o carater interacional entre o texto e
o0 leitor a fim de produzir significados. Conforme explicitam Koch e Elias (2017, p.11), “o
sentido do texto é construido na interacao texto-sujeitos”. Esse novo modo de pensar o ensino
da lingua influenciou a elaboracéo dos materiais que séo utilizados em sala de aula embasados
em documentos oficiais, que trazem uma série de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas no aluno por meio de descritores para o ensino de Lingua Portuguesa, além dos
diferentes géneros textuais a serem aprendidos ao longo dos anos escolares.

A atividade a seguir, retirada do livro didatico utilizado em muitas escolas publicas
brasileiras dos autores William Cereja e Tereza Cochar, para o oitavo ano do ensino
fundamental, comprova a influéncia do novo modo de pensar o ensino de Lingua Portuguesa
baseado na concep¢do da lingua como interacdo, pois nestas atividades ha descritores que
pretendem desenvolver habilidades e competéncias por meio da leitura e interpretacdo de
textos.

Figura 1- Livro didatico Portugués Linguagens, de William Cereja e
Tereza Cochar, para o oitavo ano do ensino fundamental, p. 74.

(Passando a limpo ¢ )

Leia um trecho de uma crénica de Antonio Prata e responda as questoes 1 e 2.

[

O siléncio foi quebrado pelo préprio Duilio. Ele me fez sentar no brago da poltrona e me
contou a histéria inteira, respondendo a todas as perguntas que eu lhe fazia. Explicou que
a perna fora cortada por causa de uma doenga, mas que eu nio deveria me preocupar, era
uma doenga que s6 dava em velho. A operacdo aconteceu num hospital. Nio. ele nio pre-
cisou ir de bermuda, porque no hospital vocé fica pelado e te dio uma camisola. Sim, uma
camisola, mesmo para os homens. Depois de vesti-la, médicos deram-lhe uma inje¢io no
braco e ele dormiu, de um jeito que vocé nido sente dor e nio acorda nem se pularem na sua
barriga. Os doutores pegaram facas e um serrote e serraram — veja bem, serraram — a perna
do seu Duilio. Ai é que vem a parte mais estranha: depois de tirarem a perna, nio puseram
um band-aid enorme, nem varios, nem esparadrapo, nio: eles o costuraram, com agulha e
linha. da mesma forma que minha mie costurava pedacos redondos de couro nos joelhos
dos meus moletons. A cor da linha era preta e seu Duilio nao soube dizer se poderia ser azul,
verde ou vermelha, caso ele assim preferisse.

Queria passar a tarde inteira ali, sentado no braco da poltrona, seguindo com a entre-
vista, mas minha mie logo me p6s no chio e me mandou para o quintal, onde estavam as
outras criancas. [...]

(A perna do seu Duilio” Nu, de botas. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2013. p. 82-3.)
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1. O texto, embora trate de assunto sério, apresenta humor, que decorre da:
xa) curiosidade do menino diante de um fato inesperado para ele.
b) narrativa que a personagem faz de sua cirurgia.

) comparacao entre a cirurgia e a costura que sua mae fazia nos seus moletons.

d) ordem da mée para ir brincar com as outras criangas. [eCiiores ¢ - Infenr uma infomagao

16 — Identificar efeitos de ironia ou

2. E possivel identificar, em todas as passagens a seguir, marcas indicativas de respostas a um entrevis-
tador, com excecao de uma. Qual?

a) “A cor da linha era preta e seu Duilio nao soube dizer se poderia ser azul, verde ou vermelha, caso
ele assim preferisse.”

xb) “[..] médicos deram-lhe uma injecao no braco e ele dormiu [..]"
c) “Nao, ele nao precisou ir de bermuda [..]"

Descritor: 13 —

d) “Sim, uma camisola, mesmo para os homens.” evidenciam o lo

74

Coforme mencionado anteriormente, as atividades de leitura apresentadas no livro
didatico contém descritores que correspondem as habilidades a serem desenvolvidas pelo
leitor. No caso da primeira atividade, pretende-se que o aluno aprenda a inferir uma
informacdo implicita no texto em questdo, além de identificar os efeitos de ironia . Ja a
segunda atividade exemplificada pretende que o leitor desenvolva a capacidade de identificar
as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor do texto apresentado.

Contudo, em termos de elaboracdo de hipdteses, o que o leitor considera a respeito
do que leu e as possibilidades tematicas para a progressao textual ndo foram consultadas, o
gue nos permite afirmar que atividades nesses moldes pouco privilegiam o desenvolvimento
metacognitivo dos alunos, pois tais atividades ndo permitem a percepcdo do modo de pensar
por parte do leitor. Cabe também ressaltar que atividades de multipla escolha, muito comuns
nas escolas brasileiras, ndo possibilitam que o aluno dé voz ao que pensa, assim como 0
aprimoramento da articulagdo de suas ideias com as do texto, uma vez que ndo ha espago para
esses registros e somente a marcagdo de acordo com um gabarito pré-estabelecido.

De igual forma, a concep¢do de linguagem como interacdo estd presente nas
orienta¢Bes curriculares que norteiam a elaboracdo dos Cadernos Pedagdgicos no municipio

do Rio de Janeiro, como se Vvé a seguir.

A linguagem, como prética que responde as necessidades de comunicacdo
instituidas na interacdo social, assume a dimensdo plural quer na forma de
linguagem do aluno, quer nas formas utilizadas na escola ou nos meios de
comunicacgdo. Portanto, a escola precisa abrir espaco para que diferentes linguagens,
interacGes e discursos possam acontecer. Parte-se de um pressuposto basico de que
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a efetiva construcdo da linguagem depende de quem fala, de que lugar se fala e com
que intencdo a fala é produzida: seus usos sociais. Por isso, a op¢éo por uma escola
comprometida com o exercicio da cidadania significa pensar a escola como um
espaco de interlocucdo, onde professores e alunos tém sempre alguma coisa a dizer,
a partir das suas vivéncias, reflexdes e saberes construidos nas diferentes
experiéncias.

OrientacOes Curriculares de ensino de Lingua Portuguesa — 2016

Segundo a citacdo das OrientacBes Curriculares feita acima, a lingua é vista como
processo de interacdo e seu uso social precisa fazer parte da escola como construgdo da
cidadania do aluno, portanto a escola assume um papel de suma importancia, o de
interlocucéo entre o aluno, o professor e as atividades desenvolvidas nesse ambiente. Pensar
na linguagem como aquela que permitira ao aluno se expressar por meio de suas experiéncias,
como visto nas OrientacOes, é de grande importancia, uma vez que ha assim a concentracao
nas pessoas, e, consequentemente, nas praticas sociais, atentando para as suas vivéncias. No
entanto, deve-se mencionar que tal pratica ndo foi suficiente para tratar a linguagem em sua
totalidade, uma vez que o aluno, ao aprender a lingua, ndo a associa as suas praticas diarias,
conforme visto na atividade transcrita na pagina anterior, pois, apesar de interagir com o
texto, o que é lido, muitas vezes, ndo estabelece relacdo com o que € vivido, além de nédo
haver complexidade sobre as questdes sociais que os alunos vivenciam, nem a proposicao de
problemas que permitam ao aluno soluciona-los.

Nesse sentido, Gerhardt (2017, p.69) diz, sobre o processo escolar de aprendizado,
que “muitas vezes ele se refere a conceitos que ndo tém contrapartes nem oportunidades de
experimentacdo cotidiana das pessoas”. Assim, a interacdo entre texto e leitor gerara
aprendizagem se o que foi lido tiver relacdo com o que é experimentado pelo aluno.

Dessa forma, a concepcédo de ensino de lingua como uma forma ou um processo de
interacdo entre o leitor e o texto é relevante para a uma préatica da linguagem no processo
educacional, uma vez que trardo para o aluno-leitor questdes que permeiam o cotidiano.

Conforme visto anteriormente, o ensino de leitura, como é concebido nos Cadernos
Pedagogicos, tem em seu elemento norteador a concepcdo da lingua como um processo de
interacdo e tem no texto o lugar em que leitor e autor irdo interagir e o leitor construira
significados. Nesse material, a leitura é percebida conforme define Kleiman (1997, p.10),
como “um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo
a objetivos e necessidades socialmente determinados”.

Além do aspecto da lingua como interacdo e da abordagem comunicativa, veem-se
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também, nessa concepcdo que embasa os Cadernos, elementos voltados para a cognicdo e
seus processos. Esses aspectos sdo relevantes, uma vez que tal visdo “se volta para 0s
processos cognitivos a ela relacionados, através da formulacdo de hipoteses que devem ser
contrastadas, confirmadas ou reformuladas a partir de situacdes reais de comunicagiao”
(GERHARDT E VARGAS, 2010, p. 146), pois admitem o leitor como um ser que pensa a
respeito do €.

As orientagdes pedagogicas que conduzem a elaboracdo dos cadernos estdo em

consonancia com tal ponto de vista, conforme vemos em seu texto:

Nesta perspectiva, considerando o conceito de lingua, as propostas de leitura
e de escrita devem partir da compreensdo ativa, da interlocucdo, ndo da
decodificagdo e do siléncio. As situacbes didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensar sobre a linguagem para compreendé-la e utiliza-la adequadamente,
de acordo com seus propoésitos comunicativos. Assume-se que a finalidade do
ensino de leitura e de escrita é a expansdo das possibilidades do uso da lingua,
pressupondo-se o0 desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas basicas: falar,
escutar, ler e escrever. Lendo e produzindo textos, o aluno sera capaz de perceber a
diversidade de atos verbais que a cada momento se atualizam. Assim, o ensino de
lingua materna deve estruturar-se, desde o inicio, em torno de textos, para que 0s
alunos leiam e escrevam com autonomia, familiarizando-se com a diversidade de
textos existentes na sociedade.

[.]

O texto é visto como unidade significativa no processo de ensino, entendendo
que ele é produzido dentro de um determinado género, o qual é definido em funcéo
dos interlocutores, dos objetivos e da situagio de interlocugdo. E “o proprio lugar da
interacdo, e os interlocutores sdo sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos.”.

Orientagdes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa — 2016

Percebe-se, portanto, que as Orienta¢des pretendem “levar o aluno a pensar sobre a
linguagem” e tal pensamento ocorrerd por meio do texto, chamado de unidade significativa,
pois sera por intermédio dele que o leitor construira significados, de modo ativo, através da
interagcdo com o que leu.

As Orientagdes Curriculares partem do objetivo de expandir as possibilidades do uso
da lingua, e isso se dara a partir do texto como um lugar de interacdo. Contudo, as atividades
de leitura desenvolvidas nos diversos materiais pedagogicos, incluindo os Cadernos
Pedagdgicos, ndo permitem que, na leitura, haja uma interacdo verdadeira entre o leitor e o
texto, visto que, na maioria das vezes, os textos lidos em sala ndo estdo relacionados as
praticas que o aluno realiza fora da escola. Nesses materiais, a interacdo ocorre, entdo,
somente para a transmissdao de conteudos, que sdo esquecidos por ndo estarem associados a

vida do educando.
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Além do mais, a maioria dessas atividades privilegiam as informacdes que estdo na
linearidade do texto, pois, da maneira como sdo postas, elas ndo permitem que o leitor
construa inferéncias a partir do que leu, logo, percebe-se que ha a visdo do texto do qual o
aluno deve extrair significados, sem levar em conta a contribuigdo que o leitor pode atribuir
no momento da leitura. Pode-se afirmar, portanto, conforme veremos, que ha uma diferenca
entre a teoria e a pratica, uma vez que as OrientacGes Pedagogicas consideram o papel do
leitor, mas as atividades baseadas nessas orientacdes repetem exercicios de copia-colagem.

Desse modo, hd a necessidade de considerar efetivamente o leitor no
desenvolvimento de atividades de leitura. Para isso, Monereo (1994 apud DE LUCIA E
HOCEVAR, 2008, p.240) reitera que a escola poderia transformar a abordagem de textos em
sala de aula e, além de tematicas voltadas para a vida do aluno, poderia ensina-lo o controle e
a regulacdo por meio de uma aprendizagem consciente, de forma a haver ajuste e orientacdo
do que ele pensa. Atribui-se ao professor o papel de agente para tal ensinamento, o0 que se
daria através da mudanca de suas préaticas educativas, com a inser¢do em seus planejamentos
da metacognicao, entre outras acoes.

Segundo Monereo (1994 apud DE LUCIA E HOCEVAR, 2008, p.240), a partir de trés
principios gerais, € possivel haver uma didatica voltada para o desenvolvimento
metacognitivo dos alunos, que incluiria:

1-Ensinar os estudantes a se conhecerem melhor como aprendizes. Neste
primeiro principio, o autor sugere que o professor pode levar seu aluno a conhecer
suas dificuldades e habilidades a fim de ajustar as expectativas de éxito do educando
e também para que haja adaptacdo das atividades as caracteristicas do aluno.

2- Ensinar os alunos a refletir sobre a sua propria maneira de aprender,
guia-los para que analisem as decisGes regulativas que tomam durante o
planejamento e monitorem e valorem suas atuag¢des quando realizam uma tarefa. O
segundo principio diz respeito ao conhecimento préprio em relacdo ao conteldo
dado por meio da auto-observacao.

3- Ensinar os estudantes a estabelecer com eles mesmos um dialogo
consciente quando aprendem, segundo o autor, este dialogo ajudaria o aluno a

identificar os propdsitos do texto, e isto ajudaria o leitor a acionar seu conhecimento

prévio que estabeleceria uma relagcdo com o que € dado pelo texto.
(MONEREO, 1994 apud DE LUCIA E HOCEVAR, 2008, p.240)

Portanto, a metacognicdo estaria ligada ao que o estudante sabe e pensa sobre o
mundo, e as estratégias metacognitivas na leitura aproximam esse pensar do texto que é lido.

Os principios sugeridos por Monereo (1994 apud DE LUCIA E HOCEVAR, 2008,
p.240) assemelham-se as estratégias de leitura previstas para os Cadernos Pedagdgicos,

conforme vemos a seguir:

Por isso, destaca-se a necessidade de desenvolver em nossos alunos habilidades de
leitura que retomam experiéncias, conhecimentos prévios, que lhes permitem fazer
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previsdes sobre o texto, ndo atribuindo, a0 mesmo, um unico significado. Assim,
procurar pistas, formular hipéteses, aceitar ou descartar conclusdes, utilizar
estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico, textual e na sua vivéncia
sociocultural, ou seja, em seu conhecimento de mundo, devem fazer parte da leitura.

Orientagdes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa — 2016

No entanto, apesar de conter em seu texto estratégias metacognitivas para a leitura,
como a elaboracdo de hipoteses, tais estratégias sdo pouco exploradas nos materiais diversos
que sdo oferecidos ao aluno, o que o impossibilita de registrar 0 que pensa, articular as ideias
gue possui com as que o texto oferece e, principalmente desenvolver um pensamento critico a
respeito do que lé.

O ensino de leitura nos Cadernos Pedagogicos estaria, em principio, de acordo com o
que ¢ estabelecido nas Orienta¢des Curriculares, mas assim como ocorre nos demais materiais
que o aluno tem acesso, os textos ndo se articulam com a pratica pedagogica. Assim,
estratégias metacognitivas como a elaboracdo de hipéteses sdo pouco exploradas nesses

materiais.

2.4 AELABORACAO DE HIPOTESES NA LEITURA

Nesta secdo, pretende-se explicitar a importancia da elaboracdo de hipoteses como
estratégia metacognitiva que ocorre antes da leitura, durante a leitura e apds a sua realizacao.
Por meio da verificacdo das hipoteses formuladas, pretende-se também mostrar a relevancia
dessa estratégia na leitura para o aprimoramento do desenvolvimento metacognitivo do aluno.

A palavra hipdtese veio do grego antigo (hupdthesis) e refere-se a acdo de por
embaixo, o que propicia a formacdo de uma base, um fundamento. Assim, a hipotese esta
relacionada ao principio de algo; ideia fundamental; suposicdo®. De acordo com o dicionério
Aurélio, hipotese é a suposicdo do que é possivel (para do fato se tirar uma concluséo); teoria
ndo demonstrada, mas provavel 2. Essa suposicdo ocorrera ap0s o acionamento dos frames, o
conjunto de conhecimentos do leitor, onde esta armazenado o conhecimento prévio que ele
possui do mundo. A integracdo entre conceitos do leitor e do texto permite ao leitor elaborar
hipoteses a respeito da tematica a ser lida. Dell’isola (1988, p.48) afirma que ‘‘todo o
processo de inferéncia conduz a tragos de memoria’’; desse modo, pode-se perceber que, ao
processar a leitura, ha o movimento de acionamento de frames e, simultaneamente, a

formulag&o das hipoteses sobre o texto.

1-https://pt.wikipedia.org/wiki/Hip%C3%B3tese. Acesso em 26/03/19.

2- https://dicionariodoaurelio.com/hipotese. Acesso em 14/05/2018.
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A elaboracdo de hipdteses € a estratégia utilizada para a construgdo de ideias a
respeito do texto para entdo haver a construcdo de uma inferéncia. No processamento da
leitura, o leitor primeiro hipotetiza situacGes do universo textual por intermédio dos inputs
dele recebidos, mesclados simultaneamente com seu proprio universo, enquanto lé o0s
enunciados (COSTA, 2016), para entdo tentar prever, através das hipoteses, 0 que estard na
tematica a ser lida — entre outros elementos do texto.

No inicio da década de 30, o filésofo austriaco Wittgenstein, ao estudar a linguagem
e relaciona-la ao uso, postulou que a forma ldgica de uma linguagem €é determinada na
experiéncia imediata que temos com ela. Nesse sentido, a hipotese formulada permite uma
relacdo entre os dados imediatos que o sujeito recebe com o que ele ja possui a fim de obter
uma proposi¢do que poderd ser comparada com a experiéncia imediata. De acordo com
Wittgenstein (1975 §228f apud DA SILVA, 2009), a hipotese, por meio das proposic¢oes, une
o fluxo das vivéncias com o que é dado no presente, o que resulta em espacos de
possibilidades de pensamentos que, na leitura, geram probabilidades em relacdo a progressao
textual e ao desfecho do texto.

Ao deparar-se com um texto, o leitor tem acesso aos dados que por ele séo
fornecidos imediatamente e a partir das vivéncias pessoais, esse leitor cria expectativas com
relacdo a esse texto. Tais expectativas sdao repletas de alternativas para o inicio, continuacéo
ou desfecho do que foi lido. Wittgenstein também afirma que as proposi¢cdes feitas sdo
comparadas futuramente com as experiéncias do sujeito, ou seja, o leitor conseguiria
explicitar como chegou a tal concluséo a respeito do que leu por meio da comparacéo feita
entre as hipdteses que elaborou e seu conhecimento prévio.

O processo inferencial, por sua vez, compde o pensamento humano, pois o leitor, ao
compreender um texto, raciocina. Segundo Kato (1985), o pequeno leitor ja faz uso de
estratégias dedutivas, tenta realizar previsdes significativas de acordo com o conhecimento
linguistico e extralinguistico que possui. Além desse aspecto, Roazzi et al (2010) pontuam
que a crianca faz uso da estratégia de elaboragdo de hipoGteses a fim de compreender a
linguagem em que ela esta inserida.

O processo cognitivo de inferenciacdo é essencial para a compreensao do texto, uma
vez que ele proporciona a formacdo de sentidos atraves de uma representagdo mental
organizada e coerente do texto (BOLTINO et al, 2010). E, ao hipotetizar, o leitor criara
mentalmente os desfechos possiveis para o que leu, o que torna esse ato uma acdo do plano

metacognitivo, pois permite ao leitor controlar as possibilidades por meio das hip6teses, uma
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vez que a elaboracdo de hipoteses é um ato de agenciamento das inferéncias geradas . Esse
processo é considerado por muitos pesquisadores como um ato inerente ao leitor maduro
(KLEIMAN, 1997; KATO, 1985, FERREIRA E DIAS, 2004).

Para Vargas (2012, p.26), nesse processo ativo de construcdo de sentido do texto,
concorrem, de igual forma, tanto “a voz de quem escreve como a voz de quem 1&”. Segundo
Kato (1985, p.53), o leitor que apresenta problemas no ato de ler, em vez de integrar-se ao
texto e elaborar hipoteses que gerem inferéncias, tenta realizar adivinhacdes sobre a tematica
textual a ser lida as quais quase sempre sdo malsucedidas. Esse leitor “é aquele que faz uma
leitura linear com pouca predi¢ao” (KATO, 1985, p.53).

Kleiman (1997) acrescenta que as hipOteses sd0 um recurso que permitem o
entendimento de aspectos essenciais a compreensao textual, como o “reconhecimento global e
instantaneo de palavras e frases relacionadas ao topico” (p. 36), pois, para a autora, no
movimento de sacadas que o leitor faz durante a leitura, algumas palavras ndo séo percebidas
e as hipoteses favoreceriam as inferéncias dessas palavras durante o movimento ocular. Ao
realizar os pulos com os olhos na leitura, o leitor perceberd as palavras globalmente e
adivinhar, dentro do contexto, muitas outras. A adivinhacéo citada pela autora corresponde a
estratégia de elaboracéo de hipdteses, muito comum em leitores ativos e fluentes.

As hipoteses, portanto, sdo parte essencial para a construcdo do significado da
leitura, e por meio delas, o leitor construira sentido para o texto lido. Para isso, Koch e Elias
(2017) postulam que, durante o processamento textual, realizamos pequenos cortes que atuam
como entradas por meio das quais elaboramos as hipoteses com fins de interpretacdo. A esse

respeito, Leffa (1996, p.14), afirma que
A leitura ndo € interpretada como um procedimento linear, onde o
significado € construido palavra por palavra, mas como um procedimento de
levantamento de hipoteses. O que o leitor processa da pagina escrita € o minimo

necessario para confirmar ou rejeitar hipéteses.

Construir hip6teses durante a leitura se assemelha a um jogo de adivinhacdo, pois, de
acordo com estudos em cognicdo, o leitor ativo, que estd engajado na leitura, elabora
hipdteses e as testa, durante todo o processamento do texto (KLEIMAN, 1997), o que nos
permite concordar com a afirmacao de Marcuschi (1996) de que o texto ndo € um produto, um
artefato acabado.

Pereira (2002) também classifica essa estratégia como um jogo linguistico que ocorre

durante a integracdo leitor e texto e afirma que, durante esse jogo, ha jogadas de diferentes
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graus de risco, construidas atraves das pistas intratextuais ou extratextuais.

As pistas intratextuais sdo aquelas fornecidas pelo texto, e quando integradas ao
conhecimento prévio do leitor, resultardo em hipoteses formuladas. E as pistas extratextuais
s80 as expectativas que o leitor possui a partir do conhecimento prévio que ele detém sobre as
informac0es a respeito do texto, que pode ser sobre uma tipologia especifica, algo que ele ja
conhece acerca do autor, entre outros. Essas pistas irdo sugerir caminhos, mas ndo de maneira
explicita (KLEIMAN, 1997), pois 0 que ja esta explicito ndo precisara ser suposto por meio
das hipdteses, uma vez que ja estd posto pelo texto. E, nesta atividade de procura do leitor por
meio das pistas, ele ird expor suas suspeitas por intermédio das hipoteses elaboradas.

Para Pereira (2002), o leitor faz o lance nesse jogo linguistico, a fim de antecipar o
que ainda ndo foi lido pelos olhos, tentando adivinhar, como numa aposta, 0 que vira
posteriormente. O risco estd associado as possibilidades tematicas que poderdo ser
encontradas e também a probabilidade de tais apostas estarem corretas ou ndo. O sucesso das
apostas feitas depende da juncdo entre o que o leitor jA conhece a respeito do assunto e as
pistas que o texto oferecera. Para que haja éxito, é necessaria, portanto, a cooperacdo mutua
entre o leitor e o texto, pois de nada adiantara se o texto oferecer pistas corretas e o leitor nada
souber sobre a tematica informada ou vice-versa.

Caso o leitor obtenha éxito em sua aposta, ele seguira em sua leitura, mas, se
comprovar que ndao houve um bom resultado com o que sup0s, voltara ao texto a fim de
refazer o jogo linguistico para que haja compreensdo a respeito do que leu. Portanto, caso a
hipdtese levantada seja incorreta, ela podera levar a uma inferéncia ndo autorizada pelo texto,
em outras palavras, uma ideia ndo plausivel (VIERA, 2016). Evidencia-se, assim, o carater
antecipatdrio das hipo6teses no processo inferencial, conforme visto em Costa (2016), pois,
antes de construir uma inferéncia a respeito do que leu, o leitor elaborara hipoteses e para que
ISSO 0corra, € necessario que o leitor possua conhecimento prévio acerca das pistas que o texto
oferecerd. De outro modo, ndo conseguira supor sobre o0 assunto do texto ou as relacBes que
fizer a respeito dele podem resultar em conclus@es inadmissiveis pelo texto.

No caso de a hipotese formulada ser confirmada, havera, por parte do leitor, a
geracdo simultdnea de uma inferéncia a respeito do texto. De acordo com Vargas (2012,
p.87), as inferéncias sdo geradas no espaco-mescla, “da projegdo seletiva das informagdes
contidas em ambos os espacos’’, ou seja, do conhecimento prévio que o leitor possui e do que
o0 texto fornece, que em um espaco genérico se integram de modo que possam estabelecer

hipdteses sobre o que ocorrera no universo do texto.
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O texto ndo é um artefato acabado; segundo Marcuschi (1996), € um processo que
estd em constante elaboracdo e se caracteriza como um sistema instavel que se estabiliza no
contexto de uso, nas situacdes de producdo. Para Cavalcante (2006, p.22), essa instabilidade
“demonstra existirem varios implicitos, caracteristicos do texto escrito e da sua leitura; cabe
ao leitor maduro atribuir-lhe os sentidos ‘possiveis’ ’’. As hipdteses, com seu carater
antecipatério do processo inferencial, vao proporcionar a suposi¢do dos sentidos possiveis do
texto e, consequentemente, a revelacdo dos implicitos que nele existem.

Atividades de leitura que ndo conduzem o leitor a revelar os implicitos do texto
através das inferéncias irdo atuar, portanto, em nivel literal, pois havera somente “detec¢do
direta ou indireta de informagdes explicitas ou sugeridas no texto” (GERHARDT et al, 2015,
p.181).

Visto que o objetivo deste trabalho é a analise dos Cadernos Pedagdgicos e sua
énfase para essa estratégia, a concepcdo de elaboracdo de hipoteses contidas nesse material
deve ser considerada. Nas Orientagdes Curriculares, ha colunas que correspondem as
“habilidades” que devem ser desenvolvidas pelo aluno na escola, e, a respeito do processo
inferencial, vé-se 0 seguinte texto: “Inferir informagdes e outros conteudos implicitos em
textos dissertativo/argumentativos e literarios”. O processo inferencial, portanto, €
reconhecido como um ato que ocorre durante a leitura; porém, tal documento o considera uma
habilidade a ser ensinada pela escola.

Contudo, segundo Kato (1985), as criancas ja fazem inferéncias e levantam hipoteses
sobre o texto a ser lido desde pequenas e de maneira regular. Logo, o papel da escola seria 0
de potencializar as ac¢des ja realizadas pelo aluno (VARGAS, 2012) e o do professor, o de
tornar conscientes esses processos que sdo, até entdo, inconscientes para o estudante, para
assim ajuda-lo e ndo o de ensinar uma potencia que ele ja possui.

Servir-se de estratégias de leitura como a elaboracdo de hipoteses para a
compreensdo do texto é algo que a mente humana ja realiza desde a infancia (ROAZZI et al,
2010). E, ao trazer a consciéncia tal estratégia, o aluno sera capaz de manipular a informacéo
que recebe e ndo somente memoriza-la, pois a leitura com o sentido de memorizacdo de um
texto ndo gerara aprendizagem. Para Paulo Freire (1989), a leitura como memorizagdo nédo
pode ser considerada como uma leitura real e ndo resulta em conhecimento.

A importancia de elaborar hipdteses se da no fato de que, por meio dessa estratégia, o
aluno levanta suposicOes na fase da pré-leitura do texto que o permitirdo antecipar o assunto a

ser lido, através do titulo ou de uma ilustracdo que esse texto contenha. Essa deducdo sera
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confirmada ou refutada durante a leitura do texto (KLEIMAN, 1997). Nesse periodo, o
aprendiz também ira levantar suposicdes a fim de construir o sentido do texto e compreender
as informac6es que nele estdo implicitas, tornando-se, desta forma, um leitor eficiente. Apos a
leitura, a verificacdo das hipoteses elaboradas sera também uma acgdo realizada pelo leitor, e
ele confirmaré ou negara as ideias que supds durante a leitura.

Dessa forma, a elaboracdo de hipdteses, tanto antes, como durante a leitura e a sua
posterior verificacdo, geram autonomia para o leitor, que assim aprenderd a manipular o que
pensa durante a leitura. A seguir, este trabalho ird mostrar as trés fases da leitura em que
ocorre esta importante estratégia metacognitiva: antes da leitura, durante a leitura e apos a
leitura, etapa Gltima que corresponde a fase de verificacdo das hipoteses elaboradas nas etapas

anteriores.

2.4.1 AELABORACAO DE HIPOTESES NA PRE-LEITURA

A pré-leitura corresponde a fase na qual o leitor ainda ndo principiou a leitura do
texto e atenta para 0s seus componentes. Antes de iniciarmos uma leitura, observamos 0s
Varios aspectos que compdem o texto, tais como o suporte onde ele € veiculado, as ilustracdes
que dele fazem parte, assim como as informag@es fornecidas pelo titulo. A partir do que foi
colhido nessa fase da pré-leitura e integrado ao nosso conhecimento prévio, comecamos a
tracar hipdteses sobre o que, provavelmente, encontraremos no texto como um todo, e entdo
comegamos a fazer previsoes sobre o texto (DIESEL et. al, 2017).

Segundo Solé (2014), na fase da pré-leitura, o titulo, o subtitulo, a fonte e a ilustracdo
atuardo como marcadores contextuais que apoiardo a formulacdo de hipoteses. E, se esses
aspectos estiverem bem construidos, propiciardo ao leitor antecipar a tematica a ser lida.
Portanto, esses marcadores ajudam o leitor a orientar suas previsdes. Para a referida autora, as
previsdes ocorrerdo de acordo com 0s objetivos que nos levam a ler o texto e a dedugéo que
fazemos orientam a nossa leitura “de maneira mais precisa e critica, tornando-a mais eficaz”
(p.26).

Na fase da pré-leitura, o intuito do leitor € tentar prever o que encontrara no texto. E,
segundo Borba (2007), prever é uma estratégia fundamental para a leitura e estd ligada ao
conhecimento processual dos individuos, uma vez que envolve o processo pelo qual a leitura é
construida com o intuito de se chegar a um produto que, no caso da leitura, seria a

compreensdo do texto.
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E 0 que serd observado na leitura do texto do material analisado nesta pesquisa, 0
Caderno Pedagbgico do 8° ano, “O doido da garrafa”, de Adriana Falcdo. Ao ler o titulo do
texto, o aluno ird formular hipoteses que o levardo a pensar que se trata de uma narrativa
sobre um personagem desequilibrado mentalmente, um bébado ou alguém que possui uma
garrafa. Na pagina em que se encontra o texto, ha apenas a ilustracdo de um pequeno passaro
feito de origami e barcos desenhados.

As hipéteses levantadas pelo leitor a partir da leitura do titulo do texto irdo se
confirmar ou ndo durante a leitura. As suposi¢des que ele levantou a partir do que leu
previamente no titulo serdo de grande importancia, pois o ajudardo a monitorar o que pensa e
0 gue sabe a respeito das pistas que o texto ofereceu. Caso o titulo fosse composto por termos
desconhecidos para o leitor, ele teria dificuldades para supor a histéria que ira ler. A
compreensdo, portanto, s sera possivel se o leitor possuir conhecimento anterior sobre o
significado das palavras lidas. Cada palavra carrega em si um conceito, e, ao ler as palavras
“doido” e “garrafa” oferecidas pelo titulo, o leitor acionara os frames relacionados a essas
ideias.

No decorrer da leitura do texto citado, o leitor sera levado a compreender que o
termo “doido” utilizado no titulo ndo correspondia a alguem desequilibrado mentalmente ou
bébado; pelo contrério, o termo “doido” foi utilizado pela autora como uma forma de ironizar
0 comportamento humano. Todavia, tal conclusédo a respeito do titulo s6 podera ser feita apos
a leitura de todo o texto, pois somente assim o leitor conseguird entender o porqué de a autora
ter denominado dessa forma a personagem de sua narrativa.

Figura 2 — Caderno Pedagdgico 8° ano — 2° bimestre/2018, pagina 36.
T

LINGUA PORTUGUIESA - B.* ANG

SUBSECRETARIA DE ENSING

Ma dimensdo sacial, na vida em coletividade, & fundomental o copacidade de fazer concessBes, de respeitar as diferengas, de procurar entender o
outra, na pérmonente aprendizagem da arte da boo convivéncia,
Lele, & seguir, um conto que aborda essa guestdo,

O doido da garrafa

Ele ndo ara mais doido do que as outras pesioas do mundo, mas a5 outras pessoas do mundo insistiam em dizer que ele era doido,
Depois que se apaixonou por uma garmafa de plastico de se carregar na bicicleta e passou a andar sempre com ela pendurada na cintura, virgu @
Daldo da Garrala
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O Deldo da Garrafa fazia passarinhes de papel coma ninguém, mas era especialista mesme em construir barguinhes com palitos, [...]

Escrevia cartas para ninguem, Umas em proia, outras em poesia, como mere exerciclo de estilo

Tinha mania de dar entrevistas para o vento & ja sabia a resposta de qualquer pergunta que porventura alguém pudesse |he fazer um dia.

Aludava o diclonirle a explicar as colsas inventando palavras necassirias, coma darinfinita

Santla uma pakdo azul dentra da paita, desde crianca, sampra gue alhava o mar @ orguihava-e muita dissa

Acraditava no amor, mas tinha vergonha da frase.

hs wezes falava sozinho. Preferia tristeza & agonia.

Todas s noltes, antra oito & dez a mels, era viste andande de um lade para @ outro da rua, mitods que tinha invantade para acabar de vaz com a
preocupacac de fazer a volia de repente, qguanda achava gue j4 tinha andada o suficiente. |...]

Durante o dla o Doida da Garrafa trabalkava numa multinacicnal, ara sujeite bam viste, supervisor de departamante, ganhava um bom salaris &
gratificagdes que entragava para a mulher aplicar em fundos de investimenta

No fim do ano la trocar de carra

Era excalente chefe da Familia

Naa era mais doido do que as outras pessoas do munda, mas sempre gue ele passava as outras pesseas do munda pensavam, la vai a Doide da

Garrafa, & as5im & asqueciam das suas proprias garrafas um pouquinhe.

FALCHD, Adrians O doids do garafo. S5a Peulo: Planets da Bragil, 2008,

W oz bz sy <2y

Ja no inicio do texto, com o trecho “Ele ndo era mais doido do que as outras pessoas
do mundo”, o leitor ja consegue depreender que o termo “doido” foi utilizado fora de seu
sentido literal e pode perceber que as hipoOteses que realizou a respeito do titulo estavam
incorretas. Precisara, portanto, seguir na leitura de todo o texto para entdo entender qual o
sentido desse termo utilizado na narrativa.

O titulo, portanto, ird guiar as expectativas do leitor em relagdo ao texto e, por esse
motivo, influenciard a formulacdo das hipoteses na pre-leitura. De igual forma, serdo as
ilustracdes que estardo presentes compondo a leitura ndo verbal do texto. Em uma noticia de
jornal, por exemplo, a imagem serd um suporte no qual o leitor se apoiara para tentar supor o
teor da leitura e comecar a fazé-la. Em géneros textuais em que hé a presenca de ilustracdes,
estas serdo de grande importancia para a construcdo das hipéteses do leitor na fase da pré-
leitura.

Nessa fase, o titulo € um marcador textual muito importante para as suposi¢oes que o
leitor ira elaborar a respeito do texto. Em uma pesquisa realizada por Kleiman (1997),
percebeu-se que o leitor orientard suas hipOteses durante a leitura de acordo com as
informacdes que o titulo ofereceu, e, muitas vezes, as pistas intratextuais ndo sdo percebidas

devido a sugestdo que o titulo apresentou.
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Nessa pesquisa, a autora disponibilizou um texto intitulado “Observando uma
marcha de protesto do vigésimo andar”, que continha varias palavras relacionadas as que
compunham o titulo, tais como “multidao” e “atividade”. Entretanto, havia também o seguinte
trecho: “A aterrisagem foi suave e afortunadamente a atmosfera era tal que ndo havia a
necessidade de usar trajes espaciais.”. E, apds esse trecho, ha a continuidade do texto que
retornava as palavras que pertenciam ao mesmo universo semantico do titulo. O resultado da
pesquisa demonstrou que a maioria ndo percebeu a sentenca desconexa no meio do texto, e,
aqueles que a perceberam durante a leitura, ndo se lembraram dela ao final do texto.

O conhecimento a respeito dos diferentes géneros textuais existentes pode guiar a
expectativa do leitor experiente sobre o texto, que podera acessar esse conhecimento para, na
fase da pré-leitura, elaborar hipoteses sobre o tema do texto. Caso ele venha a ler um editorial,
por exemplo, e saiba de antemdo que este género textual se caracteriza por apresentar a
opinido do editorial jornalistico, ele ira, previamente, se preparar e tentar antever o que estara
no assunto a ser abordado.

No caso de géneros textuais, para alunos do oitavo ano, a crénica € um género muito
visto e apresenta fatos do cotidiano em diferentes textos lidos pelos alunos. Os estudantes, ja
familiarizados com as crbnicas, guiardo suas expectativas sobre o texto a ser lido a partir do
que j& conhecem sobre esse género, e assim intuirdo que ndo encontrardo nele elementos
fantasticos, como nos contos maravilhosos ou ligdes de moral, como nas fabulas. Portanto,
cada tipo de texto leva o leitor a realizar previsfes distintas e, assim, orienta a construcdo de
hipdteses.

O professor que domina esses conhecimentos sobre 0s géneros textuais pode atuar
como mediador da atividade leitora em sala de aula e contribuir com o desenvolvimento
metacognitivo do aluno por meio do enriquecimento do seu conhecimento prévio e do
estimulo a elaborar hipoteses na pré-leitura. Desse modo, podera explorar com a turma 0s
aspectos do titulo, das imagens, do suporte do texto, informagdes sobre o autor que escreveu o
texto, ao invés de simplesmente pedir que os alunos abram o livro em uma determinada
pagina e iniciem a leitura de forma silenciosa.

A mediacdo do professor atraves da realizacdo de perguntas, além das informacdes
que ele pode fornecer, também auxiliam nas previsdes que aluno fard. Questionamentos feitos
sobre o cenario, personagens e conflito numa narrativa direcionam o olhar do leitor ante o
texto. Cassidy e Bauman (1989, apud SOLE [2014]) afirmam que perguntas concretas a

respeito do texto irdo orientar a leitura aléem de manter o leitor absorto na histéria, o que
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privilegiaria sua compreens&o.

Desse modo, cabe ao professor proporcionar as informacfes gerais que irdo se
conectar ao conhecimento de mundo do aluno a respeito do tema a ser tratado. A medida que
as hipoteses formuladas na pré-leitura forem se confirmando, o aluno se sentira seguro para
prosseguir com o texto, realizando novas predi¢cfes. A estratégia da elaboracdo de hipoteses
na pré-leitura pode ser trabalhada em qualquer género ou tipologia textual (SOLE, 2014).

O jogo de apostas, do qual a elaboracdo de hipoteses faz parte, fornece para seus
jogadores inimeras pistas que contribuirdo para que eles logrem éxito. E, essas apostas,
também chamadas aqui de hipoteses, serdo realizadas até o final do processamento do texto.

Por isso, passaremos a ver as hipéteses realizadas durante a leitura.

2.4.2 AELABORACAO DE HIPOTESES DURANTE A LEITURA

Esta secdo apresentard a elaboracdo de hipotese que ocorre durante a leitura, como
um processo continuo de busca pela compreensdo textual e antecipacdo da tematica do texto.
A elaboracgdo de hipdteses é uma estratégia fundamental para a leitura do texto. Apds
veracidade das hipoteses que de antemao realizou. A atividade de construcdo de hipdteses na
leitura €, portanto, algo fluido e constante, e antecede a realizacao de inferéncias a respeito do
que foi entendido.
As hipoteses elaboradas durante a leitura ocorrem desde o processamento textual até
a compreensdo da tematica do texto. Para Fulgéncio e Liberato (2013 [1992] apud VARGAS,
2012), “a leitura fluente é feita através de um processamento parcial do material visual, e
completada pelas previsdes”, dessa forma, para que o leitor dé fluidez ao seu texto, ele lancara
mao dessa estratégia de leitura.
As hipoteses elaboradas durante a leitura podem ser de diferentes naturezas, a saber:
1- sobre os fatos narrados ou sobre a argumentacao empreendida;
2- sobre 0 que € central e o0 que € periférico na tematica do texto;
3- sobre 0 que remete a um determinado nome ou pronome;
4- sobre a motivagéo ou causa de um personagem agir daquele modo;
5- sobre a consequéncia de algo narrado no texto.
O leitor, portanto, além de formular hipoteses sobre o aspecto geral do texto que se

relaciona ao tema, ira construir hipdteses também para demais aspectos especificos ao texto,
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como as informagdes principais e secundarias por ele apresentadas; o uso dos pronomes e
quais seus referenciais; as acfes dos personagens e 0s desdobramentos da narrativa.

E, para que o leitor assim proceda, as hipoteses estardo presentes em todos os
momentos da leitura do texto, desde a percepc¢do do titulo até o dltimo sinal de pontuagédo
estabelecido. A fluidez pertinente ao ato de formular hipoteses, da-se, portanto, por essa
dindmica com fim de compreensdo textual feita pelo leitor. No decorrer da leitura do texto, o
leitor ird, de acordo com o seu objetivo, realizando hipoteses e verificando-as.

Da mesma maneira que as ilustracOes e o titulo favorecem a realizacdo de hipéteses
na pré-leitura, aspectos intratextuais também ajudardo o leitor a prever o tema durante a
leitura. Letras em itdlico ou em tamanhos diferentes das demais e enumera¢des podem
facilitar a preditibilidade do leitor a respeito do desencadeamento do texto. De igual forma, os
conhecimentos prévios do leitor sobre tipologias textuais influenciam as expectativas do leitor
na pré-leitura, durante a leitura, e tais conhecimentos possibilitardo ao leitor que é conhecedor
de uma narrativa gerar uma expectativa pelo conflito gerador do texto e inUmeras suposicées
poderdo ser criadas a respeito da resolucdo do climax, que levara ao desfecho da histéria
(SOLE, 2014).

Todavia, mesmo que ndo conheca a estrutura da narrativa, o leitor tentara antever o
que acontecerd no texto, pois, elaborar hipéteses é algo inerente aos seres humanos. O
conhecimento sobre uma estrutura textual ird permitir que o leitor experiente conquiste mais
confirmacdes a refutacOes a respeito do texto.

Quanto mais experiente for o leitor, mais ele conseguira associar as pistas do texto ao
seu conhecimento prévio, construindo hipoteses a respeito do texto. A medida que a leitura
for se desencadeando, o leitor ativo conseguira perceber se as hipoteses que formula estdo
sendo confirmadas ou ndo. Desse modo, a estratégia metacognitiva da elaboracdo de hipdteses
durante a leitura garante a acdo agentiva do leitor enquanto 1€, o que o possibilita controlar e
avaliar a sua compreenséo leitora.

Por esse motivo, é importante de chamar a atencdo do aluno para as pistas do texto e,
durante a leitura, realizar cortes para que seja verificado se ele compreendeu o que leu (SOLE,
2014). Infelizmente, € muito comum ver alunos que prosseguem na leitura mesmo sem
compreender o que estdo lendo, pois, na verdade, o0 que desejam & somente encontrar a
resposta pedida na atividade sobre o texto lido.

No intuito de reconhecer no texto a resposta para entdo copia-la na pergunta, muitos

estudantes adotaram a estratégia ensinada para a realizacdo de exames em grande escala de ler
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primeiro a pergunta e somente depois ler o texto, para assim realizar a simples tarefa de
identificacdo da resposta. Consequentemente, muitos alunos apresentam dificuldades em
responder a questfes que necessitam recorrer as inferéncias que realizaram durante a leitura,
pois 0 estudante ndo conseguird realizar uma atividade de compreensdo de leitura, se ndo
houve o entendimento do que leu.

Além do mais, Solé (2014) ressalta que € importante que, durante a leitura, haja
atividades ou até mesmo pausas, a fim de compreendermos o que esta sendo lido. Assim, a
leitura seria construida, ocorrendo num processo crescente que visa 0 entendimento do todo, o
que também permitiria ao professor entender como ocorre 0 processamento da leitura em sua
turma, possibilitando-o intervir em caso de incorre¢des no entendimento textual.

Haverd posteriormente, neste trabalho, a analise de cada uma das questbes
apresentadas em alguns textos contidos nos Cadernos Pedagogicos. Por hora, pode-se afirmar
que ha a relevancia de trazer para o processo de leitura dos alunos a explicitude da elaboragédo
de hipdteses e permitir que eles registrem no material que utilizam o que pensaram e o que 0s
levou a pensar da forma que pensaram, ou seja, quais conhecimentos prévios armazenados
nos frames que possuem os levaram a elaborar as hipdteses.

A etapa de verificacdo das hipoteses elaboradas na pre-leitura, durante a leitura do
texto e ao seu final, é tdo importante quanto a construgdo das suposi¢des que o leitor realiza.

Essa etapa é a que trataremos no tdpico seguinte.

2.4.3 A VERIFICACAO DAS HIPOTESES ELABORADAS

Nesta secdo, serd apresentada a etapa correspondente a verificacdo das hipdteses
elaboradas pelo leitor na pré-leitura, durante a leitura e ao final dela. Esta fase faz parte da
atividade metacognitiva da construcdo de hipdteses sobre o texto.

Na fase da pré-leitura, o leitor ird4 confirmar se os aportes oferecidos pelo texto, como
o titulo e as imagens, foram suficientes para a construcao de hipoteses plausiveis a respeito do
texto a ser lido. J& durante a leitura, a confirmacdo das hipOteses geradas endossa 0 que 0
leitor supds e garante a continuacédo da leitura do texto com fluidez.

Nessa fase, a confirmacdo das hipoteses formuladas gera seguranca no leitor e
permite a realizacdo de novas suposi¢des sobre o desencadeamento e a tematica do texto, e ao
final da mesma leitura, o leitor tera a ideia global do que leu, o que permite que ele faca um

resumo e até mesmo uma analise do material lido. Kleiman (1997) afirma que o conteudo que
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lembramos ap0s a leitura sdo as nossas inferéncias, e ndo o texto literalmente.

Ao término da leitura do texto, o leitor ndo s6 conseguird checar todas as hipoteses
que realizou, como também conseguira sumarizar o que inferiu por meio das suposicoes
confirmadas. Esta etapa da verificacdo de hipdteses permite ao leitor testar as inferéncias que
ele realizou durante o processamento do texto.

Sobre a verificacdo das hipdteses elaboradas, Kleiman (1997, p.43) afirma que elas

geram um refino no leitor, pois

Ao formular hipoteses o leitor estara predizendo temas, e ao testa-las ele estara
depreendendo o tema; ele estara também postulando uma possivel estrutura textual,
e, na testagem de hipoteses, estara reconstruindo uma estrutura textual; na predi¢do
ele estard ativando o seu conhecimento prévio, e na testagem ele estard
enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento.

Portanto, a checagem das hip6teses aumenta a potencialidade que o leitor possui em
analisar ndo somente o texto, como também seus proprios conhecimentos, pois, ao realizar
perguntas sobre o texto, o leitor ndo sé acessa o conhecimento prévio, como também verifica
até onde sabe a respeito de determinado assunto, ou seja, ele avalia seu proprio saber. A
checagem também reafirma, segundo a autora, o conhecimento que o leitor possui sobre a
estrutura textual e permite que ele realize novas suposi¢fes baseadas nas confirmagfes que
obteve.

A verificacdo é realizada quando as perguntas que o leitor fez para elaborar as
hipoteses séo respondidas. E obstaculos podem ser encontrados durante a leitura, como
palavras desconhecidas, termos que ndo foram retomados no momento do processamento do
texto, e esses entraves na leitura levam as ideias ndo plausiveis sobre o texto. E importante,
por isso, que o leitor consiga monitorar a etapa da verificacdo das hipdteses, pois, caso
perceba que o texto ndo estd sendo compreendido, ele podera tracar novos caminhos, novas
suposicoes.

Segundo Brown e Palincsar (1984), se identificar problemas, o leitor faz uso de
outras estratégias a fim de compreender o texto, e assim podera fazer uma simples releitura
dos segmentos que ndo compreendeu, com o intuito de elaborar cenarios mentalmente que
possam explicar os eventos inesperados ou nao depreendidos.

A mediacdo do professor nessa etapa também é bastante relevante, uma vez que ele
poderd sinalizar quais suposi¢cdes do aluno precisam ser refeitas para que ele tenha éxito na
leitura. Contudo, é necessario gque, ao longo do tempo, o aluno desenvolva a autonomia para a

compreensdo textual, ajustando-se as perguntas sobre o texto, a medida que for se
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desenvolvendo. Dessa forma, o leitor que desenvolve perguntas pertinentes sobre o texto
amplia seu processo de leitura e pode regula-lo, tornando-o eficaz.

A verificacdo de hipoteses elaboradas ndo é contemplada nas atividades realizadas
nos Cadernos Pedagdgicos conforme veremos na analise a seguir. Com relacdo a estratégia de
elaboracdo de hipoéteses na leitura, as atividades somente sugerem uma conversa entre o0
professor e os alunos sobre as suposi¢Oes levantadas a respeito do titulo e ndo ha cortes
durante a leitura do texto para a verificacdo das hipdteses construidas enquanto o aluno 1€, tdo

pouco hé exercicios que discorram sobre a verificacdo das suposicdes realizadas.
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3. ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Esta secdo pretende analisar algumas atividades que séo atualmente desenvolvidas
pelos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental do Rio de Janeiro. Essa analise se dara
com foco na estratégia metacognitiva da elaboracdo de hipoteses na leitura. As atividades
escolhidas sdo de todos os bimestres ao longo do ano de 2018.

A anélise dos Cadernos Pedagogicos terd como base categorias pré-estabelecidas a
fim de que haja uma uniformidade na pesquisa realizada. Segundo Rojo (2006, p.264), “E
preciso fundar unidades ou categorias de analise que deem conta, de maneira elegante
(embora nédo-linear, admitindo saltos qualitativos), dos processos sociais de construcdo da
linguagem. ”. Portanto, esta pesquisa estabelecerd em todas as atividades escolhidas as
seguintes categorias:

A - Acionamento de frames;

B- levantamento de hipébteses a partir do que o texto ofereceu;

C- verificacao das hipoteses elaboradas.

Segundo Dell’Isolla (1988, p. 196) os frames, também denominados por ela como

scripts schemas e plans, séo
configuragbes de conhecimentos adquiridos de acordo com a experiéncia
particular de cada individuo. Essas estruturas cognitivas levam os leitores a
apresentar expectativas diversificadas diante de um Unico texto. O conjunto de
registros internalizados forma a representacdo mental dos contetidos informativos de

que o individuo dispde e a que ird recorrer ao ler o texto.

A autora também afirma que esses conhecimentos estdo armazenados em nossa
memoria e sdo organizados e também derivam de nossa experiéncia sociocultural, pois
pertencem a categorias amplas que englobam a vivéncia individual de cada pessoa, e se
ajustam como uma espécie de combinacdo. As préaticas de cada um estariam, por assim dizer,
organizadas e combinadas, a fim de garantir o entendimento de mundo. Os conhecimentos
gerais de mundo estariam, dessa forma, armazenados em frames, e todas as vezes que houver
necessidade de recorrer ao conhecimento prévio sobre determinado assunto, havera o
acionamento desses frames.

Para elaborar hipoteses, o leitor acessa a informacao que nele esta guardada por meio
de frames, portanto, é importante que esta categoria seja estabelecida a fim de
compreendermos como o leitor forma as hipoteses na leitura.

Esta categoria de analise buscara compreender quais frames o leitor acionara ao ler
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as atividades propostas para os textos analisados e qual a relagdo dos frames acionados com as
respostas que possivelmente o leitor dara para as atividades em questéo.

Apols o acionamento dos frames, haverd a integracdo dos conceitos que o leitor
possui e 0 que 0 texto ofereceu, e a partir deste ponto, o leitor ird levantar hipéteses na leitura
a fim de depreender a tematica e o desenrolar do texto.

Em seguida, este trabalho realizou a anélise das atividades de leitura de acordo com a
categoria de analise B, e por meio dessa categoria, esta pesquisa pretendeu pesquisar quais
hipdteses foram levantadas pelo leitor tanto no momento da pré-leitura quanto durante a sua
realizacdo.

J& a categoria de analise C pretende verificar se as hipoteses levantadas pelo leitor
antes, durante e depois da leitura, foram confirmadas ou ndo. Em relacéo a essa categoria, ndo
havera comentarios a ela relacionados, uma vez que a analise das atividades de leitura dos
Cadernos Pedagdgicos nos permite afirmar que a acdo de verificar as hipdteses elaboradas
pelo leitor ndo ocorre nesse material, conforme sera mostrado nas atividades que serdo
reproduzidas.

A seguir, havera a transcricdo de atividades de leitura do Caderno Pedagdgico para o

ensino de Lingua Portuguesa do 8 ° ano, para a analise através das categorias descritas.

TEXTO I

Figura 3 - Caderno Pedagogico para o ensino de Lingua Portuguesa, 1° bimestre/2018,
p.3, SME/RJ.

1.” BIMESTRE / 2018
SUBSECRETARIA DE ENSING .

LINCUA PORTUCUESA - 8.° ANO

Q ?

0 coloquial digital (fragmento)

{...) uma coisa que me deixa perturbado £ a linguagem adclescente digital, essa que se usa, hoje em dia, em mensagens instantineas por
celular ou no computader. Ela fem 14 seus atratives, em custo e tempo. Mas serd que as criangas estSio desaprendende & lingua poruguesa?

A recella parece s&r mals ou menos assim. primeiro acabamos com os acentos [ ) nao vira RAUm, & vira eh & assim por diante Al
gliminam-se os hifens e algumas vogais e conscantes que estdo mesmo sobrando = voce vira ve, que vira g. Para terminar, reescrevemos
algumas palavras de acordo com seus sons “falados”, economizando mais algumas letras — achei vira axei, aquilo vira akilo, mesa vira meza,
almogo vira aumosso. E pronto, esta criada a linguagem adolescente digital.

Blossario
colequial — uso informal da lingua, fom de conversa amigavel

TﬁSN\rf., Fabio. O mundo digial universs discirsiva na infemet.
Disponivel em wiwi cangucuervioco, cam b/ 2010/10)

&)
)
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1. A que se refere o “cologuial digital’, que da tilulo ao texto?

2 Exphque, em poucas palavras, as vanlagens que o cronista ve na linguagem adclescente digital e que, na OPINIAD dele, & tornam atrativa,

3. Que divida o cronista expressa em seu texdo?

4 Qual a CAUSA da perturbagio que o eronista revela sentir no inicio do texto?

5. Na dinvida que expressa, qual a -C-DHSEQUEHCIA que poderia ter & situag §0 que o preocupa?

8. Que vocabulo aparece na crénica, significands o como se deve fazer da linguagem adolescente digital?

Analise das atividades relativas ao texto O coloquial digital:

1. Aque se refere o “coloquial digital’, que da titulo ao texa?

A questdo de namero 1, por ser uma pergunta que pretende retomar o titulo do texto
e sua relagdo com o todo que foi lido, permite ao leitor a acionar o frame “girias”, por meio do
vocabulo coloquial, pois esta palavra € comumente ligada a ideia de linguagem informal e
assim posta no glossario ao final do texto.

Ja em relacdo a elaboracdo de hipoteses, a hipotese que o aluno podera elaborar é
aquela que tentard depreender, inicialmente, o significado da palavra coloquial. Ap6s o
entendimento do vocéabulo por meio do glossario, o leitor ndo elaborard novas hipéteses, uma

vez que as palavras ja estdo no texto dispostas.

2. Explique, em poucas palavras, as vantagens que o cronista vé na linguagem adolescente digital e que, na OPINIAQ dele, s fornam atrativa.

A questdo de nimero 2 pede ao aluno que realize uma explicacdo baseada em fatos
dados pelo texto. Com relagcdo a categoria de analise A, prevé-se que o leitor ird acionar o
frame opinido, uma vez que esta palavra esta em destaque no enunciado, portanto essa
pergunta pretende suscitar o que o aluno sabe sobre os elementos que estruturam uma opinido
e extrair do aluno se ele conhece a diferenca entre fato e opinido. Outros frames poderdo ser
acionados, como o relativo a palavra “atrativo”. Para responder ao questionamento feito, ele
ird procurar no texto de maneira linear, o que o autor diz sobre a linguagem adolescente

digital.
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O aluno poderé elaborar uma hipdtese para a relagdo entre a estrutura de uma opiniao
e qual seria essa estrutura dada pelo texto ao relaciona-la ao que o autor pensa sobre essa
linguagem, porém, ndo haverd contribuicdo pessoal para tal elaboracdo, uma vez que para
responder a esta pergunta, basta que ele retorne ao texto.

Além de somente suscitar uma elaboragdo de hipdteses de maneira linear, a questao
ndo considera a opinido do aluno com relacdo ao uso da linguagem adolescente digital, tdo
comum para a faixa etdria para qual os Cadernos Pedagdgicos sdo enderecados, tal
consideracdo poderia ter sido feita, uma vez que o exercicio pretendia avaliar o que o aluno

aprendeu sobre o que é opinido e diferencia-la de um fato.

3. Que duvida o cronista expressa em seu texto?

A questdo de numero 3 pergunta ao aluno sobre uma duvida do cronista posta no
texto. Com relacdo a categoria de analise A, o leitor acionard o frame duvida que é o termo
central da questdo e ao fazé-lo, ira buscar na memoria o que ja aprendeu sobre a palavra posta.

Com relacdo a esta categoria, 0 aluno ndo elaborard hipoteses, visto que € preciso
somente que ele volte ao texto para dele retirar a resposta, que esta de forma direta, sinalizada

com o ponto de interrogacéo ao final.

4 Qual a CAUSA da perturbagdo que o cronista revela sentir no inicio do texto?

Ao relacionarmos essa questdo a categoria de analise A, vemos que, a énfase dada na
atividade ao termo CAUSA fara com que o leitor acesse em seus frames o que sabe sobre
isso. Mais uma vez, ele procurara na superficie textual elementos que o levardo a associar o
termo em destague a aqueles que ele entende como causais.

O leitor podera se perguntar, neste momento, qual a causa da perturbacdo? E, de
forma linear, encontrara a resposta no texto, “uma coisa que me deixa perturbado é a
linguagem adolescente digital”, o que ndo necessitaria, assim, de elaborar hipdteses mais
complexas para depreender a resposta do texto.

Pode-se perceber, portanto, as muitas questdes que trazem a compreensao textual de
maneira linear sem permitir que o aluno levante hipdteses que o levardo a gerar inferéncias a

respeito do texto lido.

5. Na divida que expressa, qual a CON SEQUENCIA que poderia ter a situagdo que o preocupa?
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De acordo com o gabarito, teriamos para essa pergunta a seguinte resposta: “as
criangas desaprenderem a lingua portuguesa”, porém o aluno pode ndo sé recorrer a copia do
texto para dar a sua resposta, como também, através da categoria de analise A que é relativa
ao acionamento de frames, ele pode recuperar o que sabe em relagcdo ao termo consequéncia e
assim buscar no texto quais seriam estes desdobramentos para a desaprendizagem da lingua.

Dessa forma, o leitor pode integrar a informagdo que o texto forneceu e pensar no
seu proprio uso da lingua nas redes sociais para responder a questdo. Porém, ao fornecer um
gabarito, espera-se que a resposta dada seja a mesma da fornecida, 0 que ndo permitiria ao
aluno contribuir com o seu proprio uso da linguagem coloquial nesta questéo.

J& com relacdo ao levantamento de hipoteses, pode-se dizer que ela provavelmente
ocorrera no gque diz respeito ao que o aluno anteriormente entendeu sobre o uso da linguagem
coloquial, uma vez que as consequéncias para a situacdo que preocupa O cronista estdo

dispostas no texto.

6. Que vocabulo aparece na cronica, significando o como se deve fazer da linguagem adolescente digital?

A resposta apresentada no gabarito dessa questdo é o termo “receita”. Os alunos
poderdo apresentar dificuldade em entender o questionamento feito, pois a pergunta ndo esta
bem formulada. O aluno ira acionar o frame que possui para o termo vocébulo a fim de
entender o questionamento feito.

A pergunta, portanto, confunde o aluno, além de ndo agregar conhecimento, uma vez
que pretende somente que ele associe o termo receita ao modo de se fazer algo.

Ao saber o significado da palavra vocéabulo, o aluno ira voltar ao texto e vera o termo
pedido explicitamente, sem que precise integrar o que sabe ao que foi dado pelo texto.

Nesta questdo o aluno ndo elaborara hipéteses, pois a palavra que revela o como
proceder estara disposta explicitamente no texto.

Conforme analisado nesse primeiro texto, poucas séo as atividades que permitem ao
leitor elaborar hipoteses na leitura, uma vez que as questdes propostas para os alunos sdo
questdes que ele facilmente depreendera de modo linear qual sera a resposta, pois ela ja esta
posta pelo proprio texto.

Deste modo, é notdrio que, apesar de as OrientacGes Curriculares para o ensino de
Lingua Portuguesa possuirem a elaboracdo de hipoteses como sugestdo de habilidade a ser
desenvolvida, na pratica, no entanto, as atividades de leitura que os Cadernos Pedagdgicos

trazem ndo possuem uma perspectiva metacognitiva. Dessa forma, as OrientacOes
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Pedagdgicas sdo uma teoria muito diferente da prética realizada pelos alunos por meio das
atividades de leitura nos Cadernos Pedagdgicos. Além do mais, as OrientacBGes pretendem
desenvolver habilidades no aluno através da leitura, sem considerar que habilidade é algo que
faz parte da natureza humana, sendo um componente do ato de pensar. Portanto, o aluno ja
consegue realizar as a¢des que sdo sugeridas, a escola estaria, entdo, ensinando aquilo que ele
ja sabe. Todavia, a escola pode ensina-lo a tornar o processo inferencial algo consciente por
meio do agenciamento proporcionado pela elaboracdo de hipdteses na leitura.

Sendo assim, as Orienta¢fes Curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa, tanto
quanto a concepcao de lingua como interacdo, reconhecem o aluno como um ser que cogniza,
mas nas atividades de leitura dos Cadernos Pedagdgicos poucos Sao 0s exercicios que levam o
aluno a desenvolver ainda mais sua competéncia metacognitiva e assim esse material nao
permite ao aluno perceber como Se processou sua resposta, ou seja, Como e porque pensou o
que pensou.

Nesta primeira atividade, ha varios vocabulos em destaque que guiam o olhar do
leitor a fim de que ele encontre no texto as palavras que sdo pedidas nos enunciados. Ha,
assim, o texto como a Unica fonte de respostas, o que nao se difere das demais atividades de

leitura, conforme veremos a seguir.

TEXTO Il

Figura 4 - Caderno Pedagdgico de Lingua Portuguesa para o 8° ano, 2°
bimestre/2018, p.5 — SME/RJ.

R m."

LINGUA PORTUGUESA - 8.' ANO

Vocé estd agindo como crianca! Quantas vezes i ouvimos & ainda vamos ouvir assa frase ao longo da vida, dita de forma nagativa, como
censura, para dizerem que estamos agindo ae forma insénsata, imature... No texfo & seguir o sutor desenvolve uma opinido diferente & vé a
crianga denfro de nos de forma positiva

Da estitua A pedra "iu - ?
José Saramage
Digo as vezes que ndio concebo nada o exemplar como irmos pela vida « Observe a palavra “dol”, repelida na 3.* nha. A

- . quem ela se refere?
levanda pela mio a crianga que fomos, imaginar que cada um de nos teria de
ser sempre dols, que Masemos dols pela rua, dols tomando decisdes, dois

diante das divarsas cirtunstincias que nos rodelam e provocamos. Todos

iamos pela mlo de um ser de sels ou oo ANOS, Nos MESMOS, que nos

ohsarvaria o lampa todo & & quem nio poderiamos defraudar. Por isso & que au



observaria o lempa todo & a quem ndo poderiamos defraudar Por isso & que eu
digo: *‘Delxa-e levar pela crianga que foste. Se (dssemos pela vida dessa
manéira, lalvez ndo comaléssemos terlas deslealdades ou Iral;Bes porgue a
trianga que nos fomos nos puxaria pela manga e dira: *Nio faas isso.”
Evidenlemente, isso & uma fantasia de escrilor, que & para 1880 que o8

escrilones servem, mas ao mesmo lempo poderia ser uma filosofia de vida
SARAMAGE, Jesd. Da estitua i pedra. Babém: UFPA, 2013, (Irecha adaptade)

Giloss o

tancabs - foma uma idels, penso; compreends, antende;

dufrauidar = rauda, enganar, iograr  confianga.

= Observe o pericdo final do lexto
‘Evidentaments, isso & uma fantasla de escritor, que é para Isso que o3
#SCTIONES SEFVEm, Mas, B0 MEsMo fempo, poderia ser uma fosofla oe vida "

8) A qua ga rafers o tarmo ‘isso”, am destaqua?

39

» Observe o3 dois Irechos que aparecem entre adpas
Que fungo lem a presenca dessas aspas, nos
trechos?

b) Na opinido do autor, para que sarvem os escritores?

¢) O que significa & expressdo "uma ficsolia de vida'
como aparece no final do texto?

Anédlise das atividades relativas ao texto Da estatua a pedra:

, " Observe a palavra “dois®, repetida na 3.2 linha. A
gquem ela se refera?

Com relagdo ao acionamento de frames, esta questdo ira demandar do leitor a busca

pelo significado das palavras lidas na frase, em especial o numeral dois, em destaque, e 0

levara a buscar no texto qual o termo a que esse numeral se refere.

Nesta questdo, havera a elaboracdo de hip6teses no que concerne ao numeral dois e

sua retomada no texto. Assim, de maneira superficial, percebe-se a relagéo estabelecida pelo

autor entre a fase adulta atual e a infancia passada, e de igual forma, sera a hipotese a respeito

desta atividade.

« Observe o8 dois trechos gue aparsten &ntre aspas
Que fungdo tem a presenca dessas aspas, nos

trechos’

Na segunda questdo apresentada, havera o acionamento de frames para o que o leitor
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conhece sobre as aspas e a sua funcdo em um texto. Apés a retomada desse frame, o leitor
retornard ao texto para reconhecer que os referidos sinais foram utilizados para marcar a
presenca do discurso direto.

A hipétese elaborada pelo leitor sera aguela que pretenderd retomar em seus
conhecimentos a funcdo das aspas no texto. Essa informacdo ja estd posta pelo texto, ao
marcar o discurso do narrador, basta somente que o leitor conhega essa func¢do das aspas para

responder a questao proposta.
= Observe o periodo final do texto
‘Evideniemente, isso & uma fantasia de escritor, que & para /sso que o3
escrifores servem, mas, ao mesmo tempe, poderia ser uma fMlosofla de vida.”

a) A gue s& refere o termo “isso”, em destagque?

Na categoria de analise A, o aluno podera acionar os frames referentes as palavras
transcritas no trecho, porém, como se trata de um exercicio de referenciacdo, o leitor ird
retornar ao texto para assim procurar nele os termos aos quais 0 pronome “isso” se refere.

O leitor somente elaborara hipo6tese de maneira linear, a fim de retomar o0 nome no

texto para entdo compreender o pronome nele utilizado.

b) Na opinido do autor, para que servem os escrilores?

Com relacdo a categoria de analise A, o acionamento de frames poderd ocorrer
primeiramente para a palavra opinido, ja grifada na atividade e, posteriormente aos termos
servir e escritores. Através dos conhecimentos adquiridos a respeito das caracteristicas de uma
opinido, o leitor ird buscar no fragmento acima citado, o posicionamento do autor sobre a
finalidade dos escritores e podera identifica-la no trecho “isso € uma fantasia de escritor que é
para isso que os escritores servem”, portanto, bastara ler explicitamente a opinido do autor e
responder que 0s escritores servem para criar fantasias.

Assim como nas atividades anteriores, a hipotese elaborada se dara em nivel
superficial do texto, pois, para responder ao que é pedido, basta que o leitor retorne ao texto e

leia a opinido do autor a respeito da serventia dos escritores.

¢) © que significa a expresséoc “uma filosofia de vida®
como aparece no final do texio?

Dentro da categoria de analise A, percebe-se que o leitor podera retomar em seus
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frames a expressdo “filosofia de vida”, destacada pelas aspas na atividade. E para responder
ao questionamento feito, ndo precisara recorrer a qualquer informacdo dada pelo texto, uma
vez que a pergunta feita se refere a expressdo em si e ndo a algo ja dado pelo texto. Caso o
leitor ndo possua conhecimento prévio a respeito do significado dessa expressdo, ele podera
apresentar problemas para responder a atividade.

Neste caso, o leitor elaborara hipdteses a respeito do que seria uma filosofia de vida.
Para tal, ele ndo necessitaria do auxilio do texto e poderia colocar como resposta 0 que
entende sobre esses termos.

Nesse segundo texto, percebe-se que ha a intencdo de transmissdo de contetdos
como a fungédo das aspas, a opinido que difere de um fato no texto e a retomada de termos
anteriormente utilizados no texto. Com excecdo da retomada pronominal, que permite, de
maneira linear, ao leitor elaborar hipoteses, as demais questdes pouco contribuem para o
desenvolvimento metacognitivo do aluno, além de conter a Ultima atividade que, mesmo que
0 aluno ndo leia o texto, podera respondé-la.

Percebe-se, portanto, que as atividades verificam se o aluno possui conhecimento
sobre conteudos previamente ensinados, sem, contudo, permitir que ele explicite a sua
opinido, pois somente a que o texto coloca é relevante para a atividade. A pratica recorrente
de atividades nesses moldes ensina ao aluno que compreensdo textual é a busca por
informacdes dadas pelo texto, sem, contudo, considerar o leitor.

Neste sentido, observa-se a atividade de leitura do texto Ill, que, por apresentar uma
crbnica, poderia extrair do aluno ndo s6 questionamentos a respeito do que ele leu, como
também poderia relaciona-los ao que ele vive em seu cotidiano, j& que a crénica é um género
textual bastante abordado nos Cadernos Pedagdgicos.

A atividade a ser analisada a seguir apresenta uma crénica que esta no Caderno
Pedagogico referente ao terceiro bimestre, sendo assim, por se tratar do segundo semestre do
ano letivo, ela deveria conter um grau maior de complexidade na compreensao textual e uma

aproximacéo do pensar do aluno.

Texto 11

Figura 5 - Caderno Pedagdgico de Lingua Portuguesa para o 8° ano,
3° bimestre/2018, p.18 — SME/RJ.
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LINGUA PORTUGUESA - 8. ANO

34 BMESTRE / 2018
SUBSECRETARIA DE ENSINO .

Vamos rever um género textual - a CRONICA - e continuar desenvolvendo habilidades de leitura.

BRUTA FLOR DO QUERER
Martha Medeiros

Quando era mening, o pinfor mexicano Diego Rivera entrou numa loja, numa dessas antigas lojas cheias de
magicas e surpresas, um lugar encantado para qualquer crianga. Parado diante do balcéo @ fendo na méo apenas
alguns centavos, ele examinou todo o universo conlido na loja & comegou & gritar, desesperado. "0 que & que eu
quero???".

Quem nos conta isso & Frida Kahlo, sua companheira por mais de 20 anos. Ela escreveu que a indecisdo de
Diego Rivera o acompanhiou a vida toda, Ao lef lsso, me pergunlel: quem de nos sabe exalamente o que quer?

A gente sabe o que ndo quer ndo queremos monotonla, no queremos perder tempo [..], néo queremos passar
em branco pela vida. Mas a pergunta inicial continua sem resposta; o que a gente quer, o que iremos escolher entre
tantas coisas interessantes que nos oferece esta loja chamada Futuro? Sério, a loja em que o pequeno Diego enfrou
chamava-se, ironicamente, Futuro, [..]

0 que vocé quer? Viver mais calmo. Acelerar, Trancar a faculdade. Cursar uma faculdade. Alta na terapia, FRIDA KHALOD e DIEGO
Melhorar o humor. Um ténis novo. Engenharia Mecdnica. Engenharia Quimica. Um munda justo. Corlar o cabelo. RIVERA
Alegrias. Chorar. foram dois dos majares

Abra & méo, menino, deixe eu ver quantos centavos vocé tem al. Olha, por este prego, 50 uma caixinha vazia, pintares mexicanos de
vacé val fer que imaginar o que tem dentro, fodos os termpos.

Serve.

MEDEIROS, Martha. Montanha -nissa. Porto Alegre: L&FM, 2003,

1.Como se chamava a loja cheia de magicas & surpresas, onde, ainda menino, o pintor Diego Rivera enfrou?

2. Que efeifo de sentido tem o uso dos trés pontos de interrogagao na fala de Diego, no final do 1.* paragrafo?

3. De acordo com a historia contada por Frida Khalo, que caracteristica de parsonalidade acompanhou Diego por toda & vida?

Figura 6 - Caderno Pedagdgico de Lingua Portuguesa para o 8° ano,
3° bimestre/2018, p.19 - SME/RJ.

- T e L

5, Por que a cronista diz que a loja se chamava ironicaments “Fulura™?

. Mo 4.* pardgrafo, a cronista sugere o que seriam o8 desejos das pessoas e relaciona alguns desses possiveis desejos. Na relagio, os
desejos slo apresentados de forma alternativa ou em uma relagio aditiva?

7. Mo didloga final, imaginado pela crenlsla, o que lera o menine a fazer com a calxa vazla que pdde comprar com o8 centavas que hha?

B, Ao refazer sua pergunta inicial & cronista se pargunta; "o que a gente quer, o que iremos escolher enlre fantas colsas interessantes que nos
oferece esta loja chamada Futuro™. Que relagio de semelhanga ela estabelece ac usar a METAFORA em destague?
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Andlise das atividades relativas ao texto Bruta flor do querer:

1.Como se chamava a loja cheia de magicas e surpresas, onde, ainda mening, ¢ pintor Diege Rivera entrou?

Nesta primeira questdo, o aluno poderéa acionar os frames que a atividade sugere para
os termos “loja”, “magicas” e “surpresas” ¢ automaticamente retornard ao texto para nele
encontrar a resposta: a loja, segundo o texto, denomina-se futuro.

Somente sera possivel elaborar hipotese para qual sera a palavra, no texto, que ird
denominar a loja visitada pela personagem. Portanto, serd uma hipdtese que remete a um
nome no texto, mas que néo instiga o aluno a pensar sobre o porqué deste nome em relacéo ao

que é abordado no restante do texto.

2. Que efeito da sentido tem o uso dos trés pontos de interregagdo na fala de Diege, no final do 1.° paragrafo?

Para a segunda atividade, h& uma pergunta que pretende questionar o efeito de
sentido dos repetidos pontos de interrogacdo num final de frase do texto, o que podera acionar
os frames do leitor a respeito deste sinal de pontuacio. E muito comum atividades no decorrer
do Caderno Pedagdgico que questionem o efeito de sentido de sinais de pontuacdo e os alunos
ja estdo habituados a pensar que eles estdo no texto para reforcar alguma ideia do autor.

N&o seria surpresa, portanto, se 0s alunos respondessem que este sinal repetido no
final do primeiro paragrafo ali esta para reforcar a divida da personagem, apds acionar em
seu frame sobre o0 ponto de interrogacdo o termo ddvida a que ele remete.

Nesta questdo, a elaboracdo de hipoteses serd aquela que ira remeter ao uso do sinal
do ponto de interrogacéo, e sua funcdo neste ponto do texto. Uma relacdo superficial entre o
uso dos sinais de pontuacdo para a criacdo de efeitos de sentido €, dessa forma, estabelecida
em atividades que sdo, como esta, recorrentes nos Cadernos Pedagdgicos.

3. De acordo com a historia contada por Frida Khalo, que caracteristica de personalidade acompanhou Diego por toda a vida?

Nesta atividade, percebe-se que o leitor poderd acionar os frames caracteristica e
personalidade e entdo, apds recorrer aos seus conhecimentos, ira perceber que caracteristica,
de acordo com o texto, refere-se as qualidades do personagem que o constitui e que, conforme
lido no texto, 0 acompanha por toda a vida.

No segundo paragrafo, ha a frase “Ela escreveu que a indecisdo o acompanhou por
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toda a vida”, o que permite ao leitor perceber que o personagem ¢ alguém indeciso.

Ao ler a questdo dada, o leitor pode levantar hipdteses a respeito do significado das
palavras apresentadas no enunciado, portanto, ele pode se perguntar o que seria caracteristica
e 0 que seria personalidade. Mas ndo ha o levantamento de hip6teses que possibilitara o aluno
a perceber o agenciamento do seu pensamento, j& que o questionamento feito requer uma

compreensao linear do texto.

5, Por que a cronista diz que a loja se chamava ironicamente “Fulurg?

A questdo de nimero 5 esta posta neste trabalho logo ap6s a questdo de numero 3,
pois é dessa forma que ela se apresenta na atividade em questdo, podendo indicar algum erro
de digitacdo no material analisado.

Com relacdo ao acionamento de frames, esta atividade podera permitir que o leitor
recorra aos conhecimentos que possui a respeito do vocabulo “ironicamente”, utilizado na
questdo. Caso o leitor possua conhecimento a respeito dessa figura de linguagem, ele podera
perceber a relacdo existente entre o nome da loja e 0 motivo pelo qual ha a ironia no uso desse
nome.

Essa é Unica atividade em que a elaboracdo de hip6teses poderia ter sido trabalhada de
maneira especifica, no entanto, o gabarito da questdo tem seu foco no termo “ironia”, uma vez
que essa palavra se encontra em negrito no enunciado. A acéo de elaborar hipdteses se dara
para o leitor a partir de questes como: 0 que a autora relata sobre o futuro, como o
personagem da cronica se sentiu dentro da loja com o nome Futuro ou qual seria a ironia em
ter o nome de um lugar relacionado a uma situacéo futura.

A medida que as hipoteses elaboradas pelo leitor forem sendo respondidas, ele
podera inferir a relacdo existente entre 0 nome da loja e as questdes colocadas no que diz
respeito as incertezas e indecisfes encontradas no futuro, assim como as atitudes do
personagem Diego.

6. Mo 4.? paragrafo, a cronista sugere o que seriam os desejos das pessoas e relaciona alguns desses poss/vels desejos. Na relagdo, os
desejos so apresentados de forma alternativa ou em uma relagdo aditiva?

Nesta questdo, além de acionar o frame desejo, posto de forma repetida, o leitor
também podera acionar suas categorias de conhecimento correspondentes as cojunces
alternativas e aditivas. Com relacdo ao frame desejo, o leitor ira reconhecer no texto a lista
dos varios anseios humanos explicitados pela cronista e por meio da observacdo desses

anseios, percebera que eles sdo enumerados do texto numa relacdo de alternancia, como em
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“Viver mais calmo. Acelerar.”. A atividade em questdo pode, entretanto, causar no leitor uma
duvida bastante coerente, uma vez que ela apresenta entre os periodos a relacdo de
alternancia, mas ao enumerar as circunstancias sugeridas pela cronista, também caberia uma
relacdo aditiva. Dessa forma, pode-se dizer que essa questdo, ao invés de esclarecer para o
aluno as relacdes estabelecidas pelas conjuncées, podera confundi-lo.

Nesta atividade, a elaboragdo de hipdteses sera bastante superficial, pois ao leitor
caberd a pergunta “quais seriam esses desejos?” e, apds observa-los relacionados pela
cronista, ele podera atentar para a relacéo estabelecida entre os periodos para entdo completar
com a conjuncao pedida na questao.

1. No didloga final, Imaginado pela cronlsta, o que teria o menina a fazer com a calxa vazia que pdde comprar com o8 centavos que linha?

Nesta atividade, os frames acionados pelo leitor serdo aqueles que irdo construir o
significado da questdo posta. Assim, o leitor ird acessar 0 que sabe a respeito dos vocabulos
“didlogo”, “menino”, “caixa”, ‘“centavos”. Porém, o entendimento pessoal sobre tais
vocabulos somente permitira que o aluno retorne ao texto para ler o que a cronista estabeleceu
como desfecho da crénica.

O diélogo final se estabelece da seguinte forma “Abra mao, menino, deixe eu ver
quantos centavos vocé tem ai. Olha , por este preco, S6 uma caixinha vazia. Vocé vai ter que
imaginar o que tem dentro. Serve.”. A questdo em andlise pergunta ao leitor o que o menino
teria a fazer com a caixinha comprada. Facilmente, apds o retorno ao texto, o leitor leria o que
estd na superficie do texto e assim responderia que bastava ao menino imaginar.

Caso o texto fosse trabalhado por partes, esse ponto da crénica seria uma excelente
oportunidade para que o leitor elaborasse hipoteses a respeito do desfecho da historia, assim
como a posterior verificacdo das hipoteses que ele elaborou, porém ndo é o que acontece, pois
0 questionamento feito direciona o olhar do leitor para o texto de onde ele extraira a resposta
correta. Desse modo, o leitor ndo elaboraria hipéteses nesta atividade, uma vez que a resposta

esta, de forma explicita, posta pelo texto.

8. Ao refazer sua pergunta inicial, a cronista se pergunta: "o que a gente quer, o que iremos escolher entre lantas coisas Interessantes que nos
ofersce esta loja chamada Future?", Que relagio de semelhanga ala eslabelecs ac uear a METAFORA am destague?

Para responder a essa atividade, o leitor poderd recorrer ao frame da palavra
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“metafora”, que representa uma figura de pensamento, € assim reconhecer a comparagao
implicita entre o nome da loja Futuro e o futuro do personagem Diego. O fato de essa questdo
colocar a palavra metafora em destaque pode fazer com que o aluno tenha dificuldades em
respondé-la, uma vez que ele ird acionar em seus conhecimentos 0 que sabe a respeito dessa
figura de linguagem em vez de perceber a relagéo estabelecida pelo seu uso no texto.

Caso o leitor se prenda a responder sobre a palavra metafora que esta em destaque, o
leitor somente elaborara hipdteses a respeito do que é uma metafora. Porém, se o leitor
estabelecer a relacdo de semelhanca entre a loja Futuro e o futuro de cada um, ele podera
elaborar hipoteses sobre o que é o futuro, segundo o texto, e como esse futuro se relacionaria
com o nome da loja que o personagem Diego entrou.

A analise desse texto mostra que sdo muitas as questfes que somente perguntam ao
aluno o que se encontra na superficie textual e que ha atividades que podem confundir os
conhecimentos adquiridos por ele durante sua vida escolar, pois sdo questdes que apresentam
multiplos comandos e expressam, de maneira objetiva, o problema proposto. Paralelamente a
esses fatos, ha a nulidade da voz do aluno, uma vez que ele ndo contribui com o que pensa e
assim ndo expde suas consideracdes pessoais a respeito do que leu. Além disso, a estratégia
metacognitiva de elaboragéo de hipoteses é contemplada de forma superficial, no que tange a
retomada de nomes dados pelo texto.

Ao final do texto, o material analisado apresenta para o aluno um esclarecimento a
respeito do titulo do texto e apresenta para ele a figura de linguagem chamada
intertextualidade. O titulo, portanto, somente foi apresentado ao aluno para mostrar sua
relacdo com a composicdo de Caetano Veloso, mas ndo houve pergunta anterior ao aluno a
respeito do que esse titulo anteciparia sobre o texto, o que favoreceria a elaboracdo de
hipdteses na leitura.

H4&, porém, uma tentativa de se trabalhar as hipdteses formuladas pelo aluno na pré-

leitura no material analisado, conforme veremos no texto a seguir.

TEXTO IV
Figura 7 - Caderno Pedagdgico de Lingua Portuguesa para o 8° ano, 2°
bimestre/2018, p.28, SME/RJ.
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= 2.° BIMESTRE / 2018
RIO# SUBSECRETARIA DE ENSINO

PREFEITURA
[ LINGUA PORTUGUESA - 8.° ANO

PARA ENTENDER UM POUCO MAIS O GENERO “CONTO”

Ha momentos em que temos o coragdo transbordando de sentimentos. Ha horas em que sentimos necessidade de contar a alguém
alguma situagdo, um fato, uma sensagdo nossa, um sentimento, uma ideia que nos ocorreu...
Narrar, contar histérias, é a melhor forma de transformar em experiéncia o que vivemos,
o que sentimos diante das situagdes.
Haé quem conte oralmente a um amigo ou a um grupo... ha quem escreva suas historias, quem as publique; assim como ha ouvintes e
leitores dessas historias. O que nao nos falta é historia.

Observe a estrutura e os elementos narrativos deste outro pequeno CONTO de Carlos
Drummond de Andrade, que nos fala da alegria e da tristeza de um contador de histérias.

Histérias para o Rei

Nunca podia imaginar que fosse tdo agradavel a fungdo de contar histérias, para a qual fui
nomeado por decreto do Rei. A nomeacdo colheu-me de surpresa, pois jamais exercitara dotes de
imaginagdo, e até me exprimo com certa dificuldade verbal. Mas bastou que o Rei confiasse em mim
para que as histérias me jorrassem da boca a maneira de dgua corrente. Nem carecia inventé-las
Inventavam-se a si mesmas.

Este prazer durou seis meses. Um dia, a Rainha foi falar a0 Rei que eu estava exagerando.
Contava tantas histdrias que ndo havia tempo para aprecia-las, e mesmo para ouvi-las. O Rei, que
julgava minha facindia uma qualidade, passou a considerd-la um defeito, e ordenou que eu sé
cuimax | contasse meia histdria por dia, e descansasse aos domingos. Fiquei triste, pois ndo sabia inventar

meia histéria. Minha insuficiéncia desagradou, e fui substituido por um mudo, que narra por meio de

EHI ||

sinais, e arranca os maiores aplausos.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Historias para o Rei. Rio de Janeiro: Record, 1999.
Glossario:
facundia - facilidade para falar, abundéancia em palavras

oSG

Figura 8 - Caderno Pedagdgico de Lingua Portuguesa para o 8° ano, 2° bimestre,
p.29, 2018.

. 2 BIMESTRE / 2018
RIOS |  syasecrevaria pE Ensine .

PREFETURA

LINGUA PORTUGLIESA - 8. ANO

1. Q titulo antecipa para o leitor o que vai ser contado? Lels todo o confa & pense s2 o titula escolhido foi adequado. Canverse com os seus
colegas e com seu(sua) Professor(a).

2. Observe o narrador do conlo. Ele estd ausente e conta, coma observador, alga que aconleceu a oulros ou ele participa da historia?

3. Em gue situagdo inicial encontramos o persanagem prinipal do conta?

4. Que camplicagio ou conflito ocorre para mudar 8 siuagdo?

5. Qual & o climax, o momento de malor lenséo na historia?

&. Alem do narrador-personagem, que oulros personagens participam da histaria?

7. Como se conclui, como se da o desfecho da historia? Clue efsito dz IRONLA hé nesse desfecho?
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8. Em determinado momento, o narrador faz uso de ironia sobre o fato de ndo saber inventar meia historia. Transcreva o trecho em que
ironiza o fato:

4, Releia o trecho; "Mas bastou que o Rel confiasse em mim para gue as historias me jorrassem Ga boca & maneira de Agua comente.”
Que efeito de sentida lem a escalha da palavra destacada?

Andlise das atividades realtivas ao texto Histdrias para o Rei:

Pode-se observar, na atividade do Caderno Pedagdgico do 8° ano, que somente a
primeira questdo sugere uma conversa entre professor e aluno sobre qual seria a tematica da
histdria a ser lida, mas, em nenhum outro momento, ha exercicios que levem o aluno a pensar
sobre seu processo de leitura, ou seja, quais foram as hipoteses que ele formulou e até que
ponto essas hipoteses foram confirmadas ou ndo até a leitura final do texto.

Nesse primeiro exercicio, ao perguntar ao aluno sobre a antecipacéo feita pelo titulo
em relacdo ao texto, a atividade o conduzird a formular hipdteses que serdo condizentes com o
que ele reconhece pelos vocabulos “Historias” e “Rei”. Apds este pensamento, a atividade
sugere que o aluno leia todo o texto e diga se o titulo foi escolhido adequadamente. Logo, ao
ler o texto, o leitor verificara se a hipotese por ele formulada esta de acordo com o que foi
lido.

Apesar de a atividade inicial ter levado o aluno a pensar sobre qual seria o tema do
texto, ndo ha, em nenhum momento, um espaco para que ele escreva 0 que pensou, COmMo
chegou a tal ideia, ou seja, 0 que pensou inicialmente sobre o que seria lido no texto. De igual
forma, em nenhum momento, hd uma sugestdo para que, durante a leitura, o aluno escreva
sobre 0 que pensou no desenrolar das atividades sobre a narrativa. Tampouco ha um espaco
para que o leitor escreva sobre as verificacdes das hipdteses que formulou. Néo ha, portanto,
espaco fisico no material para que o aluno formalize e reveja 0 que e como pensou.

Além de ndo proporcionar o registro do que pensou a respeito da questdo, a atividade
encontra-se apods a leitura de todo o texto, mas pretende trabalhar a elaboracdo de hipoteses na
pré-leitura e assim o aluno ndo podera perceber o carater antecipatorio do titulo do texto.

Os outros exercicios de leitura contidos nos Cadernos Pedagdgicos de Lingua

Portuguesa, ao longo dos bimestres, possuem a mesma abordagem rasa sobre a elaboracéo de
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hipGteses, ou até mesmo nem a possuem, €, portanto, ndo levam o leitor a uma leitura que
constréi significados a respeito do texto, uma vez que, nas atividades em que hd o
levantamento de hipdteses, o aluno ¢ levado a pensar somente através de pistas, como o titulo
do texto, para formular as possibilidades que nele possam existir. O que nos leva a concluir
que as atividades de leitura que estes alunos estdo realizando os tém levado a entender o
processo da leitura como um reconhecimento de informacdes que estdo na superficie textual
para a sua reproducdo nas respostas (Gerhardt et al., 2015).

A Ultima atividade a ser analisada comprova que o texto, ao ser trabalhado em sala
de aula, é a unica fonte de respostas e que ele tem sido explorado por meio de questdes

lineares de compreensdo que pouco ajudam o aluno em seu desenvolvimento metacognitivo.

TEXTOV

Figura 9 - Caderno Pedagdgico do 8° ano, 2° bimestre/2018, pagina 36, SME/RJ.

2. BIMESTRE / 2018
SUBSECRETARIA DE ENSINO .

- | LINGUA PORTUGUESA - B.* AND

Na dimensdo social, ne vida em coletividode, ¢ fundomental o copacidade de farer concessdes, de respeitor as diferengas, de procurar entender o
outra, na permanente aprendizogem da arte da boa convivencio
Leia, & seguir, um conto que abordp #isa questdo,

0 doldo da garrala

Ele niio era mais dokdo do que as outras pessoas do mundo, mas as outras pessoas do mundo insistiam em dizer que ele era doido

Dapoiz qua 5@ apaiconou por uma garrafa de plastico de se carregar na bicicata e passou a andar sempre com ala pandurada na cintura, virou o
Doido da Garrafa

Q Doido da Garrala fazia passatinhos de papel como ningudm, mas era especialista mesmo em construir barquinhos com palites. | |

Escravia cartas para I'lII'ItIJl"I'nl_ umas am proia, outras em podila, como maro enarciclo de estile

Tinha mania de dar entrevistas para o vento e jd sabia a resposta de qualquer pergunta que porventura alguém pudesse Ihe fazer um dia

Ajudava o diclonario a exphicar as colsas invantando palavras nlcusu'rm, cama dorfafinita

Sentla uma palo azul dentro do pelto, desde crianga, sempre que olhava o mar @ orgulhava-se muito disso

Acreditava no amar, mas tinha vergenha da frase

A vezes falsva sorinhio. Preferis tristezs 4 agonis.

Tadas as noltes, entre olto & det & mela, era visto andando de um lado para o outra da rua, método que tinha inventado para acabar de vez com a
preccupalo de fazer a volta de repente, quands achava que 4 tinha andado o suficiente. [..)

Durante o dia o Dolda da Garrafa trabalhava numa multinacional, era sujeito bem viste, supervisor de depariamento, ganhava um bom salirio &
gratificagBes que entregava para a mulher aplicar em fundos de investimento.

Ha fim do ano la trocar de carro

Era encelente chafe de familia

Nio era mais doide do que a3 outras pessoas do mundo, Mmas sempre que ele passava s outras pessoas do munde pensavam, [d val o Doido da

Garrala, & assim se esqueciam das suas proprias garrafas um pouguinhe

PALEED, Adrisnn O doide de garvafa. Sha Paulo: Maneta do Braad, 2003

W By by sy |

4



Figura 10 - Caderno Pedagogico do 8° ano, 2° bimestre/2018, pagina 37, SME/RJ.

A sequir, vocd val identificar, em cada parte do conto, os elementos que constroem a narrativa, observanda o desenvolvimenta do enredo:

FOCO NARRATIVO - a figura do narrador
Come & vimos, o nartador, am um conte, pode se o narrador-personagem que narra om 1.9 pessoa ou o que narra em 3.9 pessoa a histéria de
oulro personagem.

O narrador em 3.* pessoa pode ser;
narrador onisciente - o namador que conhece toda a historia, ate mesmo o pensamento dos personagens.
narrador observador - el ndo conhece foda a historia, apenas se imita a narar o fatos & medida que eles acontecem.

1, Com bage nessas informagBes, caracterize o narader de 0 doido da gamafa”

Gloasérlo:
onisclents - que &ate tuoa (Diclonario Minkaural. 6. ed).

Titulo do conto - Pense; ele dé alguma pisla sobre qual val ser o lema do conlo? Converse com os seus colegas e com o seu(sua)
Professor(a)

2.01.* paragrafo apresenta o personagem principal e sua sifuagdo diante de oulras pessoas gue o conheciam, Que situagdo era essa?

3. Que termos desse 1.° paragrafo indicam que o narrador fala de situagéo ocomida num tempo impreciso do passade? ¢

4,0 2.° paragrafo narra fatos ocorrids que trazem mudanga na situagao do personagem.
Cue falas ooorreram & que consequénela tiveram?

5. Que termos indicam que s trata de fatos concluidos no passado?

Figura 11 - Caderno Pedagdgico do 8° ano, 2° bimestre/2018, pagina 38,

SME/RJ.

RJP' SUBSECRETARIA DE ENSINO

6 Do 3" a0 10." parigrafos narram.se siluagdes, aliludes hablluals, caracterizadoras do personagem como um poela sonhador, em
momentos née definidos do passade. Relacione algumas afitudes caraclerizadoras que aparecem nessa parte do conto
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1. BIMESTRE / 2018
LINGUA PORTUGUESA - 8.° ANO .
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7. Do a0 paragrafos o narrador mostra um oulro lado da personalidade do personagem
Relacione alituces e siluagdes que caracterizam esse cutro lade do perschagem

8, Relacionando esse tracha (da 11.* a0 13 paragrafo) ac anferior (do 3 ® ac 10.%), como se pode caraclerizar o personagem?

9. No desfecho do conto (ultimo paragrafo), o narrador refoma uma comparagBo com gue caracteriza o personagem na situag o iniclal.
a) Transcreva 0 frecho que se repete  destague nele o lemo que estabelece comparagao:

b) Gue efelto de sentido tem & repeti; B0 dessa comparagao, na conclusda do conto?

QBSERVE, NO CONTO, O USO DAS SEGUINTES FIGURAS DE LINGUAGEM W

Revendo a METAFORA - E ume figura de palavra em que um ferma
substitui outro em vista de uma relago de semelhanca. Na metafors, uma
coisa esth por outra, um vocabulo vale por outro. Um exempla do usa
desse recurso no conto estd na “paixiio azul” que o personagem sentla
dentro do pelto, quanda olhava o mar

Mo trecho final do conto, ‘e assim se esquéciam das suas proprias
garrafas um pouguinha.”, o vocdbule em destaque & uma metdfora, Gom
que sentida fol usada?

NEOLOGISMO (= palavra nova) consiste na criacde de
palavras novas pelos falantes, para atender a uma
necessidade momentdnea de expressio

Transcreva o neologlemo crlade no conlo @ diga que
significado expressa

v x4

Andlise das atividades relativas ao texto O doido da garrafa

Nas paginas apresentadas dos Cadernos Pedagogicos ha, neste texto, exercicios
particionados que visam a trabalhar palavras que sdo desconhecidas para o leitor ou a
retomada de termos dentro de um mesmo paragrafo, abrangendo ao aspecto que remete a
elaboracdo de hipoteses relativa a retomada de um nome no texto. A maioria das atividades
contidas nos Cadernos Pedagdgicos dispGe de texto e somente depois 0s exercicios de
compreensdo, cabendo ao professor verificar, durante a leitura dos alunos, se houve
entendimento do material lido ou ndo e adotar as medidas necessarias para que haja o
discernimento dos alunos a respeito do texto.

Observa-se também neste texto que as atividades iniciam-se trabalhando o foco
narrativo do texto e desprezam a relagdo que se estabelece entre o titulo e o primeiro
pardgrafo do texto. E, quando o titulo é abordado nas atividades, ha somente a sugestdo de

uma conversa entre o professor e o aluno sobre o qual seria o tema do conto. Assim como
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demonstrado nas atividades anteriores dos Cadernos Pedagogicos, ndo ha espago para que o
aluno escreva 0 que pensou e se, apos a leitura do texto, as hipdteses que formulou foram
confirmadas ou negadas.

A andlise feita nos permite perceber que as atividades de leitura contidas nos
Cadernos Pedagogicos possuem questionamentos dos quais o aluno facilmente depreende a
resposta, pois essas solucgdes estdo na superficie textual de maneira explicita. Dessa forma, o
direcionamento adotado, nas atividades de leitura, forma um padrdo cognitivo que induz o
aluno a pensar a leitura de maneira rasa e linear, moldando-o a pensar no nivel literal em
questdes de leitura.

Nesse sentido, Gerhardt e Vargas (2010), estabelecem consideracdes relevantes a
respeito do material didatico oferecido nas escolas brasileiras, e afirmam que nestes materiais,

0s seguintes preceitos séo predominantes:

1. Saber ler é saber repetir/transcrever material explicito do texto; a
leitura inferencial ndo € identificada como tal.

2. Na falta de pardmetros objetivos para a avaliagdo em leitura, aceita-se
toda resposta que for oferecida numa dada atividade;

3. Ou, ao contrario, aferra-se ao gabarito do livro ou outro material
disponivel, tido como certo, e tratam-se como erradas as respostas diferentes;

4. Néo se consideram os saberes prévios do aluno na leitura de um texto,
0s quais poderiam levar a compreensdo sobre como ele elabora suas respostas;

5. As aulas de leitura (e também de escrita) sdo completamente apartadas
das de gramética, o que demonstra falta de percepcdo de que, nos textos, 0s
conteldos estruturais tratados nos estudos gramaticais estdo sendo efetivamente
usados, e poderiam ser explorados nas atividades de leitura. (GERHARDT e
VARGAS, 2010, p.153).

Portanto, além de desprestigiar os conhecimentos de mundo que o aluno possui,
atividades como as analisadas ndo permitem que esses conhecimentos sejam discutidos e
ampliados, pois as respostas, na maioria das vezes, estdo presas a um gabarito fornecido por
aqueles que elaboram o material didatico.

Por esse motivo, o aluno, para responder a essas atividades, necessitaria somente,
localizar onde as informacdes estdo e copié-las nas linhas dispostas para as respostas em
muitos itens, o que leva a denominé-los, atualmente, de copistas. Tal nomeagdo é uma alusdo
aos monges da época medieval, que tinham como trabalho, realizar copias fiéis da biblia para

os cristdos. Esse fato foi mudado apos a invencdo da prensa tipografica por Guttemberg. E,



53

assim como ndo havia interferéncia pessoal no que era reproduzido naquela época, ndo ha
atualmente nas repostas que os alunos completam seus Cadernos Pedagdgicos, pois 0s
guestionamentos feitos pouco permitem tal interferéncia.

Da mesma maneira, percebe-se a respeito das atividades transcritas que elas néao
permitem ao aluno desenvolver-se metacognitivamente, em razdo de ndo apresentar um
encaminhamento que leve o aluno a perceber, controlar ou manipular o seu pensar de modo a
torna-lo mais autbnomo e um leitor eficaz.

Além de todos os problemas apresentados a respeito dos Cadernos Pedagdgicos, as
atividades que abordam a construcdo das hipéteses ndo apresentam espago ou linha para que o
leitor registre 0 que pensou, quais hipdteses ele construiu e no que se baseou para pensar
como pensou. Em todas as atividades que a elaboracdo de hipoteses é abordada de maneira
direta, elas somente aparecem como sugestdo de uma conversa entre professor ou entre
colegas sobre o que imaginaram a respeito do texto. O aluno ndo consegue com issoO
monitorar, através da escrita, as hipoteses que levanta durante a leitura e, como consequéncia,
ndo podera verifica-las.

H4, ainda, problemas recorrentes nos Cadernos PedagOgicos no que tange as
atividades que exploram o titulo do texto e seu potencial de antecipacdo tematica. S&o raras as
atividades que exploram esse potencial e, quando o fazem, assim como as hipdteses que séo
geradas durante o texto, ndo ha espaco onde o leitor possa registrar o que construiu a respeito
do titulo para, posteriormente, confronta-las com a leitura do proprio texto e verificar se as
hipdteses que elaborou sobre o titulo se confirmaram ou nao.

Além de ndo expandir os saberes do leitor, algumas das questbes apresentadas nao
requerem ao mMenos a sua recorréncia ao texto, bastando que ele explicite somente seu
conhecimento prévio para responder ao que é pedido, como é o caso de perguntas sobre
termos que fazem parte do senso comum das pessoas. A problematica nesse tipo de
questionamento se da pelo fato de, caso o aluno nada saiba a respeito do significado do termo
pedido, o resultado serd de respostas que ndo condizem com o que é pedido, uma vez que 0
leitor realizara associacdes nao plausiveis a respeito do que foi lido.

Pode-se afirmar que os textos apresentados despertam o interesse do leitor, mas as
atividades de leitura sobre eles produzidas sdo consideradas muito faceis pelos proprios
alunos, ja que ndo requerem muito esforgo para encontrar onde estdo as respostas no texto. A
existéncia de uma linearidade e superficialidade textual tem feito da leitura algo mecéanico, o

que leva muitos alunos a lerem primeiramente as perguntas para, depois, passarem a leitura.
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Portanto, as atividades de leitura apresentadas precisam ser reformuladas a fim de
proporcionar um maior desenvolvimento metacognitivo no leitor, uma vez que ele possui
interesse pelos textos apresentados, mas o perde ao deparar-se com questdes que deveriam
ensind-lo a ler melhor ndo s6 o texto, como também o mundo ao seu redor. Assim, este
trabalho apresentara a seguir, sugestdes de atividades de leitura que se baseardo nos textos

contidos nos Cadernos Pedagogicos.
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4 PROPOSTA DE ATIVIDADES DE LEITURA

Esta secdo desta pesquisa pretende apresentar atividades de leitura baseadas nos
textos atualmente existentes nos Cadernos Pedag6gicos com énfase na elaboracdo de
hipdteses como potencializadora do desenvolvimento metacognitivo do leitor, a fim de
comprovar a possibilidade de existirem questdes que privilegiem tal desenvolvimento. Tais
atividades foram concebidas dentro dos mesmos parametros estabelecidos para a analise dos
Cadernos Pedagdgicos, a saber: o acionamento de frames, a elaboracdo de hipéteses e a
verificagdo das hipdteses elaboradas.

A construcdo de um material, além do livro didatico, que dé suporte ao trabalho de
ensino de lingua nas salas de aula é algo importante, visto que muitas vezes o aluno tera
acesso a esses materiais somente na escola. Os Cadernos Pedagogicos sdo, portanto, uma
tentativa de oferecer um material a que toda a rede municipal terd acesso e, juntamente com o
livro didatico, pretendem melhorar o ensino de leitura e 0 desenvolvimento do aluno durante
esse processo. Contudo, conforme vimos nas analises feitas, este material € composto por
atividades que ndo possibilitam ao aluno problematizar sua realidade, assim como entender
seu crescimento na leitura, pouco acrescentardo aos conhecimentos que ele levara e fara uso
para a vida.

Dessa forma, atividades diferentes das que hoje séo feitas nos Cadernos Pedagogicos
serdo propostas a fim de permitir que o aluno perceba como integra seus conhecimentos
aqueles que o texto oferece e de que modo as hip6teses, como uma estratégia metacognitiva
de leitura, o permitem compreender, de maneira consciente, as teméticas existentes no texto.

Além de apresentar textos ja analisados nesta pesquisa, textos diversos abordados
nos Cadernos Pedagogicos também serdo sugeridos e tais textos serdo trabalhados por partes a
fim de que o leitor consiga compreender como elabora as hip6teses na leitura. Vale ressaltar
que os Cadernos Pedagdgicos utilizados no oitavo ano apresentam, em sua maioria, textos do
género crbnica como leitura de base narrativa e, por esse motivo, nas atividades sugeridas
neste trabalho, a maior parte dos textos serdo pertencentes a esse género. E esses textos serdo
trabalhados, de modo que propicie a constru¢do da compreensdo do ato de pensar do aluno e

do controle das hipéteses por ele elaboradas.

TEXTO |

Prezado aluno, as atividades que vocé ira desenvolver a seguir terdo seu foco em uma
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estratégia de leitura chamada elaboracdo de hipdteses. Elaborar hipdteses na leitura € tentar
prever sobre o que ainda vamos ler, e nds, seres humanos, elaboramos hipéteses desde
criancas em muitos momentos de nossas vidas. Agora, vamos entender como essa estratégia
nos ajuda a agenciar o que pensamos antes, durante e depois da leitura.

1- Vamos ler um texto que pertence ao género cronica. O que vocé conhece sobre

esse género?

2- Em que locais vocé ja leu cronicas?

3 - Repare no titulo da cronica que iremos ler:

O doido da garrafa

A autora desse texto preferiu usar um titulo bem sugestivo. Antes de comecarmos a
leitura, vamos tentar prever o que encontraremos nesse texto? Para isso, responda:

a) que significados vocé pode dar aos vocabulos “doido” e “garrafa”?

b) Pensando nisso, que tipo de personagens, lugares e acGes vocé espera encontrar

em uma cronica com o titulo “O doido da Garrafa”? O que o levou a chegar a essa ideia?

Para responder a Ultima questdo, vocé elaborou hipo6teses
baseadas no que vocé ja sabe a respeito das palavras do titulo a
fim de tentar adivinhar qual sera a tematica textual.

Leia o primeiro e o segundo paragrafos do texto:
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Ele ndo era mais doido do que as outras pessoas do mundo, mas as outras
pessoas do mundo insistiam em dizer que ele era doido.

Depois que se apaixonou por uma garrafa de plastico de se carregar na
bicicleta e passou a andar sempre com ela pendurada na cintura, virou o Doido da
Garrafa.

4- As hipoteses que vocé elaborou baseadas no titulo do texto se confirmaram apdés a
leitura dos parégrafos iniciais da cronica? Caso contrério, elabore novas hip6teses a respeito

do titulo do texto e escreva aqui 0 que VOCé pensou.

5- Responda:

a) de que tipo de doido vocé acredita que o texto ira tratar?

b) baseado na resposta anterior, o que vocé acha que pode acontecer no decorrer da historia?

6 - De acordo com o que foi lido nesses primeiros paragrafos, 0 personagem passou
a ser chamado de doido. Segundo o comportamento apresentado por ele, vocé consideraria

esse rotulo dado pelas pessoas como uma atitude preconceituosa? Por qué?

7-Dessa forma, como vocé acha que a opinido dos outros ird influenciar as agdes do

personagem no texto?

Mais uma vez vocé utilizou a estratégia de elaboracao
de hipdteses para tentar prever o que acontecera no decorrer do
texto. VVocé formula hipdteses a partir de informagdes que o
texto oferece, integradas as que vocé ja possui. Continue a
leitura para saber se as hipéteses que vocé formulou irdo se
confirmar ou ndo.
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O Doido da Garrafa fazia passarinhos de papel como ninguém, mas era
especialista mesmo em construir barquinhos com palitos. [...]

Escrevia cartas para ninguém, umas em prosa, outras em poesia, COmo mero
exercicio de estilo.

Ajudava o dicionario a explicar as coisas inventando palavras necessarias, como
dorinfinita.

Sentia uma paix@o azul dentro do peito, desde crianca, sempre que olhava o mar
e orgulhava-se muito disso.

Acreditava no amor, mas tinha vergonha da frase.

As vezes falava sozinho. Preferia tristeza a agonia.

Todas as noites, entre oito e dez e meia, era visto andando de um lado para o
outro da rua, método que tinha inventado para acabar de vez com a preocupacao de fazer
a volta de repente, quando achava gue ja tinha andado o suficiente. [...]

8- As hipodteses que vocé formulou para a continuacdo da histéria se confirmaram?
Caso positivo, quais as frases que o texto ofereceu combinam com a nocdo de doido

imaginada por vocé? E em caso negativo, quais frases confirmam o que vocé pensou?

Leia a continuacdo do texto para responder as proximas questdes:

Durante o dia o Doido da Garrafa trabalhava numa multinacional, era sujeito
bem visto, supervisor de departamento, ganhava um bom salério e gratificacfes que
entregava para a mulher aplicar em fundos de investimento.

No fim do ano ia trocar de carro.

Era excelente chefe de familia.

9- A partir da leitura do texto, escreva:

a) as atitudes tomadas pelo personagem que podem ser consideradas loucuras -

b) as atitudes tomadas pelo personagem que podem ser consideradas normais -

10- Relembre as hipoteses que vocé elaborou na questdo de numero 5 e responda: a
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noc¢do de loucura oferecida pelo texto alterou suas hipdteses? Se sim, escreva aqui como vocé

acha que esta narrativa ira terminar.

11- O texto nos apresenta agOes cotidianas do personagem que podem ser
consideradas normais, no entanto, as pessoas comecam a trata-lo como louco. Levante
hipbteses: por que as pessoas agiram desse modo? Ha alguma frase no texto que motiva a sua

hipotese? Qual é ela?

Os dados lidos no texto motivaram a sua elaboracao de hipdteses na
questdo anterior, esses dados sdo como pistas que o0 auxiliam a gerar
conclusoes a respeito do texto.

12-Agora que vocé ja leu boa parte do texto, vocé ird elaborar outras hipéteses de
como ele terminara. Mais uma vez, essas hipdteses serdo guiadas pelas informacbes que o
texto j& forneceu para vocé e também em seu conhecimento prévio, ou seja, 0 que VOCeé ja

sabe sobre 0 assunto. Escreva as suas hipoteses nas linhas abaixo.

Veja o final da historia:

Né&o era mais doido do que as outras pessoas do mundo, mas sempre que ele
passava as outras pessoas do mundo pensavam, la vai o Doido da Garrafa, e assim se

esqueciam das suas préprias garrafas um pouquinho.
FALCAO, Adriana. O doido da garrafa, Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2003.

13- De que modo as hipoteses que vocé formulou de acordo com os dados do texto

se confirmaram?
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14- A autora estabelece uma relagdo entre o personagem, suas atitudes e as atitudes
das demais pessoas. Pense e escreva sobre esta hipotese: a observacao da loucura dos outros

nos faz pensar em nés mesmos? Justifique sua resposta.

15- Apds a leitura de todo o texto responda: a nogdo de loucura pensada por vocé ao

ler o titulo se confirmou depois de compreender toda a cronica? Por qué?

As hipoteses que formulamos durante a leitura de um
texto nem sempre se confirmam, muitas vezes, os dados
oferecidos por ele podem nos levar a refazer o caminho do nosso
pensar.

TEXTO Il

No texto anterior, vimos que o titulo pode oferecer pistas sobre a tematica do texto.
Ao elaborarmos hipoteses a respeito do titulo, estamos monitorando 0 nosso pensar e assim
agenciando as concluses que fazemos. E muito importante que vocé verifique se as hipdteses
que elaborou foram confirmadas ou ndo para assim poder aperfei¢oar sua poténcia na hora de
construir previsdes sobre o texto.

Vamos agora tentar prever o escritor Carlos Drummond de Andrade ira nos contar
através do conto As pérolas.

1- O titulo deste conto ndo nos fornece muitas pistas sobre a temaética textual, por
iSO, VOCé precisara recorrer ao que ja sabe para formular as hipdteses. Vocé ja viu um colar

de pérolas? Conhece o seu valor?

2- Dessa maneira, 0 que VOCé espera encontrar em um conto com o titulo “As

pérolas™?
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O titulo de um texto geralmente oferece pistas
importantes para que vocé consiga antecipar por meio das
hipdteses a temaética a ser lida. Nao foi 0 que aconteceu com
o titulo da histdria que iremos ler, por isso, vocé utilizou as
informag@es contidas em seu conhecimento prévio.

Leia o inicio do conto e verifique as hipoteses que vocé elaborou.

Dentro do pacote de agucar, Renata encontrou uma pérola. A pérola era
evidentemente para Renata, que sempre desejou possuir um colar de pérolas, mas sua
profissdo de doceira ndo dava para isto.

3- Vocé, em algum momento, imaginou que o texto iria trazer pérolas achadas em
um pacote de agucar? Entdo, como vocé acha que essa descoberta ira influenciar a vida da

personagem Renata? Que hipdteses vocé elaborou a esse respeito? Escreva-as nas linhas

abaixo.

4- O texto apresenta a profissdo da personagem. Como a descoberta de um objeto de
valor, como uma pérola, podera impactar a sua vida profissional? Escreva a hipétese que vocé

elaborou para esta questdo nas linhas abaixo.

As hipoteses que vocé elaborou para essas questdes sao as
suas tentativas de antecipar a continuacao do texto. Os dados que
lemos no conto sdo as pistas que utilizamos para formar as hipdteses.




62

Leia a continuacdo do conto para descobrir 0 que aconteceu com Renata.

Agora vou esperar que cheguem as outras pérolas — disse Renata, confiante. E
ativou a fabricacao de doces, para esvaziar mais pacotes de agucar.

5- As hipoteses que vocé formulou na questdo 3 sobre o impacto das pérolas na vida
de Renata foram confirmadas? Como as informacgdes novas dadas pelo texto se diferem ou se

assemelham as suas ideias?

6- De acordo com o que leu até este ponto do texto, vocé acredita que Renata ird
continuar procurando por outras pérolas? Em que informacdo dada pelo texto vocé embasou a

sua hipétese?

7- Que hipoteses vocé imagina para as consequéncias da atitude de Renata em “ativar

a fabricacdo de doces”?

Neste momento, vocé esta elaborando hipdteses sobre os
desdobramentos da escolha da personagem em seu futuro, ou seja, vocé
estd pensando nas possibilidades das consequéncias da escolha feita por
ela.

Leia a continuacdo da historia e descubra o que aconteceu.

Os clientes queixavam-se de que os doces de Renata estavam demasiado doces, e muitos
devolviam as encomendas. Por que ndo aparecia outra pérola? Renata deixou de ser
doceira qualificada, e ultimamente s6 fazia arroz-doce. Envelheceu.
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8- O efeito da deciséo de Renata pensado por vocé se confirmou? De que modo vocé

imaginou que uma pérola desencadearia tantas acdes na vida de Renata?

9- Elabore hipdteses: o que levou Renata a produzir somente um tipo de doce? Que

dado do texto o auxiliou a pensar como pensou?

10- Ao final deste paragrafo, o texto nos informa que o tempo passou e Renata
envelheceu. De acordo com as caracteristicas da personagem fornecidas pelo texto, que
hip6tese vocé imagina para o final deste conto? VVocé acredita que haverd mudanca na vida de
Renata ou que esse sera o seu desfecho?

Vamos ao final do conto para descobrir o que aconteceu.

A menina que provou o arroz-doce, aquele dia, quase ia quebrando um dente, a0 mastigar
um pedaco encarogado. O carogo era uma pérola. A mée ndo quis devolvé-la a Renata, e
disse: “Quem sabe se ndo aparecerdo outras, e eu farei com elas um colar de pérolas? Vou
encomendar arroz-doce toda semana”.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Rick e a girafa. S&o Paulo: Atica, 2007.

11- O texto nos mostra novas personagens com uma acdo ja vista por vocé: a
descoberta de uma pérola em um lugar incomum. Agora, elabore hipéteses: como a pérola foi

parar no arroz-doce feito por Renata?
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12- Vocé acha que a pérola encontrada pela méae da menina é a mesma que a Renata

encontrou ou é outra pérola? Justifique sua resposta.

13- Quais hipdteses foram pensadas por vocé para o fato da mae da menina ndo ter
dado a pérola encontrada por ela para Renata? Que elementos do texto o levaram a pensar

assim?

14- Agora, formule mais uma hipdtese a respeito do texto: caso o objeto encontrado
no arroz-doce fosse uma pedra, a atitude da mde da menina seria a mesma? O que,

provavelmente, ela faria?

15- As posturas de Renata e da mde da menina sdo semelhantes ou diferentes em

relacdo ao objeto de valor encontrado? Por qué?

16- A partir de hipoteses especificas, elabore hipdteses para provaveis desfechos do
texto

Apesar de o texto ndo ter apresentado um desfecho explicito para
as personagens, vocé elaborou hipoteses de como ele terminaria a
partir de informacdes dadas até aqui. Seu conhecimento prévio
foi essencial para que vocé pensasse no final desse conto.

Agora vamos ler um mais uma crdnica em que vamos monitorar nossas hipoteses a
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fim de tentar prever os acontecimentos que seréo apresentados.
TEXTO I
O texto que voceé lera a seguir tem como titulo “A ultima cronica”. Fernando Sabino

escolheu esse titulo inspirado em um poema com um titulo parecido chamado “O ultimo

poema” do poeta brasileiro Manoel Bandeira. Vamos conhecer 0 poema?

O Ultimo Poema

Assim eu quereria 0 meu ultimo poema.

Que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos intencionais
Que fosse ardente como um solugo sem lagrimas

Que tivesse a beleza das flores quase sem perfume

A pureza da chama em que se consomem o0s diamantes mais limpidos

A paixao dos suicidas que se matam sem explicacao.

Manuel Bandeira BANDEIRA, M., Manuel Bandeira — 50 poemas escolhidos pelo autor, Ed.
Cosac Naify: Sdo Paulo, 2006.

1- Ja que Fernando Sabino escolheu esse poema para inspirar a sua cronica, quais sao
os fatos que vocé espera encontrar na narrativa a seguir? Que termos do poema o levaram a

elaborar essa hipotese?

Como ja vimos anteriormente, o titulo pode antecipar a tematica do
texto. Baseado no poema lido e em seus conhecimentos pessoais,
para responder a questao acima, vocé pensou nas possibilidades
que encontrara no texto a seguir.

Vamos descobrir se a hipdtese que vocé elaborou esté correta? Vamos ler a cronica!
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A Ultima cronica

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando 0 momento de escrever. A perspectiva me assusta.
Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou
do irrisorio no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diéria algo de
seu disperso conteddo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida.
Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num
flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crian¢a ou num acidente domeéstico, torno-
me simples espectador e perco a noc¢ao do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a
cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu
quereria 0 meu ultimo poema". Ndo sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um
ultimo olhar fora de mim, onde vivem 0s assuntos que merecem uma cronica.

2- Como cronista, Fernando Sabino lanca seu olhar para fatos comuns do cotidiano.
No inicio da crénica, ele entra em um botequim na Gavea, Zona Sul do Rio de Janeiro, 0 que
sera que ele ird encontrar em um ambiente de bar que o fara a iniciar sua cronica?

Repare que para responder a essa questdo, vocé elaborou
hipbteses a respeito das possibilidades que encontrara no texto a
partir do poema lido e de seus conhecimentos pessoais.

3- Fernando Sabino lembra-se dos versos de Manuel Bandeira em “O ultimo poema”
e 0s cita em sua narrativa. Vocé leu o poema e pensou em hipoteses para o inicio do texto.
Apos a leitura, compare as suas hipdteses com a escolha do autor.

Vejamos, entdo, como Fernando Sabino continua sua historia.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contencdo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de
seus trés anos, laco na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também
a mesa: mal ousa balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade
ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da
familia, célula da sociedade. Vejo, porem, que se preparam para algo mais que matar a
fome.
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4- O cronista passou a observar uma familia que estava dentro do botequim. Elabore
hipdteses: que fatos a respeito dessa familia serdo utilizados para compor a cronica de
Fernando Sabino? Em quais elementos do texto vocé se baseou para elaborar a sua hipdtese?

Agora, as hipbteses elaboradas por vocé estardo
relacionadas a progressao do texto. Com certeza vOCé ja reparou nas
pistas que o autor ofereceu e assim pensou em como essa narrativa
ird continuar.

5- Ao final desse paragrafo, Fernando Sabino afirma que eles estdo ali “para algo
mais que matar a fome”. Quais hipoteses vocé poderia formular para a presenca dessa familia
naquele botequim?

6- As novas hipoteses elaboradas por vocé apds a leitura dessa parte do texto
combinam com as hipdteses que vocé elaborou ao ler o paragrafo inicial? VVocé esperava que
o cronista fosse se deparar com uma familia humilde em um botequim?

Vejamos, entdo, o que aquela familia fazia naquele local:

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou
do bolso, aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um
pedaco de bolo sob a redoma. A mée limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa,
como se aguardasse a aprovagao do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e
depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se
da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués.

7- O texto ainda ndo nos revela a intencdo da familia naquele lugar, porém nos
oferece pistas ao informar que o pai pede para 0 garcom um pedaco de bolo. Assim, o que
motivaria alguém a chegar a um botequim com uma crianca e faz esse pedido? Refaca as suas
hipoteses que justificam a presenca daquela familia naquele lugar a partir dos novos dados
oferecidos na narrativa e escreva-as nas linhas abaixo.
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8- O texto também nos conta que a mulher estava imdvel, ansiosa e olhando para o0s
lados. Levante hipdteses: o que a fez estar assim? Quais fatos do texto o levaram a essa ideia?

Repare no pedido feito pelo pai da familia para formular a sua
hipdtese a respeito do texto. As pistas que o texto oferece o auxiliam a
gerar as possibilidades tematicas que vocé ira ler.

Vejamos 0 que aconteceu a segulir:

O homem atras do balcéo apanha a por¢do do bolo com a méo, larga-o no pratinho
- um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular. A negrinha,
contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o garcom deixou a
sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em
torno a mesa um discreto ritual. A mée remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira
qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha aguarda também,
atenta como um animalzinho. Ninguém mais 0s observa além de mim.

9- Apds a chegada da fatia de bolo, o cronista se pergunta “Por que ndo comega a
comer?” para referir-se a menina. Por que a menina ndo comeu a fatia de bolo imediatamente?
Elabore hipoteses para esse fato e registre-as nas linhas abaixo.

10- Observe a sequéncia de acdes oferecidas pelo texto: a familia encontra-se no bar,
h& uma crianca entre 0s personagens, o pai pede bolo e refrigerante, mas eles ndo comem de
imediato. De acordo com a sequéncia apresentada, o que significaria o termo “discreto
ritual”? Quais hip6teses vocé elaborou para o que seria esse “ritual”?

Provavelmente vocé recorreu ao seu conhecimento prévio
para saber o significado da palavra ritual e, ao perceber que se trata
de uma cerimdnia importante, conseguiu concluir o porqué de a
menina ndo ter comido imediatamente o bolo, ou seja, a hipotese

formulada por vocé o levou a uma conclusdo sobre a continuidade da
narrativa.
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Agora vamos descobrir qual o ritual para o qual a familia se preparava:

Séo trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia
do bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a
um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forca, apagando
as chamas. Imediatamente ple-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num
balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "Parabéns pra vocé, parabéns pra voceé..."
Depois a mée recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o
bolo com as duas méos sofregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com
ternura - ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo.

11- As hipoteses que vocé formulou nas questdes anteriores se confirmaram, ou seja,
vocé esperava que essa familia estivesse naquele local para a comemoracdo de um
aniversario?

A verificacdo das hipoteses que elaboramos é um processo
comum durante a leitura de um texto. Quanto mais percebemos as
pistas que o texto nos oferece e as integramos ao que ja sabemos, mais
temos chances de acertar sobre as possibilidades das hipoteses que
pensamos.

12- A familia comemora o aniverséario da menina em um botequim. As a¢des dos
personagens ocorrem de maneira discreta. Quais hipoteses vocé pode formular para que eles
tenham agido assim? Que elementos do texto o ajudaram a chegar a essa ideia?

13- De acordo com o que vocé leu até aqui sobre esta crbnica, como vocé acha que
ela ird terminar? Que dados do texto fundamentam suas hipdteses até aqui?

Vamos ver se 0 que vVocé hipotetizou a respeito do texto se confirma ou néo.
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O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente
do sucesso da celebragdo. Da comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram,
ele se perturba, constrangido - vacila, ameaga abaixar a cabega, mas acaba sustentando o
olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima crénica: que fosse pura como esse Sorriso.

SABINO, Fernando. A companheira de viagem. Rio de Janeiro: Record, 1965

14- O texto nos conta que, apos o encontro de olhares, 0 pai mostra-se constrangido.
O que poderia té-lo feito agir assim? Quais hipoteses vocé pensou para tal constrangimento?

15- O constrangimento do pai era tanto que ele pensou em baixar a cabega, mas a
ergueu e abriu-se num sorriso para o cronista. O que vocé acha que se passou na cabeca
daquele pai naquele instante? Escreva aqui a sua hipotese.

Repare que o texto ndo nos diz, de forma explicita, qual foi o
pensamento do pai naquele momento, mas isso ndo nos impede de
elaborar hipdteses que nos levardo a chegar a conclusdes a respeito do
sentimento daquele homem.

16- Durante a leitura do texto, vocé deve ter percebido que o autor se referiu a
familia como um “casal de pretos”, “negrinha de seus trés anos”. Em sua opinido, a cor das
pessoas no texto foi para caracteriza-las ou teve algum cunho preconceituoso da parte do

cronista? O que, no texto, o levou a pensar assim?

Linda crénica, ndo é mesmo? Vocé percebeu que, por meio das pistas que o texto
oferece, nds elaboramos hipoteses a fim de tentar prever o que acontecera a seguir? Essas
previsdes ocorrem desde a leitura do titulo até o final do texto e vdo sendo confirmadas ou
negadas no decorrer de nossa leitura. Quanto mais conhecemos a respeito do texto, mais
seremos bem sucedidos no momento em que elaboramos as hipéteses.

TEXTO IV

Vamos ler agora um texto com titulo “O mito da caverna”, que fala sobre outro texto,
do fil6ésofo grego Platéo.

Antes de iniciarmos, responda:

1-a) 0 que vocé sabe sobre as palavras “mito” e “caverna”?
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b) Vocé acha que a historia que iremos ler é verdadeira ou ficticia? Que elemento do
titulo confirma sua resposta?

c) Vocé ja leu algum texto filosofico?

d) J& que vocé sabe que o texto a ser lido é sobre um filésofo grego, o que vocé
espera encontrar nesse texto?

Repare como o0 seu conhecimento prévio sobre as palavras que
sdo utilizadas em um titulo o auxiliam a elaborar hipéteses sobre o que
vocé lerd no texto, assim como o contexto em que um texto é produzido
como este que vamos ler.

Vamos iniciar a leitura e checar suas hipdteses?

O MITO DA CAVERNA
O Mito da Caverna ¢ uma passagem do livro “A Republica”, do filésofo grego
Platdo, uma das passagens mais importantes da histéria da Filosofia. Com a metéafora da
caverna, Platdo quer nos dizer que é possivel captar a existéncia do mundo sensivel
(conhecido através dos sentidos) e do mundo inteligivel (conhecido através da razdo) e que,
unindo esses dois conhecimentos, pode-se captar a realidade e chegar ao conhecimento do
real existente.

2-Ao relacionar a caverna a uma metéfora, o autor deixa claro que a histéria a ser
abordada ndo é real. Assim, a hipdtese formulada por vocé na questdo 1b se confirmou?

Vamos prosseguir na leitura do texto e ver o que ele nos apresenta.

O mito fala sobre seres humanos que, desde o nascimento, vivem presos em
correntes numa caverna e que passam todo o tempo olhando para a parede do fundo,
iluminada pela luz de uma fogueira. Nessa parede sdo projetadas as sombras de estatuas do
mundo externo, representando pessoas, animais, plantas e objetos, cenas e situagdes do dia
a dia. Os prisioneiros ficam dando nomes as imagens (sombras), analisando e julgando as
situacdes.
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3- Elabore hipdteses: como é a visdo das pessoas representadas no mito? Quais

elementos do texto nos mostram isso?

4- De acordo com o texto, imagine uma hipGtese para o que seria necessario a fim de

gue as pessoas do mito enxergassem a realidade.

A partir da leitura do texto, voceé ird pensar nas possibilidades
de as pessoas que estdo presas na caverna conseguirem ver a verdade e
essas possibilidades sdo suas hipdteses a respeito do texto.

Sera que 0 que vocé imaginou ird acontecer? Para descobrir, prossiga na
leitura do texto.

Vamos imaginar que um dos prisioneiros fosse for¢ado a sair das correntes para
poder explorar o interior da caverna e, depois, 0 mundo externo a caverna. Ele entraria em
contato com a realidade e perceberia que passou a vida toda analisando e julgando apenas
sombras, imagens projetadas na parede. Ao sair da caverna e entrar em contato com o
mundo real ficaria encantado com os seres de verdade, com a natureza, com 0s animais etc.
vistos a luz natural do sol. Voltaria para a caverna para passar todo conhecimento adquirido
fora da caverna para seus colegas ainda presos.

5- Caso acontecesse 0 que € proposto no texto, a saida de um dos prisioneiros da

caverna, como vocé acha que os demais prisioneiros iriam reagir ante a visao real que o
fugitivo ofereceria? Escreva suas hipoteses nas linhas abaixo.

Mais uma vez, a atividade sobre o texto proporciona a vocé
formular hipdteses sobre o que ira acontecer a seguir. Repare que,
além das pistas do texto, vocé também recorre ao que ja sabe sobre
pessoas confinadas em um local como uma caverna para assim tentar
prever 0s acontecimentos.

Vamos ver o que o texto nos diz sobre isso.
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[O fugitivo] Seria, porém, ridicularizado ao contar tudo o que viu e sentiu, pois
seus colegas sO conseguem acreditar na realidade que enxergam na parede
artificialmente iluminada da caverna. Os prisioneiros vdo chaméa-lo de louco, ameaca-lo
para que deixe de falar daquelas ideias consideradas absurdas.

6- Sua hipdtese a respeito do que aconteceria ao fugitivo se confirmou? Caso
contrario, quais elementos no trecho acima mostraram a vocé o porqué da reacdo dos demais
prisioneiros? E em caso positivo, 0 que 0 levou a pensar como pensou?

7- Em que os prisioneiros da caverna se assemelham aos seres humanos? A partir
dessa comparacdo feita por vocé, pense nas ideias que o texto provoca em nds e registre-as
nas linhas abaixo.

Vamos ver como 0 texto nos encaminha para pensarmos sobre essa resposta?

No mito, os prisioneiros simbolizam 0s seres humanos que tém uma Visdo
distorcida da realidade, pois enxergam apenas as imagens, 0s conceitos, as informagoes que
recebem durante a vida e em que acreditam cegamente como verdades, sem a devida
reflexdo sobre elas. A caverna simboliza um mundo que nos apresenta imagens que ndo
representam a realidade, ou melhor, que apresentam uma certa viséo do real. Assim, 0 mito
nos ensina que sé é possivel conhecer a realidade, quando nos libertamos dos limites

impostos pelo meio em que vivemos, ou seja, quando saimos da caverna para a luz do sol
do conhecimento.
http://www.suapesquisa.com/platao/mito_da_caverna.htm. Adaptado.

8- As suas ideias sobre o texto registradas na questdo anterior se assemelham ou se
diferenciam das ideias do autor? O autor do texto afirma que pessoas acreditam cegamente em
verdades, sem a devida reflexdo sobre elas. Como vocé percebe esse tipo de comportamento
em nossa sociedade?

9-Escreva suas hipbteses sobre como a midia, a religido e a politica exercem limites
em nds assim como as correntes aos prisioneiros da caverna de Plat&o.
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10- O autor do texto termina dizendo que, ao sairmos da caverna para a luz do sol do
conhecimento, seremos capazes de nos libertar dos limites em que vivemos. Na prética, o0 que
significa para vocé a saida da caverna em direcdo a luz? Que elementos do texto o ajudaram a
compor essa resposta?

As atividades desenvolvidas por vocé nesta unidade didatica
tiveram como objetivo potencializar a sua leitura, por meio da
estratégia de elaboracdo de hipoteses. Desde a leitura do titulo dos
textos, até a conclusdo de cada historia, vocé tentou adivinhar, de
forma consciente, 0 que encontraria a seguir.

Vocé percebeu como as hipdteses sdo formadas enquanto vocé
I& e como elas o auxiliam a compreender o texto? No6s formulamos
hipbteses o tempo todo em diferentes areas de nossas vidas. Na leitura,
ao atentar para como seu pensamento flui, vocé agencia suas agoes, e
assim, depreende as pistas do texto e relaciona-as ao que vocé ja
conhece sobre o assunto lido, o que o leva a elaborar suas hipoteses.

11- Agora, responda:
a) Enumere algumas diferencas entre as atividades de leitura que vocé geralmente

desenvolve na escola das que vocé desenvolveu nesta unidade didética.

b) De todas as perguntas respondidas por vocé nesta unidade didatica, quais o
ajudaram a compreender melhor o texto? E quais o ajudaram o auxiliaram a compreender o

que ¢ elaborar hipdteses? Justifique suas respostas.

c) Durante a pratica das atividades, varias caixas de texto foram colocadas para que

vocé percebesse quando e como elabora as hipoteses na leitura. O que vocé aprendeu de
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interessante a respeito dessa estratégia? Qual delas vocé achou mais Gtil em seu processo de

leitura?

d) Vocé achou interessante realizar atividades que consideraram o seu pensamento a

respeito de palavras e de ideias citadas nos textos? Por qué?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise das atividades de leitura e a proposicdo de atividades baseadas em uma
perspectiva metacognitiva permitiu verificar que a leitura e as atividades atualmente propostas
em materiais diversos ndo tém sido desenvolvidas de forma a proporcionar uma aprendizagem
consciente e a potencializar o leitor.

As atividades analisadas nos Cadernos Pedagdgicos para o oitavo ano do ensino
fundamental ensinam ao aluno que ler é reproduzir o texto nos exercicios e assim, tais
atividades criam um padrdo cognitivo em relagdo a leitura que direciona o olhar do aluno para
as respostas que estardo na superficie textual. Esse padrdo cria também uma restricdo em
relacdo ao universo da leitura do aluno, pois guia o aluno a pensar de forma linear. Ha,
portanto, 0 ensino de um comportamento cognitivo em vez do ensino da leitura.

Além disso, nessas atividades, possivelmente ndo haverd uma construcdo de sentido
a respeito do texto de forma ndo-linear, com proposicdo de problemas que oferecam
oportunidades para 0 aluno expor a sua opinido e construir sua critica a respeito do mundo.

Conforme mostrado na analise das atividades de leitura dos Cadernos Pedagogicos,
as OrientacOes Curriculares, quando postas em pratica, diferenciam-se bastante do texto em
que elas sdo propostas, uma vez que ha, por exemplo, a sugestdo de exercicios que permitam
ao aluno elaborar hipéteses, porém, quando esses exercicios sdo apresentados, eles surgem
somente como uma sugestdo de conversa entre o professor e o aluno, sem que haja um lugar
para o registro do seu pensamento enquanto compreende o que €.

Desta forma, atividades que estimulam o aluno somente a procurar por respostas no
texto ndo consideram o conhecimento prévio que o aluno adquiriu durante a vida e, por isso,
ndo proporcionam o envolvimento do aluno com o que ele Ié e, consequentemente, seu
posicionamento critico ante a leitura.

Ao abordar a leitura como um exercicio de cépia e colagem do texto, a atividade se
torna um mero exercicio de “copia¢do”, pratica que leva a denominacdo do aluno da
atualidade de “copista”. Por esse motivo, o aluno geralmente indaga ao professor qual a
pagina em que se encontra a resposta pedida e justifica tal indagacdo com o fato de nédo
encontrar de maneira clara o que esta sendo pedido. De igual forma, é bastante comum o
aluno perguntar (e marcar no texto) de qual palavra até qual outra palavra estd a resposta,
como se essa fosse produzida “a metro”. Comprova-se, assim, o surgimento de um padréo

comportamental de ensino de interpretacdo de texto que permeara as a¢Ges na vida do aluno e
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assim o comprometimento da construcdo de um individuo critico e participativo na sociedade
em que figura.

Na contramdo das atividades analisadas, os exercicios de leitura sugeridos nesta
pesquisa ndo s6 permitem ao aluno a escrever 0 que pensa, como também o faz perceber
como pensa, 0 que faz da metacogni¢do um aspecto importante para a construgdo de um ser
critico onde vive, uma vez que ela permite 0 agenciamento da propria cognicdo do aluno,
assim como as hipdteses permitem o controle sobre as inferéncias que o aluno gerard durante
a realizacdo das atividades propostas.

Ao destacar, por meio de caixas de texto no decorrer das atividades, como as
hipdteses sdo realizadas no momento da leitura, as atividades sugeridas proporcionam ao
aluno autoconhecimento e controle sobre sua cognicdo pertencente a estratégia de leitura
abordada nesta pesquisa, que € a elaboracdo de hipoOteses. Além de possibilitar esse
agenciamento antes e durante a leitura, as atividades, que nesta pesquisa foram propostas,
também permitem ao aluno a ndo somente pensar, como também a se expressar por meio de
temas que permeiam o discurso social, como o preconceito, por exemplo. E, como ja visto,
exercicios que dialogam com questdes sociais vividas pelo aluno geram aprendizagem real,
pois terdo contrapartes ao que por ele é vivenciado.

As atividades sugeridas nesta pesquisa valorizam, portanto, o olhar do aluno sobre o
texto e sua experiéncia de vida, uma vez que para se formular hip6teses é necessario acessar o
conhecimento prévio do leitor.

No entanto, tais atividades ndo desconsideram o texto, pois, nas caixas de dialogos
apresentadas, ha a relevancia das pistas oferecidas no decorrer da leitura para a elaboragéo das
hipdteses.

A aplicacdo de atividades com a perspectiva metacognitiva em pesquisas anteriores
(VIEIRA, 2016; NASCIMENTO, 2016) mostrou que exercicios que levam o aluno a pensar
sobre o proprio pensar geram uma melhora significativa no ensino da lingua materna, além de
permitir a percep¢do do estudante com relacdo a poténcia que possui, 0 que desmentiria
indices ruins relacionados a leitura que sdo comumente divulgados.

As atividades sugeridas nesta pesquisa ainda ndo foram aplicadas em sala de aula,
porém foram lidas por varios professores de Lingua Portuguesa de diferentes unidades
escolares. A percepgdo desses profissionais em relagdo aos exercicios sugeridos foi positiva e
todos gostaram do fato de os textos terem sido trabalhados por partes, pois, segundo o que foi

relatado, as pausas durante a leitura facilitam a mediacdo do professor. Outro aspecto
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interessante que também foi relatado foi o fato de as atividades sugeridas permitirem ao aluno
justificar como chegou as respostas sobre o texto e também as caixas de dialogo que mostram,
de maneira gradual, a formulacdo das hipoteses antes e durante a leitura, como a verificacdo
das hipoteses elaboradas. Muitos colegas pontuaram que, durante a leitura de textos em sala,
em algumas ocasides, eles realizam perguntas que nédo estdo nas atividades a fim de levar ao
aluno a entender seu pensamento, mas que esses questionamentos ndo ocorrem de maneira
sistematica e que sdo feitos oralmente, assim como as atividades que foram analisadas nesta
pesquisa. Para esses colegas, atividades que ensinam ao aluno a interpretar o texto além da
superficie ajudam o aluno ndo somente na aprendizagem de Lingua Portuguesa, mas o
auxiliam nas demais disciplinas escolares, pois em todas elas ha a necessidade de
compreenséo textual.

Portanto, a contribuicdo desta pesquisa permeia 0 universo escolar em que o aluno
esta inserido e ecoa em sua vida particular a fim de que a transformacdo ocorrida na escola

seja levada para os diferentes contextos que ele circula.
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