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“O metabolismo dos sistemas de linguagem assemelha-se ao dos seres
vivos. Tanto quanto quaisquer organismos viventes, as linguagens
estio em permanente crescimento e mutacdo. Os processos de
parentesco, troca, migracao e intercurso entre as linguagens ndo séo
menos densos e complexos do que 0s processos que regem a demografia
humana. Enfim, o mundo das linguagens parece ser tdo movente e

volatil quanto o mundo dos vivos...’

Lucia Santaella
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RESUMO

O estudo da multimodalidade se faz cada vez mais imprescindivel na sociedade atual. O
desenvolvimento incessante da tecnologia gera consequéncias nas formas de interacdo entre 0s
individuos. Para se inter-relacionar, é necessario utilizar linguagens, as quais refletem as
transfiguracdes que vém ocorrendo. Dessa forma, compreende-se que Vvarios recursos, além das
palavras (escritas ou faladas), sdo disponibilizados, a fim de levar informaces, ou seja, é
possivel estabelecer comunicacao por meio de gestos, sons, cores, movimentos. Sendo a escola
0 local de formagdo dos individuos enquanto cidaddos criticos, cabe a ela dedicar-se a
reconhecer que as praticas sociais mudam dia apos dia, logo, ha de se ter uma reformulacédo nas
atividades pedagdgicas. A disciplina Lingua Portuguesa destaca-se por ser incumbida de
fomentar a capacidade leitora dos estudantes, a partir do estudo de géneros textuais de diversas
naturezas. Sendo assim, ainda que o0s letramentos ndo sejam exclusivos de apenas uma
disciplina, espera-se que as aulas de portugués oportunizem a exploracdo ndo sé da linguagem
verbal, bem como de outros modos semidticos. Portanto, viu-se no infografico um interessante
objeto de estudo da multimodalidade na sala de aula. Por meio da analise de documentos oficiais
e livros didaticos, concluiu-se a viabilidade de propor uma intervengdo pedagdgica, por meio
de Sequéncias Didaticas, que contribuissem para a inser¢cdo dos multiletramentos na sala de

aula.

Palavras-chave: multimodalidade; infografico; multiletramentos; letramento visual



ABSTRACT

The study of multimodality is becoming more and more essential in today's society. The
incessant development of technology generates consequences in the forms of interaction
between individuals. To interrelate, it is necessary to use languages, which reflect the
transfigurations that have been taking place. In this way, it is understood that several resources,
besides words (written or spoken), are available in order to carry information, that is, it is
possible to establish communication through gestures, sounds, colors, movements. Since school
is the place for the formation of individuals as critical citizens, it is incumbent upon it to
recognize that social practices change day after day, so that there is a reformulation of
pedagogical activities. The discipline Portuguese stands out because it is in charge to foster the
reading capacity of the students, from the study of textual genres of diverse natures. Thus,
although the literatures are not exclusive to only one discipline, it is expected that Portuguese
classes will allow the exploration not only of verbal language, but also of other semiotic modes.
Therefore, an interesting object of study of multimodality in the classroom was seen in the
infographic. Through the analysis of official documents and didactic books, it was concluded
the feasibility of proposing a pedagogical intervention, through Didactic Sequences, that

contributed to the insertion of multimodal literacy in the classroom.

Keywords: multimodality; infographic; multimodal literacy; visual literacy
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1 INTRODUCAO

A sociedade esta em constante processo de mudancgas. Conforme os séculos, as décadas,
0S anos passam, Novos cenarios vao surgindo, incidindo no comportamento do individuo, o qual
se encontra, hoje, imerso em um universo de informacdo. Por mais alheio que seja, ou tente ser,
ao que acontece a sua volta, involuntariamente as noticias chegam a ele, justamente devido ao
avanco incessante da tecnologia da informacdo, cujo foco principal € aprimorar cada vez mais
os diversos meios de comunicacao.

N&o faz muito tempo que, sobretudo em paises com baixo ou médio indice de
desenvolvimento humano, o acesso & informacéo e a informatizagdo era demasiado limitado. O
cidaddo provia de restrita autonomia para pesquisar acerca dos acontecimentos do mundo
veiculados pelos meios comunicativos, ou seja, chegava até ele apenas as informacdes que a

grande midia selecionava e decidia transmitir, sempre de maneira unilateral.

Atualmente, a partir da evolucgéo tecnologica, o nimero de individuos que ja possuem
acesso a internet, seja em casa, no trabalho e, até mesmo, nos aparelhos moveis, esta
aumentando gradativamente. Em questdo de segundos, a populacdo é bombardeada com novas
noticias, as quais podem ser geradas e divulgadas, livremente, por qualquer pessoa,
influenciando aqueles que recebem as mensagens difundidas. Todavia, o individuo possui
autonomia para buscar a veracidade dos contedos veiculados, expor sua opinido acerca do

acontecimento e construir pensamento critico.

A atual exposicdo dos conteddos submete-se a cooperacdo dos individuos que 0s
recebem. Conta-se com as tecnologias potencializadoras de novas linguagens. Os jovens estdo
imersos em um universo que dispde de liberdade e de velocidade na publicagéo e recebimento
de mensagens. A passividade na recepcdo de contetdos vem dando lugar a participacédo ativa
da sociedade. Nesse novo cenario, ndo sdo somente os jornalistas ou especialistas que expdem

opinides, crencas e acontecimentos.

Esse contexto de comunicacdo democratica permite que qualquer assunto seja
discutido, inclusive pelo fato de ser necessario apenas um aparelho para concentrar todas as
fontes de informacdo. Antigamente, 0s jornais ou revistas eram impressos, os telefones eram
utilizados apenas para fazer e receber ligacdes, poucos possuiam computadores e, mais raro

ainda, era o0 acesso a internet.
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Em contrapartida, na realidade atual, a posse de um aparelho mével permite ler jornais,
assistir a videos, redigir e publicar textos, filmar e/ou fotografar e divulgar instantaneamente.
Além disso, Rojo e Barbosa (2015) explicam que o vigente contexto modificou a esfera
jornalistica, de modo que despontou o chamado jornalismo 3.0, também denominado

participativo, o qual

reconfigura o jeito de produzir/ veicular noticias: as grandes empresas convivem com
jornalismo independente — seja de grupo, como a midia ninja, ou individual. Em
guaisquer casos, a informacao continua sendo um bem de consumo e se, por um lado,
podemos nao ter a censura de um editor ou de uma editoria, por outro lado, também
podemos perder a credibilidade ou a profundidade no tratamento dos temas. (ROJO e
BARBOSA, 2015, p. 120)

Confirma-se, portanto, a facilidade que a sociedade detém para expor seus pensamentos,
individual ou coletivamente. Logo, ndo ha davidas de que novas tecnologias sdo responsaveis

pelas grandes mudancas vivenciadas, sobretudo no que diz respeito a:

e interacdo entre as pessoas (possibilidade de comunicar-se com varias pessoas a0 mesmo
tempo e de realizar trabalho colaborativo de forma remota, em diversos locais do
mundo);

e rapidez com que as informac@es sdo produzidas e disseminadas (qualquer individuo é

capaz de veicular um acontecimento, e ndo somente a grande midia).

As transformacdes globais modificaram a vivéncia cotidiana, consequentemente
interferindo nas praticas sociais. Logo, uma vez que a escola € um espaco social, essas
transformacGes também a afetaram. No entanto, ela ainda permanece passiva diante dessa
atmosfera transformadora. O mundo contemporéneo exige, a todo instante, modificacdes e

adaptacOes, e quem ndo estiver preparado a encara-las, ficara excluido.

E evidente, entdo, que o individuo j& nascido nesse panorama globalizado e
interconectado sera diferente daquele que cresceu em uma época na qual a informacéao era
reservada a poucos. Dessa forma, cabe a escola acompanhar as continuas transfigurages nas
esferas sociais. Em contrapartida, nota-se que as metodologias pedagdgicas permanecem,

praticamente, as mesmas do século passado.

E inegavel que ha incontaveis pesquisas e propostas de modernizagio das praticas

escolares, sobretudo, no ensino basico, porém infrequentemente chegam a ser postas em pratica,

14



e, quando séo, ndo atingem o resultado esperado, por motivos diversos, dentre os quais podem

ser citados:

e infraestrutura precaria em diversas unidades escolares, impossibilitando que espaco
fisico seja agradavel e propicio a aquisicdo do conhecimento diante das demandas
contemporaneas;

o falta de materiais de apoio alinhados ao avanco tecnologico observado ao processo de
ensino-aprendizagem;

e quadro de docentes incompleto (disciplinas com caréncia de profissionais

especializados, professores de licenga médica etc.).

Os fatores acima listados séo, infelizmente, bastante conhecidos pelos professores da
rede publica de ensino estadual e municipal. Obviamente, existem escolas que fogem a essas
regras, porém nao € a realidade da maioria das unidades de ensino publico no pais. Esses itens
enumerados acarretam consequéncias drasticas na qualidade da educacdo das criancas e dos
jovens, pois, por mais que se vivencie uma época de modernidade, é um desafio colocar novas

praticas em ac¢do, quando os subsidios necessarios sdo precariamente ofertados.

Além do exposto anteriormente, cabe lembrar que, apesar dos obstaculos impostos pelo
sistema educacional, 0 mundo avanca, ficando a sociedade em contato constante com 0s mais
diversos géneros de textos. Sendo assim, fica claro que o papel da escola e, mormente, do
professor de Lingua Portuguesa é pensar em aulas que estejam de acordo com 0 novo contexto
social no qual os alunos estdo inseridos, por meio da incorporacéo de diferentes géneros textuais
em sala de aula. Dessa forma, formar-se-ao leitores competentes, e ndo meros receptores de
informacdes e de normas, as quais, muitas vezes, sdo descontextualizadas e, possivelmente,

apresentam pouca ou nenhuma utilidade no cotidiano do discente.

A sala de aula é um lugar privilegiado para que os alunos entrem em contato com
textos diversos e compreendam suas caracteristicas. Um texto ndo € uma simples
justaposicdo de palavras e frases, mas um todo organizado de acordo com uma
intengdo comunicativa. Pode-se escrever um texto com a intencdo de informar,
convencer, sugerir, seduzir ou entreter. Sdo as inten¢bes do autor, a situacdo e a
consideracdo do leitor os elementos que definem a trama, o vocabulério e a
apresentacdo visual de cada texto. (BRASIL, 2001, p. 74)

Aguiar (2004) elucida que a comunicagédo € um evento social que se desenrola a partir

de algum tipo de linguagem, a qual vai se remodelando a contar do uso e do passar do tempo.
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Nesse sentido, é sabido que se lida, atualmente, com os mais diferentes tipos de linguagem, o

que reflete no surgimento constante de novos géneros textuais.

Esse novo panorama linguistico traz a tona textos muito recorrentes nas préaticas sociais
e que, logicamente, precisam ser melhor analisados: os textos multimodais. Os géneros atuais
requerem distintas estratégias de leitura, bem como o dominio técnico do uso dos suportes

necessarios, como o computador e os aparelhos celulares.

Em fungdo dos processos de globalizacdo, a diversidade linguistico-cultural se
verifica também em nivel local, mas est4, inevitavelmente, em conexdo com o global;
e em funcdo das TIC, a letra/escrita passa a ser um componente dentre outros que se
articulam em padrdes multimodais de producdo de sentidos. (SIGNORINI, 2011,
p.263)

O tema desta pesquisa, entdo, abarca a questdo da multimodalidade em sala de aula. N&o
é viavel que, em pleno século XXI, o ensino de linguagens seja restrito a textos apenas verbais,
tendo em vista que o aluno esta em contato permanente com textos multimodais em seu dia a
dia, ainda que, para ele, tal nomenclatura ndo seja familiar.

Sabe-se que a escola é o principal e mais forte agente de letramento, todavia esse
conceito requer algumas atualizacbes, a partir de reflexGes e estudos sobre os fazeres
pedagogicos e de insercdes de novas praticas. Apesar de reconhecer que se vivencia um novo
momento social, ainda predomina o pensamento de que o individuo considerado letrado é
aquele capaz de ler (mesmo que apenas decodifique) textos estritamente verbais, havendo
pouco ou nenhum espaco para 0s textos imagéticos. Logo, ha uma emergente
imprescindibilidade em se discorrer sobre 0s saberes, 0s processos e as habilidades requeridos
para a concretizacdo do letramento multimodal.

Tendo em vista 0 novo panorama social aludido, atrelado a urgéncia de mudancas nas
praticas pedagdgicas, sobretudo no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa, optei por
pesquisar de que forma os textos multimodais estdo presentes no cotidiano escolar dos alunos
e como eles podem ser inseridos proveitosamente na sala de aula.

O primeiro objetivo desta pesquisa, entdo, é fazer uma analise dos documentos oficiais e
dos livros didaticos enviados pelo governo a fim de verificar em que medida sdo sugeridos
textos multimodais para trabalho sistematico em sala de aula. A partir dessa analise, pretende-
se, ainda, propor sequéncias didaticas (grupo de atividades preparadas que objetivam a
compreensdo de determinado assunto pelos discentes) que explorem a leitura de infogréaficos

no ensino fundamental.
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Por fim, é também objetivo deste estudo, verificar, apos aplicacdo das referidas
atividades, de que maneira o0s alunos interagem com um texto multimodal. Essa verificacéo
realizar-se-a a partir da analise das respostas dadas pelos alunos as perguntas elaboradas de
acordo com os infograficos selecionados nas atividades propostas.

Ressalta-se que as atividades didaticas elaboradas neste trabalho visam oportunizar o uso
dos textos multimodais, em suporte impresso, nas salas de aula, uma vez que, em muitas
unidades escolares de ensino publico no Brasil, 0s recursos necessarios a uma eficiente aula séo
precérios ou, até mesmo, inexistentes. Busca-se, portanto, proporcionar subsidios aos docentes
para explorar, com mais afinco, a leitura de infograficos, género multimodal presente
constantemente nos veiculos modernos de comunicacao.

A leitura de representacGes visuais é essencial para a obtencdo de informacdes
hodiernamente, por isso decidi analisar, no &mbito educacional, o uso dos infogréaficos
jornalisticos, géneros textuais relativamente atuais, que lancam mao de diferenciadas
estratégias de leitura para serem plenamente compreendidos. Além de verificar de que maneira
essas construcOes textuais surgem nos curriculos disciplinares, propor-se-do atividades de

leitura que envolvam o género multimodal selecionado.

Dessa forma, os capitulos seguintes desta pesquisa intentam esclarecer e promover a
compreensdo de conceitos e de temas relevantes, que possibilitem a reflexdo sobre a
necessidade de repensar o conceito de letramento a partir de praticas pedagdgicas condizentes
com o atual panorama social. Para tanto, o uso de textos multimodais em sala de aula pode ser
uma poderosa ferramenta na formacéo de leitores do século XXI, ja que solicitam estratégias

diversas de leitura em uma Unica configuracao textual.

A fundamentacgdo tedrica desta pesquisa conta com a definicdo de conceitos-chave,
consoante estudos e pesquisas de autores influentes na area, para que seja factivel a construgdo
de um fazer pedagdgico que caminhe em consonancia com as mudangas acarretadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico. Nesse capitulo, serdo apresentadas as concepcdes de letramento,
multiletramento, multimodalidade, além de apresentar os resultados de avalia¢cdes importantes

no Brasil.

Para viabilizar o objeto de estudo deste trabalho, os documentos oficiais que norteiam o
trabalho pedagdgico dos docentes, como os Parametros Curriculares Nacionais, o Curriculo
Minimo do estado do Rio de Janeiro, as matrizes referenciais da Prova Brasil e a recente Base

Nacional Curricular Comum foram averiguados e analisados no que tange aos géneros textuais
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prescritos por eles. Outrossim, a colegdo de livros didaticos selecionada pela unidade escolar

foi examinada, buscando verificar o modo pelo qual os textos multimodais sdo explorados.

Ponderando a necessidade de promover o multiletramento no ensino fundamental, uma
vez que ainda € comum prevalecer géneros cuja linguagem predominante é a verbal, sugere-se,
nesta pesquisa, uma série de atividades que exploram os aspectos multimodais, a partir do
género infografico. Essas atividades foram aplicadas para alunos do 9° ano de escolaridade, da
rede estadual de educagdo. O resultado obtido foi examinado cuidadosamente, propiciando

conclusoes acerca da leitura de textos multissemioticos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo expostos alguns aspectos, reflexdes, conceitos e dados relevantes,
que embasam o0s objetivos desta pesquisa no &mbito da educacéo bésica publica. Discutir-se-4
sobre as transfiguragcdes da sociedade atual, influenciada pela globalizagdo e pelos avancos
tecnologicos, e de que forma isso pode influenciar nas acdes pedagogicas. Verificar-se-80 0s
resultados de algumas avaliacGes, cujo objetivo principal € observar o grau de letramento (ANA
— Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo e PISA - Programme for International Student
Assessmente), aplicadas no Brasil e 0s motivos pelos quais € necessario repensar as atividades

de leitura e de escrita em sala de aula.

Além disso, serdo expostos os conceitos de letramento, de multiletramentos e de
multimodalidade, de acordo com pesquisadores renomados das referidas areas, bem como sera
verificado de que forma esses conceitos sdo interligados. Escolheu-se o género textual
multimodal infografico, por mesclar varias semioses, portanto, exigindo diferenciados métodos

de leitura, requeridos nas praticas sociais de letramento dos dias atuais.

2.1 O letramento no século XXI

Soares (2016) esclarece que a palavra letramento €, de certa forma, recente na area
educacional, tendo surgido na década de 80 a partir de estudos linguisticos. Proveniente do
inglés literacy (do latim litera [letra] + -cy [sufixo de qualidade ou condi¢&o]), surge o termo
tdo recorrente atualmente, visto a necessidade de nomear um fenbmeno que antes ndo era

constatado.

A pesquisadora conceitua o termo letramento como “o resultado da a¢do de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2016, p.18). A defini¢do
elucidada pela autora amplia os objetivos das praticas de leitura e escrita, pois se subentende

que o individuo letrado é capaz de participar das demandas sociais.

Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
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contexto das préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2016, p. 47)

O individuo analfabeto é tolhido de seus direitos enquanto cidaddo, ficando
marginalizado social e economicamente, além de obter acesso limitado aos bens culturais da
comunidade letrada. Todavia, frisa-se que conhecer os cddigos linguisticos nem sempre
consiste em saber utiliza-los nas exigéncias diarias. Portanto, é possivel ser alfabetizado e ndo

ser letrado.

Consoante Soares (2016), outrora, considerava-se o individuo analfabeto caso ele ndo
conseguisse escrever 0 proprio nome; agora, essa definicdo se d& em decorréncia da
incapacidade de usar as habilidades de leitura e de escrita em alguma préatica social, como
redigir um pequeno bilhete, por exemplo. Conclui-se, entdo, que 0 mundo moderno exige a

apropriacdo dessas tecnologias, e ndo apenas a decodificacdo de cddigos.

A vista disso, além de conseguir ler e escrever, considera-se letrado quem se envolve
nas atividades sociais que requerem essas habilidades. Legitima-se, portanto, que o individuo

imerso nas préaticas de letramento

passa a ter uma outra condi¢do social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar
de nivel ou de classe social e cultural — mas de mudar seu lugar social, seu modo de
viver na sociedade, sua insercdo na cultura — sua relagdo com os outros, com o
contexto, com os bens culturais torna-se diferente. (SOARES, 2016, p. 37)

A cultura ocidental atribui a linguagem verbal uma supervalorizagdo, uma vez que
permanece considerada o mais importante e eficiente meio de comunicacdo. A escrita,
inclusive, exerce papel dominante na sociedade, possuindo maior prestigio que a propria lingua
oral e os demais modos semiéticos, tais como ilustracBes, fotografias, charges, sons,
movimentos. No entanto, é facil constatar que nem s6 de palavras se compde o discurso

contemporaneo.

Em uma época cujos avancos tecnoldgicos sao intensos e, consequentemente, a sociedade
viva rodeada por informacdes sobre os mais diversos assuntos, € natural que ocorram
consequéncias positivas no que tange ao surgimento de novas construcfes textuais. Logo, a
escola deve estar atenta a essas mudancas e buscar novas pedagogias no que concerne a
formagao de leitores mais competentes.
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Durante a graduagdo em Letras, debate-se sobre a formacdo leitora dos brasileiros.
Enquanto aluna de licenciatura, pensar e repensar em estratégias diferenciadas, que
contribuissem de forma positiva na capacidade de leitura do individuo, eram ac¢des que estavam
sempre presentes. No entanto, é nitido que ha forte resisténcia, tanto por parte dos professores
da educacdo bésica, quanto da comunidade escolar, em reconhecer que os moldes tradicionais
de ensino-aprendizagem de lingua materna, utilizados ha décadas e pouco reformulados ao

longo dos anos, estdo sendo insuficientes para formar leitores, de fato, competentes.

A fim de verificar a competéncia leitora dos estudantes, surgiram, ao final da década de
90, sistemas nacionais de avaliacdo. Antes disso, todavia, o déficit de tal competéncia era
oficialmente desconhecido. O Sistema de Avaliacéo da Educagao Basica (SAEB) foi o primeiro
exame aplicado, cujo objetivo era averiguar os niveis de letramento dos discentes. Em seguida,
surgiram outros exames, incluindo os internacionais. Mais adiante, expdem-se a figura 1, cujos
dados séo referentes a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que verifica o nivel de

letramento dos estudantes até o 3° ano do ensino fundamental, aplicada em 2014.

Posteriormente, ha alguns dados do Programa Internacional de Avaliacdo dos
Estudantes (PISA — Programme for International Student Assessment), que visa conferir a
qualidade e eficiéncia dos sistemas escolares a partir da participacdo de alunos de 15 anos de

idade, que estejam cursando, pelo menos, o 7° ano de escolaridade.

Figura 1 — Dados percentuais da ANA

Distribuicao percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em Leitura na edicao
de 2014 da ANA, segundo a area de suas escolas

Fonte: Inep/Daeb.

34% 33% 11%

Brasil

Urbana 34% 34% 12%

Rural 37% 22% 6%

Niveis de Proficiéncia
H Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Fonte: http://www.publicacoes.inep.gov.br/portal/download/1561, acesso em 25/06/2017
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A ANA avalia o desempenho das criancas em relagdo a leitura a partir de quatro niveis

de proficiéncia, os quais seguem 0s seguintes critérios:

Nivel 1: espera-se que o aluno saiba ler palavras com silabas canbnicas ou nao
candnicas, baseando-se em imagens.

Nivel 2: espera-se que o aluno saiba identificar o objetivo de um texto, localizar
informacdes explicitas, identificar o assunto abordado e articular linguagem verbal e
néo verbal.

Nivel 3: espera-se que o aluno, além dos objetivos dos niveis anteriores, consiga
identificar os referentes de pronomes pessoais, inferir relagdes de causa e consequéncia,
inferir sentidos relacionando palavra e imagem nas tirinhas, reconhecer o sentido
figurado de expressdes em textos diversos.

Nivel 4: espera-se que o aluno, além dos objetivos dos niveis anteriores, consiga inferir
sentido de vocabulos nos textos, reconhecer os participantes de um dialogo, inferir
sentidos em textos verbais, identificar relagdes de tempo nas construcdes textuais e
identificar os referentes dos pronomes pessoais em poemas.

A figura exposta mostra que o resultado dessa avaliacdo esta longe de ser favoravel ao

panorama educacional brasileiro. Apenas 11% dos estudantes enquadraram-se no nivel de

proficiéncia mais elevado, e esse resultado fica ainda mais critico quando se trata das areas

rurais, em que apenas uma minoria de 6% dos alunos participantes do exame apresentou grau

méaximo de proficiéncia em leitura.

Os preocupantes resultados dessas avaliagdes tornaram-se manchetes nacionais, em que

fica claro que, apesar de haver uma série de metodologias didaticas e de tipos de abordagem de

conteldo, ainda ndo sdo suficientes para que os aprendizes brasileiros, principalmente os

oriundos da escola publica, tenham melhores desempenhos. A seguir, ha algumas dessas

manchetes, retiradas de jornais de grande circulacao.
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Figura 2 — Manchete de jornal

Ministro da Educacao classifica
resultado da ANA como
"preocupante’ =

Edgard Matsuki
Colaboragdo para o UOL, em Brasilia 17/0%/2015 17h35 = Atualizada 18/09/2015 10h48

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2015/09/17/ministro-da-educacao-classifica-resultado-da-ana-como-preocupante.htm , acesso em
25/06/2017

Figura 3 — Manchete de jornal

Uma em cada cinco criancas de oito
anos hao sabe ler frases, diz MEC

nal de Alfabetizacao 2014

Governo divulgou os dados da Avaliacao Nacic

Ana Carolina Moreno e Mateus Rodrigues
Do G1, em Sdo Paulo e em Brasilia I'i FACEBOOK

Fonte: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/uma-em-cada-cinco-criancas-de-oito-anos-nao-sabe-ler-frases-diz-mec.html, acesso em
25/06/2017

Além da ANA, had o PISA, uma avaliacdo internacional que permite a obtencdo de
informacgOes acerca dos sistemas educacionais dos paises participantes. Para que a nagédo
interessada possa fazer parte do PISA, é necessario que haja, no minimo, cento e cingquenta
escolas inscritas; sO o Brasil obteve, em 2015, novecentas e sessenta e quatro escolas

participantes.

Essa avaliagdo contempla exames de ciéncias, matematica e leitura. Esta Ultima baseia-
se na seguinte definicdo de letramento: “Letramento em leitura refere-se a compreender, usar,
refletir sobre envolver-se com os textos escritos, a fim de alcangar um objetivo, desenvolver
conhecimento e potencial e participar da sociedade” (BRASIL, 2016a, p. 92). Percebe-se, pois,
gue os conceitos de letramento desse exame e de Soares (2016) convergem para um objetivo

em comum: o uso da linguagem em praticas sociais recorrentes.
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A figura 4, abaixo, apresenta um grafico que simplifica o resultado catastrofico da
proficiéncia leitora dos alunos participantes do exame, em que o Brasil ocupa as Ultimas
posicdes, estando abaixo da média da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE).

Figura 4 — Ranking OCDE

LEITURA
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Kong OCDE

Fonte: http://exame.abril.com.br/brasil/brasil-esta-entre-0s-8-piores-em-ciencias-em-ranking-de-educacao/ , acesso em 25/06/2017

E curioso analisar o objetivo da PISA no que se refere a leitura, uma vez que a definicéo,
para os elaboradores do exame, considera apenas o texto escrito como principal fonte de
letramento. O exame € relativamente recente, tendo em vista que sua primeira aplicacao data
de 2000. Apesar de ser uma prova internacional, ratifica-se a pouca importancia atribuida ao
letramento visual, atualmente tdo importante quanto o letramento verbal. No documento oficial

do PISA no Brasil (2016a, p.93), consta a seguinte observagéo:

O termo “textos escritos” deve incluir todos os textos coerentes nos quais a linguagem
¢ usada em sua forma grafica, seja ela impressa ou digital. Em substituicdo a palavra
“informac¢do”, usada em algumas outras defini¢des de leitura, escolheu-se o termo
“textos” por sua associagdo com a linguagem escrita e por sua pronta conotagdo com
leitura literaria e com foco na informacao.

Ainda que o PISA aborde com maior relevancia apenas as configuracGes textuais

escritas, é inegavel o qudo preocupante € o resultado obtido nos Gltimos exames, como mostram

as manchetes a seguir.
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Figura 5 — Manchete de jornal

Brasil mantém ultimas colocacdes no Pisa

THAIS PAIVA & de dezembro de 2016

Fonte: http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/brasil-mantem-ultimas-colocacoes-no-pisa/, acesso em 25/06/2017

Figura 6 — Manchete de jornal
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Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42741 , acesso em 25/06/2017

Bortoni-Ricardo et al (2015) reforcam que quanto mais baixo o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de uma regido, maior sera o numero de analfabetos.
Conforme conceitua a Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), considera-se analfabeto funcional o individuo cujo nivel de alfabetizacdo &
precario para que funcdes bésicas, dependentes de leitura e da escrita, sejam exercidas na
sociedade moderna.

A resisténcia a novas praticas pedagdgicas talvez possa ser justificada pela auséncia de
estrutura oferecida aos professores da escola publica; poucas escolas proporcionam materiais
(didaticos ou, até mesmo, recursos digitais) necessarios para uma aula mais atrativa e
diferenciada. Nesse sentido, Soares (2016) aponta para a necessidade de haver condicGes
favoraveis ao letramento, ou seja, os caminhos previstos para a formacdo de um individuo
letrado requerem investimentos varios. Sabe-se que o nivel de letramento varia conforme as

condigdes sociais, culturais e econdmicas.

Antigamente, entendia-se que, para ser leitor habil e critico, bastava reconhecer os
codigos que compdem a lingua e formar palavras e frases, ou seja, para ser leitor, bastava saber

decodificar. Hoje, inmeros estudos e pesquisas constatam que esse conceito é superficial, uma
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vez que texto é mais do que um simples emaranhado de palavras a ser decodificado por um

receptor passivo.

Na verdade, a leitura é uma atividade de producéao de sentido pelo leitor, uma vez que,
segundo Koch (2006, p.35), “se o autor apresenta um texto incompleto, por pressupor a insergao
do que foi dito em esquemas cognitivos compartilhados, é preciso que o leitor o complete, por
meio de uma série de contribui¢cdes”. Em consonancia com a autora, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) definem a leitura como:

um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacao
do texto, a partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.[...] Trata-se de uma atividade que
implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao
é possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, p.41)

Ressalta-se que, embora ndo haja a pretensdo de subjugar a importancia da leitura e
escrita de codigos verbais, cabe a escola trabalhar com os alunos os novos cédigos
comunicativos que surgem a todo momento, tendo em vista que vivenciamos uma nova epoca,
na qual a tecnologia tornou-se integrante essencial e constante na vida dos individuos. Deve-se
ampliar, pois, o tradicional conceito de leitura, limitado ao cédigo escrito, mostrando aos

discentes os novos modos discursivos, representados pelos textos multimodais.

E preciso considerar que, além do letramento verbal, deve ser desenvolvido com o aluno
seu letramento visual, isto €, o discente deve ser capaz de ler textos compostos tanto por
palavras, quanto por recursos diversos (imagens, movimentos, jogo de cores). Os consagrados
recursos visuais, fortemente presentes nas producgbes textuais atuais, funcionam como

sistematizadores das informac6es ndo contidas ou nédo tdo explicitas no texto verbal.

Esses textos, que utilizam duas ou mais modalidades semioticas, denominados
multimodais, fazem parte do cotidiano da sociedade moderna, uma vez que, com 0 avango
tecnoldgico e a popularizacdo, de certa forma, da internet, tornou-se mais recorrente estar em

contato com charges, tirinhas, “memes” de facebook, graficos, infograficos etc.

O visual é hoje o mais proeminente como forma de comunicacéo... ndo sé a linguagem
escrita esta menos no centro dessa nova paisagem, e menos central como um meio de
comunicac¢do, a mudanca esta produzindo textos que sao altamente multimodais. Um
efeito dessa mudanca esté relacionado ao fato de que hoje é impossivel ler textos de
maneira eficiente considerando somente a linguagem escrita: ela existe como um
elemento de representacdo num texto que é sempre multimodal, deve ser lida em
conjunto com todos os outros modos semioticos. (KRESS et al, 1995, p.1-2, apud
MAROUN, 2007, p.78)
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A leitura de textos multimodais, muitas vezes, solicita a intensa participacgao do leitor,
uma vez que, em diversos casos, o autor apresenta o texto “incompleto”, cujas lacunas serao
preenchidas a partir do conhecimento prévio que o leitor traz consigo, o seu conhecimento de
mundo e enciclopédico. Todavia, vale lembrar que o professor, com frequéncia, ndo explora o
saber prévio do aluno, fazendo com que as aulas de lingua materna se tornem
descontextualizadas e apresentando contetdos que ndo terdo grandes utilidades fora do

ambiente escolar.

As recentes configuragfes textuais suplicam por novas estratégias de leitura e producéo.
O texto ndo é mais somente uma articulacdo de palavras, frases e periodos; ele requer aparatos
diversos, como cores, ilustracdes, sons e, até mesmo, movimentos. Logo, pode-se perceber o
descompasso entre o letramento promovido pela escola (majoritariamente baseado em
construcdes verbais) e os modernos objetos de leitura que circulam socialmente. E urgente que
os docentes, ndo somente os de Lingua Portuguesa, percebam que grande parte das novas
construcdes textuais ndo apresentam modalidades puras, mas sim composi¢des multimodais e

multissemidticas, que precisam ocupar maior espaco durantes as aulas.

Faz-se prudente questionar que tipo de leitor a escola esta formando, além de analisar se
o aluno é, de fato, capaz de ler quaisquer tipos de textos, que fagcam uso ndo somente da
linguagem verbal, mas também da visual. Uma vez que se vivenciam novas praticas sociais, é
fato que outras praticas discursivas surjam para atendé-las. Indubitavelmente, a realidade

presente é composta pelo visual, o qual requer, cada vez mais, destaque e relevancia.

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais préxima, cada vez mais
integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade se criam novas
imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criacbes para uma ampla
audiéncia. Todos os recursos utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem
uma funcdo retérica na construcdo de sentidos dos textos. [...] Representacdo e
imagens ndo sdo meramente formas de expressdo para divulgacéo de informacdes, ou
representacdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente construidos que
revelam as nossas relacbes com a sociedade e com o que a sociedade representa.
(DIONISIO, 20086, p. 132)

Sem tirar o mérito do letramento verbal, é importante pensar em novas formas de
letramento, o que significa dizer que o docente, em especial o de Lingua Portuguesa, deve
atentar-se a nocdo dos multiplos letramentos, através da diversidade de textos multimodais que
circulam na sociedade. O professor de linguagens deve apresentar as turmas os textos em que
ocorra a combinacdo de recursos semioéticos, a fim de colaborar com o desenvolvimento
cognitivo do educando.
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Entende-se, portanto, mediante obra de Dionisio (2006), que multiletrar é contribuir
para o desenvolvimento cognitivo do aluno, ao mostrar-lhe a gama de possibilidades de
linguagens que podem ser utilizadas nos eventos de comunicacao. Lembra-se, ainda, de que as
praticas de multiletramento podem estar presentes nas aulas de outras disciplinas, e ndo somente
nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, o professor de linguagens que planeja seu fazer
pedagdgico por meio da exploracdo da multissemiose contribui para que o aprendiz se torne um
leitor mais preparado, tendo em vista que 0s géneros multimodais estdo presentes intensamente

no cotidiano da sociedade contemporéanea.

Consequentemente, se 0s géneros se materializam em formas de representacéo
multimodal (linguagem alfabética, disposi¢do grafica na pagina ou na tela, cores,
figuras geométricas etc.) que se integram na construcdo do sentido, o conceito de
letramento também precisa ir além do meramente alfabético. Precisamos falar em
multiletramento! (DIONISIO, 2010, p. 163)

Sem duvida, a escola permanece como um dos principais agentes de letramento, logo,
deve estar atenta a essa nova geracdo de alunos que convivem com 0s avancos tecnoldgicos,
tanto da informacdo quanto da comunicacdo. Faz-se urgente ensinar os educandos a lerem
quaisquer textos, desde 0s somente escritos aqueles que mesclem cores, imagens e formatacGes
diferentes do uso comum. Nao cabe mais focar a atengdo somente na monomodalidade; é
preciso atentar-se ao letramento que considere a multimodalidade e a multissemiose, a fim de

que o conteudo escolar seja levado, pelo aluno, para seu dia a dia de modo satisfatorio.

A multimodalidade estd presente nas construcbes em que variadas semioses Sao
organizadas, a fim de conceber um significado. A vista disso, os textos multimodais sdo
hibridos e, portanto, requisitam diferentes letramentos. Ressalta-se 0 exposto em Dionisio et al
(2014, p. 42), em que fica evidente que “o que faz com que um signo seja multimodal sdo as
escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para criar

sentidos”.

Congruente as supramencionadas estudiosas, na multimodalidade, harmoniza-se o
sentido por meio de triagens e arranjos particulares dos modos semidticos, salientando que a
interacdo entre eles € crucial para que a compreensdo daquilo exposto seja satisfatoria.
Acautela-se que a abordagem de um texto ultrapassa os recursos linguisticos inertes e 0s

sentidos dos signos utilizados sdo cambidveis continuamente.
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No contexto educacional, € fato que os materiais pedagdgicos utilizados estdo focados,
basicamente, na lingua escrita e, por vezes, na lingua oral, restando pouco espaco para as
linguagens visuais. N&o raro, os professores fazem uso de instrumentos como retroprojetor,
datashow, aparelhos de som e televisores; porém esses recursos sdo utilizados como meros
suportes de informacdo verbal. Por outro lado, muitos livros didaticos ja contemplam a

multimodalidade, por meio de atividades com gréaficos, charges, cartazes, tabelas.

Cabe, portanto, a escola e aos seus docentes ampliar o uso de diversificados sistemas
semidticos, a fim de adequarem-se aos avangos tecnoldgicos e comunicativos vividos
atualmente. Potencializar a habilidade de producdo e compreensdo de textos multimodais na
sociedade contemporanea consiste numa tarefa de grande significancia, tendo em vista que,
para os estudiosos Kress e van Leeuwen (1996), as escolas, no que tange ao letramento visual,
vém formando iletrados, isto €, ndo ha espaco suficiente para outros tipos de letramento a ndo

ser o tradicional.

Apesar do contato constante com essas novas construcdes textuais no dia a dia do mundo
moderno, elas ainda possuem pouca relevancia no espaco escolar. Os anos se passaram e tudo
se modernizou, porém o conceito de ser letrado ainda é restrito e baseado na compreensao de
textos verbais. Tanto a sociedade quanto muitos professores ainda creem que a disciplina de
Lingua Portuguesa é responsavel por estimular o educando a ler os autores candnicos da

literatura, excluindo a importancia de outros tipos de leitura.

Para Kerch e Coscarelli (2016), vive-se uma nova era, a qual suplica por um novo
professor. Portanto, além do interesse do docente em se atualizar e buscar novos conhecimentos
e metodologias, cabe as esferas governamentais proporcionarem e incentivarem a qualificacdo
de seus profissionais. E preciso ter ciéncia de que insistir em a¢des pedagdgicas obsoletas e ndo
condizentes com a realidade levara a educacao cada vez mais ao fracasso, sobretudo no que diz
respeito a competéncia leitora. O conceito de letramento nao deve ser restrito as aulas de lingua

materna, nem aos textos somente escritos.

As referidas autoras ainda reiteram que a escola contemporanea deve trabalhar com as
diferentes modalidades de texto e de tecnologias. Todavia, questiona-se até que ponto as escolas
brasileiras, sobretudo as publicas, estdo preparadas para essas mudancgas. A precarizacdo do
ensino publico é inquestionavel, bem como a pouca valorizacdo dos profissionais que optam

pelo magistério. O sucateamento do espago escolar publico, infelizmente, € conhecido pela
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populacdo, no entanto, apesar de todos os problemas irrepardveis a curto prazo, é possivel

adaptar novas praticas nas aulas.

Os professores de linguagens trabalham ativamente com o letramento, sendo 0s
principais mediadores para que seus alunos, atraves da leitura, sejam cidadaos criticos e ativos.
Portanto, recai acentuadamente sobre esses profissionais a responsabilidade de apresentar as

suas classes 0s mais diversos tipos de letramento.

Assim, abrir a sala de aula para o trabalho com multiletramentos contempla duas
grandes perspectivas: de um lado, a multiplicidade de formas de comunicacéo usadas
para a construcao de sentido; de outro, 0 aumento da diversidade linguistica e cultural
que caracteriza a sociedade contemporanea. (KERCH e COSCARELLLI, 2016, p.9)

O jovem de hoje concede, talvez intuitivamente, grande importancia as imagens, ao
visual, o que é reflexo do mundo digital em que esta inserido. Ele é capaz de manter uma
conversa utilizando somente codigos visuais. Sendo assim, € urgente que a multimodalidade
ganhe mais importancia no projeto pedagogico escolar, ja que o aluno necessita sentir prazer e

reconhecer utilidade préatica nos contetidos abordados em sala de aula.

Assume-se que a leitura e a escrita sdo praticas sociais amplas, que vdo desde
decodificar letras, silabas e palavras até compreender o significado de uma cor em um andncio
publicitario. Mais do que letrar, a escola precisa ser lugar para “multiletrar”. A crianga, ao
chegar a escola, ja conhece sua lingua materna e faz uso dela, portanto, cabe a educacao escolar
fazer com que ela utilize sua lingua com amplitude, ensinando a diversidade linguistica e

cultural, ampliando assim, o conhecimento de mundo dos educandos.

Como ja dito, a cibercultura proporciona a sociedade a veiculagdo de mensagens e de
informacbes de forma rapida e constante; o apelo sonoro e visual é, portanto, inegavel. A
interacdo entre as pessoas tornou-se muito mais simples, basta apenas um pequeno aparelho
eletrénico para se conectar com o planeta. Dessa forma, o espaco virtual é o grande, porém néo
anico, responsavel por expor a um grande nimero de pessoas, no mundo, textos multimodais
de variados géneros. Logo, se essa € a realidade, cabe questionar por que a escola ainda resiste

a esse cenario. Adaptar-se as mudangas € complexo, porém necessario.

N&o é mais suficiente imaginar que as sociedades sdo constituidas por individuos
isolados, ligados imprevisivelmente atraveés de contatos sociais voluntarios, com
‘mentes’ individuais e autonomas de algum modo dissociadas do mundo material.
Nio podemos continuar pensando que exista apenas um ‘letramento’ ou que isto seja
apenas o que as mentes individuais fazem quando confrontadas com um simbolo de
cada vez. (LEMKE, 2010, p. 458)
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Para Cani e Coscarelli (2016, p.15), a multiplicidade linguistica com a qual os alunos se
deparam a todo momento desafia o sistema educacional, ¢ um desses desafios ¢ “levar para a
sala de aula praticas pedagogicas que abordem esse carater multissemidtico dos textos em
circula¢ao”. Para tanto, cabe 0 seguinte questionamento: as escolas preparam seus alunos para
lidar com as infinitas construgdes textuais que a tecnologia proporciona? Tal questionamento,
aliado a reflexdo sobre a existéncia de materiais didaticos que estejam de acordo com conjuntura

social vigente, € pertinente, pois j& demonstra um passo para novas abordagens de letramento.

Outrossim, para que o professor se sinta apto a mediar 0 processo de letramento tanto
verbal quanto visual, é necessario que ele seja preparado e estimulado a trabalhar com os
diferentes géneros (escritos, visuais ou multimodais) e seus respectivos suportes. Nesse
sentido, a fim de que os textos multissemiodticos sejam abordados satisfatoriamente, Dionisio e

Vasconcelos (2013) aludem que alguns passos sdo imprescindiveis. Sdo eles:

e Verificar de que forma os recursos semioticos se integram e quais os efeitos de sentido
criados por eles;

e Observar a que &reas de conhecimento as composi¢Oes visuais e verbais pertencem;

e Averiguar o que determinado recurso evidencia e verificar se os efeitos provocados por

ele sdo perceptiveis para o leitor.

Em concordancia com Cani e Coscarelli (2016), entende-se por modos semidticos as
linguagens contidas no texto, e explora-los e integra-los possivelmente geram desafios aos
leitores. Logo, as praticas escolares devem atentar-se as exigéncias de leitura requeridas nos

textos que mesclam variados modos semiéticos.

O exame cuidadoso de textos multimodais cria oportunidades para os professores
mostrarem aos alunos que ha um propdésito comunicativo na associa¢do da linguagem
verbal a ndo verbal. Para isso, sdo necessarios saberes metodolégicos e tedricos que
possam contribuir com instrumentos que levem a uma leitura profunda e critica.
(CANI e COSCARELLI, 2016, p.18)

Ao trabalhar a multimodalidade como ferramenta de letramento, o individuo passa de
letrado a multiletrado, possibilitando uma atuagéo social mais ativa e uma capacidade elevada
de elaboragédo de pensamentos mais complexos. A caneta, a tinta e o papel deixaram de ser 0s

instrumentos essenciais dessa pratica ha um bom tempo. O letramento que vai além do
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alfabético amplia a participacdo social do aluno, o qual passa a atentar sobre a sociedade e sobre

como pode intervir nela.

Unissono a Lemke (2010), ndo existe apenas um letramento, mas sim Varios
letramentos, os quais sdo atividades sociais, ja que suas convencdes foram desenvolvidas em
vérias sociedades. A partir dos letramentos, conectamo-nos a uma rede de sentidos elaborados
por diversos individuos. A construgdo de significado feita durante a leitura, seja de um texto,
seja de uma tabela, é feita através do acoplamento de varios simbolos ja assimilados em outras

ocasioes.

Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido com
respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais usadas e aos
contextos sociais de producdo, circulacdo e uso de um género particular. Podemos ser
letrados em um género de relato de pesquisa cientifica ou em um género de
apresentacdo de negdcios. Em cada caso as habilidades de letramento especificas e as
comunidades de comunicacdo relevantes sdo muito diferentes. (LEMKE, 2010, p.
457)

Ao se deparar com a leitura de um texto, sucede a interacdo de conhecimentos ja
adquiridos com aquilo que esta sendo lido. Portanto, assevera-se que compreender um texto
abrange os conhecimentos prévios (chamados conhecimentos enciclopédicos) que o individuo
acumulou consigo durante sua trajetoria escolar e/ou cotidiana. Por isso, a leitura de géneros
textuais multimodais, muitas vezes, é tdo complexa, tendo em vista que sdo necessarias
inimeras conexdes entres 0s meios semiodticos para que sejam compreendidos em sua
totalidade.

Bortoni-Ricado et al (2015) estabelecem algumas etapas a serem seguidas para a leitura
de um texto, dentre as quais esta determinar o seu objetivo, esclarecendo aos alunos o porqué
da leitura de determinado texto. Sendo assim, o publico-alvo, ciente do que lera, acionara
estratégias adequadas a finalidade do texto, tendo em vista que cada género possui propésitos
distintos. Além disso, é pertinente efetuar um trabalho de pré-leitura, para que conhecimentos
enciclopédicos sejam instigados.

Dessa forma, é inteligivel reconhecer que os conhecimentos enciclopédicos sdo

absorvidos paulatinamente e, uma vez que sdo imprescindiveis para o satisfatorio entendimento
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dos textos, acredita-se que o aprimoramento da compreensédo leitora deve ser incumbido a

somente uma disciplina escolar, até mesmo porque

a leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de
lembrangas e conhecimentos, daqueles que sé&o relevantes para a compreensdo de um
texto que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o
que seria possivel explicitar. (KLEIMAN, 2016, p. 30)

Equivocadamente, o compromisso de letrar ainda recai apenas aos professores de
linguagens. Uma vez que o0s conhecimentos multidisciplinares séo defasados,
consequentemente o estudante revelara dificuldades em compreender integralmente as

produces textuais apresentadas a ele, sobretudo aquelas repletas de recursos multissemioticos.

O estudante nao consegue atingir a compreensdo satisfatdria do material lido porque
Ihe faltam conhecimentos, ndo propriamente da estrutura de sua lingua materna, da
qual ele ¢é falante competente, mas sim de todos os componentes curriculares cujo
dominio Ihe ficou precério, principalmente porque ndo desenvolveu habilidades de
leitura para a aquisicdo de informac6es. (BORTONI-RICARDO et al, 2015, p.16)

Os jovens passam grande parte de suas vidas dentro da escola, porém os resultados dos
exames avaliativos mencionados anteriormente mostram que, ainda assim, os contedos séo
precariamente assimilados devido as frageis habilidades de leitura. Esses resultados corroboram

que as estratégias pedagogicas de ensino-aprendizagem utilizadas s&o insuficientes.

Partindo do pressuposto de que a leitura € uma tarefa interdisciplinar, pois possibilita o0
ser humano a conectar-se a multiplas areas do saber, é coerente dizer que todo professor &,
também, agente de letramento. Mas, para que os profissionais do magistério assumam esse
compromisso, é plausivel que criem mecanismos de interesse pelo conteudo a ser explorado,
em razao de que “quando lemos porque outra pessoa nos manda ler, como acontece
frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades mecanicas que pouco tém a ver
com significado e sentido. Alias, essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem [...]”

(Kleiman, 2016, p. 38).

O grande desafio na formacao de leitores, atualmente, é torna-los agentes responsaveis
frente ao objeto de leitura, ou seja, ter voz sobre o texto e ndo ser passivo somente a
compreensdo textual exposta pelo educador. O trabalho de leitura em sala de aula deve ser

compartilhado por todos os participantes envolvidos no processo de aquisi¢ao dessa habilidade,
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de modo que o aluno seja o principal encarregado pela construgdo do sentido do texto e o

professor, por sua vez, seja 0 mediador.

Para fazer previsfes sobre um texto, podemos recorrer a varios aspectos: formato do
texto, estrutura textual, ilustrac@es, titulos, subtitulos. Além disso, podemos recorrer
a nossa experiéncia e aos nossos conhecimentos prévios sobre o que esses indices
textuais permitem antever. [...] E também, importante instigar o leitor a assumir
responsabilidade perante a leitura [...]. (BORTONI-RICARDO et al, 2015, p.57)

Sabe-se que os sentidos de um texto vdo muito além daquilo que esta superficialmente
exposto, portanto, deve-se estimular, inclusive, a leitura do implicito, a partir de inferéncias,
justamente pelo fato de a competéncia leitora ser verificada, também, pela capacidade do
individuo em preencher as lacunas “vazias” presentes em todos os textos. Nesse sentido, Koch

(2016, p.36) postula que

as inferéncias constituem estratégias cognitivas por meio das quais 0 ouvinte ou 0
leitor, partindo da informacéo veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em
sentido amplo), constroi novas representagdes mentais e/ou estabelece uma ponte
entre os segmentos textuais, ou entre informagdes explicita e ndo explicitada no texto.

Para que um texto seja plenamente compreendido, é preciso integrar conhecimento de
mundo, conhecimento sobre o tema abordado, familiaridade com o género selecionado e

realizacdo de inferéncias, até mesmo porque o autor

deve deixar suficientes pistas no seu texto a fim de possibilitar ao leitor a reconstrugéo
do caminho que ele percorreu. Isto ndo quer dizer que sempre haja necessidade de
explicitacdo, mas que o implicito possa ser inferido, ou por apelo ao texto ou por apelo
a outras fontes de conhecimento. (KLEIMAN, 2016, p. 72)

Ratifica-se, assim, o qudo complexo é ler e compreender, e 0 qudo complexa é essa area.
Repete-se, entdo, a inconsisténcia em atribuir o trabalho dessas habilidades a somente uma
disciplina, pois o texto, sendo um produto inacabado, requer que o leitor, a partir de suas
finalidades e expectativas, formule hipéteses e preencha as lacunas vazias deixadas pelo autor.
Tais lacunas podem ser completadas por conhecimentos que vao além daqueles adquiridos nas

aulas de linguagens.

Nesse sentido, Kleiman (2016) disserta que a leitura € um processo interativo, uma vez
gue € necessaria a interacdo de diversos niveis de conhecimentos, os quais podem proceder-se
de fontes diversas: um livro lido, uma situagéo vivida, uma fotografia, um desenho, uma cancgao

etc. A pesquisadora clarifica que “a ativacdo do conhecimento prévio €, entdo, essencial a
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compreensdo, pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as

inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente”

(p. 29).

De acordo com a pesquisadora Bortoni-Ricardo et al (2015, p.16), a escola tem
dificuldade “para ajudar seus alunos a construirem habilidades de leitura como ferramenta de
apreensdo do conhecimento”. Apds anos de estudos e pesquisas, ndo hd mais como questionar
a prerrogativa de que todo professor, seja de ciéncias exatas, humanas ou bioldgicas, é agente
de letramento. Por conseguinte, todos os envolvidos na educagéo precisam envolver-se com as

metodologias e instrumentos facilitadores do desenvolvimento da compreensao leitora.

Para que o individuo seja considerado letrado, ndo basta codificar e decodificar a lingua
escrita; ele deve apropriar-se dela socialmente, fazendo uso da leitura e da escrita nas demandas
sociais. Portanto, compete a escola assegurar a ascensdo dessas habilidades nos discentes que a

compdem. Nessa perspectiva, Ribeiro (2016, p.119) constata que:

N&o da& mais para ficar apenas no oral/escrito. H4 muito mais que se pensar e fazer,
com outras semioses e modulag6es dentro delas. E o mais importante é: criar, planejar,
selecionar recursos, que vao do lapis ao computador de Gltimo tipo. O que realmente
importa é conhecer linguagens e modos de dizer, sem tirar os olhos dos efeitos de
sentido desejados.

Por sua vez, as universidades, responsaveis pela formacdo de profissionais que atuaréo
na educacdo basica, também precisam repensar as metodologias aplicadas durante as
graduacdes, pois ainda ha uma supervalorizacdo de contetdos tedricos em detrimento de acGes
de natureza mais préatica. De forma alguma pretende-se subjugar o valor do conhecimento
teorico, no entanto, é comum graduados e graduandos suplicarem por mais mecanismos que 0S

ajudem concretamente em sua atuacdo profissional na sala de aula.
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2.2 A multimodalidade e a pedagogia do multiletramento

Aguiar (2004) elucida que se comunicar é fundamental para a organizagio social. E
sabido que, desde os primordios de sua existéncia, o ser humano busca interagir com aqueles a
sua volta. Para possibilitar tal interacdo, modos de comunicagdo s&o incessantemente
planejados, a fim de suprir as situacdes experenciadas, ocasionando, por consequéncia, a
pluralidade de linguagens. Em vista disso, a autora acrescenta que 0s objetivos dos
procedimentos comunicativos designam os artificios empregados para obter os efeitos

almejados, dentro de um espago particular de interacéo.

As transformacdes globais modificaram a vivéncia cotidiana, interferindo,
inegavelmente, nas praticas sociais. Portanto, uma vez que a escola é um espaco social, tais
transformac6es também a afetaram. Em meio a essa atmosfera transformadora, coexiste, ainda,
a passividade da escola diante do novo cenario da sociedade. Kleiman (2016) alerta para um
fato curioso: a escola, muitas vezes, nao projeta as finalidades especificas das praticas de leitura.

Geralmente, utiliza-as como pretexto para outros exercicios, como analise sintatica ou copias.

Como ja dito, os modos comunicativos atuais refletem as transfiguragdes da sociedade,
sendo necessarias, portanto, habilidades especificas para utiliza-los. A diversidade de codigos
comunicativos empregados nas interacGes atuais € consequéncia da globalizacdo e da difusao,
em larga escala, das tecnologias digitais. Destarte, defronte desse vigente contexto, urge

expandir a visdo de letramento.

Com o advento da tecnologia, neste século, 0s eventos comunicativos sofreram
mudancas significativas, favorecendo, assim, o surgimento de outros géneros. Eles sdo
responsaveis pela interacdo com o mundo, pois organizam a comunicacédo, elemento essencial
para a convivéncia em sociedade. Ndo ha como definir um nimero exato de géneros, ja que
novos surgem rotineiramente, uma vez que a atividade humana é ilimitada e, por sua vez, a

reconfiguracdo social expandiu a nocdo de texto.

Aguiar (2004, p.98) confirma a importancia do avango da tecnologia ao deixar claro que
ela “enriquece, assim, as trocas culturais porque faz aparecer novos géneros ligados a
interatividade. Estar frente ao aparelho ¢ estar ligado no mundo e ser capaz de criar e receber

textos dos mais variados tipos”. Portanto, surgem novas atuacgdes dos leitores, 0s quais, ao lerem
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na tela, inevitavelmente terdo de realizar escolhas e cruzamentos de informacdes, impedindo

que a leitura seja linear e continua.

A multiplicidade da linguagem provém da necessidade humana de comunicacdo
interpessoal. Conforme explica Aguiar (2004, p.23), € da natureza do individuo integrante de
uma sociedade que “paralelamente, enquanto participa da organizagao social, constroi a propria

subjetividade, pois é no contato com 0 outro que passa a reconhecer sua identidade”.

Rojo e Barbosa (2015, p.16) definem géneros textuais como “entidades que funcionam
em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e para interagir com as outras pessoas’.
Nesse sentido, considerando que os individuos pertencentes a uma comunidade tém, por
natureza, necessidade de relacionar-se com o outro e com o mundo, justifica-se 0 porqué da
existéncia de incontaveis géneros. Sdo inumeros os eventos cotidianos que requerem a
comunicacdo e, para cada evento, criou-se (e cria-se) um género discursivo que atendesse

aquela demanda.

As autoras atentam aos géneros emergentes na contemporaneidade, 0s quais, em
maioria, lancam mao de varias semioses em sua composi¢do. A multimodalidade é, pois,
importantissima para a leitura e producdo de textos no mundo atual. Segundo declara Rojo
(2008, p.587), “sera necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos que tém lugar
na escola como o universo de textos e géneros que nela circulam”. A educacdo linguistica
multimodal oportuniza a participacdo dos educandos nas praticas que representam a sociedade

moderna.

A nova configuracdo social gerou uma série de consequéncias, inclusive no que diz
respeito a atuacdo dos individuos e a interacdo social. Logo, géneros diversos emergiram neste
contexto. Além disso, é caracteristica desse novo tempo a presenca de novas tecnologias da
informacdo e de culturas em rede, gerando a necessidade de novos letramentos. Esse cenario
contemporaneo favorece a proximidade com os textos multimodais, 0s quais possuem a nao-

linearidade como caracteristica recorrente.

Dominar o codigo de uma lingua ndo garante poder e prestigio ao homem moderno.
Portanto, entende-se que letrar é ir além de alfabetizar, ou seja, € ensinar a manusear
socialmente todos 0s codigos possiveis de comunicagdo. Por isso, o termo “multiletramentos”
vem ganhando cada vez mais espago nas pesquisas académicas e nas sugestdes de praticas

pedagdgicas da educacgdo basica. Como o termo ja diz, hd uma multiplicidade de modalidades
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comunicativas, logo ndo convém restringir letramento a aquisicdo da leitura e da escrita

predominantemente verbal.

Confirmados o0s novos meios de interacdo entre os individuos e, por conseguinte, novas
organizacg0es textuais, cabe a escola rever as praticas sociais tipicamente valorizadas, tendo em

vista que a finalidade das instituicdes de ensino é preparar o individuo para a convivio social.

Dessa forma, o multiletramento, baseado na multimodalidade, visa a compreenséo e a
producdo de sentidos por meio da associacdo de distintos modos semiéticos. Logo, deve-se
assimilar que “os demais modos de representagao que participam da composi¢ao da mensagem
devem deixar de figurar como “os demais”, uma vez que sdo igualmente portadores de
significado” (Descaderci, 2002, p. 26). Ao dominar a fungédo desses modos e seu uso integrado,
os discentes estardo aptos a lerem e compreenderem quaisquer textos, dos mais variados

géneros.

Baptista (2016) explica que o termo “multiletramentos” surgiu a partir de estudos
datados da década de 90, em Nova Londres, pelo New London Group, formado por teéricos
inquietos com as praticas tradicionais de letramento que ndo supriam as mudancas sociais e as
influéncias causadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo. A partir dessa

insatisfacdo, o grupo de estudiosos propds a pedagogia dos multiletramentos.

Posto isso, comegou-se a caminhar rumo a multissemiose e ao multiculturalismo,
abarcando, assim, a multimodalidade. As praticas comunicativas contemporaneas estao repletas
de recursos semidticos que, integrados, compdem os sentidos das composi¢cOes textuais, as
quais precisam fazer parte do conteudo dado ao aluno. Para Dionisio et al (2014), os géneros
textuais emergentes, comumente veiculados pelas midias impressas e digitais, surgem no
ambito escolar, por isso, para que a assimilacdo deles seja efetivada, carece-se que 0s leitores
tenham dominio das linguagens utilizadas. Dai a urgéncia de se implementar um trabalho

produtivo com essas producdes textuais.

Rojo (2008) ressalta que a educacdo linguistica hodierna precisa contemplar os
multiletramentos de forma ética e democratica, a partir da valorizacéo das culturas locais, e ndo
realcar somente os letramentos convencionais. Ademais, espera-se que a escola reconheca que
o letramento tradicional (énfase apenas no verbal) ndo consegue suprir todas as necessidades

da vida contemporanea, uma vez que o mundo atual clama por letramentos multissemidticos.
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No entanto, para que a pedagogia do multiletramento seja implementada, varios
aspectos devem ser avaliados, tais como: a formacdo dos professores, a possibilidade de
mudancas curriculares, os equipamentos disponiveis etc. Considerando a realidade da escola
publica, constata-se que os atuais letramentos requerem esfor¢os e engajamento assiduos néo

s6 dos docentes, mas de toda comunidade escolar.

Para Vieira (2012, p. 86), “além de compreender e produzir textos impressos, agora
também ¢é preciso saber selecionar informacéo na Internet, lidar com imagens e representacdes
graficas, acessar e transmitir mensagens, montar apresentacdes etc”, corroborando a
importancia e a urgéncia da implementacdo da pedagogia dos multiletramentos, que possui
relacdo intrinseca com a multimodalidade. Descaderci (2002, p. 26) aponta para a incumbéncia
das escolas, uma vez que, “enquanto formadora de leitores, deve ser o de apresentar o codigo

escrito como mais uma forma de representagao do mundo”.

As tecnologias digitais de leitura e de escrita contam com espagos e mecanismos de
producéo diferentes, portanto, a tela do computador, do tablet ou do celular traz a tona o uso de
NOVOS processos cognitivos, novos métodos de leitura e escrita, ou seja, outros letramentos. A
leitura de géneros multimodais proporciona autonomia ao individuo, uma vez que ele mesmo
organiza a selecdo e a configuragdo dos meios semiéticos, pois trata-se, em muitos casos, de
leituras ndo-lineares. Pereira (2016, p.157) ratifica a importancia do trabalho com as producdes

textuais multimodais:

Uma das caracteristicas peculiares a esses géneros ¢ a interface que costumam fazer
da linguagem verbal com outras linguagens, explorando mdaltiplas semioses e
redimensionando as formas de interacdo, adequando-as a contemporaneidade. [...] 0
trabalho com tais géneros se torna necessario no ambito dos processos educativos, em
especial a educacéo bésica.

As préticas de linguagem devem ser desenvolvidas considerando a diversidade de textos
encontrados nos mais variados segmentos sociais, inclusive no universo digital. Embora muitos
jovens estudantes pertencam a comunidades locais, estdo imersos (até mesmo
involuntariamente) em um espaco movido pela tecnologia, no qual a comunicagao ocorre por

meio de sistemas multissemidticos, representados, portanto, por textos multimodais.

Dessa forma, dar condi¢des aos alunos de produzir e ler textos de diferentes areas do
saber nas mais diversas formatacdes é fazé-lo se apropriar de multiplos letramentos. Para esse

fim, cabe, também, ao docente, depreender o carater mutavel da linguagem, das préaticas sociais
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e das formas de leitura, porquanto, consoante Dionisio et al (2014, p. 71), “o professor que nao
reconhece as novas midias como fato consolidado em nossa sociedade, que nao concebe o
dinamismo das linguagens, também parece ignorar a lingua como fenémeno heterogéneo,

social, historico”.

Soma-se as constatacOes supracitadas a seguinte declaracdo de Soares (2016, p. 100):
“na verdade, as habilidades e praticas de letramento, em outros contextos sociais, parecem ir
muito além das habilidades de leitura e escrita ensinadas e medidas em contextos escolares, ou
seja, muito além de um letramento escolarizado”. A autora acrescenta que executar as tarefas
escolares ndo assegura a capacidade de utilizar a leitura e a escrita em outras situacoes.
Sintetizando, o letramento satisfatorio é aquele que permite o envolvimento com préticas

sociais cotidianas, como ler jornais, escrever e-mail, preencher formulérios etc.

Lamentavelmente, inimeras atividades escolares sdo descartaveis fora do ambiente
escolar. No entanto, apesar das transformacdes sociais que ocorrem paulatinamente, a
concluséo de determinado ciclo escolar ampara-se na mensuracéo de praticas de letramento pre-
estabelecidas por conteudos programaticos fixos, que nem sempre atendem as perspectivas
individuais e coletivas dos individuos. Por esse angulo, Nascimento (2012, p. 422) reforca a

importancia do trabalho com variados géneros, ao discorrer que

Outro traco importante a ser discutido sobre géneros é que estes ndo devem ser
observados, apenas, em seus aspectos formais e sim em seus aspectos funcionais. No
contexto escolar, por exemplo, mais importante que o aluno classifique o género em
estudo é que reconheca qual a funcdo daquele texto na sociedade em que faz parte ja

gue 0s géneros sdo parte do modo como as pessoas dao forma as vidas sociais.

As atuais atividades de leitura exigem capacidades avancadas de letramento, uma vez
que, segundo Barros (2009), a escrita verbal é apenas um elemento representacional, portanto
0 ato de ler também deve considerar recursos imagéticos, tendo em vista que, caso 0s c6digos
sejam lidos isoladamente, jamais serdo entendidos em sua amplitude. As novas formas de
interacdo estdo repletas de signos visuais, em funcdo do desenvolvimento da tecnologia, logo,

0 atual panorama social requer mudancas nos modos de ler.

Em seu artigo, a autora cita algumas acOes necessarias a compreensdo de textos
multimodais, com o intuito de explicar o processo de leitura dessas produgdes. Para ela, o leitor
deve:

o selecionar e verificar as informacdes verbais;
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e organizar os dados oferecidos pela sintaxe visual,
e integrar as informagdes verbais e ndo verbais;

e perceber o sentido unificado do texto a partir da integragao dos recursos semioticos.

As particularidades dos textos multimodais preceituam estratégias de observagao atenta,
ocasionando na selecdo, verificacdo e organizacdo da sintaxe visual. S&o exigidos, para a leitura
desses textos, processos cognitivos complexos, dai a importancia de serem introduzidos no
contetdo programatico das escolas. Consoante Carvalho (2013), ao multiletrar, intenciona-se
aprimorar os alunos cognitivamente, uma vez que as praticas de multiletramento sdo processos

sociais que se interpdem na praxis cotidiana.

Sendo assim, é preciso compreender que “[...] o letramento é uma variavel continua e
ndo discreta ou dicotdmica; refere-se a uma multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita;
compreende diferentes praticas que dependem da natureza, estrutura e aspiracGes de
determinada sociedade” (Soares, 2016, p. 112). Concentrar-se nos multiletramentos significa
reconhecer a crescente pluralidade de modos de construcéo de significados, em que se integram

elementos visuais, sonoros, verbais etc.

O contexto social, permeado por diferenciados meios de comunicacdo, favorece a
remodelacdo dos usos da linguagem. Portanto, adiante, ponderaremos a respeito de

particularidades do letramento que considera outras semioses além da verbal.

2.3 A importancia do letramento visual

O momento atual esta repleto de novas tecnologias, as quais disponibilizam inimeras
ferramentas para diversos fins, dentre os quais se destaca a simplificacdo da comunicagéo. Com
frequéncia, opta-se, por exemplo, em utilizar uma imagem para demonstrar um sentimento, em

vez de expressa-lo verbalmente.

Ha& quem acredite que essa & apenas mais uma das mudancas fomentadas pela
modernizacao das tecnologias, porém, Teixeira (2010) explica que a informacéo em forma de
imagem ocorre desde o tempo das cavernas, por meio das pinturas rupestres, ratificando que a

cultura visual é inata ao homem, independente da época vivida. Dessa forma, uma vez que 0s
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recursos imagéticos estdo presentes ha séculos no cotidiano humano, busca-se refletir o motivo

pelo qual eles ainda sdo pouco explorados nos curriculos escolares.

Em Carvalho (2013), ha a mencédo da teoria proposta por Kress & Leeuwen (1996,
2006), a qual sugere que 0s recursos semioticos visuais sejam considerados tdo valorosos

quanto as formas linguisticas. A pesquisadora explica que, para esses estudiosos,

as imagens, enquanto recurso para representacdo, demonstram regularidades
culturalmente produzidas que sdo comuns a todos 0s seres humanos no processo de
construcdo de significados, assim como a escrita, podendo ser, portanto, objeto de
descricdo formal por meio de uma gramatica. Para os autores, cada modo semiético
tem suas proprias possibilidades e limitagBes, no que concerne & realizacdo de
significados. Nem tudo o que pode ser realizado pela escrita pode também ser
realizado por meio de imagens, ou vice-versa” (CARVALHO, 2013, p. 2)

A partir dessas teorias, surge, entdo, a Semiotica Social, cujo proposito ¢ “sistematizar
métodos adequados para a anélise de todos os recursos semidticos além do verbal empregados
no processo de comunicagdo e representagao” (Carvalho, 2013, p.3). Assevera-se, pois, que
essa linha tedrica configura os textos com base em um prisma multimodal, em que as producgdes
textuais requerem a consumagcdao da leitura a partir da associacdo de todos 0s modos semiéticos

empregados.

Cabe assinalar que, sendo, porém, uma atividade de construcdo de sentidos, a
interacdo- seja aquela que se da pelas préaticas da oralidade ou intermediada por textos
escritos — envolve agBes simbolicas (isto é, mediadas por signos), que ndo sao
exclusivamente linguisticas, ja que ha um conjunto de conhecimentos que contribui
para sua elaboracao. Nesse conjunto de conhecimentos, ha tanto os relativos a propria
lingua como os referentes a outros sistemas semioticos envolvidos no texto, os quais
— decorrentes do desenvolvimento das tecnologias, fruto de mudancas também
sistémicas nos grupos sociais — sdo construidos e apropriados pelos sujeitos.
(BRASIL, 2006, p.25)

A Semiética Social se propde a analisar os signos incorporados no contexto social, ou
seja, em vez de analisar cada modo semiético individualmente, investigara a maneira pela qual
os elementos multimodais estdo integrados. Nesse contexto, pode-se definir signos como “a
base do pensamento humano e da comunicacgéo. Eles podem ser qualquer marca, movimento
corporal, simbolo etc, usados para expressar pensamentos, informagdes, ordens” (Pimenta,

2001, p. 186).

Cabe lembrar que a selecdo desses signos € socialmente fundamentada, adquirindo

diferentes significados sociais e culturais. Nesse sentido, Descaderci (2002) aponta que, para a
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Semidtica Social, a linguagem é vista como parte de um contexto sociocultural, logo, suas

representacdes ndo podem ser examinadas separadamente.

A impossibilidade de apreciar os textos sem desconsiderar as escolhas na producéao de
significados aponta para a necessidade de trabalhar e compreender o texto tecido por
diversos fios semidticos, os quais sdo escolhidos por uma motivacao do seu produtor
na veiculagdo de significados dentro de um contexto social. Essas consideragdes
apontam para a necessidade de ampliagdo de um olhar sobre os textos que circulam
socialmente, na compressdo como um construto multimodal. (PIMENTA e SANTOS,
2014, p. 321)

Rojo (2008) discorre sobre a indispensavel revisdo dos letramentos dominantes,
provenientes de organizacOes sociais como a escola, as igrejas etc. Para a pesquisadora, ha trés

pontos essenciais para a reflexdo sobre os letramentos:

I. a intensidade e a diversidade da circulagéo da informacao;

I1. a desconstrucdo de identidades e da reducdo do tempo, devido a rapidez dos transportes, da
informacdo e dos produtos culturais da midia;

I11. a multissemiose presente no texto eletrénico que encaminha a leitura, uma vez que o verbal

conecta-se com um conjunto de signos de outras naturezas da linguagem.

As demandas sociais impostas ao homem moderno estdo relacionadas a saber buscar
e processar informagdes; saber adquirir e transferir conhecimentos. [...] Esse homem
moderno precisa aprender a ler, portanto, de maneira ampla, para saber processar,
completamente, as informagfes com as quais tem contato em seu dia a dia.
(DESCARDECI, 2002, p. 26)

O modo visual da linguagem, assim como o verbal, é capaz de estruturar mensagens
para diversos fins. Dondis (2003, p.7) afirma que “a informagao visual ¢ o mais antigo registro
da histéoria humana”. Em textos predominantemente verbais, a palavra ¢ o elemento
indispensével; ja nos contemporaneos veiculos comunicativos, os elementos visuais possuem
igual ou maior relevancia que os cddigos verbais. Isso ndo significa que o imagético sempre se
sobreporéa a palavra, todavia, pode-se dizer que, hoje, ambos possuem grande importancia na

composicao dos géneros textuais.

“Entendeu ou quer que desenhe?”. Essa frase interrogativa, corriqueiramente, esta
presente nos didlogos em que se pretende explicar algo ou algum acontecimento. Ao analisa-la
dentro do contexto desta pesquisa, fica evidente a eficacia que as representacfes visuais
possuem para o0 esclarecimento de assuntos diversos. Subentende-se que, ao perguntar ao

interlocutor se é necessario “desenhar” para que ele compreenda o conteudo exposto, as
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imagens sdo recursos facilitadores de compreensdo, quando somente o verbal ndo é suficiente
para atingir o nivel maximo de entendimento.

O imagético nédo denota significacdes da mesma maneira que as palavras verbalizadas.
Portanto, a fim de compreender os recursos visuais, ¢ necessario “traduzi-los”, e essa traducao
ocorre, geralmente, por meio de configuragdes verbais. Entende-se, pois, que ambos 0s campos,
verbais e visuais, encontram-se em permanente interligacdo, ja que ao ler um texto verbal,

podem-se criar imagens mentais; e ao ler uma imagem, verbaliza-se seu entendimento.

Teixeira (2010) assinala que os elementos visuais demarcam o caminho de leitura a ser
percorrido pelo publico. Para a pesquisadora (2010, p.21), “se um elemento ¢ grande e em cores,
ndo importa onde esteja na pagina, o leitor serd atraido inicialmente por ele e nem sempre sera
atraido para a leitura dos textos que o acompanham”. Constata-Se, assim, a inevitabilidade de
elucubrar sobre estudo da multimodalidade no contexto de educagéo basica, a fim de cooperar

para uma formacao mais completa de leitores habeis e competentes.

Nesse sentido, conquanto nao haja “competicao” entre a importancia dos dois tipos de
linguagem citados, a modernidade, com seus avancados recursos, permite que se escolha uma
ou outra, mescladas ou ndo, a qual terd maior eficacia no ato comunicativo. Dondis (2003)
esclarece que a mensagem é formada com um objetivo e, para atingi-lo, essas sele¢es sdo

realizadas, intentando moderar as respostas.

Como ja dito, os elementos da comunicacdo visual podem ser muito eficazes na
transmissdo e assimilacdo de conhecimento, porém, para serem compreendidos, requerem
estudos especificos, assim como a lingua escrita. Para a supracitada autora, a linguagem visual
unifica as pessoas, pois €, de certa forma, universal, alem de expressar varias ideias a0 mesmo

tempo.

Os meios de comunicacao atuais sdo ambientes propicios a experimentacao de arranjos
linguisticos, sobretudo a estruturas da linguagem visual. Os infogréaficos, especialmente, sdo
configuracdes textuais que permitem o uso de multiplas organizacdes textuais, das mais simples
as mais rebuscadas. Uma das principais caracteristicas da linguagem visual é a conexdo entre o
conteldo e a forma, os quais sempre estardo integrados, a fim de se complementarem. Sendo
assim, “a forma ¢ afetada pelo conteudo, o contetido ¢ afetado pela forma” (Dondis, 2003,

p.132).
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Vale salientar que o uso de recursos visuais, e demais ndo verbais, ndo se sobrep6e ao
uso dos textos verbais; pelo contrario, ambos se complementam, uma vez que a linguagem
visual é capaz de reforgar o texto verbal que a acompanha, até mesmo porque o verbal e o visual
n&o sdo analogos e nem difundem os mesmos significados. E inegavel, portanto, que explorar
as relacdes imageticas concorre para uma leitura mais atenta e aprimorada, levando em conta

gue as imagens nao sdo representacdes neutras fora de um contexto social.

No entanto, Dionisio et al (2014, p.64) apontam para uma reflexdo pertinente para as
eventuais estratégias pedagogicas que possam ser planejadas neste novo contexto social, uma
vez que “o entrave esta em saber se a comunidade leitora esta preparada, treinada formalmente,
enculturada naquela “novidade visual”, e se possui conhecimentos prévios para processar a
leitura e ainda devolver de forma correta a informacao que lhe foi solicitada”. De fato, a escola,
como forte agente de letramento, precisa, 0 quanto antes, conceder o0 mesmo espaco dado ao
letramento verbal, ao letramento visual, tendo em vista a conciliacdo entre as préaticas escolares

com as experiéncias cotidianas. Para tal fim, Ribeiro (2012, p.48) sugere que:

A ampliago progressiva de textos de varias esferas e de géneros diversos na escola
pode oferecer mais oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive
multissemioticos. O caso da visualizagdo de informagdo € digno de nota, ja que se
trata de textos fortemente multimodais, que lidam ndo apenas com textos, desenhos e
cartografias, por exemplo, mas também com a sutileza das cores, dos pesos, dos
tamanhos e de modalidades menos tratadas trabalhos académicos. As articulacGes
multimodais sdo fundamentais nesses textos, ndo menos do que em outros, e, assim
€Omo em outros casos, precisam ser notadas e compreendidas pelo leitor.

Diante do exposto, convalida-se a premissa de que reavaliar os letramentos, para, assim,
reformular as praticas de leitura, deve ser considerado no contexto educacional, uma vez que a
diversidade cultural e linguistica, influenciada pelas novas tecnologias comunicativas, € um

fato do qual ndo h& como se esquivar.

Imagens, sons, movimentos, cores e palavras estardo, perpetuamente, em dialogo e a
escola precisa atentar-se a essas questdes e adaptar-se ao atual contexto social. Visto que o
infografico € um género de carater multimodal, pode ser um potencial instrumento para a
insercdo de novos letramentos. No préximo item, discorreremos, com mais énfase, sobre esse

tipo de producéo textual.
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2.3.1 O género textual infografico

O século XXI carrega uma caracteristica importantissima: € a era da informacéo e do
conhecimento. Apesar disso, vé-se que existe alguma banalizacdo acerca da propagacao e da
recepcao das informacdes, isto &, a liberdade vivenciada d& margem a promocao de noticias
enganosas, formando, muitas vezes, pontos de vista equivocados. Portanto, cabe aos
expectadores e usuarios das midias terem maturidade para filtrar as informacdes e pesquisar a

veracidade do assunto veiculado.

A necessidade de noticiar € inata a sociedade, especialmente a moderna, tendo em vista
a facilidade, por conta do desenvolvimento das tecnologias informativas, de difundir
rapidamente acontecimentos. As formas de transmissdo de noticias vém sofrendo alteracdes
incessantemente, logo, as discussdes e reflexdes sobre as formas de dissemina-las séo essenciais

e pertinentes.

A Internet, cada vez mais forte e presente no dia a dia, direta ou indiretamente, é grande
responsavel pelas novas formas de relagcbes com as informacdes. Sem dlvidas, a oferta de
mecanismos de comunicagdo viabilizou maior interacdo entre as pessoas, deixando-as expostas

a um grande volume de conteddos, dos mais variados assuntos.

Neste contexto de mundo globalizado, surge, na década de 1980, o termo “infografia”,
devido a vasta utilizacdo de graficos informativos. Moraes (2013) esclarece que o referido
vocabulo originou-se do espanhol “infografia”, o qual resultou da unido da expressdo em inglés
“information graphics”. Todavia, a infografia passou a se expandir nos anos 90, quando a
Espanha e os Estados Unidos passaram a utilizar, com regularidade, esse recurso em seus

veiculos midiaticos.

Ribeiro (2016) sinaliza que o aumento do espaco das imagens e a reducdo do numero
de palavras causam consequéncias visiveis nas praticas de leitura. E preciso, pois, questionar
0s motivos que levam as midias a optarem por esse recurso e verificar de que maneira o pablico
receptor desses conteldos opera esse instrumento de informacg&o. Para o jornalismo, 0s recursos
visuais possibilitam maior agilidade na leitura de fatos e dados importantes, uma vez que, “ao
menos do ponto de vista da producéo, a infografia tal como é feita hoje por produtores das
tecnologias digitais e jornalistas, parece ter como meta facilitar a compreensdo dos dados pelo
leitor” (Ribeiro, 2016, p.38).
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Os infograficos, por sua vez, tém sido cada vez mais empregados a fim de garantir
melhor visualizacdo das informacGes. Seu atributo ludico e didatico seduz nao somente 0s
jornalistas, como também os leitores, os quais sdo atraidos pelas cores, imagens, sons,
movimentos. Dessa forma, acredita-se que os infograficos compdem um género textual
especialmente instigante na sala de aula, apesar de suas especificidades de leitura. E oportuno,

pois, explicitar as reflexdes de Quattrer e Gouveia (2009, p.1), as quais legitimam que

[...] para atender a essa sociedade visual, avida por conhecimento e informacdo de
forma répida e pratica, é necessario que os meios classicos de comunicagdo se
adaptem as novas tecnologias e desenvolvam outros mecanismos a fim de conquistar
essa hova geracao de leitores.

O infogréfico, portanto, ndo deve ser visto como simples recurso decorativo, uma vez
que ele precisa ser planejado e executado sob as mesmas responsabilidades dos contetudos
estritamente verbais. Os textos contemplados por esse género sdo ferramentas poderosas,
capazes de tornar a informacdo dindmica e atrativa, conquistando, assim, um grande nimero de
leitores. Moraes (2013) caracteriza os infograficos como sistemas hibridos e multimodais, tendo
em vista sua capacidade de fundir recursos distintos. Adiciona-se a afirmacdo do autor, a

assertiva de Paiva (2016, p. 45), a qual diz ser preciso

relacionar as informacges presentes nos diferentes modos semidticos para a producéo
de coeréncia e, consequentemente, para a compreensao, porque os elementos ndo
verbais de um infografico sdo sistematicamente processados pelo leitor, assim como
acontece no texto verbal. O infografico, como qualquer outro texto, precisa ser
textualizado.

Acentua-se, ainda, que “¢ preciso ter em mente que a fungdo de um infografico ¢, acima
de tudo, esclarecer um assunto complexo, explicando-o de forma clara aos leitores” (Moraes,
2013, p.67). Essa modalidade jornalistica € composta por elementos alinhavados que auxiliam
a construcdo do sentido do texto. Dessa forma, confirma-se que esses textos séo mediadores de

entendimento e de conhecimento, podendo ser divididos em:

e Infogréaficos exploratorios: apresentam menor complexidade de informacdes.

e Infogréaficos explanatérios: explicam o funcionamento de algum objeto ou de relacdes
de diversas naturezas

o Infograficos historiograficos: baseiam-se em acontecimentos historicos, tais como as

linhas do tempo.
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Apesar do seu carater mediador e facilitador na aquisicao de conhecimento, a infografia
ndo pode ser vista como um recurso superficial, mas sim como “uma espécie de servico de
utilidade publica, posto que traduz uma informagdo complexa para uma massa de leitores”
(Morais, 2013 p. 83). Essa afirmacdo define, em poucas palavras, o objetivo elementar dos
infograficos, ratificando-se seu cunho didatico e totalmente favordvel a aquisicdo de
conhecimentos no ambiente escolar, até mesmo porque circulam extensivamente em jornais e
revistas (impressos ou digitais) e nos programas televisivos, como é o caso da previsao do

tempo, por exemplo.

Adiciona-se as definicbes de Morais (2013) a seguinte afirmacdo de Teixeira (2010,
p.34), em que a autora sustenta que “o infografico, enquanto discurso, deve passar uma
informacdo de sentido completo, favorecendo a compreenséo de algo, e nem imagem nem texto
devem sobressair a ponto de tornar um outro dispensavel”. Esclarece-se, portanto, que o verbal
e 0 imagético sdo determinantes ao pleno entendimento do infografico produzido, confirmando

que textos multimodais como esse ndo pretendem subjugar o valor das mensagens verbais.

Partindo do pressuposto que as aulas de linguagens devem integrar a leitura e a producéo
de textos a praticas reais e significativas, viu-se na infografia um instrumento propenso a
possibilitar essas atividades. Os infograficos podem ser poderosos meios facilitadores a
compreensdo de determinados assuntos, com os quais o leitor ndo tenha tanta familiaridade.
Posto isto, Teixeira (2010) dilucida que o individuo, ao defrontar-se com produgdes verbais,
involuntariamente procura idealizar a imagem representada pelas palavras, confirmando, pois,

o carater facilitador do género aqui tratado. Portanto, adverte-se que

O infografico ndo tem o poder milagroso de fazer coisas complexas ficarem simples,
ele é apenas a melhor maneira de representar certo tipo de informacdo [...]. E essa a
principal vantagem — a de poder representar visualmente informacdes que a foto e
texto ndo representam com eficiéncia. (KANNO, 2013, p.11)

Conforme Nogueira et al (2016), esses textos auxiliam o pensamento e a reflexdo, pois
seus produtores sdo designados a “traduzir” um contetido para a linguagem visual, de forma
palpavel. As técnicas utilizadas ao reescrever um conteddo verbal em forma de infografico
influenciam na interpretacdo dos dados. Portanto, ainda que sejam producdes ndo-lineares, 0s
recursos (cores, letras maiores, menores, imagens, movimentos) escolhidos pelo designer

influenciam o leitor a construir determinado ponto de vista.
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Para os autores, o trabalho dos designers (ou “projetistas de discurso visual”) seria de
reinterpretar as informac@es e adequa-las a diferentes publicos, podendo esses profissionais,
portanto, serem considerados um tipo de intermediador no processo comunicacional. Nogueira
et al (2016, p.4638) acrescem que:

As escolhas acerca das representagdes visuais, seus atributos, disposicfes e como se
dard a narrativa dependem da sua capacidade de traduzir ao leitor a mensagem
jornalistica (em seus diversos temas), por meio de novas construgdes simbolicas
visuais advindas de uma vasta gama de fontes, tais como dados estatisticos, textos,
mapas e imagens.

Sabe-se, portanto, que os textos multimodais vém ganhando, paulatinamente, mais
espaco nas pesquisas e discussdes académicas, contudo, Ribeiro (2016) atenta que, em relacao
a autonomia e a independéncia dos gréficos e infograficos, ainda ndo ha consenso. A autora
ainda alerta para o fato de que “os textos imagéticos sao pouco trabalhados nas escolas, sendo
comum que aparegam apenas como ‘complemento’ do texto escrito ou ilustragdo ‘em didlogo’
com esse texto. O mesmo ocorre com graficos, mapas e infograficos” (Ribeiro, 2016, p. 42).
Kanno (2013, p.25) revela dados notaveis de uma pesquisa realizada pelo Poynter Institute, a
qual diz respeito ao foco do leitor ao se deparar com uma pagina de jornal:

Figura 7 — Pesquisa Poynter Institute

O QUE O LEITOR VE

Elementos nos quais o leitor foca o olhar, sequndo a pesquisa americana

Infograficos e fotografias lideram; apenas um em cada

quatro leitores foca o olhar no texto tradicional
Infograficos

75%
= o RECERA
56% — HOJE Totos
] = Amazénia vira motor

Titulos

29%

Legendas

Notas : . 5 20/0

Anuncios

Fonte: "Eyes on the News®, Gardia, M.R. and Stark, P. {1991). St. Petersburg, Florida: The Poynter Institute.
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N&o surpreende que, das pessoas entrevistadas, 80% olham, primeiro, os infograficos,
enguanto somente 25% contemplam, inicialmente, os textos verbais. De modo geral, a cada dez
individuos, oito focaram o olhar nos textos predominantemente imagéticos, assegurando que 0s
textos multimodais, que também lancam mao de recursos visuais, detém excepcional poder
atrativo. Portanto, visto que essa é uma realidade da sociedade atual, compete as instituicdes

escolares conferir maior promocéo de atividades com essas composicdes textuais.

Uma caracteristica notavel da infografia € a representagdo da informag&o com o auxilio
de mecanismos de distintas naturezas, ou seja, o infografico € um género textual que permite o
uso de inimeros recursos que contribuam na construgdo do sentido do assunto abordado. Pode-
se haver, nesse tipo de configuracdo textual, cores diversas, animagdes, fundos musicais etc.
Alguns infograficos possuem informagdes suficientes e independem de textos de apoio para
explica-los, pois, uma vez que é um género informativo, geralmente possui linguagem objetiva

e impassivel de interpretacbes ambiguas.

Ao reparar revistas, sites e jornais, constata-se que os infograficos vém sendo utilizados
na abordagem dos mais diversificados assuntos, desde politica a culinéria. Portanto, 0 emprego
desse género textual pode trazer grandes contribuigcfes para a elucidacdo de diversos tipos de
conteldo, seja na aula de Histdria, de Lingua Portuguesa, de Ciéncias, tendo em vista que,
distintivamente dos textos convencionais, representam graficamente fatos ou fenémenos,
promovendo formas alternativas de leitura, geralmente mais rapidas e atrativas, de modo que o

entendimento do assunto possa ser imediato.

Rojo (2008) consente que as distintas linguagens dos infograficos encadeiam esquemas
mentais de um processo, facilitando a compreenséo de construgdes que fossem apenas verbais.
A autora elabora, na mesma obra, o seguinte questionamento: “infograficos e graficos
complementam, explicam e esquematizam novas informac6es em relacéo ao que € dito no texto
principal. Certamente, podemos transformar o infografico apenas em texto, mas seré que ele

seria agradavel e simples de ser lido?”” (Rojo, 2008, p. 596)

Uma vez que esses textos se apoderam de diferentes linguagens e considerando sua
dinamicidade, linguagem simples e objetiva e configuragédo visual, presume-se que eles
viabilizam a difusdo e compreensao de temas mais complicados. Paiva (2009, p.3674) diz que
“a nogdo de visualidade deve ser entendida [...] como a recriagdo do espaco onde acontece o
fato apresentado no infografico, isto €, a visibilidade do assunto para um leitor mais letrado no
ambiente imagético do que linguistico”.
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A infografia oportuniza a transformacéo de dados em explicagdes organizadas. Paiva
(2009, p.3668) afirma que “informar apenas com palavras compromete informagdes que seriam
mais bem expressas por recursos imagéticos”, ou seja, a modalidade visual favorece amplo
entendimento de materiais divulgados. Portanto, o pesquisador atesta que realmente esse género
textual possui grande importancia na propagacdo de conhecimentos diversos, ratificando,

assim, sua eficacia didatica.

De acordo com Junior et al (2011), foram realizadas investigagdes nas quais se constatou
gque um contetdo é melhor assimilado quando se defronta com algo concreto, que possa ser
visualizado. Para os autores, ha melhorias no aprendizado ao associar cédigos verbais com

imagéticos. Portanto, esses pesquisadores reiteram que os infograficos permitem que:

e 0s alunos acompanhem, passo a passo, 0 objeto exposto;

e 0s recursos semioticos facilitem a assimilacdo e compreensdo do conteudo
abordado;

e aveiculagdo da informacdo seja mais atrativa;

e habilidades cognitivas de leitura ndo linear sejam desenvolvidas;

e as aulas se tornem mais dindmicas, pois 0 género estimula a criatividade.

Em obra dedicada a tratar do tema, ratifica-se que os infograficos fazem parte do grupo
dos géneros textuais informativos visuais, ou seja, produzidos tanto com informagdes verbais,
como nao verbais. Geralmente, esses textos sdo atrelados a noticias e/ou reportagens de modo
a sintetizar os contetdos dessas produc¢des de cunho jornalistico, visando esclarecer e explicar
ao leitor o assunto exposto verbalmente, porem de maneira mais didatica.

Por serem comumente vinculados a textos jornalisticos, os infogréaficos sdo facilmente
encontrados em revistas e jornais impressos e virtuais. Todavia, apesar de o objetivo desse
género multimodal ser “clarear” as ideias contidas no texto verbal, nem sempre ¢ o que ocorre
ao final do processo de leitura.

Ao analisar a postura do aluno frente a variados géneros multimodais (quadrinhos,
propagandas, cartuns, graficos) durante anos de experiéncia em sala de aula, ficou muito clara
a dificuldade na leitura de textos que mesclavam semioses. Pode-se atrelar essa dificuldade ao
lidar com esses géneros ao fato de que, muitas vezes, as representacdes de natureza ndo verbal
sdo consideradas menos importantes, pelo leitor, para a construcdo completa do sentido do

texto, e acabam sendo vistas apenas como um acessorio do texto escrito. Tais fatos podem ser
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justificados pela pouquissima quantidade de atividades, nos materiais didaticos, que enfatizem
a leitura e compreensdo de produgdes textuais multimodais.

O surgimento/desenvolvimento de novas representacfes comunicativas indica
claramente que, por vezes, o texto verbal sozinho ndo é suficiente para satisfazer as
necessidades cognitivas e comunicativas de determinados assuntos. Contudo, muitos alunos
possuem dificuldades para compreender géneros mais atuais, como os infograficos, ja que essas
configuracOes textuais raramente fazem parte do seu cotidiano escolar.

O género aqui proposto para estudo deve apresentar uma unidade de significado, isto é,
precisa ser coerente, fazer sentido. Para isso, cabe ao leitor analisar e relacionar as informagoes
que os diferentes modos semioticos (cores, figuras, diagramacgdo, movimentos, sons) podem
representar; em um texto multimodal, todo detalhe é pensado minunciosamente para promover
um sentido diferente. Portanto, reconhece-se que os textos informativos visuais requerem
diferentes tipos de leitura, pois demandam diversos recursos para compor uma unidade de

sentido.

As estruturas visuais ndo simplesmente reproduzem as estruturas da realidade. Pelo
contréario, elas produzem imagens da realidade que esta vinculada aos interesses das
instituicBes sociais no interior das quais as imagens sdo produzidas, circuladas e lidas.
Elas sdo ideoldgicas. As estruturas visuais nunca sdo meramente formais: elas tém
uma dimensdo semantica profundamente importante. (KRESS; van LEEUWEN,
2006, p. 47, apud CARMO et al, 2011, p. 77).

As teorias sobre o ensino da leitura de imagens ndo sdo tdo numerosas quanto as de
letramento verbal, no entanto, é fato que os textos informativos visuais precisam ser objeto de
ensino na educacdo basica. Para Paiva (2016, p. 47), um dos motivos para ensinar a leitura
desses géneros se da porque “parece faltar aquele leitor [...] a habilidade complexa de relacionar
informacgdes ndo verbais e ainda, quando necessario, relaciona-las com outras informacoes
verbais”. Sendo assim, ¢ papel da escola incluir, em seu projeto pedagogico, o trabalho de
leitura e compreensédo de textos ndo verbais, a fim de formar leitores mais competentes, que
sejam capazes de assimilar quaisquer tipos de mensagens veiculadas pela midia moderna.

Entende-se que ser competente para ler infograficos demanda saber utilizar um conjunto
de diferentes habilidades. De acordo com o referido autor, ha competéncias necessarias para ler
0s textos informativos visuais, tais como “localizar informagao no modo verbal ou imagético e
localizar e confrontar dados no modo imagético”. Cabe aos docentes inserir conteudos, em seus

planos de aula, que ajudem o aluno a desenvolver a capacidade de entender e interpretar textos
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multimodais. Faz-se necessario o letramento visual, componente fundamental para a educagéo

tecnologica atual.

2.3.2 O infografico como género hipertextual

Para que seja possivel estudar os géneros hipertextuais, é preciso conhecer a definicdo
da palavra texto, uma vez que, para esses géneros serem construidos, € necessario um texto.
Aguiar (2004, p.42 e 43) define-o0 como

todo e qualquer objeto cultural, verbal ou ndo, em que esta implicito o exercicio de
um codigo social para organizar sentidos por intermédio de alguma substancia fisica.
Portanto, cinema, televisdo, vestuério, esportes, cozinha, moda, artesanato, jornais,
falas, literatura e outros, todos partilham da qualidade de textos.

Por consequéncia, texto pode ser compreendido como qualquer meio utilizado para
estabelecer algum tipo de comunicagdo. Nao ha muito tempo, surgiu o chamado “hipertexto”,
0 qual, de acordo com Elias (2005, p.13), ¢ um “texto aberto” ou “multiplo, uma vez que se
configura pela ndo linearidade, interatividade, multicentramento e virtualidade”.
Complementando a concepgéo da autora, Xavier (2010, p. 208) entende o hipertexto como
“uma forma hibrida, dindmica ¢ flexivel de linguagem, que dialoga com outras interfaces

semidticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”.

A partir da apreciacdo dos conceitos estabelecidos pelos conceituados pesquisadores
citados anteriormente, é apropriado asseverar que os infograficos sdo hipertextos. Posto isso,
pode-se dizer que o meio principal da constituicdo do hipertexto € a internet, a qual é um
importante suporte para a criacdo e a divulgacao desse tipo de texto. Por fim, a teoria de Lévy

(1993) legitima a definicdo de hipertexto, o qual, para o esse estudioso, nada mais é que

um conjunto de nds ligados por conexfes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou parte de graficos, sequéncias sonoras [...]. Os itens de
informagdo ndo sdo ligados linearmente, como uma corda com nds, mas cada um
deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrela, de modo reticular. (LEVY,
1993, p. 33 apud ELIAS, 2005, p.14)

A organizacdo, selecéo, associacdo e contextualizacdo de informagfes sdo necessarias
para a unidade do hipertexto. Nesse sentido, o infografico, cuja estrutura é flexivel, caracteriza-
se, portanto, na categoria dos hipertextos. A infografia como objeto de aprendizagem € capaz

de:
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e facilitar a comunicacao;
e potencializar a compreensao;
e provocar a viséo geral dos fatos;

e detalhar informag6es menos familiares ao leitor.

Vale ressaltar que, conforme declara Gomes (2010), o hipertexto surge como novidade
do meio digital, e ndo da &rea linguistica e, por isso, justifica-se a recente preocupagdo dos
estudos linguisticos nesta area. O autor define hipertexto como aquele que requer uma leitura
ndo-linear (o leitor pode personalizar os caminhos da leitura, pois ndo é sequencial), capaz de
alcancar dados nao percebidos nos textos verbais mais tradicionais. Contudo, 0s hipertextos
somente sdo compreendidos em sua totalidade caso o leitor tenha ciéncia dos processos de

leitura e escrita.

Dessa forma, permite-se que os infograficos sejam considerados hipertextos, pois
enquadram-se nas caracteristicas essenciais para tal. E possivel que haja hipertextos impressos
ou eletrdnicos, no entanto, € inegavel que o ambiente virtual apoia os leitores quanto a nao-
linearidade, atributo que permite mdltiplos percursos para a assimilacdo da mensagem
publicada. A grande diferenca entre esses dois tipos esta no suporte: enquanto um se restringe
ao espaco da folha de papel, o outro esta na tela, a qual facilita o uso de outros recursos, como

sons, movimentos e, até mesmo, links para outras paginas virtuais.

Ao utilizar pedagogicamente os hipertextos, deve-se conjecturar as formas como ele
auxilia, desenvolve ou transforma a esséncia da leitura e o papel dos participantes da
comunicacdo (autor e leitor). O cddigo verbal ainda predomina nos contetidos previstos pelos
principais curriculos nacionais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, porém, ha de se considerar que, dependendo do contexto de uso, as imagens (e

demais modos semioticos) podem esclarecer determinado assunto com igual ou maior éxito.

Cabe aos educadores refletir a maneira pela qual a inter-relacdo entre verbal e visual
promove a concepc¢ado dos sentidos. Evidentemente, ndo existe um modo semiético superior a
outro, mas, sim, o mais adequado a determinada circunstancia, por exemplo, a imagem é um

recurso potente quando se quer mostrar o mundo em questao, ja as palavras facilitam o dialogo.

Gomes (2010) atenta para o termo “multimodalidade”, o qual surgiu da necessidade de

ressaltar a relevancia dos diferentes modos de representacdo de sentido, que nada mais é que a
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consequéncia da inter-relagdo entre as linguagens. Por sua vez, Rojo e Barbosa (2015, p.108)

atestam que texto multimodal ou multissemidtico é

aquele que recorre a mais de uma modalidade da linguagem ou a mais de um sistema
de signos ou simbolos (semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita
(modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dancas, performances,
vestimentas — modalidade gestual), dudio (mulsica e outros sons ndo verbais —
modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustraces,
grafismos, videos, animacges — modalidades visuais) comp8em hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias
analdgicas e digitais.

Os jovens estdo em intenso contato com sistemas imagéticos, devido ao seu uso
crescente nos meios de comunicacdo de massa. O sistema educacional, teoricamente, elabora
suas propostas de ensino-aprendizagem pensando naquilo que é de interesse das criangas e dos
adolescentes, porém, ainda existe um descompasso entre a realidade vivenciada no cotidiano e

aquela vivenciada na escola.

O sistema educacional, da escola ao ensino superior, ainda ndo absorveu inteiramente
as habilidades requisitadas pelas produ¢6es multimodais — incluindo-se o hipertexto - nas quais
0 autor conduz a informacdo de modo que ndo haja apenas um unico trajeto de leitura. Isto

posto, Xavier (2010, p. 2009) alerta que

Na esteira da leitura do mundo pela palavra, vemos emergir uma tecnologia de
linguagem cujo espago de apreensdo de sentido ndo é apenas composto por palavras,
mas, junto com elas, encontramos sons, graficos e diagramas, todos lancados sobre
uma mesma superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros, formando um
todo significativo [...]. E assim o hipertexto. Com ele, ler o mundo tornou-se
virtualmente possivel [...] acessado em qualquer parte do planeta, a qualquer hora do
dia e por mais de um leitor simultaneamente.

Conjectura-se, portanto, a presenca de maior autonomia para definir o caminho de
partida para a apreensdo das informacdes. A fim de assessorar praticas que promovam a
multimodalidade em sala de aula, por meio de infograficos como hipertextos, expor-se-do, no

préximo capitulo, os procedimentos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Repensar o ensino e as metodologias didaticas € uma acdo rotineira de grande parte dos
professores, fato que explica o crescente nimero de pesquisas referentes ao magistério e as
praticas pedagogicas. Este trabalho emergiu a partir de reflexdes acerca dos supostos objetivos
das aulas de Lingua Portuguesa em relagdo ao contetdo curricular que, de certa forma, €
imposto ao professor.

Atualmente, espera-se que as aulas de linguagens sejam planejadas em torno dos géneros
do discurso. No entanto, durante minha trajetéria em sala de aula, constatei a contemplagéo de
determinados géneros em detrimento a outros, isto é, aqueles cuja linguagem predominante é

verbal possuem maior evidéncia do que aqueles que exploram multiplas semioses.

A ideia de que a lingua (escrita e oral) é o meio exclusivo de representacdo e
comunicacgdo esta profundamente enraizada nas sociedades ocidentais alfabetizadas.
Também, na &rea das humanidades, nada se iguala ao prestigio das disciplinas
académicas fundamentadas na linguagem ou dedicadas a sua investigacdo, essas
disciplinas oferecem resisténcia quando lhes sdo apresentadas materiais néo-
linguisticos como fontes essenciais de suas atividades (KRESS; LEITE-GARCIA;
van LEEUWEN, 2000 apud VIEIRA, 2007, p. 9)

Dessa forma, considerando que o mundo globalizado, juntamente com 0 progresso
ininterrupto da tecnologia, favorece a manifestacdo de diversos tipos de linguagens, sobretudo
a imageética, optei por investigar o modo pelo qual os géneros multimodais, especialmente o

infografico, sdo tratados na Gltima série do ensino fundamental. Consoante o PNLD,

trabalhar com os multiplos letramentos e com diversos géneros tornou-se um desafio
para o ensino no século XXI, uma vez que o0s jovens precisam, cada vez mais, se
apropriar de maneira critica, ética e estética das producdes humanas e culturais que
envolvem a linguagem escrita, oral ou multimodal. (Brasil, 2017b, p.11).

Portanto, reitera-se os objetivos desta pesquisa, j& mencionados no capitulo introdutorio,
que constam em analisar os documentos oficiais e a colecdo didatica enviada a escola onde a
pesquisa foi realizada, uma vez que esses documentos (PCN, matrizes da Prova Brasil,
Curriculo Minimo e BNCC) direcionam as praticas pedagdgicas a serem instituidas em sala de
aula, bem como o0s contetdos programaticos que devem constar nas colecdes de livros
didaticos. Logo, teoricamente, ambos devem estar interligados, sobretudo pelo fato de as
colecdes serem previamente escolhidas pelo Ministério da Educacdo, antes de serem enviadas

aos professores para selecéo.
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Tendo como ponto de partida a verificagdo atenta desses materiais, pretende-se averiguar
0s géneros textuais promovidos nacionalmente pelos documentos oficiais e aqueles priorizados
no contexto da educacéo estadual do Rio de Janeiro (no Curriculo Minimo). Além disso, sera
tracado um comparativo desses géneros juntamente aos livros didaticos utilizados no espaco
escolar, visando os géneros multimodais, sobretudo o infografico, objeto de estudo deste
trabalho.

Convém expor os motivos pelos quais, dentre inimeros géneros multimodais, o
infografico foi selecionado. Embora seja incontavel o niumero de produgcfes multissemidticas,
esse género possibilita explorar inimeros aspectos caracteristicos das produgdes textuais
oriundas do avanco tecnoldgico e da consequente transfiguracao social.

Além do exposto, o infografico, apesar de ter forte presenca nas midias comunicativas,
ainda ndo é visto como potente texto para a pratica do multiletramento. Por isso, considerou-se
relevante, também, investigar dados referentes a exames que indicam o nivel de letramento dos
alunos matriculados na educacdo basica, como a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
e 0 Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).

Acrescentam-se, ainda, dois objetivos que justificaram esta pesquisa, além dos

mencionados anteriormente, a saber:

1. verificar, por meio de questionario diagndstico, os habitos de leitura dos discentes
participantes e, a partir das respostas obtidas, tracar o perfil da turma;
2. aplicar sequéncias didaticas (SD) como proposta de intervencdo em turma de 9° ano do

ensino fundamental.

Salienta-se que as SD utilizadas como praticas de intervencdo foram compostas por um
conjunto de atividades cujo foco era a leitura de infogréaficos, com o intuito de subsidiar o
trabalho com esse género em sala de aula.

Intencionou-se verificar, apos a aplicacdo das referidas atividades, de que maneira o0s
alunos interagiam com um texto multimodal. Ressalta-se que essa verificacdo foi realizada por
meio da apreciacdo das respostas produzidas pelos estudantes em relacdo as questdes
solicitadas, ja que foram planejadas visando tipos de saberes distintos.

A pesquisa apresentada neste trabalho foi realizada em seis etapas. Primeiramente,
analisaram-se 0s conteudos programaticos previstos pelos PCN, pela Secretaria Estadual de

Educacdo do Rio de Janeiro e pelas matrizes referenciais da Prova Brasil para o ensino
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fundamental (segundo segmento). Além disso, efetuou-se, ainda nessa etapa, a apreciacao da
BNCC, recentemente homologada pelo governo federal. Apos a primeira etapa, efetuou-se o
levantamento e, em seguida, a andlise das atividades que abordavam o género textual
selecionado nos livros didaticos utilizados no espaco escolar onde ocorreu a pesquisa.

Apols as etapas descritas, sucedeu a quarta etapa, com a elaboracdo de SD pela
professora-pesquisadora. Essas sequéncias priorizaram a leitura do género textual visual
informativo infogréafico. As atividades propostas foram, entao, aplicadas na turma de 9° ano da
rede estadual de ensino, em que a docente € regente. Ao fim, como Ultima etapa, foi elaborada
a analise dos dados obtidos a partir das atividades promovidas, nesta pesquisa, em sala de aula.

3.1 O contexto e 0s sujeitos pesquisados

A pesquisa descrita foi realizada em uma escola estadual do Rio de Janeiro, localizada
no municipio de Nova Iguacu. Apesar de a escola pertencer a uma grande cidade da Baixada
Fluminense, o bairro em que esta localizada ¢ distante do centro do referido municipio. Acredito
que o distanciamento dos grandes centros reflete no comportamento dos alunos e no seu
conhecimento de mundo.

A escola escolhida oferece turmas que vao desde o0 6° ano do ensino fundamental até o
3° ano do ensino médio, sendo, portanto, uma das pouquissimas escolas estaduais que ainda
oferecem o ensino fundamental, o qual é, prioritariamente, responsabilidade dos governos
municipais. A unidade escolar é de porte médio, com doze salas, as quais comportam 20 turmas
distribuidas entre os turnos matutino e vespertino.

Para realizar esta pesquisa, selecionei a turma de 9° ano do ensino fundamental, cuja
faixa etaria dos discentes varia entre 14 e 16 anos. As classes comportam de 35 a 45 alunos, a
maioria oriunda da prépria unidade escolar, tendo, portanto, a mesma base de conhecimento
prévio (raros sdo o0s alunos oriundos de escolas privadas). Optei por esse ano de escolaridade
por ser a ponte para o ensino médio, sendo, assim, possivel verificar com que bagagem de
leitura o aluno finda o ensino fundamental e de que forma os textos multimodais foram
apresentados a ele durante a primeira etapa de sua vida escolar.

De maneira geral, 0s alunos que cursam o ensino fundamental sdo mais assiduos, no que
tange a pontualidade e a frequéncia, que os alunos do ensino médio. As turmas de nono ano
costumam apresentar comportamento e interesse positivos nas aulas de Lingua Portuguesa,

talvez por conta de grande parte deles estar pleiteando por uma vaga nas escolas federais que
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oferecem ensino médio, tais como Cefet (ha uma unidade bastante préxima a escola), Colégio
Pedro Il e IFRJ.

A pesquisa-intervencao é um potencial instrumento a favor das mudancas pedagogicas
na sala de aula, justamente por atentar as realidades sociais e cotidianas dos sujeitos envolvidos.
O trabalho arquitetado se propds a examinar determinado aspecto do ensino de linguagens, em
conformidade com estudiosos da area, e submeter sequéncias didaticas aos alunos participantes
do processo investigativo. Além dessas acdes, os resultados obtidos foram ponderados, a fim
de elucidar de que maneira esta pesquisa pode ser favoravel a insercdo de praticas pedagdgicas
acerca do género infogréfico. Damiani et al (2013, p.58) especifica que a pesquisa -intervencao

fomenta

investigacBes que envolvem planejamento e a implementacdo de interferéncias
(mudangas, inovacBes) — destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos
dessas interferéncias.

Consoante Rocha e Aguiar (2003), para que uma pesquisa seja considerada de

intervencao, é preciso:

e ocorrer no contexto pesquisado;
e colaborar para a solugédo de problemas;
e proceder, como mediador, o pesquisador;

e reconhecer que vivéncias cotidianas permitem conquistas teérico-metodologicas.

Ao assentir que, embora tenha havido (e ainda haja) consideravel melhora no ensino de
linguagens, a resisténcia quanto a exploracao linguistica de alguns géneros multimodais persiste
no espaco escolar. Logo, € de carater da pesquisa-intervencdo sugestionar possiveis
mecanismos para solucionar determinados impasses, visto que, “por sua agdo critica e

implicativa, amplia as condi¢des de um trabalho compartilhado” (Rocha e Aguiar, 2003, p. 71).

O propdsito analitico dessa categoria de pesquisa visa a remodelacdo da concepcdo dos
individuos no tocante a realidade social. Dessa forma, torna-se elementar o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de mecanismos de ensino inovadores, alicercados em referenciais

teodricos conceituados.

Na pesquisa-intervencgéo, ndo visamos a mudanca imediata da acéo instituida, pois a
mudanca é consequéncia da producdo de uma outra relagdo entre teoria e pratica,
assim como entre sujeito e objeto. [...] A pesquisa-intervengdo vem viabilizando
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trabalhos de campo que colocam em analise as instituicdes que determinam a
realidade soOcio-politica e 0s suportes tedrico-técnicos, construidos no territorio
educacional. (ROCHA e AGUIAR, 2003, p. 71 e 72)

A instituicdo escolar ¢ um dos mais importantes espacos de convivio social do
individuo, em que a interacdo com outros individuos é constante. Nela, espera-se desenvolver
praticas pedagdgicas que auxiliem o pleno exercicio da cidadania. A escola sendo, portanto, um
territorio propicio a mudancas, € ideal para que pesquisas-intervencao sejam realizadas, a fim
de gue se sucedam reflexdes acerca dos saberes e fazeres pedagogicos. A sociedade mantém-
se em ininterrupta transfiguracdo e, uma vez que a escola insere-se nessa sociedade, convém

que ela acompanhe esse cenério transformador.

A proposta de intervencédo apresentada neste trabalho foi, entdo, engendrada na tentativa
de minimizar as complexidades que envolvem o trabalho e a leitura do género discursivo
multimodal infografico. Por meio das sequéncias didaticas, nas quais a professora atuou como
mediadora do processo de ensino-aprendizagem, almejou-se que ambos os participantes desse
processo (docente e discente) se sentissem confortaveis e confiantes perante o objeto a ser

estudado.

3.2 A pesquisa documental

Com o proposito de amparar as reflexdes e 0s objetivos que instigaram esta pesquisa,
atentou-se a indispensabilidade de conferir e de examinar, atentamente, os documentos
dispostos pelo governo, aos quais é atribuido o direcionamento do trabalho efetuado pelos

docentes e demais profissionais da educacdo nas unidades escolares em todo o &mbito nacional.

Os documentos, anteriormente assinalados, foram escolhidos por distintos fundamentos.
A ANA e o PISA séo avaliacOes notaveis para a sondagem do nivel de letramento apresentado
pelos estudantes brasileiros. Portanto, uma vez que esta pesquisa aborda a formacao leitora,
compreende-se a justificativa em verificar e analisar os dados evidenciados por tais

documentos.

Além da ANA e do PISA, julgou-se apropriado investigar, também, os PCN, o Curriculo
Minimo, as matrizes referenciais da Prova Brasil e a BNCC. Cada um desses documentos,

evidentemente, contem atribui¢des especificas, contudo, convergem no tocante aos contetdos
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programaticos que devem constituir o curriculo escolar. Os PCN é um documento mais antigo,
no entanto, nem todos os profissionais da educacao o conhecem mais a fundo. E um importante
material nacional de apoio a elaboracdo do programa curricular das escolas brasileiras. Ja o
Curriculo Minimo, elaborado em 2012, € um documento especifico do estado do Rio de Janeiro,
e deve ser adotado pelos professores da rede, a fim de que todas as instituicdes educacionais

sigam 0s mesmos contetdos programaticos.

Considerando que os alunos do 9° ano sdo designados a fazer a Prova Brasil,
averiguaram-se as matrizes referenciais definidas por esse exame, ou seja, 0s contetdos que 0s
alunos devem dominar ao final do ensino fundamental. Por sua vez, a BNCC, mais recente
documento homologado pelo governo federal, estabelece habilidades, competéncias e
conhecimentos a serem adquiridos pelos discentes, norteando as redes educacionais na

elaboracdo dos seus curriculos.

Refletindo sobre o instrumento pedagdgico ao qual o professor tem acesso com maior
facilidade, viu-se que era incoerente deixar os livros didaticos fora dessa analise. Logo,
aferiram-se os géneros privilegiados na colecéo de livros didaticos (LD), cujo nome é “Singular
& Plural — leitura, produgéo e estudos de linguagem”, utilizada pelos estudantes da escola onde

este trabalho foi efetuado.

A vista disso, nos capitulos subsequentes, foram analisados, nos documentos oficiais e
nos LD, determinados aspectos, tidos como basilares, que discorriam acerca dos fazeres
pedagdgicos, sobretudo em relacdo ao estudo dos géneros textuais e da multimodalidade, bem

como do género infografico.

3.3 O questionario como instrumento de pesquisa

Como exposto, esta pesquisa pretendeu contribuir na formacéo leitora dos discentes
frente a textos multimodais, por meio do género infografico. Com o propdsito de auxiliar a
confeccdo da proposta de intervencdo, elaborou-se um questionario diagnéstico, para que

possibilitasse a professora a tracar o perfil dos alunos enquanto leitores.
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Sendo assim, antes de proceder a sequéncia de atividades, aplicou-se um questionario
diagnostico, o qual foi entregue juntamente com um exemplar de infografico, a fim de verificar

0 conhecimento e as expectativas dos alunos em relacdo a préatica de leitura desse género textual.

Trinta e dois estudantes responderam ao questionario proposto. No que diz respeito as
respostas proferidas discursivamente, selecionaram-se aquelas que chamaram mais atencao,
levando em conta a faixa etaria dos estudantes (entre 14 e 17 anos) e a série escolar (9° ano).
Ressalta-se que os alunos foram identificados por letras mailsculas aleatorias, a fim de

preservar sua identidade.

3.4 Sequéncias Didéaticas como proposta de intervengao

Haja vista a finalidade desta pesquisa, que é promover a leitura de textos multimodais
por meio do infografico, elaboraram-se dois conjuntos de atividades cujo foco era a leitura de
um exemplar do citado género, uma vez que esse tipo de configuracdo textual requer
habilidades especificas para sua total compreensao. Reconheceram-se, portanto, os infograficos
como poderoso recurso as praticas de multiletramentos, ja que sdo capazes de englobar

semioses diversificadas em sua composicao.

Nesse sentido, os exercicios elaborados para o estudo do género referido apoiaram-se
no conceito de sequéncia didatica (SD) proposto por Dolz, Noverraz e Schenewly (2004, p.97),
0s quais a definem como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual”. Visto que esta pesquisa pretende fomentar o ensino
de determinado género, apropriou-se dos estudos dos autores, a fim de auxiliar no planejamento

das atividades. Ademais,

Ao organizar a sequéncia didatica, o professor podera incluir atividades diversas como
leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada, producfes textuais, aulas
préticas etc., pois a sequéncia de atividades visa trabalhar um contetdo especifico, um
tema ou um género textual da exploracdo inicial até a formacdo de um conceito, uma
ideia, uma elaboracdo pratica, uma produgdo escrita. (BARROS-MENDES; CUNHA,;
TELES, 2012, p. 21, apud ANDRADE et al, 2014, p. 244)

Entende-se que, para que 0 processo de ensino-aprendizagem da lingua atinja seu
principal objetivo (possibilitar ao individuo o convivio social e o exercicio pleno da cidadania),

é imprescindivel o trabalho com os géneros do discurso. Para isso, 0s autores supramencionados
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sugerem a inser¢ao de SD no planejamento docente, uma vez que esse procedimento “procura
favorecer a mudanca e a promogdo dos alunos ao dominio dos géneros e das situacdes de

comunicag¢do” (Dolz, Noverraz e Schenewly, 2004, p.97).

As questdes implementadas em sala de aula foram delineadas com a finalidade de
explorar habilidades apontadas como essenciais no processo de compreensdo textual. Visto
isso, guiamo-nos pelos estudos de Paiva (2016), em que o autor propde alguns aspectos a serem
considerados no processo de leitura de infograficos, ou quaisquer outros géneros multimodais.
As tabelas adiante contemplam a questdes formuladas, respectivamente, na 12 e na 22 SD, as

habilidades exploradas por elas e as provaveis respostas.

Tabela1l-12SD

um site de noticias da

internet. Diga que

elementos textuais

comprovam essa afirmativa.

fonte/ suporte do texto.

Questdes Habilidades Respostas esperadas
O infografico que vocé | Verificar itens (verbais ou | Os alunos poderiam
acabou de ler foi retirado de | visuais) que justifiquem a | citar diversos

elementos, tais como: o
do

simbolos

nome site, 0s

representativos das

redes sociais virtuais.

Vocé sabe o significado dos

cinco simbolos a sua
esquerda, logo abaixo do

titulo? Se souber, informe-

Localizar informacGes em

elementos visuais.

Os
explicitar

alunos deveriam
que 0S
simbolos referem-se ao

Facebook, Twiter,

0S. Pinterest, Linkedin e e-
mail.

Quais itens do texto | Verificar a apropriacdo do | Os alunos poderiam

confirmam que se trata de | referido género. citar 0S recursos

um infogréfico? imagéticos, mesclados

aos verbais, o uso de
simbolos, de dados em

gréaficos etc.
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Ao lado do titulo do texto,
h& um pequeno baldo com a
numeracdo 27. O que esse

simbolo representa?

Reconhecer recursos

utilizados nos meios digitais.

Os

responder que o baldo

alunos deveriam

com a numeracao
representa que 0
infografico recebeu 27

comentarios.

Em que regido brasileira
predominam os domicilios

em colinas?

Localizar informacBGes nos

elementos verbais e visuais.

Os alunos deveriam
responder que é a regiao

centro-oeste.

De acordo com os dados
apresentados, pode-se
afirmar que grande parte dos
moradores possuem acesso
a internet? Justifique sua

resposta.

Estabelecer comparativo

entre os dados fornecidos.

Os alunos deveriam
perceber que a
porcentagem dos

moradores que possuem
acesso a internet é
bastante reduzida,

apenas 20%.

Explique, com suas palavras
e com os dados do texto, a
realidade econobmica dos

moradores dessas regides.

Correlacionar
do

conhecimento de mundo.

informacdes

infografico com o

Ndo ha resposta pré-
estabelecida. Espera-se
verificar as justificativas
que os alunos dariam

para 0s dados expostos.

Fonte: GRIJO (2018)

Tabela 2 — 2° SD

Perguntas Habilidades Respostas esperadas
Explique, de modo geral, o | Localizar informagdes nos | Espera-se que 0s
assunto exposto no | modos verbais e visuais. alunos dissertem

infografico que vocé acabou

de ler.

sobre o crescimento
populacional da

China.

64



De acordo com o assunto

abordado no infogréfico,
explique a expressdo “tarde

demais”.

Inferir significado a expressédo
verbal de acordo com o

assunto do infografico.

Os alunos deveriam
reconhecer que a
expressao indica
acOes deveriam ter
sido feitas antes do

fato exposto.

Acima das datas 1979 e 2015,
hd um simbolo. O que ele

Identificar uma informacéo

contida no recurso imagético.

Espera-se que o0s

alunos identifiquem

representa? as imagens de bebés.

De acordo com  seu | Identificar uma informacdo | Os alunos devem
entendimento, o que indicam | contida no recurso imagético. | associar as
as imagens das mamadeiras? mamadeiras aos

indices de natalidade.

Em relacdo a questdo

anterior, 0 qué,

possivelmente, levou o autor

Inferir significados de dados
do infografico a partir do

conhecimento de mundo.

Presume-se que 0sS
discentes reconhegam

que o autor utilizou

a utilizar mamadeiras como essa imagem para

simbolos? representar 0
universo de criangas
recém-nascidas,  as
quais podem utilizar
mamadeiras.

Explique, com base nos | Localizar informacGes nos Espera-se que o0s

- textos verbais e nos dados . -
dados numéricos expostos, as . alunos identifiquem
NUMEricos.

mudangas que ocorrerdo na que a populagdo

China até o0 ano 2050. chinesa ird
envelhecer e
diminuir,  havendo

reducdo na forca de
trabalho.

Na 22 coluna do infogréafico,

explique a relacdo entre a

Associar expressoes verbais
COm recursos imageéticos.

Os alunos deveriam

atentar a imagem de
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expressdo “China velha” e a uma bengala, fazendo
imagem que a representa. mencdo & palavra
“velha” do subtitulo,
inferindo  que as
pessoas mais idosas
costumam utilizar

esse objeto para sua

locomocgéo.
Vocé achou que  os | Pergunta complementar Resposta pessoal.
. - . acerca do género estudados
infograficos transmitem nas SD

informacdes de forma clara e

eficiente?

Fonte: GRIJO (2018)

As tabelas foram planejadas de modo que ficassem tangiveis as fun¢@es de cada questdo
elaborada, facilitando, assim, a aplicacdo das SD em sala de aula. Frisa-se que cada pergunta
realizada procurou explorar habilidades distintas, solicitando a leitura ndo sé do texto verbal,

como também dos recursos imagéticos, e a correlagdo estabelecida por eles.
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4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, sera feita a investigacdo dos documentos de referéncias que respaldaram
esta pesquisa, tais como: PCN, Curriculo Minimo, matrizes referenciais da Prova Brasil e a
BNCC. Além da exposicéo de conceitos e reflexdes pertinentes a formacéo leitora do educando,
atentaremos, também, aos géneros selecionados pelos livros didaticos disponibilizados aos
alunos. Posteriormente, serd feito o parecer da turma quanto as respostas obtidas com a
aplicacdo do questionario diagnostico. Em seguida, apresentar-se-d0 as ponderacdes

estabelecidas por meio das sequéncias didaticas implementadas.

4.1 Analise dos documentos de referéncia

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) compdem um documento oficial, criado
em 1997, que visa nortear a pratica pedagdgica dos docentes brasileiros, oriundos de qualquer
regido, de modo que todos os alunos sejam contemplados com uma base educacional
homogénea, porém respeitando as especificidades de cada realidade escolar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o objetivo da
educagdo basica ¢ “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 2017b, p.8). Sendo assim, reitera-se 0
papel dos PCN, que € auxiliar o professor no seu fazer pedagdgico, de modo que a finalidade
da educacdo bésica seja alcancada com éxito. Compreende-se que a formacdo escolar é
primordial para que o individuo seja capaz de conviver em qualquer espaco de interagao.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, os PCN do ensino fundamental
atestam a importancia do dominio discursivo em quaisquer situacdes comunicativas, de modo
que o individuo se sinta capaz de exercer sua cidadania. Para que esse dominio discursivo se
amplie, o documento lista uma série de possiveis caminhos a serem seguidos, dentre os quais
se destacam a capacidade analitica da lingua e o respeito as diversas variedades linguisticas
existentes.

Observa-se, também, que a pratica de leitura e escrita é valorizada no decorrer de todo
0 documento; as questdes gramaticais estdo sempre atreladas a analise linguistica, sendo 0s
textos, representados nos mais variados géneros, o foco principal do contetdo curricular do

ensino fundamental. Além disso, os PCN sugerem alguns géneros que poderao ser utilizados
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em sala de aula. Vejamos, a seguir, dois quadros, em que constam o0s géneros privilegiados,

sugeridos pelo documento.

Quadro 1 — Géneros dos PCN

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA
E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cordel, causos e similares | LITERARIOS |+ conto
« texto dramatico * novela
* cangao * romance
« crinica
« poema
+ texto dramatico
DE IMPREMSA |+ comentario radiofénico DE IMPREMNSA |+ noticia
« entevista « editorial
« debate « artigo
« depoimento « reportagem
* carta do leitor
« entrevista
« charge e tira
DE * BXPOSICE0 DE « verbete
DIVULGACAD |+ semindrio DIVULGACAD | enciclopédico
CIENTIFICA |+ debate CIENTIFICA [notalartigo)
« palestra « relatdrio de
gxperéncias
« didatico (textos,
gnunciados de
questies)
« artigo
PUBLICIDADE |+ prpaganda PUBLICIDADE |+ propaganda

Fonte: BRASIL, 1998, p. 55
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Quadro 2 — Géneros dos PCN

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cangao LITERARIOS [+ crénica
» textos dramaticos » conto
* poema
DE IMPRENSA |+ noticia DE IMPRENSA [+ noticia
» entrevista « artigo
» debate = carta do leitor
« depoimento * entrevista
DE = relatério de
DE | exposicdo DIVULGACAO | experiéncias
DIVULGAGAQ |+ seminario CIENTIFICA |- esquemae
CIENTIFICA |+ debate resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopédia

Fonte: BRASIL, 1998, p. 57

Ao observar os quadros, constata-se que 0s géneros divergem no que tange ao objetivo
final. Os géneros para a pratica de escuta e leitura sdo mais variados que os utilizados,
supostamente, para a pratica de producgio de textos orais e escritos. E curioso observar que, no
primeiro, usa-se o adjetivo “privilegiados”, enquanto, no segundo, o adjetivo escolhido foi
“sugerido”. O uso de “privilegiados” pode levar o professor a pensar que apenas os géneros que
constam nos PCN séo de valia aos discentes.

Vale ressaltar que o documento ndo proporciona justificativas para a selecdo de tais
géneros, como também nado explica os motivos pelos quais 0s géneros séo distintos de acordo
com a finalidade do processo de aprendizagem. Considera-se, também, que os textos
multimodais sdo pouquissimos representados, sendo sugeridos somente: charges, tiras e
propagandas, de acordo com a quadro 1. J& no quadro 2, ndo ha nenhum género que comporte
a multimodalidade, ou seja, a pratica de producdo de textos orais e escritos abarca apenas 0 uso
da lingua estritamente verbal, ndo considerando os textos que mesclam os diversos tipos de
representacdes (sons, imagens, cores).
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Todavia, a pouca ou nenhuma representacdo de textos multimodais talvez possa ser
justificada pela data de confecc¢do dos PCN. Ha vinte anos, o documento foi divulgado, e desde
entdo nao passou por modificacOes/ atualizagcdes. Além disso, rarissimos sdo os docentes que 0
leram e refletiram sobre as propostas nele expostas, embora todos saibam de sua existéncia.
Decerto fosse interessante e valioso que as unidades escolares de todo ambito nacional
promovessem encontros/ grupos de estudo visando a debates e a novas propostas a serem
acrescentadas nos Parametros Curriculares Nacionais. Assim como a sociedade vivenciou (e
vivencia) incontaveis transformacdes, sobretudo com o surgimento das novas tecnologias, 0s
documentos oficiais poderiam ser revistos e acompanhar essas mudancas.

Esta pesquisa contempla discentes na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, a qual
disponibiliza aos seus docentes um documento chamado Curriculo Minimo. Esse documento
foi criado com a intencdo de padronizar os conteudos disciplinares lecionados pelos
professores, de modo que, caso um aluno pedisse transferéncia para outra unidade escolar da
rede, ndo ficaria com nenhum assunto pendente. Vejamos, entdo, quais sao os itens selecionados

e de que forma foram distribuidos no 9° ano de escolaridade:

Figura 8 — Curriculo Minimo (1° bimestre)

LEITURA

- Reconhecer a estrutura das cartas pessoal e oficial (requerimento, oficio e solicitacio), diferenciando-as quanto a
suafinalidade e esferade circulagao.

-Reconhecer aestruturado curriculo, atentando para as diferentes finalidades que este possater.

- Identificara argumentagdo nacarta do leitor.

- Reconhecer os niveis de formalidade empregados nos textos.

USODALINGUA

- Reconhecer e utilizar os pronomes de tratamento.

- Utilizar adequadamente as expressdes-padrao e os verbos nas cartas oficiais.
- Reconhecer e empregar adequadamente a regénciaverbal e nominal.

- Apropriar-se adequadamente das regras de realizagdo da crase.

PRODUGAOTEXTUAL

- Produzir cartas conforme o que foi estudado no bimestre.
- Preencherum curriculo de acordo com os padrdes observados.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/lingua-portuguesa-regular-curriculo-basico-9a-0b.pdf
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No 1° bimestre, espera-se que 0 aluno seja apresentado a dois géneros: carta e curriculum
vitae. As habilidades e competéncias esperadas, em relacao a leitura e a escrita, giram em torno
da linguagem verbal. Como ja exposto nesta pesquisa, ndo ha géneros textuais monomodais,
uma vez que diversos fatores extralinguisticos podem influenciar no entendimento global do
texto, no entanto, ha aqueles em que predominam os recursos verbais, como é o caso do género

carta e curriculum. Logo, ndo se priorizaram as multiplas semioses.

Figura 9 - Curriculo Minimo (2° bimestre)

LEITURA

-Identificar narrador, foco narrativo, espaco, tempo, personagens e conflito.

-Identificar os elementos do enredo: apresentagao, complicagao, climax e desfecho.
-Distinguirtextoficcional e ndo-ficcional; fato e opinido.

-Identificare compararos géneros em questao.

-Reconheceraimportanciado contooral parao povoindigenae o africano.
-Reconheceraimportanciada crénica e do conto naliteratura nacional.

USODALINGUA

-Identificar a presenca de figuras de palavra, pensamento e de sintaxe nos géneros estudados.
-Reconhecere usaradequadamente a paragrafagio e a pontuacao.

-Reconhecero encadeamento das oragées pelo mecanismo da coordenacao.
-Relacionar o uso de conjungoes coordenativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.
-Identificar o uso dos discursos direto e indireto.

PRODUCAOTEXTUAL

-Planejar e produzir um texto narrativo curto dos géneros estudados.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/lingua-portuguesa-regular-curriculo-basico-9a-0b.pdf

Ja no 2° bimestre, instrui-se o professor a trabalhar com os géneros conto e crénica, de
modo a explorar as caracteristicas estruturais desses textos. Assim como no bimestre anterior,
ndo ha sugestdes de habilidades e competéncias que contemplem a multimodalidade, conforme

pode ser constatado na figura 9.
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Figura 10 - Curriculo Minimo (3° bimestre)

LEITURA

-Identificar o sentido especializado do termo“romance”diferenciando-o do uso comum do termo.
- Estabelecer as diferengas estruturais entre romance, conto e crénica.

-Identificarfoco narrativo (narrador), espaco, tempo, personagens e conflito.

-Identificar os elementos doenredo: apresentacao, complicacao, climax e desfecho.

-Identificare diferenciar caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens.

-Inferir o significado de palavras desconhecidas a partirdo contexto em que sao usadas.

- Utilizar pistas do texto parafazer antecipagoes einferéncias a respeitodo contetido.

USODALINGUA

- Observarnexos l6gicos no texto, empregando adequadamente os tempos e modos verbais.

- Diferenciar e utilizar adequadamente os discursos direto e indireto.

-Reconhecer o encadeamento das oragoes pelo mecanismo da subordinagao.
-Relacionar o uso de conjungdes subordinativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.
-Relacionar o emprego do modo subjuntivo a ocorrénciade oracoes subordinadas adverbiais.
PRODUGAOTEXTUAL

- Produzirresumos de romances lidos.
- Produzir coletivamente um texto narrativo cuja estrutura se aproxime a do romance.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/lingua-portuguesa-regular-curriculo-basico-9a-0b.pdf

Nesse bimestre, apenas um género foi selecionado: o romance. Ao analisar as
habilidades e competéncias que sejam alcancadas pelos estudantes, ha um eixo comparativo
entre 0 género escolhido para o 3° bimestre e aqueles estudados no 2° bimestre (conto e crénica).

Além disso, novamente priorizam-se atividades que explorem a leitura da linguagem verbal.

Figura 11 - Curriculo Minimo (4° bimestre)

LEITURA

- Identificar e diferenciar personagens protagonistas e antagonistas.

- Diferenciaradescrigdo objetiva da subjetiva.

-Relacionar caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens a sua composi¢ao como um todo.
- Identificar as figuras de linguagem recorrentes no género estudado.

-Inferir osignificado de palavrasdesconhecidas a partir do contexto em que sdo usadas.

- Usaradequadamente o diciondrio.

- Utilizar pistas do texto parafazer antecipagbes e inferéncias a respeito do contetido.

USODALINGUA

-Reconheceraimportancia dos conectivos e da pontuagao no encadeamento das oragoes.
- Identificar e diferenciar os discursos direto, indireto e indireto livre.

-Diferenciar o processo de coordenacéo do processo de subordinagao.

-Identificar e empregaras vozes verbais em funcdo da intencao comunicativa.

-Identificar e corrigir dificuldades ortogréficas recorrentes.

PRODUCAOTEXTUAL

- Produzir resumos de romances lidos.
- Produzir coletivamente um texto narrativo cuja estrutura se aproxime a doromance.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/lingua-portuguesa-regular-curriculo-basico-9a-0b.pdf
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No ultimo bimestre, exposto na figura 11, repete-se 0 género romance, porém com novas
habilidades e competéncias, como o reconhecimento dos tipos de descri¢do e a identificacdo
das figuras de linguagem. Dessa forma, percebe-se que, novamente, em momento algum o
programa curricular disponibilizado aos professores da rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro, distribuido em quatro bimestres, focalizou géneros que abordem os variados tipos de
linguagens existentes nas atividades humanas, além do verbal.

Vale lembrar que a Secretaria Estadual de Educacdo divide a disciplina em Lingua
Portuguesa e Leitura e Producéo Textual e exige que a primeira possua 4 tempos de 50 minutos
semanais e a segunda, 2 tempos de 50 minutos semanais. Em grande parte das escolas, 0s
professores das disciplinas sdo diferentes, no entanto, ndo € vetado ao professor de Lingua
Portuguesa o trabalho com leitura e producédo de textos, desde que os conteldos previstos nos
bimestres sejam dados.

O Curriculo Minimo foi elaborado em 2012 e, ainda assim, ndo contempla nenhum género
que explore a multimodalidade na dltima série de escolaridade do ensino fundamental. Fica
claro, portanto, que os textos multissemioticos ainda enfrentam resisténcia para serem
incorporados ao curriculo pedagdgico. O quadro a seguir mostra 0s géneros selecionados pela

rede estadual de ensino do Rio de Janeiro nas demais séries do ensino fundamental:

Quadro 3 — Géneros do Curriculo Minimo estadual

Geéneros contemplados no Curriculo Minimo Ano de

escolaridade

¢ Bilhete e mensagem instantanea (e-mail, post e torpedo); 6°
e Histdria em quadrinhos e tirinha;
e Contos de fadas e contos maravilhosos;

e Poema.

e Didrio, blog, perfil; 7°
¢ Noticia, reportagem, entrevista;
e Narrativa de aventura, suspense e terror;

e Regra de jogo, receita, manual

e Artigo de divulgacdo cientifica, relatério, fichamento e resumo; | 8°
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e Texto didatico, verbete enciclopédico, apresentacdo (slide,
cartazes), debate regrado e seminario;
e Cordel e cancgéo;

e Texto teatral.

Fonte: GRIJO, 2018

Os componentes curriculares do documento oficial da rede estadual do Rio de Janeiro,
no que concerne aos géneros textuais, sao tao restritos quanto aqueles que constam nos PCN.
A maior parte dos géneros sugeridos se limitam as linguagens verbais e tradicionais, havendo
pouquissimo ou nenhum espaco para as novas configuracdes textuais. Os Unicos géneros
multissemidticos contemplados séo as histérias em quadrinhos e tirinhas, previstas no 6° ano, e
diario, blog e perfil, previstos para o 7° ano. Nos demais anos de escolaridade, ndo ha nenhuma
representacdo textual visual ou mista proposta, cabendo ao professor trazer essa modalidade a
sala de aula, como material extra.

Além do Curriculo Minimo e dos PCN, ha também as matrizes referenciais da Prova
Brasil, sugeridas pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Esse exame € aplicado
aos alunos do quinto e do nono ano do ensino fundamental, além da terceira série do ensino
médio. Essa avaliacdo ocorre de dois em dois anos e pretende verificar o nivel de aprendizagem
dos estudantes da ultima série de cada segmento escolar. A Prova Brasil averigua 0s
conhecimentos assimilados somente em Lingua Portuguesa e Matematica.

Os conteudos selecionados pela Prova Brasil estdo subdivididos em tdpicos de
conhecimento e seus respectivos descritores. A seguir, reproduzimos o fragmento do

documento no qual constam referéncias aos textos multimodais. Vejamos:

Figura 12 — Descritores da Prova Brasil

Topico Il Implicagoes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto
Desctritores 4°/5° EF 8°/9° EF

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).

D5 D5

|dentificar a finalidace de textos de diferentes géneros D9 D12

Fonte:  http://portal. mec.gov.br/pde-escola/143-programas-e-acoes-1921564125/prova-brasil-1450818338/209-

matrizes-da-prova-brasil-e-do-saeb, acesso em 19/03/2017
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Os seis tdpicos de conhecimentos apresentam seus respectivos descritores, 0s quais
elucidam o assunto que deve ser cobrado em cada um deles. Somente no topico Il surgem
géneros de carater multimodal, como as propagandas, quadrinhos e fotos. O descritor 5 (D5)
visa avaliar a capacidade do discente em reconhecer o uso de elementos visuais na construcéo

de sentido e interpretar textos multissemioticos. O documento diz, ainda, que:

Essa habilidade pode ser avaliada por meio de textos compostos por graficos,
desenhos, fotos, tirinhas, charges. Para demonstrar essa habilidade, ndo basta apenas
decodificar sinais e simbolos, mas ter a capacidade de perceber a interacdo entre a
imagem e o texto escrito. A integracdo de imagens e palavras contribui para a
formac&o de novos sentidos do texto (BRASIL, 2011, p 34.)

O documento traz, também, sugestdes aos professores para melhor desenvolver essa
habilidade com os alunos. Recomenda-se 0 uso de textos dos géneros multimodais que
contenham apoio em recursos graficos, citando, até mesmo, textos presentes em materiais
didaticos de outras disciplinas, como graficos e tabelas nos livros de Geografia e Matematica.
As matrizes referenciais contidas no PDE, divulgado em 2011, justificam a importancia do
trabalho com as mudltiplas linguagens devido as situacdes sociais de leitura que exigem a
integracdo do verbal com o ndo verbal para sua plena compreensao.

Diferente dos PCN e do Curriculo Minimo, o PDE ja prevé a multimodalidade como
item constante nas situacgdes sociais e indica o trabalho pedagogico em sala de aula a partir da
utilizacdo desses géneros. Ainda que ndo especifique o infografico, é de grande valia para a
educacdo basica que o termo “textos multissemiodticos” surja em um documento oficial do
governo federal, produzido pelo Ministério da Educacéo.

O desempenho dos discentes na Prova Brasil revela o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (ldeb) das instituicbes de ensino publicas e privadas. Para determinar esse
indice, o MEC calcula a relagcdo entre o rendimento escolar (taxas de aprovagdo, reprovagdo e
abandono) e o desempenho na prova.

Dessa forma, as unidades escolares que apresentam altos indices de reprovacdo e
abandono, provavelmente, ndo atingirdo as metas estabelecidas pelo governo federal. A tabela
3, a seguir, demonstra as projecdes do Ideb, isto €, as metas estabelecidas até o ano de 2021 e
as notas obtidas até 0 momento:
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Tabela 3 — Dados do IDEB

Anos Finais do Ensino Fundamental

IDEB Observado

| DEBObservado |  Mefas |
2005(20072009]2011 [2013[2015]2007[ 20092011 [2013 2015 [2021]

BT 35 (38 (40 44 42 45 35 37 39 44 AT 55
Dependéncia Administrativa

D] 33 [36 38 (38 40 42 33 35 38 42 45 53

IR 51 (3436 (38 38 41 31 33 35 39 43 51

55 [68 59 60 59 61 58 60 62 65 68 73

IEEEY c2 (3537 (39 40 42 33 34 37 41 45 52

s resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.
Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/, acesso em 13/03/2017

De acordo com os dados expostos, observa-se que as metas das redes particulares de
ensino sdo consideravelmente maiores que as da rede publica, fato que pode ser justificado
pelas condices de aquisicio dos conhecimentos serem deveras distintas. E inconteste que as
escolas publicas, em sua maioria, recebam investimentos inferiores, ndo s6 no tocante da
infraestrutura, como também na valorizacdo da formacao continuada dos docentes. Analisando
os dados numéricos, afere-se que desde 2013 as escolas publicas ndo atingem as metas
estabelecidas, as quais aumentam ao passar dos anos.

E relevante questionar os motivos pelos quais os alunos ndo conseguiram os resultados
previstos e, ainda assim, as metas continuam crescendo. Parece improcedente elevar as metas
e ndo investigar o porqué dos baixos indices apontados, propondo mudangas nas praticas
pedagogicas que intervém no processo de ensino-aprendizagem.

A proxima tabela revela que a unidade escolar na qual esta pesquisa foi realizada vem
demonstrando bons resultados desde 2007, ndo os obtendo somente em 2013. Isto posto, pode-
se conjecturar que a referida unidade escolar detém certo destaque dentre aquelas que compdem

0 municipio de Nova lguacgu e, consequentemente, o estado do Rio de Janeiro.
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Tabela 4 — IDEB da unidade escolar

Ideb
Ano Meta Valor
2005 2,9
2007 2.9 3.4
2009 31 3.5
2011 3.4 3.5
2013 3,8 3,1
2015 41 41

Fonte: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/33060843, acesso em 12/02/2018

Além dos documentos ja mencionados, recentemente foi homologada a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), a qual comecou a ser elaborada desde 2015, por meio de comissédo
de especialistas e de participacdo publica (estima-se que houve 12 milhdes de contribuigdes).
Entre 2015 e 2016, finalizou-se a primeira versdo do documento e, em 2017, concluiu-se a
versao final.

A BNCC explicita as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes, sem excecao,
tenham acesso, a fim de se alcancar a equidade educacional, independente de as unidades
escolares serem publicas ou privadas, urbanas ou rurais, ou seja, superar as desigualdades
existentes entre as redes escolares brasileiras. Consoante o recente documento, € imprescindivel

garantir aos educandos um processo de ensino-aprendizagem que:

e contextualize os contetdos curriculares;

e seja planejado de maneira interdisciplinar;

e utilize metodologias e artificios pedagdgicos diferenciados, a fim de agucar e engajar 0s
discentes nas aprendizagens;

e acolha as necessidades de distintos grupos de alunos;
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e pondere 0s contextos e condigdes de aprendizagem;
e empregue recursos tecnologicos;

o forneca aperfeicoamento docente continuo.

Ressalta-se que a BNCC foi organizada em cinco areas de conhecimento, nas quais sdo
apontadas as competéncias que devem ser adquiridas pelos estudantes ao final de cada etapa
escolar. As areas de conhecimento dos anos finais do ensino fundamental sdo: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da
Natureza (Ciéncias), Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Ensino Religioso.

Nesse periodo escolar, que vai do 6° ao 9° ano, a Base indica que se deve consolidar a
autonomia dos adolescentes e ensejar condicdes e mecanismos para que Se sintam aptos a
interagir com as informagdes obtidas com discernimento. Além disso, o documento disserta
sobre os desafios impostos, pela atual configuracdo da sociedade, a escola, cuja incumbéncia é
promover acdes criticas em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.

Destarte, no ambito da disciplina Lingua Portuguesa, os componentes curriculares da
BNCC foram conjugados de modo a oportunizar a atuacdo de préaticas de linguagens
diversificadas. Vale frisar que os componentes da LP indicados no documento concordam com
os demais documentos oficiais produzidos, como os PCN, logo, mantém-se o texto como objeto
principal de trabalho e o aprimoramento de habilidades requeridas ao uso significativo das
linguagens alicergadas em multiplas midias e semioses e solicitadas nos campos de atividades
humanas. O atual documento, portanto, visa

garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para a
participacdo social e o exercicio da cidadania, pois € por meio da lingua que o ser
humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo e produz conhecimento. (BRASIL, 2017a,
p. 63)

Como observado, conhecer as multiplas linguagens e saber utiliza-las sdo os fins a serem
alcancados, por meio de atividades que explorem os mais variados géneros textuais. Nos anos
finais do ensino fundamental, o contato com diferentes producdes textuais deve ser ampliado,
de modo mais aprofundado, a fim de que os estudantes se apropriem deles.

O documento ainda deixa claro que os géneros textuais ndo sugeridos oficialmente
podem e devem ser adicionados, inclusive em anos escolares distintos dos indicados,

fortalecendo a autonomia dos docentes quanto as praticas pedagdgicas julgadas pertinentes em
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determinado contexto. Salienta-se, também, que a BNCC néo é curriculo, mas sim um modelo
nacional que contempla os saberes basilares para um satisfatorio processo de ensino-
aprendizagem, em que se certifique a isonomia entre os individuos.

Sendo assim, a Base é somente um suporte para a construgdo dos curriculos, 0s quais
serdo estipulados pelos estados e municipios, incluindo o que presumirem pertinente. Além
disso, os materiais didaticos sofrerdo adequacgdes, a fim de se ajustarem as orientacdes
outorgadas no documento.

No que tange a multimodalidade, a BNCC menciona, ao longo das instrugdes acerca do
ensino de linguagens, a importancia em levar a sala de aula praticas sociais que existem fora

dela e que, atualmente, estdo incorporadas na rotina dos alunos. A vista disso,

H& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporéneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicagdo das tecnologias de informagdo e comunicagéo e do crescente acesso a
elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
0s estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo
multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. (BRASIL, 2017a, p. 57)

Embora os PCN ¢ o Curriculo Minimo ndo citem o termo “multimodalidade” ¢ nem
realcem a necessidade de multiletramentos a partir dos géneros multimodais, a BNCC destaca,
ao longo do texto, a urgéncia em levar os alunos a explorarem as mdltiplas semioses que

compdem as praticas sociais da atualidade.

O texto é o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro da BNCC para
Lingua Portuguesa, mas ndo apenas o texto em sua modalidade verbal. Nas sociedades
contemporaneas, textos ndo sdo apenas verbais: ha uma variedade de composicao de
textos que articulam o verbal, o visual, o gestual, o sonoro — 0 que se denomina
multimodalidade de linguagens. Assim, a BNCC para a Lingua Portuguesa considera
0 texto em suas muitas modalidades: as variedades de textos que se apresentam na
imprensa, na TV, nos meios digitais, na publicidade, em livros didaticos e,
consequentemente, considera também o0s varios suportes em que esses textos se
apresentam. (BRASIL, 2017a, p. 63, grifo do autor)

No entanto, enquanto os PCN e demais documentos especifiquem o0s géneros textuais a
serem explorados ao longo da vida escolar, a Base apenas direciona a escolha destes, por meio
da exposicdo das finalidades da escolariza¢do. Portanto, cabera aos estados e municipios, ao
elaborarem seus curriculos, avaliar os géneros que contemplem as instrugdes fornecidas pelas
BNCC, além de manter a autonomia do professor quanto a acréscimos e adaptacdes relativos
as necessidades dos seus alunos. A BCNN indica que, ao final do ensino fundamental, os alunos

alcancem as seguintes competéncias:
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Figura 13 — Competéncias BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer a lingua como meio de construcado de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

3. Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

4. Valorizar a escrita como bem cultural da humanidade.

5. Empregar, nas interagcdes sociais, a variedade e 0 estilo de linguagem
adequado a situagao comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados em interagbes sociais e
nos meios de comunicagado, posicionando-se criticamente em relagao a
conteudos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagao de valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e
interesses pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Ler textos gue circulam no contexto escolar e no meio social com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de
compreensao do mundo e de si mesmo.

Fonte: BRASIL, 2017a, p. 66

As dez competéncias possuem, em comum, a exploragdo do carater social da linguagem,
tendo em vista que é o recurso principal para a efetiva interacdo entre os individuos. Portanto,
ratifica-se o estudo da lingua materna centrado em configurac@es textuais das mais diversas
naturezas, a fim de estimular o senso analitico dos estudantes. A figura 13 retrata as

competéncias do ensino fundamental desde os anos iniciais, até os finais; j& as expostas adiante,
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especificam as unidades tematicas trabalhadas nas atividades de leitura e de e as habilidades a

serem adquiridas no 9° ano.

Figura 14 — Eixos 9° ano
LINGUA PORTUGUESA - 92 ANO (Continuacio)

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO .. HABILIDADES

EIXO LEITURA - Praticas de compreensdo @ interpretacio de textos verbals, verbo-visuais e
multimodals. Textos da atualidade, com assunto e tema apropriados A faixa etdria dos alunas e
nivel de textualidade adequado: vocabuldrio com possibilidades de enriquecimento do léxico do
aluno e recursos expressivos denotativos e conotativos.

Estratégias de leitura Localizacdo de informacdes em textos

(EFOILPO8) Localizar e integrar vrias informacbes explicitas distribuidas ao longo do texto,
sintetizando-as em uma ideia geral, categoria ou conceito.

Selecdo de informacdes

(EFOSLPOY) Pesquisar informagdes, de forma critica e esclarecida, nos meios de comunicacdo
e informacao, novos ou tradicionais, sem exceder a quantidade de informacGes disponivels,
para resolver problemas.

Deducbes e inferéncias de informacbes

(EFOILP10) Inferir informac do pressuposta ou subentendida, com base na compreensdo do
texto.

Reconstrucdo das condices de producdo e
recepgao de textos

(EFOILPT) Justificar tépicos discursivos, valores e sentidos veiculados por texto, relacionande
a0 seu contexto de producdo, circulacdo e recepgdo (objetivo da interacdo textual, suportes de
circulacdo, lugar social do produtor, contexto histdrico, destinatario previsto etc.).

Reflexdo sobre o conteldo temético do texto

(EFOILP12) Sintetizar texto lido, representando-o em tdpicos e subtdpicos, mapas conceituais,
B5qUeMas, resumas etc.

Reflexdo sobre o léxico do texto

(EFOILP13) Justificar, pelo contexto semdntico e linguistico, o significado de palavras e
expressbes desconhecidas

Reflexdo sobre afarma, aestruturae a
organizacdo do texto

(EFOALP14) Justificar tese defendida em texto argumentativo.

(EFOILPIS) Analisar arganizacdo textual de argumentos e contra-argumentas em texto
argumentativo.

(EFO9LP16) Diferenciar, em textos argumentativos, os tipos de argumentos (de autoridade,
por comprovacdo, por exemplificacio, de causa e consequéncia), justificando sua forca de
convencimento.

Avaliacdo dos efeitos de sentido produzidos em
textos

(EFQALP17) Inferir efeitos de sentide decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial
(conjuncdes e articuladores textuals).

(EFOSLP18) Justificar o efeito de sentide preduzide pelo uso, em textos, de recurso a formas
de apropriacao textual (parafrases, citacdes, discurso direto, indireto ou indireto livee).

(EFOILP19) Interpretar os efeitos argumentativos da relacdo entre elementos constitutivas de
textos multimodais e o impacto social das mensagens velculadas

Recuperacdo da intertextualidade e
estabelecimento de relacdes entre textos

Verificar habilidadas comuns ao 6 ano

(EFOILP20) Justificar diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma
informacao veiculada em textos diferentes.

(EFOSLP21) Avaliar, criticamente, a gualidade e a validade da informacdo veiculada em
diferentes textos.

Fonte: BRASIL, 20173, p. 144-145

No que tange a pratica de leitura, a definicdo dos eixos indica com clareza a

inevitabilidade em se trabalhar com textos que abarquem multiplas semioses. Ja a figura

apresentada a seguir indica o0s eixos para as atividades de escrita. Nele, evidencia-se a primeira

habilidade prescrita, em que o aluno deve saber conjugar elementos verbais e visuais para

complementar ou visualizar informacdes.
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Figura 15 — Eixos 9° ano

LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO (Continuacéio)

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO ll HABILIDADES

EI¥O ESCRITA - Préticas de producAo de textos verbaks, verbo-visuals e multimodais de diversos
géneros textuais.

Estratégias durante a produgdo dotexto | Texto injuntivo: instrucional e procedimental (EFQ9LP22) Produzir textos injuntivos instrucionais, indicando o objetivo a ser atingido,
apresentando os comandos em agbes sequencialmente ordenadas, e conjugando elementos
verbais @ visuais para a complementacio/visualizacho das informacdes (imagens e tabelas,
desenhos etc.).

Texto exposttive-informativo (EFO9LP23) Produzir textos expositivos (artigos), com estrutura adequada (introducdo ao
tema, desenvolvimento e conclusdo) e utilizando, adequadamente, estratégias de informacdo
(definiches, descricdes, comparaches, enumeracbes, exemplos, graficos, tabelas).

Texto argumentativo (EFOSLP24) Produzir texto argumentativo, assumindo posicdo diante de tema polémico,
argumentando de acordo com a estrutura prdpria desse tipo de texto e utilizando diferentes
tipos de argumentos - de autoridade, comprovagdo, exemplificag do.

Procedimantos lingulstico-gramaticals e (EFO9LP25) Escraver textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas
ortograficos sintdticas complexas no nivel da oracdo e do periodo.
Procedimentos estlistico-enunciativos (EFQILP26) Utilizar, a0 produzir texto, recursos expressivos adequados ao género textual,

discurso direto em registro formal ou informal, de acordo com o locutor-personagem, figuras
de inguagem etc.

Verificar habilidades comuns a0 6° ano

Fonte: BRASIL, 20174, p. 146-147

Destaca-se o uso do vocabulo “multimodalidade” no documento oficial, ou seja,
paulatinamente, o estudo das producdes multimodais, sobretudo o reconhecimento de que ha
varias formas de expressdo de sentidos além do verbal, estd ganhando espago que, até entdo,
ndo possuia.

Ao analisar cuidadosamente o0s documentos mencionados, Vverifica-se que
transformacGes na area educacional e suas respectivas praticas pedagdgicas precisam ser
realizadas, a fim de que todos os alunos matriculados nas redes de ensino tenham direitos iguais
e se sintam capacitados a agir com criticidade nas atividades humanas. Para tal, no que concerne
a disciplina Lingua Portuguesa, 0 uso de géneros discursivos multissemioticos cooperam para

os efetivos propdsitos de uma educacédo de qualidade.
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4.2 Consideraces acerca dos livros didaticos

O livro didatico de Portugués, no formato que se conhece atualmente, comecou a ser
elaborado na década de 1970, devido as transformacdes pedagogicas provocadas pela ditadura
militar. Em conformidade com Rojo e Bunzen (2008), ocorreu, entdo, a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional (LDB), acarretando no processo de democratizacdo da
escola.

Se antes a escola publica era restrita a determinado grupo social, a partir desse momento
ampliou-se o0 seu acesso, trazendo modificagdes no perfil dos alunos e dos professores. Com
esse novo perfil cultural da escola publica, veio a tona a heterogeneidade nos letramentos, com
a qual o sistema educacional precisaria responsabilizar-se. Era improtelavel refletir sobre os
géneros recorrentes no cotidiano, e ndo somente focar nos tradicionais e renomados

socialmente.

Diante da reconfiguracdo dos objetivos da disciplina e dos novos perfis de alunado e
professorado, diminui o beletrismo do ensino de Portugués. Constitui-se um ensino
mais preocupado com a realidade préatica, que enfatiza sobretudo géneros que
circulam na comunicacéo de massa e das midias. (ROJO e BUNZEN, 2008, p.78)

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ja ano de 1996,
instituiu-se a avaliacdo dos livros didaticos para selecdo, facilitando o controle do curriculo pelo
Estado. Os propdsitos do PNLD, atualmente, séo avaliar, adquirir e distribuir gratuitamente os
livros selecionados para os discentes das escolas publicas brasileiras, do ensino fundamental ao
médio.

As unidades escolares brasileiras recebem do Governo Federal, em um intervalo de
quatro anos, em torno de trés a quatro colegdes de livros didaticos de todas as disciplinas, pré-
selecionadas pelo MEC, juntamente com o PNLD, para que os professores, em conjunto,
analisem-nas e escolham aquela que melhor atendera ao alunado e sua respectiva realidade. A
partir da década de 1990, os livros de Portugués passaram a proporcionar maior variedade de
géneros, porém, ressalta-se que, apesar dos indubitaveis aperfeicoamentos nesse aspecto, 0s

referidos materiais ainda ndo abrangem a diversidade de linguagens.

No desafio de organizar o curriculo a partir de uma diversidade de textos e tendo-o
como unidade privilegiada de trabalho nas aulas de leitura e de producéo textual,
apostou-se também em uma organizacdo curricular por géneros do discurso. Nota-se
aqui novamente uma tentativa do processo de escolarizagdo em trazer o uso situado,

83



as préaticas sociais extraescolares e 0 movimento dindmico da vida para a sala de aula.
Os géneros estdo relacionados as esferas de producao e circulagdo, sdo dindmicos e
existem independentemente do processo de escolarizacdo. Por que razdo, um dos
desafios contemporaneos dos professores e das cole¢des de Lingua Portuguesa é o de
ndo reduzir a dinamicidade dos géneros e das atividades de linguagem ao longo do
processo de escolarizagdo, ndo os transformando jamais em objetos de ensino “fixos”
e “imutaveis”. (BRASIL, 2016, p.11, grifo do autor)

O mencionado programa disponibiliza aos docentes o Guia de Livros Didaticos,
referente a cada segmento da educacéo basica (ensino fundamental — anos iniciais e anos finais
— e ensino médio). Consoante esse guia, os livros didaticos de Lingua Portuguesa devem
potencializar atividades que contemplem as praticas de linguagem, tomando por base 0s
seguintes eixos: leitura, oralidade, producéo textual e conhecimentos linguisticos. O documento
ainda explica que, a datar de sua elaboracdo, os materiais didaticos explicitam uma coletanea
de textos, os quais ndo sdo apresentados nos seus suportes e midias de origem. Nesse sentido,
é compreensivel que se percam elementos caracterizadores dos géneros designados.

Esse mesmo livro serd manuseado por quatro anos, ocasionando alguns problemas, tais
como: nem todos os alunos devolvem os livros intactos ao final do ano e o nimero de alunos
varia durante esse tempo. Logo, obviamente, a partir do segundo ano de uso desse material,
muitos alunos ndo conseguem ser contemplados com o recebimento do livro didatico. Sendo
assim, pode-se dizer que, apenas no ano de recebimento do livro, é possivel ter certeza de que
todo o publico discente contara com o suporte do material ofertado pelo governo.

A importancia que os livros didaticos dispdem no &mbito educacional é inegavel. Zaniga
et al (2008) justificam tal mérito pelo fato de esses materiais, ndo raro, constituirem o principal
meio de insercdo a cultura escrita. Ademais, é 0 apetrecho presente no cotidiano escolar, por
meio do qual as instituicdes de ensino organizam e planejam as atividades a serem executadas
ao longo do ano letivo, intervindo, assim, na confeccdo do curriculo escolar. Destarte, as
colecdes de livros didaticos, a fim de serem aprovadas pelo governo brasileiro, precisam dispor

dos seguintes quesitos:

e Na&o possuir fragmentos textuais sem unidade de sentido;

e Demonstrar a diversidade cultural e escrita;

e Ser compativel ao nivel de escolarizacdo em questéo;

e Inserir textos literarios tradicionais, mormente os da literatura brasileira;

e Instigar professores e alunos a pesquisarem textos e dados além do livro didatico.
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A partir dos critérios expostos anteriormente, que precisam estar contidos,
obrigatoriamente, nas cole¢des aprovados pelo MEC, fica atribuido aos anos finais do ensino
fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano de escolaridade, de acordo com o PNLD — 2017 (Brasil,
2016b, p.18):

e 0 desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento da lingua-
gem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja de situacdes e
instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio processo de ensino-
aprendizagem escolar;

e 0 pleno acesso a0 mundo da escrita e, portanto: a proficiéncia em leitura e escrita no
que diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto representativos das principais
funcdes da escrita em diferentes esferas de atividade social;

e a fruicdo estética e a apreciacao critica da producao literaria associada a lingua portu-
guesa, em especial a da literatura brasileira;

e 0 desenvolvimento da compreensdo da variacdo linguistica e no convivio democratico
com a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e valorizar as diferentes pos-
sibilidades de expressdo linguistica;

e 0 dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade escrita,
mas também nas situac¢des orais publicas em que seu uso € socialmente requerido;

e as praticas de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se revelarem perti-
nentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos de textos, seja para a compreenséo do

funcionamento da lingua e da linguagem.

Em 2017, os alunos da unidade escolar onde esta pesquisa foi feita receberam os livros
ainda durante o primeiro bimestre. A colec¢do enviada para os a disciplina Lingua Portuguesa
chama-se “Singular & Plural — leitura, produgio e estudos da linguagem”, editora Moderna,
cujas autoras sao Laura Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart. Assim como o titulo da
colegéo direciona, os livros estdo subdivididos em trés cadernos, nos quais sédo priorizados

aspectos distintos dos estudos de lingua materna. VVejamos:

1. Caderno de leitura e producéo

2. Caderno de praticas de literatura
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3. Caderno de estudos de lingua e linguagem

Na apresentacédo da colecao, logo nas paginas iniciais, as autoras explicam os aspectos
a serem estudados em cada caderno. No caderno de leitura e producdo, destaca-se o “trabalho
com a leitura e produgdo de textos — orais e escritos|...]”’; no caderno de préticas de literatura,
o aluno “por meio de textos literarios e dos didlogos com outras linguagens [...] vai poder
descobrir a delicia que pode ser ler “textos que nao servem para nada!””’; ja no de estudos de
lingua e linguagem, pretende-se “refletir sobre 0 que é, afinal essa nossa lingua portuguesa, que
sdo tantas em uma s6!” (Figueiredo et al, 2015, p.3)

Para Batista (2002, p. 47), o livro “¢, também, um dos poucos materiais didaticos
presentes cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto de possibilidades a partir do
qual a escola seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os”. Logo, asseverada a importancia
do LD e o incessante desenvolvimento das tecnologias na atualidade, desperta-se a pertinente
investigacao acerca da composicao dos curriculos escolares, sobretudo daqueles abrangidos nos
materiais escolares oficiais.

Considerando que o género aqui explorado é multimodal, é oportuno verificar de que
maneira esses textos sdo (ou ndo) contemplados na colecdo de livros adotada pela unidade

escolar onde esta pesquisa foi realizada, tendo em vista que 0 PNLD — 2017 assegura que:

[...]Jos textos visuais e multimodais s&o encontrados nas cole¢Ges no intuito de ampliar
a experiéncia com a linguagem na escola, uma vez que aspectos especificos das
maltiplas linguagens sdo explorados: cor, design, diagramagdo, tracos, linhas,
espacos, etc. Mapas, graficos, capas de revista, infograficos, charges, poema visual,
poesia concreta, fotografia, cartazes sdo escolhidos para o ensino-aprendizagem da
leitura intertextual e multimodal. Nesse universo, hd também espaco para alguns
géneros que circulam na esfera digital e que sdo tomados como objetos de ensino.
(BRASIL, 2016b, p.30)

Ao comparar 0s contetdos previstos pelo Curriculo Minimo estadual com aqueles
contemplados pelo livro, nota-se que poucos sd@o compativeis. Dessa forma, € comum que o
professor opte por atender ao que o documento oficial estabelece, deixando o livro didatico
como um suporte secundario.

Essa falta de compatibilidade entre os contetidos ndo é exclusiva da cole¢do recebida na
escola; observou-se, durante o processo de escolha dos livros, que nenhuma colecdo atendia
integralmente as propostas do governo. Decerto fosse interessante a atualizacdo e a modificagéo
constante desse documento, a partir de consulta publica aos professores e aos alunos, até mesmo

para que o fazer pedagdgico fosse pensado e repensado continuamente, avaliando as atividades
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e 0s contetdos que obtiveram resultados satisfatorios, remodelando aquelas que apresentaram
problemas, e assim por diante.
A seguir, contempla-se a analise da colecdo adquirida para as quatro séries do ensino

fundamental.

e Livrodo6°ano

O livro desse ano de escolaridade contempla, predominantemente, 0s géneros textuais
verbais, que sdo: diario ficcional, esquete, histérias em quadrinhos, causos, debate, crénicas,
lendas e mitos. Todavia, embora grande parte dos géneros encontrados nesse exemplar sejam,
majoritariamente, escritos, hd um capitulo inteiro que explora os géneros graficos e tabelas.
Sdo, exatamente, 32 paginas que abordam o trabalho com esses textos multimodais.

Embora ndo haja infograficos no livro didatico do 6° ano, sem sombra de ddvidas é um
grande avango encontrar, nessa série escolar, variadas atividades pedagdgicas com graficos e
tabelas justamente no livro de Lingua Portuguesa, tendo em vista que, geralmente, esses textos
visuais possuem maior visibilidade nos materiais de outras disciplinas, como Geografia e
Matematica.

E interessante observar que tais géneros multimodais foram abordados logo na primeira
série do segundo ciclo do ensino fundamental, pois, certamente, quanto mais cedo for a
apresentacdo do aluno a textos multissemioticos, mais facil sera o amadurecimento do leitor
frente aos textos multimodais, tornando-o, dessa forma, letrado ndo somente verbalmente, mas
também visualmente.

Adiante, seguem algumas atividades propostas pelo LD do 6° ano, no capitulo destinado

ao estudo do género gréfico.
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Figura 16 — Exemplo de atividade (6° ano)

102

Leitura e producao

O que o pessoal anda

fazendo na internet?

Quando navega na Web, quais dos i tdos vocé ¢ C Itar?
(€ possivel mais de uma resposta)

Msica ¢ . 69,6%

Jogos

Esportes

Noticias
Humor 26,7%
Programas de televisao 20,9%
Educativos 19,5%
Culturais 13.7%

Software e informatica - 12,3%

11,1%

Adulto . 8,5%
I 1

0% 80%

Concursos

PASSARELLI, B. & JUNQUEIRA, A. H. Geragoes interativas Brasil - criancas e adolescentes diante das telas.
S&o Paulo: Escola do Futuro/USP, 2012. Disponivel em: <http://www.telasamigas.com/descargas/2012-11-
GERACOES-INTERATIVAS-BRASIL-CRIANCAS-E-ADOLESCENTES-DIANTE-DAS-TELAS pdf>. Acesso
em 14 jan. 2015.

¥ Observe o gréfico. Ele foi feito com base no resultado de uma pes-
quisa com criancas e jovens de diversas partes do Brasil.

1. Quando os resultados dessa pesquisa foram divulgados?

2. Na época da pesquisa, que conteido os jovens mais acessavam na in-
ternet? ;

3. O que vocé observou no gréfico para dar essa resposta?

4. Ao lado de cada barra do gréfico ha um nimero. Qual é a relagéo entre
esses nimeros e o tamanho das barras?

5. Sevocé tivesse respondido a essa pesquisa, em que lugar desse gréfico
estaria a sua resposta?

6. A sua resposta combina com a da maioria apontada pelo grafico?

7. Vocé achou dificil ler esse grafico? Por qué?

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.102
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Figura 17- Exemplo de atividade (6° ano)

5

0 que vamos fazer neste capitulo

Para saber mais sobre
pesquisa quantitativa

As pesquisas quantitativas
tém como objetivo descobrir
quais sdo as caracteristicas,
as opinides ou 0s compor-
Leitura tamentos Qe determinado
grupo. Para isso, pede-se que
algumas pessoas desse grupo
respondam a um questiona-
rio com perguntas relaciona-
das ao que se quer saber. As

y
=
l S
|

h respostas, entao, sao conta-
Y a -, o
AL O'gra’.:fico que vocé observou na .abertura ﬁesﬁe capitulo das, analisadas e, com isso,
foi feito com base em uma pesquisa quantitativa sobre o chega-se a uma conclusio.
: comportamento de jovens brasileiros em relagao ao uso de Por exemplo, se em um ques-
f ‘ computadores, celulares, tablets e televisao. tionario sobre alimentagdo

80 pessoas respondem que

verduras e 20

| A reportagem que vocé vai ler a seguir apresenta os resulta-

| dos de outra pesquisa, desta vez relacionada apenas a internet.

| 1. Vocé ou alguém que vocé conhece jé participou de uma pes-
quisa quantitativa? Se sim, como foi?

| 2. Vocé costuma acessar a internet? Para qué?

e
. Cresce numero de criangas e
- adolescentes nas redes sociais no Pais

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.103

Nota-se que o capitulo inicia-se, imediatamente, com atividades de leitura de grafico, e,
apos, questdes de compreensdo textual. Convém dizer que essa é uma carateristica da colecdo

analisada, visto que, antes de apresentar definicbes e conceitos, hd a leitura de texto
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caracteristico do género a ser abordado em determinado capitulo. Além das atividades exibidas,
ao longo do LD, ha outras, que abordam outros tipos de grafico.

Figura 18 - Exemplo de atividade (6° ano)

Leitura e producdo

LOCAL DE ACESSO A INTERNET

LUIZ RUBIO

Na sala de casa

No quarto da crianca

2012

Na escola
| 2013

Na rua ou qualquer outro
lugar pelo telefone celular

Lanhouse ou cibercafé Fonte: TIC Kids Online

Brasil 2013, Unesco, 2013.
Disponivel em: <http://
www.cetic.br/>. Acesso
em: 14 jan. 2015.

a) Leiam o titulo do gréfico. De que assunto ele trata?

b) O que indicam as linhas vertical e horizontal?

¢) O que as legendas, ou seja, os quadrinhos ao lado do grafico indicam?

d) Qual é o local de maior acesso em 2012 e em 2013?

e) O que aconteceu com o acesso por telefone celular nesses dois anos? 5
f) A que outras conclusdes vocés podem chegar analisando o gréfico? ‘
g) Como vocés chegaram a essas informacoes? ‘

3. Observem agora um exemplo ficticio de gréfico de setores (pizza) e
respondam as questées no caderno.

Notas de Ciéncias dos alunos do 6° ano

ADILSON SECCO

W Até 5,5
lide6,0a7,0
7580
#85e9,0
195e10

a) Leiam o titulo do gréfico. De que assunto ele trata?

b) O que as legendas, ou seja, os quadrinhos coloridos ao lado do gra-
fico indicam?

o] |

Fonte: Singular e Plural, 2015, p.110
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e Livrodo 7°ano

Nesse ano escolar, novamente predominam os textos predominantemente verbais. Sao
0s géneros abrangidos: depoimento pessoal, minicontos, mensagens em ambientes de discussdo
na internet, reportagem, carta de solicitacdo e de reclamacdo e minicontos multimodais. Este
ultimo nos chamou bastante atenc¢ao, justamente por utilizar o termo “multimodal” no sumario
do livro, bem como no titulo da atividade. Verifica-se, portanto, que, paulatinamente, 0s
avancos dos estudos e das pesquisas linguisticas estdo sendo introduzidos nos materiais
didaticos.

Os minicontos multimodais encontram-se no caderno de leitura e producdo, inserido em
uma atividade chamada “roda de leitura”. Nao h4a uma defini¢do delimitada sobre o género,
porém as autoras esclarecem que, em um miniconto multimodal, lanca-se mdo de outra
linguagem (uma imagem) para colaborar na construcao do sentido global do texto. Adiante, séo

exibidas as paginas do LD em que se encontram esses exercicios.

Figura 19 — Exemplo de atividade (7° ano)

BB Roda de Leitura: minicontos multimodais

Mais minicontos para uma nova roda de conversa! Mas esses sao levemen-
te diferentes... E sio chamados de minicontos multimodais. Por que sers?
Antes de todos conversarem sobre eles, Jjunte-se a mais um ou dois colegas,
leiam e discutam os dois minicontos, analisando:
« o sentido de cada um deles, consid do que hd outra li
da verbal;

* 0 que eles tém em comum e o que tém de diferente, comparados com

05 que conheceram no capitulo anterior. Considere tudo o que aprendeu
sobre os minicontos.

além

Outono
As pequenas folhas secas aproveitam
© vento a voar como borboletas.

Angela. Disponivel em:
<http/miniminimos blogspot.com br>
Acesso em: 25 maio 2015

Adeus, amor.
Quebrou méveis e vidragas, fechou a porta

€ pen

Adeus, amor. Deixo-te a casa como
deixaste meu coragio
XAVIER, Isabela. Disponivel em.

<htp//miniminimos blogspot com be/201 211
adeus-amor himl>. Acesso emr: 16 mar. 2015

M Provocages

1. Compartilhe com os demais grupos o que o seu grupo discutiu a res-
peito das diferencas e lhangas desses dois mini i
dais com os lidos na roda de leitura do capitulo anterior.

2. Geral quando produzi um miniconto multimodal, partimos
de uma imagem que pode nos ajudar a imaginar diferentes situaoes
Ppara comegarmos a pensar o enredo (a histéria) que queremos contar.

a) O que ha em cada uma das imagens que pode ter ajudado os auto-
res a pensarem em suas historias?

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.62
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Figura 20 - Exemplo de atividade (7° ano)

b) Poderiam ser criadas outras histérias a partir dessas imagens?

3. Se eliminassemos as imagens desses dois textos teria feito diferenca?
Vocés acham que elas favorecem ou restringem nossa imaginacao para
construir sentidos, preencher lacunas dos minicontos?

4, Releia agora o miniconto 2. Repare que o texto verbal estd escrito em
vermelho. Por qué? Qual a relagdo dessa escolha da autora com o con-
tetido do texto?

5. Agora, veja um dos sentidos da palavra multimodal. |

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Diciondrio eletronico Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

‘e Considerando o que vocés perceberam de diferente entre os mini-
contos do capitulo anterior e esses minicontos, o que podemos con-
siderar minicontos multimodais?

Oficina literdria!

M 1.0 que fazer?

Agora é com vocés! Forme dupla com um colega, escolham uma imagem
que possa inspira-los a escrever um miniconto multimodal o mais sintético
possivel, de preferéncia nao ultrapassando 70 palavras. Viva essa experién-
cia! E lembre-se que deve ser possivel estabelecer uma relagéo entre o texto
e a imagem, certo?

Antes de partirem para a producio, decidam onde esses minicontos
multimodais irdo circular: em um blog ou outra rede social, ou mesmo em
um mural feito especialmente para eles.

il 2. Avaliando a producdo

Antes de publicar o miniconto multimodal da dupla, compartilhem a
produgio com outra dupla de colegas e se ajudem nesse exercicio de revi-
s3o final, tendo como base os itens abaixo. Faga as alteragdes necessérias.

O miniconto multimodal:

a) apresenta as duas linguagens — verbal e ndo verbal — em dialogo na

composicao da historia?

b) respeita as caracteristicas comuns aos minicontos: concisao (tem no

méximo 70 palavras); narratividade; abertura; exatidao; efeito?

¢) esta bem escrito, considerando os aspectos da norma adotada?

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.63

Logo nas paginas seguintes, explora-se o género reportagem, cujo texto selecionado
apresenta dois infograficos, aos quais os estudantes deverdo recorrer para a conclusdo das
atividades sugeridas. Em um pequeno box, constitui-se a seguinte defini¢do: “um infografico
utiliza recursos graficos e visuais (como fotos, ilustracBes, diagramas etc.) para explicar ou

resumir informacdes sobre um determinado assunto. Ele amplia e complementa as informagdes
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préximas paginas.

Figura 21 - Exemplo de atividade (7° ano)

| a diferenca entre sertanejo de raiz e

S’ e l.hft{magiies que aparecem no boxe final
gem e nos infogréficos, que estilo parece ser mais

dois info »’réficq;, a seguir sao de outros dois textos publi-
anteriormente. Considerando os trés infogréficos (es-
o da reportagem lida), consulte o que se pede.

Fonte: Singular & Plural, 2015, p. 71

Infografico

Um infogréfico utiliza re-
cursos graficos e visuais (como
fotos, ilustragoes, diagramas, |
etc.) para explicar ou resumir
informagoes sobre um deter-
minado assunto. Ele amplia
complementa as informag

dos textos que acompanha”. Vejamos, entdo, os infograficos e as atividades elaboradas nas
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Além dessas atividades, o LD do sétimo ano reserva duas paginas inteiras para exibir
um infogréafico retirado da revista “Mundo Estranho”, o qual devera ser lido atentamente e, em
seguida, sua compreensao sera verificada ao longo de sete questdes interpretativas. Nas paginas
subsequentes, propfe-se outra atividade bastante significativa, a partir da leitura de outro
exemplo de infografico, em que o aluno devera elaborar um texto escrito a respeito dos dados
fornecidos. As imagens a seguir demonstram como o LD aborda esse exercicio de releitura na

forma verbal:

Figura 22 - Exemplo de atividade (7° ano)

Leitura e producdo

Praticando

Observe alguns dados percentuais de uma pesquisa realizada pelo Ins-
tituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (Ibope) em 2013, intitu-
lada “Tribos Musicais”.

REPRODUGAQ/IBOPE

. TRIBOS
B \VIUSICAIS

PERFIL GERAL DO OUVINTE
DO RADIO BRASILEIRO

-

Fonte: Singular & Plural, 7° ano, 2015, p. 84
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Figura 23 - Exemplo de atividade (7° ano)

~\ RITMOS QUE
, DOMINAM O PAIS

RITMOS COM
A CARA DOS
BRASILEIROS

Fonte: Singular & Plural, 7° ano, 2015, p. 85
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Ao investigar esse LD, ficou clara a consonancia entre as atividades propostas com o

que a BNCC prescreve para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental.

Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do
discursivo para o esquematico — infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc.
— e, ao contrério, transformar o conteddo das tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragBes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos
géneros em questdo. (BRASIL, 2017a, p.149)

Embora ndo haja uma unidade exclusiva para o género infografico, apos a atenta
observagéo desse LD, afirma-se que estd ocorrendo uma indubitavel transformag&o nos géneros
abordados nos materiais didaticos, sobretudo no ensino fundamental. A insercdo do termo
“multimodal” e de variadas atividades com infograficos, no 7° ano, contribui para que 0S

multiletramentos sejam uma realidade das escolas publicas.

e Livrodo8°ano

No exemplar desse ano escolar, mais uma vez, os géneros verbais sdo abordados
exaustivamente, dentre os quais ha: debate, crbnica, causos, cordel, esquete, poema visual,
contos fantasticos e contos de enigma. Em cada capitulo do livro, um desses géneros €
abordado.

Percebe-se que, dos géneros explorados, o Unico que explora a linguagem imagética é o
poema visual, o qual é trabalhado em somente uma pagina com atividades, sem alguma
explicacdo tedrica sobre o género. A maior parte das imagens surgem como mero acessorio dos
textos, apenas para ilustrar e “colorir” as paginas.

Embora ndo tenha surgido no sumario, ha o género dossié no caderno de leitura e
producdo. Nele, ha dois graficos expostos confirmando as informagdes expressas verbalmente,
0s quais deverdo ser analisados pelos alunos, a fim de responder as questfes sugeridas nas
paginas de atividades sobre o texto lido.

Contempla-se também a charge, com uma série de questdes de compreensao textual.
Ressalta-se que esse género também ndo esta indicado no sumario, surgindo, somente, no
decorrer dos exercicios propostos. Ha, ao longo do livro, muitas atividades com tirinhas e
histérias em quadrinhos, cujos textos verbais que os compdem séo utilizados como pretextos
para questdes gramaticais. A seguir, encontram-se os exemplos de graficos encontrados no
exemplar analisado.
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Figura 24 - Exemplo de atividade (8° ano)

l Leitura e producdo

|

¥ Agora, vamos saber mais sobre esse dossié.

E
&
|

O jovem que a MTV estudou

Este estudo pesquisou um universo composto por 64 milhoes
de jovens brasileiros, de 12 a 30 anos (nascidos entre 1980 e

1998), das classes sociais A, Be C.

54% dos jovens com mais de 18 anos s6 estudaram até o en-
sino médio. O acesso a universidade continua sendo maior na
classe A (39%), em comparagio com a média da populagio jo-
vem entrevistada nesse estudo (11%). Do total de entrevistados,
29% j4 sdo casados e 32% tém filhos. Metade dos entrevistados
ja trabalha e, quanto mais alta a classe social, maior a incidénda
de jovens trabalhadores (classe A — 57%; classe B — 53%; classe
C—49%). A renda média dos jovens assalariados é de R$ 947,17.

Esses jovens se deslocam principalmente por meio de trans-
porte ptblico (60%) e a pé (59%). Apenas 33% utilizam o carro.

[.]

O que eles querem da vida?

Desde 1999, ficou claro que os jovens valorizam a unido fami-
liat, a carreira e a vida numa sociedade mais segura. Isso continua
verdadeiro, mas, em comparagio com o tltimo Dossié, os valores
que mais cresceram refletem uma tendéncia maior ao consumis-
mo, A socializacdo e ao hedonismo. Ter independéncia financei-
ra, amigos, divertir-se e aproveitar a vida, poder consumir mais,
ter mais liberdade e beleza fisica s3o atributos que se destacam.

Grdfico 1: Os valores jovens

I v ¢

Dossié Universo
Jovem MTV

A MTV Brasil, uma emis-
sora de televisio voltada ao
publico jovem, realiza desde
1999 o “Dossié Universo Jo-
vem MTV", um estudo para
conhecer os valores, as atitu-
des e o comportamento do
jovemn dos grandes centros
urbanos brasileiros. Nessas
pesquisas, sdo explorados te-
mas como familia, religiao,

consumo e habitos de midia,
musica, entre outros.

I

—

}Screen generation: significa

“geragdo da tela’, uma denomi-
nagdo criada pelo responsével
pela pesquisa para se referir a
uma geragao viciada em telas
(do celular, do computador,
da televisdo etc.).

Hedonismo: dedicagao ao pra-
zer como estilo de vida.

ter uma boa relacio
familiar

B - Ter uma carreira,
ter uma profissdao

C~ Viverem uma
sociedade mais sequra,
menos violenta

D - Ter independéncia
financelra

E - Ter amigos

F - Ter fé, crer

G - Ter uma vida tranquila,
SBM COFMRrias @xXcessivas, sem
estresse

H - Divertir so ¢ aproveitar
avida

I = Viver numa sociedade
com menos |
desigualdade social

1 - Poder comprar mais; |
poder comprar o

A - Ter unido familiar, |
|
|
|

que quiser

K-Ter mais liberdade
da que ja tem

L- Beleza fisica;
ser bonito

—Di;ﬁonivel e—m:_<h(tp:.-’."'www.aartedamarcacom.ba)éEDEssiéS_Mmpdf;. Acesso em: 27 mar. 2015,

ALILSON SECOO

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.62
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Figura 25 - Exemplo de atividade (8° ano)

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.63

As questdes sugeridas nas paginas seguintes, no material didatico, sobre os graficos
expostos anteriormente sdo pertinentes e procuram desenvolver habilidades de leitura desse
género multimodal, ainda que esteja atrelado a um texto referente ao género “dossi€”. No

entanto, ndo se constatou a ocorréncia de infograficos como objeto de estudo no LD do 8° ano.
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e Livrodo9°ano

Como ja dito, esta pesquisa foi feita com a participacdo dos alunos do 9° ano de
escolaridade. Até o ano de 2016, a colecdo de livros utilizada era de outra editora, com diferente
proposta pedagdgica. Além disso, ndo havia exemplares suficientes para todos os discentes.
Portanto, os livros ndo faziam parte do cotidiano escolar, sendo manuseado em momentos
esporadicos.

Apos analisar o livro do 9° ano, verificou-se que existem, apenas, duas atividades de
compreensdo de graficos, atrelados a textos jornalisticos verbais, e ndo ha ocorréncia de
infogréaficos ao longo das unidades. Os recursos imagéticos, por sua vez, foram utilizados como
leitura complementar ou como elemento ilustrativo. A énfase do LD desse ano escolar se da
nos seguintes géneros: artigo de opinido, poema, resumo, reportagem audiovisual, mito, texto
teatral e cronica, ou seja, géneros preponderantemente verbais. Adiante, segue a reproducéo das
paginas onde os dois graficos mencionados estdo contidos.

Figura 26 - Exemplo de atividade (9° ano)

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.17
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Esse gréafico, que sintetiza os dados expostos no texto verbal, devera ser considerado
para que seja possivel responder a algumas questdes de compreensdo textual propostas na
pagina seguinte. J& o gréfico exibido a seguir, também utilizado para visualizar com mais
clareza as informagdes contidas na reportagem, sera objeto de leitura para a execucdo de

algumas questdes sugeridas no caderno de atividades.

Figura 27 - Exemplo de atividade (9° ano)

77 Leitura e producdo
¥ Leitura

Vocé lerd a seguir uma reportagem com o titulo “OIT alerta sobre o
| risco de trabalho infantil perigoso n&o ser erradicado no mundo”, publi-
| cada em junho de 2011.

1. Que significado tem a palavra erradicar nesse contexto?

. Vocé sabe o que significa a sigla OIT?

. Com base em qué, provavelmente, a OIT fez esse alerta?

. Onde o texto foi publicado? O que vocé sabe sobre esse veiculo?

N b WN

. Considerando que a reportagem foi publicada no Brasil, que outras fon-
tes provavelmente serdo citadas na reportagem, além da OIT?

| OIT alerta sobre o risco de trabalho infantil

| perigoso nao ser erradicado no mundo

| RIO - A crise global tornou ainda piores as relagées de trabalho e o
| mundo Passou a correr o sério risco de ndo cumprir as metas de erradica-
| ¢éo do trabalho infantil até 2020, assim como a extincio das piores formas
| de exploracio de criancas e jovens no mundo do trabalho até 2016,

i 3
‘: Trabalho infantil perigoso Fonte: OIT | J
= Q
w g
| | Total de criangas (5 a 17 anos) Criancas em trabalho perigoso 2
| em milhées em milhées
| e W 56%
| 334 2
Y 854 48,1 W 67%
I 2 15,1%
: 57%
141 9.4 W 7,3%
‘ y
| No mundo: 1,586 bilhao No mundo: 115,3 milhdes
M Asiae Pacifico W Aneér?cl;ae Latina | Africa subsaariana Outras regides il Mundo
€ Carii

A conclusio é da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), que
| divulga nesta sexta-feira em Genebra, na Sui¢a, o mais novo relatério
| sobre o assunto: “Criangas em trabalhos perigosos: o que sabemos, o que
| precisamos fazer”. Os ministros do Trabalho, da Igualdade Racial e dos
. Direitos da Mulher estardo em Genebra participando da divulgacio do
| relatério da OIT.

Fonte: Singular & Plural, 2015, p.17
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Tendo em vista que a educacdo escolar deve se ajustar ndo somente as condi¢des das
instituicdes, como também ao desenvolvimento dos educandos, e sendo os livros didaticos os
principais instrumentos pedagogicos em varias escolas publicas, presume-se compreender a
responsabilidade assumida quanto & producdo e a utilizacdo desses manuais, 0s quais, em
muitas unidades escolares, é o Unico recurso de que o professor desfruta. Portanto, esses

materiais devem empenhar-se em fornecer subsidios as praticas multiletradas.

Do mesmo modo, habilidades interpretativas criticas devem ser estendidas da analise
de textos impressos para video ou filme, de fotos de noticias e imagens de
propagandas para quadros e tabelas estatisticos e graficos matematicos. Devemos
ajudar os alunos a compreenderem exatamente como ler o texto de forma diferente e
interpretar a imagem de forma diferente, em funcéo da presenga um do outro. N&s
precisamos até mesmo compreender como é que sabemos qual texto é relevante para
a interpretacdo de qual imagem e vice-versa. (LEMKE, 2010, p. 462)

Evidentemente que o LD ndo ¢ a Unica fonte de conhecimento e instrumento para se
trabalhar com os géneros. No entanto, os géneros multimodais solicitam suportes diferenciados
para revelarem suas cores, suas imagens, seus movimentos (elementos cruciais para seu
entendimento), porém, nem todas as escolas disponibilizam 0s recursos necessarios e, CoOmo 0
LD é o mais acessivel, compete a ele expor as producdes textuais resultantes das recorrentes
mudancas sociais.

Para uma educacdo escolar publica de qualidade, é necessario ter como objetivo
capacitar os individuos para o exercicio da cidadania, portanto, os LD e demais artefatos
pedagdgicos, juntamente com a mediacdo do docente, devem orientar os educandos para o

efetivo convivio social.

4.3 Ponderacdes acerca do questionario diagndstico

Ao reconhecer a importancia do género infografico no contexto da sala de aula, definiu-
se aferir de que forma as producdes multimodais séo tratadas pelos alunos do 9° ano da escola
onde esta pesquisa foi realizada, por meio de atividades de leitura e compreensdo textual de

infogréafico previamente selecionado.

Todavia, a fim de conhecer melhor o perfil da turma, solicitamos que fosse respondido
um breve questionario, cujas questdes aludiam a habitos de leitura. A seguir, veremos as

perguntas feitas e algumas respostas reveladas.
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1. Escreva, com suas palavras, o que € TEXTO para vocé?

A: “Texto pra mim sdo palavras, formagdes de paragrafos, poemas, historias.”
C: “Conjunto de palavras dando as informagoes.”

J: “Para mim, texto ¢ uma estoria escrita em varias linhas.”

X: “Texto é um relato ou uma historia.”

E: “Texto ¢ um conjunto de frases e informacdes que me divertem e fazem eu interagir com seu

contato.
T: “Um conjunto de palavras dando uma informacao de um certo assunto.”
R: “Texto ¢ uma histéria que € contada através de palavras.”

L: “Texto ¢ um conjunto de frases que se completam.”

2. Vocé possui o habito de ler? () SIM () NAO

Gréfico 1 — Dados do questionario diagnéstico

® Somente LD - 2 alunos = SIM - 10 alunos

= NAO - 20 alunos

3. Quantos livros, em media, vocé leu durante sua vida escolar? Cite alguns exemplos, se
houver.
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Em média, os alunos leram de 02 a 05 livros, dentre os quais foram citados: “A Bela e a Fera”,

“Pequeno Principe, “Era uma vez”, “Biblia”, “A Cabana”, “Como eu era antes de vocé”.

4. \Vocé prefere a leitura que seja acompanhada de imagens? ()SIM ()NAO

Por qué?

Gréfico 2 — Dados do questionario diagndstico

wSIM-26alunos  w NAO - 6 alunos

Os alunos que selecionaram “NAQO” expuseram as seguintes justificativas:
Y: “E chato ficar lendo e observando as imagens, ¢ melhor s6 ler”

F: “Gosto de imaginar o cenario, as situagdes e os personagens”.

Daqueles que responderam SIM, obtiveram-se as justificativas adiante:
R: “Sim, pois ajuda a entender o texto com mais facilidade”.

J: “Fica mais interessante de ler”.

L: “Porque podemos compreender melhor o que se passa nos livros”.
H: “Para saber o que o texto esta se referindo”.

L: “Ajuda vocé a entender o que esta escrito no texto”.

X: “Porque acho interessante mostrar imagens ¢ também ¢ um exemplo”.
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5. Quais sdo 0s assuntos que mais chamam sua aten¢do?

Os assuntos mais citados foram: romance, politica futebol e ficcdo cientifica.

6.Vocé considera o infogréafico que vocé recebeu como um texto? Justifique sua resposta.

Gréfico 3 - Grafico 1 — Dados do questionario diagndstico

=SIM-12 alunos = NAO - 20 alunos

A seqguir, algumas das justificativas obtidas:

V: “E um texto, s6 que com muitas imagens”.

T: “Sim, pois esta dando uma informagao”.

C: “Sim, porque tem imagens que representam o texto”.
X: Sim, porque tem palavras e explicagdes”.

F: “Nao, considero como um grafico”.

G: “Nao, considero como uma pesquisa”.

L: “Nao considero graficos como um texto”.

Y: “Nao, pra mim sdo imagens com algumas palavras”.

A: “Nao. Eu considero o infografico para dar algumas informagdes”.
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B: “Nao, porque sdo mais imagens do que textos”.
AC: “Nao, porque tem mais graficos do que texto”.

J: “Nao, porque nao tem texto”.

7. Durante sua vida escolar, esse tipo de producao foi objeto de estudo ou ja foi visto algo

parecido em livros de outras disciplinas, na internet, nos jornais, na televisao? Explicite.

Vinte e seis alunos afirmaram ter visto infograficos nos jornais, na internet e na televisao;

somente um encontrou-os em livros de geografia; cinco disseram nunca ter visto.

Os resultados obtidos por meio do questionario evidenciaram uma realidade ja sabida:
a falta do habito de leitura. Além disso, os estudantes revelaram que ndo se sentem atraidos a
ler, fato a ser revisto e solucionado urgentemente por aqueles que trabalham em prol do
magistério. Ainda que a leitura deva ser estimulada também fora do &mbito escolar, reconhece-
se que € nele o local em que a maioria dos alunos das escolas publicas possuem acesso a textos

de diversos tipos e, consequentemente, contato com a leitura.

Outro dado notavel diz respeito ao conceito de texto explicitado. Todos os alunos
compreendem-no como uma construcdo feita de palavras que formam frases e contam uma
histdria ou informam sobre algo. Nenhum aluno apontou outro modo semiético como texto, no
entanto, ao serem questionados sobre a preferéncia de haver ou ndo imagens acompanhando o
texto verbal, a maioria respondeu sim, sob a justificativa de que facilita o seu entendimento.
Logo, ainda que os discentes ndo reconhegam 0s recursos visuais como um texto completo,

admitem que sua presenca € positiva.

Visto que, para eles, texto € um conglomerado de palavras a fim de informar sobre algo
ou contar uma historia, ao se depararem com o infografico selecionado, a maioria ndo o
reconheceu como uma construcao textual, e aqueles que o reconheceram como tal, alegaram

ser devido ao fato de haver, também, textos verbais em sua composicao.

Considerando que os alunos questionados estdo na Gltima série do ensino fundamental
e gue nos programas curriculares estdo previstos alguns géneros multimodais, ainda que néo

sejam os infogréaficos, é preocupante a nogdo precéria que eles atribuem a definigcéo de texto.
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Dessa forma, evidencia-se a razoabilidade em se repensar as praticas de leitura e de escrita que

estdo sendo feitas de fato.

Apo6s o preenchimento do questionario diagnostico, a turma iniciou a 2% etapa da
atividade: responder a questdes especificas sobre os infograficos selecionados como parte da
SD. Ressalta-se que, antes que os alunos fizessem as atividades, esclareceram-se as defini¢des

de texto, baseadas nos conceitos de linguagem verbal e ndo verbal.

Além disso, explicitou-se aos alunos a questdo do infografico como género textual
multissemidtico, as suas fun¢des comunicativas e as diferencas entre graficos e infograficos.

Nos proximos tdpicos, ha as analises sobre a aplicacdo da proposta de intervencao.

4.4 Ponderac0es acerca da aplicacdo da 12 Sequéncia Didatica

Para que a SD seja devidamente elaborada, o professor tem de ser preparado a elaborar
material didatico e planejar as aulas visando aos géneros como objeto de estudo, e ndo como
pretextos para o ensino de outros conteddos. Com esse fim, alguns procedimentos devem ser

adotados, como:

l. apresentar a situacdo, por meio de questionamentos sobre o género selecionado,
suas caracteristicas aparentes etc;

. abordar o contexto de producdo, o contetdo temaético;

1. indicar a funcdo social do género, 0s conhecimentos prévios necessarios para

compreendé-lo, entre outros.

Dessa forma, intenta-se que o discente aproprie-se dos géneros e de suas linguagens de
maneira mais significativa, bem como assimile seu intuito comunicativo e seu contexto de
producéo, adquirindo conhecimentos que ele ainda ndo possui. Consoante Dolz, Noverraz &
Schneuwly, (2004, p.98), “as sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas
de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”. No entanto, infelizmente ndo sdo ferramentas
metodoldgicas continuas no espaco escolar por inimeras razdes, dentre as quais podem ser
citadas as condi¢des precarias oferecidas aos professores e as lacunas deixadas durante sua

formagéo.
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Nesse primeiro momento, 32 alunos participaram da pesquisa, dentre 0s quais 6
consideraram as questdes elaboradas faceis, 8 consideraram muito dificil e os demais, de média
dificuldade. O trabalho proposto foi feito individualmente, uma vez que o objetivo era verificar
e analisar a postura dos estudantes frente ao género proposto. Foram necessarias quatro horas-

aula (com 50 minutos cada) para sua finalizacéo.

Todos os alunos conseguiram concluir as atividades, embora apresentassem niveis de
dificuldade distintos. Importante lembrar que a turma, no geral, ndo é considerada exemplar em
relacdo ao codigo de conduta adotado pela unidade escolar. Os estudantes sdo faltosos,

caracterizados como indisciplinados e possuem baixo rendimento nas avalia¢Ges tradicionais.

Todavia, surpreendeu-me positivamente a maneira como eles receberam nossa proposta,
com seriedade e for¢a de vontade para “acertar” todas as perguntas, ainda que tivesse sido
esclarecido que ndo avaliariamos o “certo” e o “errado”, mas, sim, as respostas produzidas por
eles. Ressalta-se que toda a turma foi comunicada de que se tratava de uma pesquisa académica

e que nenhum participante seria identificado.

Os alunos receberam, anexado ao questionario diagnéstico — discutido na secdo anterior
- 0 infografico exposto a seguir. Apds preencherem o questionario, apresentei o0 texto a eles,
apontando suas caracteristicas, funcionalidades e possiveis suportes do género infogréfico.

Discutiu-se, com a turma, sobre o assunto abordado pelo texto.

Vale ressaltar que a escolha do conteddo tematico ndo foi aleatdria, mas, sim, uma
tentativa de abordar um assunto relevante para o contexto social em que a maioria dos alunos
desta unidade escolar esta inserida, tendo em vista que se situa em um bairro afastado da regido
central do municipio de Nova lIguacu e muitas familias que ali vivem sdo carentes

financeiramente, faltando recursos basicos. A seguir, o infografico trabalhado em sala de aula:
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Figura 28 — Infografico UOL Noticias

uoL hoticias

ULTIMAS~ CIENCIAE SAUDE ECONOMIA~ |INTERNACIONAL

Dados do IBGE mostram perfil de favelas e moradores ==

05/11/2013 13h04

22h22 > Atvalizada 06/11/2013

JORNAIS OPINIAO POLITICA~

Q

TECNOLOGIA TABLOIDE LOTERIAS + CANAIS~

€% comunicar e

O perfil das favelas e de seus moradores

Estudos do IBGE mostram que quase metade
ganham menos de meio salario mini

e 3 em cada dez moradores

»s domicilios localizados em favelas

est3o na regido Sudeste
staques:

mo. Veja outros

Onde estao localizadas

CENTRO-OESTE:

47%

dos domicilios
em colinas

E SUDESTE:
25%

dos domicilios
em encostas

Concentracdo de domicilios localizados em favelas

28.7%

49,8% Nordeste

Siicste Norte 14,4%
Sul 5.3%

Centro-Oeste 1,8%

Fonte: - IBGE, Censo 2010

Do que € feita a casa O que tem na casa

52,5%
Plano

NORTE:

Maior proporgéo de
domicilios em areas
predominantemente
planas

Principais vias no interior das favelas

Rua 51,8%
B ftra 39,7%
Escadaria e 4.2%

Caminholtrilha m 2%

Passarela/pinguela 1 1%

Sem via de circulacdo 1 0,9%

Rampa 1 0.4%

Computador com Maquina de

A ’—-. Automével Motocicleta acesso a internet Televisdo lavar roupa
92,3% 7% a 5!9& ! I: E
Alvenaria Madeira

17,8% 10,32 20,2% 96,7% 41,4%
Demais materiais: 0,7% OUTRAS AREAS OUTRAS AREAS OUTRAS AREAS OUTRAS AREAS OUTRAS AREAS
48.1% 11,3% 48% 98,2% 66.7%

Perfil do morador

-

86,9%0

@

1,6%

ou escola publica

OUTRAS AREAS
63,7%

92% das criancas
frequentam creches e
escolas publicas na
regizio Sul

curso

superlor completo

OUTRAS AREAS
14.7%

wiE

31,6%

OUTRAS AREAS
13,8%

Apenas 0,9% dos

moradores ganham mais

-

27,8%

n3io possuiam carteira
de

w

53,9%

possuiam apenas

OUTRAS AREAS
20,5%

Trabalho sem carteira
assinada € menor nas
Sul e

que 5

OUTRAS AREAS
32,.8%

de, no minimo, 51 unidades habitacionais carentes, em sua maioria de servicos publicos essenciais,

o IBGE, um

ocuparvdu i ey W ittt oo s s s e Ao S S UEB s ot S Nes i ) 3 ik it atatn et flcl Yo Ttk TR\ et it
. IBGE, Censo 2010

Fonte: Areas de Divulgacdo da tra para Sul

Fonte: https://noticias.uol.com.br/infograficos/2013/11/05/dados-do-ibge-mostram-perfil-de-favelas-e-

moradores.htm , acesso em 02/03/2017

108


https://noticias.uol.com.br/infograficos/2013/11/05/dados-do-ibge-mostram-perfil-de-favelas-e-moradores.htm
https://noticias.uol.com.br/infograficos/2013/11/05/dados-do-ibge-mostram-perfil-de-favelas-e-moradores.htm

Ressalta-se que, embora tenha sido veiculado na internet, os alunos receberam o
infografico impresso, mantidas suas cores originais. O texto em questdo ndo estava associado a
outro texto estritamente verbal, pois achamos interessante selecionar um exemplar desse género
que ndo servisse de apoio para outro, justamente para tentar justificar sua autonomia quanto a

um todo significativo. Adiante, as perguntas que integraram a SD:

1. O infogréfico que vocé acabou de ler foi retirado de um site de noticias da internet. Diga que

elementos textuais comprovam essa afirmativa.

2. VVocé sabe o significado dos cinco simbolos a sua esquerda, logo abaixo do titulo? Se souber,

informe-os.

3. Quais itens do texto confirmam que se trata de um infografico?

4. Ao lado do titulo do texto, hd um pequeno baldo com a numeracéo 27. O que esse simbolo

representa?

5. Em que regido brasileira predominam os domicilios em colinas?

6. Ao observar o grafico em circulo, diga em qual regido:

a) predomina o nimero de casas em favelas.

b) € menor 0 numero de casas em favelas € .

7. Qual € o tipo de via mais incomum nas comunidades?
109



8. De acordo com os dados apresentados, pode-se afirmar que grande parte dos moradores

possuem acesso a internet? Justifique sua resposta.

9. A partir de seu conhecimento de mundo, que motivo(s) poderia(m) justificar o baixo indice

de moradores com curso superior completo?

10. Explique, com suas palavras e com os dados do texto, a realidade econémica dos moradores
dessas regioes.

11. Para o IBGE, o que configura uma regido como favela?

Consoante ja exposto, a escola em que foi feita a pesquisa ndo dispde de recursos
tecnologicos para que os alunos fizessem as atividades diretamente na pagina da internet, logo,
foram reproduzidas de forma impressa. Considerando que essa escassez, lamentavelmente, é a
realidade de inimeras escolas, viu-se, nesse modelo de atividade, uma possibilidade de levar

aos alunos um género comumente veiculado nos ambientes digitais.

A SD respondida pelos alunos possui doze itens, organizados em onze perguntas. Dos
32 alunos participantes, 23 obtiveram acima de 6 acertos, enquanto 9 apresentaram entre 5e 0
acertos. Considerando que o infografico ndo fora um género explorado em outros bimestres ou
anos escolares, os resultados foram bastante surpreendentes e satisfatorios, confirmando como
esses textos podem auxiliar a pratica do multiletramento, por meio de producGes multimodais.

Algumas respostas apontadas foram deveras instigantes, tendo em vista que fugiram daquilo
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que era esperado. Adiante, exporemos algumas perguntas da SD e as respostas obtidas. As
demais questbes eram mais objetivas, portanto, as respostas ndo sofreram variacdes

significativas.

Pergunta 1: O infografico que vocé acabou de ler foi retirado de um site de noticias da internet.

Diga que elementos textuais comprovam essa afirmativa.
I: “O site e porque tem uma lupa no canto da folha.”

B: “grafico, lupa, o nome do site etc.”

C: “O link, o desenho da lupa etc.”

L: “O site e 0o nome das redes sociais.”

A: “Uol Noticias”

Nessa questdo, praticamente todos os alunos conseguiram identificar, ao menos, um
elemento que confirmasse o carater virtual do texto. Muitos responderam “Uol Noticias”, ou
seja, provavelmente é um site conhecido e acessado por eles. Os simbolos das redes sociais
também contribuiram para a confirmacgédo de que se tratava de um texto retirado da internet.
Curioso notar, também, que vérios estudantes citaram o desenho da lupa logo acima,

demonstrando a consciéncia de que esse simbolo significa “buscas” na internet.

Pergunta 2: Vocé sabe o significado dos cinco simbolos a sua esquerda, logo abaixo do titulo?

Se souber, informe-os.

A: “Facebook, Twitter, Pinterest, Instagram , e-mail.”
R: “Sao simbolos de rede de comunicagao.”

L: “Meio de comunicagao da internet.”

A: “Alguns, Facebook, Twitter, Pinterest.”
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A maioria dos alunos conseguiu identificar, a0 menos, dois simbolos, até mesmo porque
sdo de redes sociais das quais eles fazem uso continuo: Facebook e Twitter. Nenhum aluno
identificou o simbolo da rede Linkedin, possivelmente por ser voltada a assuntos profissionais,
e, na faixa etaria dos estudantes, nem todos trabalham, e os que trabalham, sdo empregados
informalmente. Houve aqueles que resumiram todas os simbolos com a frase “meios de
comunicagdo”, ou seja, conseguiram visualizar que, embora ndo reconhecessem todos os

significados especificos, sabiam sua funcionalidade.

Pergunta 3. Quais itens do texto confirmam que se trata de um infografico?

A: “Os simbolos dos objetos.”

R: “As figuras usadas para indicar o assunto e as porcentagens.”
T: “O texto e os desenhos.”

E: “A forma como foi produzido, com grafico, texto, imagens.”
L: “As figuras usadas para indicar o assunto e as porcentagens.”
X: “Os graficos, textos, nimeros ¢ imagem.”

V: “As informacdes, as imagens, os nomes embaixo da figura.”
b b

Em relacdo a pergunta 3, todos os alunos conseguiram citar, a0 menos, um elemento
caracteristico do género abordado. As respostas expostas, a titulo de exemplo, atestam que os
estudantes comecaram a perceber recursos semioticos, além do verbal, como unidades

significativas em determinada producéo textual.

Pergunta 9: A partir de seu conhecimento de mundo, que motivo(s) poderia(m) justificar o

baixo indice de moradores com curso superior completo?

L: “Violéncia e falta de dinheiro.”
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F: “Eles provavelmente abandonam a escola para trabalhar ou se unir ao trafico.”
R: “Porque as oportunidades surgem mais para as pessoas de area mais nobre.”
A: “Porque nem todos tiveram oportunidade de estudar, tiveram que trabalhar.”
D: “Porque muitas pessoas largam os estudos para ir para o mundo do trafico.”
V: “Porque nao gosta de estudar e desiste antes do ensino superior.”

Y: “Porque os moradores ndo tém muito interesse por estudo.”

J: “Porque eles viram traficantes.”

Apos a leitura e analise dos dados expostos no infografico, os alunos deveriam responder
a questdo com base na vivéncia deles. Como visto, as respostas fomentaram debates
interessantes acerca do assunto. A maior parte da turma justificou o nimero reduzido de
moradores com nivel superior completo como reflexo da falta de oportunidades e/ou condi¢édo
financeira. No entanto, houve aqueles atrelaram esse fato a falta de interesse pelo estudo e viram

o trafico como uma opcéo de vida.

Pergunta 10: Explique, com suas palavras e com os dados do texto, a realidade econémica dos

moradores dessas regioes.

A: “Poucos tém nivel superior completo, quase metade das pessoas ganham até meio salério

minimo.”
E: “Muito ruim. Pouco acesso ao estudo e pouco interesse de crescer.”
I: “A realidade economica ¢ baixa, tirando a dos traficantes.”

V: “Eles tém uma economia muito ruim, apenas 31,6% ganha até meio Salario minimo.

Ninguém manda gastar com drogas.”
R: “Ruim. Porque quase ninguém tem trabalho de carteira assinada.”

K: “31,6% ganham saldrio minimo, e ndo possuem carteira de trabalho assinada.
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T: “31,6 ganhavam até meio salario minimo. Apenas 0,9% ganhavam mais que 5 salérios

minimos.

Conforme relatado, a maioria dos alunos fizeram a leitura dos dados disponiveis. Além
disso, verificou-se que a problematica do trafico de drogas surgiu com frequéncia para justificar

determinadas informages exibidas.

N&o se pretende, nesta pesquisa, aprofundar-se em questdes socioeconémicas. Contudo,
sendo um dos principais objetivos da escola a formagao do individuo atuante na sociedade com
criticidade, a implementacdo dos infogréaficos nos curriculos escolares é propicia ndo s6 para
estimular outros letramentos, mas também por possibilitar a exposicdo de fatos e dados de

maneira mais clara, e, assim, engendrar 0 senso critico nos estudantes.

As demais questdes, nas quais se visou a leitura e compreensdo dos simbolos e graficos,
atrelados aos dados numéricos e verbais, requeriam respostas mais objetivas. A tabela a seguir

indica a quantidade de alunos que responderam satisfatoriamente as questbes 4, 5, 6, 7, 8, 11.

Tabela 5- Dados da 12 SD

Perguntas Respostas corretas
N° 4 26
N° 5 22
N° 6 a) 13
b) 10
N° 7 18
N° 8 12
N° 11 25

Fonte: GRIJO, 2018
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A partir dos dados da tabela, nota-se que o resultado da primeira SD foi bastante
positivo, visto que, dentre as questdes que exigiam mais objetividade, apenas as de nimero 6 e

8 obtiveram baixo indice de acertos.

Constatou-se, portanto, apos a aplicacdo das atividades, que o uso de géneros
multimodais, tal qual o selecionado como objeto de estudo desta pesquisa, € muito proveitoso
ndo somente ao aluno, como ao docente. Esses textos, além de tornarem as aulas interessantes,
estimulam o pensamento critico e a exposi¢ao das opinides dos alunos, tornando a escola um
local onde as atividades humanas sao valorizadas, visto que se harmoniza com a realidade social

da atualidade. Seguidamente, ha as observacdes quanto a segunda SD aplicada.

4.5 Ponderacdes acerca da aplicacdo da 22 Sequéncia Didatica

Apos verificar os resultados obtidos na aplicacdo da 12 atividade, acreditamos ser viavel
executar outra, a fim de averiguar o desenvolvimento da pratica de leitura e compreensao
textual em relacdo ao género infografico. Antes que os alunos recebessem a nova SD, lemos,
em conjunto, um texto motivador (exibido adiante), que abordava o mesmo assunto

estabelecido no infogréfico.

Por que, ap6s 4 décadas de politica de filho Unico, a China agora quer mais

criangas e ndo consegue

Vivian Oswald
De Pequim para a BBC Brasil
24 janeiro 2017

Chegou a hora de a primeira geracéo nascida da politica do filho Unico na China

se casar e ter seus proprios herdeiros.

O casamento sempre foi uma instituicdo de extrema importancia para os chineses,
que, por tradicéo, tém no nacleo familiar a sua referéncia maior. Além disso, € um sinal

de status e estabilidade.
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A pressao, porém, ja ndo é so dos pais. Desde que flexibilizou, no inicio do ano
passado, a politica em vigor h& quase quatro décadas, o Partido Comunista quer que a
populagéo volte a crescer a passos acelerados. Mas a China mudou nestes 40 anos e,
com ela, as pessoas que hoje estdo em idade reprodutiva.

Por mais que os costumes ainda prevalecam e o casamento continue sendo
valorizado, homens e, sobretudo, mulheres tém optado pelas suas carreiras
profissionais. Temem por sua seguranga no mercado de trabalho.

Além disso, ficou caro ter filhos na China, ainda mais para quem ja tinha um.
Escolas e saude nao sao gratuitos e podem custar muito dependendo da cidade e do tipo
de instituicdo escolhida pelos pais.

A manutencdo de criangas pesa no orcamento das familias, que tém preferido
continuar investindo mais e melhor em um Unico filho. Dezenas de milhares de filhos
da chamada nova classe média vdo estudar no exterior, principalmente nos Estados
Unidos, onde vao aprender inglés e se preparar para um mercado de trabalho cada vez
mais competitivo.

No ano letivo 2015-2016, 328.547 chineses frequentavam faculdades e
universidades americanas (reconhecidamente caras), um recorde historico, segundo
dados do Instituto de Educacdo Internacional.

"Nao sei se vou querer ter um segundo filho. J& ndo esta sendo facil criar a minha
filha de quatro anos. Quero dar a ela o que ha de melhor. E ter uma segunda crianca
significaria ter de dividir com que hoje dou a ela", diz Xiao, de 38 anos, que trabalha
na administracdo de um condominio em Pequim.

Nas areas rurais, € comum os pais terem de deixar as suas cidades natais em busca
de melhores empregos nos grandes centros urbanos para proporcionar uma vida melhor

aos filhos. Estima-se que o fluxo migratério chegue a 100 milhdes de pessoas.

Fonte: http://www.bbc.com/portuguese/internacional-38729390. Acesso em 25/06/2017)

Apos a leitura atenta desse texto, distribuiu-se a Sequéncia Didatica, na qual constavam,
juntamente ao infografico, as questBes elaboradas. Ressalta-se que, para responder as

atividades, ndo era preciso recorrer ao texto motivador, o qual foi utilizado somente para
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familiarizar os alunos com o assunto aludido. Adiante, apresentamos o infografico utilizado na

segunda SD (figura 29) e as questfes sugeridas.

Figura 29— Infografico Superinteressante
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Explique, de modo geral, o assunto exposto no infografico que vocé acabou de ler.

De acordo com o assunto abordado no infografico, explique a expressao “tarde demais”.

Acima das datas 1979 e 2015, ha um simbolo. O que ele representa?

De acordo com seu entendimento, o que indicam as imagens das mamadeiras?

Em relacéo a questéo anterior, o qué, possivelmente, levou o autor a utilizar mamadeiras

como simbolos?

Explique, com base nos dados numericos expostos, as mudancas que ocorrerdo na China

até o ano 2050.

Na 2? coluna do infografico, explique a relagdo entre a expressao “China velha” e a

imagem que a representa.

Vocé achou que os infogréaficos transmitem informacdes de forma clara e eficiente?
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Assim como a primeira SD, os alunos receberam os textos coloridos, como o original.
Tendo em vista que eles ja estavam, de certa forma, familiarizados com o género, ndo houve
necessidade de mencionar suas caracteristicas, funcionalidades, suportes e contextos de
producdo, pois ja havia sido feito ao iniciar a aplicagdo da atividade anterior.

Percebeu-se que os alunos receberam os comandos dessa SD com mais seguranga, fato
que pode ser explicado devido ao positivo desempenho na atividade antecedente. Apos a leitura
do texto motivador, os alunos expuseram suas opinides sobre o crescimento populacional ndo
s6 da China, mas como do mundo, e discutiu-se a respeito dos indices de natalidade,
envelhecimento populacional, etc.

Em relacdo as respostas esperadas, a tabela a seguir indica a numeracdo da questdo e a
quantidade de alunos que responderam adequadamente, lembrando que 25 alunos participaram

desta segunda atividade.

Tabela 6 — Dados da 22 SD

Questdo | Numero de acertos
25
14
22
20
12
22
16
25

| N O o | W| N B

Fonte: GRIJO, 2018

De acordo com a tabela 6, podemos observar que todos os alunos responderam as
questBdes numero 1 e 8 satisfatoriamente, corroborando que eles j& ndo viam, no infografico, um
género desconhecido. Ja a questdo nimero 5 foi a que teve menor indice de acertos (menos da
metade conseguiu fazé-la com éxito). Dentre as respostas que obtivemos nessa pergunta,

destacam-se as seguintes:
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T: “Para mostrar que sdo bebés.”

R: “Talvez porque esta falando sobre bebés...”

A: “Porque natalidade significa nascimento, bebé.”

P: “Por causa dos bebés que usam mamadeira.”

F: “De média de 1,5 na China.”

L: “Porque 2,1 filhos sdo necessarios para a manuten¢ao da populacao.”
J: “Porque bebés tomam mamadeira.”

K: “Para indicar onde tem mais liquido.”

De maneira geral, a aplicacdo de outra atividade que abordasse 0 mesmo género e
seguisse a mesma diretriz da anterior possibilitou a feitura de um comparativo. Foram
necessarias trés horas-aula para a finalizacdo dos exercicios propostos. Além disso, notei que
0s estudantes sentiram-se mais seguros e autbnomos, uma vez que solicitaram, poucas vezes,

meu auxilio.

Ainda que essas SD tenham sido implantadas em apenas um ano de escolaridade,
afirma-se que atividades elaboradas sob esse prisma sdo capazes de potencializar o estudo dos
géneros do discurso, sobretudo em relacdo a multimodalidade, de modo que os discentes

apropriem-se deles.

Nessa perspectiva, depreende-se que todos os envolvidos no processo de letramento
necessitam reconsiderar as préaticas didaticas no que diz respeito a funcdo dos saberes
disciplinares. Dessa forma, conjectura-se que atividades voltadas a realidade e as demandas

sociais devem ser priorizadas no ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O paulatino aumento da elaboracdo e da circulacdo de géneros hibridos e multimodais
nas atividades humanas ocasionaram o interesse em compreender como a atual configuracao de
textos é explorada no local onde o individuo passa grande parte de sua vida: a escola. Outrossim,
coube verificar a finalidade da disciplina de Lingua Portuguesa, ja que é a principal encarregada
de concentrar-se na formacéo leitora dos estudantes.

Inquestionavelmente, a escola é o principal agente de letramento, logo, é necessario que
essa instituicdo compreenda e assimile que as atividades sociais aproximam-se, cada vez mais,
da visualizacdo da informacdo. O frequente uso de textos imagéticos como meros
complementos ou ilustracdes dos textos verbais atestam que as produgdes multissemidticas
ainda sdo subjugadas aquelas cujo recurso principal é a linguagem verbal. Todavia, 0s
profissionais da educagéo devem repensar as consideragdes de Lemke (2010, p.458), a fim de

que se oferecam os letramentos basilares aos individuos.

Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento ndo sdo tdo simples quanto a
caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela, o letramento
raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito. Muitos dos géneros do
letramento, do artigo da revista popular ao relatorio de pesquisa cientifica, combinam
imagens visuais e texto impresso em formas que tornam as referéncias entre eles
essenciais para entendé-los do modo como o fazem seus leitores e autores regulares.

Ademais, a disciplina de Lingua Portuguesa é responsabilizada por tratar dos géneros
tradicionais, ou seja, encarrega-se o professor de portugués de priorizar textos que, em grande
parte, ndo sdo configurados de acordo com as praticas sociais modernas. Obviamente, ndo se
pretende atribuir maior ou menor importancia a determinado género, no entanto, urge que todos

os tipos de producao textual disponham do mesmo espaco no curriculo escolar.

Diante da oferta cada vez mais qualificada de objetos de leitura que trazem gréaficos,
mapas, tabelas e outros tipos de visualizagdo de informacéo e diante da constatacéo
de que essa oferta ndo significa uma apropriacéo direta e competente da leitura desse
material por parte do leitor, é de suma importancia pesquisar e compreender as
relacbes entre letramento multissemiotico e alfabetismo da popula¢do. (RIBEIRO,
2012, p.47)

A leitura proficiente € mais que uma simples decodificacdo; ela requer esforcos dos

sujeitos participantes, para que facam inferéncias e preencham, de modo coerente, as lacunas

presentes nos textos. Qualquer configuracdo textual é feita de espagos vazios, prontos para
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serem complementados pelo leitor. Os jogos de linguagem fazem parte de, praticamente, todos
0S géneros textuais, por isso o sentido de um texto dependera de quem o ler.

O género selecionado nesta pesquisa, o infogréafico, €, por sua esséncia, repleto de
espacos vazios; o leitor €, portanto, responsavel por atribuir sentidos e interligar as imagens (e
demais recursos semiéticos) as palavras. Cabe a ele perceber que todos 0s minimos detalhes de
um infografico sdo propositalmente pensados e possuem alguma significacdo. Devido a riqueza
de recursos semidticos em sua composicao, utilizamo-lo nas SD desenvolvidas, a fim de que a
multimodalidade fosse explorada em sala de aula, empenhando-se, assim, a aquisi¢cdo de
habilidades necessarias a leitura de textos que mesclam variados modos semioticos.

A partir da analise dos documentos oficiais, p6de-se perceber que, embora ja estejam
ocorrendo mudancas significativas no que diz respeito a pedagogia dos multiletramentos, o
letramento tradicional, no qual se privilegiam os géneros textuais predominantemente verbais,
ainda é tido como o principal objetivo dos curriculos escolares.

Todavia, por meio de estudos e pesquisas que atestem a indispensabilidade da insercédo
da multimodalidade, com a importancia que ela deve ter, no contexto escolar, serd possivel,
gradualmente, ajustar a rotina educacional a cotidiana. A vista disso, os individuos, ao longo de
sua formagao escolar, desenvolverdo “certas competéncias basicas para o trato com as linguas,
as linguagens, as midias e as multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética,
democratica e protagonista” (Rojo, 2009, p. 119, grifo da autora).

Verificou-se, tambeém, alguns resultados de avaliagdes, nacionais e internacionais, que
verificam o nivel de letramento e aprendizagem dos alunos matriculados nas redes de ensino e
a composicdo da colecdo de livros didaticos utilizada pelos alunos onde a pesquisa foi realizada.
Dessa forma, a partir da apreciacéo dos dados verificados e do parecer das atividades propostas
em todos os anos de escolaridade do referido material, percebeu-se que hd uma evidente
imprescindibilidade em inserir textos e exercicios que abordem outros tipos de linguagens, além
da verbal.

Todavia, no que concerne a abordagem de textos multimodais na colecdo didatica,
percebeu-se que, no 9° ano, a énfase, tanto do LD quanto nos documentos oficiais, encontra-se
nos géneros tradicionais, ou seja, primordialmente verbais. Sendo assim, a intervencédo
pedagogica proposta, por meio de Sequéncia Didatica, pretendeu complementar o processo de
formacdo leitora dos alunos, ratificando a funcdo da escola: a promocgdo de estratégias

pedagdgicas planejadas em prol das reais necessidades dos estudantes.
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Ao se fazer pesquisa no &mbito educacional, tem-se no educando o foco principal. Nesse
sentido, este trabalho foi planejado de modo a promover uma reflexdo acerca dos atuais
conceitos de letramento e auxiliar os alunos a adquirirem habilidades indispensaveis a atuacao
enquanto cidadao critico. A capacidade de ler quaisquer textos é uma dessas habilidades, uma
vez que, assim, é possivel integrar as praticas sociais.

Enquanto professora da rede publica, este trabalho enriqueceu ndo somente meu
repertorio de conhecimento sobre o assunto tratado, mas também me levou a refletir sobre o
verdadeiro papel do docente ao mediar o processo de aquisi¢do de conhecimento pelos alunos.
Por meio das atividades sugeridas, aproximei-me mais dos alunos, e percebi que “ganhar” a
confianca deles é imprescindivel para o éxito de qualquer atividade, a qual deve ser sempre
contextualizada, de modo que eles compreendam o porqué de estudarem determinado assunto.

Ainda que a realidade das escolas publicas seja repleta de desafios e contratempos a
serem superados, visto que nem sempre e possivel recorrer a suportes importantes no
desempenho de algumas praticas educacionais, é possivel executar atividades condizentes com
as atividades humanas que acontecem fora do ambiente escolar. Todavia, compete, também, ao
governo, oportunizar a formagdo continuada dos professores, pois, assim como quaisquer
outros profissionais, carecem de atualizacfes e modernizac¢Bes quanto as praticas e aos saberes
pedagdgicos.

O processo de leitura no mundo moderno esta entranhado em um ambiente repleto de
sons, imagens, diagramacdes e movimentos, atrelados ou ndo a linguagem verbal. As mudancas
sociais na contemporaneidade acarretam modificages na enunciacgao e nas producdes textuais.
Dessa forma, este trabalho pretendeu salientar a importancia dos textos multimodais - t&o
presentes nos tempos modernos - no contexto escolar, proporcionando subsidios aos docentes

para utilizar os infograficos em sala de aula.
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APENDICE A

TERMO DE AUTORIZACAO DO MENOR

Eu, , aceito participar da pesquisa “Os textos

multimodais e a formacdo do leitor competente: os infogréficos na sala de aula”.
Compreendi as propostas e 0s objetivos referentes ao trabalho da professora regente, Danielle

Porto Sylvestre Grijé, portanto, concordo em participar da pesquisa.

Nova lguacu, de de 2017

Assinatura do responsavel do aluno
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APENDICE B

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Escreva, com suas palavras, o que € TEXTO para vocé?

Vocé possui o habito de ler?
) SIM ( )NAO

Quantos livros, em média, vocé leu durante sua vida escolar? Cite alguns exemplos, se
houver.

. Voce prefere a leitura que seja acompanhada de imagens? ( )SIM ( )NAO Por
qué?

Quais sdo 0s assuntos que mais chamam sua atengdo?

. Vocé considera o infografico que vocé recebeu como um texto? Justifique sua resposta.

Durante sua vida escolar, esse tipo de producao foi objeto de estudo ou ja foi visto algo
parecido em livros de outras disciplinas, na internet, nos jornais, na televisdao? Explicite.
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