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RESUMO

Acreditando que o dominio da leitura é essencial para uma educacdo emancipatoéria e cidada,
esta pesquisa buscou analisar possiveis causas para a dificuldade delé¢sisttajantes do
segundo segmento do Ensino Fundamental, apontada pelos resultadadisgtes de larga

escala nacionais, investigando em que medida a competéncia leitora dos educandos é
influenciada pelo capital cultural desses individuos e pela predominancia do arbitrario cultural
dominante a luz de Bourdieunas aulas de Lingua Portega. Posteriormente, entendendo a
leitura como um processo de interacdo entre texto e leitor (Solé, 1998), a pesquisa tenciona
uma proposta de intervencgao utilizando o principio da andaimagem @abd 976), a fim

de melhorar a competéncia leitora dadividuos participantes. Tendo a pesgtagsdo como
método, a investigacdo utilizou como procedimentos de coleta de dados i) questionario
autoaplicado, com os discentes da turma participante; ii) entrevista estruturada, com o0s
docentes da referida turmi) e atividades de leitura, cujos resultados foram mensurados
com base nos niveis de leitura postulados por Applegeaa&(2002). Os dados da pesquisa
foram analisados qualitativamente, na perspectiva de Bardin (1977), e confirmaram,
parcialmente, a potese de influéncia do capital cultural na competéncia leitora dos
educandos, com indicacdo de melhoria significativa dos resultados, a partir das atividades

realizadas na proposta de intervengéo.

PALAVRAS -CHAVE: Competéncia leitoraCapital Cultural. Andaimagem Ensino de
leitura



ABSTRACT

Believing that the field of reading is essential for an emancipatory and citizen education, this
research sought to analyze possible causes for the difficulty of reading, in students of the
second segment of Elem@ry Education, pointed out by the results in national laogde
assessments, investigating to what extent the reading competence of learners is influenced by
the cultural capital of these individuals and by the predominand¢keotiominant cultural
arbitrary, in the light of Bourdieuin Portuguese classes. Later, understanding reading as a
process of interaction between text and reader (Solé, 1998), the research intends a proposal of
intervention using the principle acaffolding(Wood et al., 1976 in order to improve the
reading competence of the participants . Taking resesrtitbn as a method, the research
used as data collection procedures i)-a€lninistered questionnaire, with the students of the
participating class; ii) structured inteew with the teachers dhis class; iii) and reading
activities, whose results were measured based on the reading levels postulated by Applegate
et al (2002). The data of the research were qualitatively analyzed from the perspective of
Bardin (1977), and artially confirmed the hypothesis of cultural capital influence in the
learner competence of the students, indicating a significant improvement of the weshlts,

the activities carried out in the proposal of intervention.

KEYWORDS: Reading competenc€ultural Capital Scaffolding Teaching reading
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1 INTRODUCAO

A competéncia leitora dos educandos brasileiros vem sendo colocada em xeque em
diversas frentesA cada resultaddasprovasem larga escala, nacionais e internacionais, em
revistas e sitios especializados, nas salas de professoaés mesmapas redes sociais, €
comum assistirmos a um debatem sempre produtiveobre o analfabetismo funcional da
populacao brasileir&Em meio a alguns desses debates em escolas da periferia do interior do
estado do Rio de Janejgurgiram os anseios que, agora, fomentam esta pesquisa.

O embaraco nkeitura de textos de baixo grae dificuldadenos pareceim entrave
cotidianoem sala de aulana mesma medida em que a efetivacdo de préaticas pedagdgicas
voltadas para a leitura@ncontra outros tantos entraves na rotina desgastad®m
infraestruturadas escolas. Apesar da decodigi@a de palavras ser uma fase superada na vida
escolar @ boa parte doaprendizes, o entendimento delas no encadeamento depdsas
emergir comaum obstaculo, dificultando até mesmompedindo o entendimento plene d
textos, como s& Mmoo vVvesKoateditriad aisn a s

A importancia do dominio da leitura € explicitada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional, Lei n°3®4/96, e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
defendena necessidade do domirda leitura edo dscurso para a garantia da pratica cidada,
ao mesmo tempo em gadirmam queo alung entendido como cidadaé, o agente de sua
aprendizagem e do exercicio de guapria cidadania. Entretanto, 0BCNs de Lingua
Portuguesa j& sinalizavam, no final da décdd 1990, a dificuldade em ofertar aos alunos,
com maior acesso a escalpos a democratizagdoma educacgéo de qualidade que pr@lo
dominio da leitura e da escritapntuando os altos indices de repeténcia na primeira e na
quinta sérigBRASIL, 1998,p. 17)

Quase vinte anos depois, 0s problemas concernentes ao ensino da Lingua Portuguesa
persistem, com alguns poucos avancos nos ultimos anos, ainda sem ser possivel afirmar que
os educandos tenham o dominio da lingua es&#gundo o Institutdlacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os resultados das pewesliacdo em
larga escalarealizadasentre 2015 e 2016indicam que, nos primeiros anos de educacgao
formal, os alunos apresentam um resultado inferior acapt@do nos demais segmentos
uma escala que vai até 500, a média foRd@,6, no primeiro segmento; 251t® segundo

segmento; e 267,1, no Ensino MédiEmbora haja um avanco entre as etapas, a média de

! Disponivel em [http://portal.inep.gov.br/artighaisset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/irapresenta
resultadosdo-saebprovabrasit2015/21206]. Acessado em 14 mar 2017
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proficiéncia em Lingua Portuguesa, mesmo napat em que aparecem o0s melhores
resultados, ainda € baixa.

Refletindo sobre essas questdes e soldeiade quee x i st em Al acunas¢
criadas pela discrepancia entre os saberes que os estudantes possuem e aqueles exigidos pel
escola, cujgproblanatica é apresentada nesse trahgltastimos das seguintes questfes: em
gue medida o capital culturaltermo cunhado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (1970)

T influencia na competéncia leitora dos educandos? De que maneira 0 uso da andaimagem
proposta por Wooet al(1976)i, por meio de recursos tecnolédgicos, pode ajudar no processo
de leitura?

Para responder a estes questionamentos, sem perder de vista a aplicacao prética da
pesquisa, buscamos, entacelucidacdo das premissas apresentadas e o desenvolvimento de
uma atividade baseada em uma pratica docente comprometidai s@memissas

Entendemos que esta pesquisa se justifica pela necessidade da compreensao das
guestdes por nos levantadasmpre@sdo essgue se faz essencial para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que levem em conta a realidagidudandpndo s6é em termos de
contetdo, mas tambéem termos deratica sociaisque possa perceber o estudante em sua
integralidade. Ademaigs resultados no desempenho dos estudantes, no que tange a leitura,
como dissemos acima, tém sido alarmantes, o que exige dos professores, de modo geral, e,
mais firmemente, de noés, professores de lingua portuguesa, um esforco constante na
compreensdo e iacdo de estratégias capazes de amenizar e reverter esse quadro de
dificuldades, destacando, assim, a importancia do desenvolvimento de pesquisas sobre a
tematica aqui proposta.

NossahipGteseé a de que o capital culturdlourdiano, sobre o qual falaremosis
adiante, influencia na competéncia leitora dos educandBsrtindo dessa hipotese,
estabelecemos os objetivos da pesquidam ale propormos uma atividade com a utilizacéo
da andaimageni também elucidada ao longo da pesqui que auxilie noprocesso de
desenvolvimento da competéncia leitpeag ao final, confirmarmos ou ndo nossa hipétese

O objetivo principal deste trabalhg éntdo,analisar a influéncia do capital cultural
nas aulas de lingua portuguesa, buscando entender como o useta@ologia de
andaimagens pode contribuir para desenvolver o aprendizado dos educandos. Além desse, Saa
perseguidos cinco objetivos especificos, quais sejam:

) identificar dificuldades dos educandos nas atividades de leitura;

i) tracar um perfil socioculturalos estudantes participantes da pesquisa;

iii) relacionar o perfil sociocultural aos resultados nas atividades de leitura;
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iv) propor atividades de andaimagem para desenvolver a competéncia leitora; e

V) observar os resultados da atividade para confirmar e/ouarej@dssos

guestionamentos.

Buscando cumprir nossos objetivos, apresentamogapitulo 2, @ pressupostos
tedricos do socidlogo francés Pierre Bourdieu (18302) intentando a compreensaosd
mecanismos pelos quais o capital cultural influenciaim@dncia escolar dos estudantes, em
especial na competéncia leitor8ourdieu defende a existéncia de capitais simbdlicos que
pautam especialmenteas relacdes de dominacdo social, e um desses capitais, o capital
cultural, seria, para o autor, indisperedgara se compreender a desigualdade entre as classes
sociais nos bancos escola(@OURDIEU, 2008, p. 73)Assim, o capital cultural funciona
como a valorizacdo simbdlica que se da a bens culturais, materiais e de consumo, que tem seu
reflexo direto nalesempenho escolar das criancas. O autor preconiza a existéncia de trés tipos
de capital cultural, a saber: i) o incorporado, conhecimento desenvolvido desde o seio familiar
gue passa a ser intrinseco a pessoa,; ii) o objetivado, representado pelosvatnscdéural,
como pinturas, esculturas e livros; e iii) o institucionalizado, que seria o valor dado aos
diplomas e certificados institucionais.

Com base nesses trés tipos, propomos o perfil sociocultural dos educandos
participantes da pesquisa, a fae analisarmos, na turma pesquisada, a influéncia causada
pelo capital cultural, no que tange a competéncia leitora.

Ainda no segundo capitulo, fazemos um levantamento bibliografico sobre
concepcoes de leitura, em especial a perspectiva interativa quarassipara esta pesquisa,
defendida por Sol€1998) Koch e Eliag2017)e Kleim (2016) em que a leitura se da pela
interacdo entre o leitor e o0 texto. Seguindo essa concepgao, apontamos estratégias a serermnr
utilizadas para um ensino significativo, contetizado e teoricamente consistente da leitura.
Destacamos, ainda, aspectos sociais que nos parecem relevantes, como as dificuldades das
classes sociais menos favorecidas em ter acesso a leitura, pois, como afirmaRBcatoioi,
fio material de leitura mécabe no orgamento da classe m&(Ra05, p. 79)

Seguindo no capitulo ,2mostramos a importancia da andaimagémtermo
metaforico proposto por Wood et al (198 alusdo aocandaimes que, na construcao civil,
auxiliam no alcance deobjetivos que, sem esse auxilio, ndo seriam atingidpara a
concepcao de leitura que assumimos nesta pesquisa, uma vez que a andaimagem, como
podemos ver no capitulo correspondente, prima, também, pela interacdo entre 0s membros

envolvidos no processie aprendizagem.
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Finalizando o segundocapitulo, realizamos breveapanhadosobre o uso da
tecnologia como ferramenta pedagdgicamo forma de buscar dminuicdo da distancia
entre as formas de acesso ao texto que sdo normalmente oferecidas aos sErengie&as
gue realmente tém um significado na contemporaneigadauma geracado cada vez mais
Aconectadaod, ainda que de forma incipiente
No capitulo 3, detalhamos os métodos adotados na pesquisa, de modo geral, e, mais
especificamente, os procedimenfmara coleta dos dados para tracar o perfil sociocultural dos
educandos participantes da pesquisa, no subcapitdlo a3.atividade diagndstica, no
subcapitulo 2, que nos permite identificar as maiores dificuldades dos estudantes
pesquisadqs, no subggitulo 33, apresentamos nossa proposta de andaimagem.
Ja o capitulo 4, apresentamos a andlise dos dados obtidos por meio da coleta de
dados, confrontandas informacdeda atividade diagndstica coss das atividades realizadas
na proposta de andaimagerassim comoapresentamos o0s resultados das atividades
comparados ao perfil sociocultural dos estudantes, cumprindo um de nossos objetivos.
Finalmente, em Consideracfes finapresentamos as conclus@sue chegamos
por meio dos objetivose dos procedimentos metodolégicaqui expostoselencando a
influéncia do capital cultural na postura dos docentes, em relacdo aos discentes, e no
desempenho desses discentes nas atividades de. laporaamosainda, algumagquestdes a

serem desenvolgas futuramente, em seguida, apresentamos as Referéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.10 capital cultural bourdiano

Em um pais de grandes desigualdades, como é o Brasil, a escola publica parece sentir
0 impacto de questbes sociais que extrapolam suas responsabilidades. As condi¢des
socioeconémicas dos educandos e o acesso deles a ¢ulturao que se entende como
cultura i sdo questdes frequentemente discutidas no ambiente edealatelamente as
dificuldades de acessm atividades culturais como teatros, museus e exposi¢des, concorre
para o choque cultural nas escolas o fato de que muito daquilo que 0s estudeiER ITD
culturalmente € controvers® nem sempre é bem aceito, como o funk, por exeraptdo
musical que apresenta numeros expressivos de fas, alta rentabilidade, conquanto permaneca
sendo socialmente contestado

Sao frequentes, também, as reportageise a precariedade do entorno das escolas,
gue dificultam ou até impossibilitam a ida as aulas, caso da cidade do Rio de Janeiro, em que,
recorrentemente, milhares de alunos ficam sem aulas devido ao fechamento de escolas por
causa de tiroteids

A fim de refletirmos sobre o impacto dessas quest@kesigualdade e diversidaide
na competéncia leitora dos educandos, nos apropriamos do conceito de capital cultural, do
soci -l ogo franc®s Pierre Bourdieu, am@P9,esent
emceaut oria com Passeron; AA economia das t
aborda o que é capital cultural e como ele age no mercado de bens simbdlicos, inclusive e
especial mente no sistema escol arm98),emAueecono
autor mostra como o uso da lingua pode ser uma ferramenta de poder estabelecida, destacandc
o papel da escola e do ensino da | 2ngua of
reunidos textos de Bourdieu, tratando, como 0 nome insiidae o sistema educacional.

Partindo do pressuposto de que a diversidade cultural dos educandos, em especial nas
guestdes de linguagem, ndo é contemplada nos bancos estolguesprioriza saberes
valorizados pelas classes sociais privilegiddagilizamos o conceito de capital cultural para
analisar a medida com que tal pressuposto influencia na competéncia leitora dos educandos.
Espécie de moeda metaférica que contabiliza o acesso, a posse e o valor simbdlico de

manifestacdes, praticas, instituicbesbens culturais, o capital cultural é, para Bourdieu

2 Disponivel em ttp://portal.aprendiz.uol.com.br/2017/08/02/criminalizaéiatk-revelapreconceitee-
discriminacaecontraperiferias/ > Acessado em 30 set 2017.
® Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=53891> Acessado em 30 set 2017.
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(2008) usado pelas classes dominantes para acentuar as diferengas entre classes, no sentidc
de que, mesmo que um individuo acumule bens materiais e passe a ter bom capital
econdmico, ele ainda podendo ser aceito ou ndo se sentir pertencente a classe dominante,
visto que ndo possui os mesmos habitos e 0 mesmo reconhecimento social.

Para nossa pesquisa, consideramos as trés formas existentes de capital cultural,
segundo Bourdieu (2008): i) o incorpdo, ii) 0 objetivado e iii) o institucionalizado. As trés
formas atuam, em conjunto, de modo a gerar um capital cultural que tem, de acordo com o
momento e com a sociedade, valores distintos, cuja valoracao é sempre definida pela classe
dominante, ndo okante seja reconhecida e aceita pelas classes dominadas.

O capital cultural incorporado se da quando ele ja passou a fazer parte do individuo.
E um capital que ndo pode ser transmitido instantaneamente, por doacdo ou heranca, por
exemplo, sendo o resultadi® inculcacdo e assimilacdo ao longo do tempo. A familia e o
meio social em que o individuo vive tém participagcdo fundamental nos processos de
inculcagdo e assimilagcdo na infancia, que reverbera nas fases que se sucedem.

A segunda forma de capital cultyra objetivado, aparece em sua materialidade
pinturas, livros, esculturas, eicpressupondo, por conseguinte, um capital econémico, sendo
bastante acessivel quando, por exemplo, um individuo de uma classe social desprivilegiada
passa a ser possuida grandes fortunas.

Ligado a formacédo académica e ao valor de que ela dispde em determinado momento
histérico, o capital cultural institucionalizado mantém, com o capital econémico, relacéo
constante de conversao e reconversao, ou seja, 0 capital ecols@nuoaverte em capital
cultural institucionalizado ao passo que, consecutivamente, este se converte em capital
econbmico. O capital cultural institucionalizado tem seu valor mais atrelagwoam@nto
histérico, uma vez quéendmenos sociaimfluenciam noacesso e permanéncia na escola,
fazendo com que a concluséo de determinadas etapas do ensino seja privilégio de um nimero
menor ou maior de pessoas. Assuando as camadas menos favorecidas da sociedade
possuiam pouco ou henhum acesso as esgaasxenplo, o valorsocialde um diplomale
nivel Médio era maior do que é hoje, em que o acesso a essa modalidade de ensino nas
escolas publicas € significativanesmo que a permanéncia ndo seja sempre garantida.

Para Bourdieu, o sistema de ensino

estaicondenado a uma <c¢ri se, percebi da
nzvel 6, guando recebe um n¥mer o cad:
dominam mais, no mesmo grau que seus predecessores, a heranca cultural de
sua classe social [...], ou que, procedendo desedasociais culturalmente
desfavorecidas, sdo despravédde qualquer herancga cultu¢aD08, p. 57

58).
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Quando falamos em herancga cultural e em classe social culturalmente desfavorecida,
assim como quando citamos capital culturagspecialmente incorpata e objetivadar,
estamos nos referindo ao que habitualmente chamamos, de forma genérica, de cultura.
Deparamenos, aqui, com um termo complexo e com uma gama de conceitlmgiaste
distintas.

Guiddens e Sutto(R017)afirmam que o conceito de cultuem sua complexidade
atrelada aos momentos histéricos em que foi sendo posto em voga, desde o surgimento como
atividade de cultivo, passando pela ideia de aculturamento, pela visdo ndo de uma cultura,
mas de culturas, até chegarmos ao uso cientifico @mlata modernidade, se referindo a
ifitodos o0os el ementos do modo de vida de ume
I di oma, val or es, regr as(GWHRDENSaei SOYTTONSE 2007; pa s ,
213)

Na mesma linha,evy Strausg1967)definea | t ura como fieste co
gue inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes e quaisquer outras capacidades
e h8bitos adquiridos pel o h¢pnm®énMacasg®08l)t o me
discorrendo sobre o carater afirmatida cultura, nos fala em cultura como postura do
individuo perante o mundo, buscando e agindo com equilibrio entre o0 mundo espiritual
metafisicoi e o mundo material. Caned@009) revisitando os conceitos de cultura, nos
apresenta o que considera &s ttoncep¢des fundamentais de cultura na atualidade: modos de
vida, arte e desenvolvimento humano.

Nesta pesquisa,neendemos cultura e a abordamos como os trés fundamentos
supracitados. Assim, quando falamos cultura, estamos nos referindo a um terativdigua
uma noc¢ao ampla de cultura, que abrange, especialmente, praticas sociais culturais.

Retomando Guiddens e Suttdi2917) concordamos com 0s autores ao pautarem o
carater controlador e dominador da cultura, especialmente na diferenciacédo entre cultura de
massa e cultura eruditahoje questionada pelos tedricos da-pisiernidade. Os autores
ressaltam a relevancia da obra Bourdieu, no sentido de compreender os mecanismos
sociais que convergem para essa dominacdo pela cultura, por meio do icagifatal
cultural, linguistico, econdémico, social, simbdlico. Para esta pesquisa, nosso interesse se volta
para o capital cultal, sobre o qual falamos acima, e para o capital linguistico, sobre o qual
falaremos a seguir; no entanto, € importanteetermente, como ressaltam Guiddens e
Suttons que ®capitais atuam de forma interligada e sdo, segundo Bourdieu, intercambiaveis.

Ainda em relacédo a culturBpurdieu(2009)defende que ela
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ndo é apenas um codigo comum nem mesmo um repertério comum de
respostas a problemas recorrentes. Ela constitui um conjunto comum de
esquemas fundamentais, previamente assimilados, e a partiuaisssg
articul a, segundo uma O6arte da i nven
infinidade de esquemas particulares diretamente aplicados a situacdes
particularegp. 208209).

E na constituiciio desses esquemas que a escola exerce forte influétiodg par
suposicdo, desenvolvida por Bourdi@D09) de que cada individuo tem, na aprendizagem
recebida nessa instituicdo, o suporte para as escolhas na aquisi¢do de esquemas futuros. Ess
suporte, no entanto, se baseia no goerdieu e Passeron (2008hamam dearbitrario
cultural dominante ou, de forma simplificada, cultura de prestiglopoder dessa cultura de
prestigio aparece quando percebemos quepaimma Fiorin(2007) e mhbaa, aumai
formacao social, tantas visbes de mundo quantas forem as classes sociais, a ideologia
dominante ® a ideol(p@gli)la da classe dominante

O sistema escolar cumpre, ainda, uma funcdo que Bourdieu classifica como
determinante na legitimacdo einanposi - «xo de uma | 2ngua ofi ci
acepcao de cifra) que rege a lingua escrita, identificada a lingua correta, por oposi¢ao a lingua
falada ¢onversational languageimplicitamente tida como inferior, adquire for¢a de lei no e
pel o si st e mMBOURBEUE1998, pn3b)esse sentido, as instituicbes escolares
exercem por conseguintanfluéncia importante em outro fundamento na discusséao proposta
nesta pesquisa: o capital linguisfico

A relevancia da influéncia do capitihguistico pode ser dimensionada na medida
em que a escola exige dos educandos, desde o inicio da sua vida escolar até a universidade
(BOURDIEU e PASSERON, 2009)um capital linguistico e cultural que apenas os
educandos de classes mais cultas pos{BEMJRDIEU, 2008)e quea propria escolado
ofereceuna medida em qualesde que a criang@meca a frequentarescola, ja se espera
dela conhecimentos queinstituicdonem sequer tem como averiguar se foram ensinados e se
a crianca teve condicOes de apter.

Berger e Luckman(1985)d e f endem que a | inguagem A®
de sinais da <po56) Rarhas autorésuaniiaguagem exerce grande poder
coercitivo, na medida em que o individuo tem que seguir a gramatica da lingla dala
adequar seu discurso as situacdes cotidianas. Também destacando a importancia social da
linguagem, Bagn@2014)defende a ligacao intrinseca entre o ser humano como ser social e a
l i nguagem. Para o autor, a | i ngue agneem unia® , d

“ Conceito associado ao capital cultural, ligado ao estilo do ato comunidaaiseoBourdie1998) nomercado
linguistico o que é valorizado s&o as questdes estéticas de producao/discurso e ndo a lingua propriamente dita.
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comunidade humanai nt er | i gada, (BAGNO,&014, g.4yréq do autoe s a 0
Por consequéncia, podemos supor que as pressfes que cada individuo sofre, no que diz
respeito ao dominio da lingua, ressoam em sua vida cotidigirgelarmente, em sua vida
escolar.

Diante do exposto, acreditamos ser fundamental discutir a atuacao das instituicoes
escolares por um viés de respeaitbngua como cultura e como meio de representatividade
social. Julgamos pertinente, entdo, sinalizan@ sdo vistas as questdes relacionadas: i) a
lingua na escola; ii) a estigmatizacdo dos educandos do ponto de vista linguistico; e iii) ao
trabalho pedagdgico voltado para o cumprimento de conteldos, mais do que para 0s
problemas linguisticoem si Todas as questdes se mostram pertinentes, consoante o
pressuposto dgue a linguagem utilizada pelos docentes € uma das mais eficazes e sutis
formas de distanciamento da escola em relacédo aos aprefRi¥dRDIEU e PASSERON,

2009)

Faraco(2006) vem ao encontralo entendimento explicitado anteriormente quando
afirma que a escola perpetua a lingua da tradicdo gramatical como se uma determinada
variedaddf osse fia | 2nguad. Destarte, podemos s
desde o baixo rendimento até baadono, por se serdin inaptcs ou por sucessivas
reprovagfesi devido a maneira como escola lida confatores linguisticos e sociais
importantes, desconsiderando as variedades conhecidas pelos seus alunos, em especial os da
classes menos favorecidas.

Ao pontuar problemas no ensino de lingua portuguesa, B&ttoaido (2005)
destaca fato de que, na tentativa de ensinar a nepa@rdo® da lingua, a escola
acabadesconsiderando a lingua materna do educdndguela que ele traz deeu seio
familiar e desuas primeiras interacdes sociaisontribuindoparauma inseguranca que em
nada colabora com ensino efetivo da lingua padréao, que, paradoxalmente, seria a proposta
inicial desse modelo de escola.

Na mesma linha, Mollicd2014) levanta questdes consrdeeissobre o papel da
escola na mobilidade social dos educandos, reiterando a necessidade de se revisitar o pré
julgamentoi de incapazes sofrido por eles, uma vez que esse comportamento negativo

colabora para baixa autoestima, o que pode dificultar a interacdo em sala de aula.

® No caso, considerando a variedade de pregBAGNO, 2003)

® Conceito defendido por Bagr2003) em oposicéo ao conceito de nofinaormal, usual culta, uma vez que,

para ele, se refere a um conjunto de regras desvinculadas do uso lingufstirorezado, de forma artificial,

por uma determinada classe social. Farg@8) vai além e fala de normeurta, se referisndo a
dogm8ticoso que refor-am a ideia estigmatizada de
bésicos.
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Consequéncia disso, o distanciamento entredasandos e a lingua padrdo se agrava,
mantendeos em devantagem perante os alunos com maior capital linguistico e cuunal.
paralelo, nos parece possivel supor que o ensino que privilegia a-p@dnd@ concorre para

0 preconceito linguistico eara aexclusao social advinda desse preconceito, como essalt
Bagno(2015)

A aceitacdo, a defesa e o reconhecimento da legitimidade das variedades
sem prestigio social ndo estdo em contradicdo com o trabalho didatico de
levar os falantes dessas variedades a se apddaraémde novos recursos
linguisticos, de amas variedades, principalmente das urbanas de prestigio e
da normapadrao tradicional, que ele so6 tera condicbes de conhecer por meio
da escolarizaca(p. 35)

O posicionamento de Bagno e o entendimento de um falar brasjle&r@stigmatiza
a todosnosparecem importantes para se compreender a pertinéncia do espectro desenvolvido
nesta pesquisa. Ao falarmos sobre preconceito linguistico, a variggfece em primeiro
plano, uma vez que as formas de prestigio sdo vistas como livres de variacaodoetegan
tudo que se apresenta como variacao das classes populares o estigma do erro. Dessa forma
com a chegada das classes populares as escolestigmaatizadogsenémenos de variacao
linguistica alcancaram os bancos escolares, do que podemos deduzirinoersiorgde
situacdes marcantes na estigmatizacdo dos educandos, fazendo com que eles, nas palavras d
Bourdieu(1988,p.39) fifi cassem, de repente, exproprie
Faraco(2006)explica:
A diferenca de valoracdo das variedades [...] se cria socialmente: algumas
variedades, por razdes politicas, sociais e/ou culturais, adquirem uma marca
de prestigio (normalmente trede daquelas variedades faladas por grupos
g;i;/ilegiados na estrutura satde poder) e outras nBARACO, 2006, p.
Bourdieu(1998)defende que o sistema escolar tem papel preponderante no que ele
chama de elaboragéo, legitimacdo e imposicdo de uma lingua dftpial € a lingua esua
variedade de prestigio. Citande@ges Davy, ele afirma que o sistema escolar exerce essa
fun-«o ao #Afabricar semel han-as das quai s
ci ment o (BQURDIBU, 19880p. 35)
Na mesma linha, Farad@016)baliza a questdo politica que envolvéoema como
as questdes de lingua, no Brasémw r ef or - ando estere-tipos,
nacional 0 supostamente id°ntica ° | 2 ngua f

discurso [de que os paises de lingua portuguesa constituem umdadehnde exaltacdo e

" Grosso modo, nos referimos & variagdo nos usos da lingua, com maior ou menor monitoramento, por exemplo.
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cel ebra-«o, n«o h§g, evidentement e, espa-o
(FARACO, 2016, p. 316)

Em seu livroPreconceito linguistico: o que é, como se @& 2015, Bagno afirma
qguemesmo diante doddmpoot Wau, (BAGNDaAEr @ 85)al O
escola precisa pensar no que confere efetividade ao ensino dos educandos que chegam a
escola dominando outras variedades que ndo a de prestigio, pois

nao se pode ignorar que os falantes de variedades populares tém sérias
dificuldades de compreender estilos formais da lingua padréo escrita e oral,
incluindose ai a linguagem da radiodifusdo e da imprensa em geral
(BORTONFRICARDO, 2005, p. 73)

Quando anstituicdo escolar ndo reconhece o valor dado ao uso exclusivo da lingua
legitim&, para Bourdie{1998)estaseincorrendo no erro de absolutizar o uso dominante da
lingua, deixando de lado os fatos linguisticos propriamente ditos, ou no erro dézaelativ
uso dominante, por aparente ingenuidade, se recusando a aceitar que haja essa relativizacao ¢
gue esse uso seja considerado legitimo, inclusive, pelos dominados.

Assim, enquanto deveriamos ter uma escola em que houvesse uma ampliacdo do
leque lingustico do aprendizque ja domina sua lingua materraque levaria ao maior
dominio das situacdes de comunicaEi®LLICA, 2014), o que parece suceder € o inicio,
contraditoriamente, das divergéncias entre a variedade faladeegat@ndos e a variedade
de prestigio.

Parecenos de grande valia, no ambiente escolar, vislumbrarmos que

Os mecanismos sociais da transmissdo cultural tendem a garantir a
reproducdo da defasagem estrutural entre a distribuicdo (alias bastante
desigual) doconhecimentala lingua legitima e a distribuicdo (muito mais
uniforme) doreconhecimentalesta lingua, constituinege num dos fatores
determinantes da dinamica do campo linguistico e, por essa via, das proprias
mudancas da linguBOURDIEU, 1998, p. 50grifo do auto).

No entanto, a experiéncia nas escolas nos permite afirmar que, de modo geral, os
professores, ao conjecturarem as cauaadificuldades encontradas em sala de aula, acabam
por crig a dicotomia escola/educando, responsabilizando ou um ouioatrembosi pelos

entraves detectados, como exposto no quadro abaixo.

8 para Bourdiey(1998) a lingualegitima é a lingudalada pelas classes dominantes, a qual nos referimos em
outros momentos como variedade de prestigio.
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Quadro 1. Dicotomia escola/educando

Escola Educando
Método Indisciplina
Comprometimento profissional Pouca participacao da familia
Falta de infraestrutura Falta de conhecimentos prévios
Desvalorizagao docente Dificuldades de aprendizagem

Tais discussdes, que orbitam esta dicotomia, abdicam da reflexdo sobre praticas
pedagogicas mais efetivas e pautadas em uma relacdo que tencione desconstruir
estigmatizacdes. Dessa forma, os proprios professores acabam mantendo uma realidade contra
a qualsupostamente lutam, acreditando que a perpetuacéo de uma postura que nao apresenta
resultados positivos deve ser sustentada, responsabilizando individuos e justificando essas
responsabilizacbes com alguns casos de sucesso em meio ao fracasso. No entanto,
concordamos com Bourdieu (2008) quando ele afirma que

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
da uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito ao mito da
escola libertadora junto aqueles proprios individupe ela eliminou,

fazendo crer que o sucesso é uma simples questdo de trabalho e dons. Enfim,
aqgueles que a escola fAliberoubod, me st
escola libertadora a servico da escola conservadora, que deve ao mito da
escola libertdora uma pde de seu poder de conserva¢g8®URDIEU,

2008, p. 59)

Nesse sentido, julgamos de extrema pertinéncia a reflexdo acerca do que a escola
oferta, no ensino de Lingua Portuguesaem especial, foco dessa pesquisa, 0 ensino da
leitura. Desde aele¢do dos textos a serem trabalhados em sala de aula, € preciso considerar
que

quase todos os textos impressos disponiveis para lgiforaais, revistas,

livros, boletins, circulares eté. seguem as regras da norpedrdo e da
cultura dominante, a ioa forma considerada legitima e adequada para a
manifestacdo na modalidade escrita da lingua. Creio que ndo seria exagero
afirmar que para uma grande parcela da populagéo brasileira qualquer ato de
leitura é potencialmente uma experiéncia de comunicagitscultural
(BORTONIRICARDO, 2005, p. 79)

Reconhecer essa condigédo transcultural nos discursos assumidos pelos alunos, em

suas producdes, escritas e orais, e consldara selecdo dos textos ofertados aos aprendizes
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séo formas de assumir uma postuwamprometida com o ensino, de fato, para todos, deixando
de lado uma suposta neutralidade. Para Bouf@ie@o, p. 239)

ao produzir por intermédio de suas san¢Bes aparentemente neutras certas
diferencas escolares que parecem ndo dever nada as diferetiaés 0
sistema de ensino compele professores e alunos a buscarem o principio
dessas diferencams desigualdades naturais.
Por conseguintequando a responsabilizacao pelos problemas enfrentadogeata
escola restringerae aos educandos e a escothvidualmente, naturalizaree esquemas mais
profundos de desigualdade, como se as dificuldades fossem idiossincrasias daquele ambiente,
daquelas pessoas, daquela realidade, em vez de um sistema de poder, ainda que, simbdlico

muito mais amplo.

2.2 Leitura

Em meio a toda a complexidadeaeamplitude das adversidades enfrentadas nas
escolas desde falta de materiais basicos até curriculos ndo conectados a realidade dos
estudantes, focamaoms®s estudoem uma das questbes que mais afligem os professores: a
leitura. O enfretamento das dificuldades apresentadas pelos aprendizes no que tange a leitura
nos parece ser um desafio premente para professores que tém diante de si a tarefa de garantil
0 acesso a competéncias de leitessenciais para o continuismonfiacional do educando

A Lei 9.394/96, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacédo no Brasil (LDB),
no inciso | doart. 32, determina que o Ensino Fundamental tem por objetivo a formacao
basica do cidaddo, mediante o desenvolvimento da capacidagesdéer, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calcsémuindo o que é determd@a
pela LDB, os Parametros Curriculares NaciofRiSNs)de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental citam como objetivo geral do ensimo Ldhgua Portuguesa nas escolas a
expectativa de que

o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de
modo a possibilitar sua insercéo efetiva no mundo da esanipdiaado suas
possibilidades de participacdocsal no exercicio da cidadan{RASIL,

1998, p. 32)

Desde a década de 1990, o governo federal vem realizando avaliacbes em larga
escalai que compdem o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SARRB)
medira proficiéncia enteitura e matemética dos alunos das redes publicas federais, estaduais

€ municipais.
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No Grafico 01, podemos visualizar os resultados de proficiéncia em Lingua
Portuguesa, nos trés segmentos avaliddasos finais de cadaapa da Educacéo Basica.
Cabe ressaltar que a média de proficiéncia dos estudantes € expressa em uma escala de O .
500.
Gréfico 1. Resultados do SAEB/Lingua Portuguesa
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Fonte: Disponivel em <http//portal.inep.gov.br/artigefasset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/irep

apresentaesultadosio-saebprovabrasit2015/21206> Acessado em 14 mar 2017

Como podemos observar, os resultados sdo preocup&mesiuas décadas de
avaliacOes, ndo houve mudancas significativas. Entre pequenas quedas e irrelevantes avangos,
os resultados das Ultimas avaliagdes se mantém muito proximos aos das avaliacdes iniciais.
Ainda mais alarmante é o fate que a média que vese mantendo ndo é alta. Em uma
escala que vai até 500, em todos 0s segmentos, estamos proximos da metade, ou seja, n0SSo
resultados tém sido, sistematicamente, medianos.

Se levarmos em consideracdo o numero de participantes da ultima edicdo da Prova

Bradl®, podemos ter uma ideia mais clara do qudo imenso é o desafio de tornar nossos

° Prova que mede as competéncias de leitura e de matematica, aplieada 2005 para estudantes
matriculados ne quinto e nono arodo Ensino Fundamental e, a partir de 2017, para terceiro ano do Ensino
Médio.
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estudantes leitores competentes. Do 9° ano, 1.842.034 estudantes realizaram a prova e 74,58%
dos participantes atingiram, no maximo, o nivel 03, do total de 10 niveis, fd@épima em

lingua portuguesa. Neste ponto, em numeros, estamos falando em, aproximadamente,
1.376.000 jovens cujo nivel de proficiéncia em leitura pode ser consideraddritico

Muitos fatores convergem para esses resultaddguns sobr®s quais falaras no
subcapitulo 2.1, como a formacdo académica dos pais e 0 acesso da familia a bens culturais
socialmente prestigiados. Na mesma linha do que apresentamos no referido subcapitulo, o
Caderno Matriz da Prova BragBRASIL, 2008)fala sobre a importancide, na analise dos
resultados da Prova, levee em consideracdo, por exemplo, o nivel socioeconémico (NSE)
da escola avaliadaitem este que é, inclusive, apresentado nos resultados da Prov&.Brasil
A despeito de se reconhecer tais influéncias, a @oProva Brasil exige um formato
uniformizador, trazendo ainda mais nuances para o enquadramento do ensino de leitura nas
escolas.

Considerando que as provas sdo realizadas em escolas publicas de todo o pais, é
possivel supor que, de fato, a educacdo paibliio tem conseguido cumprir seu papel de
desenvolvimento pleno do cidaddo, abarcando tanto as idiossincrasias de cada escola quanto o
formato generalizante das avaliagdes em larga escala. E preciso, nesse contexto generalizador,
entender a leitura comarudireito, mais do que um contetdo a ser desenvolvido na escola,
destacandse o fato de que, na propria escola, é preciso, partindo de suas particularidades,
preparar o estudante para lidar com todo e qualquer tipo de texto.

Marques Neto, dissertando selars possibilidades no fomento a leitura, afirma que

A decisdo e a real implantacdo de programas publicos de formacdo de
leitores plenos, em escala nacional e como politica publica, sdo, antes de
tudo, parte de uma determinacdo governamental ampla desédocle
reconhecimento de direitos que sé se efetiva em uma sociedade e em
governos francamente democraticos e com foco no desenvolvimento social e
econbmico vokdo para a maioria da populagddARQUES NETO, 2016,

p. 61)

Entendemos, entédo, que enfatizar o ensino da leitura nas escolas é democratizar o
préprio ensino. De forma a sermos condizentes com esse entendimento, assumimos, nesta
pesquisa, a dimensao social da leitura, da leitura vista como leitura de mundo. Goaosorda

comPaulo Freire (2002para queno ato de ler é precedido pela leitura do mundo ao mesmo

tempo em que permite recilid de forma consciente. Leitura e leitura de mundo séo, assim,

9 Dados disponiveism <http://portal.inep.gov.br/artigéésset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/irep
apresentaesultadosio-saebprovabrasit2015/21206> Acessado em 14 mar 201
" Disponivel em gortal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.gafessado em 14 mar 2017.
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indissociaveis e, nesse espectro, é fundamental considerar o cottexprendiz nas
atividades de leitura.

A dimensédo social da leitura ganha forca ao ndo prescindir do que esta "fora" do
texto, conforme explicado acima. Quando selecionamos textos que nao privilegiam a vivéncia
do aprendiz, podemos afirmarassim como erthdem Mollica(2014) e BortoniRicardo
(2005) em relacdo a oralidadé que a escola esti, na pratica, desconsiderando parte
significativa do processo de leitudesse aprendig contribuindo para o "nder”, para a
sensacao de distanciamento e fracassatimalade de leituraNa mesma linhakoch e Elias
(2017, p. 19 al am em, na atividade de | eitura, at
com o outro, val or es da c o rRara Bildaa(8003), essa n h e
dimenséo social é umanaensao cidada e deve, por isso, ser encarada de forma consciente e
responsavel, na medida em que

As relacgdes entre leitura, conhecimento e cidadania sdo densas e complexas,
impondo muita clareza dialética para ndo deixar margem a aproximacdes
mecéanicas @lesviando assim o olhar para a area do senso comum. Mais
especificamente, ® preciso trazer e
cidadani ado para a concretude ou coti
nossa historicidade, dos nosgm®blemas e nossamntradicdegSILVA,

2003, p. 46)

Encontramos, também, em Marcuschi (2008) a ideia de que a leitura é, corroborando
0 que viemos afirmando até o momento, mais do que processos cognitivos, um ato social.
Para ele,

Compreender bem um texto ndo é uma ativedaatural nem uma herancga
genética; nem uma acao individual isolada do meio e da sociedade em que se
vive. Compreender exige habilidades, interacdo e trabalho. Na realidade,
sempre que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem
sempre essaompreensdo é bemsucedida. Compreender ndo € uma acgao
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢éo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de
uma culura e uma socieda@®!IARCUSCHI, 2008, p. 22230)

Logo, se temos a leitura de mundo como ponto essencial e se temos resultados
preocupantes em termos de desempenho em leitura de nossos educandos, podemos concluil
gueé na leitura de mundo quéio estamos sendo capazes ddliss acesso e condicbes de
conhecereno "mundo” pelo qual séo cobrados.

As avaliacBes as quais os alunos sdo submetidos exigem deles habilidades de leitura
gue a escola nem sempre oferece. Enquanto os curriculos determinam que o professor
trabalhe géneros textuaiscom foco na progcdoi e questdes de gramatica, o ensino da

leiturafica como um apéndice, fora do texto principal do processo de ensino e apgendi
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realizado em sala de aulacomo se pode conferir no Curriculo Basico da Secretaria de
Educacao do Estado do Rio de Jaemécf. Anexo A).

O curriculo, no entantp deve ser pensado de forma integrada aos aspectos de
relevancia para os educandos. Como afirma Gimeno Sacristan (2000), pensar o curriculo é um
processo de valoracao da escola como instituicdo cultural e é umaderefetiacdo desse
espectro da escola.

Na proposta governamental de curriculo da turma pesquisguassivel verificar
como os aspectos de leitusa detém, conespecial atencdem questdes de estrutura dos

textos e identificacdo de itens, confornoelpmos observar rlagural.

Figura 1. Curriculo Basico da Secretaria de Educacédo do Estado do Rio de Janeiro.

LEITURA

-ldentificar narrador, foco narrativo, espaco, tempo, personagens e conflito.

- Identificar os elementos do enredo: apresentagao, complicacao, climax e desfecho.

- Distinguir textoficcional e nao-ficcional; fato e opiniao.

- Identificar e comparar os géneros em questao.

-Reconheceraimportancia do conto oral para o povoindigena e o africano.

-Reconhecer aimporténcia da crénicae do conto na literatura nacional.

USODALINGUA

- Identificar a presenca de figuras de palavra, pensamento e de sintaxe nos géneros estudados.
-Reconhecer e usaradequadamente a paragrafacao e a pontuacao.

-Reconhecer o encadeamento das oracdes pelo mecanismo da coordenacao.

- Relacionar o uso de conjungdes coordenativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.
- Identificar o uso dos discursosdireto e indireto.

PRODUCAOTEXTUAL

- Planejar e produzir um texto narrativo curto dos géneros estudados.

Fonte: Rio de Janeir@2012)

Os géneros textuais a serem trabalhados no segundo bimastteymas de nono
ano, sdo cronica e conto. Os seis itens listados para o ensino da leitura desses géneros
preocuparrse com questdes de estrutura e de uso dos géneros, inegavelmente importantes,
porém nos chama a atencao o fato de ndo se elencarem iteompieensdo leitoraAs
guestdes linguisticas procedimentais, com vistas a essa compreeasfoescopo se levanta
na Prova Brasil, por exemplo, sdo colocadas em segundo plashespeito dogurriculos
governamentaiseremdiretrizespara o trahlho docenteglessao passiveis de ajustes e, no

caso especifico aqui discutido, de acréscimos, uma vez que o curriculo fluminense determina
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O conte%do Ab8sicoo, ou sej a, O m2ni mo ne
adequada para o estudantejuede ano de escolaridade. No entanto, as condi¢des de trabalho
muitas vezes precarias, a carga hordaiboral excessiva e as cobrancas para que os
professores sigam as diretriz@gpracitada®s impelem a um cumprimento sem farezles
mesmos, com seysares, na prépria escolaplanejamentos que abarquem tais ajustes e
acréscimos, se limitando ao que sera exigido dele, ao fim e ao cabo.

Falamos até aqui sobre os resultados preocupantes dos alunos quando o assunto é
leitura, sobre a forma como acreditasrger imprescindivel encarar a leitura nas escolas e
sobre as dificuldades impostas por condicdes precarias e curriculos alheios ao
comprometimento necessario com a leitidas afinal,o que é leitura?

O termo "leitura" pode ser entendido de formas da® A decodificacdo de
pequenas palavras € leitura tanto quanto o ato de ler, com compreensédo, um texto cientifico ou
um texto literario extenso. A fluidez entre a decodificacdo e o entendimento amplo de um
texto com maior ou menor grau de complexidagléosna, assim, pontimcal de estudale
professores e especialistas em leitltar a Ant unes (2003) , a | eit
verbal escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na
reconstrucdo do sentidoesda i nt en- »es pr dANGUNES, d0OOF p. p6iNB 0 a u
mesma linha, Koch e Elias definem leitura como uma

atividade interativa altamente complexa de producgéo de sentidpgue se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presantes n
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacéo
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo
(KOCH e ELIAS, 2017, p. 11, grifo do autor)

Soareq2015)destaca a necessaria distingédo entre o individuazodg decodificar a
lingua escrita e o individuo letrado, capaz de, além de decodificar, se apropriar da lingua
escrita e fazer uso social dela. Nesse escopo, enquadrama chamados analfabetos
funcionais que, segundo Solé (1998), concordando com Sfaneg,0 podem ut il i z
autl!noma a |l eitura e a escrita nas rela-»es
Rojo (2009) apresenta a necesséria diferenciagdo entre procedimentos deileitura
fazeres envolvendo o ato de lere capacidades de leitufia cognitivas e linguistico
discursivas. A autora faz um panorama sobre o desenvolvimento das teorias nas ultimas
d®cadas, atentando para dois pont os: o f a
advento umas das outras, e o fato de as escolas lbassgarecerem estar paradas nas teorias
de mais de cinquenta anos atras. Para ela, os resultados nas avaliacbes em larga escala sa

prova de que o pais pouco ensina, em termos de leitura, fazendo com que nossos alunos
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tenham resul t ad o stes pasal at letune gcidadd numa sociddade urleana e
gl obalizada, altamdrROJ®@200%kp.7T99da, como a at ua

Silva (2003) ressalta a importancia da concepcao de leitura adotada pelo professor,
uma vez que o planejamento das atividades se@sirgressupostos dessa concepgéo. E
salutar ter em mente que, a despeito de estarmos falando em fundamentos eminentemente
cientificos, ndo podemos desconsiderar a subjetividade inerente ao cotidiano escolar. Assim,
assumir uma concepcao de leitura nao iBamn ignorar as condicbes de trabalho, as
especificidades dos aprendizes, a interacdo com o0s demais colegas e as demais
particularidades de cada momento.

Dessa forma, considerando as ponderagfes anteriores, assumimos, nesta pesquisa,
leitura como um pro@so, em uma perspectiva interativa entre o leitor e o texto, cujo modelo
I chamado descendenitel eva o | eitor a usar iseu conh
cognitivos para estabel ecer a®dLk d99 p.-23)es s
enfatizando o queSoléc hama de dAreconheci mento gl obal
habili dades de decodi fica-«00 (i dem, top. 24
down) é o contrario do modelo ascendentautiom up, que preconiza uma relacao
hierarquca entre os elementos textuais, pressupondo uma compreensao sequencial, em que
primeiro se compreendem as letras, depois as palavras, as frases e assim por diante, dandc
maior importancia, assim, as habilidades de decodificacéo.

Kato (1995) ressalta queprocessamento descendente ndo descarta o ascendente
considerado linear e indutivo, ao contrario do descendente, que é hipoé&stido/oi, em
outras palavras, o leitor pode recorrer aos dois modelos simultaneamente. A autora afirma,
ainda, quea leitua engloba diversos processos, que mudam de acordo com fatores variados,
gue vao desde as particularidades do leitor até o nivel de complexidade do texto, passando,
também, pelos conhecimentos prévios sobre o assuntpie envolve tanto leitor quanto o
texto. Para ela, o leitor maduro acumula modelos de processamento que vao, paulatinamente,
funcionando como estratégias de leitura a sua disposigdais do que modelos de
processamentala considera a leitura comparavel ao ato de ouvir, em que é nezassa
predisposicao tanto de quem fala quanto de quem escuta, a fim de que haja compreensédo. A
posicdo de que ambos 0s processos podem acontecer de forma samélt@&iorcada por
Zimmer etal( 2004) , a o a feitura mabit, entdo, cpsuktarida umA constante
integrac&o entre os processos cognitbkass cendent es EIMMER, WERAe nd e n
e GOMES, 2004, p. 97)
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Para Kleiman(2016) o leitor ndo é capaz de atingir a compreensdo de um texto sem
gue haja o que ela chama de engajamentealusecimentos prévios. De forma especial, esta
autora destaca o conhecimento linguifico qual ocupa, nessa perspectiva, papel central no
processamento do texto. Destaca, ainda, o conhecimento texéletivo a estrutura do texto
T e o conhecimentde mundocomo partes essenciais para a compreensao leitora. Em outras
palavras, ha uma convergéncia das autoras no que diz respeito a concepc¢éo de leitura como
um ato interacional entre texto e leitor, cujos conhecimentos prévios tém grande atuacao.

Contibuindo com estratégias de leitura, Solé (1998) ressalta a importancia de se
realizar, durante a leitura, previsdes e verificacbes a fim de se construir uma interpretacao
consistente do texto. Nesse processo, sao diversos os indicadores que possiblkiton a
criar as previsfes, as quais poderédifioarr ao longo da leitura. Entre tais indicadores,
podemos citar titulos, marcas grafitasomo negrito e italicé, graficos, figuras, etc. Para
ela, as estruturas e superestruturas textuais merecemugesta

0 importante é que tanto os professores como os alunos saibam reconhecé
las, pois a estrutura do texto oferece indicadores essenciais que permitem
antecipar a informacdo que contém e que facilitam enormemente sua
interpretagdd por exemplo, mediantas palavraghaves. Por outro lado,
prestar atencdo a estrutura do texto permite melhorar de forma drastica a
possivelmente Unica estratégia de compreensédo leitora utilizada de forma
universal por todos os professores/as: a formulagcdo de perg(S@isE,
1998, p. 87)

Todas as estratégias postat® aquiconvergem para a importancia de se estabelecer
objetivos nos atos de leitura. Autores como Solé (1998), Kle{@@i6) Kato (1995) e Koch
& Elias (2017) sdo unanimes em ressaltar a relevancia dos objetivos para a atividade de
leitura. Para Solé (1998) é por meio do direcionamento propiciado pelos objetivos que o leitor
pode estabelecer a melhor estratégia, realizar antecipacdes, testar e mudar o que for
necessario, em caso de dificuldades no processo. Koch e Elias (2017) ressaltam que sdo os
objetivos que Anortear«o o modo de | eitura
aten-«0 OoOuU mMenos aten-«o; com mai dKOCKent er a
ELIAS, 2017, p. 19)Ao encontro do entendimento de Kock e Elias, Moura e Martins (2012)
escrevem que

A percepcdo do objetivo da leitura é uma das estratégias metacoghitivas

importantes, porque direciona a acdo do aluno para a obtencdo dos
resultadospretendidos. Também a regulacdo da aquisicdo da informacgédo
presente no texto é outro passo metacognitivo importante, porque indica um

12 Conhecimentos que englobam a estrutura e o léxico da lingua
13 Processo pelo qual o individuo reconhece seus préprios processos cognitivos e, assim, passiraleter
desses processos.
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controle que o leitor vai fazendo ao longo da leitura para aval@oéprio
grau de compreens@MOURA e MARTINS, 2012, p107)

Solé (1998) lista uma série de objetivos com os quais a escola deve trabalhar
concomitantemente, a sabdeler para obter informacdes precisaer para verificar o que
se compreendeu, passando por ler para revisar um escrito proprio e leorparacar um
texto a um auditéridNesse cenario, cabe ao professor ndo perder de vista que € o sujeito mais
experiente na relacdo com o aluno e cabe a ele, professor, a mediagcdo necessaria para O
avanco nas atividades propostas. Assim, concordamos camaMdJartins quando afirmam
que

o papel do professor é o de mediador, colaborando com seus interlocutores
na construcdo de sujeitos: questionando, sugerindo, provocando reacoes,
exigindo exemplificacdes sobre as informacdes ausentes do texto, refutando,
polemizando, concordando e negociando sentidos medias pistas
deixadas no texttMOURA e MARTINS, 2012, p. 90)

Os estudantes possuem capacidade inata de comunipagém, ela "s6 se
desenvolve mediante os estimulos do meio social, corporificados nos simbolos (palavra,
gesto, desenho, etc(AZEREDO, 2007, p. 2% esse é papeldo professor éa escolauma
vez que ndo falta competéncia linguistica a esses estudantes, falantes competentes de lingua
portuguesaBortoni-Ricardoet al(2010) ressaltam o fato de, no Brasil, a tarefa de ensinar a
ler T assim como o trabalho com a leitura de modo gers# restringe ssaulas de Lingua
Portuguesa, 0 que acarreta uma contradicdo em relagéo a concepcéo de leitura como algo mais
abrangente e ndo apenas como um mecanismo de decodificagéo.

Retomamos, nesse ponto, o inicio tdesubcapitulo, enfatizando a relevancia do
entendmento da leitura como ato social, lembrando que nossos estudantes chegam a escola
como falantes competentes da | 2ngua, ainda
como destacamos no subcapitulo 2.1. BorRinardo e colaboradores corroborarstee
entendimento com a seguinte reflexao:

Considerando essa variacdo existente no que diz respeito a quanto cada um
sabe e usa a escrita, obseseaque é tarefa da escola desenvolver atividades
gue propiciem que os estudantes progridam em relagdo ao desenvolvimento
de habilidades leitoras ao langa educacéo basica. Para tanto, € preciso que

as escolas, ao desenvolverem seus projetos pedagdgicos, considerem que um
trabalho eficiente com leitura requer que sejam exploradas habilidades e
competéncias em determinados niveis, de forma que, conforaieno
progrida na educacdo basica, essas habilidades e compet@ossmsn
tornarse mais complexas (BORTONIRICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2010, p. 53)
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Assim, a escola deve trabalhar para que, ao alcancar a fase final da educacao basica,
oestudante st ej a pr - ximo do que Freitas chama d:¢
ativoo fieom igwude v2duo consegue cri-os pamrsya r ee
realidade social, cultural e intelectual com o objetivo de crescer como leitaladia
participativo e autbnonigFREITAS, 2012, p. 81)

Esse ultimo estagio se assemelha aocApmegateet al(2002)postulam como nivel
de pensamentoesponsivpetapa em que o leitoi&o sé deve conjurar conhecimentos prévios
e conclusdes, mas tambémrojetar situacdes a partir da leituRara estes autores, entdo, as
concepgdes sobre o que € ser um bom leitor sédo, em geral, limitatlaras, de todas as
possibilidades de leituréEles postulamexpandindo esse entendimentpatro niveis de
pensampeto esperados de bons leitoresn questbes cujagesposta esperadas sejam
subjetivas a saberi) o nivel literal, em que séo exigidas informacdes explidibas; baixo
nivel inferencial, em que se exige informacfes gao estdo expressas no tertasque sado
bastante O6bviasjii) o alto nivel inferencial, que exige do leit@ correlagdoentre
conhecimentos prévios e conclusdes acerca do tektppenivelresponsivo, do qual falamos
acima”.

Diante do exposto até aqui, nos parece seguro afirmamguelacéo de interacao
entre texto e leitor, caso o aprendiz ndo seja capaz de levantar e verificar suas predicdes sobre
o texto, a leitura ter8 Al acunaso que pode.
forem clarificados, comprometer toda a @veensao do texto. Podemos afirnaanda que €
imprescindivel que a escola forneca ao estudante os mecanismos para que ele seja capaz de, .

partir de objetivos concretos de leitura, identificar essasiymis lacunas. Junto com Solé,

—

afirmamos que essadenti fica-«o pode nos l evar a
compensar tais lacunas: podemos igdaga [ou] interromper por completo a leitura e pedir
aux2lio a um especialista que eventual ment e

1998,p. 4), 0 que nos conduz, entdo, ao préximo item desse capitulo.

2.3 Andaimagem

O conceito de andaimagem, desenvolvido por Wdddiner e Rosq1976) i
psicologos e estudiosos da teoria do desenvolvimento cogiiititem grande influéncia

construtivistd®, tendo sido concebido em uma pesquisa que visava analisar a influéncia do

4 No original, i) literal itens; i) lowlevel inference itens; iii) highevel inference itens; e iv) responsive itens.
(APPLEGATEEet al 2002)

> Teoriasdesenvolvidas no campo da psicologia saprendizagengue a entendernomo um processo de
construcdo qukeva em consideracdo o que o aprendiz j& sabe para, a partir dai, buscar o desenvolvimento
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processo de tutoria na aprendizagem e costuma ser usado como sinénimo do Aot

de Desenvolvimento Proximal (ZDP), de L®ygotsky (18961934). Embora nunca tenha
usado adermo andaimagem, o psicolopelorrussadefiniu a ZDP.em linhas gerais;omoo

nivel de desenvolvimento de uma crianca ao se considerar sua capacidade de resolver
problemas comalgum auxilio. A ZDP se diferenciada Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR), pois estaseria 0 desenvolvimento ja efetivado pela crianga, demonstrado em sua
capacidade de resolver tarefas sem a ajuda de sujeitos mais experientes.

O termo andaimagensdgaffolding no original) remete a engenharia civil, em que
andaimes sao usados comugporte, em construcdes, para se atingir patamares mais altos.
Assim, em educacao, analogamente, o uso dos andaimasdaimagen seria a oferta de
suportes para que os aprendizes alcancem patamares que, sozinhos, eles ndo seriam capaze
de alcancar. Andaimagem funciona, entdo, em ambientes diversos, de acordo com a situacao
de aprendizagem proposta, podendo ser a divisdo de uma tarefa maior em pequenas partes, &
verbalizagdo de processos cognitivos, as instru¢cdes dadas em turnos de fala ou até mesmo
atividades realizadas em grupos com membros mais experientes.

Os andaimesgessa formaaparecem como um conceito metaférico que alude ao
apoio ofertado a um aprendiz por um membro mais expefiepéssoa mais velha ou com
mais conhecimento sobre o assuritmcionaxdo como um apoio em que o tutor controla
fatores que, icialmente, estjoou aparentam estanlém da capacidade do aprendiz,
propiciando que a tarefa seja concluil@amaneira satiaforia.

O processo de andaimagem

permite que uma crianga ou novi¢co solucione um problema, execute uma
tarefa ou alcance um objetivo que estaria além de seus esforcos
desassistidos. Essa andaimagem consiste essencialmente no adulto
6contr ol an dmeitos dagtarefal gees ini@almente, estdo além da
capacidade do aprendiz, assim permitindo que ele se concentre e apenas
complete aqueles elementos que estEntro da extensdale sua
competéncigWWOOD, BRUNER e ROSS, 1976, p.,96aducé&o nos$a
Segundo os autores, é possivel, inclusive, que o apremdigsenvolvalém do que

0 proposto inicialmente, uma vez que o conhecimémonstruid@o longo do processpois

a crianga nao estagcessariamentagsse caso, apenas imitando o que o maerente esta

fazendo.E preciso, no entanto, cuidado para n#o facilitar excessivamente as tarefas, fazendo

com que os aprendizes ndo desenvolvam novas habilidades. Da mesma forrse, tdeve

atencdo em nao ser condescendente com os resultados, o gueres i@ssaltam ser uma

dificuldade, uma vez que os tutores, ao interagirem com o0s aprendizes, podem criar um

envolvimento que leva a essa condescendéncia. Outro ponto importante ao se utilizar a
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andaimagem, segundo os autores, é o risco de se criaddapiando tutor, questdo que pode
ser solucionada com o devido controle de frustracbes do aprendiz, lidando com os erros de
forma natural e significativa para o processo.

A fim de evitar esses problemas apds a observacdo das ocorréncias durante o
processo desenvolvidos autores fopdemprocedimentos a serem adotados pelos tytares
saber:

i) recrutamentpem que o tutor lista os interesses e a adesdo ao que a tarefa

exige dos que irdo solucionar ogslplemas

i) redugéo dos graus de liberdad@mplificando a tarefa a fim de reduzir o

namero de atos possiveis para se chegar a solugcdo, 0 que permite aos
aprendies reconhecerem, de forma direta, os passos para a realizacdo da
tarefg

iii) manutencdo dos diremiamentos que consiste em manter os aprendizes

ligados ao objetivo da tarefa, para malo®tanto focados quanto motivagos

iv) marcacdode caracteristicas criticagm que o tutor deve interpretar e

assinalar discrepancias entre o que a crianca produzigue ele acha que
deveria ter sido feito

V) controle da frustracda fim de fazer a realizagdo das atividades ser menos

estressante, tendo o cuidado de nao tornar o aprendiz muito dependente da
tutoria para se sentir seguro

Vi) demonstracdoem que o tutompresenta um modelo idealizado de solucéo

para que o aprendiz possa imitar, ressaltando que essa imitacdo so6 faz sentido
se o0 aprendiz entende o que foi feito para alcancar a solugéo

Tais procedimentos fazem parte do que Wearblaboradoreshamam de fugbes
da tutoria T ou funcbes da andaimageime devem ser observados pelos professores ao
adotarem a estratégia da andaimaglim.entanto, gqandoas atividadessao realizadasm
grupo ou com a tutoria de um aluno mais experiente, por exemplo, nem todos os
procedimentos estardo sendo observados diretamente durante a execucéo .daindeefa
assim,é importante que o professor tenha a visdo geral das ocorréncias e as acompanhe de
perto, ainda que de forma menos ativa, se for o acaso.

A andaimagem foi objetoedestudo de autores corBortoniRicardo(2005) que
defende o usdesa estratégianas aulas de Lingua Portuguesa (LP), como uma forma de,
garantindo o protagonismo do aprendiz, expamdirconhecimentosnecessariopara a

realizacdo das tarefgsropiciando a tomada de consciéncia sobre 0s processos envolvidos, na
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medida em que, partindo do que ele ja sabe e com um auxilio no direcionamento, ele é capaz
de construir, por si s6, seus conhecimentos.

Mais um ponto positivo do uso da andaimagem, no que @aogensino de LR
especialmente em um cenario em que o0s estudantes ndo se sentem seguros em usar um idiom.
cuja proficiéncia acreditam ndo possiui€ o incentivo e o respeito ao turno de fala, que pode
impactar, inclusive, a autoestima desses estudamtgge fizemos referénci@o subcapitulo
2.1.ParaBortoni-Ricardo(2005) o preconceito em relacdo as condi¢cdes sociais do educando
tem influéncia, por exemplo, nos turnos de fala durante as,asgasnciais no processo de
andaimagem. Incentivar o ustesses turnos de fala e valofiag@ como um momento de
protagonismo dos estudantes e de respeito as vaetiaguisticas por eles usaqaxle ser
uma forma de se realizar um trabalho mais significativo e mais consistente em relacdo a
oralidade.

Os andanes, funcionando comd um aux?2? 1l i o vVvis?2vel ou al
mai s experiente de uma c ul (BORTONFRIGAREO, dar
MACHADO e CASTANHEIRA, 2010, p. 67yeforcam a ideia de que, como afirmam Wood
et al(1976) o ser humano se diferencia dos demais animais justamente por sua capacidade de
ensinar, de transmitir aos mais novos aquilo que aprendeu. Domenico DEMHY na
mesma linha, destaca essa capacidade de transmissdo de conhediessatitsndo o quanto
ela é significativa para a historia da humanidade:

Podese ler a histéria da humanidade como uma histéria de acultiftacdo
progressiva: comeca com o animal que socorre a prole, prossegue com o0 ser
humano que a educa até a adolescépaiaseguida com a criacdo da escola

que prolonga ainda mais este periodo de aculturacdo, para finalmente
chegarmos aos dias de hoje, nos quais os meios de comunicagdo de massa
nos O6educamd desdeo mascinmantolaié i e MASI,

2000, p.31).

Essa convergéncia entre a ideia de aculturacdo de De Masi e a ideia de escola
reprodutora de Bourdieu reforca a necessidade de abordagens mais voltadas para atuacao
consciente dos aprendizes, numa tentativa de tornar esses pracessasulturacdo de
reproducad partes de suas histérias, porém néo definidores delas.

Partindo desse pressuposto, acreditamos que o uso da andaimagem oferece grandes
possibilidades na construcdo e no dominio das ferramentas necessarias para que o aprendiz
alcance o stat de leitor maduro e proficientacreditamos, ainda, que seja proficuo aliar a

andaimagem a utilizacdo de recursos tecnologicos, adegoands situacbes de

Para o auto acultura-«o ® uma esp®cie de coloni z

t r,
de r ef MASIR2@00, a.32)
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aprendizagem, com as variacdes das quais falamos anteriormente, propiciando, entdo, nao so
o dominio da leitura nos suportes convencionais, mas, também, nos suportes mais modernos,
essenciais para o cidaddo misderno,que ndo tem mais apenas que lidar com textos

impressos e imagens de televisdo, mas, sim, com uma ampla gama de suportes,de textos
imagens e sons, muitos dos quais esperam ou pressupdem interacdo, 0 que exige outros tipos

de letramentogomo veremos a sequir.

2.4Recursos tecnoldgicos na aprendizagem

O uso de recursos tecnoldgicem sala de aula nos parece, hojma ferramenta
esencial para a insercdo dos educandos na sociedade do século XXI, que busca transformar
i nforma-«o em conheci ment o, i ncluindo Ano
reconheca o universo multimidiatico e multissemiotico marcado pelos ambieritais digna
pedagogia que n«o se r((EACHARIAG,j2@L6,p.20Q ul tura do

Assim, ao agregar a tecnologia ao ambiente escotarsideramos a cultura digital
na qual os educandos estdo imersos, mesmo que apenas para 0 uso das redésnsiaciais
gue distintamente, os aprendizes tém acesso a computadbtetse smartphonesseja em
casa, entre os colegas ou na escola. A gama de informacgdes e atrativos advindos desse acess
também é fator de desgaste nas salas de aula, na medida eemgseenmpre o professor e a
instituicdo estao preparados e/ou dispostos a valorizagdo da relagdo dos alunos com o mundo
digital.

O acesso a cultura no século XXI tergiversa, em grande parte, pelas midias sociais
por meio danternet. A linguista Emilia Ferrer@001)ressalta a mudanca no significado real
dos atos de ler e escreyettilizados tanto na Antiguidade quanto atualmente, como se
designassem a mesma coisa, apesar de as expectativas de leitura e escrita serem ume
determinacéo social, que se distingue de uma época ou cultura para dlesgmaspecto, a
atuacao da escola no desenvolvimento da capacidade de leitura dos educandos ganha novas
facetas, com a tecnologia desempenhando papel de destaque nédo sO relacionada
especificamente com os materiais utilizados, mas também como novo suporte de leitura e
escrita, carentes de um enfoque didatico mais acubeldormaespecial, Ferrero destaca
ainda que

O trabalho na internet exige rapidez na leitura e muita seletivigadgue

ndo se pode ler tudo o que esta na tela. E a capacidade de selecionar nédo é
algo que, ha alguns anos, fosse uma exigéncia importante na formacao do
leitor. No contexto escolar, ndo tinha lugar preponderante mesmo. Na rede
mundial de computadoreas péginas estdo cheias de coisas que ndo tém
relacdo com o que procuro e existe a possibilidade de um texto me conduzir
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a outros por meio de um click. Além disso, quando tenho um livro em maos
e 0 abro em qualquer pagina, sei claramente se € o comee@®@ ouro fim.
Quando abro uma pagina na internet nemge tenho nogao de onde estou
(FERRERO, 20010onling).

O equilibrio entre a amplitude da internet e o uso proficiente que dela se faz aparece
como uma questdorucial para o uso da tecnologia em sala de aula. Embora os educandos

tenham acesso a esse universo e

mesmo que muitos deles sejam experientes no uso da tecnologia para
entretenimento e propdsitos sociais, frequentemente precisam de orienta¢éo
para usda no cas de objetivos profissionais ou educacionais e para
desenvolver uma compreensao critica das potencialidades e armadilhas
tecrologicas (DUDENEY, 2016, p.26)

O letramento digital se amparantdo,em uma ideia de ensino de LP como uma
atividade que, ja nadticacdo Basica, vai além da educacao propedéutica, sendo basilar para a
formacéo cidada dos aprendizes que, com a democratizacdo da escola publica, tém acesso
amplo aos bancos escolares, mas ainda sao excluidos no desenvolvimento de saberes
fundamentais pa a préatica cidada dentro e fora da escola.

Ao pensarmos em pratica cidada dentro e fora da escola, é importante salientar que
estamos diante de uma das indagacfes levantadas anteriormente nessa pesquisa, que €
fomentacdo da cultura de prestigio, naokscAutolas como Rojo (2009), Ribeiro (2016) e
Coscarelli (2016) sédo enfasic sobre a necessidade de a escola ve#tgpnara um ensino
direcionado para a pratica cidada, que envolve, naturalmente, multiplicidade de textos e de
abordagens. Roj2012)ressalta o fato de as escolas ignorarem a diversidade cultural na qual
estd inserida, destacando que devemos pensar ndo mais em letramentos, mas em
multiletramentos, abarcando essa diversidade. Para além de inserirmos recursos digitais na
escola, devemos n@dentar para o fato de que € preciso que os estudantes tenham acesso a
conteudos diversificados, tanto da cultura de prestigio, comumente erudita, quanto da cultura
popular ou marginal, pensamento que se aproxima do teorizado por Bourdieu como papel da
edwacao institucionalizada, conforme analisado anteriormente. Toda essa variedade, segundo
Rojo, deve ser contemplada em uma pedagogia voltada para esses multiletramentos.

Na mesma | inha, Coscarel i defende uma
universomultimidiatico e multissemiético marcado pelos ambientes digitais, uma pedagogia
gue n«o se restri nCGSCARELLIUA01I6upr 20)Ela emfatizamngndag s S 0 «
o fato de que digital e impresso ndo sdo excludentes e que, na pratica, o qwe se de
intencionar € a articulagdo de ambos. No entanto, concordamos com Barretaad01

COSCARELLI, 2016, p. 27 ao afirmar que nédo é suficiente introduzir recursos tecnologicos
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na escola, mas, sim, propiciar leituras diversificadas e condi¢cdes de eagirendizagem de
protagoni smo do estudante, fAa fim de di minu
desenvolvem fora da escol a eCQGSGARElLLaZ160pu e S «
27).

Rojo fala em uma era de linguagens liquifasm que a escola precisa assumir o
papel de um espa-0 de forma-«o0o cidad«, de f
nativo digital que é: um construtoolaborador das criacbes conjugadas na era das linguagens
| 2 g u (RD3Os 2013, p. 8)No entato, como ressalta Coscarelli (2016), professores e
escolas nem sempre estdo preparados e/ou tém 0s recursos necessarios para a insercao, el
sala de aula, desse estudante nativo digital em um ambiente que propicie o letramento ou 0s
multiletramentos digita dos quais falamos até aqui.

Nesse sentido, é preciso entender que, embora 0S recursos sejam importantes,
devemos adotar a perspectiva de praticas de ensino que possibilitem aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias no manejo da gama diversifieadatos e suportes com
0s quais eles tém contato fora da escola, visando, mais do que conteudos a serem trabalhados

0 empoderamento dessestudanteem praticas sociais cotidianas.

" Numa possivel referéncia aociélogo polonéZygmunt Baumarf19252017)e seu conceito de modernidade
liquida, que versa, grosso modo, sobre a fluidez das rela¢gdes humanas na contemporaneidade.
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3 METODOLOGIA

Fazer ciéncia pressupde determinar os procedimemoesssarios a sua realizacao.
De acordo com Gil (20083 ciéncia é caracterizada por ser objetiva, racional, sistematica,
geral, verificavel e falivel, ressaltando que as ciéncias humanas por vezes se confundem com
conhecimento filosofico e, por issogahs autores ndo classificam tal conhecimento como

ciéncia. No entanto, como destacam Lakatos e Marconi (2003, p. 76),

o conhecimento vulgar ou popular, as vezes denominado senso comum, ndo se
distinguedo conhecimento cientifico nem pela veracidade nela patureza do
objeto conhecidoo que os diferencia € a forma, o modo ou o método e os
instrumentos do ‘conhecer’.

Mesmo reconhecendo o valor do que chama de conhecimento vulgar, atei@ncia

na atualidade, hegemonia sobre as outras formas de conhegimetamente por demandar

padronizacace sistematizacdo que possibititea sua verificagdo por qualquer interessado.

Minayo (2009, p. 10) afirma que
a primeira [razdo para hegemonia da ciéncia], externa a ela mesma, esta na
sua possibilidade de respondequestdes técnicas e tecnoldgicas postas pelo
desenvolvimento industrial. A segunda razdo, de ordem interna, consiste no
fato de os cientistas terem conseguido estabelecer uma linguagem

fundamentada em conceitos, métodos e técnicas para compreensdo do
mundo, das coisas, dos fenémenos, dos processos e das relagoes.

Foi objetivando essa linguagem fundamentada em conceitos, métodos e §umica
estipulamos o método desenvolvido nesta pesquisa. Primeiramente, pontuamos sua finalidade
T explicar os fatores e concorrem para o fendmeno da dificuldade de leityrae
apresentando, entdo, como o que chamamos de pesquisa explicativa, seguindo a definicao de
Gil (2008).

Em seguida, consideramossse trabalho denatureza aplicadapbjetivando
demonstrar aplicagée resultados praticoBessa forma, @amos, assim, por uma abordagem
qualitativa de andlise dos dados, de forma mais vinculada a visdo da pesquisadora. Para tanto,
coletamos as informacBes com a realizacdo de questionarios, entrevistas, observacao e
inquérito de leitura.

Diante das caracteristicas particulares dos conceitos basilares da pesquisa, o
levantamento bibliografico foi ponto fundamental, ao passoadéeracdo essencial entre
professorgpesquisadora e estudanfesticipantes exigiu a adocéa pesquisacao.

Seguindo a estrutura metodoldgica pela qual optamos, a escolha pela pesfpisa

foi natural, uma vez que a pesquisadora esta diretamente envolvida com os participantes da
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pesquisa eesta se caracteriza exatamente "peovolvimento dos pesquisadores e dos
pesquisadas(GIL, 2008, p.31)no processo
Conforme definicdo de Thiollef1986, p. 14ha pesquis@acao:

€ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos do modo cooperativo ou
participativo.

Nessa perspectiva, egsasquiseacao,conforme apresentado na Introducaoalisa
a influéncia do capital cultural bourdiano na competéncia leitora dos educandos e, interagindo
com eles, profie uma intervencdo pedagogica que os auxilie no desenvolvintEssa
competénciafocardo especificamente nos participantes da pesqitssa isso, @imitamos
fontes de pesquisa primarias, uma vez @uente principal dos dados analisados sdo os
estudantes participantes. O uso de fontes secundarias se deu apenas como parametro par:
compargdo e ilustracdo, ndo sendo o foco do estddsim, a escolha das fontes primérias
observou a hipotese com a qual trabalharhode que o capital cultural influencia na
competéncia leitora dos educandos.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamosstiourio e entrevista,
baseados nas definicdes de Gil (2008). O autor define 0 questionario como uma técnica de
investigacao que visa a obter infoighas pessoais dos participant®s passo que a entrevista
pretende obter, também, expectativas e expies@ repeito daquilo que € informado

Gerhardt e Silvea (2009)destacamque a coleta de dados objetiva, tamhéan
reunido de informacfes que possam ser posteriormente utilizadas para se testar hipoteses.
Logo, na concepcgao das fontes de coleta de dados

€ necessario antecipar, ou seja, preocgpardesde a concepc¢do do
instrumento, com o tipo de informacao que ele permitira fornecer e com o
tipo de andlise que devera e podera ser feito posterior{@RBRHARDT

e SILVEIRA, 2009 p. 57).

Dessa forma optamos pelo questionario autoaplicado formato em que os
respondentes recebem as perguntas por eg@itp 2008) 1, compostode trinta e cinco
perguntas, das quais vinte e oito eram fechddasm uma lista de op¢gbes em que uma
alternativa deve ser amsiadai e sete abertas, em que os respondentes d&do suas préprias
respostasEsse questionéario teve como foe@rupo de educandos participantes da pesquisa.

A construcéo e o objetivo dessas perguntas serdo apresentados no suldcapitulo
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Quanto a entrasta, utiizamos omodelo @& entrevista estruturada, em que as
perguntas se apresentam da mesma forma para todos os respondentes e ndo sofrem alteracé
de acordo com as respostas ou com as circunstancias em que a entrevista acontece. Forarr
entrevistadosprofessores de Lingua Portuguesa que ja atuaram ou atuam na turma
participante da pesquisa como regerdesLeitura e Produgdo Textual. Realizamos sete
perguntas, divididas em trés tépicos, para que os docentes dissertassem sobre cada um deles
Os detalhesobre a estruturacdo da entrevista seguem no subcapitulo

A analise dos dados se deu por meio da andlise de contetudo proposta por Bardin
(1977) tomando por base a inferenciagéo a partir dos dados coleRstas. autora, essas
inferéncias ecorrem a indicadores, que podem ou néo ser quantitativos. No nosso caso,
adotamos a analise de ambos os indicadores, privilegiando, no entanto, pela prépria

abordagem adotada na pesquisa, os qualitativos.

3.1 Os sujeitos da pesquisa

Como afirma Thiollent(1986) em alguns casos gqeesquisaacdo, "a delimitacao
empirica é relacionada comm quadro de atuacdo, como no caso de uma instituicao,
universidadestc.” (p. 61)Nessa pesquisa, a populacéo foi constituida portume denono
ano do Ensino Fundamet do sistema publico de ensino da educacdo basica do estado do
Rio de Janeiro, da qual a pesquisadora é regente de Lingua Portuguesa.

Utilizamos uma amostragem por acessibilidade ou conveniéncia, uma vez que o
critério para a escolha dos elementos foi 0 acesso que a pesquisadora te(Gla,e2898,

p. 94) ou seja, a amostragem faiturma de Ensino Fundamental da qual a pesquisadora
professora regente

A pesquisa foi realizada em um colégio da periferia da cidade de Cabo Frio,
municipio do Estado dRio de Janeiro, durante as aulas de Lingua Portuguesa (LP), de uma
turma de nono ano do Ensino Fundamental Regular, em 2017, inicialown 18 (dezoito)
alunosmatriculados, no turno da manhé& fAnal da pesquisapenad6 (dezesseisglunos se
mantinham matriculados

Cabe ressaltar que o colégio em que foi realizada a pesquisa fica localizado em uma
area considerada de risco e gseatunos da turma participante moram no entorno do colégio,
ou seja, também em é&rea de risco. Podemos dizer que estamos diante de um grupo de crianga:s
e adolescentes cujas familias vivem em situacdo de vulnerabilidade &octainceito

complexo que abrange falta ou dificuldade em relacdo a diversos aspectos da vida social,
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como os econdmicos, de direitos, entre outMONTEIRO, 2011)d , expostas aos graves
problemas de violéncia e aos entraves da desigualdade social.

Para que pudéssemos analisar a inftigé do capital cultural na competéncia leitora
dos educandos, foi importante definirmos o perfil sociocultural deles. Utilizamos, entdo, um
questionéario autoaplicado (APENDICE A), cujas perguntas tinham por objetivo conhecer
melhor esse perfil, a partiod conceitos de capital cultural bourdiano.

Inicialmente, aplicamos uma verspiboto do questionario, na qual foram
encontradas algumas inconsisténcias, apontadas pelos préprios estudantes. Eles citaram
dificuldades de compreenséo de algumas pergunespecialmente, itens dos quais sentiram
falta ou com os quais nédo se identificaram. Foram feitas, entdo, as alteracbes e aplicada a
versado definitiva, cuja aplicagado durou aproximadamente uma aula, de cinquenta minutos.

Bour di eu &.Jgnével eultutpldes arfitepassados da primeira e da segunda
geracédo, e a residéndipermitan] explicar as variacdes mais importantes do éxito escolar,
mesmo em um nivel elevado dorsus® (2008, p. 43)Assim, as perguntas do questionario
foram elaboradagle forma a conhecermos melhor os habitos socioculturais tanto dos
estudantes quanto de seus familiares mais proxinogspaisgespecialmentee 0 avosg, uma
vez que o capital cultural incorporado tem intima relagdo com aquilo que é vivenciado pela
crianga com a familia.

Consideramos como habitos culturais das classes dominantes, que foram
especificados na pesquisa, museus, teatros, cinema e musica, atividades que sédo elencadas pc
Bourdieu(2008)como sendo culturalmente prestigiadas.

Incluimos, ainda, grguntas relativas aos bens econdémicos e a perspectiva de futuro
especialmente escolar, de forma a contemplar a fala de Bo(2@@8)sobre as expectativas
das familias no que se refere ao avanco dos estudos dos filhos.

Realizamos,também uma entrevig estruturada com os professores de Lingua
Portuguesa e de Leitura e Producdo Textual (LPT) que aturaram recentemente na turma
participante da pesquisa, com o intuito de explicitarmos 0 que pensam esses profissionais
sobre questdes com as quais podemesfodna analoga, buscar entender a influéncia do
arbitrario cultural dominante no cotidiano escolar.

A entrevistafoi encaminhada para trés professores, que atuaram em 2017, em
momentos distintos, por necessidade de alteracdo no quadro de horarios aacescol
professores de LPT da turma participante, além de serem professores de LP em outras turmas

18 palavra em latim empregada por Bourdieu para designar o percurso escolar.
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da mesma escol€omo hd um contato cotidiano com os referidos professores, ndo houve
dificuldade em obter as respostas, nem nenhum deles sinalizou ddiesiela respondas.

Fi zemos perguntas sobre 0s t-picos nC
direcionandeas para questdes suscitadas na pesquisa, Como a ncaneiaeos professores
lidam com as dificuldades de leitura dos educandos, como os veem em termos culturais e
como isso se reverbera em termos de resultados, na visdo deles, no desempenho dos
educandos e dos proprios docerftésAPENDICE B)

3.2 Atividadediagnistica

Diante do que expusemos até aqui, nos pareceu a melhor opcado realizar uma
atividade para saber quais eram as maiores dificuldades dos educandos, no que tange a
compreensao leitora, baseantts em parametros com os quais eles ja estavam habiados
lidar, no caso, a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), uma vez que a turma realizaria a Prova Brasil no ano de 2017 e a
Prova era assunto de conversas e palavras de incentivo da coorderdecatrezdo da
Unidade Escolar.

Em atividade anterior a pesquisa, a pedido da coordenacdo pedagdgica da escola e
em parceria com o professor regente de Leitura e Producdo Textual, havia sido realizado um
diagnoéstico para identificar as maiores dificuldades estudantes com relacdo a Prova
Brasil. Apareceram com maior destaque os descritores pertencentes ao topico Procedimentos

de leiturd®, mostradosiaFigura?2.

Figura 2. Descritores da Prova BrasiProcedimentos de leitura

Topico L. Procedimentos de Leitura

Descritores 4°/5° EF 87/9° EF
Localizar informacdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacé&o implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14

Fonte: Brasil. Ministério da Educaca®DE: Plano de Desenvolvimento da Educagédo: Prova Brasil: ensino fun
damental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia : MEC, SEB; Inep, 2008.

19 Fonte: Brasil (2008
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Assim, selecionamos os descritores do Eixo Procedimest¢odeitura para a
atividade diagnéstica de nossa pesquisa, utilizando duas questdes para cada descritor, a fim de
identificar, dentre eles, em quais os estudantes apresentariam maior dificuldade (APENDICE
C). Em linhas gerais, a atividade diagnéstica cstisiem dez questdes, adaptadas a partir da
Prova Brasil, cada uma delas com um pequeno texto e uma pergunta sobre esse texto.
Diferentemente da Prova Brasals perguntas foram subjetiyasotivo pelo qual foram feitas
adaptacdesara que o enunciado digse sentidd seguimos as recomendacdes de Applegate
et al (2002), mostradas no subcapitulo 2.2, para a aplicacdo de atividades de leitura com
guestdes subjetivas.

Como foram duas questdes para cada um dos cinco descritores mostrados acima, no
total, cadaestudante poderia obter, no maximo, dez acertos. Tivemos, na turma, uma meédia
de seis acertos, com um aluno que acertou todas as questdes e um acertou apenas uma.

Quando da aplicacdo da referida atividade diagndéstica, regs#rauauséncia de
guatro almos, tendo sido, entéo, realizada a aplicagao para quastuantes

O aluno que obteve apenas um acerto tem um quadro de Paralisia Cerebral (PC), com
deficiéncia cognitiva. Julgamos pertinente acrescentar essa informacéo, uguee eara a
pratica pedagodgica, a deficiéncia cognitiva € um ponto a ser considerado em termos de
planejamento e expectativas, entendendo que o rendimento e o tempo necessario para a
adequacdo dos objetivos para esse aluno sédo ainda mais flexiveis. No entanto, ressaltamos
gue em momento algum, houve a exclusdo desse aluno do processo com os demais colegas,
sendo todas as atividades realizadas de maneira integrada.

A seguir apresentamos um grafi¢Grafico 2)com os resultados dos educandos na
atividade diagnéstica. Contalzimos, para o propdsito da pesquisa, 0s erros e acertos de

todos os educandos para cada descritor.
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Gréfico 2. Resultados da atividade diagnéstica

Atividade diagndstica
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nos descr-Lboméesza&Dli nf or ma- » e sinfezirxopséntido det a s

uma palavra ou-Rixptriesgwiordo wemiifDdtdo da opi ni «

Jaemrelagdo aodesct ori Ifin0ider i r uma informa-«o i m
nYamer o de erros foi mai or do que o0 n¥Yamer o
|l denti ficar o tema de um textoo, o n¥mero d

Os resultados obtidos nessa atividatlagnostica sao similares aos anteriores,
embora, na primeira atividade realizada, fora do escopo dessa pesquisa, ndo houvesse uma
sistematizacdo dos descritores, como propusemos no diagndstico aqui apresentado.

Estabelecemos, assims principais questdes serem abordadas na proposta de
intervencdo pedagodgica que faremos a seguir, a saber: a dificuldade em fazer inferéncias a

partir da leitura e a identificagéo do tema de um texto.

3.3 Proposta de andaimagem

Nos capitulos anterioregsclarecemogpontos que julgamogssenciaispara a
compreensaaos pontos abordados a segMencida essa etapalentificamosalguns dos
principais problemados participantes da pesquisa que tangeas procedimentos de leitura

citados no subcapitulo acinidocalizar informacdes explicitas em um texto, inferir o sentido
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de uma palavra ou expressédo, inferir uma informacdo implicita em um texto, identificar o
tema de um texto e distinguir um fada opinido relativa a esse fdte, entdojniciamos a
proposta de itervencao que se segue.

Antes de abordarmos a proposta propriamente dita, no entantenasgbainda,
esclarecero porqué daopcao pelouso da andaimagem e da tecnologia na proposta de
intervencdo pedagogica que construimdoandaimagenfioi usada para auxiliar os educandos
na pratica de leitura, propiciando instrumentos paraetgge obtenham melhor desempenho
nas atividades de leitura propostper acreditarmos ser um recurso condizente com nossa
concepcao de leitura e aprendizagenomo um processo eminentemente dialégidos
recursos tecnolégicos foram agregados a atividade por entendermos a necessidade dos
multiletramentos, sobre os quais falamos no subcapitulo 2.4.

Assim, propomosandainagensque utilizemrecursos audiovisuais para agroar o
leitor dos textos ofertadpaa mesma medida em que se propicia interacao entre leitor e texto,
professor e aprendizes, aprendizes mais experientes e aprendizes que necessitam de auxilio.
No estudo referéncia sobre a andaimagem, Wood (@9@b) utilizam a montagem de uma
estrutura com blocos paodservar o processo de aprendizagem das criangas. Outros autores,
como BortoniRicardo (2005) falam em andaimagem, nas aulds Lingua Portuguesa,
prioritariamente como perguntas direcionadas, em turnos de fala, entre professor éNalunos.
NOSSo caso, propomos, além dos direcionamentos por meio de perguntas orais, videos e textos
diversos, que interagem com o texto principahtiidade, com o uso deperlinks

Optamogpelo uso dosiperlinkspor acreditarmos que essa € uma forma interativa de
leitura a que os estudantes tém acesso com maior facilidadearias (2016) ressaltpe
autores comchartier (2002), Soares (2008nyder (1996) e Xavier (200&firmam que a
hipertextualidade pode gerar uma leitura fragmentada. No entanto, ela defende que o texto
impresso também possui hipertextualidade e que ndo ha garantias de que o leitor faca uma
leitura linear de textos impress

Foram entdo realizadas quatro atividades distintas como proposta de andaimagem
todas elas envolvendo, tematicameatet e c nol ogi ao. Na primeira,
em trios/duplas e foram debatidas questdes de uso de tecnologia por atksesceartir de
textos retirados da interi&tA segunda teve como objetivo elucidar o quetsgerlinkse de
gue maneira eles podem auxiliar nas atividades de leitura. A terceira foi uma atividade de

interpretacdo textual com questdes criadas pela gastpa, em um formato mais direfo.

20 Conferir Anexo B
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guarta, por fim,foi uma atividade de interpretacdo textual retirada do livro de 9° ano
fiPortugués Linguageas(CEREJA e MAGALHAES, 2009) Cabe ressaltar que cada
atividade estava prevista para durar duas horas/quiax(enadamente 100 minutos). Como a
professorgpesquisadora tinha quatro aulas semanais com a turma, a previsao era que em duas
semanas as atividades tivessem se encerrado.

Nas duas atividades avaliadas, utilizamos os niveigedsament@stipulados por
Applegateet al(2002) como parametro para medirmos o desenvolvimento dos aprendizes nas
propostas, contendo, no total, 14 questdes de baixo nivel inferencial, 12 de alto nivel
inferencial e 02 de nivel responsivo. E pertinente ressaltar que optamos apenas por questdes
gue envolvessem algum nivel de inferenciacdo de acordo com o resultado da atividade
diagnoéstica, mostrada no subcapitulo 3.2, em que o0s estudantes apresentaram maiores
dificuldades em questdes que exigiam esse tipo de competéncia.

A Figura 3, a seguir,mosta o planejamento geral das etapas da proposta de
intervencao.

Figura 3. Planejamento geral da proposta de andaimagem

PROPOSTA DE ANDAIMAGEM

Avutora

Ana Paula do Nascimento Rodrigues (pesqguisadora-principal)
Publico-alvo

?° ano de escolaridade (alunos participantes da pesqguisa)
Duracdio

Oito aulas de 50 minutos cada

Tema

A andaimagem como estrategia para o ensino de leitura
Conteldos

Leitura e atividade de interpretacaoc textual

Objetivo Geral

Propor uma atividade de compreensdo leitora, que se dé por meio de andaimagem, a fim de
ampliar as estratéegias de leitura.

Objetivos especificos

Oferecer estratégias facilitadoras para superagdoc de dificuldades em inferir uma informacdo
implicita no texto

Desenvolver estratégias para a identificacdo do tema dos textos lidos
Materiais/recursos
Computador com acesso d infernet e/ou folhas impressas e aparelho de televisao.

Estabelecemos, como primeira etapa, uma atividade em que os estudantes tivessem
contato com textodetema similar ao que sera desenvolvido nas demais, assim como o tema
gue motiva a abordagem da proposta: o uso da tecnologia. O objetivo da primeira atividade,

entdo, foi criar um debate entre os estudantes sobre o0 uso das tecnologias, em especial aquela:
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mais acessiveis a eléscomo uso do celular e das redes sociais. A ideia, aqui, foi fomentar
argumentos contra e a favor, despertando o interesse dos envolvidos. Assim, os textos
selecionados para essa fase ndo objetivavam nenhum contato especificgurongélero
textual, ndo se propondo, também, a nenhum tipo de avaliacéo, formal ou informal.

A sequir, na Figurd, visualizamos o roteiro da primeira aula.

Figura 4. Roteiro da Aula 01

AULA 01 -A TECNOLOGIA

(02 aulas de 50 minutos cada)

= Atividade pré-textual: conversa sobre tecnologia
* Perguntas norfeadoras:
= O que vocés entendem por tecnologia?
= O que & tecnologia®?

= O gue vocés tém de tecnoldgico em casa? E o que gostariam de ter
que ainda ndo possuem?¢ Por qué?

= Leitura de textos sobre o uso da tecnologia por criancas e
adolescentes*

= Divisdo da turma em duplas/irios

= Cada dupla/trio apresenta para os colegas suas impressoes
sobre o fexto que leu e |€ trechos que julga merecerem
destaque, fazendo com gue toda a turma tenha conhecimento
de todos os textos

= Debate sobre os textos lidos

* Disponiveis em <http://verdademundial.com br/2015/08/os-efeitos-do-mau-uso-da-tecnologia-enfre-jovens/> Acessado em 02 out
2017;

=https:/fwww.em.com.brfapp/noticiafiecnologiaf2015/05/03fintema_tecnologia. 543427 /pesquisa-indica-que-uso-excessivo-de-
celular-deixa-o-cerebro-preguicos shiml> Acessado em 02 out 2017;

=https:.//novaescola.org. briconteuda/394/os-jovens-e-a-tecnologia> Acessade em 02 out 2017
<http:/ fwww semprefamilio_com brfuso-de-tecnologia-por-criancas-beneficio-ou-perda-da-infanciaf> Acessado em 02 cut 2017,

A escolha das duplas/trios, negsgneiro momento, foi realizada pela pesquisadora,
com base no perfil socioecondmico levantando por meio do questi@@mpal fizemos
referéncia no subcapitulo 3.Foram colocados juntos alunos cujo perfil socioeconémico
sugere maior desenvoltura conledturai pais leitores e com maior escolaridade e maior
acesso a livros e a atividades cultuiiais alunos cujo perfil sugere menor desenvoltura. Tal
escolha objetivou oportunizar, nas duplas/trios, um leitor mais experiente, ainda que pouco,
para o au#io nas antecipacdes e duvidas surgidas durante as atividades. Em um primeiro
momento, houve resisténcia de alguns alunos em realizar as atividades dessa forma, porém,
cientes que a atividade fazia parte da pesquisa da qual eles eram participantesitaiasa

a manutencao das duplas/trios sugeridos.
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Cabe ressaltar que a proposta inicial da intervepg@ada que todas as atividades
fossem realizadas na sala de informatica da unidade escolar, onde os estudantes poderiam
acessar a internet e seriam dioeados aos textos previamente selecionados. No entanto, na
ocasiao em que as atividades foram realizadas, a maioria dos dez computadores que a escols
possui estava com defeito ou sem acesso a internet, o que inviabilizou a realizacdo das
atividades como ngvisto. Para que a proposta tivesse prosseguimento, foram, entdo, feitas
adaptacoes, para o que Duderstyal (2016)c hamam de HAvers«o bai x
atividade, ou seja, no lugar de computadores e internet, foram impressas folhas com os
conteudos retirados da internet e apenas o professor tem acesso a computador com internet e
projeta o conteudo para a turma.

Na aula seguinte (Figurd), foram apresentados aos estudantes conceitos sobre
hiperlinks e o0 uso dos hipertextos como recurso facilitador na complementacdo de
informacdes que podem ficar incompletas durante a leitura. Além disso, foi mostrado para 0os
estudargs um sitio, na rede mundial dos computadores, cuja fungdo é ser uma enciclopédia
online, chamada AW ki pedi ao. A escol ha desse

caracterizado pelo uso teerlinks

Figura 5. Roteiro Aula 02

AULA 02 - LINKANDO

(02 aulas de 50 minutos cada)

- Dividir a turma em duplas/trios

« Explicar o que € hiperlink e hipertexto

« Explicar o que € o Wikipédia

« Cada dupla/trio deverd acessar o perfil de uma
personalidade no Wikipedia

* Incentivar o uso dos hiperlinks

« Cada dupla/trio deverd criar um pequeno carfaz e
apresentd-lo para a turma
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Nesa atividade, mais uma vez, foli preci s
bai xa tecnologiad. Assim, a p8gina foi most
personalidades com as quais gostariarfadera atividade. Realizada a@lha, a pagina foi
passada para o formato de texto e foram impressas folhas com os textos principais e com 0s
conteudos dokiperlinksconstantes da impresséo, destacados em azul (cf. ANEXO C).

Na terceira aula, objetivamos a realizacdo da primeiradatie de compreenséo
textual , utilizando o text ocfi.iARENDIGER) & fim de L
de sabermos se haveria alguma diferenca no rendimento dos estudantes sem o auxilio de
colegas e da professora, essa atividade foi proposta paeakseada individualmente. Apos o
esclarecimento dos objetivos, retonms alguns conceitos e ideias debatidos nas aulas
anteriores; em seguida, foi feita, em voz alta, a leitura do texto e, entdo, os estudantes

responderam as perguntas propostaskigua 6, vemos o roteiro dessa etapa.

Figura 6. Roteiro Aula 03

AULA 03 - A BOLA

(02 aulas de 50 minutos cada)

« Atividade a ser realizada individualmente

» Atividade pre-textual: lembrar das aulas anteriores,
das conversas sobre tecnologia

« Leitura coletiva do texto “A bola' de Luis Fernando
Verissimo

+ Atividade de compreensdo leitora, com perguntas
subjetivas, a ser entregue nd mesma aula

A atividade de compreensao leitora foi composta por dez perguntas subjetivas,
conforme propdem Applegatt al (2002), ndo sendo exigidas respostas longas. Seguindo os

objetivos da proposta, ndo foram realizadas questbes que exigissem nivel literal de leitura,
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uma vez que, na atividade diagnéstica, os alunos ndo demonstraram nenhum tipo de
dificuldade com questdedesse tipo. Foram, entdo, propostas questdes de baixo nivel
inferencial (cinco), de alto nivel inferencial (quatro) e de nivel responsivo (uma), conforme

guadroa seguir

Quadro 2. Nivel depensamentda atividade "A bola"

Nivel depensamentd a ati vi dade fAA bo

Literal | Baixo nivel inferencial| Alto nivel inferencial| Nivel responsivo

Questodes --- 01, 02, 05, 06 e 08 03, 04,07 e 09 10

Total/nivel 00 05 04 01

Por fim, realizamos a ultima etapa da proposta, utilizando como base texto e
perguntas de compreensao leitora retirados de um livro didatico de grande popularidade, a fim
de ndo sugerir um material diferenciado em si, mas sim uma abordagem diferenciada do
material acessivel nas escolas. Escolnemos, novamente, um texto que tem como tema
guestdes de inovagOes, tecnologia e modernidade. Nessa atividade, foram propostas 21
questdes, todas elas subjetivas (cf. ANEXO [Be. Figura7, vemos o roteiro da aula 04,

Ultima etapa da proposta de andaimagem.

Figura 7. Roteiro Aula 04

AULA 04 - A CARTA

(02 aulas de 50 minutos cada)

« Afividade realizada individualmente, porém os alunos devem
ser incentfivados a frocarem informacdes (ndo respostas)

» Ler o titulo e levantar hipoteses sobre o significado

» Ler o texto, pardagrafo por pardagrafo, explicando e firando
duvidas

- Debater sobre o texto (assunto, inferesses, o que acham)

- Pontuar os hiperlinks

 Passar o video do mamute

 Mostrar/ler a reportagem sobre o mamute

» Ler/explicar as perguntas, conforme haja duvidas

« Passar o video sobre o livro “Frankenstein” e contar a histéria

* Incentivar o uso dos hiperlinks para facilitacao das respostas
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Assim como nas atividades das aulas anteriores, foi necessario adaptar o contetdo
para a fAvers«o baixa tecnologi ao eiperlinkear u
do textoi propusemos que os aprendizes solicitassem o0 acesso, quando julgassem necessario,
e, assim, nos projetariamos o conteudo para eles.

Lemos o texto para os alunos, projetando os hipertextos que faziam referéncia aos
hiperlinkspresentesio corpo do texto. Durante a leitura, utilizamos os turnos d€ fataa
das formas de andaimagem mais utilizadas em nossas escpk® incentivarmos 0s
estudantes a levantarem hipoteses e fazerem previsfes sobre(8dext€998).

Apb6s a leitura ddexto, exibimos drailer de um documentario sobre mamdtes
para que todos os alunos pudessem visualizar o animal e ter uma ideia mais clara sobre
tamanho, por exemplo, para entenderem melhor as questdes de magnitude mencionadas no
texto. Em seguida, lemsoa reportagem na qual a autora do texto se inspirou (ANEXO E),
projetada para que todos pudessem acompanhar. Foram, entdo, lidas as perguntas, sempre
Il ncentivando os estudant edipedlinkki rarem d¥vi da

Projetamos um pequeno vidanimacéo sobre livro fi F r enntk €3 aeoMary
Shelley,para que os estudantes que ndo conheciam a obra pudessem ter algum contato com a
historia. A partir dai, os estudantes realizaram as atividades sozinhos, porém incentivados a
tirarem as duvidas uns dostros, sempre respeitando seus turnos de fala e orientados a nao
darem respostas as perguntas da atividade.

Foram um total de 21 perguntas, todas subjetivas. As trés primeiras foram
desconsideradas para o presente estudo, uma vez que exigiam respostas sobre identificacédo d
géneros textuais, que fogem ao escopo da pesquisa. No Quadseguir identificamos os
niveis depensamentexigidos nas perguntas.

Quadro 3. Nivel depensamentda atividade "A carta”

Nivel depensamentd a at i vi dade AA ca
Literal Baixo nivel inferencial| Alto nivel inferencial | Nivel responsivo
Questdes 3a, 4b, 5b, 6a, 8a, 8b,| 1d, 2, 3b, 4a, 4c, 5a, 10
9, 11a, 11b 6b, 7
Total/nivel 00 09 08 01

%1 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LOYOmoAAmjo
%2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=T8Mm5ypkYf0
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Com essa etapa finalizada, iniciamos, entdo, a andlise dos dados, que apresentamos

no capitulo seguinte.
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4 ANALISE DOS DADOS

Iniciamos esta etapa davestigacdoapresentando os resultados da entrevista feita
com os professores de Leitura e Producdo Textual (LPT) da turma pesquisada. Como
esclarecido ndCapitulo 3, nos embasamos nos preceitos bourdianos para nos guiarmos na
compeensdo da fala dos docentes, no que tange a relacdo deles com os estudantes e a
influéncia que o capital cultural pode ter na dindmica dessa relagéo.

Em seguida,analisamos o perfil sociocultural dos educandos participantes da
pesquisaPara Silva (2003na busca por um ensino de leitura emancipatério, € essencial que
o professor conheca o perfil de leitor de seus alunos, a fim de produzir um planejamento que
contemple textos quéenhamconexdo com a vida e as necessidades dos aprendizes.
Buscamos esse cbecimento utilizand@ressupostoda teoria bourdiana de capital cultural
por acreditarmos na influéncia das iAtelacdes criadas por esse capital, nas escolas e, em
especial, nas aulas dénguaPortuguesa. Assim, expomos o perfil satitturale de I&or da
turma participante da pesquisabtidos por meiodos dados mundos do questionario
autoaplicado ao qual nos referimos no Capitulo 3.

Por fim, g@0s o estudo pormenorizaddo perfil sociocultural da turma& das
entrevistas supracitadggocedemos analisedo desempenho nas atividadesdmpreensao
leitora dos discentesutilizando os dados obtidos por meite atividades especificas que
demandavam o uso dessas competéncias e que fleatimadas durante as aulas explicitadas

no subcapitulo 3.

4.1 Entrevistacom docentes

Prosseguimogom a analise das entrevistas realizadas com os docentes de Leitura e
Producdo Textual da turma. Foram feitas quatro perguntas abertas para que os docentes
dissertassem sobre o0 assunto proposto. Trés docentes responderam as perguntas, por escrito
as enviaranpor e-mail ou rede social (cf. APENDICE E).

Seguindo a analise de conteudo proposta por B&t8iri7) iniciamos a prénalise,
capturando palavras que nos cheamaa atencdono sentido de merecerem um olhar mais
aterto, vislumbrando as ideias principiais c&da um dos itens questionadas.todo, foram

cinquenta e trés palavras ou expressdes selecionadas, apresentadas roSgggadro
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PALAVRAS E EXPRESSOES SELECIONADAS

CURRICULO CULTURA DESEMPENHO
Necessidade Jornais Bom trabalho
Conhecimentos prévios Leitura Massacre
Cobranca Biblioteca (Des) motivagéo
Pratica Vocabulario pobre Realidade
Realidade Novidades Sucesso e fracasso
Credibilidade Atrair Familia
Motivagdo Bairro carente Condicionamento
Exigéncia Familia Mediocridade
Surpresa Escola Estereotipo
Adaptacdo Transformar Culpa
Norte Reverter Esforgos
Capacidade cognitiva Investimentgpublico Problema
Formacéo intelectual Ajuda
Estrutura Frustraco
Flexibilizagcdo Resultados

Novas estratégias

Falta investimentsuficiente

Suficiente

Fracasso

Desonrosa

Auséncia da familia

Familia desestruturada

Formacao docente deficiente

Desinteresse

Escola

Sociedade

A partir do Quadro 4, temos ocorpus para analise qualitativa do conteudo. Na
primeira coluna, vemos as palavras e expressdes destacadas do que foi dito pelos docentes en
relacdo ao cumprimento e a capacidade dos estudantes em acompanhar o curriculo oficial da
rede de ensino a qua escolaestd vinculada. Na coluna do meiencontrarrse as
palavras/expressdes referentes ao conteudo sobre como os docentes veem 0s estudantes n
gue se refere a cultura. Por fim, na terceira coluna, listamos as palavras/expressdes do topico
em que os docenteswdiam dissertar sobre seu desempenho e o desempenho dos educandos,
de modo geral.

No tépico que faz referéncia ao curriculo oficial, dois docentes entrevistados
declaraam que os estudantes ndo acompanham o curriculo, enquanto o terceiro entrevistado

dise que os estudantes ndo sé acompanham ésurpreendemno desenvolvimento das
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atividades. A mencéo f@surpresa com o desempenho dos estudantes nos sugere que, apesar
da resposta em sentido contrario da dos demais colegas, tal professor também tem uma
expectativa negativa com relagcdo a competéncia dos educandos para acompaniizulo.

Essa expectativa negatjvam nosso entendimento, pode estar relacionada aBayudieu
(2008)chama deu ma e s p ®rencaco ddséin@ de criancas de determinadas classes
sociais em que os professores, consciente ou inconscientemente, levam em consideragcdo um
Adestinodo que ®, na verdade, a exterioriza-
classe social tém na escof® momento em qu®s docentesleveriam de fato,fazer um
prognostico que considerasse apenas 0s resultados escolares daquela(pridigaO
sociologo francés afirma, aindauejessa crenca no destino afeta as criangcas até mesmo
guando sas proprias famts acreditam estar tomando decisdes a respeito do figlasi

como, por exemplo, manter ou ndo na eséolanquanto estdo, na verdade, agindo sob a
perspectiva dos resultados das criancas da mesma classe social.

Ainda na discussao sobre curriculo,dmcentes falam em conhecimentos prévios,
capacidade cognitiva e formacao intelectaam especificarem, em nenhum momento, o que
consideram essencial ou quais critérios utilizam para avaliar qualquer um desses pontos
Acreditamos queessas falgggenéricas e generalizantes, sugerem uma expectatiica de
um aprendiz ideal que, de fato, ndo existquepodegerar frustragcbes/ou reforca a ideia
de fdestinod aos quais esses aprendizes est

No que se refere a cultura, dois prefaes ndo acreditam que os educandos tenham
capital cultural e o terceiro disse achar necessario deixar de lado esterpatgpasalizar
boas propostas que, dependendo da proposta, o0s est
sugerindo que, tambémses professgracredita que os educandondo tenham bom capital
cultural uma vez que ele fala em vislumbrar o retorno apenas no caso de se suplantar os
esteredtipos, que ele ndo diz quais sdo, mas deixa a entender que ndo sao positivos

Em relacdo ao vocalério, doisdos professores respondentdisseram que 0s
estudantest °m fApobredo e fAparcoodo, enquanto o ter
tema na resposta, embora estivesse elencado na peAgnetditamos ser pertinente recorrer
novamente a Bourdiea Passergnque aponta o uso da linguagem como mecanismo de
afastamento, nas escalas

Entre todas as técnicas de distanciamento de que a instituicdo dota os seus
agentes, a linguagem do magistééoa mas eficaz e a mais sutil: por
oposicao as distancias inscritas no espago ou garantidas pelo regulamento, a
distancia que as palavras criam parece nada dever a instiBQ&RDIEU

e PASSERON, 2009, p. 139)
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Parecenos justo ressaltar que tal distamento ndo é, necessariamente, consgiente
fazendoparte de mecanismos mais complexpsis sejamde dominacao €ee legitimacao
da cultura de classes privilegiadaesmo temos visto ao longo depesquisaAinda que bem
intencionados e imbuidos da crenca de que os estudantes necessitam de um enriquecimento,
os docentes parecem n«o considerar o0 quantc
na verdade, colaborar para a manutencdo do suposto empobteciquen os proprios
professores criticam. Conforme demonstradoQapitulo 2, por posi¢bes defendidas por
BortoniRicardo(2005) e Mollica (2014) no que diz respeito a linguagem, e por Webdl
(1977), noquediz respeito ao incentivo aos turnos de falaceitacado davariedades faladas
pelos educandos é de grande importancia para um trabalho realmente significativo com a
lingua, na escola.

Ja em relacao atesempenho dos estudantes e deles mesmos, podemos perceber que
os professores usam muitas palavoe cunho negativo. E interessante ressaltar que, na
pergunta, foi empregada a dicotomia sucesso/fracasso para falar do desempenho dos
estudanteg, no entanto, ao responderem, os docentes optam sempre por falar em fracasso,
ainda que eximam os educandos por esses resultados, sugerindo que, de fato, eles acreditan
mais no fracasso desses estudantes do que no sutessopque de forma inconsciente,
levadbs pela crenca de que eles estdo fadados a isso tal qual a maioria das criangas de sua
classe social, como nos fala Bourdieu (2008). Alem dssprofessorefalam mais em culpa
T dos estudantes, do governo, da familido que em responsabilidadmais em falta de
investimentos, em falta de envolvimento familiar, demonstrando um distanciamento do
problema De acordo conktsteve(1999) isso ébastante caracteristico em professangas
condi¢des de trabalho levam a problemas de saude de ordens diversas.

No codmputo geral, percebemos, nos discursos dos docentes, que ha uma expectativa
negativa em relagdo aos discentes, ndo no sentido ddoacpidres ou melhoresnasno
sentidode ndo esperarem desses discetideempenhos satisfatori@sn diversosnomentos,
os professores citaram palavras e expressdées que aludem a uma crenca de que eles poden
realizar mudancas significativas na vida dos estudantes, tais como esforco, reverter, atrair,
trazer novidades, novas estratégias e mgtivaentanto, Como imos acima, esses mesmos
professores ndparecem creditar aestudantes condi¢des satisfatorias para bom desempenho
em suas vidas escolares. Essa aparente contradicdo nos faz supor gueaexisia desses
docentesp que Bour di eu cdlaanal idleguedenadh aansacao de que

a escola é capaz de, mesmo defendendo os moldes da escola consereagtmanaro
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destino dos estudantes. Para o auttgssa forma,como citamos anteriormenteys
professores, que obtiveram sucesso emvgle escolar, passam a acreditar que a escola é
libertadora e colocam essa crenca a serggescola conservado@OURDIEU, 2008, p.

59).

Pelo exposto, as entrevistas realizadas sugerem influéncia do capital duleural
linguistico, por consequénciana atuacdo pedagogica, desde a sele¢do dos contetdos até o
convivio com os estudantes, de modo a legitimar a cultura dominante, ainda que se perceba
uma constante tentativa de se quebrar esse paradigma, vislumbrando formas de atuac&o que,

na visdo dessesqgfessores, integrariam, de forma mais eficiente, escola e estudantes.

4 2 Perfil socioculturaldos discentes

A turmag majoritariamente de meninas (78%)stadentro da faixa etaria esperada
para o ano de escolaridade7’2% dosalunos estdo entre 14 e a4Bosi, o que, em um
panorama nacional, faz com que a turma seja considerada uma turma bem sucedidsz
que, onforme dados do Censo Escolar 23160 Brasil, 23,2% dos estudantes de 9° ano
estdo em distorcdo idadérie/ano de escolaridade, ou se@n atraso escolar de mais de
dois anos em relacéo a idade considerada adequada para a série.

Quanto a frequéncia em atividades culturais, procuramos destacar aquelas que tém
maior aceitacdo e prestigio entre as classes domjamaseandmos, de forma
generalizante, nas atividades citadas por Bourdieu. Par@m élggr i vi | ®gi esecul t
patente quando se trata da familiaridade com obras de arte, a qual s6 pode advir da frequéncia
regul ar ao teatr o, (BQURDIEUW 2008, p. 45 que aescolmr@@ r t o S «
capaz de oferecer aos educandos. O grafico a seguir foi elaborado tendo por base, entéo, esse

viés cultural.

2 Disponivel em

<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/apresentacao/2017/apresentacao_censo_escolar_de
_educacao_basica_%202016.pdf> Acessado em: 05 nov 2017.
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Grafico 2. Frequéncia em atividades culturais
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Unindo todas as atividades (museu, teatro e cinema), temos, em média, 33% de
estudantes que declaram nunca ter frequentado alguma delas, 46% que declaram raramente
frequentar, 11% que frequentam eventualmente e 9% que sempre frequentam. Os numeros
dos quefrequentam alguma atividade sdo alavancados pela ida ao cinessaltado que
merece a ressalva de que o Unico cinema da cidade fica eshappingcentere exibe,
apenas, flmedo chamado circuito comercial.

Podemos perceber, pelos dados coletados, ag@scola ndo oferece a referida
frequéncia, uma vez que meum dos estudantes declarou frequentar museus, tendo metade
delesrelatado que nunca foi a um, mesmo numero de estudantes que declarou nunca ter ido ao
teatro, embora, com relacdo ao teatro, umakenha declarado ir eventualmente. Ja quando
falamos em frequentar o cinema, todos disseram ja ter ido, embora 44% declare ir raramente,
enquant®8% declara ir sempre ao cinema.

O fato ce a pesquisa ser realizada em uma escola de periferia de uma dadade
interior do estado do Rio de Janeiro pode ser apontado como uma das dificuldades em relacao
a se frequentar os eventos mencionados acima, uma vez que sao poucas as opc¢des na cidade
No entanto, o que se percebe contato com os estudantésgque nada uma frustracao de
desejospor naofrequentar tais ambientes. Ao contrario, alguns deles chegaram a fazer

comentarios, durante a aplicacao do tjoeério, sobre ndo gostarem desse tipatdédade.
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Nesse ponto, podemos ressaltar o que fala Bou(difl9) sobre o que entendemos
por gosto, que serissegundo eleapenas diferencas que estabelecemos entre uma coisa e
outrai ientre o cozido e <cru, entre o Tienos?2 pi d
parametros que utilizamos para fazermos taisng@es séo estabelecidos pela escola, para
agueles que ndo tém acessessesparametros na propria familia. Assigplanto mais a
escola exp»e o0s est uda hoa eusruini, malhorlotl pior, gaertdd c at e
erradoi, mais ela define, parssges estudantes, um antagonismo entre a cultura deles e a
valorizada pela escola.

Em seguidaguestionamose a familia dos educandos costuma frequentar eventos
culturais. Bourdiew2008) fala da estreita relagdo entre o capital cultural da familia e o
sucesso escolar dos estudantes, frisando que néao sé o nivel cultural dos pais, mas também do:s
avos e de outros ramos da familia deve ser levado em consideracdo para se avaliar as chance:
de sucesso na escola. Dessa forma, ndo indicamos, nessa pengahtan individuo que
tenha alguma relacdo de parentesspecifica para que os aprendizes pudessem responder
levando em consideragédo qualquer membro da familia, nessa acepc¢ao mais anplalde qu

Bourdieu. Abaixo, vemos @rafico4 com os resultados obtidos.

Grafico 3. Frequéncia familiar em atividades culturais

Frequéncia familiar em atividades culturais
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Observamos, aqui, que ndo ha uma variagcdo consideravel entre os numeros dos
resultados de frequénaoten atividades culturais dos estudantggesentado pel@réafico 3, e
de suas familias. A mesma média percentual de educandos queweadiaca frequentar

atividades culturais (33%), aparece quando a pergunta € sobre o habito familiar. A maior
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diferenca 8 mostra na média percentual de estudantes que declaram raramente frequentar
atividades culturais, que no grafico anterior € de 46%, todavia, neste, 55%rdeglaraeus
familiares tém essa frequéncia. Ainda, muito embora déétaren frequentar eventualemte
atividades culturais, apenas 6% fala mesmo em relacdo a familia. Por fim, os que
declararam sempre frequentar alguma atividade cultural foram 9%, enquanto apenas 6%
afirmamque a familia sempre frequenta tais atividades.

Podemosnferir, pelos dade apresentados acimgye os educandos participantes da
pesquisa ndao possuem capital cultural incorporado que seja umdaciiitaintegracao deles
ao ambiente e aos conteudos escola&esno éna familig prioritariamenteque a crianca
adquire talcapital podemos perceber, pelos habitasiiliaresrepetidos por elegjue esses
estudantes nédo trazem para a esoat@odoe conhecimentos culturais de prestigio, gerando,
possivelmente, uma dificuldade na adequacdo e nas perspectivas de sucessdesseslar
estudantes.

Antes de passarmos a analise do bloco seguinte, apresentamos cdosedeltama
pergunta sobre o estilo musical que prevalece no cotidiano dos adolescentes participantes da
pesquisa. Entendemosabe ressaltar, que a muasica € um obgetocultura que pode ser,
também, bastante estigmatizador e com grande influéncia do que € ou ndo acsitagssa
dominants, isto €, alguns estilos sdo considerados cultesentendidos como cultuiig
enquanto outros sdo desconsiderados como aultur

A pergunta inquie acerca do estilo musical que costuma ser ouvido pela familia,
com algumas opcOes e a possibilidade deles incluinginas ndo apresentad&ocamos a
pergunta no estilo que a familia costuma ouvir, mesmo sabendo que pode havesianflaén
estilo que eles mesmos ouvem ou prefereaibalhando com a ideia bourdiana de influéncia

familiar no capital cultural. Aeguit o Grafico 5, representativo do resultado.
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Gréfico 4. Estilo musical da familia
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Vemos, entdo, que ha uma predominancia acentuada da musica de cunho religioso.
Como conhecemos a turma, sabemos que ndo é esse o estilo musical da preferéncia deles.
entendendo que, de fato, eles responderam como foi pedido. Reconhecemos, ainda, que o
estio musical de prevaléncia ndo € um estilo de prestigio social, embora de maior aceitagédo
do que outros também desprestigiados. Entendeasssy que, neste quesito, € possivel
sugerir que os estudantes ndo estdo, cotidianamente, inseridos em um arnebiriteral
socialmente prestigiada.

O bloco seguinte de perguntas do questionario tinha como tema os habitos de leitura.
Atividade valorizada culturalmente, além de ser o foco dessa pesquisa, a leitura com a qual
lidamos aqui se restringe aos habitos deilaj de modo geral, sem fazer qualquer distincao
ou juizo de valor. Para tanto, nos guiamos pelos dados levantados pela Retvetasda
leiturano Brasil 4* (FAILLA, 2016), doravante RLgue tragca um panorama extenso sobre a
situacdo da leitura literaria no pais. Relacionamos algumas perguntas iguais as da revista e
outras adaptadas. Nosso objetivo foi, entdo, tracar um paralelo entre os leitores participantes
da pesquisa e os leitorepathados pelo Brasil

4 Os dados da pesquisa publicada na RL foram originados de entrevista domiciliar realina8z01®
brasileiros ou residentes no Brasil, dos mais variados extratos da sociedade, divididos entre 317 municipios.
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A primeira pergunta desse bloabjetiva conhecer os habitos dos responsaveis,
femininos e masculinos, dos estudantes pesquisados. Comparamos 0s resultados com 0s de

pesquisa da Rlficando apresentado conformeéabelaabaixd®.

Tabela l. Responsaveis leitores

RESPONSAVEIS LEITORES
MEDIDA RESPONSAVEIS/TURMA RETRATOS
Mulheres Homens Mulheres Homens
Nunca 11% 22% 42% 54%
Raramente 28% 34% 0% 0%
Eventualmente 22% 22% 31% 24%
Sempre 39% 22% 26% 17%
Naotem/NS/NR 0% 0% 2% 5%

Na turma pesquisada, quase 40% das maes ou responsaveis femininas estdo sempre
lendo, enquantcapenas 22% dos pais ou responsaveis masculinos tém esse habito. Entre as
mulheres, 11% nunca séao vistas lendo, 0 que representa metade dos 22% de homens que
nunca sao vistos lendde considerarmos, ainda, que sao leitores todos aqueles leem
Asempr eviendwafi enent eo, ® posszvel ver a pred
mulheres. Na turma pesquitta 0 niumero de responsaveis do sexo feminino que leem é de
61%, enquanto o de responsaveis do sexo masculino é de 44%, uma diferenca de dezessete
pontospercentuaisficando bastante similaoa resultados da pesquisa apresentada na RL, em
gue o percentual da&edleitoras ultrapassa o dpsisemdezesseipontos percentuais (%
entre elas d1% entre eles).

O gue mais nos chama a atencdo, no entaémw,éno fato de haver discrepancia,
ainda que ndo elevada, entre mulheres e homens leitores, mas, sim, o niumero significativo de
adultos ndo leitores. Entre os responsaveis da turma pesquisadagm8tédia, entre
homens e mulheres, ndo tém o habito dedrquanto na RL sdo 45%, ou seja, quase metade
da populacdade ambas as pesquisadoé consideradkeitora.

Para estabelecermos uma anélise comparativa, apresentamos abaixo os dados obtidos

em relacdo a frequéncia de leitura dos educandos partiGmneesquisa.

%5 Na revista Retratos da leitura, a medédiferenteda utilizada por nds, gor isso, consideramos o que l&
consta comaneis ma vmedkisba que fHfAeventual ment eo, gue coc
ainda, a resposta firaramenteo, na pesquisa da revis
temmdepai /| N«o sabe/ N«o respondeud.
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Tabela 2. Frequéncia de leitura dos estudantes

FREQUENCIA DE LEITURA
FREQUENCIA N? DE LIVROS
MEDIDA NENHUM 20U 3 6 OU MAIS
Mulheres| Homens | Mulheres| Homens | Mulheres| Homens | Mulheres| Homens
Nunca 0| 0%|0|0%|0|0%|0|0%|O0|0%|0|0%|O0)|0%w]| 0| 0%
Raramente 7 139%| 1| 6% |3 [17%| 1| 6% | 3 [17%| 0 | 0% | 1| 6%]| 0| 0%
Eventualmentd 2 | 11%| 2 |{11%| O | 0% | O | 0% | 1 | 6% | 2 |11%| 1 | 6% | O | 0%
Sempre 5128% 1 6% 0 |]0%]| 0| 0%]|1|6%| 0| 0%|4)|22%| 1| 6%

Entre os educandos participantes da pesquisa, o0 numero de nao leitores é
significativo, pois22% deles, entre homens e mulheres, declaram ler raramente e néo ter lido
nenhum livro no Ultimo anddutros 22%, embora declarem que leem raragmédetam mais
de dois livros no dltimo andda uma predominancia, ainda que pequena, de meninas que tém
0 habito de ler sempre, além de elas terem lido um maior niumero de livros no udltimo ano,
embora, no cOmputo geral, 0s meninos leiam mais, ainda quei@weente.

Vale ressaltaque o comparativo entre meninos e menipagle ser um resultado
pouco representatiyama vez que o numero de meninos da turma é bastante rediinidio
assim, o fato das meninas terem lido mais livros do que os meninos nies cuegede fato, a
tendéncia dos dadaspresentados anteriormerde repete e a leitura faz parte, em maior
numero, do universo feminino.

No que tange aos estudantes que se declararam influenciados ou incentivados, os

resultados, em parte, divergem enagéo dos da RL, como podemos vegréficoseguinte
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Gréfico 5. Maiores influenciadores de leitura
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Diante dos numeros apresentados até aqui, ndo nos causa espanto o fato de a maioria
dos estudantes declarar que a mée ou responsavel do sexo feminino € a pessoa que mais o
influencia ou incentiva a ler e fato deapenas 6% declaem ser o pai ou respoégel do
sexo masculino.Entre os educandos participantes que se declararam influenciados ou
incentivados, temos o percentual de 67% para influéncia ou incentivo de méaes ou
responsaveis do sexo feminino, ao passo que na RL apenas 15%raedaramessasas
maiores incentivadoras. O inverso acontece com aqueles que declararam que ninguém o0s
influencia ou os incentiva, sendo respostaliieo dos alunos participantes da pesquida
pesquisa da RL esse numero sobe para 55%.

Outra diferenca significativana comparacédo entre os dados dessa investigagcdo com
os da RL£ o numerade professoremcentivadores de leitur&nquanto na pesquisa da RL os
professoresaparecem em terceiro luggd0%), o resultado obtido com os estudantes
participantes da pesquisaveiige bastante, pois nenhum estudante citou professores.-Parece
nos sintomatico que o numero de leitores que declarou ter sido influenciado ou incentivado
por um professor ou professora seja tdo bdixmesmo os 10% da RL nos parece um
percentual baixd, o que sugere o enfraquecimento do papel da escola nesse quesito.

As perguntas seguintes, ainda sobre habitos de leitura, focaram em gostos e habitos
particulares dos estudantes. Podemos obsemw&tafico 7 informacdes relevantes acerca de

suas preferégias.
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Grafico 6. Tipo de livro preferido
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O Gréfico 7 nos mostra que os alunos participantes da pesquisa preferem, em sua
maioria 38%), a leitura de romances, seguidos por livros de mist2B8%) e historias de
vampiros e quadrinhos (ambas cdi®0). Podemos perceber qumesmo nao declarando
serem leitores frequente®s estudantes demonstram preferéncias de leitura de estilos
especificos.

Perguntamos, entdo, nos moldes da RL, os motivos qaeleg estudantes ndo
lerem ou lerem menos do que gostariamesmo tendo declarado que gostam de um ou mais
de um dos géneros citados.sAguir vemos um grafico comparativo do resultado de nossa
pesquisa com os resultados divulgados pela RL, na fguam considerados dados de

estudantes e nao estudantes.
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Grafico 7. Motivos para néo ler
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Embora haja variaces significativas,Goafico 8 nos mostra que os numeros da
turma pesquisadassemelharse aosdos dadoglivulgados pela Revista da Leitura, em boa
parte dos itens, especialmente se comparados aos dados dos estudantes entrevistados pel
revista.

Como principais motivos para ndo ler mais, os estudantes sinalizam, em primeiro
lugar, a falta de tempo (28% darha pesquisada e 32% da revista), seguido por preferir outra
atividade (22% e 13%) e por nao ter paciéncia para ler (22% e 10%). As demais opc¢des
também seguem com numeros similardsexcecdoé o niumero de respondentes que nao
gostaria de ter lido mai€nquanto, ermossa pesquisaenhum estudante declarou que nao
gostaria de ter lido mais, na RL essa resp@sta percentuais significativasendo23% entre
0s estudantes igual niumerg 23%, entre osespondentegdo estudanteg\creditamos que
essa diérenca pode indicar que os estudantes participantes de nossa pesquisa ndo demonstrernr
rejeicdo ao ato de ler, ainda que ndo tenham o habito ou o acesso facil a isso.

Por fim, quisemos saber se os estudantes acreditam ter alguma dificuldade para ler.
Retiranos a alternativa, que existe na revisth n « 0 s & b vdz que @ pesquisa foi
realizada em uma turma de nono ano em que tod@snj@ssa habilidade desenvolvidda
revista, sdo 10% dos respondentes que declaram nao saber ler. Abaixo, vemaaratieomp

no Grafico 9, com os resultados da pesquisa da Revista da Leitura.



71

Grafico 8. Dificuldades para ler
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A maioria dos educandos (61%) declara ndo ter nenhuma dificuldade para ler,
enquanto 17% declaram, como dificuldade, ndo ter paciéncia para a leitura e outros 11% diz
gue ler muito devagar € sua dificuldadenda, 6%i ou umalunoi declarou ter problemde
visdo ou outro problema fisico, enquanto outro disse nao ter concentracao suficiente para ler.
Nenhum participante da nossa pesquisa declarou ter dificuldade porque ndo consegue
compreender a maior parte do que Ié.

Essa é a pergunta cujos resultadasgeral, mais divergiram em relagdo aos dados
da pesquisa da revista. Embora entre os que citaram alguma dificuldade a discrepancia nao
seja muito grandé a maior diferenca € de onze pontos percentuais na opc¢ao sobre problemas
fisicosi, é na opcao em ques respondentes declaram néo ter nenhuma dificuldade que os
nameros se apresentam muito diferentes, sendo o resultado da turma pesquisada quase
dobro do resultado na revista (61% da turma e 33% da revista). Mais uma vez, acreditamos
gue esse numero seuwh ao fato de ndo hayema turma, de modo geral, resisténcia ao ato de
ler, fazendo com que os estudantes se considerem leitores ou, quando néo o sdo, acreditam se
por opcéo e nao por dificuldade.

No mesmo sentido, destacamos ainda o fato de nenhumdapsnalizar a nao
compreensdo dos textos como uma dificuldaajgesar de boa parteemonstar, em seu
cotidiano escolar, desempenho preocupante na interpretacdo de alguns tipos de questao, comao

vimos na atividade diagnostica apresentada no sitht@p.2. Acreditamos que os numeros
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de resposta a esse item tenhase dado por conta dos estudantes entenderem por leitura
apenas a acdo mecanica de decodificacdo de palavras, a qual €, de fato, uma etapa superad
para eles.

Encerrando o questionario socitiowal, propusemos um bloco de perguntas
aludindo as condi¢bes econdmicas das familias dos educandos participantes e a formacgéao
escolar de seus familiaregtomanddourdieu(2008) para quena formagéo escolar de pais
e avols repercute nas proximas geeac@m termos de capitalltural eéxito escolar.

Nesse bloco, podemos perceber que, embora vivendo em um bairro carente da
cidade, os estudantes da turma participante da pesquisa pertencem a familias com condi¢des
econbmicas, em geral, que os afastamiddgadores de vulnerabilidade sociakmbora o
bairro em que residem os coloque nessa situacao, especialmente por questdes de violéncia e
falta de infraestrutura basica, em alguns locais.

No Gréfico 10, apresentamos os dados referentes a patrénoniais e de consumo,

presentes no cotidiano dos educandos.

Grafico 9. Bens patrimoniais e de consumo da familia
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A imensa maioria dos estudantes (89%) vive em casa prépria e tem, em casa, bens de
consumo socialmente valorizados, como maquina de lavar roupas (94%), acesso a TV a cabo
(78%) e a internet (89%), computador (72%), TV de LED (61%), ntodas (50%), entre

outros, em menor numero. Quase 40% disseram que a familia possui um carro em casa,
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enquanto 22% disseram que a familia ndo tem carro, no momento, mas que teve no passado.
Quase todos os educandos tém aparelhos de telefone ¢edpkemas dois disseramangert,
de marcas prestigiadas, a maissraartphoneg67%) e com acesso a internet liberado, no
telefone, em casa (61%).

Os resultados das perguntas seguintes mostram que, a despeito das condi¢cdes em que
vivem, os estudantes advém de familias pobres e sem prestigio social, como podemos
observarpelas profissbes dos familiares dos educandés. Grafico 11, apresentamoas

profissdes, citadas pelos participantes, das maes e avds maternas e paternas.

Grafico 10. Profissdo de mées e avdés maternas e paternas
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Como identificamos n&rafico 11, nenhuma das profissdes citadas pelos estudantes
exige formacdo académica superior e, mesmo de nivel médio, apenas uma profisséo,
representando 4% do total, tem tal exigéncia (técnico de enfermagem). Cabe ressaltar que,
com relacdo as avos, a maioria dos estudanté®)(fhao sabia informar a profisséo,
indicardo que, também elas, possuem profissbes sem prestigio social, uma vez que
acreditamos que teria destaque na familia uma pessoa com profissdo mais prestigiada. Com
relacdo aos homens, pais e av0s maternos e paternos, o quapetseomo podemos ver
no grafico aseguir



74

Gréfico 11. Profissdo de pais e avds maternos e paternos
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Assim como aconteceu em relacdo as awasstradono Grafico 11, a maioria dos
estudantes (76%) nao sabia informar a profissdo dos avos. O paadhid®dmn se repete em
relacdo a formacéao exigida pela profissdo dos ppsnasima delas (bombeiro militar) exige
Ensino Médio completo. Todas as demais profisséesprofissées que ndo exigem formacgao
escolar e que possuem bapstigio social. E pertente ressaltar, ainda, que a sinalizacéo
de fazendeiro nos pareceu, pelos comentarios dos estudantes durante a aplicacdo do
guestionario, uma opcao para nomear a profissdo de agricultor, termo ndo conhecido pelo
respondente, que, no entanto, ndo perguuaill seria a nomenclatura adequada.

Finalizando a analise do questionario sociocultural, entramos no bloco de perguntas
em guefalamos sobre a formacéo escolar dos familiares dos participantes da pesquisa. Mais
uma vez, recorremos a Bourdi€008) paraquem a formacao de familiares até a segunda
geracdo tem influéncia decisiva no éxito escolar dos educandos. Tal influéncia ocorre nao
somente por uma relacdo direta entre a escolaridade de uns e de outros, mas, também, pela
combinacao entre a formacao da p da mae. Para el@jancas cujos pais tém escolaridades
semelhantem maior chance de serem bem sucedidas na gapolatando que os filhos de

pais que terminaram o Ensino MéJi¢(EM) tém taxa de éxito 15% maior do que uma crianca

%6 Bourdieu fala enbacheleir queo tradutor explica ser a pessoa que concluiu com sucesso o 2° grau francés e
designa tanto os exames quanto o diploma obtido nessa etapa. Optamos por usar a nomenclatura referente a
etapa correspondente no Brasil para maior fluidez do texto.
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da qual apenas unmesponsavel tenha concluido o EBIOURDIEU, 2008, p. 42) Abaixo,
vemos 0 comparativo entre a escolaridade das méaes e dos pais dos educandos participantes di

pesquisa.

Gréfico 12. Escolaridade dos pais e avos

Escolaridade dos pais e av0s
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Podemos ver pelos dados coletados, express@saiico 13, que grande maioria dos
pais (pai e mée) dos estudantes pesquisados ndo possui sequer o Ensino Médio completo. Pelc
projecdo de Bourdieu, esses sédo jovens que terdo dificuldades para concleiapasdo
ensino, especialmente porque ndo ha uma paridade entre pai e mae no que se refere ao nive
de escolaridade concluido, uma vez que, no EM, ha uma diferenca de 22% em favor do
namero de maes que concluiram o ,Eh relacdo ao numero de pais. Aindgsndo a
projecdo bourdiana, os 6% que tém pai com essa etapa finalczmtatenham mae que
também finalizou a etap&m mais chances de éxito goe os demais.

E importante ressaltar que, apesar de estarem indo bem até o momento e ndo
apresentarem da$agem idadeérie/ano de escolaridade, por exemplo, alguns estudantes
precisam ajudar a familia em pequenas tarefas que possibilitem que os responsaveis e irmaos
mais velhos trabalhem. Além disso, € uma realidade da escola que alunos abandonem os
estudoso EM, ao atingirem idade em que podem comecar a trabalhar.

Julgamos pertinente destacar o fato de que uma parcela consideravel dos estudantes

nao sabe qual é a escolaridade dos pais. Mesmo considerando aqueles que ndo conhecem seL
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pais, acreditamos quesse dado pode ser um indicativo de qagaisndotém formacao de
prestigio social.

Em relacdo aos avos, o cenario € ainda mais desfavoravel. Cerca de 70% dos
estudantes ndo sabe a escolaridade dos Bué® os que declaram saber a escolaridade dos
avos 21%declarou queslesndoséoalfabetizadosAs mulheres aparecem caacolaridade
maior, no total, embora alguns educandos tenham sinalizado curso superior e-até pos
graduacéo para os avos, porém sem saber precisar quais seriam essas formacdese Aliando
isso as profissdes sinalizadas por eles anteriormente, acreditamos que a marcagao nesses iten
nao seja condizente com o que, de fato, eles sabem sobre esses familiares.

Finalizando, analisamos as respostas a pergunta sobre as expectativas de futuro,
guanto a formacao escolar dos estudantes. Para Bourdieu (2008), a atitude da familia & fator
determinante para o prosseguimento nos estudos, o que faz com que as criancas precisem
provar aos responsaveis que tém condicdes para serem autorizadas a piopsegaiessa

gue também térde dar aos professores. No grafieh podemos visualizar as respostas.

Grafico 13. Incentivo familiar aos estudos
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Podemos perceber, pel@rafico 14, que a maioria dos estudantes se sente
incentivada para concluir as etapas de escolaridadiea e superigpara que tenham um
trabalho melhomo futuro. A metade deles acredda incentivada para concluir o Ensino

Superior e outra parte significativa acreditaincentivada a terminar o EmgiMédio, ambos
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com a mesma motivacdoum trabalho melhor. Dessa forma, pela perspectiva bourdiana, os
estudantes da turma pesqd@teriam, nesse quesito, maiores chances de dar prosseguimento
aos estudos, ainda tendo, porém, que lidar com as difi@ddagpostas pelos outros fatores

gue concorrem para seu insucessocapital cultural, a baixa escolaridade dos familiares e as
expectativas negativas de professores e do préprio sistema escolar. Aqui, nenhum deles
afirma a possibilidade de cursar o EM pbrigacéo, simplesmente.

Encerrando a analise do perfil sociocultural dos educandos participantes da pesquisa,
acreditamos ser possivel relacionar os estudantes com maior ou menor capital cultural,
seguindo ateoria bourdiana. Baseandos em pressupostos de cada capital cultural
estipulado por Bourdietul incorporado, objetivado e institucionalizadmnforme vistos no
capitulo 2171, estipulamos uma pontuacdpara cada item relativo ao capital cultural
perguntado no questiario. Assim, os itengelativos a frequéncia em atividades culturais e
em | eitura receberam pontua-«o0o de 1 a 4,
Araramenteod, 3 para ieve nNasu guestbesnsbbeedbens de4
consumo, foi atribuido 1 ponto para caigen sinalizado pelo estudante. Em relacdo aos bens
materiais, foram atribuidos pontos de 1 a 4, sendoque se refera casa em que mora, 1
para Ado trabal hoo, 2 para fAnde terceiros,

noqueserefera carr o, 1 para fAnunca tiveramo, 2

P

Aitemos um carroo e 4 p &uaato diaswlaridaxle dosafamsliares,e u

foi estipulada uma pontua-«o de 0Ograduacdo, s e

comd et ao.
A partir daqui identificaremos os estudantes por letras, em ordem alfabética,
aleatoriamente com relacdo aos seus noEsabelecemos, entdo, 0s seguintes numeros, na

turma pesquisada.

Tabela 3. Capital cultural xestudante

CAPITAL CULTURAL
ESTUDANTE | TOTAL | ESTUDANTE | TOTAL | ESTUDANTE | TOTAL [ESTUDANTE | TOTAL
A 40 F 37 K 43 P 48
B 56 G 30 L 45 Q 44
C 41 H 36 M 45
D 47 I 30 N 46
E 40 J 48 ©) 32
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A partir desses numeros, nos é possivel comparar o desempenho nas atividades de
leitura entre os estudantes com mais ou menos capital cultural, que demonstrarengos mais

frente.

4.3 Compreensao leitora

As atividades de compreensédo leitora foram realizadas em dois dias diferentes.
Seguindo os pressupostos de Applegdtal (2002), apresentados wapitulo 2, definimos as
guestdes conforme mostrado no Quadro 4, no subcapitul&®.4ada um dos dias, foi
realizada uma atividade diferente com os aprendizes que estavam presentes no dia. Nao houve
repeticdo da aplicép, o que acarreta, entdo, na comparacao final dos dados apresentados a
seguir,a apresentacdo apenas dladoslos estudantes que participaraas dluas atividades.

A primeira das atividadeAPENDICE D), cujo texto utilizado foi a cronicé A
bol ao, de Luzs Fernando Ver 2 ssi mos dezoitonst a
estudantes que iniciaram a pesquisa, até 0 momento da aplicacdo daeatimdga ndo
frequentava mais (a aluna identificada como O, no quadro do subcapitulo 4.2). Assim, no
momento em que se iniciaram as atividades, havia dezessete estudantes na turma. No dia da
aplicacdo da primeira atividade, quatoedanosestavam presentesA seguir temos uma

visdo geral ds resultados obtidos.

Gréafico 14. Atividade A bola
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Podemos perceber que, na maioria das questdes, os resultados foram bastante
positivos. Apenas as questdes de numero 07, 08 e 10 tiveram menos acertos do que erros.
Também nos chama a atencao o baixo numero de questdes em branco, destacando o fato de
gue os estudantes estavam a vontade para deixar qualquer questdo em branco, sem que
houvessenenhum tipo de atitude para dissubd de entregar a atividade dessa forma.

Das questdesujo numero de acertos foi maior do que o de erros, gsatrde baixo
nivel inferencial(nimeros 01, 02, 05 e Q6@nquanto tr& sdo de alto nivel inferencial
(numeros 03, 04 e 09uanto as que apresentaram menos acertos, tivemos uma de cada nivel
T uma de baixo nivel inferenci&h® 08) uma de alto nel (n° 07)e outra de nivel responsivo
(n° 10) A questdo que mais foi deixada em branco foi a de numente baixo nivel
inferencial que nao foi respondida por dois estudantes.

A proporcdode acertospserros easquestées em branco, por nivelgEnsamento

nessa primeira atividade, podem ser visto§radico 16.

Grafico 15. Resultados por nivel geensamentem "A bola"

Nivel de pensamente "A bola"
m Acertos mErros mEm branco

74%
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Os resultados positivos, no computo geral, séo reflexos, como podemos verificar no
Grafico 16, do bom desempenho nas questbes de baixo e alto nivel inferencial. Quando
analisamos as colunas relativasnéeel responsivo, o0 nimero de acertos figura menor do que
0 numero de erros, assim como ha um pequeno aumento do niumero de questdes deixadas e

branco.
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Os resultados obtidos nessa atividade sogeren que o0s estudantes nao tém
dificuldades especificawsniveisbaixoinferencial oualto inferencial ndo sendo, portanto, o
nivel de inferenciacdo o causador da dificuldade encontrada para respguoestdoJa no
nivel responsivo, encontramos uma queda no rendimento, tanto pelo maior nimero de erros,
guanto pelo maior nimero de respostas em branco.

Em seguida, vemos os dados resultantes da parte final da proposta de andaimagem.
Nesta etapanais uma aluna havia parado de estudar, fazendo com que o nimero de dezoito
estudantes, que iniciaram a pesquisdsse para dezesseis na etapa final. No dia em que a
atividade final foi aplicadaapenas onzeestudantes estavam presentes. Trés dos cinco
ausentes faltam com frequéncia; outros dois justificaram a auséncia por motivos de saude.
Ressaltamos, mais uma vegje os resultados comparativos finais apresenteefesemse
somente aqueles educandos que participaram de todas as atividades.

A segunda e YW tima atividade proposta |
Pl ei stocenobo, de Mar i dgtirmda Gmolivra Patugtés: Lifgladhs{ O L
conforme exposto na proposta do subcapitiBoBesconsideramos, para andlise, as questdes
la, 1b e 1c, pois ndo eram questdes de compreensao leitora. Foram, entdo, vinte e uma
guestdes subjetivas, das quais anedis@s dezoito.

No Gréfico 17, vemos um panorama geral dos resultados obtidos nessa etapa.

Grafico 16. Resultados da atividade "Carta do pleistoceno”
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De modo geral, os resultados foraassim como na atividade anteritigstante
positivos, havendo somente uma que$Bi) em que o nimero de acertos foi menor do que o
namero de erros. O numero de questbes deixadas em branco foi bastante fedpeikas
um estudante deixou &€sultimas questdes em branco, provavelmente porque demorou mais
para realizar a atividade e ndo quis prossemspondedo depois dos colegas ja terem
encerrado a atividade.

Duas das questdes que tiveram menor numero de acedme 3b, em especial
perguntam sobre a ironia presente em determinados trechos. E importante ressaltar que as
figuras de linguagem haviam sido trabalhadas com a timn@ouco tempe que, em
exemplos mais literais de ironia, em que a ideia contraria fica evidenciada, a raefgnida f
nao se apresentou como uma dificuldade para os estudaateditamos que os aprendizes
demonstram maior dduldade nessas questfes por se referirem a ironias maie s€is
carga de humor, caracteristica que eles costumam esperar nas ironias

A seguir vemos o grafico com os resultados obtidos na atividade, agora separados

por nivel depensamento

Grafico 17. Resultados por nivel geensamente m A Carta do pl ei stocen

Nivel de pensamente "Carta do pleistoceno

m Acertos ® Erros ® Em branco

91%

83% 81%
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Assim como ocorreu na primeira atividade, ndarece haver diferenciacaie
dificuldade entre questdesle baixo e de alto nivel inferencialComo nos mostram os

resultados, em ambos os niveis tivemos um taxa de acertos de mais de poitgosa
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percentuaisEntretanto, na segunda atividade, pudemos notar grande avanco em relacao as
guestdes deivel responsivo, encomparagdo com grimeirg assim como uma reducédo no
percentual de erros das demais questfes

Cabenos, nesse ponto, esclarecer que, pelos motixpiicados no capitulo 3,
optamos por realizar a atividade diagndstica com questdes nos moldes da Prova Brasil e essa
avaliagdo, assim como a maioria das avaliagbes externas, ndo possue questdes de nivel
responsivoi especialmente por serem pergunbigetivas e ndo subjetivas, como sugerem
Applegateet al (2002). Assim, ndo é possivel comparar os resultados dos educandos nas
atividades realizadas durante a proposta de andaimagem com aqueles obtidos na atividade
diagndstica, no tocamao nivel responsiveem especialDa mesma forma, ndo houve, na
atividade diagnostica, diferenciacéo entre baixo e alto nivel de inferenciacéo.

Diante do expostosegueo grafico comparativo dos resultados obtidos na atividade
diagndstica e nas duas atividades realizadas durante a proposta interventiva, cujos dados serac
apresentados, para efeitos de comparagdo, em uma média entre o baixo e o alto nivel
inferencial,pois, conforme dito acima, na atividade diagnostica, foram avaliadas questdes de

inferenciacao, sem diferenciacdo em alto e baixo nivel

Gréfico 18 Comparacao dos resultados da atividade diagndstica com as demais atividades

Comparacao da atividade diagnéstica

m Acertos ®m Erros

82%

Diagnostica Atividade 1 Atividade 2

Como fica claro noGrafico 19, houve avanco significativo em ambas as atividades

da intervencdo, em compara¢cdo com a atividade diagnostica. Enquanto nessa Gltima o nimero



83

de acertos foi menor do que o de el#3% de acertos 84% de erros)nas ouas ocorreu o
contrario, aparecendo, inclusjuem percentual significativamente maior de acerf@8o(na
primeira e82% na segunda).

Estamos falando, é importante frisar, de uma atividade realizada sem nenhum auxilio
e outras duas realizadas com o auxificevio ou drante a atividadegja professora e dos
colegas. Na primeira, os aprendizes tiveram que lidar sozinhos com a realizagéo da tarefa,
apenas recebendo as devidas orientacfes, no inicio, e tendo algumas davidas pontuais
sanadas, durante o proces$tas duaseguintes, além das orientacfes gerais dadas no inicio,
os aprendizes tiveram a oportunidade de pensar sobre o que estava sendo lido e interagir com
a professora e com o0s colegas, trocando ideias sobre o que ndo comsegeraer ou até
mesmo complementdo informacdes e partilhangs com os demais.

Prosseguimos, entdo, para o comparativo dos resultados apenas das atividades

realizadas drante a proposta de andaimagepresentadaso grafico a sequir.

Grafico 19. Comparacao da®sultados da proposta de andaimagem

Comparagéao das atividades

= Atividade 1 = Atividade 2

91%
83% 81%
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Notamos que, tanto no baixo nivel inferencial quanto no alto nivel inferencial, os
resultados foram melhores na segunda atividade. Embora, em ambos os casos, a diferenca seje
de menos de dez pontos percentuasssderamos um resultado consistente, especialmente se
retomamos os resultados comparativos com atividade diagnoftiessaltamos, nesse ponto,
gue a proposta da andai magem f oi reali zada
eles mesmos, aprendend receber auxilio e a auxiliar.

Na ultima atividade, aquela na qual foram obtidos os melhores resultslos,

estudantese encontravam mais a vontade para fazer e responder pergspesalmente
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entre eles. Nessa etapa, também, eles tiveram cootat@ @andaimagem feita com recursos
tecnolégicos videos e imagens exibidas na televisioonforme proposto.

Comparandpainda,as duas atividades, é possivel perceber um aumento significativo
no desempenho das questdes de nivel respoi@ggondo Sol€1998, p. 16Q)ainda que haja
uma compreens«o ger al do text o, as pergunt
pessoal 0 podem n«o ser respondidas exatamer
o texto, fazendo com que, nesse momento, o eskigagcise muito mais dos conhecimentos
prévios do que daquilo que, de fato, compreendeu do texto.

Para melhor visualizacdo, colocamos no quadro a seguir as principais diferencas
entre as duas atividades da proposta de intervencdo e os resultados obtidoel

responsivo.

Quadro 5. Diferencas entre atividades no nivel responsivo

Diferencas entre as atividadeso nivel responsivo

Atividade AnA Bol ao ACarta do pl ¢
Erros/em branco | 50% de erros e 7% em brancq 0% de erros 8% em branco
Realizacao Individual, sem auxilio Individual, com auxilio

Material Ligacdo com o tema, apenas | Ligagdo com o tema@mo texto
Recursos Folhas impressas Folhas impressas, videos e image

O progresso dos estudantes nesse nivel dedeitg chamou a atencdo, mesmo nao
sendo o foco da proposta de intervencdma vez que esse nivel ndo fazia parte das
dificuldades anteriormente detectadas. Como o nivel responsivo nao faz parte do escopo das
avaliacbes externas, de onde iniciamos o pemesmra deteccdo de dificuldade, conforme
explicado no capitulo 3, ndo temos como saber, nesse ponto, se, de fato, os educandos
encontram dificuldade nesse tipo de questdo. Contudo, nossa experiéncia em sala de aula nos
sugere que sim, assim como a difgeerbastante acentuada entre o resultado das duas
atividades que realizamos na proposta de intervencao.

Como indicaSolé (1998, p. 16Q) no trecho citado logo acimaeria no nivel
responsivo que mais se fazem necessarios 0Ss conhecimentos pI&@g0N0 NOSSO
entendimento, fazem parte dapital cultural.Daqui, entdo, partimos para a Ultima etapa da
analise dos dados obtidos na pesquisa, comparando os resultados dos estudantes nas

atividades de leitura com o capital cultural que o perfil sottim@l deles nos sugere.
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Dos dezesseigstudantes regularmente matriculados ao final da intervencéo, nove
fizeram as duas atividades propostagrés fizeram apenas a primeira, um fez apenas a
segunda e outros dois ndo fizeram nenhuma das @Q@assiderams, entdqQ apenas 0s
resultados dos nove educandos que fizeram as duas atividades da proposta de intervencéao,
para fins comparativos.

A seguir podemos vema Tabela4, os percentuais de acertos em cadadade, por
nivel de leitura avaliado, assim como a pontuacdo atribpédameio do questionério

sociocultural, apresentado no subcapitulo 4.2.

Tabela 4. Percentual de acertos por atividade e nivel de leitura

Desempenho dos estantes por nivel e atividade
Perfil

sociocultural Baixo Alto Responsivo

ESTUDANTE TOTAL Ativ. 1 | Ativ. 2| Ativ. 1 | Ativ. 2 | Ativ. 1 | Ativ. 2
B 56 100%| 100% 50% 88% 0%| 100%
D 47 60%| 100% 75% 75% 0%| 100%
N 46 80%| 100%| 100% 88%| 100%| 100%
L 45 60%| 45% 75% 75% 0% 0%
M 45 80%| 89%| 100% 88% 0%| 100%
A 40 80%| 78% 75% 88% 0%| 100%
E 40 80%| 45%| 100% 38%)| 100% 100%
F 37 40%| 78% 25% 88% 0%| 100%
H 36 100%| 100% 75% 88% 0%| 100%

Os trés estudantes que no questionarimsattural demonstrararer maior acesso a
bens culturais e de consunioidentificados pelas letras B, D e N apresentaranbbom
desempenho em ambas as atividades, com crescimergegnada, em especial no nivel
responsivo.Apenas o estudante identificado pela letra E apresentou queda em dois niveis, na
segunda atividadela o estudante L teve pequena queda no baixo nivel inferencial, porém
manteve o mesmo rendimento nos demais sif#itre os cinco educandos com maior capital
cultural B, D, N, L e M1, trés obtiveram avanco na questdo de nivel responsivo e dois
mantiveram o resultado anterior, um com acerto e o outro com erro.

Na tabela acima, podemos visualizar um fato quepaosce merecer destaque. O
estudante H, cujo resultado no perfil sociocultural mostra menor acesso aos bens culturais e
materiais que fazem parte do arcabouco do capital cuiteabkeja, um estudante com, numa
visdo preliminar, baixo capital culturg) foi um dos estudantes com melhores resultados nas

duas atividades, tendo, inclusive, melhores resultados que os estudantes B e D, que figuram
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como primeiro e segundo lugar no acesso aos bens culiemgsidemos que esse fato sugere
tréspossibilidadesmportantes, a serem consideradas no escopo da analise dos objetivos por
nos propostos: primeiramenigpdeenquadrase na fala de Bourdie(2009) sobre os casos
de excecao que acabam por criar a falsa impressao de que o gidteertador; a segunda
possibilidade que podemos aventar € o enquadramento de uma turma que, de modo geral, tem
nivel social semelhante, com pequenas variacdes nas condi¢des econémicasameasient
ndo havendo uma discrepancia significativa entre o capital cultural incorporado e objetivado,
como mostra o questionario cujos dados foegresentados no subcapitulo 4.2; e, por fim, a
terceira possibilidade, de que, mesmo que sem o aparato famsigjeito pode avancarais
do que o previsteom o0s incentivogue, considerando a zona de desenvolvimento proximal,
focam no auxilio para a realizacdo das tarefas, como € o caso da andaimagem

De modo geral, podemos notar que nao houve grande ara#e as duas
atividades, tanto no baixo nivel inferencial, quanto no alto nivel inferencial. Houve oscilacao
na quantidade de acertos nos dois niveis, sem que algum padrédo se destacasse. Mais uma vez
0 Unico destaque é a melhora no desempenho noregmdnsivo Ressaltamos, novamente,
gue o nivel responsivo ndo havia sido o foco da intervencéo, por isso estamos trabalhando
com os dados de apenas uma pergunta em cada atividade, 0 que nos causa suspeitas muitc

incipientes sobre os resultagdasuito emboa seja um indicativo positivo
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos leitura como um processo dialdgico em que o leitor interage com o texto
de forma a conjurar diversos conhecimentos, criando seus préprios caminhos nesse processo
e, por vezesadquirindo novos saberes. Nesta pesquisa, buscamdsanmsno esse enlace
acontecede que maneira fatores externos influenciam nesse dialogo e como fmydam
mais sinuoso®s caminhosObjetivamos ainda,mostrar como a interacao entre os leitores
pode,em contrapartidaamainaresss caminhos.

A partir do que estipulamos conudbjetivo gerali a reflexdo sobre a influéncia do
capital cultural nas aulas de lingua portuguesa@ontuamos situacdes vivenciadas com a
turma pesquisiae fomos capazede atentar para diversos aspectos em que a teoria bourdiana
corrobora o entendimento soltas situagcdeso que deixa transparecer o cumprimento do
objetivo inicialmente proposto

No gue tange ao reflexo do capital cultural na atuacdo docent®, vsto @ longo
da pesquisa, acreditamos ser possafiemar que ha uma prevaléncia do arbitrario cultural
dominante no ambiente escolar, conforme sugere Bourdieu (2008), o que pode causar um
distanciamento maior entre docentes e discemesmo que este distaammento ocorra de
forma inconsciente e que, aos olhos dos envolvidos, em especial dos docentes, surja como
uma justificativa para os resultados negativos que eles, de antemé&o, parecem esperar

J& em relacdo aos estudantes, apdés o cumprimento dos doigqgsriotgetivos
especificos aos quais nos propuseniosracar um perfil sociocultural dos estudantes
participantes da pesquisaelacionaresseperfil sociocultural aos resultados nas atividades de
leitura i, entendemos que o conhecimento e entrelacantadsas informacdes podem ser
um importante passo inicial para um trabalho mais significativo, em sala de aula, ampliando o
espectro das variaveis que devemos considerar ao assumir quaisquer abordagens pedagdégica
que julguemos relevantes.

Os dados obtidos no comparativo finalsugerem que nossa hipotese pode ser
parcialmenteconfirmada. Os educandos que apresentam maior capital cultural, de modo
geral, apresentam melhores resultados nas atividades de leitura e conseguem auxiliar de forma
produtiva os colgas que jpresentam maiores dificuldad€3ontudo, houvem estudante que,
mesmo com um perfil que nos remete a um capital cultural mais baixo, obteve resultados
equivalentes aqueles com maior capital cultural.

Acreditamos ser importante destacar que amayrcomo um todo, tem nivel

socioecondmico considerado médio, estando, como mostrado na pesquisa, quase toda ela
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dentro da faixa etéria esperada para o0 ano de escolaridade, o que nos sugere que ndo ha um.
distincao significativa entre o capital cultur& thdos eles, havendo apenas nuances sutis que,
por se tratar de uma amostra pequena, retrata diferencas também sutis.

Em relacdo ao quarto e Ultimo objetivo especifico, em que nos propusemos a
elaboracdo de i@tdades de andaimagem para desernmwito ch competéncia leitoraos
estudantestivemos, em nosso entendimento, um resultado extremamente 8atsfabs
diversos aspectos desenvolvidos.

Ainda noambito da proposta de intervencas,estudantes participantes da pesquisa
demonstram se integrar beao processo de interacdo, desde que estimulados a isso. As
respostas produzidas por eles ao longo dos processos, tanto em termos formais quanto em
termos atitudinais, sugerem que o caminho do auxilio dado pelos mais experientes causa
impacto significativo A evolucdo da postura interativa deles foi bastante proficua, assim
como o respeito pelo turno de fala dos colegas foi se aprimorando ao longo das atividades.

Podemos afirmar que a andaimagem, ap0s as alteracdes que nos foram exigidas pelas
condi¢cbes ermantradas na escolano caso, a impossibilidade do uso de computadores e de
conexdo com a internét € um recurso de amplo espectro, podendo se adaptar a diversas
condi¢cdes impostas no ambiente escolar e cujos resultados se apresentam bastante positivos.

Considerando o que nos diz S¢I®98)e o que nos mostrams resultados obtidos
na pesquisagcreditamos qua maior dificuldade dos estudantes aparexaiuel responsivo
de pensamentoou seja, no nivel em que o aprendiz é convidado a refletir e gmbes
guestdes que extrapolam as informacdes contidas nq texjoenos sugereainda, queé
nesse nivel que o capital cultural tem maior influéncia, uma vezmelgesdo esperados
conhecimentos prévios de maior abrangéncia e diversidade, cujos recursos nao sao
encontrados no texto lido, exclusivamente.

Os mesmos resultados citados acima demonstram que, ao contrario do que
supunhamos, baseados em nossa experiénciatdac@as atividades focadas nos moldss da
avaliacOes em larga escada, maiores dificuldades dos estudantes da turma pesquisada néo se
encontram na inferenciacao exigida nas atividades de leitura, haja vista o bom desempenho
deles nas questdes de ba&alto nivel inferencial. O que nos chamoat@ncao, diante dos
resultados obtidos, foi a dificuldade apresentada incialmente nas questdes de nivel responsivo
e os resultadosxtremamentsatisfatérios alcangados, nesse mesmo nivel, apos a interyvencgao
com o0 uso da andaimagem

Apresentamogjiante do expostauma hipotese a ser exploraazademicamente, em

gue se discuta o formato das avaliacGes externas e as praticas pedagoégicas envolvidas nesse
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tipo de formatacdo, sem deixar de lado o carater sociafa@gso Embora a tematica da
leitura’ seu ensino e as implicacGes dele na vida escolar, assim como seu impacto na escola,
como instituicdo socidl tenha vastapcéao bibliograficaa conexdo entre as duas tematicas,

pelo viés do capital cultural, ndo apenta uma literatura que possa atender a demanda dos
guestionamentos que nortearam essa pesquisa.

Dessa maneirapretendemoscontribuir com o encadeamento de ideias a serem
exploradas em contextos diversos, apontando mais um fator que concorre para o fracasso
escolar dos educandos da rede publica de ensino, de modo particular. Ademais, a proposta de
andaimagem advinda da pesgupodera embasatomo demonstradmovas abordagens no
enfrentamento das dificuldades detectadas na atividade docente de Lingua Portuguesa.

Por fim, nos parece importante ressaltar que npssguisafoi realizada em uma
escola de periferia de uma cidadie interior, em que o acesso a bens culturais é dificultado
pela pouca oferta de eventos culturais e baixa visibilidade de bens permanentes
bibliotecas e museuBor isso, acreditamos que a busca por meios de compreender como essa
dificuldade de aesso age na vida dessas pessoas causa um impacto em todos os envolvidos,
gue pode ser expandido e multiplicado.

Para a compreensdo dos fendbmenos que incorrem para o fracasso escolar ou, mais
especificamente, para o que acreditamos ser, na verdade, uagaseds fracasso escolar
calcada em muitos educandogqela influéncia do capital cultural na educagédo por eles
recebida,buscamoscontribuir com o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que vise
garantir direitos ja conquistados no ambito legal, mas @jnda carecem de efetividade na
praxis escolapara que, enfim, alcancemos a qualidade educacional na qual acredgamos
um processo de empoderamento com relacdo a proépria,lipgteaa geracdo dem ciclo
virtuoso capaz de cumprir o papel da escola em uma educacdo cideddaeéeiramente

emancipatoéria
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ANEXO Ai CURRICULO BASICO DOESTADO DO RIO DE JAKIRO

guesa e Literatura 9° ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

(o]
1 Bimestre

Eixo Carta (pessoal, do leitor ou formal) e Curriculum Vitae

LEITURA

- Reconhecer a estrutura das cartas pessoal e oficial (requerimento, oficio e solicitacao), diferenciando-as quanto a
sua finalidade e esfera de circulacgao.

-Reconheceraestruturado curriculo, atentando para as diferentes finalidades que este possater.

-|dentificara argumentacao na cartadoleitor.

-Reconhecer os niveis de formalidade empregados nos textos.

o USODALINGUA

Habilidades e

L&yl -Reconhecer e utilizar os pronomes detratamento.

- Utilizaradequadamente as expressdes-padrao e os verbos nas cartas oficiais.
-Reconhecereempregar adequadamente a regéncia verbal e nominal.

- Apropriar-se adequadamente das regras de realizacao dacrase.

PRODUCAOTEXTUAL

- Produzir cartas conforme o que foi estudado no bimestre.
-Preencherum curriculo de acordo com os padroes observados.

(o]
2 Bimestre

Cronica e conto

LEITURA

-Identificar narrador, foco narrativo, espaco, tempo, personagens e conflito.
-Identificar os elementos do enredo: apresentacéao, complicacao, climax e desfecho.
-Distinguir texto ficcional e nao-ficcional; fato e opiniao.

-Identificare comparar os g&éneros em questdo.

-Reconheceraimportanciado conto oral para o povo indigena e o africano.
-Reconheceraimportanciada crénica e do contona literatura nacional.

LR | USODALINGUA
Com peténcias -Identificara presenca defiguras de palavra, pensamento e de sintaxe nos géneros estudados.
-Reconhecereusaradequadamente a paragrafacao ea pontuacao.

-Reconhecer oencadeamentodas oragdes pelo mecanismo da coordenacao.

-Relacionar o uso de conjungdes coordenativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.
- Identificar o uso dosdiscursos direto e indireto.

PRODUCAO TEXTUAL

- Planejare produzir um texto narrativo curto dos géneros estudados.
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Lingua Portuguesa e Literatura 9° ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

o
3 Bimestre

Eixo Romance

LEITURA

-ldentificar o sentido especializado do termo“romance”diferenciand o-o do uso comumdo termo.
-Estabelecer as diferengas estruturais entre romance, conto e crénica.

-ldentificar foco narrative (narrador), espaco, tempo, personagens e conflito.
-ldentificar os elementos do enredo: apresentacao, complicagao, climax e desfecho.

-ldentificar e diferenciar caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens.

-Inferir o significado de palavras desconhecidas a partir do contexto em que sao usadas.

- Utilizar pistas do texto parafazer antecipacoes e inferéncias a respeito do contetido.

Habilidades e USODALINGUA

comPEteHCIas -Observar nexos légicos no texto, empregando adequadamente os tempos e modos verbais.

- Diferenciar e utilizar adequadamente os discursos direto eindireto.
-Reconhecer o encadeamento das oragdes pelo mecanismoda subordinacao.

-Relacionar ouso de conjun¢oes subordinativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.
-Relacionar oemprego do modo subjuntivo a ocorréncia de oragoes subordinadas adverbiais.

PRODUCAOTEXTUAL

-Produzirresumos de romances lidos.
- Produzir coletivamente um texto narrativo cuja estrutura se aproxime a doromance.

(o]
4 Bimestre

Romance

LEITURA

-ldentificar e diferenciar personagens protagonistas e antagonistas.

- Diferenciar a descricao objetiva da subjetiva.

-Relacionar caracteristicas fisicas e psicologicas dos personagens a sua composi¢do como um todo.
-Identificar as figuras de linguagem recorrentes no género estudado.

-Inferir osignificado de palavras desconhecidas a partir do contexto em que sao usadas.

- Usaradequadamente o dicionario.

-Utilizar pistas do texto para fazer antecipacoes e inferéncias a respeito do contetido.

Habilidades e USODALINGUA

Competéncias

-Reconheceraimportancia dos conectivos e da pontuacao no encadeamento das oragoes.
-ldentificar e diferenciar os discursos direto, indireto e indireto livre.

-Diferenciaro processo de coordenagao do processo de subordinagao.
-Identificar e empregar as vozes verbais em fungao da intencao comunicativa.
-Identificar e corrigir dificuldades ortogréficas recorrentes.

PRODUCAOTEXTUAL

~Produzir resumos de romances lidos.
-Produzir coletivamente um texto narrativo cuja estrutura se aproxime a do romance.
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Pesquisa indica que uso excessivo de celular deixa o cérebro preguicoso [adaptado]*

Estudo canadense aponta correlacdo entre o uso de pesquisas via smartphones e a menor capacidade de resolver problemas de forma analitica

A praticidade de descobrir rapidamente uma informacao que n&o vem facil 8 memdria € uma das grandes
vantagens do uso de smartphones. Apesar de parecer a melhor coisa do mundo quando permitem uma busca na
internet para descobrir como € mesmo o nome daquela atriz ou o endereco daquele restaurante que um amigo
indicou, os celulares inteligentes podem “acomodar” o cérebro. Estudo canadense feito com usuarios de telefones
com acesso a internet mostrou que, quanto mais as pessoas recorrem a esses aparelhos, mais elas podem ser
prejudicadas nas tomadas de decisGes. Os autores do trabalho, publicado no jornal Computers in Human Behavior,
acreditam que o uso excessivo dos dispositivos deixa o cérebro preguicoso.

Q estudo realizado por uma equipe da Universidade de Waterlloo sugere que a comodidade de ter varias
ferramentas que auxiliam em tarefas do cotidiano pode ser um problema para a saude das pessoas a medida que
elas deixam de buscar na prépria meméoria as informac¢des de que precisam. “Nos pedimos as pessoas para indicar
quanto tempo elas gastam usando o smartphone para procurar informagées. Também perguntamos sobre quanto
tempo € gasto usando os telefones para fins de entretenimento e midia social’, conta Gordon Pennycook, um dos
autores da pesquisa.

Pennycook diz que, depois dessa etapa, também foram examinadas diferentes habilidades cognitivas dos
participantes, como a capacidade intuitiva e analitica e as habilidades verbais e matematicas. Para isso, os 660
voluntarios realizaram uma série de exercicios ludicos, como resolucéo de problemas Idgicos, por exemplo. Apos 0s
testes, os pesquisadores notaram que os participantes que tinham habilidades cognitivas mais “afiadas” e uma maior
disponibilidade para pensar de forma analitica gastavam menos tempo usando a funcéo de busca dos smartphones.
“As pessoas que confiam em seus ‘instintos’ ou na intuicdo para resolver problemas, em vez de usar o raciocinio
logico ou analitico, uma atividade que exige mais esfor¢co, podem ser consideradas cognitivamente preguicosas.
Descobrimos que os individuos que mais dependem de seus smartphones como uma fonte de informacéo séo
pensadores ‘mais preguicosos’, isto &, eles tendem a confiar em seus instintos na resolucéo de problemas e estao
menos dispostos a pensar logicamente para chegar a uma soluc&o”, explica Pennycook.

Sem precipitagdo

Os responsaveis pela pesquisa, no entanto, ressaltam que n&o se deve condenar os celulares apenas com
base nesses resultados. Isso seria precipitado. O estudo fornece boas pistas, mas os dados ainda nao séo
suficientes para comprovar déficits cognitivos ligados ao uso dos smartphones. O ideal & que mais pesquisas sejam
feitas, o que & importante, dado o grande uso desses aparelhos atualmente. “Nés, infelizmente, ndo sabemos se ha
um custo negativo de usar smartphones. Encontramos uma associacéo entre a utilizacdo exagerada do smartphone
e a inteligéncia, mas isso ndo significa que os celulares causem danos ao cérebro. O que isso mostra € que
precisamos de muito mais pesquisas nessa area, que ainda é pouco estudada”, destaca o cientista.

Sonia Brucki, membro da Associac&o Brasileira de Neurologia (ABN), também acredita que s&o necessarias
mais investigacdes para relacionar problemas cerebrais ao uso exagerado de smartphones. “Acho que nao sabemos
o suficiente para responder a essa pergunta. As pessoas podem utilizar seus aparatos eletrénicos de forma diferente,
dependendo da fase da vida e da demanda profissional ou de estudos. Portanto, ndo da para generalizar. Alguém
pode ficar a maior parte do tempo jogando ou vendo midias sociais, enquanto outros podem ficar navegando por
sites de historia antiga. Os efeitos sobre seus processos cognitivos serdo provavelmente diferentes”, destaca a
medica.

A pesquisa do grupo canadense tera continuidade, buscando explorar outros reflexos da tecnhologia no
desenvolvimento cognitivo. “Nosso plano € explorar a forma como a dependéncia de smartphones interfere na
criatividade, bem como no tempo que as pessoas perseveram ao tentar resolver problemas dificeis”, adianta
Pennycook.

* Disponivel em <https://www.em.com.br/app/noticia/tecnologia/2015/05/03/interna_tecnologia,643427/pesquisa-indica-que-uso-excessivo-de-
celular-deixa-o-cerebro-preguices.shtml> Acessado em 02 out 2017
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Uso de tecnologia por criangas: beneficio ou perda da infancia?
Uma pesquisa realizada pela AVG Technologies com familias de todo © mundo mostrou que 66% das criancas entre 3 e 5 anos de idade
conseguia usar jogos de computador, mas apenas 14% era capaz de amarrar os sapatos sozinha.

Num mundo cada vez mais marcado pela tecnologia, é facil encontrar criancas que ainda ndo sabem nem amarrar os
sapatos navegando na internet e usando smartphones ou tablets. Mas sera que essa insercéo tao precoce no mundo
da tecnologia & benéfica para os pequenos?

Uma pesquisa realizada pela AVG Technologies no ano passado com familias de todo o mundo mostrou que 66%
das criancas entre 3 e 5 anos de idade conseguia usar jogos de computador, 47% sabia como usar um smartphone,
mas apenas 14% era capaz de amarrar os sapatos sozinha. No caso das criancas brasileiras, o levantamento
apontou que 97% das criancas entre 6 e 9 usam a internet e 54% tém perfil no Facebook.

Embora ainda ndo haja consenso entre os especialistas, muitos apontam consequéncias sombrias do contato
excessivo das criancas com as novas tecnologias. A terapeuta canadense Cris Rowan, por exemplo, defende que o
uso de tecnologia por menores de 12 anos € prejudicial ao desenvolvimento e aprendizado infantis.

Superexposicao

Segundo ela, a superexposic&o da crianca a celulares, internet, iPad e televisao esta
relacionada ao déficit de atencéo, atrasos cognitivos, dificuldades de aprendizagem,
impulsividade e problemas em lidar com sentimentos como a raiva. Outros problemas
comuns seriam a obesidade (porque a crianca passa a fazer menos atividade fisica),
privagéo de sono (quando as criangas usam as tecnologias dentro do quarto) e o risco de
dependéncia por tecnologia.

Por causa desses riscos, no ano passado a Academia Americana de Pediatriae a
Sociedade Canadense de Pediatria recomendaram limites para a exposicéo das criancas
a todo tipo de midia (televiséo, games, internet, smartphones etc.). Para as entidades, o
ideal & que apenas depois dos 2 anos de idade as criangas comecem a ter contato com
esses aparelhos e por tempo limitado. Até os 5 anos, as criancas so deveriam ficar no
maximo 1 hora diante das telas. O tempo aumenta para 2 horas para criancas de 6 a 12 anos e para 3 horas a partir
dos 13 anos.

Mas, mesmo com tantas recomendacdes, muitos pais parecem n&o se preocupar com o assunto. Sob a justificativa
de que hoje € importante saber trabalhar com as novas tecnologias desde cedo ou simplesmente para evitar
aborrecimentos, os pais acabam deixando as criancas livres para usar os equipamentos da forma como quiserem, o
que pode causar problemas n&o sé aos pequenos, mas para toda a familia.

“Nos precisamos encontrar uma maneira de educar os pais de hoje, e também os futuros pais, sobre prejuizos e
beneficios das midias eletrdnicas e ajudé-los a fazer escolhas positivas para seus filhos”, alerta Susan Linn, escritora
e cofundadora da organizac&o americana Coalizdo pelo Fim da Exploracdo Comercial Infantil.

Seguranca

Os pais precisam também ficar atentos & quest&o da seguranca dos pequenos ao usar dispositivos que permitem o
acesso a internet. Infelizmente, s&o comuns os casos de criancas e adolescentes que acabam sendo vitimas de
pedofilos através da rede.

Para diminuir os riscos de que isso aconteca, é importante orientar as criancas a usar de forma adequada a internet,
evitando, por exemplo, conversas em chats com desconhecidos e divulgacédo de dados pessoais.

A instalacdo de ferramentas de monitoramento ou bloqueio de alguns contetdos da internet é outra forma de
proteger os pequenos. Manter o computador numa area comum da casa com a tela sempre visivel e limitar o tempo
de uso do equipamento também pode ajudar.

Mas o mais importante € manter dialogo com a crianca, mostrando-se disposto a esclarecer duvidas e explicar os
motivos pelos quais é preciso usar com cautela as novas tecnologias.

Entidade norte-americana recomenda smartphone s6 depois dos 13

Se ha alguns anos as criancas sonhavam em ganhar bicicletas ou video games, hoje o objeto de desejo s&o os
smartphones, que, alem de servirem como celular, oferecem acesso a internet, jogos, troca de mensagens e muitas
outras funcionalidades. Mas por mais que os pequenos insistam, nem sempre é recomendével ceder.

A Academia Americana de Pediatria e a Sociedade Canadense de Pediatria recomendam que apenas a partir dos 13
anos as criancas tenham acesso a dispositivos moveis, como tablets e smartphones. E, mesmo assim, devem ser
orientadas a usar de forma adequada o aparelho. Desliga-lo durante as aulas ou refeicdes, por exemplo, € uma
pratica que deveria ser universal, mas raramente é cumprida pelos adolescentes.

Os pais precisam avaliar se ha necessidade de a crianca ter um smartphone. Para criancas que comecam a sair de
casa sozinhas, o smartphone se torna uma ferramenta de comunicacéo importante, inclusive para os pais. Por outro
lado, néo parece razoavel que criangas com 5 anos de idade ja tenham o aparelho.

Disponivel em <http:/iwww.semprefamilia.com.br/uso-de-tecnologia-por-criancas-beneficio-ou-perda-da-infancia/> Acessado em 02 out 2017




99

Os jovens e a tecnologia
Para os jovens, o mundo virtual € um espaco de expresséo e descoberta. Mas é preciso orienta-los a reconhecer e a evitar os riscos da internet
[adaptade] 01 de Outubro de 2012

Por: Anderson Mogo
Em julho ultimo, um casal de adolescentes de Porto Alegre protagonizou cenas de sexo divulgadas ao vivo por uma
camera ligada a um famoso site de relacionamentos. Mais de 22 mil pessoas assistiram & transmissé&o, que, por
envolver dois menores - ele com 16, ela com 14 anos -, ganhou notoriedade e acabou virando assunto de policia. O
mais curioso (e que soa até ingénuo) foi o motivo que os levou a se expor dessa forma. Segundo o rapaz, a menina
perdeu uma aposta em um jogo de cartas online e, por isso, teria de pagar uma "prenda”. Esse episddio lamentavel
mostra como é preciso orientar os jovens quanto ao uso de celulares, de videogames e principalmente da internet -
uma das grandes paixdes da mocada. A relacdo dos jovens com a tecnologia & o Ultimo tema da
série Desenvolvimento Juvenil.
No que diz respeito a rede mundial de computadores, os especialistas apontam a dificuldade dos jovens para
entender que €& preciso se comprometer com as acdes realizadas no mundo virtual. "Muitos pensam que o
ciberespaco nao tem efeito algum sobre o mundo real”, explica o psicologo Tiago Corbisier Matheus, do Instituto
Sedes Sapientiae, em S&o Paulo, e autor de livros sobre o assunto. Quanto & recusa de se responsabilizar pelas
préprias acdes, nada de novo: € caracteristica da adolescéncia. Entretanto, embora ndo tenha mudado o
comportamento dos jovens, a tecnologia trouxe novos espacos e ferramentas para as manifestacées tipicas dessa
fase da vida. A internet e os games, por exemplo, permitem a experimentacao de papéis sociais, ampliam o leque de
relacées interpessoais e o contato com informacdes, fornecendo elementos para a formacéo da identidade. Para pais
e professores, esses recursos sé8o muito novos, o que inibe a exploracdo. No entanto, é preciso conhecé-los para
ajudar a mogada a construir uma relacéo saudavel com eles.
Para os adolescentes, a tecnologia exerce fascinio porque é uma das poucas areas em que eles tém desempenho
melhor que os adultos. "Eles s&o mais disponiveis para entrar em contato com o novo e se arriscam a testar coisas
que as geragdes anteriores olham com curiosidade, mas tém receio de ndo aprender ou medo de se sentir incapazes
e ultrapassadas”, ressalta Matheus. Os adolescentes podem eleger idolos, criar culturas préprias distantes da figura
de autoridade dos pais e familiares e construir relacionamentos com certo distanciamento e liberdade (essencial na
busca da autonomia que caracteriza a puberdade).
"Sé quando as coisas déo errado € que eles percebem que exageraram na exposicéo”, afirma Vanessa. Em muitos
casos, 0s pais também tém uma parcela de culpa. Segundo as pesquisas, 0s jovens que mais se expdem na rede
sé&o filhos de pessoas que néo respeitam a privacidade deles no mundo real - leem os diarios, checam as ligacdes e
mensagens dos celulares e ndo constroem uma relac&o de confianca e de respeito.
Ajudar a construir a nocéo de privacidade € a melhor contribuic&o dos adultos. Uma possibilidade é dialogar sobre o
comportamento de cada jovem no mundo virtual: como ele esta lidando com os amigos da webh? O que ele conta ou
néo? Que fotos e videos tem postado nos sites de relacionamento social? Agindo assim, pais e professores intervém
sem invadir 0 espaco da garotada. O ponto central € mostrar a existéncia de coisas que podem ser divididas com
todos e outras que s&o particulares. "Com boas orientacdes e atencéo emocional, o adolescente aprende a
reconhecer a privacidade e terd no mundo virtual um comportamento t&o ou mais saudével do que no real”, completa
Vanessa. =
Amigo virtual deve ser s6 mais um no circulo de amizades do jovem =~}
Os avancos tecnologicos tambem trouxeram uma nova dinamica para as relacdes ~
sociais. Hoje, € muito comum encontrar adolescentes que namorem a distancia ou G
mantenham contatos estritamente virtuais - alguns baseados no companheirismo e i
na confianca. "Em certo sentido, as amizades pela internet tém a mesma funcéo 9
dos amigos imaginarios na infancia, especialmente para os mais timidos", "
argumenta Matheus. "Eles acabam encontrando em uma pessoa dlstante as caracteristicas que esperam de alguém
com quem gostariam de se relacionar.”
Em tese, ndo ha nada de errado nisso: esse novo meio de contato pode funcionar como um treinamento para futuras
rela¢des sociais, trabalhando aspectos como respeito mutuo e confianca. Mas hé trés aspectos que merecem
cuidado. Primeiro, é preciso levar os adolescentes a perceber a necessidade dos relacionamentos no mundo real -
do aprendizado que so o contato pessoal pode proporcionar. Segundo, deve-se redobrar a atencio para os perigos
da rede, que vao da pedofilia a propagacéo de ideias criminosas, como © nazismo e o preconceito racial.
Acompanhar a trajetdria online dos jovens, sempre por meio do debate franco, auxilia cada um a analisar seus
contatos e a n&o se expor a riscos.
Por fim, vale ponderar um aspecto da vida contemporénea turbinado fortemente pelas tecnologias: o imediatismo. A
possibilidade de encontrar tudo ao alcance de um clique, de falar com qualquer pessoa instantaneamente, de baixar
videos e musicas em banda larga pode dar a impresséo - falsa - de que n&o ha espera nesse mundo. "Hoje, os
jovens estéo cada vez menos reflexivos. Imersos na tela do computador, eles ndo conseguem parar para pensar
sobre a sociedade ou si mesmos. H& sempre algo para ver ou fazer ou alguém com quem falar", argumenta Vanessa.
Mas os obstaculos reais, que n&do podem ser resolvidos aqui e agora, continuam surgindo. Varios deles aparecem na
escola, ja que aprender requer tempo e dedicacéao.
Dessa forma, ajudar a garotada a lidar com a impossibilidade de n&o alcancar todos os desejos rapidamente torna-se
ainda mais importante no mundo atual. Enfatizar que grandes projetos (e mesmo pequenos avancos na construgéo
da personalidade) sd se concretizam com esfor¢o e persisténcia € mais um dos desafios na relacéo dos jovens com o
mundo virtual. "Refletir € a melhor forma que o ser humano dispGe para reorganizar seus conhecimentos e entender
as proprias emocdes”, finaliza Vanessa. Essa acéo, por enquanto, a tecnologia ainda n&o conseguiu substituir.
Disponivel em <https://novaescola.org.br/conteudo/396/os-jovens-e-a-tecnologia> Acessado em 02 out 2017
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Os efeitos do mau uso da Tecnologia entre jovens
by BRUNO GOMES on 20 DE AGOSTO DE 2015

Sem duvida a humanidade vem passando por um avanco tecnolégico jamais visto, a cada dia que se passa somos
metralhados por novas tecnologias e novas invencdes. Porem a grande pergunta que fica no ar é: Tudo isso nos faz
bem?

Em uma breve analise podemos fazer uma avaliacéo n&o sobre o avanco da tecnologia, mas sim pela forma que a
mesma esta sendo utilizada. Nesse post enfoco sobre os jovens e as alteracfes diretas e indiretas sofridas pelo
abuso da nova techologia.

Qual adolescente hoje em dia ndo tem seu Smartphone, seu Tablet ou seu Notebook? A invas&o da tecnologia nessa
faixa etaria esta cada dia mais alta, € comum criancas de oito anos ja terem acesso total a esses dispositivos, de fato
eles sdo uma peca importante no ensino pela facilidade de acesso a informacdes, sejam elas de qual classe ou teor.
O grande problema é que esses dispositivos estao abrindo portas a problemas Fisicos e até mesmo Psicologicos que
antes nado se viam. E totalmente normal hoje em dia um adolescente dizer que se deita a meia noite, ou ate mesmo
as duas da madrugada por estarem conectados com esses aparelhos, seja com jogos, redes sociais ou ate mesmo
estudando, alterando assim diretamente o ciclo do sono, ciclo esse que é de fundamental importancia para o
organismo, pois é o momento onde o corpo vai passar por uma restauracéo dos danos do dia-a-dia, assim como vai
colocar em marcha os processos de crescimento dos ossos e maduracdo do Sistema Nervoso (principalmente a
parte responsavel pelo Psiquico e Intelecto), ou seja, vai “arrumar as coisas”. Os efeitos de uma noite mal dormida
vem acompanhado com outros diversos problemas, um deles de suma importancia € a disfuncédo do sistema
hormonal, durante o sono sé&o liberados substancias pelo cérebro que controlam a secrecdo de horménios e os
mantém em perfeito equilibrio, com a falta da regulacdo dos mesmos as consequéncias sdo indmeras, e muitas
passam despercebidas ate causar grandes problemas como doencas reprodutivas, alteracdes no comportamento,
falta de concentracdo, sono e indisposicdo durante o dia, alteracdo no ciclo social, predisposicdo a depresséo e
autismo, predisposicao a obesidade, entre outras.

Outra alteracéo que esta ganhando uma profunda atencéo séo os efeitos
deletérios das telas destes dispositivos a visdo, se analisarmos que durante
a noite grande parte desses jovens ficam utilizando seus aparelhos no
escuro vamos ver que isso estara causando seérios danos as células da
retina, que é a parte situada no fundo dos olhos e que é responséavel pela
captacéo da luz para posteriormente envia-las ao cérebro, além de “forcar”
as estruturas dos olhos a se adequarem ao tamanho das letras e imagens,
como consequéncia vemos um aumento significativo de adolescentes
utilizando 6culos ou lentes para sanar as consequéncias dessa exposicao.

Além de problemas Fisicos nos deparamos também com as alteracBes
comportamentais entre os jovens, as redes sociais assim como 0s
aplicativos de mensagens instantaneas facilitam muito a comunicac&o entre as pessoas, isso faz com que hoje em
dia se tenha uma maior facilidade de expor suas ideias a um grande numero de pessoas, o problema & que muitas
vezes essa exposicdo de ideias gera uma grande quantidade de criticas e desfechos, que podem levar um
adolescente a ter consequéncias frente a essa situacéo, como conflitos e distanciamento fisico de grupos que antes
tinham contato direto, ou até mesmo crises de personalidade, podendo chegar até a depress&o, ndo nos espanta o
fato de que houve nos ultimos cinco anos um aumento histérico de casos de depresséo entre jovens de 10 a 23 anos,
e que apresentam ligacdes diretas e indiretas com redes sociais e contatos virtuais. Nao obstante, podemos nos
deparar em noticiarios casos de vazamentos de imagens intimas e aliciamento de menores através da internet,
englobando o assunto de desfechos negativos desse meio.

O uso indevido dessas novas tecnologias pode levar a diversos outros quadros negativos e deletérios ao corpo e
mente, ndo s6 de jovens, mas também adultos. E preciso nos policiar quanto a rotina e a forma de utilizacao desses
meios, pois se utilizados com seguranca e responsabilidade com certeza nos tem muita a adicionar.

Disponivel em <http://verdademundial.com.br/2015/08/0s-efeitos-do-mau-uso-da-tecnologia-entre-jovens/> Acessado em 02 out 2017.
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ANEXO C i EXEMPLO DE TEXTO WIKIPEDIA(COM HIPERTEXTOS)

s Chimamanda Ngozi
4 « % Adichie
Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.
e S Chimamanda Ngozi Adichie (Abba, 15 de
% setembro de 1977) € uma escritora nigeriana. Ela &
WIKIPEDIA reconhecida como uma das mais importantes jovens

A enciclopédia livie  autoras angléfonas que esta tendo sucesso em atrair
uma nova geracdo de leitores de literatura africana.

Chimamanda nasceu na Nigéria, no estado de Anambra, mas cresceu na
cidade universitaria de Nsukka, no sudeste da Nigéria, onde se situa a
Universidade da Nigéria. Seu pai era professor de Estatistica na universidade,
e sua mae trabalhava como administradora no mesmo local. Quando
completou dezenove anos, deixou a Nigéria e se mudou para os Estados
Unidos da América. Depois de estudar na Universidade Drexel, na Filadélfia,
Chimamanda se transferiu para a Universidade de Connecticut. Fez estudos de escrita criativa na Universidade
Johns Hopkins de Baltimore, e mestrado de estudos africanos na Universidade Yale.

Seu primeiro romance, Purple Hibiscus (Hibisco roxo MM Bl oy A cor de hibisco ™ #mPotuga) i nhublicado
em 2003. O segundo romance, Half of a Yellow Sun (Meio sol amarelo), foi assim chamado em homenagem a
bandeira da Biafra, e trata de antes e durante a guerra de Biafra. Foi publicado pela editora Knopf/Anchor

em 2006, e ganhou o Orange Prize para ficcdo em 2007.

Vida pessoal e formacio

Nascida na cidade de Enugu, ela € a quarta de seis filhos de uma familia Igbo na cidade universitaria de
Nsukka, no sudeste da Nigéria, onde a Universidade da Nigéria esta situada. Seu pai James Nwoye Adichie era
um professor de estatistica na universidade, e sua mée Graca Ifeoma foi a primeira secretaria do sexo feminino
da universidade. A aldeia ancestral de sua familia estd em Abba no estado de Anambra.

Adichie estudou medicina e farmacia da Universidade da Nigéria por um ano e meio. Durante este periodo, ela
editou The Compass, uma revista feita por estudantes de medicina da universidade catdlica. Com 19 anos,
Adichie deixou a Nigéria e se mudou para os Estados Unidos para a faculdade. Depois de estudar comunicacao
e ciéncia politica na Universidade de Drexel, na Filadélfia, foi transferida para Eastern Connecticut State
University para viver mais perto de sua irmd, que tinha um consultério médico em Coventry. Ela recebeu um
diploma de bacharel de Leste, onde se formou summa cum laude em 2001. Em 2003, ela completou um
mestrado em escrita criativa na Universidade Johns Hopkins. Em 2008, recebeu a titulacdo de Master of Arts
em Estudos Africanos pela Universidade de Yale. Adichie era uma companheira Hodder na Universidade de
Princeton, durante o ano letivo de 2005-06 . Em 2008, ela foi premiada com uma MacArthur Fellowship. Ela
também foi premiada com uma bolsa em 2011-12 pelo Instituto Radcliffe de Estudos Avancados da
Universidade de Harvard.

Adichie divide seu tempo entre a Nigéria, onde ensina oficinas de escrita, e nos Estados Unidos . Ela foi a
primeira mulher a ser Chefe da Administracao da Universidade da Nigéria.

Carreira como escritora

Adichie publicou uma coletanea de poemas em 1997 (Decisions) e uma peca (For Love of Biafra) em 1998 . Ela
foi indicada em 2002 para o Prémio Caine com o conto "You in America".

Em 2003, sua histdria "That Harmattan Morning" foi selecionada como vencedora conjunta do prémio BBC
Short Story Awards, e ela ganhou o prémio O. Henry para "The American Embassy". Ela também ganhou o
David T. Wong Prémio Internacional de Contos 2002/2003 (PEN Centro Award) e uma Beyond Margins Award
por seu conto "A metade de um sol amarelo” de 2007.

Seu primeiro romance, Purple Hibiscus (2003), recebeu grande aclamacao da critica; foi indicado para o
Orange Prize para Ficcdo (2004) e recebeu o Prémio Commonwealth Writers como Melhor Primeiro Livro
(2005).

Seu segundo romance, Half off a Yellow Sun, nomeado em homenagem a bandeira da nacao de Biafra, se
passa antes e durante a Guerra de Biafra. Foi premiado com o Orange Prize de 2007 para Fic¢cao. Half off a
Yellow Sun foi adaptado para um filme com o mesmo titulo, dirigido por Biyi Bandele, estrelado pelo indicado ao
Oscar Chiwetel Ejiofor e por Thandie Newton, e foi lancado em 2014.

Seu terceiro livro, The Thing Around Your Neck (2009), € uma colecdo de historias curtas.
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Em 2010, ela entrou na lista dos 20 autores de ficcdo mais influentes com menos de 40 anos."Ceiling”, foi
incluida na edic&o do The Best American Short Stories 2011.Em 2013 ela publicou seu terceiro romance,
"Americanah" que foi selecionado pelo New York Times como um dos 10 Melhores Livros de 2013.

Em abril de 2014 ela foi nomeada como um dos 39 escritores mais importantes com idade inferior a 40 ho
projeto Festival Hay € Rainbow Book Club.

Palestras

Adichie falou sobre "O perigo das histérias unicas" no TED em 2009. Em
marco de 2012, ela realizou a palestra "Conectando Culturas" no evento
Commonwealth Lecture 2012 at the Guildhall, em Londres. Adichie realizou
ainda em 2012 uma palestra feminista no TEDxEuston intitulada, "Todos nos
deveriamos ser feministas"”. Seu discurso foi incorporado em 2013 na musica

"Flawless" da cantora americana Beyoncé, e ganhou com isso mais

notariedade.

We should all be Feminists

- Todos nés deveriamos ser feministas

"We Should all be Feminists" € um discurso feito no TED talk that pela Adichie

em 2012.

Ela compartilhou sua experiéncia de ser uma feminista africana, e sua visado

sobre construco de

género e sexualidade.

AN MATHERS
LOSE CUSTODY

INACTION!
NEW MEMOIR .

[FEMDNEST STORYEELLER: X
CHIMAMANDA
NGOZI ADICHIE

"Eu estou com raiva. A construcido de género do modo como funciona atualmente € uma grave injustica. Todos
nos deveriamos estar com raiva. Esse sentimento, a raiva, € importante historicamente para as transformacgdes
sociais positivas, mas alem de estar com raiva eu tambem estou esperancosa porque eu acredito

profundamente na habilidade dos humanos de se reinventarem e se tornarem melhores".

Varias partes do discurso de Adichie foram usadas na musica Flawless, de Beyonce, em Dezembro de
2013. Adichie comentou sobre isso em uma entrevista com a NPR.org. Ela acredita que e 6timo que os jovens
comecem a falar de feminismo.

Obras

Livros

Ano

2003
2006
2009

Titulo Original

Purple Hibiscus
Half of a Yellow Sun
The Thing Around Your Neck

2013
2014

We Should All Be Feminists

Americanah

2017

Dear ljeawele, or A Feminist

Manifesto in Fifteen Suggestions

Referéncia

No Brasil

"Hibisco Roxo"

Em Portugal

"A Cor de Hibisco"

"Meio Sol Amarelo”

"No Seu Pescogo"
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NIGERIA ESTADOS UNIDOS DA AMERICA ROMAMNCE GUERRA DE BIAFRA FLAWLESS
Oficialmente Repiblica Federal da P°_de '_ere:'l'se ?MS genems_"fm ﬁ?:;
T L - - primeire deles € uma composigio poé
Nigéria, & uma repablica Sao _um.:a republica popular, histérica ou lirica, transmitida pela
FEMINISMO SUMMA CUM LAUDE constitucional federal que constitucional federal tradigio oral, sendo geralmente de autor

compreende 36 estados e o
Territdrio da Capital Federal,
Abuja.

composta por 50 estades e um
distrito federal.

anénimo; corresponde aproximadaments 3
balada medieval. Como forma Iiterdria
modema, o termo designa uma composigio
em prosa.

Guerra civil que durou de 6 de Julho de
1967 a 13 de Janeiro de 1870, foi um
conflito politico causado pela tentativa
de separacao das provincias ao
Sudeste da Nigéria, como a Republica
autoproclamada do Biafra.

E uma cangio da artista musical
estadunidense Beyoncé, contida em seu
quinto album de estidic & homénimo
{2014). Foi composta pela
A misica apresenta uma interpelagdo do
discurso "We Should All Be Feminists", dito

prépria = colegas|

por Chimamanda Ngozi Adichie em uma

conferéncia feita em 2012,

E um conjunto de movimentos politicos,
sociais, ideologias e filosofias que tém comol
ohjetive comum: direitos equinimes
(iguais) e uma vivéncia humana por meio do|
empoderamento feminine e da libertagio
de padrdes opressores patriarcais,
baseados em normas de género.

{Com a Maior das Honras) representa
a maior distingoe éo
reconhecimento por obter a maxima
gualificagdo possivel em uma titulagio
universitdria, especialmente nos niveis
do mestrado ou doutorado.
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Esta atividade foi elaborada como parte de uma pesquisa de mestrado sobre leitura e interpretaco textual, cujo titulo
€ “O capital cultural e as lacunas textuais: uma proposta de andaimagem”, realizada pela professora-pesquisadora
Ana Paula do Nascimento Rodrigues. Vocé n&o sera identificado nominalmente na pesquisa, nem suas informacdes
serdo usadas de forma identificada. O objetivo desta atividade & apenas conhecer um pouco sobre suas habilidades
de leitura.

Para comecgarmos, escreva seu home:

Abaixo, temos um texto de Marina Colasanti. Leia com atencé&o e, a seguir, responda as perguntas.

Carta do Pleistoceno

Senhores cientistas,

quem daqui lhes escreve - daqui ndo sendo o além exatamente mas uma espécie de ponto de vista - € o mamute. O
mamute aquele que vocés trouxeram recentemente a luz la pelos lados da Russia - a luz ofuscante dos flashes e dos
holofotes de TV, & bom que se diga, porque uma certa luz fraca e opalinada me alcancou sempre através do gelo. E
escrevo porque chegou-me a naoticia - como chegam depressa as noticias nesse tempo vosso! - de que estdo
tentando me clonar.

Estdo planejando tirar um pedaco de mim, daquilo que vocés chamam de DNA, manipula-lo de alguma
maneira que para meu cérebro parece assaz complicada, mas que deveria se concluir com a minha presenca
implantada num évulo de elefanta, decorrente gravidez, e posterior nascimento.

Peco-lhes encarecidamente que n&o facam isso. Poderia invocar os direitos do autor pois, embora minimo,
qualquer peda¢co de mim me pertence, mas receio néo estar coberto por vossas leis autorais. Apelo entdo para
aqueles sentimentos caridosos que dizeis habitar vosso corac&o. E para o bom senso, que infelizmente nem sempre
tem esse mesmo endereco.

Estou, como os meus semelhantes, extinto desde o Pleistoceno. Boas razdes tivemos para sumir, embora
ainda ndo pudéssemos prever o que vocés aprontariam no planeta. Ndo sumimos sozinhos. Qutras coisas se foram
desde entdo, outros animais. Aparentemente n&o fizeram falta. Nosso erro, talvez, foi ter deixado o retrato nas
paredes das cavernas. Sem querer, alimentamos saudades. E agora nos querem de volta. Mas, nascido outra vez, o
que faria eu?

Unico de minha espécie, que funcdo me dariam vocés depois de me fazerem atravessar a forca 200 mil
anos? Uma jaula de zooldgico ou um viveiro de laboratério? Serviria para o turismo ou como cobaia? Seria uma peca
de museu viva ou criatura que escapou de algum desses filmes de que vocés tanto gostam? E quem embolsaria o
caché pelo uso da minha imagem?

No meu mundo, os homens que me cacavam com suas armas de pontas de pedra me temiam, quase como a
um deus, e a noite, ao redor do fogo, falavam de mim com reveréncia. No mundo de vocés eu seria apenas um
monstro que né&o inspira respeito a ninguém. Um monstro solitério, sem sequer a possibilidade de apaixonar-me por
uma loura e carrega-la para o alto do Empire State Building.

Um monstro condenado a vida.

E como explicar, a elefanta de quem eu nasceria, nosso estranho parentesco?

O desmonte daquilo que fui j& comecou, antes mesmo do sequestro do meu DNA. Plantado no gelo durante
séculos como uma arvore submersa, permaneci, até vossa chegada, com a dignidade de um ser grandioso. Eu era
uma estatua da minha era. Intacto. Soberbo. Logo acabaram com isso. Sequer tiveram a elegéancia de serrar inteiro o
bloco que me continha. Serraram apenas o que |hes interessava, a por¢ao que me manteria congelado. Os dentes
deixaram de fora. E assim retangular, como uma embalagem de leite ou uma caixa de polpa de tomate em que
alguém tivesse cravado dois garfos, fui icado por um guindaste diante dos olhos do mundo. Eu ja n&o era uma
estatua, era um container.

Sei que para vocés eu nem mereco qualquer explicacdo, mas digam-me, qual & exatamente sua intencéo?
Esquecendo o brilhareco cientifico, suspeito que queiram trazer o passado de volta, com a desculpa de estuda-lo
diretamente.

Mas se fomos extintos & porque j& ndo nos encaixavamos nas condicdes ao redor - a evolucdo ejeta seus
antigos parceiros. Para realmente trazer-nos de volta seria preciso clonar muito mais do que o meu DNA, seria
preciso duplicar tudo aquilo que nos mantinha vivos. E uma vez recriado aquele universo, como Vocés se
encaixariam nele?

Permitam-me uma ultima pergunta: encontrando restos do Homo sapiens dos quais fosse possivel retirar o
DNA, tentariam vocés igualmente implanta-lo no ventre de uma mulher do século XXI17?

(Marina Colasanti. A casa das palavras. S&o Paulo: Atica, 2004. p. 17-9)
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1.0 texto, intitulado “Carta do Pleistoceno”, tem como referéncia um fato real (Cientistas sequenciam DNA do
mamute). Apesar disso, foi publicado num livro de contos e crénicas da autora.

a) Que caracteristicas do género carta s&o evidentes no texto?

b) Considerando o texto como uma carta, identifique: o locutor, o interlocutor e o assunto.

c) Como carta, o texto se aproxima mais de que tipo de correspondéncia: carta pessoal, carta de leitor, carta de

reclamacéo ou carta de solicitacdo?

d) Considerando a situac&o de producéo do texto — quem escreve, para quem, com que finalidade, em que momento,
em que suporte ou veiculo —, conclua: O texto é realmente uma carta ou consiste em outro género que, nesse caso,
teria incorporado alguns dos elementos da carta? Justifique sua resposta.

2. No 1° paragrafo do texto, depois do vocativo, lemos: “quem daqui Ihes escreve — daqui n&o sendo o além
exatamente mas uma espécie de ponto de vista — € o mamute”. Logo, o mamute n&o se situa no mundo dos mortos.

Explique: O que significa escrever ndo de um lugar, mas “de um ponto de vista”?

3. No 3° paragrafo, o mamute apresenta seu pedido aos cientistas e justifica-o com trés argumentos.

a) Quais séo esses argumentos?

b) Explique a ironia presente na frase “Apelo entdo para aqueles sentimentos caridosos que dizeis habitar vosso
coracéo. E para o bom senso, que infelizmente nem sempre tem esse mesmo endereco”.

4. Considere este trecho do 4° parégrafo:

“Boas razdes tivemos para sumir, embora ainda néo pudéssemos prever o que vocés aprontariam no planeta. Nao
sumimos sozinhos. Outras coisas se foram desde ent&o, outros animais. Aparentemente néo fizeram falta. Nosso
erro, talvez, foi ter deixado o retrato nas paredes das cavernas. Sem querer, alimentamos saudades.”

a) Que palavra desse fragmento revela uma avaliacéo apreciativa por parte do mamute, isto €, um julgamento dele a
respeito dos feitos do ser humano? Qual é esse julgamento?




105

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO =
: MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS -4
FEDERAL DO Professora Ana Paula Rodrigues — Lingua Portuguesa — Turma 901
Rio DE JanEIRO Atividade de Leitura PROFLETRAS

urRg

b) O que é o retrato a que o mamute faz referéncia?

c) Explique a ironia da ultima frase desse trecho.

5. No 5° paragrafo, o mamute faz uma série de perguntas aos cientistas.
a) Observe cada uma delas e responda: Elas s8o de ordem pessoal, ética, cientifica, econdmica, social ou politica?

b) Essas perguntas indicam que os cientistas se esqueceram de algo simples e muito importante. Do que se

esqueceram?

6. No 6° paragrafo, o mamute compara dos dois mundos: aquele em que viveu e aquele em que supostamente ira
viver, caso seja clonado.
a) De que 0 mamute se ressente mais, na passagem de um mundo para outro?

b) A frase “Um monstro condenado & vida” pode ser associada a condic&o de outra conhecida personagem,
encontrada na obra de Mary Shelley. Qual e essa obra? Que semelhanca haveria entre 0 mamute e a personagem

principal dessa obra?

7. No 7° paragrafo, o mamute menciona o “estranho parentesco” que teria com a elefanta que participaria do

cruzamento. Explique: Por que o parentesco seria estranho?

8. Compare estes dois trechos do 8° paragrafo:

“Eu era uma estatua da minha era. Intacto. Soberbo.”

“Eu j& nao era uma estatua, era um container.”

a) De acordo com o primeiro trecho, como o mamute se sentia até o momento em que foi descoberto?

b) Como ele se sentiu quando foi retirado na forma de bloco?




106









