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RESUMO

PIRES, Alexander Tavares. O desvendamento de significados implicitos no texto pela via da
dinamica de grupo de encenagoes teatrais. Rio de Janeiro, 2019. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS) - Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

O presente estudo objetiva apresentar algumas reflexdes basicas acerca de atividades
pedagdgicas voltadas a constru¢do de significados no texto, em varios graus de implicitos
textuais, utilizando-se, como estratégia basica, técnicas de encenacdo teatral oriundas do
teatro-debate. A intervencdo foi realizada em turmas de sexto ¢ nono ano do ensino
fundamental regular da rede publica do Estado do Rio de Janeiro. Para tal, utilizou-se como
suporte tedrico o posicionamento de diversos sociolinguistas, semanticistas, filésofos,
psicologos, educadores especializados nas areas da Linguistica Textual, Semantica, Poética,
Psicolinguistica, dentre outras, conforme as diversas publicacdes baseadas em pesquisas
académicas de ponta, pertinentes ao assunto. A andlise aqui apresentada observou a tendéncia
do processo de ensino-aprendizagem de conhecimentos relacionados aos implicitos textuais,
por meio de diversos processamentos inferenciais, como preenchimento de gaps, e de
monitoramento cognitivo, como conscientiza¢do de conhecimentos prévios e refocalizacio de
cenas. Nao se almejou o ensino do contetdo tedrico através da metodologia tradicional pelo
viés do aluno em atitude passiva, no entanto o desvendamento e a constru¢do dos saberes
explicitos e implicitos, através de metodologia criativa e ludica de estudos protagonizados
pelos educandos, sendo o professor apenas o mediador do feito. Os resultados aqui
apresentados apontam para o desenvolvimento intelectual do alunado, voltado ao
desenvolvimento de habilidades e/ou competéncias referentes ao Descritor D4 da Matriz de
Referéncia do SAEB, demonstrando-se a consolida¢ao da metodologia proposta como meio
apto a possibilitar a formagao de leitores que possam aplicar, de modo autonomo, sua solida

base de conhecimentos aprendidos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Implicitos, Semantica, Teatro, Educagao.



ABSTRACT

PIRES, Alexander Tavares. The unveiling of meanings implicit in the text through the
group dynamics of theatrical scenarios. Rio de Janeiro, 2019. Dissertation (Professional
Master's in Literature - PROFLETRAS) - Faculty of Letters, Federal University of Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The present study aims at presenting some basic reflections about pedagogical activities
concerning the construction of meanings in the text, in various degrees of implicit textual,
using, as a basic strategy, theatrical stage techniques from theater-debate. The intervention
was carried out in classes of sixth and ninth years of elementary education at public
network in the State of Rio de Janeiro. Therefore, the theoretical support was the
positioning of several sociolinguists, semanticists, philosophers, psychologists, educators,
all of them specialized in the fields of Textual Linguistics, Semantics, Poetics,
Psycholinguistics, among others, in compliance with several publications based upon top-
rated academic researches related to the subject. The present analysis observed the
tendency of the teaching-learning process of knowledge related to implicit textuals, through
inferential processing, such as filling in gaps and cognitive monitoring, as a means of
achieving knowledge and realising scenes. The teaching of theoretical content was not
sought through the traditional methodology of the pupils’ bias in a passive attitude.
Nevertheless, the discovery and construction of explicit and implicit knowledge through
creative and playful methodologies were roled in by the students, being the teacher only the
mediator in fact. The results mentioned in the analysis point to the student’s intellectual
development, focusing precisely on the development of skills and / or competences related
to the Descriptor D4 of the SAEB Reference Matrix, demonstrating the consolidation of the
proposed methodology in order to enable the formation of readers who can autonomously

apply their solid knowledge basis.

Keywords: Portuguese Language, Implicit, Semantics, Theater, Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a dificuldade de aprendizagem que os alunos do 9° ano do
ensino fundamental da escola publica da rede estadual de ensino possam ter, por conta de
limitacdes no ato de identificar e compreender informacdes implicitas no texto. E estas
limitagdes podem ser motivadas pelos mais variados fatores, sejam externos ou internos ao
ambito escolar.

Como fatores externos podem ser citados problemas de relacionamento pessoal do
aprendiz (em relacdo as pessoas de seu convivio cotidiano), problemas de saude que atinjam o
desenvolvimento cognitivo desse aluno ou ainda distor¢dao na idade-série (isto ¢, alunos cuja
idade nao represente o que ¢ entendido como adequado na relagdo idade-série, por conta de
entrada tardia no sistema escolar).

Como fatores internos, podemos apontar a ocorréncia da distor¢ao idade-série por
conta de o aluno ter ficado retido na progressdo dos estudos, o que pode refletir na auto-
estima do discente, reproduzindo um ciclo maléfico de retengdes e repetigdes e que acaba por
se traduzir em fracasso escolar (DELORS, 2002, p.146-147).

O intuito desse trabalho ¢ procurar aplicar uma metodologia de ensino que, através do
trabalho das encenagdes teatrais, possa ser capaz, através do estimulo de processos cognitivo-
inferenciais, de minimizar as referidas limitagdes relativas aos problemas de aprendizagem,
isto €, no que concerne ao ato de identificar e compreender informacdes implicitas em alguns
dos diversos géneros de texto que lhes sejam apresentados no ambito escolar.

O que se pretende ¢ que a metodologia que ora se apresenta tenha o conddo de permitir
aos alunos a superacdo das limitacdes que implicaram a retengdo deles na progressdo da
continua¢do dos estudos em série posterior e assim criaram a distor¢ao idade-série, bem como
melhorar a competéncia leitora em elementos implicitos e até nos explicitos textuais.

Ressalta-se que a escola na qual se realizou a presente pesquisa possui a forma de
ingresso universal, isto ¢, sem selecdo de aluno que ndo seja a matricula convencional,
determinada pela lei.

Entende-se que os demais fatores que venham a influenciar no baixo rendimento
escolar do aprendiz, que ndo sejam os anteriormente mencionados, fogem ao escopo da
atuacdo docente em sala de aula, no sentido de resolvé-los, embora deva o professor, ao
perceber a ocorréncia de fatores limitantes externos, sinalizd-los para as providéncias pelos
demais agentes educadores do sistema escolar (TOSI, 2003, p.37-39).

Em relagdo a relevancia desse trabalho, tal encontra-se circunscrita a uma necessidade

impar que hoje se verifica como imperativa, no estagio atual da sociedade contemporanea,
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que ¢ o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias as praticas do letramento
critico que permitam, num sistema social globalizado e de tecnologias cada vez mais
avancadas, no que se refere a producao, acumulo, meios de acesso e troca de informacdes, a
escolha e o uso de textos pelos aprendizes.

Os textos utilizados como corpora de analise dessa pesquisa (ainda que diminuto, por
conta da limitacdo temporal que existe na grade horaria do ensino fundamental residual da
rede publica do Estado) foram selecionados no intuito de que representassem algumas das
varias ocorréncias dos contetidos implicitos.

Houve também a pretensdo de que tais textos permitissem que estuda-los pela via da
encenagdo teatral pudesse contribuir para a melhora do desempenho da cidadania do aluno,
em que a reflexdo de suas linhas propiciasse o desenvolvimento da capacidade do discente de
pensar colaboragdes de forma ética e critica com a sociedade na qual esteja inserido (MOITA
LOPES; ROJO, 2004, p.46 apud ROJO, 2009, p.89).

Para cumprir esse mister, a concepcao de lingua que aqui se adotou foi a de lingua na
concepgao interacional (dialdgica), em que os alunos atuam como os atores, 0os construtores
da sociedade e o texto seria o lugar dessa interagao, espago onde esses interlocutores, sujeitos
ativos, dialogam e, nesse didlogo, nele se constroem e nele sdo construidos (KOCH, 2014, p.
173).

Essa necessidade de tornar o aluno um agente no mundo contemporaneo, cosmopolita
(SOUZA-SANTOS, 2005, p.74 apud ROJO, 2009, p.107), necessariamente um ser em seu
nivel de letramento o mais completo possivel, também esta abrigada nos instrumentos legais
que determinam as diretrizes educacionais, seja no nivel federal, seja no nivel estadual, no
ensino fundamental, como indicado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) 5° ao 8°
ano, Lingua Portuguesa:

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisOes coletivas;

[.]

- conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais;

- perceber-se integrante, dependente e¢ agente transformador do ambiente,

identificando seus elementos ¢ as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

[.]
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- utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal como meio para produzir, expressar € comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencgdes e situa¢des de comunicagao;

- saber utilizar diferentes fontes de informagao e recursos tecnologicos para

adquirir e construir conhecimentos (BRASIL, 1998, p.7).
E, nessa dire¢do, as Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular para a
educacdo basica (BNCC) também prescrevem a necessidade de desenvolvimento do aprendiz,

no mesmo sentido, quando assim dispoem:

1. Valorizar ¢ utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informagdes, fendomenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnologicos e naturais), colaborando para a
constru¢do de uma sociedade solidaria.

[.]

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

[.]

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2016, p. 18-
19).

Desse modo, depreende-se que, chegando ao 9° ano do ensino fundamental, o aluno
devera ter desenvolvido as habilidades e competéncias que o possibilite a se inserir e atuar
nesse mundo globalizado como sujeito capaz operar mudancas éticas, criticas e democraticas,
como ja se ressaltou anteriormente, em seu proprio meio social; dai a necessidade de que as
dificuldades de aprendizagem, no que se referem as capacidades de leitura e escrita, estejam
adequadas ao nivel de cognicdo que este jovem tipico apresente nesta etapa do
desenvolvimento da vida.

E no contexto de se investigar se o exercicio de leitura e debate de texto, na
modalidade de dinamica de grupo, espécie debate regrado, pelo viés das encenacdes teatrais,
que se posiciona nossa intencdo de pesquisar, cuja investigacdo tem por foco procurar saber

como tal modalidade de exercicio € capaz de contribuir para que se diminuam as deficiéncias

no manejo da linguagem nas competéncias leitora e de interpretacao.
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E as competéncias leitora e de interpretacdo que se almeja desenvolver sao,
especialmente, aquelas que se referem as informacdes implicitas contidas no texto,
principalmente por causa da dificuldade em se lidar com este tipo de informagdo, quando se
exige do jovem contemporaneo "letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato
ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que nao pode lidar com eles de
maneira instantanea, amorfa e alienada." (MOITA LOPES, ROJO apud ROJO, 2009, p. 108,
destacado no original).

Na persecucdo dos objetivos aqui tratados, optou-se, como metodologia possivel, a
aplicagdo da dinamica de grupo de debate regrado pela via da encenagao teatral, uma vez que,
num primeiro momento, observou-se que no trabalho com a dindmica de grupo classificada
como técnica de debate, modalidade denominada Juri Simulado (ANDREOLA, 2004, p.58-
60), em uma turma de refor¢o de 6° ano do ensino fundamental, na mesma escola que deu
suporte a esta pesquisa, houve um consideravel avanco nas competéncias anteriormente
citadas e tal dindmica se desenvolveu através de pequenas dramatizacdes, o que os motivou a
alcancar o bom resultado que 14 se obteve.

E esse resultado exitoso que se alcangou, ao se aplicar aquela técnica, permitiu que se
cogitasse e, apos verificadas as caracteristicas sociais do grupo de alunos atendidos no 9° ano
regular do ensino fundamental da mesma escola, por fim decidiu-se por sistematizar um
trabalho pedagogico que se utilizasse de algumas das técnicas pertinentes as encenagdes
teatrais.

Como trajeto numa metodologia que desse conta de um trabalho que englobasse
principalmente a leitura e interpretacdo de textos, a elaboragdo de pequenos textos como
pretexto (COELHO, 2014, p. 1210-1211), para dar suporte escrito as dindmicas de
encenacdes, escolheu-se seguir método baseado em proposta de trabalho desenvolvido pelas
Pesquisadoras Maria da Gloria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar, nominado como “Método
Criativo” considerando que os objetivos do referido método, de certo modo, dialogam com o
que se espera da producao do aluno em etapa de conclusdo do ensino fundamental, que

seriam:

1) Estabelecer relagdes significativas entre componentes do eu e do mundo,
em especial da cultura linguistica e literaria.

2) Perceber potencialidades expressivas da lingua e de outros meios de
comunicacao em relagdo ao eu e ao mundo.

3) Organizar as relagdes estabelecidas, valendo-se de codigos culturais, em
especial do codigo linguistico.
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4) Materializar tais relacdes em linguagens diversas, com énfase na verbal,
produzindo textos bem formados. (BORDINI; AGUIAR, 1983, p.26).

Cabe ressaltar que aqui se entende por texto como sendo o lugar em que ocorre a
constituicdo e a interacao dos atores sociais, isto €, um local de ocorréncia de um evento

comunicativo, pois:

[...] conforme Beaugrande (1981), “convergem agdes linguisticas, cognitivas
e sociais, agdes por meio das quais se constroem interativamente os objetos
de discurso e as multiplas propostas de sentido, como fungdo de escolhas
operadas pelos coenunciadores, entre as inumeraveis possibilidades de
organizagdo textual que a lingua lhes oferece.” (KOCH, 2014, p.173).

Assim, a escolha por esse tipo de técnica, em muito, deve-se a duas razdes: a 1? pela
possibilidade do teatro permitir evocar, como as demais manifestagdes artisticas, a dimensao
pedagobgica, ja que "os jogos dramaticos de varias modalidades podem ser grandes aliados do
professor na formacao intelectual, social ¢ humana de seus alunos" (SILVA, 2009, p.132) ¢ a
2% por ser uma "pratica teatral calcada em principios éticos e solidarios e na valorizagao das
acdes diretas e na superagdo da passividade." (BENEVIDES, 2013, p.182), entendimento esse
que dialoga com a concepc¢ao de lingua e texto aqui escolhida, a qual prevé alunos ativos, em
contraponto as concepgoes de lingua como representacdo de pensamento ou de lingua como
codigo, ambas pressupondo discentes em atitudes de relevante passividade (KOCH, 2014,
p.173).

A escolha do teatro ndo foi gratuita, mas uma possibilidade de se realizar o fazer
pedagbgico, no ensino de implicitos nos textos em lingua portuguesa, e que € possivel pela via
da dramatizagdo cénica, a atividade ludica, motivadora, que a atividade teatral expressa, nas
palavras de Diderot e Lessing, os quais definiram o teatro como divertimento e ensino
(PEIXOTO, 1983, p.13), no entanto, o ludico que, em sua seriedade, ¢ capaz de permitir o

ensino e a aprendizagem:

Brecht pensava “o teatro, tal como todas as outras artes, tem estado, sempre,
empenhado em divertir... (CAMAROTTI, 1999, p.28); no entanto, nao
podemos esquecer seu carater transformador, a agdo politica e social
verificados na relagdo entre atores e espectadores € na possibilidade de

estabelecer possiveis reflexdes e criticidade. (BENEVIDES, 2013, p. 181).
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Ressalta-se que, por vezes, ao se trabalhar com o elemento teatro, tao ligado a area das
artes, ao poético, mais especificamente das artes cénicas, e por se trazer ao alunado textos do
género ndo-poético que se tornou texto encenado, confessa-se que, na presente pesquisa, sem
a pretensdo de adentrar profundamente ou esgotar qualquer dos assuntos ligados ao poético
(ou as outras areas cientificas), sempre que se vislumbrou ser possivel, procurou-se
estabelecer um didlogo, uma aproximacdo, entre a linguagem poética e o linguajar, mais
especificamente, da Linguistica Textual (LT), tentando concatend-las através do que se
apresenta no ambito desse trabalho académico, ainda que entre tais conhecimentos, por vezes,
haja percepcdes diversas.

Esse arriscado intento torna-se possibilidade no momento em que se compreende que
o ser - humano, para encontrar sentido, muitas das vezes, necessita de um proposito
(FRANKL, 1987, p.5). Nesse raciocinio, o construir-se do aluno ndo corresponderia ao ser
construido proposto pela metodologia tradicional de ensino, que apenas o informa, mas,
necessariamente, pressupde outra educacio que permita ao aluno que construa e se construa a
si mesmo, de modo autébnomo e consciente, com o objetivo de encontrar proposito e sentido
na e para a propria vida.

A atividade ludica como elemento capaz de tornar o processo de ensino-aprendizagem
algo atraente e interessante aos jovens alunos do 9° ano do ensino fundamental regular
aparenta ser uma forte opc¢do, quando aliada ao trabalho docente, diferentemente da
metodologia tradicional escolar, que se reduz a transmissdo de interpretacdes, em boa parte,
desvinculadas da realidade dos alunos, sem que fagam sentido para eles: “[...] o professor e a
escola ensinam; o aluno aprende (se puder).” (GERALDI, 2012, p.89).

Assim "o papel do professor nao ¢ mais transmitir uma interpretacdo produzida fora de
si, institucionalizada. As obras criticas, os livros do professor, os paradidaticos propdem um
pensamento pronto, um ensino pré-fabricado." (ROUXEL, 2013, p.28-29). Ademais, o ludico
resgata o que € também originario ao homem, o qual tem o jogo como séria manipulagdo da
realidade, mas também a liberdade de brincar (HUIZINGA, 2000, p.7-10).

Nessa etapa do desenvolvimento cognitivo do aluno de 9° ano, isto ¢, na fase do
estagio operacional-formal, "ela (a crianga ou o adolescente) ndo resolve as situagdes por
ensaio e erro, ja consegue analisar as situagdes antes de agir. Porém ela ainda tem dificuldades
em resolver problemas que exijam analisar vdarias hipdteses ao mesmo tempo."
(MARANHAO, 2004, p.28).

Dai a utilizag¢do da mediagao, pelo professor, na busca do aprimoramento da técnica de

interpretagdo e compreensao de texto, fornecendo o suporte necessario para a construgao das
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possibilidades dos raciocinios dos alunos acerca das diversas formas de leitura de um mesmo
texto (GERALDI, 2012, p.92), isto ¢, a possibilidade de levantamento das informagdes
implicitas ali contidas, utilizando-se do jogo, ja que ele "ultrapassa os limites da atividade
puramente biologica e psicoldgica. O jogo ndo satisfaz as necessidades imediatas da vida e
sim as transcende, conferindo um sentido a acdo ludica" (MATTOS, 1994, p.2).

Realizados alguns testes, procura-se demonstrar aqui que, com os resultados obtidos,
parece ser viavel a associa¢do entre o ensino de lingua portuguesa, com foco na leitura, a
pratica dos jogos teatrais, o trabalho com os significados implicitos no texto, os quais parecem
ter possibilitado a ampliacdo da compreensdo dos alunos nos textos por eles trabalhados,
transformando tal compreensdo em possibilidades de nova interpretagdo, acreditando-se,
assim, permitir, de modo antecipado, a persecucdo de um dos objetivos do novo documento
normatizador governamental referente a educacdo, que ¢ a BNCC.

Quanto a isso, o novel documento legal, BNCC, dispde, acerca dos componentes
curriculares e dos conteudos, que se deve "contextualizar os contetdos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresentd-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estao situadas" (BRASIL, 2016, p.12).

Importa frisar também que no trabalho que ora se apresenta, citaram-se muitos textos
legais, uma vez que o professor do Estado do Rio de Janeiro, servidor publico, ndo possui
soberania pedagogica e sim certa autonomia didatico-pedagogica, tendo de cumprir, na
integralidade, o que a let propde no entendimento do fazer pedagodgico, nos moldes da
Resolugdo SEEDUC-RJ n° 4.778/2012.

Diante do exposto, acredita-se também que desenvolver a capacidade de pensamento
critico do alunado, ja no ensino fundamental, seria um dos objetivos mais importantes, pois,
na contemporaneidade, "a escola pode formar um cidaddo flexivel, democratico e
protagonista, que seja multicultural em sua cultura e poliglota em sua lingua" (ROJO, 2009,

p.115).
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1 HIPOTESE E OBJETIVOS

1.1 Hipotese

A hipotese que se propde ¢ de que a leitura, a interpretacdo e a compreensao de textos,
pela via da encenacdo teatral, podem ser capazes de possibilitar ao alunado do ensino
fundamental, isto €, nessa fase de formacdo, que, através da vivéncia e experimentacdo que a
encenacao de peca de teatro possa-lhe permitir, este aluno seja capaz de construir significados
e sentidos, ndo s6 com as informagdes explicitas presentes no texto trabalhado, mas
principalmente com as informagdes implicitas, sejam estas recuperdveis pelas marcas
linguisticas presentes no texto, sejam as que necessitam de andlise mais minuciosa €
aprofundada do contexto de ocorréncia, casos em que tais marcas ndo possam ser recuperadas

de imediato, utilizando-se, inclusive, do conhecimento prévio, para a obtengao desse fim, pois

Na linha desta reflexao, educar significa fazer o educando descobrir o saber
necessario para viver; ¢ fazer o educando descortinar suas possibilidades de
vida, tornando-se contemporaneo.

[.]

Ser contemporaneo ¢ ter o olhar fixo no seu tempo, para nele se aperceber
ndo das luzes, mas da escuriddo e das sombras (AGAMBEN, 2009). E
aquele que, precisamente, sabe ver esta obscuridade e se reconhece nela, no
siléncio e na reflexdo. (GOIS; QUEIROZ; GAIO, 2013, p. 51)

1.2 Objetivo Geral

Como ja exposto em sede introdutoria, o objetivo desse trabalho ¢ aplicar uma
metodologia de ensino, aqui, proposta metodoldgica adaptada da nominada como “método
criativo” de Bordini & Aguiar (1983), através do trabalho teatral, artes cénicas, que possa ser
capaz de minimizar as limitagdes relativas aos problemas de aprendizagem, no que concerne
ao ato de identificar e compreender informagdes implicitas no texto, que se apresentem no
ambito escolar, ainda que tais limitagdes tenham implicado retencdo dos alunos ou tenham
criado distor¢io idade-série, por conta das retengdes. E uma metodologia aplicavel ndo so aos
alunos com problemas de aprendizagem, mas também a todos os alunos considerados tipicos

(SILVA; MOLLICA, 2011, p.3-4).
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1.3 Objetivo Especifico

No intuito de melhor conseguir alcangar o objetivo geral proposto na presente pesquisa
(SANTOS, 2000, p. 63-64), observou-se ser necessario que as investigacdes que aqui se

desenvolveram pudessem abranger, a priori, o seguinte ponto destacado:

- verificar de que modo o exercicio de aplicagdo da técnica cénica adaptada do teatro-debate
pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a

inferéncias de informagdes implicitas em um texto, com constru¢do de significados e sentidos.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 A avaliacio externa do ensino fundamental brasileiro na atualidade

De acordo com a Prof*. Stella Maris Bortoni-Ricardo, foi a partir dos exames externos,
no ano de 1990 (BRASIL, 2011, p.9), como a Prova Brasil, avaliagcdo integrante do Sistema
Nacional de Avaliacao da Educagdo Bésica (SAEB), que a sociedade brasileira tomou ciéncia,
de modo formal, acerca das dificuldades que o aluno do ensino fundamental apresentava no
concernente a compreensao e interpretacdo de texto (BORTONI-RICARDO, 2009), ainda que
haja criticas quanto a eficiéncia e eficdcia desses exames externos € o uso de seus resultados
enquanto indicadores do nivel de educagdo para a tomada de decisdo na gestdo politico-

governamental educacional,

Assim, o dever de fiscalizagdo do Estado [em relag@o a qualidade do ensino],
dentro de um federalismo cooperativo, ¢ em se tratando de um assunto de
competéncia comum a todas as esferas administrativas, encontra-se
estruturado em normas complexas, que disciplinam a reparticdo de
atribui¢des de cada ente federativo. A imensa diversidade de sistemas e
orgdos responsaveis pela educacdo, de certa forma, prejudica a propria
atuacdo estatal, devido a potenciais conflitos (positivos e negativos) de
atribuicdes. (SILVA, 2009, p. 134).

E essa circunstancia pode ser verificada, conforme resultados apresentados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma vez que,
desde o inicio da série histdrica, quase nada se avangou, pelo contrario, houve até involugao,
no que se refere a proficiéncia dos alunos do 9° ano do ensino fundamental, em lingua

portuguesa.

2.2 Dados da avaliacio externa

O grafico 1, publicado pelo INEP (BRASIL, 2017, p. 14), demonstra que, numa escala
de pontuagdo que vai até o nivel maximo de 500 pontos na escala de proficiéncia (BRASIL,
2013, p.25-26) quando avaliados quanto as competéncias e habilidades previstas nos
descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (/bidem, 2016, p.9-10), os alunos
brasileiros do 9° ano do ensino fundamental, na série historica, variaram numa escala de 256
pontos maximos atingidos, em 1995, somente ultrapassando essa marca inicial mais
atualmente, no ano de 2017, quando se alcangou o méaximo de 258 pontos totais, ressalte-se,

apds um periodo de anos de diversas involugdes nesse indice de medi¢do, como se observa
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nos resultados das avaliagdes aplicadas nos anos de 1997, 1999, 2001, 2003, 2005, 2007,
2009, 2011, 2013 e 2015.

E um resultado que indica alguma melhoria, no entanto, ainda muito modesta, quando
se verifica que a avaliacdo de 2017 apresentou uma nota global de aproximadamente 0,7%
acima do resultado da série historia, iniciada em 1995 (de 256 para 258 pontos). E ao se
lembrar que a nota de 258 pontos equivale a aproximadamente 52% da escala de pontuagao
total e possivel, conforme a metodologia SAEB, pode-se afirmar que passadas duas décadas
de fiscalizagcdo na qualidade da educagdo, ao menos, volta-se ao indice em que se comegou,
no ano de 1995. Assim, o nivel da qualidade no ensino fundamental brasileiro, por essa

amostragem, aparece praticamente estagnado.

Grafico 1
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Cumpre esclarecer que, de acordo com o INEP, a Prova Brasil ¢ o instrumento pelo
qual se avalia o desempenho escolar dos alunos, em duas areas de conhecimento, que sdo
Lingua Portuguesa, com foco na leitura e Matematica, com foco na resolu¢do de problemas.

Nao estdo previstos, na Prova Brasil, a afericao de todos os contetidos, competéncias e
habilidades possiveis em Lingua Portuguesa, previstos nas orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Entdo, no planejamento dessa avaliagdo, faz-se um necessario
recorte do curriculo e define-se o que se quer avaliar em cada etapa de aprendizagem e area de

conhecimento avaliada (BRASIL, 2013, p.7).
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Esse citado recorte ¢ expresso por meio da constru¢do do documento nominado
Matrizes de Referéncia “que compreendem o conjunto de conteudos (topicos ou temas) e
habilidades a serem avaliados em cada area do conhecimento, que representam o que se
espera que os alunos tenham desenvolvido ao final do 5° e do 9° ano do ensino fundamental.”
(Ibidem, p.7).

Quanto a escala de proficiéncias, que serve para aferir o nivel de aprendizado do
alunado, bem como servir de indicador do nivel da qualidade de ensino no pais, pela nota que

atribui, na avaliagdo, esclarece o INEP que

Os resultados obtidos pelos alunos nos testes da Prova Brasil sdo
expressos por meio de um valor numérico posicionado em uma escala de
proficiéncia. Essa escala nada mais ¢ do que uma régua construida com base
em informagdes previamente estabelecidas sobre o comportamento dos itens
(questdes) aplicados nos testes, com base no uso do modelo da Teoria da
Resposta ao Item (TRI).

Na Prova Brasil, a escala de proficiéncia ¢ construida para cada uma
das areas de conhecimento avaliadas e vai de 0 a 500 pontos. Ela ¢ dividida
em intervalos de 25 pontos, que sdo chamados niveis de proficiéncia. Cada
nivel compreende um conjunto de habilidades que os alunos nele
posicionados provavelmente dominam.

E importante ressaltar que os niveis da escala sdo progressivos e
cumulativos. Isso significa que eles sdo organizados da menor para a maior
proficiéncia. Além disso, quando um percentual de alunos foi posicionado
em determinado nivel da escala, pode-se pressupor que, além de
provavelmente terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel,
também desenvolveram as habilidades referentes aos niveis anteriores.
(BRASIL, 2013, p. 17).

A Teoria da Resposta ao Item (TRI) ¢ modalidade de avaliagdo que, por definigdo,
avalia apenas uma habilidade, abordando apenas uma tunica dimensdo do conhecimento;
assim, “Os itens sao elaborados para obter do aluno uma Unica resposta a cerca da habilidade
avaliada. A partir da analise das respostas dos alunos aos itens, pode-se calcular sua
proficiéncia para aquela habilidade.” (BRASIL, 2018, p.1).

O instrumento que traduz a aplicacdo da TRI ¢ a chamada ‘questdo de multipla
escolha’, pois a constitui¢ao deste instrumento € o suporte para esta espécie de afericdo, uma
vez que “O item ¢ constituido por enunciado, suporte, comando e alternativas de respostas,

que podem ser distratores ou o gabarito.” (/bidem, 2018, p.1).
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2.3 Dados da avaliacdo externa em nivel local

Na unidade escolar em que se desenvolveu a pesquisa ora apresentada, Colégio
Estadual Santo Antonio (CESA), observou-se que os indicadores de resultados, em relacio a
proficiéncia na disciplina Lingua Portuguesa passou, hd pouco tempo, por um declinio,
conforme demonstram os graficos abaixo, disponibilizados pelo INEP como a série historica
da referida unidade escolar (o verbo ‘passar’ estd empregado no tempo pretérito, uma vez que
o emprego da metodologia que aqui se apresentard gerou resultados positivos e que serdo
retomados na se¢ao de ‘Resultados’ da presente pesquisa).

A importancia de se reportar a resultados passados repousa na reafirmagdo da
necessidade de se repensar a pratica docente em sala de aula, notadamente a pratica da
atividade conforme os ditames da chamada escola tradicional, isto €, o professor como mero
instrutor da descritividade do sistema linguistico portugués e o aluno como simples o
memorizador dessas descrigoes. Nesse sentido “Esses nomes técnicos e sua classificagdo
correta sao menos importantes do que a proposta de exercicios que ministrem ao educando o
desenvolvimento do pensamento e o apto desempenho de suas competéncias linguisticas
receptivas e produtivas.” (BECHARA, 2002, p.52-53).

Nao foi possivel apresentar os resultados exitosos do método aplicado, antes, uma vez
que o INEP s6 divulgou os resultados completos, para a sociedade em geral, a partir da
segunda quinzena do més de setembro de 2018 (BRASIL, 2018, p.35), embora os testes
tenham sido aplicados no periodo de 23/10 a 30/11 de 2017 (Ibidem, 2018, p.4), coincidindo
com o final do 4° bimestre letivo e fim de curso para as séries finais de percurso (5° ano para
o Fundamental 1° segmento, 9° ano para o Fundamental e 3° ano para o Ensino Médio).

Agora se apresentam os resultados obtidos pelos alunos do 9° ano do CESA, antes da

aplicagdo da metodologia que aqui se propoe:

Tabela 1 - Resultados da Prova Brasil de 2005 a 2011

Evolucao Escolar

Anos Iniciais Anos Iniciais Anos Finais Anos Finais
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica
L 2005 - - 22234 239,14 J
(2007 = = 223,74 238,09 )
4 2009 - - 211,15 216,52

M " » 21597 230,61
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A tabela acima (BRASIL, 2012, p.1) demonstra que, no ano de 2005, os alunos do
CESA foram avaliados em 222,34 pontos, aproximadamente, 4,2% abaixo da média nacional,
que foi de 232 pontos, conforme grafico 1.

A mesma tabela mostra que, no ano de 2007, os alunos da referida escola obtiveram
um rendimento melhor, ainda que discreto, passando a 223,74 pontos, proximos de 4,8%,
ainda abaixo da média nacional, que foi de 235 pontos, se confrontado com o grafico 1.

No ano de 2009, a referida tabela revela que os alunos daquele colégio pontuaram em
211,15 pontos, revelando uma involugdo, dentro da metodologia avaliativa externa aplicada,
havendo um recuo em torno de 13,5%, se comparados aos 244 pontos da média nacional,
constante no referido grafico 1.

Ja no ano de 2011, os resultados apontam para uma recuperag¢ao dos alunos no CESA,
dentro da metodologia SAEB, uma vez que tais alunos alcangaram a marca avaliativa de
215,97 pontos, isto ¢, 11,8% abaixo da média nacional, que foi de 245 pontos, conforme o

mesmo grafico antes mencionado.

Tabela 2 — Resultados da Prova Brasil de 2011 a 2015

N—— T T
da P Brasil " ™ - —
oo o

201 215.97 230.61
2013 230.14 237.06

2015 213.04 229,66

No ano de 2013, esta tabela (BRASIL, 2016, p.6) demonstra que os alunos do CESA
foram avaliados em Lingua Portuguesa, obtendo aproximadamente 230 pontos, revelando
estar, por essa metodologia de avaliagdo externa, em torno de 6,5% abaixo da média nacional,
que foi de 246 pontos, conforme o ja indicado grafico 1. Houve uma melhora dos alunos do
CESA, em comparacao aos 215 pontos da avaliagdo de 2011, mas ainda aquém da, ao menos,
média nacional.

Ja no ano de 2015, observa-se um agravamento da situagdo, em Lingua Portuguesa,
uma vez que o indice de avaliagdo do CESA retrocedeu, inclusive, em relagcdo aos 215 pontos
obtidos em 2011. Na afericdo de 2015, verificou-se que a escola em comento obteve proximos
213 pontos, ficando perto de 15,5% abaixo da média nacional. Concluindo, observa-se que,
enquanto a média nacional paulatinamente avancava, a média do CESA, num primeiro

momento avangou e em seguida, houve recuo.
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A tabela abaixo sintetiza todos os resultados acima analisados e traz ainda a diferenca
de pontuagdo, ou seja, o quanto faltou de pontuagao para que os alunos do CESA alcancassem

os indices médios nacionais:

Tabela 3 — Comparacio entre a pontuacio no CESA e a pontuacio média nacional no
periodo 2005-2015

COMPARAGAO ENTRE RESULTADOS PROVA BRASIL

RESULTADO RESULTADO DIFERENCA DE
ANO NACIONAL LOCAL PONTUACAO
2005 232 222,34 9,66
2007 235 223,74 11,26
2009 244 211,15 32,85
2011 245 215,97 29,03
2013 246 230,14 15,86
2015 252 213,04 38,96

O grafico 2, abaixo, permite visualizar a curva de resultados dos alunos do 9° ano no
CESA, em comparagdo com a curva nacional, consolidada com os dados apresentados pelo

grafico 1:

Grafico 2 — Curva de desempenho dos alunos do CESA em comparag¢iao com o
desempenho médio nacional no periodo 2005-2015
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Agora, passa-se a analisar como os alunos do 9° do ensino fundamental foram
avaliados dentro dos niveis oriundos da escala de proficiéncia criados pelo INEP, que sdo

desmembramentos da Matriz de Referéncia a que ja se fez mencdo, cuja afericdo, junto ao
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aluno, da-se através de processo avaliativo, com foco na leitura e interpretagao de texto,
aplicando-se questdes de multipla escolha que retratam a TRI.

Cabe frisar que "para cada unidade escolar participante da Prova Brasil ¢ calculada
uma média da proficiéncia dos seus estudantes que participaram da avaliacdo. Essa média ¢

expressa em uma escala de 0 a 500" (Brasil, 2011, p.12).

Ainda conforme estabelece o documento governamental,

A proficiéncia média em leitura de uma escola participante da Prova Brasil é
expressa em 10 niveis. [...] espera-se, naturalmente, que a proficiéncia dos
alunos da quarta série/quinto ano esteja situada em niveis mais baixos que a
proficiéncia dos da oitava série/nono ano (BRASIL, 2011, p.12).

A esse respeito, assim sdo descritos os niveis, pelo documento governamental do SAEB

(BRASIL, 2016, p.2):

No nivel 1

Os estudantes provavelmente s3o capazes de: Reconhecer expressdes
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relagdo entre
expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito
de sentido de expressao e opinido em cronicas e reportagens;

No nivel 2:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em fragmentos de
romances ¢ cronicas. Identificar tema e assunto em poemas ¢ charges,
relacionando elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, de conjuncdes em
poemas, charges e fragmentos de romances. Reconhecer relagdes de causa e
consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas e fébulas.
Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido. Inferir efeito de
sentido de repeticdo de expressdes em cronicas;

No nivel 3:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas.
Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas.
Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes. Reconhecer relacao
entre pronomes ¢ seus referentes e relagcdes de causa e consequéncia em
fragmentos de romances, didrios, cronicas, reportagens e maximas
(provérbios). Interpretar o sentido de conjungdes, de advérbios, e as relagdes
entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances,
reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros diferentes que abordem
o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas.
Inferir o sentido de palavra ou expressao em histdria em quadrinhos, poemas
e fragmentos de romances;
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No nivel 5:

No nivel 6:

No nivel 7:
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e
cronicas. Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.
Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens,
contos e enquetes. Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagdes
entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas,
cronicas, artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de
expressdo ¢ de variantes linguisticas em letras de musica, tirinhas, poemas ¢
fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras
de musica, editoriais, reportagens, cronicas e artigos. Inferir o efeito de
sentido de linguagem verbal e ndao verbal em charges e historia em
quadrinhos. Inferir informagdes em fragmentos de romance. Inferir o efeito
de sentido da pontuagdo e da polissemia como recurso para estabelecer
humor ou ironia em tirinhas, anedotas ¢ contos;

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar a informagao principal em reportagens. Identificar
ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens.
Reconhecer elementos da narrativa em cronicas. Reconhecer argumentos e
opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances.
Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.
Inferir informagdo em contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de
palavras, da repeti¢do de palavras, de expressoes, de linguagem verbal e ndo
verbal e de pontuagdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de
romances;

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Identificar ideia principal e elementos da narrativa em
reportagens e cronicas. Identificar argumento em reportagens e cronicas.
Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso
de pontuagdo, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em
poemas, contos ¢ fragmentos de romances. Reconhecer a relagdo de causa e
consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides entre cartas de
leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagdo de sentido
estabelecida por conjungdes em crdnicas, contos e cordéis. Reconhecer o
tema comum entre textos de géneros distintos. Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em
poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e
reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em
tirinhas;

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas, ideia principal e expressao
que causa humor em contos, cronicas e artigos de opinido. Identificar
variantes linguisticas em letras de musica. Reconhecer a finalidade e a
relacdo de sentido estabelecida por conjungdes em lendas e cronicas;
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No nivel 8:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e
teses. Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar
fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido
de palavras em poemas.

Em relacdo ao nivel 0, o documento oficial apenas declara "desempenho menor que
200" (BRASIL, 2016, p.2).

Durante esse levantamento de dados, observaram-se certas inconsisténcias que sao
dignas de nota, tais como o texto que se acabou de citar ndo traz o descritivo de quais seriam
as habilidades ou competéncias a serem aferidas no nivel 9, j& que o texto do documento
oficial denominado Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), Prova Brasil, ensino
fundamental, matrizes de referéncia, topicos e descritores de 2011, citado anteriormente,
afirma apenas que atinge o nivel 8 o aluno que possui um "desempenho maior ou igual a 375"
(BRASIL, 2016, p.2).

O documento do INEP intitulado ‘Prova Brasil, Avaliagdo do Rendimento Escolar,

Caderno 2013’ declara textualmente que

Em 2013, o Inep realizou um trabalho de atualizacdo da interpretacao
pedagdgica dessas escalas e optou pela apresentagdo separada para cada um
dos anos escolares avaliados, mantendo a premissa de que o conhecimento é
cumulativo e os alunos do 9° ano do ensino fundamental tém alta
probabilidade de dominar, além do que esta expresso na descrigdo de seu ano
escolar, aquilo que também consta da descrigdo do 5° ano do ensino
fundamental. (BRASIL, 2013, p.17).

E uma possibilidade para a alteragdo do critério que se nota entre os documentos de
2011 e 2013 acima reputados, mas ndo esclarece tal inconsisténcia na integra, uma vez que o
mesmo ‘Caderno 2013’ traz na Matriz de Referéncia o descritor D4 “Inferir uma informagao
implicita em um texto” (/bidem, p.9), e que € o objeto do presente trabalho.

Retornando a andlise dos resultados dos alunos do CESA, no que se refere ao
desempenho deles dentro das escalas de proficiéncia, o que aparenta ser mais grave ¢ quando
se verifica a pontuacdo desse alunado, observado em sua performance distribuida

percentualmente em quantitativo de alunos dentro dos niveis de avaliacdo da Prova Brasil:
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Tabela 4 — Resultados da Prova Brasil de 2011

Distribuicao percentual dos alunos na escala de proficiéncia

Lingua Portuguesa

Anos Iniciais - Ensino Fundamental Anos Finais - Ensino Fundamental
Nivel Pontos da Escala Percentual (%) Nivel Pontos da Escala Percentual (%)
e mlor que 326 : Hivol® maior que 325 12
Nivel 8 13008325 - Nivel 8 13002325 e
Nivel 7 275 2 300 - Nivel 7 2752300 100
Nivel 5 2258230 . Nivel § 225 a 250 s
Nivel 3 175 a 200 = Nivel 3 175 a 200 144
Nivel 2 1502 175 £ ! Nivel 2 150175 154
Nivel 1 125a 150 - Nivel 1 125 a 150 78
Média da Escola: - Média da Escola: 215,97

Grafico 3 — Resultado da Prova Brasil de 2013

Distribuigdao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

1.87% 0.0%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel & Nivel 7

Grafico 4 — Resultado da Prova Brasil de 2015

Distribuigdao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

4.81%
0.63% 0.56%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel & Nivel 7

Cabe esclarecer que, em relacao aos resultados das escalas de proficiéncia dos alunos

do 9° ano do CESA, so se apresentaram aqui a tabela de 2011 e os graficos de 2013, 2015 ¢
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2017 (este sera apresentado na se¢do ‘Resultados’), uma vez que os documentos publicos
disponibilizados pelo INEP somente dispuseram esses resultados para consulta.
Observando-se os resultados da escola em andlise, verifica-se que os indices referentes
as médias nacionais de proficiéncia para os alunos do 9° ano do ensino fundamental figuram
na mesma escala de centena, no entanto, a escola observada acumulou decréscimo em seus
indices de proficiéncia, no que concerne a concentracdo percentual de alunos nos niveis de
conhecimento mais avancados (de acordo com a Matriz de Referencia), conforme demonstra a

tabulacao dos dados da série historica:

Tabela 5
DESEMPENHO DO ALUNADO NA PROVA BRASIL
(PERCENTUAL)

NiVEL/ANO 2011 2013 2015
0 1,8 29,49 44,6
1 7,8 13,35 17,31
2 15,4 19,56 11,34
3 14,4 22,96 11,51
4 17,4 9,13 9,24
5 14,4 3,64 4,81
6 16 1,87 0,63
7 10 0 0,56
8 1,7 0 0
9 1,2

TOTAL 100 100 100

O grafico tridimensional a seguir traduz um aumento significativo, com o avangar do
tempo, de um enquadramento percentual nas categorias de niveis mais rudimentares de
afericdo do nivel de leitura, enquanto também demonstra ter havido uma anulacdo do

percentual de participagdo dos alunos em relacdo aos niveis mais avangados de leitura:
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Grafico 5 — Comparacio proficiéncia local Prova Brasil edi¢oes 2011 -2015

EANO 2011

B ANO 2013
B ANO 2015

2.4 Sobre o Descritor D4 — inferéncia de implicito textual

Como se verificou, ndo ha, no descritivo dos niveis, nenhuma referéncia direta ao
descritor nominado 'D4' que significa inferir uma informagdo implicita em um texto,
conforme a Matriz de Referéncia da Prova Brasil para 9° ano do Ensino Fundamental, na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Ressalta-se que a referida Matriz de Referéncia traduz, como aqui ja se abordou
anteriormente, contetidos, habilidades e competéncias especificados pela Unido, através do
Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e este delega poderes ao INEP para a verificagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, almejando a melhoria da qualidade do e no ensino,
conforme determina o artigo 9°, inciso VI da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/1996 (capitulo que trata das incumbéncias da Unido no que se refere ao
seu papel na organizacdo da educacdo nacional) (BRASIL, 2015, p.1202).

O que se vé ¢ o documento do SAEB, em relagao ao descritivo dos niveis, tratar muito
do termo "inferéncia", no entanto, sabe-se que inferéncia, a priori, ndo poderia ser sindbnimo
de implicito, pois, ja em seus significados dicionarizados, inferéncia ¢ "raciocinio por meio do
qual se conclui a partir de indicios" (AULETE, 2011, p.791); inferéncia € processo cognitivo

de compreensdo de texto em que hd “’a geracdo de informagdo semantica nova a partir de
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informacao semantica dada em certo contexto’” (RICKHEIT & STROHNER apud KOCH,
2014, p.142-143) e implicito, no presente, caso, enquanto informagdo textual, co-textual ou
contextual, ¢ aquilo "que ndo estad claro, mas fica subentendido" (AULETE, 2011, p.768). E
essa diferenciagcdo ¢ amplamente demonstrada pela literatura especializada no assunto, como
se explicitara nas segdes seguintes.

Apos as analises do desempenho escolar ocorridas no local de desenvolvimento da
presente pesquisa, ainda que o método de afericdo do nivel de escolarizagdo, por parte do
governo federal, seja um método que possa ter falhas, como ja citado, torna-se imperioso que
se revisite a metodologia de trabalho pedagogico de leitura do texto na escola.

Como se viu, os resultados demonstram que a metodologia com que se tem
trabalhado, no ambito do espago escolar, parece manter os alunos, j4 no fim do ensino
fundamental, ainda, em grande parte, afastados dos niveis de leitura mais avangados,
conforme a escala de afericao oficial.

Nesse sentido, acredita-se que trabalhar o implicito textual é uma possibilidade nao s6
de resgate da competéncia leitora D4 que parece ainda nao estar desenvolvida no aluno, mas
ultrapassar até a expectativa da prova de avaliacdo externa, j4 que a mesma parece nao
privilegiar diretamente a aferi¢do da habilidade/competéncia dele em trabalhar com o dado
implicito do texto, incentivando, neste aprendiz, um incremento em suas atividades
inferenciais.

Ainda que os proprios descritivos oficiais ndo tratem diretamente do descritor D4, no
boletim de resultados, alcancar a expectativa governamental, tornando o alunado habil e

competente no trabalho com os implicitos textuais ¢ fundamental, ja que

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
&, que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos, que estabeleca relagdes entre o texto que se 1€ e outros
textos lidos, que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto,
que consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos que permitam fazé-lo. (KOCH, 2014, p.184).

Acredita-se que o ensinar, nesta perspectiva, ¢ contribuir para o desenvolvimento do
aluno enquanto leitor critico e protagonista, pois "ndo basta decodificar as representagdes
indiciadas por sinais e signos: o leitor porta-se diante do texto transformando-o e

transformando-se" (SILVA, 1998, p.44 apud TINOCO, 2013, p.146).
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2.5 A diferenca entre inferéncia e informacao implicita no texto

Conforme ja se referiu anteriormente, na disciplina Lingua Portuguesa, ndo se devem
confundir os conceitos de inferéncia e de informacdo implicita no texto, pois, conforme as
literaturas na area da LT, esses sdo conceitos distintos e que, por vezes, operam em conjunto.

Anteriormente, viu-se a defini¢do de inferéncia, segundo o modelo de Rickheit &

Strohner e que assim pode ser representado (KOCH, 2014, p. 143):

Figura 1

Inferéncia= A -->=B
C

cujas partes seriam:

a) a representacdo psicolégica da informacdo A e B;
b) o processo de inferirB e A;
c) a nocdo de contexto C e seu efeito sobre o inferenciamento.

Na mesma direcao define Marcuschi: “Na realidade, as inferéncias, na compreensao de
texto sdo processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informagao
textual e considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representagao semantica.”
(MARCUSCHI, 2008, p.249).

Quanto a funcado inferencial, Marcuschi ressalta que

[...] a contribuigdo essencial das inferéncias na compreensdo dos textos ¢é
funcionarem como provedoras de contexto integrador para informacdes e
estabelecimento de continuidade do proprio texto, dando-lhe coeréncia. As
inferéncias funcionam como hipdteses coesivas para o leitor processar o
texto. Funcionam como estratégias ou regras embutidas no processo.
(Ibidem, 2008, p. 249).

Desse modo, evidenciado esta que inferéncia ndo ¢ implicito e nem compreensdo, pois
inferéncia ¢ processo de cogni¢do que faz parte do “complexo sistema de compreensdo do
discurso, isto €, a parte semantica” (KOCH, 2014, p. 142) e como ja se ressaltou, funciona
como estratégia cognitiva.

Enquanto processos cognitivos que permitem ao leitor/ouvinte a constru¢do de novas
representacdes semanticas e dando-se em interagdo entre texto e contexto, podem-se
distinguir as inferéncias em psicolingiiisticas (altamente dependentes do contexto) e logicas

(as que sdo as mesmas em qualquer contexto). (Ibidem, 2014, p.143).
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Pelo exposto, verifica-se que, no processo cognitivo como estratégia do sistema de
compreensdo, as inferéncias trabalham semanticamente as informagdes através das
representacdes mentais (/bidem, 2014, p. 143), sendo tais representacdes “um conjunto de
tracos consistentes de diversos niveis, que incluem unidades conceituais, unidades
proposicionais, modelos mentais e um nivel superestrutural”. (/bidem, 2014, p. 143).

Uma vez que a compreensdo também faz parte do processo cognitivo (assim como as
inferéncias), pode-se entender que compreender ¢ “partir dos conhecimentos (informagdes)
trazidos pelo texto e dos conhecimentos pessoais (chamados conhecimentos enciclopédicos)
para produzir (inferir) um sentido como produto de nossa leitura.” (MARCUSCHI, 2008,
p.239).

Desse modo, ¢ factivel presumir que o conjunto de tracos que compde as
representacdes mentais € formado por uma multidisciplinaridade de informagdes oriundas dos
diversos campos do saber, que estdo presentes no mundo e, em algum momento, foram

percebidas pelo aluno/leitor/ouvinte (conhecimentos prévios), € possuem bases em:

(1) Conhecimentos linguisticos;

(2) Conhecimentos factuais (enciclopédicos);

(3) Conhecimentos especificos (pessoais);

(4) Conhecimentos de normas (institucionais, culturais, sociais);
(5) Conhecimentos ldgicos (processos).

(Ibidem, 2008, p. 239)

Ademais, assevera Marcuschi que

Na compreensdo influenciam condigdes textuais, pragmaticas, cognitivas,
interesses e outros fatores, tais como conhecimentos do leitor, género e
forma de textualizagdo. Por isso a compreensdo de texto é uma questdo
complexa que envolve ndo apenas fenomenos linguisticos, mas também
antropolégicos, psicoldgicos e factuais. As inferéncias lidam com as relagdes
entre esses conhecimentos € muitos outros aspectos. (/bidem, 2008, p. 249).

Assim, como ressalta Koch que

Visto que a informagdo dos varios niveis ¢ apenas em parte explicitada no
texto, ficando a maior parte implicita, as inferéncias também podem ser
vistas como processos cognitivos através dos quais o ouvinte ou leitor,
partindo da informag@o textual explicitamente veiculada e levando em conta
0 contexto, constroi novas representacdes semanticas. (KOCH, 2014,

p.143),
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parece pertinente que tais concepcdes acabem por confundir os conceitos de inferéncia e de
implicitos, de modo que, nas instrugdes governamentais de fun¢do fiscal, a Unido nao
explicite mais, nos boletins de desempenho da Prova Brasil, o descritor D4, mas faca
referéncias frequentes a palavra ‘inferir’, no sentido de ‘descobrir’, isto €, “Remover o que
cobre algo ou alguém, deixando exposto.” (AULETE, 2011, p.461).

A escola ndo pode se omitir de trabalhar como contetido de Lingua Portuguesa a
questdo da informacao implicita no texto, ainda que o boletim de resultados da Prova Brasil
ndo indique explicitamente que essa espécie de conteudo tenha sido aferida durante a
realizagdo dessa avaliacdo externa, uma vez que a inferéncia ¢ um processo cognitivo e ocorre
de modo espontaneo, mas a informag¢ao implicita ndo; esta devera ser ensinada ao aluno, pois,
“para que se tenha um leitor mais eficiente, na interpretagdo dos diversos géneros e tipos de textos ¢

preciso sensibiliza-lo para o fato de que todo sentido, mesmo o literal, inclui informagdes implicitas

em diferentes graus” (PAULIUKONIS, 2008, p.1924).

2.6 A questao do implicito nos documentos oficiais

Quando se trata de abordar a questdo do implicito, no presente trabalho, ha, logo de
inicio, a necessidade de se delimitar o campo a ser investigado, uma vez que a literatura
especializada trata das mais diversas abordagens acerca do assunto.

Como a questdo que se pretende responder, durante a realizacdo deste, € se o exercicio
de aplicagdo da técnica de debate pela via da dramatizagdo, pela vertente da encenacao teatral,
pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias ao
desvendamento de informagdes implicitas em um texto, parte-se do pressuposto que, por ser
este intento aplicavel em prol dos alunos do 9° ano do ensino fundamental da escola publica
da rede estadual de ensino de ingresso universal, optou-se por partir do conceito de implicito
contido nos documentos oficiais que estabelecem os curriculos de ensino os quais deverdo ser
seguidos por docentes de Lingua Portuguesa, nesse caso, os da rede de ensino do Estado do
Rio de Janeiro.

O que suscitou a presente pesquisa foi o fato de se necessitar submeter ao alunado
alguma pratica de ensino que permitisse desenvolver a habilidade/competéncia relacionada ao
j& mencionado descritor nominado 'D4' que significa inferir uma informag¢do implicita em um
texto, conforme a Matriz de Referéncia da Prova Brasil para 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2011, p.61), cuja melhoria na qualidade do ensino desse descritor

pudesse, quica, refletir-se nas avaliagdes internas e/ou externas.
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Em relagdo a organizacao do sistema de educacao nacional, previsto no artigo 211 da
Constituicao da Republica de 1988 (BRASIL, 2015, p.73), cumpre esclarecer que, consoante
a LDB, em seu artigo 11, inciso V, a prioridade do ensino fundamental é da competéncia
municipal (Ibidem, 2015, p.1202).

No entanto, no Municipio onde se realiza a presente pesquisa, Duque de Caxias, mais
especificamente no 4° distrito, na localidade de Xerém, ¢ comum verificar que o Estado ainda
assume a incumbéncia que ¢ dele, Municipio, por necessidade de cumprir o disposto no artigo
10 da referida lei educacional, na qual em inciso II, combinado com o inciso VI, constata-se a
determinagdo para que o Estado assegure e defina com o Municipio a forma de colaboragao
da oferta do ensino fundamental (/bidem, 2015, p.1202).

Entdo, com base no artigo 210 da Constituicdo Federal vigente, este regulamentado
pelo artigo 8°, paragrafo 1° da LDB, que determina que a Unido ¢ o ente coordenador da
politica da educacdo nacional, exercendo, dentre outras, a fun¢do normativa e, conforme o
artigo 9°, inciso IV, da citada lei da educagdo, ¢ incumbéncia da Unido estabelecer
competéncias e diretrizes para o ensino fundamental (/bidem, 2015, p.1201-1202).

Tudo isto demonstra que a Prova Brasil ¢ um instrumento legitimado pela Unido,
através da lei, para a fiscalizacdo da qualidade do ensino que se da aos alunos brasileiros e, na
realidade, o trabalho que o professor do Estado realiza em sala de aula nem seria de sua
competéncia legal originaria, num primeiro plano, no entanto, como o Municipio de Duque de
Caxias parece nao conseguir comportar o numero de alunos proprios em sua rede especifica,
assim este docente tem de realizar o trabalho que seria originario do Municipio.

De pronto, essa questdo legal parece ndo ter importancia, no que concerne a pratica do
ensino em sala de aula, no entanto, quando o Estado, pelo comando da lei suporta a obrigagao
originaria do Municipio, arrasta consigo a responsabilidade de formar jovens em estagio
cognitivo menos maduro do que os da competéncia originaria dele, Estado, que sdo os alunos
do Ensino Médio; e ainda necessita, o ente estatal, desenvolver habilidades/competéncias em
jovens que vém sem nenhum tipo de sele¢do prévia, como aqui ja se expds, € cujas
metodologias de educag¢do escolar praticadas nas salas de aula do Municipio sao
desconhecidas, a principio, pela maioria dos docentes do Estado.

O que o professor do Estado faz, por conta da confusao de atribuicdes legais, referente
ao ato estatal de educar, ¢ procurar resgatar nos alunos as habilidades/competéncias por eles ja
desenvolvidas e incrementa-las naquilo que ainda ndo se estiver bem incorporado, ou seja,

muita das vezes, o Estado tem de assumir um papel de “recuperador” pedagogico.
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E isso também interfere na qualidade e quantidade do cumprimento dos contetidos
programaticos, também fixados por lei, bem como essa situacao vem a se refletir, por certo,
na qualidade e quantidade do ensino que se proporciona ao jovem brasileiro, traduzindo-se,
por vezes, em resultados negativos, demonstrados nas avaliagdes externas.

Desse modo, cabe ao docente do Estado verificar a questdo do implicito a partir da
leitura do texto oficial PCN, elaborado para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental.
Observou-se que esse normativo federal dividiu-se em volumes, onde se consultou o
intitulado 'introdu¢@o aos parametros curriculares nacionais' e o intitulado 'Lingua Portuguesa'
e neles pode-se constatar que, em relagdo a palavra implicito, o PCN de introdugao registrou

cognatos da referida palavra ao menos em quatro oportunidades:

1 - "De forma implicita ou explicita, as praticas escolares sdo permeadas por concepgoes,

posicionamentos e valores sobre o trabalho e o consumo" (BRASIL, 1998, p.68);

2 - "Existem ainda outros aspectos da influéncia educativa, como a organizacdo € o
funcionamento da instituicdo escolar, a participagdo da comunidade na elaboragdo e
implementagdo do projeto educativo e os valores implicitos e explicitos que permeiam as

relacdes entre os membros da escola" (BRASIL, 1998, p.73);

3 - "Por isso ¢ imprescindivel que a equipe escolar adote uma posicao critica em relagdo aos
valores que a escola transmite, explicita ou implicitamente, por meio de atitudes cotidianas"

(BRASIL, 1998, p.77);

4 - "O contrato didatico ¢ a determinagdo, explicita ou implicita, do que compete a cada um,
professor e aluno, no processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, a responsabilidade de

gerenciar como cada um age diante do outro e do saber" (BRASIL, 1998, p.93).

Salvo melhor juizo, verifica-se que nesse documento oficial introdutério, o qual
estabelece os parametros curriculares, parece que o significado da palavra implicito (e seus
cognatos) reporta-se apenas ao estabelecido na lexicografia brasileira e ndo em relacao direta
ao citado descritor D4.

J& no documento parametrizador, intitulado 'Lingua Portuguesa', a equipe que o

elaborou ndo se utiliza da palavra implicito (ou seus cognatos) especificamente, mas na secao
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que trata dos critérios para sequenciagdo dos conteudos, utiliza as palavras pressuposigoes €

subentendidos, que sao ocorréncias de implicitos textuais (PAULIUKONIS, 2008, p.1922):

O grau de complexidade do objeto (da aprendizagem) refere-se,
fundamentalmente, a dificuldade posta para o aluno ao se relacionar com os
diversos aspectos do conhecimento discursivo e linguistico nas praticas de
recepgdo e producdo de linguagem:

[.]

explicitagdo das informac¢des (maior ou menor exigéncia de operar com
pressuposicdes e subentendidos) (BRASIL, 1998, p.38).

E o citado documento faz novamente o uso das palavras pressuposi¢oes e subentendidos

quando se refere a questdo do /éxico como objeto de estudo pelo alunado:

A seguir sdo indicadas atividades que podem orientar o aluno na construgao
de relagdes lexicais, de modo a, progressivamente, construir um conjunto de
estratégias de manipulagdo e processamento das palavras:

[.]

identificar, em textos, palavras ou expressdes que instalam pressuposicoes e
subentendidos e analisar as implicagdes discursivas (BRASIL, 1998, p.84).

Ao contrario, no PCN de Lingua Portuguesa destinado as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a equipe pedagogica do governo federal refere-se diretamente ao que entende

por implicito, no ambito do texto:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que I€ e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos (BRASIL, 1997, p.36).

Desse modo, parece que a Unido, com seu poder fiscalizador, conforme visto, através
das avaliagdes externas, ao fazer o monitoramento do desenvolvimento da
habilidade/competéncia constante no descritor D4 pelo aluno do ensino fundamental, quer
saber se este desenvolveu a capacidade cognitiva de ler o texto, entender as informacgdes ali
contidas, mas nao apenas as informacdes que estdo na superficie do texto (PAULIUKONIS,
2008, p.1919), ou apenas ligadas ao que de implicito o léxico possa trazer, mas as
informagdes, em sua forma textual, cotextual e contextual que estdo a sombra (GERHARDT;

ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p.79).
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E nesse sentido, parece que o ponto de vista do que a equipe pedagdgica da Unido
entende por implicito alinha-se ao entendimento que se tem no presente trabalho, uma vez
que, embora os PCN de terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental ndo abordem
diretamente o assunto dos implicitos, enquanto contetdo programatico, o manual da Unido
intitulado PDE/PROVA BRASIL: Plano de Desenvolvimento da Educa¢do, quando trata do

descritor D4, realiza a seguinte proposi¢ao:

Neste topico, sdo abordadas competéncias basicas que serdo demonstradas
por meio de habilidades como: localizar informagdes explicitas e inferir as
implicitas em um texto. As informagdes implicitas exigem maior habilidade
para que possam ser inferidas, visto exigirem do leitor que ele extrapole o
texto e reconheca o que ndo esta textualmente registrado, e sim subentendido
ou pressuposto (BRASIL, 2011, p.24).

E a redagdo prossegue, esclarecendo o que seriam informagoes implicitas em um texto,
além de evidenciar o que a equipe pedagogica da Unido entende que seria desejavel
desenvolver em habilidade/competéncia, referente ao entendimento, pelo aluno, do que seria o
implicito:

Os textos nem sempre apresentam uma linguagem literal. Deve haver, entdo,
a capacidade de reconhecer novos sentidos atribuidos as palavras em de (sic)
uma produgao textual. Além disso, para a compreensdo do que é conotativo
e simbdlico, ¢ preciso identificar ndo apenas a idéia, mas também ler as
entrelinhas, o que exige do leitor um conhecimento de mundo. A tarefa do
leitor competente €, portanto, apreender o sentido global do texto (BRASIL,
2011, p.24).

Relacionando o conceito de implicito, no tocante a questdo do texto, exposto pela
equipe pedagogica da Unido, expresso através dos documentos parametrizadores oficiais,
emitidos pelo MEC, seja em seu papel de coordenacdo do sistema educacional brasileiro,
através dos PCN, seja em seu papel de fiscal, enquanto aplicador de provas de avaliagao
externa, como a Prova Brasil (ainda que esta prova ndo traga a men¢ao direta ao exame do
descritor D4, conforme os boletins de resultados anteriormente analisados), por causa da
necessidade que ha de o aluno moderno ser um agente critico no mundo atual, ¢ viavel
especular que a intenc¢ao do sistema educacional no ambito federal, nesse aspecto, seja tornar

o aprendiz proficiente e consciente da necessidade que este tem de entender que o texto ndo ¢

apenas

[...] um artefato lingiiistico formado pela combinagdo de letras (ou sons) que
formam palavras que rotulam coisas ou estados de coisas do mundo real que
formam sentengas que tém um sentido literal (sic) que existem textos
totalmente explicitos descontextualizados e autonomos que para produzir e
compreender textos basta dominar o codigo [...] (KOCH, 2002, p.9).
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mas uma construcao que advém da abstrag¢dao, enquanto produto da linguagem, uma vez que
esta ¢ "qualquer sistema de signos simbodlicos empregados na intercomunicagdo social para
expressar e comunicar ideias e sentimentos, isto €, conteudos da consciéncia" (BECHARA,

2003, p.30), e que texto também ¢

[...] o lugar de constituigdo e de interagdo de sujeitos sociais, como um
evento, portanto, em que convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais
(Beaugrande, 1997), acdes por meio das quais se constroem interativamente
os objetos-de-discurso e as multiplas propostas de sentidos, como fungdo de
escolhas operadas pelos co-enunciadores entre as inumeraveis possibilidades
de organizagdo textual que cada lingua oferece [...] o texto ¢ uma construto
historico e social, extremamente complexo e multifacetado [...] (KOCH,
2002, p.9).

E, nos PCN, verifica-se que a equipe pedagdgica da Unido também parece dialogar com esse
entendimento do que ¢ um texto, o que pode explicar a necessidade de se incluir nas
habilidades/competéncias textuais a serem desenvolvidas nos alunos do ensino fundamental a

questao do implicito, pois

as praticas de linguagem que ocorrem no espaco escolar diferem das demais
porque devem, necessariamente, tomar as dimensdes discursiva e pragmatica
da linguagem como objeto de reflexdo, de maneira explicita e organizada, de
modo a construir, progressivamente, categorias explicativas de seu
funcionamento. Ainda que a reflexdo seja constitutiva da atividade
discursiva, no espago escolar reveste-se de maior importancia, pois ¢ na
pratica de reflexdo sobre a lingua e¢ a linguagem que pode se dar a
construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas
situacdes de interagdo (BRASIL, 1998, p.34).

Assim, ¢ possivel entender que, na concep¢do do documento oficial de pardmetro
curricular, o conceito de lingua adotado para a educagdo bésica nacional ¢ a concepgao
interacional (dialogica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores
sociais [...] (KOCH, 2002, p.17) e a adocdo ¢ extremamente importante, em relagdo ao

implicito, pois como assevera Koch,

[...] o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e os
interlocutores, como sujeitos ativos que - dialogicamente - nele se constroem
e sdo construidos. Desta forma ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem,
como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacdo. (KOCH, 2002, p.17).
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Nesse sentido, cumpre destacar que o presente trabalho restringir-se-a a verificar se o
exercicio de aplicagdao de textos, os quais sejam submetidos a dinamizagao, em sala de aula,
através das técnicas de debate, pela via da encenacdo teatral, é capaz de desenvolver
habilidades e/ou competéncias necessdrias para que o aluno possa realizar inferéncias
relativas as informagdes implicitas no texto.

E como se explicitou acima, ja que hd uma variedade de empregos para a palavra
‘implicito’, nos normativos legais, entdo, esta pesquisa deter-se-& em, ao menos, trés
modalidades de implicitos, conforme disposto em artigo da Prof’. Maria Aparecida Lino
Pauliukonis, que sdo os implicitos pressupostos, os implicitos subentendidos e as implicaturas
conversacionais (2008, p.1918-1925), inclusive no ambito estrito do vocabulo.

Essa escolha ndo ¢ gratuita, pois, seguir por este caminho parece um dialogar com o
objetivo da equipe pedagdgica do MEC, no que concerne a questdo do tratamento do implicito
na esfera educacional, na disciplina Lingua Portuguesa, ja que "para que se tenha um leitor
mais eficiente, na interpretagdo dos diversos gé€neros e tipos de texto, € preciso sensibiliza-lo
para o fato de que todo sentido mesmo o literal, inclui informagdes implicitas em diferentes
graus." (Ibidem, 2008, p.1924).

E a importancia dessa sensibilizagdo para os implicitos, que se deve permitir ao aluno
percebé-la, de certo modo refletir-se-a em sua formagdo enquanto ser social integral, numa
perspectiva interacionista, enquanto intérprete e compreendedor de textos, cotextos e
contextos que a ele se apresentem, ja que, no ambito pragmatico, as implicitudes textuais
chegam a esfera da extrapolagio (MARCUSCHI, 2008, p.259); logo, necessario o educar para
implicitos na formacao do ser humano.

Desse modo, o trabalho com os implicitos ¢ fundamental no que se refere a interpretacao e
compreensdo de textos, pois, se as interagdes textuais no mundo acontecem, ha uma vital
alternancia entre o explicito e o implicito e ndo chamar a atencdo do alunado em formacao para
esse mister ¢ condena-lo a ignorancia das possibilidades, o que pode ser um ponto para que este se

torne fragil, manipulavel e cerceavel em sua possibilidade criativa e de liberdade de convicgdes.

Um texto diz coisas que parece ndo estar dizendo, porque ndo as diz
explicitamente. Uma leitura eficiente precisa captar tanto as informacoes
explicitas quanto as implicitas. Um leitor perspicaz ¢ aquele capaz de ler nas
entrelinhas. Se ndo tiver essa habilidade, passara por cima de significados
importantes ou — o que ¢ bem pior — concordara com ideias ou pontos de
vista que rejeitaria se percebesse. (PLATAO; FIORIN, 2011, p. 321).

Por fim, cumpre salientar que durante a feitura desta fundamentagdo legal e tedrica
acerca do implicito nos documentos oficiais, pouco se falou da legislagdo educacional do

Estado do Rio de Janeiro, local de realizagdo da presente pesquisa, ndo por negligéncia, mas
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pelo fato deste ente federativo seguir a legislagdo educacional basica da Unido e, desse modo,
dispoe a SEEDUC-RJ, em seu documento de regulamentagdo curricular, denominado
Curriculo Minimo (posteriormente renomeado como Curriculo Basico) ao informar que
"Trabalhamos, mais uma vez, tendo como referenciais externos prioritdrios o conjunto de
documentos de orientacio do MEC (LDB, DCN, PCN e OCN) e as matrizes das principais
avaliagdes externas (ENEM, Prova Brasil, SAEB e SAERJ)" (RIO DE JANEIRO, 2012, p.3).

2.7 Sobre os implicitos textuais

Conforme as diversas literaturas especializadas no assunto, héa correntes que defendem
que um texto, seja ele escrito ou falado, para ser compreendido no todo de sua mensagem,
devera ser decodificado pelo leitor, que o faz de modo intuitivo (TOSTES, 2003, p. 253).

No entanto, para que ocorra essa compreensdo do texto como um todo dotado de
sentido pela relacdo que fazem entre si suas partes solidarias (PLATAO; FIORIN, 2011, p.
22), hd que se realizar a recuperacdao de contetdos semanticos, textuais, cotextuais e
contextuais.

Essa recuperagdo dar-se-ia através de processos cognitivos de inferenciacdo e de
monitoramento metacognitivo das informacgdes que se correlacionam no ambito interno e
externo ao texto, literalmente explicitas ou implicitas nele, sejam tais informagdes superficiais
ao texto ou ndo, uma vez que “todos esses processos contribuem para a significacdo do
enunciado como um todo.” (PAULIUKONIS, 2008, p.1918).

Nesse sentido, Platdo e Fiorin ressaltam que “num texto o sentido de cada parte ¢
definido pela relacdo que mantém com as demais constituintes do todo; o sentido do todo nao
¢ mera soma das partes, mas ¢ dado pelas multiplas relagdes que se estabelecem entre elas.”
(PLATAO; FIORIN, 2011, p.20).

O leitor eficiente devera ser conscientizado para o fato de que, na interpretagdo de
texto, seja ele de qualquer tipo ou género, todo o sentido, mesmo o literal, inclui informagdes
implicitas em diferentes graus (PAULIUKONIS, 2008, p.1918-1919), e isso vai acontecer

tanto pela questdao da relagdo do todo com as partes, ja que:

Uma mesma frase pode ter sentidos distintos dependendo do contexto dentro
do qual esta inserida. Precisemos um pouco melhor o conceito de contexto.
E a unidade maior em que uma unidade menor est4 inserida. Assim, a frase
(unidade maior) serve de contexto para a palavra; o texto, para a frase, etc. O
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contexto pode ser explicito, quando ¢ expresso com palavras, ou implicito,
quando esta embutido na situagdo em que o texto ¢ produzido. (PLATAO;
FIORIN, 2011, p.21),

como pelos principios que regem a lingua enquanto “sistema de praticas cognitivas abertas,

flexiveis, criativas e indeterminadas quanto a informacao ou estrutura” (MARCUSCHI, 2008,

p. 61), que “nao se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbolico” (Ibidem, 2008,

p.61) ou ainda lingua “tomada como atividade sociointerativa desenvolvida em contextos

comunicativos historicamente situados” (Ibidem, 2008, p.61):

Assim, é patente que o sentido de um texto, qualquer que seja a situagdo
comunicativa, ndo depende tdo somente da estrutura textual em si mesma
(dai a metafora do texto como um iceberg). Os objetos do discurso a que o
texto faz referéncia sdo apresentados, em grande parte, de forma lacunar,
permanecendo muita coisa implicita. O produtor do texto pressupde, por
parte do leitor/ouvinte, conhecimentos textuais, situacionais e
enciclopédicos, dado que se orientando pelo Principio da Economia, nio
explicita as informagdes consideradas redundantes. Ou seja, como nao
existem textos totalmente explicitos, o produtor de um texto necessita
proceder ao ‘balanceamento’ do que precisa ser explicitado textualmente e
do que pode permanecer implicito, por ser recuperavel via inferenciacdo
(Nystrand & Weimelt, 1991; Marcuschi, 1994). (KOCH, 2014, p.178).

Entdo, podem ser consideradas implicitas todas as informacgdes veiculadas de forma

indireta, por meio de lacunas que sao preenchidas pelo leitor/ouvinte (PAULIUKONIS, 2008,

p. 1918), os gaps (KOCH, 2014, p.176-177). Também se pode, num primeiro momento,

dividir as espécies de informagdes implicitas em dois grandes grupos, a saber:

a) Implicitos previsiveis, baseados no sentido literal ou 16gico demonstrativo;

b) Implicitos ndo-previsiveis, que sao os nao baseados apenas com base em sentido literal ou

logico demonstrativo.

Os implicitos previsiveis podem ser divididos em duas espécies: implicitos

pressupostos € implicitos subentendidos. Ja os implicitos ndo-previsiveis correspondem aos

implicitos conversacionais ou implicaturas conversacionais de Grice (PAULIUKONIS, 2008,

p.1918-1924).



46

2.7.1 Implicitos pressupostos

Os implicitos pressupostos, também denominados implicitos linguisticos ou
semanticos, decorrentes de inferéncias logicas (PAULIUKONIS, 2008, p. 1918-1920), sdo
aqueles que “podem ser recuperados através da andlise dos constituintes linguisticos.”

(TOSTES, 2003, p.260). Entao, para que haja a interpretagao eficaz:

As informagdes pressupostas que se baseiam em informagdes recuperadas
linguisticamente ndo podem ser negadas pelo emissor e nem desconsideradas
pelo interpretante de um texto, pois estdo inseridas na prépria lingua; por
isso ¢ fundamental que sejam verdadeiras, porque ¢ a partir delas que se
constroem as informagdes validas para as argumentagdes; se forem falsas,
todo o raciocinio decorrente delas também sera. (PAULIUKONIS, 2008, p.
1919, destaque no original).

Nesse sentido, acredita-se que a nogdo de verdade aqui exposta esta atrelada ao
conceito daquilo que ¢ coerente. E a coeréncia, enquanto “prevaléncia de uma uniforme
maneira de alguém pensar, proceder, julgar” (AULETE, 2011, p. 350), possibilita que se
manifeste o que se entende por verdade que ¢ “Aquilo que corresponde a realidade” (Ibidem,

2011, p. 1406).

Conforme Platao e Fiorin (2011, p. 322), “os pressupostos, porém, devem ser
verdadeiros ou, pelo menos, admitidos como verdadeiros, porque € a partir deles que se
constroem as afirmagdes explicitas. Isso significa que, se o pressuposto ¢ falso, a informagao
explicita nao tem cabimento.”

Assim, pode-se citar como exemplo de implicito pressuposto a seguinte frase e

afirmacao:

“Pedro ¢ o ultimo convidado a chegar a festa.”
“A informagdo explicita ¢ que Pedro chegou depois de todos os outros convidados. Se ele foi
o ultimo a chegar, esta logicamente implicito que todos chegaram antes dele.” (Ibidem, 2011,

p.322).

Outra mencao que se pode fazer em relagdo aos implicitos pressupostos ¢ que eles

“também ocorrem pressupostos nos casos de acarretamento, em que a verdade de uma
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sentenca implica a verdade de outra, que estd nela implicita” (PAULIUKONIS, 2008,
p.1919).

Pode-se citar como exemplo de acarretamento a seguinte frase e afirmagdes:

“O sabia fugiu da gaiola.”

“Se digo que o sabia fugiu da gaiola, tenho que aceitar como verdade que ele ¢ um pdassaro e
que ndo estd mais engaiolado.” (Ibidem, 2008, p.1919-1920).

No entanto, importa salientar que, concernente a questao da ‘verdade’ nas sentengas
em que ocorram os implicitos pressupostos, ha que se alertar o aluno leitor/ouvinte acerca de
uma caracteristica que ¢ fundamental nesse tipo de construcdo discursiva, que € o

aprisionamento do leitor/ouvinte a ‘verdade’ posta pelo falante/escritor:

Na leitura, ¢ muito importante detectar os pressupostos, pois eles sdo um
recurso argumentativo que visa a levar o leitor ou ouvinte a aceitar certas
ideias. Como assim? Ao introduzir um contetido sob a forma de pressuposto,
o falante transforma o ouvinte em cumplice, pois a ideia implicita ndo ¢
posta em discussdo, ¢ apresentada como se fosse aceita por todos, € os
argumentos explicitos s6 contribuem para confirma-la. O pressuposto
aprisiona o ouvinte ao sistema de pensamento montado pelo falante.
(PLATAO; FIORIN, 2011, p. 322).

Geralmente marcam a ocorréncia de pressupostos, nos textos:

1) Adjetivos (ou palavras similares):

Julinha foi minha primeira filha.

2) Verbos que indicam mudanca ou permanéncia de estado (por exemplo,
permanecer, continuar, tornar-se, vir a ser, ficar, passar [a], deixar [de],
comegar [a], principiar [a], converter-se, transformar-se, ganhar, perder):

Renato continua doente.

3) Verbos que indicam um ponto de vista sobre o fato expresso pelo seu
complemento (por exemplo, pretender, supor, alegar, presumir, imaginar):

Hussein pretende que o Kuweit faga parte do territorio iraquiano.

4) Certos advérbios:
A produgido agropecudria brasileira esta totalmente nas maos dos brasileiros.

5) Oragoes adjetivas:
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Os brasileiros, gue ndo se importam com a coletividade, s6 se preocupam
com o seu bem-estar e, por isso, jogam lixo na rua, fecham os cruzamentos
etc. [explicativa]

Os brasileiros que ndo se importam com a coletividade s6 se preocupam com
seu bem-estar e, por isso, jogam lixo na rua, fecham os cruzamentos etc.
[restritiva] (Ibidem, 2011, 323-324),

Além de certas conjungdes:
Frequentei a escola, mas aprendi bastante.

O pressuposto € que na escola ndo se aprende nada.

2.7.2 Implicitos subentendidos

Os implicitos subentendidos, decorrentes das inferéncias situacionais
(PAULIUKONIS, 2008, p.1918), sdo aqueles cujos “contetidos dos enunciados ndo sdo
verificaveis no nivel frastico.” (TOSTES, 2003, p.259). Nesse sentido:

Implicitos subentendidos sdo informagdes que ndo estdo marcadas
linguisticamente, mas encontram-se ‘insinuadas’ por tras de uma afirmagio e
podem ser recuperadas a partir da analise da enunciagdo de um texto
(PAULIUKONIS, 2008, p. 1920).

A diferenca primordial entre implicitos pressupostos e implicitos subentendidos é que
nos pressupostos a informagao é “estabelecida como indiscutivel tanto para o falante quanto
para o ouvinte, uma vez que decorre necessariamente de algum elemento linguistico colocado
na frase. Ele pode ser negado, mas o falante coloca-o de maneira implicita para que ndo o
seja.” (PLATAO; FIORIN, 2011, p.325).

Por sua vez, o implicito subentendido “¢ de responsabilidade do ouvinte. O falante
pode esconder-se atrds do sentido literal das palavras e negar que tenha dito o que o ouvinte
depreendeu de suas palavras.” (Ibidem, 2011, p. 325).

Para exemplificar a ocorréncia de subentendidos, traz-se exemplo conforme

Pauliukonis (2008, p. 1920):

“Suponhamos que alguém chegue a um escritorio no centro da cidade, em
pleno inverno e a pessoa o receba com o ar refrigerado no maximo; se o
visitante disser:
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‘- Esta frio demais aqui, ndo?’

Pode-se concluir que ele ndo esta querendo apenas fazer um comentario, mas
um pedido para que desligue o ar, ou que diminua a refrigeracdo. O evento
situacional ¢ que determina esse raciocinio.”

Como assevera Platdo e Fiorin (2011, p. 325), “o subentendido serve, muitas vezes,
para o falante proteger-se. Com ele, transmite a informag¢do que deseja dar a conhecer sem se
comprometer.”; assim, “o subentendido diz sem dizer, sugere, mas nado diz.”.

Ha a caracteristica de, nos implicitos subentendidos, acontecer uma maior liberdade
para a ocorréncia da interpretagdo enquanto didlogo, pois “[...] o que se propde como boa (e
produtiva) leitura ¢ ler dialogicamente [...]” (TINOCO, 2013, p. 141, destacado no original).

Parece ser tal tipo de implicito uma boa ilustragdo do que Mascushi (2008, p.257-259)
trata como texto lido em “horizonte problematico”, consoante ao modelo de horizontes de
compreensdo textual, proposto por Dascal (1981), cuja teoria do processamento da
compreensao textual funcionaria no texto enquanto camadas, figurativamente assemelhado a uma
“cebola”:

Embora esse horizonte ndo seja em principio descartavel como inadequado,
ele vai muito além das informacdes do proprio texto e se situa no limite da
interpretabilidade. Trata-se do ambito da extrapolagdo. Sao leituras de
carater pessoal, onde o investimento de conhecimentos pessoais ¢ muito
grande. Na escola, essa esfera ¢ tida como a da ‘opinido pessoal’ e ali se
instala quase que um vale-tudo.”.

Figura 2
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Voltando ao exemplo de Pauliukonis (2008, p.1920), ele bem ilustra a situagdo em que
o implicito pressuposto permite o instalar de uma polémica, pela sua maior liberdade de ser
interpretado, inclusive com base em conhecimentos que nao estdo no texto propriamente dito,

incluindo neles crengas e critérios de valoragdo pessoal:

Mas a outra pessoa poderia também retrucar:
-Nao acho que esteja tdo frio assim, voceé ¢ que ¢ muito friorento...”

Ou seja, a polémica pode ser instaurada, nesse momento, ¢ ainda o visitante
pode ignorar toda essa inferéncia contestatoria e dizer:

*-Nao estou pedindo que vocé desligue o ar, estou mesmo de saida.’.

Conforme Pauliukonis (2008, p.1921), Platdao e Fiorin (1997) propdem que os

implicitos subentendidos possuem trés caracteristicas basicas:

1. depreende-se sempre a partir de um contexto particular;
2. decifra-se segundo um calculo ou inferéncias feitas pelo interpretante;

3. e que o proprio enunciador pode, a qualquer momento, ignorar ou negar o
raciocinio subentendido feito pelo interlocutor e buscar se refugiar no
sentido literal do enunciado, por exemplo.

2.7.3 Implicitos conversacionais ou implicaturas conversacionais de Grice

As implicaturas conversacionais, ou regras de Grice (1988), sdo implicitos que “sé
podem ser detectados por um trabalho de conjecturas feitas a partir de uma avaliagdo global
da situagdo em que o ouvinte tenta recuperar as varias inten¢des do falante”
(PAULIUKONIS, 2008, p.1923).

Isto posto, fica evidente que, no processo de comunicagdo, estabelece-se uma espécie
de “contrato” comunicativo (PAULIUKONIS, 2008, p. 1918) ou “contrato de comunicagdo”
(CHAREUDEAU, 1995, p. 51, apud TOSTES, 2003, p.256), em que os envolvidos nesse
processo interagem, sendo construtores simultaneos do sentido da mensagem
(PAULIUKONIS, 2008, p.1923).

Traz-se como exemplo de implicitos conversacionais, um fato veridico, ocorrido com

um dos autores do livro ‘Semantica’ (ILARI; GERALDI, 1985, p.75):
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O exemplo ¢ de um episodio de que participou um dos autores deste livro.
Ele e um colega passam uma semana viajando, a servico. Acabam de
retornar ¢ estdo na casa do colega, que ¢ pai de uma menina de
aproximadamente 4 anos. Os trés — pai, colega e crianca — estdo brincando
no quarto da menina e esta, em dado momento, dirige-se ao pai dizendo:

- Papai, eu queria brincar com vocé!

Evidentemente, a frase usada pela menina significa que o colega que
esta participando da brincadeira ¢ demais, naquele momento. Para bom
entendedor, a menina esta convidando o intruso a retirar-se.

Conforme Ducrot, “o sentido global dos enunciados ndo pode ser visto simplesmente
como soma global das enunciagdes” (TOSTES, 2003, p.257), uma vez que as inferéncias de
natureza pragmatica possibilitam que uma frase ou texto possam dar a entender o contrério
daquilo que seria o expresso pelo denominado ‘sentido literal’ (MARCUSCHI, 2008, p.260).

Cumpre ressaltar que, de acordo com Pauliukonis, (2008, p. 1923), quando se trata de
implicaturas conversacionais, ¢ necessario que um trabalho de interpretacdo de enunciados
com estas caracteristicas leve em consideracdo as intengdes do falante, configurando uma
espécie de implicito indireto, o qual obriga, por vezes, ao ouvinte, questiona-lo: “O que se
quis dizer com isso?”’.

Esta seara ¢ uma das mais delicadas e limitrofes, no entender de Marcuschi (2008, p.
259-260), pois, dependendo da leitura e decorrente interpretagdo que o leitor/ouvinte faca
acerca do texto ou da intencdo do escritor/falante, pode-se vir até a ocorrer o horizonte de
leitura denominado de ‘indevido’ ou ‘proibido’, j& que, havendo erro de juizo pelo intérprete,
fatalmente a compreensdo implicara erro.

Assim, ¢ “praticamente impossivel apreender-se o sentido de um enunciado sem
considerarem-se aspectos da enunciacao” (TOSTES, 2003, p.257), sejam eles oriundos de
“operagdes cognitivo-inferenciais”, sejam “de carater logico-linguistico” ou ainda “de base
situacional ou discursiva” (PAULIUKONIS, 2008, p.1924), nao podendo despreza-los, o

leitor critico.

2.8 Inferéncia enquanto estratégia de desvendamento de implicitos textuais

Do mesmo modo, em artigo denominado “O dito pelo ndo-dito”, a pesquisadora

Simone Tostes, quando se refere ao objeto de estudo do semanticista, dispde que "a producao

e a interpretagdo de significados consistem em tarefas tdo inerentes a linguagem que



52

dificilmente nos damos conta de como esses processos se desencadeiam" (TOSTES, 2003,
p-255); por isso € necessario o estudo detalhado de como ocorrem os processos inferenciais no
desvendamento de significados implicitos no texto.

Em artigo denominado Texto e Discurso: os processos de desvendamento dos
implicitos inferenciais, a Prof’. Maria Aparecida Lino Pauliukonis realiza uma analise de
"como se dd o desvendamento inferencial do sentido de certos elementos implicitados no
texto" (PAULIUKONIS, 2008, p.1918).

Num primeiro momento, observa-se que os implicitos pressupostos sdo aqueles que
podem ser compreendidos a partir de operagdes cognitivo-inferenciais de carater 16gico-
linguistico.

Citando Van Dijk, no mesmo sentido, Koch (2002, p.46) também demonstra a
natureza de processo, enquanto estratégia de desvendamento de implicitos, que ¢ uma das

caracteristicas das inferéncias:

[...] o leitor geralmente € capaz, com base em sinais de implicitude presentes
no texto (como, por exemplo, artigos definidos e outras marcas de
pressuposicdo), de reconstruir por inferenciacdo, os '"elos faltantes",
estabelecendo as necessarias pontes entre informacgdo explicitamente
veiculada e informagao implicitada.

J4 em momento posterior, verifica-se que, ao se tratar de implicitos subentendidos e
implicaturas conversacionais, esses implicitos também podem ser compreendidos a partir de
operagdes cognitivo-inferenciais, no entanto configurados em base situacional ou discursiva.

Ainda no referido texto, verifica-se que ¢ muito Util, no processo de interpretacdo de
textos, a utilizagdo de um processo inferencial que tira uma proposicao de outra proposi¢ao
que esteja baseada no contexto e essa proposicao tirada “pode ser intuida, negociada ou
simplesmente refutada pelo interpretante.” (PAULIUKONIS, 2008, p.1924). “Esses implicitos
subentendidos sdo de ordem pragmatica e demandam raciocinios inferenciais a partir da
situagdo do discurso”, isto ¢, de “base em raciocinio inferencial discursivo”. (Ibidem, 2008, p.
1924).

Ha, ainda, conforme a autora, outra possibilidade de raciocinio, no processo de
interpretacdo de texto em que um implicito subentendido ¢ apreendido com base em um
raciocinio logico, mas tal operacdo cognitiva ¢ complementada por inferéncia de base
contextual e discursiva também (PAULIUKONIS, 2008, p.1924); como exemplo, ela
exemplifica com a frase:

“Caitu ou nao caiu a ficha?”
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Tais estratégias apresentadas acabam por traduzir o que outros especialistas no assunto

denominam de estratégias para preenchimento de gaps:

Nessa acepcao [do contexto sociocognitivo], portanto, vé-se o contexto
como constitutivo da propria ocorréncia linguistica. E nesse sentido que se
pode dizer que certos enunciados sdo gramaticalmente ambiguos, mas que o
discurso se encarrega de fornecer condigdes para a sua interpretacdo
univoca. Aqui se concebem as linguas em si como indeterminadas, como nao
fornecendo, eventualmente, todas as condigdes para a sua interpretacdo
(KOCH, 2002), isto é, admite-se ou que o contexto permite preencher as
lacunas do texto (‘o contexto completa’ — Dascal & Weizman (1987) e Clark
(1977) estabelecem os eclos faltantes — missing links - por meio de
inferéncias-ponte) ou, entdo, que os fatores contextuais podem alterar o que
se diz (‘o contexto modifica’ — ironia, etc.), ou ainda, que tais fatores se
incluem entre aqueles que permitem explicar por que se disse isso € nao
aquilo (‘o contexto justifica’). De qualquer maneira, sob essa perspectiva,
falar de discurso implica considerar fatos externos a lingua, alguma coisa do
seu exterior, para entender o que nela ¢ dito, que por si s seria insuficiente.
(KOCH, 2014, p. 176-177).

E como o contexto ¢ elemento relevante numa abordagem do texto enquanto local de
ocorréncia do evento sociointerativo, outro elemento fundamental a ser observado pelo
interlocutor, durante o comunicar, principalmente nos atos de comunicacao que demandarao
inferéncias de base contextual e discursiva, ¢ “a obediéncia a algumas maximas
conversacionais” (PAULIUKONIS, 2008, p. 1923), que podem ser expressas por quatro
principios: “maximas da quantidade, da qualidade, da relagcdo e do modo” (Zbidem, 2008, p.
1923).

De acordo com Pauliukonis (2008, p. 1923-1924), Fiorin (2014, p.1-4):

a) a maxima da quantidade trata da informac¢do que seja “relevante para a situacdo”; “Casos
em que repetir a informacao também ¢ informar.”.

Citando Fiorin, (2014, p.1-2), sdo exemplos da méxima da quantidade:

- “Quando nao se sabe o nivel de conhecimento dos participantes de um evento comunicativo
e se afirma alguma coisa banal”:

"Como todos sabem" ou algo semelhante;

- “Quando se repetem informagdes™:

"Como se disse anteriormente" ou outra expressao similar;

- Tautologias (repeticdes): “ndo constituem uma violacdo dessa maxima, porque os elementos
repetidos ganham um novo sentido” [...] “ [...] porque os lexemas, ao aparecer pela segunda

vez, significam ndo mais, respectivamente”, por exemplo, “Jogo ¢ jogo” enquanto “’partida’,
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mas ‘evento submetido ao azar’; [...] pretende-se enfatizar o ‘dito’, ou reenquadra-lo,

referenciando-o com outro sentido.”;

- “Certas sequéncias, em principio ndo informativas, porque de conhecimento geral, tornam-
se informativas, quando servem de base para a constru¢do de um argumento, por exemplo™:
"A base do governo ¢ enorme, mas, muitas vezes, o Palacio do Planalto nao consegue aprovar

certos projetos de lei no Congresso Nacional.";

- “A comunicagdo fatica, que tem a finalidade de manter o canal de comunicagdo. Nos
encontros sociais, no elevador, etc, ¢ falta de educagdo ficar calado. Isso parece uma atitude

hostil. Por isso, fala-se do tempo, por exemplo... , de assuntos aparentemente banais...”;

- “Certas informacgdes evidentes revelam habitos culturais de uma comunidade. Por exemplo,

as placas dizendo ‘Nao feche o cruzamento’ tornam visiveis os maus hébitos no transito.”.

b) a maxima da qualidade trata do que se julga como verdadeiro na situagdo enunciada;
“Fazer acreditar ndo tem necessariamente a ver com enunciar verdades.”

De acordo com Fiorin (2014, p.2),

Para muitas pessoas soa como um despropoésito a existéncia dessa maxima,
ja& que uma das possibilidades de utilizacdo da linguagem ¢ a de poder
ludibriar os outros, ¢ a de transmitir informagdes falsas, ¢ a de induzir os
interlocutores ao erro. Dentre os animais, s6 o ser humano mente. [...]

No entanto, ¢ preciso entender bem o que diz a maxima da qualidade: ela
ndo indica que o interlocutor deve sempre acreditar no que diz o emissor;

[...] O que ela denota € que, excetuados aqueles enunciados que pertencem a
géneros que tém por objetivo ndo dizer a verdade (por exemplo, piadas,
historias de pescador, ironias), o falante pretende que o destinatario sempre
creia no que ele diz, mesmo que aquilo que ele expde possa ser mentira.

Explora-se a maxima da qualidade com figuras, como, por exemplo, a
metafora e a ironia. Quando se afirma "Ele € um osso duro de roer", ndo se
esta afiangcando que, de fato, ele € um osso duro de roer, mas ele ¢ como um
osso duro de roer. Portanto, ¢ uma pessoa dificil. Na ironia, deve-se entender
o que se diz pelo avesso do dito, intencionalmente.

¢) a maxima da relagdo trata do discurso coerente, coeso em que so se deve dizer “coisas que
tenham relagdo com a situagdao”; “Um principio [que] rege certos raciocinios aparentemente

sem vinculo direto.”
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De acordo com Fiorin (2014, p.2-3), sdo exemplos de emprego dessa maxima:

“— Nao comprei o presente da Maria Luiza.”
“— Hé um shopping aqui perto.”
“Nesse exemplo, faz-se a inferéncia de que o primeiro falante estd dizendo™:
“- Voce pode indicar-me um lugar para comprar o presente da Maria Luiza?"

“Enquanto se infere da fala de seu interlocutor que o shopping esta aberto.”; ou ainda:

“Explora-se essa maxima nos eventos comunicativos em que had uma aparente auséncia de
coeréncia’:

“— Jodo ¢ uma pessoa perigosa, ¢ extremamente falso.”

“— Onde vocé comprou esses brincos? Sao lindos...”

“Na verdade, infere-se da segunda fala que o interlocutor esta dizendo”;

"Mudemos de assunto."

“Seja, por exemplo, porque ele percebe que Jodo estd chegando, seja porque ele ndo quer falar
do assunto.”

Ainda de acordo com Fiorin (2014, p.3)

E essa maxima que obriga & realizagio de determinados atos de fala em
certas situagdes de comunicacdo: se alguém chega atrasado a um lugar, ¢
preciso pedir desculpas aos presentes; se alguém diz que se tornou avo, (avo)
¢ de bom tom perguntar sobre o recém-nascido ou felicita-lo.

d) a maxima do modo trata do como dizer “as coisas da melhor forma a ser bem entendido”;
“A forma como se enuncia também afeta o contetido de um enunciado.”

Por ultimo, Fiorin (2014, p. 3) ressalta que

A maxima do modo/maneira ¢ uma exigéncia de honestidade, pois ¢ ela que
nos leva a crer, quando lemos um artigo cientifico, que as citagdes
apresentadas pelo autor ndo sdo inventadas por ele e encontram-se nas
paginas indicadas das obras mencionadas. Ela é que nos conduz a inferir,
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quando alguém diz "Gosto muito do filme Casablanca", que essa pessoa ja
assistiu a pelicula mencionada.

2.9 Opc¢ao pelo ludico

Pensando na necessidade de se trazer o texto para proéximo daquilo que os alunos
entendem como realidade, e que pode ser compreendido como “Qualidade ou estado do que ¢
real, verdadeiro” (AULETE, 2011, p.1159), na direcdo de que o texto deve ter sentido
enquanto uma pretensao do aluno, propde-se utilizar a estratégia do ludico em sala de aula.

Nessa etapa do desenvolvimento cognitivo do aluno de 9° ano, isto ¢, na fase do
estagio operacional-formal, destaca a Prof.* Diva Maranhao que "nessa fase, ela [a crianga ou
o adolescente] ndo resolve as situagdes por ensaio € erro, ja consegue analisar as situacdes
antes de agir. Porém ela ainda tem dificuldades em resolver problemas que exijam analisar
vérias hipoteses a0 mesmo tempo." (MARANHAO, 2004, p.28).

Dai a utiliza¢ao da mediagao, pelo professor, no ambito dessa pesquisa académica, na
busca do aprimoramento da técnica de interpretacdo e compreensdo de texto, fornecendo o
suporte necessario para a construcdo das possibilidades dos raciocinios dos alunos acerca de
diversas possibilidades das leituras de um mesmo texto, em especial, a possibilidade de
levantamento das informag¢des implicitas ali contidas.

E o ludico mostra-se como um caminho promissor, uma vez que "os jogos, nessa fase,
tornam-se ainda mais atraentes aos jovens.[...]. Os adolescentes adoram a sensacdo da
conquista de algo novo e os jogos intelectuais vao atrair suas atencdes. Discutir, pesquisar,
estar em contato com o grupo, [...] sdo o seu forte [...]" (MARANHAO, 2004, p.28).

Antes de se prosseguir, ¢ bom distinguir jogo, ludico, brincadeira e seriedade. De
acordo com Huizinga (2000, p.7-10), o jogo, enquanto fun¢ao social de possibilidade da
manipulagdo do real, mantém em seu cerne ser uma forma de evasdo da vida, ligada a questao
da fruicdo, pois preserva uma caracteristica essencial humana que € o brincar enquanto
expressao da liberdade.

Nao se deve pensar que o brincar retira o carater de seriedade do jogo; pelo contrario,
j& que a relagdo do ser humano com o jogo, remonta a propria histéria do homem, pois este,
enquanto fruto da memoria bioldgica, transcende a propria nog¢do de racionalidade, chegando
a ser irracional (HUIZINGA, 2000, p.6-7).

No estudo sobre o aspecto psicoldgico da simbolizacdo originaria, pelo ser humano,

enquanto forga criativa, Winnicott (1990, p.121-125) observa que:
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Nesta primeira mamada (tedrica), o bebé estd pronto para criar, € a mae torna
possivel para o bebé ter a ilusdo de que o seio, e aquilo que o seio significa,
foram criados pelo impulso originado na necessidade.

[.]

Ver-se-a que do ponto de vista da enfermeira, o contato inicial entre o bebé
e sua mae pode parecer uma brincadeira. E, realmente, podemos dizer que
mae e filho estdo brincando, enquanto uma enfermeira de plantdo tende a
acreditar que ali se precisa, mesmo, ¢ de trabalho, No entanto, o bebé ndo
necessita imediatamente de leite, ¢ esse € um fato bem conhecido em
pediatria. O bebé que descobriu o mamilo, e cuja mae estd em condicdes de
colocar o mamilo ali perto da mao ou da boca no momento preciso, € capaz

de levar um certo tempo, se assim lhe aprouver, até comegar a sugar.

Desse modo, o jogo tem a fun¢do de complementar a vida cotidiana, preparando o ser
para o que ha de vir (Ibidem, 2000, p7-11), enquanto processo divertido, no entanto, sério.
Ja o ladico, em latim lundens, representa a traducdo romana para o jogo ligado a

escola, enquanto local do aprender, enquanto pratica:

Contrastando fortemente com a heterogeneidade e a instabilidade das
designagdes da fun¢do ludica em grego [que possuia palavras distintas para
expressar, resumidamente, jogos infantis, brincar, brinquedo, competicao e
concurso] o latim cobre todo o terreno do jogo com uma unica palavra:
ludus, de ludere, de onde deriva diretamente /usus. Convém salientar que
jocus, jocari, no sentido especial de fazer humor, de dizer piadas, nao
significa exatamente jogo em latim classico. Embora /udere possa ser usado
para designar os saltos dos peixes, o esvoacar dos passaros ¢ o borbulhar das
aguas, sua etimologia nao parece residir na esfera do movimento rapido, ¢
sim na da ndo-seriedade, e particularmente na da "ilusao" e da "simulagdo".
Ludus abrange os jogos infantis, a recreacdo, as competicdes, as
representagdes litirgicas e teatrais € os jogos de azar. Na expressao lares
ludentes, significa "dancar". Parece estar no primeiro plano a idéia de
"simular" ou de "tomar o aspecto de". Os compostos alludo, colludo, illudo
apontam todos na dire¢ao do irreal, do ilusorio. Esta base semantica esta
oculta em /udi, no sentido dos grandes jogos publicos que desempenhavam
um papel tdo importante na vida romana, ou entdo no sentido de "escolas".
No primeiro caso o ponto de partida semantico ¢ a competicdo; no segundo,
¢ provavelmente a "pratica". (HUIZINGA, 2000, p.26, destacado no
original).

Entdo, optou-se também, por conta das caracteristicas apresentadas pelo locus de
desenvolvimento da presente interven¢do, pela aplicagdo da dindmica de encenagdo teatral,
nao o teatro enquanto grande producao, mas o local em que se assiste, debate-se e se aprende.

Com as constantes crises por que tem passado o Estado do Rio de Janeiro, nos ultimos
anos, a tendéncia ¢ que suas unidades escolares mantenham-se com simples configuracao:
espaco escolar onde basicamente se pode contar com sala de aula, alguma iluminacdo, quadro

para a escrita do professor, carteiras estudantis individuais, livros disponiveis, ainda que nao-
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consumiveis, e ventilacdao, logo, o trabalho com encenagdes simples dispensariam maiores
investimentos.

Trabalho nesse sentido ja foi publicado pelo Prof. Balduino A. Andreola que, em seu
livro cujo titulo ¢ ‘Dinamica de grupo’, define técnicas as quais convergem para o debate
como "jogo da vida e didatica do futuro", o que parece dialogar com o que se entende por
jogo e ludico, ambos com presenca constante na histéria humana.

Aquele autor procura, através do ludico, possibilitar a reflexdo (de algum problema

que esteja contido numa situagdo) através da dramatizagao e, assim:

[...] oferecer um instrumental capaz de desencadear nos grupos (onde sera
aplicada esta técnica) experiéncias valiosas, que levem a conscientizar sua
dinamica interna (do grupo exposto a essa modalidade de intervencao), e a
desenvolver melhores padroes de comunicag¢do ¢ cooperagdo, na escola, na
empresa ¢ em outras instituigdes. (ANDREOLA, 2004, p.11).

Desse modo, entende-se que esta espécie de intervencao € uma possibilidade nao s6 do
resgate, mas também do desenvolvimento e do aprimoramento das habilidades e/ou
competéncias que aqui ja se referiu, concernentes a necessidade de se preparar o aluno para
que possua, ao final do ensino fundamental, letramento critico e protagonista, pois, conforme

conclui 0 mesmo citado autor:

[...] parece-nos, todavia, que nosso objetivo deve ir além (de melhores
padrdes de ensino-aprendizagem). Trata-se de criar um clima para que as
pessoas possam realizar a experiéncia da autodescoberta e da descoberta do
outro, através da comunicagio e da comunhio interpessoal. E evidente que a
reflexdo faz parte deste processo (ANDREOLA, 2004, p.14).

A finalidade do método proposto é que os proprios alunos interajam suas percepgoes
de mundo, de modo autébnomo, possibilitando assim que as ideias contidas no texto, ainda que
implicitas, passem a integrar o rol de conhecimentos deles e que passem a fazer-lhes sentido,
além de possibilitar a conformacao da aula de modo menos tradicional, sendo o professor

apenas um mediador, um organizador de atividades criativas.

2.10 O teatro como ferramenta para o estudo dos implicitos textuais

A opgdo por trabalhar o implicito textual pela via da encenagdo, sejam eles

pressupostos, subentendidos ou implicaturas, deu-se por diversas caracteristicas que a arte

teatral, arte cénica, a técnica da dinamica de grupo, o ludico permitem, diferentemente da
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tradicional leitura e reflexao do texto dentro da sala de aula. A esse respeito, menciona Silva

(2009, p.131):

Os jogos dramaticos de varias modalidades podem ser grandes aliados do
professor na formacdo intelectual, social e humana de seus alunos. O
exercicio teatral, além do evidente prazer que proporciona — até mesmo
porque rompe com o modelo convencional de classe e de tarefa escolar,
instalando um aparente caos na ordem estabelecida — cumpre diversas
fungdes, que nem sempre acham seu espaco dentro dos curriculos (SILVA,
2009, p. 132).

O teatro parece-nos a escolha mais acertada para tal finalidade, até por conta de sua
origem historica. A etimologia da palavra teatro tem como origem o grego théatron, que
significa lugar de se ver (YARZA, 1998, p.650); também ha a etimologia de theomai, que
significa contemplar.

Tal etimologia remete diretamente a fung¢ao do teatro, em sua origem enquanto género
semi-religioso, semi-literario, constituido por coros e dangas, que fazia parte do culto de
Dionisio, o ditirambo, o qual nasceu por volta do final do século VII a.C. na regido de
Corintia e de Sicion (BARTHES, 2009, p.61).

De acordo com Barthes (2009, p.67-68), Dionisio ¢ um “deus complexo”, pois ¢
“simultaneamente, um deus infernal (do mundo dos mortos) e um deus do renascer; €, por

assim dizer, o proprio deus desta contradi¢ao”.

Dionisio ¢ o deus que personifica os poderes da vinha e do vinho. Ele ¢é filho
de Zeus e de Sémele, que é filha de Cadmo, o heroi fundador de Tebas. [...]
Uma vez adulto, Dionisio descobriu a videira e o vinho. Mas Hera [por
ciime da traicdo de Zeus] fez com que fosse acometido de loucura e ele
comecou uma corrida desordenada pelo mundo. Percorreu o Egito e a Siria e
chegou a Frigia, onde a deusa Cibele (considerada uma forma de Reia, a
Mae dos Deuses) o purificou, livrou-o de sua loucura e o iniciou em seus
proprios mistérios. (GRIMAL, 2009, p. 34-36).

Vé-se no mito de Dionisio a ocorréncia de elementos muitas vezes entendidos como
contrapostos, como divindade e humanidade, sanidade e loucura, vida e morte; no entanto
“[...] ndo sabemos nada de certo sobre a maneira pela qual ¢ preciso ligar o teatro grego ao
culto de Dionisio [...]” (BARTHES, 2009, p.61), mas do que se sabe, ainda que seja algo
hipotético ou mitico, no inicio, Téspis, poeta lirico, “organizava representacdes ditirambicas
pelas aldeias, transportando seu material numa carroga e recrutando 0s coros no proprio

local”. (Ibidem, 2009, p.61):
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O culto de Dionisio, misturado com elementos orientais, abarcava, como se
sabe, dancas de verdadeira posse, de que estavam dominados os thiasos do
deus (a sua confraria), simbolo do seu cortejo. A danca ciclica do ditirambo
reproduziria as rodas colectivas de possessos dominados pela mania divina
e, sabe-se por outros costumes orientais ainda em vigor no século passado no
Isldo, que estas rodas ou rodopios eram simultaneamente expressdo e
exorcismo da histeria coletiva. [...] é a posse, ou, para ser ainda mais preciso,
a histeria [...] de que a danga é simultaneamente satisfagdo e libertagdo. [...] a
catarse €, mais ou menos, o epilogo da crise histérica; em termos misticos,
ela é simultaneamente a posse ¢ a libertagdo do deus, posse em vista de uma
libertagdo. (Ibidem, 2009, p. 67).

Enquanto instalagdo fisica, sagrado era o local do teatro, edificado em terreno

dedicado a Dionisio:

[...] a consagragdo do local teatral implicava uma consagracao de tudo o que
14 se passava: os espectadores usavam a coroa religiosa, os executantes eram
sagrados e, inversamente, o delito tornava-se sacrilégio. Neste local
consagrado, dois sitios testemunhavam duma forma mais eloquente o culto
prestado ao deus: a orquestra, provavelmente dominada pela estdtua de
Dionisio que 14 tinha sido instalada com grande pompa no inicio da festa
[depois da procissdo] e a timele [...] que era talvez um altar, talvez uma fossa
destinada a receber o sangue das vitimas, em qualquer caso um local
sacrificial; e no cdvea, quer dizer o conjunto das bancadas, certos lugares,
reservados ao clero dos diferentes cultos atenienses [...] (/bidem, 2009,
p.66).

O teatro proporcionava uma espécie de experiéncia com elementos psicodramaticos e

sociodramaticos, logo:

[...] pode-se somente arriscar que o teatro antigo, na medida em que era
proveniente do culto de Dionisio, constituia uma “experiéncia total”,
misturando e resumindo estados intermediarios, € mesmo contraditorios, em
suma, uma conduta combinada de “espoliamento”, ou, se preferirmos um
termo mais insipido, mas moderno, de “desenraizamento”. (/bidem, 2009, p.
68).

Embora sagrado, o teatro era o local em que se experienciava a totalidade,
“violentamente fisico, simultaneamente desmesurado e humano” (/bidem, 2009, p.78):
enquanto Apolo estd ligado a beleza, ao sonho, a medida, a aparéncia, ao velamento da
verdade, Dionisio estd para a desmedida, a natureza, o desvelamento da verdade, a dor
(NIETZSCHE, 2005, p. 72) e essa caracteristica ¢ bastante interessante quando se trata do
teatro-educacdo por possibilitar mais liberdade ao alunado, sempre preso a educagdo apenas
enquanto instrucdo, ou seja, o teatro permite uma integralidade de agdes bem mais ampla do

que a didatica convencional da sala de aula tradicional:
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Entendendo o palco como um territério livre em que uma ideia, tempo
ou personalidade podem ser expostos sem acarretar puni¢des comuns na vida
real por conta do distanciamento que a ficgdo proporciona, € possivel sempre
estarmos atentos para ndo se perder a aderéncia com o real concreto, a fim de
ndo se converter em uma expressao idealista sem conexdo com as
determinagdes socio-historicas do ser social. Ao encenar um ato ou a
atividade da vida social, devemos expressar 0 movimento contraditério da
realidade, pois o ato de encenar busca o dialogo intersubjetivo mediado pelo
objetivo. (BENEVIDES, 2013, p. 185).

Outra caracteristica que o trabalho em sala com a arte teatral, em seus diversos
aspectos anteriormente ja enumerados, permite € possibilitar que, durante o trato com o texto,
o aprendiz possa exercitar seu poder criador, inclusive contextualizando as situacdes que se
pdem durante a andlise textual, realizando inferéncias, monitoramentos metacognitivos,
raciocinios 16gico-demonstrativos, 16gico-argumentativos, num grau de liberdade até¢ maior do
que geralmente tem, durante a leitura e discussdo do mesmo texto, no espago confinado da

sala de aula tradicional:

Ler traz inegéveis beneficios. Qualquer tipo de leitura pode contribuir para a
formagao e o enriquecimento da bagagem cultural dos alunos, mas ¢ a leitura
literaria que tem o poder de alargar seus horizontes. Estimulando a imaginar
cenarios e situagdes, a entrar na pele dos personagens e a sentir o que eles
sentem, o leitor experimenta novos angulos, novas perspectivas na sua forma
de ver o mundo (SILVA, 2009, p.131).

Assim, outro ponto positivo que se pode levantar, em relacdo as caracteristicas da
génese do teatro grego, € que ¢ muito Util ao processo de aprendizagem, enquanto educacao
integral, ou seja, um educar que possibilite ao aluno o conhecer pela instrugdo, pela reflexao,
¢ a forma de funcionamento das encenagdes.

Conforme Barthes (2009, p.74), “[...] o teatro grego se articula, preferencialmente em
torno de cenas de noticia ou de contestacdo [...]"”; 14, “a palavra exprime a ac¢do, mas também
lhe serve de écran” (BARTHES, 2009, p. 64); durante a cena, “’0 que se passa’ tende sempre
para o ‘que se passou’” (Ibidem, 2009, p. 64).

A fungdo do coro era dialogar com o ator, pela voz do corifeu, rodeando-o fisicamente,
apoiando-o ou interrogando-o; participava “sem agir mas comentando, em resumo, ele ¢
verdadeiramente a colectividade humana confrontada com o acontecimento e procurando

compreendé-lo.” (Ibidem, 2009, p. 74-75):

Esta accdo narrada ¢ periodicamente suspensa pelo comentario coral que
obriga o publico a prestar atengdo a um modo simultaneamente lirico e
intelectual. Porque se o coro comenta o que acaba de se passar diante dos
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seus olhos, este comentario € essencialmente uma interrogagdo: ao ‘aquilo
que se passou’ dos recitadores, responde o ‘0 que € que se vai passar?’ do
coro [...]. (Ibidem, 2009, p.64).

Desse modo, 1a se fazia um espetaculo triplo, em que, dum presente que se

transformava em passado, surgiria um futuro; um futuro com liberdade, quando se respondia a

uestdo central, “o que fazer?” e o acontecer de um sentido, pois a resposta a questdo era a
2

resposta dos deuses e dos homens. (/bidem, 2009, p.64). No entanto, ¢ de se considerar que:

O exercicio teatral ensina a processar informacgdes recebidas de fontes
variadas e aplica-las com um proposito orientado, principalmente por
promover a investigacdo de novas possibilidades de percepgoes.
(BENEVIDES, 2013, p.184).

E o teatro em sua possibilidade, permitindo a aprendizagem num &mbito de
integralidade, um teatro-educacao (COELHO, 2014, p.5) ndo apenas na vertente do mundo
ligado ao logos, mas possibilitando o trabalho com o mythos, pois “logos € mythos sdo as duas
metades da linguagem, duas funcdes igualmente fundamentais da vida do espirito.”

(GRIMAL, 2009, p. 5):

Todos os povos, em um determinado momento de sua evolugdo, criaram
lendas, ou seja, relatos fabulosos aos quais durante certo tempo deram
crédito - a0 menos em algum grau. Nos mais das vezes, as lendas, por
fazerem intervir forgcas ou seres tidos como superiores aos humanos,
pertencem ao dominio da religido. [...] O mito opde-se ao logos, como a
fantasia op0e-se a razdo e a palavra que relata a que demonstra. [...] O logos,
sendo um raciocinio, pretende convencer; ele provoca em quem ouve a
necessidade de fazer um julgamento. [...] Mas o “mito” ndo tem outro fim
sendo ele mesmo. Quer se acredite nele ou nao, ao bel-prazer, por um ato de
fé, quer seja considerado “belo” ou verossimil, ou simplesmente porque se
deseja acreditar nele. O mito se v€, assim, atraindo a sua volta toda a parte
irracional do pensamento humano: ele €, pela propria natureza, aparentado
da arte, em todas as suas criagdes. (/bidem, 2009, p 5-6).

A contextualizagdo do texto trabalhado como exercicio de arte teatral ¢ fundamental
para que o aluno, através dos diversos processos cognitivos a que € submetido, durante tal
realizagdo, possa expandir seu conhecimento sobre significagdes e sentidos implicitos e
explicitos, pelo experimento situacional que a encenacdo teatral lhe permita, de carater
sociointerativo, incluindo o preenchimento de gaps, via inferenciacdes, de forma auténoma,
superando, assim, pelo que se pretende, a limitagdo de ndo conseguir alcangar as formas e/ou

conteudos da linguagem que a ele se apresentem.

O papel do contexto onde aparecem os signos também chamou a atencao dos
psicologos que estudam o problema da significagdo. Deve-se contudo
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sublinhar que esse papel nao pode ser exclusivo: para que haja significacao,
deve haver, num momento ou noutro da génese, um contato com o mundo
extraliguistico. Com efeito, um signo desconhecido reduz-se para quem o
percebe a uma forma ou, na melhor das hipoteses, a um significante.
(PETERFALVI, 1970, p. 96).

Do ponto de vista bioldgico, no que tange a aprendizagem, uma das fungdes mais
importantes do cérebro ¢ a memoria, pois “a memoria € a reprodugdo mental das experiéncias
captadas pelo corpo por meio de movimentos e dos sentidos. Essas representagdes sao
evocadas na hora de executar atividades, tomar decisdes e resolver problemas, na escola e na

vida” (LIMA apud RELVAS, 2005, p.48-49).

2

E com essa possibilidade de experiéncia que o teatro-educacdo pode contribuir no
desenvolvimento das capacidades intelectuais do aluno, como um todo, incluindo o trabalho
com textos e elementos implicitos, que podem capacita-lo para a vida social e individual,

enquanto leitor critico e protagonista:

Partindo das linhas de pensamento que tentamos desenvolver neste
trabalho [sobre a ciéncia da tomada de decisdo], parece que critérios de
preferéncia logica ndo devem ser impostos a0 homem, mas que uma forma
mais alta de liberdade, associada com principios de livre preferéncia, devia
ser deixada para ele. O que ¢ de importancia continua ¢ seu conhecimento da
natureza, logica ou livre, das preferéncias que ele tem.

Os sistemas de preferéncia de uma pessoa sdo formados pela educagao
que recebe e pelas experiéncias por que passa. Para os habitantes bem
dotados de paises ricos, desenvolvidos, os problemas pedagogicos, ¢ mais
geralmente os relacionados a aquisicdo de poderes intelectuais, estdo
comecando a ter precedéncia sobre os problemas sociais ou economicos. A
educacdo surge da transmissdo de conhecimento, mas também da
experiéncia de cada dia. Qual ¢ o seu valor dessa experiéncia de cada dia?
Nao da ela uma visdo muito estreita e muito passageira dos fatos reais, com
os mecanismos de causalidade intervindo na preparagdo da a¢ao? Tal como o
estudante pratica com problemas simplificados a fim de mais tarde lidar com
problemas reais, assim como o piloto experimenta ‘simuladores de voo’, ou
como o astronauta acostuma-se as viagens espaciais em ‘simuladores
cosmicos’, tal quando pomos uma crianga para dirigir um carro feito a seu
tamanho a fim de melhorar seu padrao futuro na dire¢do, assim, através de
simulagdes de administragdo, de combate, de comportamento psicoldgico, o
homem de agao prepara-se para exercer suas responsabilidades.

Com as primeiras manifestacdes pré-historicas de inteligéncia
humana, apareceram o ‘simulacro’, as dangas reconstituindo lutas com
animais selvagens ou atividades de cada dia, as dangas ¢ os ritos invocando o
favor dos deuses da natureza. O teatro, um modelo psicologico e social, veio
com o primeiro aparecimento da civilizagdo: na China, na Grécia, no
México, por exemplo. O valor educativo e experimental do teatro para se
adquirir sentimentos e atitudes ¢ inquestionavel, ¢ é até mais real quando se
participa na pega, ndo como espectador, mas como ator. [...] Jogos de grupos
sd0 também um modelo e treinamento para experiéncias reais. Futebol,
futebol americano ou basquete, por exemplo, t€m um grande valor formativo
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no desenvolvimento de decisdes calculadas e velocidade de execucdo.
(KAUFMANN, 1975, p. 172-173).

No mesmo sentido entende Vigotskii et al., em relacdo ao desenvolvimento potencial
das faculdades psico-cognitivas dos alunos, enquanto processo de aprendizagem destes ao
participarem de atividades educativas que lhes sejam diversificadas, ou seja, atividades que
estimulam o aprendiz em suas vdrias inteligéncias (linguistica, l6gico-matematica, espacial,
musical, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal (GARDNER apud COELHO, 2014,
p. 2-3)), ao apontar que:

Esses estudos demonstram que o intelecto ndo € precisamente a reunido de
determinado numero de capacidades gerais — observagdo, atengao,
memoria, juizo etc. — mas sim a soma de muitas capacidades diferentes,
cada uma das quais em certa medida, independente das outras. Portanto,
cada uma tem de ser desenvolvida independentemente, mediante um
exercicio adequado. A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar
em campos diferentes; ndo em reforgar a nossa capacidade geral de prestar
atengdo, mas em desenvolver diferentes faculdades de concentrar a atengao
sobre diferentes matérias. (VIGOTSKIIL; LURIA; LEONTIEV, 2010, p.108).

Esse potencial criativo que a arte teatral permite a quem com ela trabalha foi
reconhecido em parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE), quando da edi¢do e
vigéncia da Lei Federal 5.692/71, LDB anterior a atual (Lei Federal 9.394/96), cujo artigo 7°
daquela instituiu a obrigatoriedade da disciplina “educagdo artistica” no curriculo escolar de
1° e 2° graus, atual ensino fundamental e médio respectivamente, ainda que no periodo da

ditadura militar (CAVASSIN apud COELHO, 2014, p.8) :

A importancia dos elementos previstos pelo art. 7° da Lei 5692/71 para
formagdo do homem ¢ tal que a Lei, ela propria, os enumera. [...] ‘A
educacao artistica ndo se dirigira a um determinado terreno estético. Ela se
deterd, antes de tudo, na expressdo e na comunicacdo, no agucamento da
sensibilidade que instrumentaliza para a aprecia¢do, no desenvolvimento da
imagina¢do, em ensinar a sentir, em ensinar a ver como se ensina a ler [...]’
(BRASIL, 1984, p. 1-2).

Cumpre ressaltar que, no Rio de Janeiro, “[...] somente a pouco mais de trinta anos ¢

que as Artes Cénicas foram incluidas no Ensino Fundamental, tornando-se uma das mais

novas disciplinas curriculares.” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.5):

[...] A Lei 5692/71 impulsionou, naquele momento, o ensino das Artes
Cénicas na Rede Publica do Rio de Janeiro com professores I concursados
em outras areas ja que, a época, nao existiam profissionais graduados em
Artes Cénicas. Esse grupo de professores teve grande importancia historica,
pois fez de sua pratica e experimentagdo a matéria prima para a construgao
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dos primeiros passos dentro do novo curriculo, através do Documento
Caminhos das Artes Cénicas (1980).

Em fevereiro de 1988, foi criado o Cargo de PI de Artes Cénicas,
preenchido inicialmente com a opgdo de professores que ja atuavam na
disciplina. A opcdo foi determinada por alguns critérios. Dentre eles,
constava a participagdo dos professores optantes nos Polos de Educagdo
Artistica, que faziam parte dos Cursos de Formagdo em Servigo da SME.

A partir desse ano, formaram-se as primeiras turmas de graduados na
disciplina e foram abertos, no Ensino Municipal do Rio de Janeiro,
concursos publicos para PI de Artes Cénicas, cujas vagas foram preenchidas
por profissionais com formacdo plena licenciados, em sua maioria, pela
UNIRIO. [...] (Ibidem, 2010, p.5).

Nao se trata aqui de usurpar a fung¢ao do professor de artes, jamais; no entanto, utilizar
a técnica do teatro, no modo mais originario possivel, isto €, sem tornar o evento em um
grande show, mas adaptando-o para o trabalho com a leitura e interpretacdo de textos nas
aulas de Leitura e Producdo Textual, ou seja, o estudo linguistico propriamente dito na
disciplina de Lingua Portuguesa, por conta, inclusive, da questdo lidica que a encenagdo
permite.

Isso ¢, também, a procura pelo atrair a aten¢ao dos alunos, concorrendo diretamente
com as midias digitais hoje acessiveis a boa parte deles, mesmo os das classes menos
privilegiadas, por conta do advento dos novos equipamentos digitais, sobretudo dos

smartphones; esse ¢ um dos objetivos a que se persegue, pois:

A imagem do professor soberano, com um giz branco na mao, em pé, sendo
observado atentamente por sua platéia de alunos-receptores, que
acompanham sua explicagdo [...] ndo parece nada atraente e eficaz para a
Geragdo Net. O professor continua sendo uma figura importante na era
digital. Porém, sua postura deixa a de ser transmissor absoluto do
conhecimento e passa a ser de facilitador de descobertas em um novo
processo de ensino e aprendizagem (PRADO, 2015, p.7).

Atualmente, a educacdo atravessa uma espécie de crise, em que boa parte dos jovens
parece nao encontrar sentido nos estudos escolares. Tal situagdo foi explicitada em pesquisa
realizada por André Toreli Salatino, durante a realizacdo de seu mestrado na Faculdade de

Educacao (FE) da Universidade de Sao Paulo (USP), em que relata:

Grande parte dos estudantes de classes populares ndo compreende o ensino
em instituicdes escolares como meio de ascensdo social. “Os jovens devem
crescer em dois mundos: o juvenil e o escolar. Tudo se passa como se esses
jovens ndo tivessem crescido no mundo escolar, ndo vendo perspectivas em
seus estudos. Dessa maneira, a maioria dos jovens mostra uma forma de
socializagdo paralela a escola, investindo sua criatividade, inteligéncia e seu
tempo na utilizagdo de aparelhos tecnoldgicos € em algo que se mostrou
central nessa experiéncia: a produgdo e a manutengdo de redes de
sociabilidade via formas rapidas de comunicag¢@o, que cadenciavam o
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decorrer de todas as aulas observadas”, afirma ele. (SALATINO apud
PRADO, 2015, p.11)

No intuito de observar como os alunos participantes no presente projeto entendiam
algumas questdes ligadas a educagdo escolar a qual eram submetidos, realizou-se, durante o
ano letivo de 2018, as perguntas constantes no ‘Questionario 1°, para se verificar a percepcao
do alunado de 9° ano do Ensino Fundamental no local de pesquisa, referente aos seguintes

aspectos:

a) Comprometimento dos alunos, quanto ao estudo;
b) Compromisso dos docentes quanto ao ensinar;
¢) Gestdo da educacdo pelo governo;

d) Estrutura fisica da escola;

e) Ensino escolar.

As respostas obtidas constam no grafico abaixo e revelam que:

Grafico 6 — Percep¢ao do alunado participante da pesquisa em relacio a atividade
escolar
(percentual)

H bom

M ruim

= Nao respondeu
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a) Em relagdo ao quesito ‘comprometimento dos alunos’ quanto ao estudar, 37% dos
pesquisados responderam como “ruim” e 63% dos pesquisados ndo responderam ao quesito;

b) Em relagdo ao quesito ‘compromisso dos docentes’ quanto ao ensinar, houve um empate
em 27% de respostas para os que entendiam ser “bom” o compromisso e os que achavam ser
“ruim”. Observou-se que 46% dos pesquisados ndo responderam ao quesito;

¢) Em relacdo a gestdo do Governo do Estado, no que concerne a administragdo da educagao,

18% responderam como “ruim”, enquanto 82% ndo responderam ao quesito;

d) Em relacdo a estrutura fisica da escola pesquisada, 2% consideraram como “boa”, enquanto

18% consideraram “ruim” e 80% ndo responderam ao quesito.

e) Por fim, em relacdo a qualidade do ensino naquela escola, 43% responderam como “bom”,

37% responderam como “ruim” e 20% nao responderam ao quesito.

Interpretando as respostas, verifica-se que, ainda que quase metade dos pesquisados
venham a achar o ensino fornecido a eles como “bom” (43%), a parcela daqueles que o acham
“ruim” € bem expressiva (37%).

Outro dado que chama a atengdo ¢ o alto indice de absten¢des nas respostas, oriundo
de um misto de “temor”, ou seja, medo de represalia ao se criticar o sistema (ou as pessoas
ligadas a ele) ou por desconhecimento (ou ainda desinteresse) do proprio contexto social em
que esse aluno vive.

Mais um dado alarmante € o fato de nenhum aluno entender-se comprometido com os
estudos ou apontar seus pares enquanto alunos interessados, o que pode ser reflexo da precaria
situagdo vivenciada por eles, no ambito de seu proprio contexto social.

Tais indicios dialogam, de certo modo, com as percepg¢des aqui trazidas, referentes a
crise pela qual a educagdo nacional vem passando. Parece que o aluno ndo percebe a escola
como o local proprio para o desenvolvimento de suas aprendizagens e que estas podem
auxilid-lo no aprimoramento de seus conhecimentos.

Aprofundando-se mais as questdes concernentes as percepgoes do aluno, referentes a
relacdo dele com a educagdo que recebia, desdobrou-se o ‘Questiondrio 1°, perguntando sobre

0 que esperavam como prioridades para o futuro. As respostas obtidas aparecem no grafico a

seguir:
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Grifico 7 — Percepcio do alunado quanto a prioridades para o futuro

B Melhoria na qualidade da Educagdo
B Viver num pais melhor
B Prosseguir nos estudos

B Profissionalizar nas carreiras ditas
"convencionais"

M Profissionalizar-se como jogador de
futebol/artista

H Priorizar a criagdo/manutengdo da
familia

m Conquistar bens materiais

1 Desenvolver-se espiritualmente

Como se observa no referido grafico:

a) 14% dos pesquisados esperam melhoria na qualidade da educagao;

b) 10% dos pesquisados esperam viver num pais melhor;

¢) 19% dos pesquisados pretendem prosseguir estudando;

d) 26% dos pesquisados pretendem seguir carreiras que nao sejam as ligadas a jogadores de
futebol ou carreiras artisticas;

e) 8% dos pesquisados pretendem seguir carreira como jogador de futebol ou carreira
artistica;

) 12% dos pesquisados pretendem constituir familia;

g) 1% dos pesquisados tem como prioridade alcancar bens materiais;

h) 3% dos pesquisados tém como prioridade o desenvolvimento espiritual;

1) 7% dos pesquisados ndo sabiam qual a prioridade vislumbravam para o futuro.

Interpretando o grafico acima, a incidéncia de respostas relativas a priorizagdo dos
estudos no futuro, ndo passou de 19%, o que parece corroborar também com o apurado por

Prado (2015, p.11), pois a ampla maioria da incidéncia das respostas dos participantes (81%)
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demonstra que o estudo nao esta no topo da ordem de prioridades para a vida futura, ao menos
nessa fase de vida que atravessam.

Estes levantamentos sdo importantes, uma vez que possibilitam configurar um cenario
de atuagdo em que o professor ¢ desafiado a modificar a conducdo tradicional da aula, na
tentativa de trazer sentido ao que ¢ estudado pelo aluno, uma vez que, “[...] esses alunos
(sujeitos-leitores) assim se apresentam: desorientados por conceitos distantes do seu dia a dia
familiar e escolar; [...]” (TINOCO, 2013, p.149).

A ideia de se utilizar técnicas cénicas para o ensino de leitura e interpretagao de texto,
inclusive no que concerne aos implicitos textuais, ndo partiu de puro empirismo.

No ano de 2014, o professor-pesquisador do presente trabalho pdde realizar
experimento nessa area, quando, no desempenho de suas funcdes enquanto regente, fora
solicitado pela coordenacdo do CESA a aplicar, em uma turma de refor¢co do Projeto Férmula
da Vitéria (FV) do Instituto Ayrton Senna (na mesma comunidade escolar em que se
desenvolveu este projeto de mestrado profissional), dindmica de grupo com a finalidade de
cumprir o objetivo proposto na Oficina 5 do livro Carta Aberta (Basico), livro que compunha
a bibliografia do referido projeto, que era ensinar aos alunos a argumentar. O titulo da Oficina

5 era “Como Convencer?”.

2.11 A experiéncia com o teatro no projeto Formula da Vitéria

A referida Oficina, na pagina 68, propunha aos alunos que realizassem um ‘“Debate
oral regrado”, cujo objetivo era, apos os debates, criar “[...] uma carta aberta ao Congresso
Nacional, a fim de convencer os deputados a defenderem a proposta eleita pela turma”
(ANJOS, 2011, p.68), no concernente a “Propostas de reducdo da maioridade penal”. Esse era
assunto obrigatorio a se debater, conforme comando da péagina 66 do referido livro, como
parte da metodologia de ensino daquele programa.

Entdo, o professor-pesquisador langou mao da obra “Dinamica de Grupo: jogo da vida
e didatica do futuro” de Balduino A. Andreola, bibliografia indicada no curso de Licenciatura,
na disciplina “Dinamica de Grupo” da Universidade Candido Mendes (UCAM), em 2005.

Na pagina 55 desta obra, especificamente no capitulo 6, intitulado “Técnicas de
Debate”, o referido autor apresenta uma série de dinamicas aplicaveis para o citado caso.
Como o professor-pesquisador também tem formacao superior em Direito, o0 mesmo utilizou-
se da dinamica apresentada na pagina 58 do referido livro, denominada “Juri Simulado”, uma

vez que, enquanto operador do direito, possui certa experiéncia de atua¢do em juizo, nao
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sendo a ele um campo desconhecido. Ademais, os objetivos da técnica apresentavam-se

compativeis com o especificado pelo programa FV para o trabalho com a argumentagao:

1)  Motivar o estudo de um tema, tornando-o empolgante.
2)  Exercitar o debate de ideias.

3)  Flexibilidade mental.

4)  Ver um problema sob varios angulos ou pontos de vista.

(ANDREOQOLA, 2004, p.59).

Seguindo o desenvolvimento da técnica, a turma foi dividida em personagens de uma
sessdo de tribunal do juri: juiz, promotor, defensor, policial, réu, testemunhas de acusagao,
testemunha de defesa, secretario do juizo, vitima e jurados.

O tema era de alto impacto naquela turma, pois aqueles alunos do 6° ano foram os
escolhidos entre os “mais fracos” do meio escolar, naquela etapa do processo de educacao, ja
que o projeto era destinado a melhorar as habilidades e/ou competéncias linguisticas dos
participantes “deficitarios”.

Percebeu-se, de plano, mudanga no comportamento da turma, quando se propds a
atividade; um certo empoderamento por parte deles, pois simulariam um julgamento, como
tantos que ja viram em filmes ou tiveram noticia pela midia de grande circulagcdo e
escreveriam, apds o julgamento do caso, uma carta aberta sugerindo ao Congresso Nacional
como deveriam observar a alteracdo a ser realizada no ECA, Lei Federal n° 8.069/1990, no
que se tange as sangdes penais para o jovem infrator (artigos n° 103 ao 130).

O debate era “pesado”, pois eram jovens, em boa parte, hipossuficientes economicos, a
maioria ainda em idade pueril, muitos com familiares envolvidos em praticas criminosas,
pensando, em tese, como deveria ser a puni¢ao de outros jovens, levando-se em conta fatores

extrinsecos ¢ intrinsecos do fato criminoso/infracional que ali seria debatido.

2.11.1 Sobre a identificacdo dos participantes desse trabalho académico

De acordo com as diretivas tracadas pelo sistema que abrange os Comités de Etica em

Pesquisa (CEP) e a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), érgdos ligados ao

Conselho Nacional de Saude (CNS), Ministério da Saude (MS), mais especificamente no que
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se refere a Resolucdo CNS 466/2012 e da Norma Operacional 01/2013, normas inferiores
(KELSEN apud BOBBIO, 1995, p.49) que estabelecem os parametros €ticos da pesquisa com
seres humanos, consultou-se formalmente os referidos 6rgaos e os mesmos entenderam que o
presente projeto deveria ser cadastrado na Plataforma Brasil, uma vez que “Pesquisa
envolvendo seres humanos — pesquisa que, individual ou coletivamente, tenha como
participante o ser humano, em sua totalidade ou partes dele, e o envolva de forma direta ou
indireta, incluindo o manejo de seus dados, informag¢des ou materiais biologicos” devera
passar pela analise ética do Sistema CEP/CONEP. Este ¢ o texto do e-mail resposta a consulta
formal que se realizou.

O referido cadastro ja se fez, tendo sido encaminhado minuta do projeto que deu
origem a presente pesquisa. Cabe frisar que, respeitando a legislacdo vigente e pertinente ao
caso, no presente trabalho, ratifica-se a manutengdo de todos os principios éticos propostos
pelo Sistema CEP/CONEP e das normas juridicas correlatas.

Assim, o sigilo dos dados e das identidades dos alunos participantes da presente
pesquisa segue preservado, bem como foram atendidas as demais prescricdes das normas
legais pertinentes a espécie, como ressalta Abreu, em Freitag (2014), que abaixo se
transcreve, para fins de verificagdo comparativa em relacdo as agdes que aqui se promoveram,

enquanto pesquisa-a¢ao:

O texto da Resolu¢do n. 466/12, por sua vez, apresenta tragos
marcantes de varias leis brasileiras. Entretanto, nos interessam, de forma
mais pontual, as mengdes ao Codigo Civil Brasileiro, ao Estatuto da Crianca
e do Adolescente, ao Estatuto do Idoso, bem como ao Coédigo de Defesa do
Consumidor.

O cuidado do linguista, em processo de coleta de dados, em relagdo ao
Codigo Civil Brasileiro, deve focar principalmente no que concerne a
producdo de danos aos sujeitos participantes da pesquisa. Assim temos,
conforme os artigos n. 186 e 187 da Lei n. 10.406, de 10 de janeiro de 2002:

‘Art. 186 CC — Aquele que, por acdo ou omissdo voluntaria, negligéncia ou
imprudéncia, violar direito e causar dano a outrem, ainda que
exclusivamente moral, comete ato ilicito.

Art. 187 CC — Também comete ato ilicito o titular de um direito que, ao
excedé-lo, excede manifestamente os limites impostos pelo seu fim
econdmico ou social, pela boa-fé ou pelos bons costumes.’

Entre outras questdes que possam ocorrer, a atencdo ao cumprimento
desses dois artigos do Codigo Civil na coleta de dados linguisticos remonta
diretamente a aceitagdo explicita dos participantes da pesquisa, nao se
admitindo a participagdo tacita. Ha, ainda, a necessidade de observacdo do
sigilo dos dados coletados e, principalmente, a protecdo das identidades dos
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participantes. Esse aspecto ¢ bem elucidado no proprio documento do
Conselho Nacional de Saude quando, no item V.7, prevé:

‘Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, t€m direito a indenizagdo, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituigdes envolvidas nas diferentes
fases da pesquisa. (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012).”

O Codigo de Defesa do Consumidor (CDC) traz uma contribuigao
importantissima na protecdo dos individuos e dos grupos que sdo submetidos
as pesquisas de qualquer area do conhecimento, inclusive linguistica, com a
no¢do de vulnerabilidade. Pode até nos causar certo estranhamento a
utilizagcdo do CDC as pesquisas que nao se configuram relagdes de consumo;
o fato ¢ que o CDC apenas empresta a nocdo de vulnerabilidade para ser
aplicada as relagdes entre as instituigdes, pesquisadores e os sujeitos
pesquisados.

Essa nogdo de vulnerabilidade também estd fortemente presente no
Estatuto da Crianga e do Adolescente e no Estatuto do Idoso, que colocam a
crianga, o adolescente e o idoso como naturalmente vulneraveis. No caso da
Resolucao n. 466/12, a vulnerabilidade € caracteristica intrinseca dos sujeitos
participantes da pesquisa.

‘A eticidade da pesquisa implica em [sic]:

— respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa,
livre e esclarecida (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012, grifo
nosso).’

Para além desses diplomas normativos que ja elucidamos, a propria
Resolugao n. 466/12 elenca um conjunto de fundamentos éticos e cientificos
pertinentes que devem ser obedecidos na condugao de coleta de dados pelos
pesquisadores. Vejamos:

‘As pesquisas, em qualquer area do conhecimento envolvendo seres
humanos, deverdo observar as seguintes exigéncias:

— ser adequada aos principios cientificos que a justifiquem e com
possibilidades concretas de responder a incertezas;

— estar fundamentada em fatos cientificos, experimentacdo prévia e/ou
pressupostos adequados a area especifica da pesquisa;

— ser realizada somente quando o conhecimento que se pretende obter nao
possa ser obtido por outro meio;

— buscar sempre que prevalecam os beneficios esperados sobre os riscos e/ou
desconfortos previsiveis;

— utilizar os métodos adequados para responder as questdes estudadas,
especificando-os, seja a pesquisa qualitativa, quantitativa ou quali-
quantitativa;
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— se houver necessidade de distribuicdo aleatéria dos participantes da
pesquisa em grupos experimentais e de controle, assegurar que, a priori, nao
seja possivel estabelecer as vantagens de um procedimento sobre outro,
mediante revisdo de literatura, métodos observacionais ou métodos que nao
envolvam seres humanos;

— obter consentimento livre e esclarecido do participante da pesquisa
e/ou seu representante legal, inclusive nos casos das pesquisas que, por
sua natureza, impliquem justificadamente, em consentimento «
posteriori,

— contar com os recursos humanos e materiais necessarios que garantam o
bem-estar do participante da pesquisa, devendo o(s) pesquisador(es)
possuir(em) capacidade profissional adequada para desenvolver sua fungao
no projeto proposto;

— prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatiza¢do dos participantes da pesquisa,
garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de
aspectos econdmico-financeiros;

— ser desenvolvida preferencialmente em individuos com autonomia plena.
Individuos ou grupos vulneraveis nao devem ser participantes de pesquisa
quando a informacdo desejada possa ser obtida por meio de participantes
com plena autonomia, a menos que a investigacdo possa trazer beneficios
aos individuos ou grupos vulneraveis;

— respeitar sempre os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos,
como também os habitos e costumes, quando as pesquisas envolverem
comunidades;

— garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-
se-30 em beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apds sua
conclusao. Quando, no interesse da comunidade, houver beneficio real em
incentivar ou estimular mudangas de costumes ou comportamentos, o
protocolo de pesquisa deve incluir, sempre que possivel, disposi¢des para
comunicar tal beneficio as pessoas e/ou comunidades;

— comunicar as autoridades competentes, bem como aos 6rgdos legitimados
pelo Controle Social, os resultados e/ou achados da pesquisa, sempre que
estes puderem contribuir para a melhoria das condigdes de vida da
coletividade, preservando, porém, a imagem e assegurando que oS
participantes da pesquisa ndo sejam estigmatizados;

— assegurar aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do
projeto, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos,
produtos ou agentes da pesquisa;

— utilizar o material e os dados obtidos na pesquisa exclusivamente para a
finalidade prevista no seu protocolo, ou conforme o consentimento do

participante; (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012, grifo nosso).’

(ABREU apud FREITAG, 2014, p. 11-13, destaques no original).
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Em relacao ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Abreu destaca

Ponto fulcral do texto da Resolugdo n. 466/12 diz respeito ao Processo
de Consentimento Livre e Esclarecido. O respeito ao principio da dignidade
da pessoa humana exige que toda pesquisa se processe com consentimento
livre e esclarecido dos participantes, individuos ou grupos que, por si e/ou
por seus representantes legais, manifestem a sua anuéncia a participagdo no
procedimento.

[.]

‘A etapa inicial do Processo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢ a do
esclarecimento ao convidado a participar da pesquisa, ocasido em que 0
pesquisador, ou pessoa por ele delegada e sob sua responsabilidade, devera:

— buscar o momento, condicdo e local mais adequados para que o
esclarecimento seja efetuado, considerando, para isso, as peculiaridades do
convidado a participar da pesquisa e sua privacidade;

— prestar informagdes em linguagem clara e acessivel, utilizando-se das
estratégias mais apropriadas a cultura, faixa etaria, condi¢do socioecondémica
e autonomia dos convidados a participar da pesquisa; e

— conceder o tempo adequado para que o convidado a participar da pesquisa
possa refletir, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas
que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida. (Conselho
Nacional de Saude, 2012).

Superada a etapa inicial de esclarecimento, o pesquisador responsavel,
ou pessoa por ele delegada, devera apresentar ao convidado para participar
da pesquisa, ou a seu representante legal, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para que seja lido e compreendido, antes da concessdo do seu
consentimento livre e esclarecido. Nele, obrigatoriamente deverdo estar
contidos:

— justificativa, os objetivos e os procedimentos que serdo utilizados na
pesquisa, com o detalhamento dos métodos a serem utilizados, informando a
possibilidade de inclusdo em grupo controle ou experimental, quando
aplicavel;

— explicitagdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da
participacdo na pesquisa, além dos beneficios esperados dessa participacdo e
apresentacdo das providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar
e/ou reduzir efeitos e condigdes adversas que possam causar dano,
considerando caracteristicas e contexto do participante da pesquisa;

— esclarecimento sobre a forma de acompanhamento e assisténcia a que terao
direito os participantes da pesquisa, inclusive considerando beneficios e
acompanhamentos posteriores ao encerramento e/ ou a interrup¢do da
pesquisa;

— garantia de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacgdo alguma;
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— garantia de manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa durante todas as fases da pesquisa;

— garantia de que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido;

— explicitagdo da garantia de ressarcimento e¢ como serdo cobertas as
despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes; e

— explicitagdo da garantia de indenizacdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa. (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012)’

(ABREU apud FREITAG, 2014, p. 14-15).

Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos (TCLE), necessarios a composi¢ao
da documentacdo técnica relacionada ao cumprimento da legislagdo ética em vigor, cujo
modelo ¢ baseado no TCLE disponibilizado pelo site CNS (MESSIAS, 2012, p.32), referente
ao presente projeto, encontram-se assinados e sob a guarda do autor da presente pesquisa,
para consulta de quaisquer das instancias envolvidas, bastando requerer, motivadamente, por
escrito.

Cabe frisar que, em anexo, apenas se apresentou o TCLE exarado pela dire¢do do
CESA, uma vez que o ato administrativo discricionario da autoridade escolar publica ¢ ato
publico, logo, sua apresentacdo ao meio social ndo implica quebra de sigilo; pelo contrario,
realiza um dos principios da administragdo publica, que ¢ o da publicidade, conforme o artigo

37, caput, da Constituicao da Republica (BRASIL, 2015, p. 35).

2.11.2 Dindmica cénica do juri simulado no FV e resultado alcancado

O passo seguinte foi dividir os alunos da turma de reforco pelos papéis dos
personagens que se apresentavam naquela encenagdo. Participaram da peca 10 alunos. Os

papéis foram assim distribuidos:

Aluno n° 19 — Réu;

Aluno n® 11 — Advogado de defesa;
Aluno-reserva n® 11 — Jurado;
Professor-pesquisador — Secretario do Juizo;
Aluno-reserva n°7 — Jurado;

Aluno n° 14 — Vitima,

Aluno n° 2 — Advogado de acusacgao (Promotor);

Aluno n° 16 — Testemunha de defesa;
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Aluno n° 17 — Testemunha de acusacao;
Aluno n° 12 — Jurado;

Aluno n°® 18 — Juiz.

Tais papéis ndo foram distribuidos aleatoriamente; primeiro houve um periodo inicial
da dinamica em que os alunos escolheram livremente o papel que iriam desempenhar. Os
unicos papéis que o professor-pesquisador designou propositadamente foi o proprio, pois,
como assistente do juizo, seu papel seria apenas de assessoramento (e 0 protagonismo seria
dos proprios alunos) e o papel do Juiz, que fora destinado ao aluno n° 18 que, no ambiente
escolar, era caracterizado como um aluno “irresponsavel”, ja& que era considerado
indisciplinado e ndo cumpria com as tarefas escolares ordinarias. Observou-se que os alunos
mais reservados, timidos, escolheram o papel dos jurados, ou seja, aqueles que escutariam
todas as partes, pensariam juntos e chegariam a um veredito.

A questdo do teatro como o espago da experimentagdo, o espago da experiéncia fez
sentido e tornou-se uma possibilidade da verdade no momento em que o aluno n° 19 pediu o
papel do réu, e, ao ser indagado pelo professor-pesquisador sobre o que ele sabia a respeito da
palavra ‘réu’, o citado aluno respondeu que sabia que era o criminoso € que aquela pecga era a
“oportunidade de sentir o que meu pai sentiu”. Posterior a peca, o professor-pesquisador
procurou a dire¢do da unidade escolar, relatando verbalmente o fato, pelo que fora informado
de que o citado aluno era filho de suposto criminoso e que esse, ha pouco, perdera a vida de
forma violenta, por (suposta) conta das atividades criminosas que praticava.

Antes de iniciar a dindmica, o professor-pesquisador utilizou-se de seus
conhecimentos juridicos para explicar aos alunos acerca do sistema legal brasileiro, o sistema
penal, o papel do Congresso Nacional na politica de fixacdo da lei penal brasileira, o Codigo
Penal, o Codigo de Processo Penal e sobre o proprio ECA, pelo que sanou diversas duvidas
dos alunos. Apds essas preliminares, iniciou-se a encenagao.

A historia encenada tratava do fato de o réu, menor de idade, ter atentado contra a vida
da vitima e ainda se aproveitar da situacdo para subtrair-lhe a bolsa. Nesse sentido, explicou-
se aos alunos sobre a competéncia do Tribunal do Juri, que julga crimes contra a vida
(tentados ou consumados), e a diferenga entre furto, roubo e latrocinio. Esclareceu-se também
a diferenca entre delito, crime e ato infracional.

Na execucdo da pega, esclareceu-se que o papel do Juiz era o de presidir o julgamento,
manter a ordem no recinto, dar a cada um a vez de inquirir ou depor e, ap0ds a deliberagdo do

juri, proferir a sentenca.
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O réu foi hostilizado o tempo todo durante a encenagdo, pelo que o Juiz mandou que
fosse retirada uma testemunha que estava atrapalhando o ambiente do tribunal, por conta de
ndo parar de hostilizar o réu.

E, ao fim da encenagdo, retomados os pressupostos teoricos juridicos do direito
brasileiro, o juri decidiu por manter a pena de internacao do réu “menor de idade” no maximo
de 3 anos em reformatorio, pois entenderam que o fato de a lesdo ter sido leve, ainda que
houvesse a intencdo de matar, e a vitima ndo ter ficado internada por muito tempo (ou
morrido), manté-lo preso por mais tempo era desnecessario.

Curioso observar que os proprios alunos, antes da reunido final para decidir o texto da
carta aberta destinada ao Congresso Nacional, “desvirtuaram” o texto de lei, ja antevendo o
que iriam escolher para propor aos parlamentares.

O resultado final da redagdo demonstrou o que os alunos entenderam como o “justo”,
em seu conhecimento empirico acerca de crimes e penas, ainda que a grande maioria vivencie
tal violéncia no cotidiano de suas vidas, seja na propria comunidade vizinha, seja dentro do

proprio lar.

Figura 3 — Texto elaborado — Turma de Refor¢o - 6° ano EF pos teatro-debate

Xerém,08/09/2014

Srs. Deputados do Congresso Nacional,

No dia 08/09/2014, n6s alunos do Projeto Férmula da Vitéria,
decidimos em uma dinamica coletiva que € justa a diminuig¢do da
maioridade penal para os dezesseis anos., apenas para os crimes de
homicidio e latrocinio. E entendemos que essa ideia € justa por
€sses crimes serem crimes serem muitos graves. Justificamos que
o reformatoério ndo € suficiente para os crimes citados.

/\lcnci()sarncnlc.
Ao observar detalhadamente o comportamento daquela turma que participou da

encenagdo realizada no ambito do projeto FV, verificou-se que, durante aquela atividade,

alguns elementos chamaram atengao, a saber:

1 — Assuntos relativamente complexos foram tratados e recebidos com ateng¢do e interesse por

toda a turma (alunos na faixa etaria entre 12 a 14 anos), como, por exemplo, as explicacdes
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acerca do sistema legal brasileiro constitucional, civil e penal; explicagdes estas que nao sao
vivenciadas por eles no cotidiano escolar.

Embora a Lei de Introdugdo ao Direito Brasileiro (Decreto-Lei Federal n® 4.657/1942)
determine em seu artigo 3° que “Ninguém se escusa de cumprir a lei, alegando que ndo a
conhece”, nao ha, no espago escolar em que se desenvolve a presente pesquisa, disciplina que
determine o ensino juridico (ou de nogdes juridicas) ao aluno do ensino fundamental e nem
professores capacitados para esse mister (ou em nimero suficiente) que pudessem orientar
juridicamente os alunos ou o proprio corpo escolar.

O publico daquela escola, embora lide com a lei diariamente, em todos os atos la
praticados, pois a escola publica ¢ 6rgdo da administracdo publica direta e seus atos sdo
obrigatoriamente vinculados ao cumprimento da legislagdo vigente, s6 “lembram” dela ou
quando ha uma palestra, como a proferida pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), no
projeto OAB Vai a Escola, ou quando hé palestra dada pela Policia Civil (PC), ou quando
ocorrem problemas de violéncia na comunidade escolar e sdo solicitadas as presencas da
Policia Militar (PM) ou do Conselho Tutelar.

Durante os mais de 5 anos de atuacdo do professor-pesquisador naquela comunidade,
verificou-se, num numero aproximado de 100 docentes lotados naquela unidade, a presenga
de apenas 4 docentes juristas, alguns itinerantes, para um total de aproximadamente 1.200
alunos anuais, distribuidos em trés turnos de aulas. Ministrando a disciplina de Lingua
Portuguesa, o professor-pesquisador ¢ um dos dois que possuem as duas formacdes (em

Letras e em Direito);

2 — Houve um movimento de cooperagdo e interesses que se manifestou de modo
diferenciado, pois os alunos se achavam extremamente motivados para a realizacido do debate,
discussdo do assunto e elaboracdo da carta aberta aos congressistas.

Cooperagao ¢ interesses diferenciados porque, no trabalho da mesma proposta de
debate, nos moldes do modelo tradicional de ensino, verificou-se que a adesdo e a
participagdo foram sempre menores do que a totalidade dos alunos presentes. Foi o que
ocorreu na outra turma participante do mesmo projeto, uma vez que, por questdes de
encurtamento de calendario, a mesma Oficina 5 foi aplicada sem o debate ocorrido de modo

encenado;

3 — Posteriormente houve, por parte dos alunos que realizaram a encenagdo, pedidos para que

se encenassem outras situacdes, pois diziam que “aprendiam mais” daquela forma do que do
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modo tradicional, que era “mais chato”. Ratifica-se aqui o carater ludico do teatro, de certo
notado pelos discentes, carater esse intrinseco a ele, desde sua génese, como ja se ressaltou.

A questdao do “aprender mais” pode estar relacionada, mais a mitde, ainda com o que
expressa o ¢timo da palavra teatro. Os alunos, por si, aproveitavam a oportunidade para criar,
ndo s6 novos simbolismos, significados, significagdes, sentidos, mas aproveitavam para
teorizar aquilo que experienciavam.

Etimologicamente, do grego theatron, lugar de assembleia, de espetaculo, auditorio
(YARZA, 1998, p.650), relativo a theateon, adjetivo verbal de theaomai, o que se ha de ser
contemplado (/bidem, 1998, p.650) e, nestas palavras, verificando-se a existéncia, em sua
formacdo, da forma thea e que possui alguns significados como divina, contemplar, ver,
aspecto, espetaculo, sitio teatral (/bidem, 1998, p.650) e reportando-se as origens teatrais na
Grécia, como ja se expoOs, cujas caracteristicas sdo originarias do culto sagrado religioso,
pode-se tudo isso correlacionar a formagdo da palavra ‘teoria‘, que também possui em sua
base de constituigdo a forma ‘thea’, ainda que aquela venha do verbo grego theorein

(HEIDEGGER: Teoria, 1). O substantivo correspondente ¢ theoria:

O verbo theorein nasceu da composicao de dois étimos: thea e horaw. Thea
(veja-se teatro) diz a fisionomia, o perfil em que alguma coisa € ¢ se mostra,
a visdo que ¢ e oferece. [...] O segundo étimo em theorein, o horaw,
significa: ver alguma coisa, toma-la sob os olho, percebé-la com a vista.
Assim resulta que theorein € thean horan: visualizar a fisionomia em que
aparece o vigente, vé-lo ¢ por esta visdo ficar sabendo e¢ sendo com ele"
(Ibidem: Teoria,l).

Vé-se ainda que outra acepgao da palavra ‘teoria’ também nos traz elementos que
compdem o quadro de significacdes do que € inerente ao teatro, uma vez que as questdoes
ligadas a contemplacdo do sagrado, a ludicidade, ao éxtase e até a catarse podem ser

vislumbrada nas palavras de Cauquelin (2005, p.11-12), quando trata daquela palavra:

Um dos sentidos de ‘teoria‘ estd ligado a etimologia theoria, procissdo ou
cortejo ritual em honra a um deus, que convoca toda sorte de participantes
para uma festa votiva. La se veem padres, tocadores de flauta, dangarinos e
carpideiras, carregadores de instrumentos do culto, desocupados atraidos
pelo evento, punguistas, gente nas janelas, em suma, uma comitiva variada,
da qual theos, o divino, € o instigador.

Entdo, o teatro, por conta de sua propria origem, pode proporcionar ao aluno, em sua

integralidade originaria, “a necessidade de refletir sobre a propria existéncia” (FALCAO,
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2011, p.258) quando permite ao aprendiz dialogar com as questdes daquilo que se lhe

apresenta como o real, verdadeiro e concreto:

Essa situagdo € poderosa para o desenvolvimento de uma reflexao critica e
contribui para satisfazer o contato com novas experiéncias. O jogo teatral
estimula o auto-conhecimento [sic] e eleva a autoestima. E um movimento
de resignificacdo [sic] do lugar do individuo no todo, no ambiente em que
estd inserido; uma experiéncia individual e coletiva que coloca os individuos
em contato para fazé-los existir em outra dimensdo (BENEVIDES, 2013, p.
185).

Cabe ressaltar que Huizinga (2000, p.106) alerta para o fato de, ainda que o teatro
tenha em seu cerne as suas origens no sagrado e esse sagrado esteja circunscrito as origens
das festas ludicas, “de éxtase dionisico e arrebatamento ditirambico”, que jamais ha de se
entender esse elemento ludico como o elemento antonimico da palavra ‘sério‘, isto €, o que €
grave (AULETE, 2011, p.1255), pois “na esfera espiritual em que nasce o teatro ndo ha lugar
para qualquer distingdo entre o jogo ¢ a seriedade.” (/bidem, 2000, p.106).

Desse modo, permitindo ao aluno que ele expresse o seu ser, parece possivel trabalhar
temas com assuntos e géneros textuais até mais complexos e ndo previstos nos programas
oficiais curriculares, como, por exemplo, o texto de lei.

E isso ¢ possivel através do ludico permitido pela vivéncia do teatro porque, durante
aquela atividade, os alunos experimentaram uma plenitude mais aflorada de vida, de sentido,
num contexto que ensejava o ensino, o debate, a reflexdo e a aprendizagem, que parece ter
ocorrido de modo mais eficiente e eficaz, se comparado ao método da aula tradicional; uma
possibilidade de criacdo maior do que estavam corriqueiramente acostumados a utilizar dentro
do espaco escolar, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse ambiente foi possivel detectar que aqueles jovens seres, de algum modo,
estavam reprimidos no e pelo ambiente que a didatica tradicional lhes proporcionava. E essa
repressao social representada por saberes que podem nao fazer sentido ao habitante de Xerém
parece ser pratica comum naquela comunidade.

Cumpre frisar que a localidade de Xerém, no municipio de Duque de Caxias, possui,
ao menos, trés areas distintas em sua geografia demografico-social: um centro urbanizado e
regides mais periféricas em que se observa a presenca de favelas e de regido rural.

Assinala-se também que a propria historia do distrito de Xerém foi uma historia de
imposicao por parte da Unido, ja que era drea eminentemente rural que foi desapropriada pelo

governo Getllio Vargas, o qual 14 instalou a Fabrica Nacional de Motores (FNM) para a
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fabricagdo e fornecimento de motores de avido aos paises aliados, durante a 2* guerra mundial
(PAIVA, 2005, p.2).

Houve uma verdadeira invasdo de pessoas estranhas aquela comunidade rural e de
certo modo isolada pela sua propria caracteristica geografica de vale. Esse fato deixou marcas
profundas no seio da sociedade originaria. A histéria da industrializagdo de Xerém, por esse
motivo, € historia de aplicacdo do poder de se impor a administragdo ao administrado, da
parte do governo central (COTRIM, 1996, p.50).

Por essas e outras razdes postas, acredita-se que o cendrio historico que se apresenta
em Santo Antonio ¢ um cenario de repressdo, logo, a educacdo a ser aplicada 14 devera ter
cunho libertador; uma educagdo integral, ndo somente voltada ao instruir, que parece ser a
tonica na historia desse povoado, mas uma educagdo voltada ao pensar.

Acredita-se que esse ¢ o protagonismo o qual se necessita desenvolver no alunado de
Xerém e, como tal, ndo se pode simplesmente deixar de lado a questdo do ensino de leituras
dos significados e sentidos implicitos nos textos (ainda que ndo cobrados diretamente na
prova externa SAEB ou ainda que ndo constem explicitamente como conteudo a ser
ministrado pelo Curriculo Basico do Estado do Rio de Janeiro para o 9° ano do Ensino
Fundamental), pois ndo se tem como preparar pessoas para o papel de protagonistas na
sociedade, sem que as mesmas desenvolvam, em plenitude, habilidades e/ou competéncias
que lhes permitam a leitura critica e integral dos textos nos discursos que se lhes apresentem
no curso da vida.

E a técnica do teatro, aliada aos saberes da disciplina Lingua Portuguesa parece ser
pertinente no presente caso, pois parece coerente que a experienciagdo possibilitada aos
alunos, através da dinamica de encenagdo teatral, fez emergir neles algum sentimento, sentido
no texto debatido, inclusive em diversos aspectos que estavam implicitos naquelas dificeis
letras, isto ¢, o texto sistémico da lei, a legislagdo penal por eles encenada e esse fato so foi

possivel porque:

O ensino da Arte afirma a necessidade de que a Educacao oferega atividades
significativas para a formagdo de sujeitos sociais capazes de pensar as
manifestagdes do mundo, uma vez que vai dar relevancia as problematicas
humanas, pois ‘a problematiza¢dao ¢ um desafio, ou seja, ¢ a criagdo de uma
necessidade para que o educando, por meio de sua acdo, busque o
conhecimento’ (GASPARIN, 2003, p.35 apud BENEVIDES, 2013, p. 184).
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3 CONSIDERACOES ACERCA DO LIVRO DIDATICO

Ao se consultar a se¢do intitulada “Manual do Professor” do livro didatico atualmente
utilizado na localidade onde se desenvolveu a presente pesquisa, de titulo Universos: Lingua
Portuguesa, nimero 9, SM editora, 3" edigdo, ano de 2015, obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela propria editora, literatura constante no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2017, verifica-se que os idealizadores dessa obra tém
como objetivo “[...] propiciar ao aluno oportunidades para desenvolver, de forma consistente,
suas capacidades no uso da linguagem para um bom desempenho nas praticas sociais”
(PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015, p. 260).

A seguir, o referido manual faz consideragdes de natureza de lei, quando cita o PCN

para embasar o que esse documento legal preconiza como “leitura”:

[...] o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao ¢
interpretagao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipagao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar
na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas.

[...] O leitor competente ¢ capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o
texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
(BRASIL, 1998, p.69-70 apud PEREIRA; BARROS; MARIZ, Ibidem,
2015).

Sem o intuito de polemizar a questdo, cabe esclarecer que a supressdo de texto
realizada entre os vocabulos ‘feitas’ e ‘0’, assim se dispde: “Um leitor competente sabe
selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a suas
necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos.”
(BRASIL, 1998, p. 70).

Nesse sentido, ja que a obra literalmente afirma que os recortes da norma PCN ¢ o que
orienta todo o trabalho da referida colecdo, no que concerne a visdo de leitura (PEREIRA;
BARROS; MARIZ, 2015, p.260), ¢ preocupante a supressao do estudar, junto ao aluno, e
aprender com ele as estratégias de leitura, conforme a selecdo dos textos e as abordagens
existentes para os textos, pois esses sdo movimentos importantes e que devem atender as
necessidades desse aprendiz e isso parece ser um dos elementos-chave da educagdo integral,

pois estratégia implica planejamento (AULETE, 2011, p. 615), que por sua vez implica
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projeto, este que vem do latim projectare, que significa ‘lancar a diante’ (NASCENTES,
1955, p.418). Nao se lanca adiante, no ato de educar, sem o ato de pensar.

Continuando a analise do livro didatico em comento, verifica-se que os autores
embasam a teoria que perseguem, citando Kleiman, 2009, paginas 9, 16, 20, 21 e 25 da obra
intitulada “Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura”, Marcuschi, 2005, paginas 22 ¢ 23 da
obra “Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade”, Cafiero, pagina 12 da obra “Leitura
como processo” (PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015, p.327).

Ainda que ndo tenham destacado, em principio, a questdo das estratégias de leitura
para a formagao do leitor competente, os autores retomam o raciocinio, nesse sentido, citando
Sol¢, 1998, paginas 70, 73,74, 93, 110, 111, 114, 134 e 159 da obra “Estratégias de leitura”
(Ibidem, 2015, p.327).

De forma bastante sintética, a estratégia utilizada pelos autores divide, grosso modo, a
pratica do ato de ler em 3 grandes blocos: o “antes da leitura”, o “durante a leitura” e o
“depois da leitura”. A presente analise deter-se-a principalmente no 1° € no 2° bloco, uma vez
que o 3° é um continuar da atividade de compreensio de texto, depois da leitura
estrategicamente ja realizada (/bidem, 2015, p.268).

Caracterizando tais blocos, no primeiro, o “antes da leitura”, os autores orientam que
os docentes ativem os conhecimentos prévios, conscientizando os alunos do que sabem e do
que ndo sabem sobre determinado assunto (/bidem, 2015, p.263).

No segundo bloco, o “durante a leitura”, uma das estratégias apontadas pelos autores ¢

a denominada ‘leitura compartilhada’,

[...] processo no qual professores e alunos, alternadamente, assumem a
responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e de envolver os colegas no
processo, trabalhando as estratégias de formular previsdes sobre o texto a ser
lido, esclarecer possiveis duvidas e resumir as ideias. (Ibidem, 2015, p. 263).

Em que pese o trabalho de embasamento tedrico dos ilustres colegas, alguns fatos

podem (e devem) ser levantados nessa breve analise:

1 - Passamos por dois momentos de ativagdo de conhecimentos prévios, sendo o primeiro no

bloco nominado ‘antes da leitura’ e o segundo no subsequente, de nome ‘durante a leitura’;

2 — O manual em comento ¢ destinado aos alunos do 9° ano do ensino fundamental; espera-se
que o aluno, apds concluir essa etapa do ensino basico, continue avancando em seus estudos

em nivel médio.
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No entanto, o indice de evasao escolar no Brasil ainda ¢ elevado e o que se mediu no
Censo de 2017 ficou na casa de 24,2% para o ultimo ano do ensino fundamental (SEMIS,
2018, p.2). Dai o possivel interesse da Unido, expresso nos PCN, quando orienta, para o
ultimo ano desse nivel escolar, que o aprendiz, de modo autonomo (BRASIL, 2016, p. 18-19),
saiba:

- utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal como meio para produzir, expressar € comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagio;

- saber utilizar diferentes fontes de informag@o e recursos tecnologicos para
adquirir e construir conhecimentos. (BRASIL, 1998, p.7).

Nessa dire¢do, entende-se que a estratégia de ‘leitura compartilhada’ talvez nao seja a
estratégia que melhor permita ao aluno desenvolver suas habilidades e competéncias,
principalmente no que concerne ao Descritor D4 (implicitos textuais), pois tal espécie de
estratégia demarca a artificialidade da pratica de leitura em sala de aula. O que se quer que o
aluno consiga, em termos de aprendizagem auténoma ¢ “[...] saber a lingua, isto €, dominar as
habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados adequados aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre uma forma de
expressao e outra.” (GERALDI, 2012, p.77).

Considerando a escola como um espago privilegiado para o aprimoramento das
praticas sociais € ndo se sabendo se aquele aluno ird continuar os estudos no ensino médio,
ainda que haja a obrigacdo legal de pais e responsaveis (cuja negligéncia encontra reprimenda
no ambito penal, civil e administrativo, nos moldes do artigo 55 do ECA), as estratégias a

serem utilizadas devem procurar superar a artificialidade da pratica de leitura, permitindo ao

aluno desenvolver por si a autonomia leitora, pois:

Na pratica escolar, institui-se uma atividade linguistica artificial: assumem-
se papéis de locutor/interlocutor durante o processo, mas nao se ¢
locutor/interlocutor efetivamente. Esta artificialidade torna a relacdo
intersubjetiva ineficaz, porque simula. Nao estou querendo dizer que inexiste
interlocugdo na sala de aula; estou querendo apontar para o seu falseamento,
dado que os papéis basicos desta interlocucao estdo estaticamente marcados:
o professor e a escola ensinam; o aluno aprende (se puder). (/bidem, 2012,
p.78).

Quando se defende a posicdo da autonomia leitora, ndo se trata de “abandonar” o
aluno a propria sorte, mas permitir que ele aprenda fazendo. Que o proprio aprendiz encontre

o caminho de sua melhor estratégia e que o professor seja apenas o mediador dessa
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aprendizagem. Que haja, entre mestre e aprendiz, espelhamento, enquanto elemento de troca e
reflexdo de saberes constituidos.

Mas esse espelhamento ¢ o espelhar em que o ser humano se escuta, ndo o espelho da
face educacional enquanto instrucdo; espelho esse bem representado, citado por Geraldi,
“Quando o tu-aluno produz linguisticamente, tem sua fala tdo marcada pelo eu-professor-
escola que sua voz ndo ¢ a voz que fala, mas que devolve, re-produz a fala do eu-professor-
escola.” (BENVENISTE apud GERALDI, 2012, p. 78). Tentar ultrapassar a artificialidade
que ora se refere reside no fato de “[...] efetivamente tentar assumir-se como um ‘tu’ da fala
do aluno, na dindmica de trocas do eu/tu.” (GERALDI, 2012, p.78).

O espelho para uma educagdo integral implica necessariamente o ato de pensar, ndo
apenas o ato da educagdo que apenas instrui. O espelho, enquanto elemento para a reflexao, ¢
0 que permite ao ser humano conhecer-se e reconhecer-se, construir-se, desconstruir-se,
reconstruir-se e isso ¢ um ato de liberdade. Nas palavras de Machado, “Cada creatura humana
traz duas almas comsigo: uma que olha de dentro para fora, outra que olha de fora para
dentro...” (ASSIS, 1882, p.243).

Também traduz essa possibilidade “O espelho” de Guimardes Rosa, quando a
personagem, no espelho, reconhece a si mesmo e vai, paulatinamente, desconstruindo a
imagem que possui, que € a sua auto-imagem formada pela soma do que ele vé e de como os
outros 0 veem, até ndo se reconhecer mais, para, entdo, reconstruindo-se, voltar a se
reconhecer, um reconhecimento enquanto existéncia, experiéncia, sentido, que faz parte do

existir do alunado e, na instrucao da escola, vem sendo, por vezes, cerceado:

— Foi num lavatério de edificio publico, por acaso. Eu era mogo, comigo
contente, vaidoso. Descuidado, avistei... Explico-lhe: dois espelhos — um de
parede, o outro de porta lateral, aberta em angulo propicio — faziam jogo. E
0 que enxerguei, por instante, foi uma figura, perfil humano, desagradavel ao
derradeiro grau, repulsivo sendo hediondo. Deu-me nausea, aquele homem,
causava-me 6dio e susto, ericamento, espavor. E era — logo descobri... era
eu, mesmo! O senhor acha que eu algum dia ia esquecer essa revelagdo?

Desde ai, comecei a procurar-me — ao eu por detrds de mim — a tona
dos espelhos, em sua lisa, funda lamina, em seu lume frio. Isso, que se saiba,
antes ninguém tentara. Quem se olha em espelho, o faz partindo de
preconceito afetivo, de um mais ou menos falaz pressuposto: ninguém se
acha na verdade feio: quando muito, em certos momentos, desgostamo-nos
por provisoriamente discrepantes de um ideal estético ja aceito. Sou claro? O
que se busca, entdo, ¢ verificar, acertar, trabalhar um modelo subjetivo,
preexistente; enfim, ampliar o ilusério, mediante sucessivas novas capas de
ilusdo. Eu, porém, era um perquiridor imparcial, neutro absolutamente. O
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cacador de meu proprio aspecto formal, movido por curiosidade, quando nao
impessoal, desinteressada; para ndo dizer o urgir cientifico. Levei meses.

[...]

Com que, entdo, durante aqueles meses de repouso, a faculdade, antes
buscada, por si em mim se exercitara! Para sempre? Voltei a querer encarar-
me. Nada. E, o que tomadamente me estarreceu: eu ndo via os meus olhos.
No brilhante e polido nada, ndo se me espelhavam nem eles!

Tanto dito que, partindo para uma figura gradualmente simplificada,
despojara-me, ao termo, até a total desfigura. E a terrivel conclusdo: ndo
haveria em mim uma existéncia central, pessoal, autonoma? Seria eu um...
desalmado? Entdo, o que se me fingia de um suposto eu, ndo era mais que,
sobre a persisténcia do animal, um pouco de heranga, de soltos instintos,
energia passional estranha, um entrecruzar-se de influéncias, e tudo o mais
que na impermanéncia se indefine? Diziam-me isso os raios luminosos e a
face vazia do espelho — com rigorosa infidelidade. E, seria assim, com
todos? Seriamos ndo muito mais que as criangas — o espirito do viver ndo
passando de impetos espasmoddicos, relampejados entre miragens: a
esperanga e a memoria.

[.]

Pois foi que, mais tarde, anos, ao fim de uma ocasido de sofrimentos
grandes, de novo me defrontei — nao rosto a rosto. O espelho mostrou-me.
Ouca. Por um certo tempo, nada enxerguei. SO entdo, s6 depois: o ténue
comeco de um quanto como uma luz, que se nublava, aos poucos tentando-
se em débil cintilagdo, radidncia. Seu minimo ondear comovia-me, ou ja
estaria contido em minha emog¢do? Que luzinha, aquela, que de mim se
emitia, para deter-se acola, refletida, surpresa? Se quiser, infira o senhor
mesmo.

Sdo coisas que se nao devem entrever; pelo menos, além de um tanto.
Sao outras coisas, conforme pude distinguir, muito mais tarde — por ltimo
— num espelho. Por ai, perdoe-me o detalhe, eu ja amava — ja aprendendo,
isto seja, a conformidade e a alegria. E... Sim, vi, a mim mesmo, de novo,
meu rosto, um rosto; ndo este, que o senhor razoavelmente me atribui. Mas o
ainda-nem-rosto — quase delineado, apenas — mal emergindo, qual uma
flor pelagica, de nascimento abissal... E era ndo mais que: rostinho de
menino, de menos-que-menino, s6. SO. Sera que o senhor nunca
compreendera?

Devia ou nao devia contar-lhe, por motivos de talvez. Do que digo,
descubro, deduzo. Serd, se? Apalpo o evidente? Tresbusco. Sera este nosso
desengongo e mundo o plano — intersec¢do de planos — onde se
completam de fazer as almas?

Se sim, a “vida” consiste em experiéncia extrema e séria; sua técnica
— ou pelo menos parte — exigindo o consciente alijamento, o
despojamento, de tudo o que obstrui o crescer da alma, o que a atulha e
soterra? Depois, o “salto mortale”... — digo-o, do jeito, ndo porque os
acrobatas italianos o aviventaram, mas por precisarem de toque e timbre
novos as comuns expressdes, amortecidas... E o julgamento-problema,
podendo sobrevir com a simples pergunta: — “Vocé chegou a existir?”
(ROSA, 2004, p 2-4).
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Continuando a analise que se faz da obra didatica, a equipe de autores demonstra que,
embora a estratégia de leitura e compreensao seja importante, nao ¢ o principal: “No entanto,
mais importante que explicar as estratégias que podem ser usadas no momento da leitura ¢
coloca-las em pratica, compreendendo sua utilidade.” (PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015,
p.265).

Nesse aspecto, outro ponto a se discutir seria a visdo do ensino para o fim, para a
utilidade. Os autores seguem passando ‘sugestdes’ ao professor (lbidem, 2015, p.265).

Observe-se a sequéncia de sugestdes apresentadas no manual:

1) “Nesse momento, ¢ definido o objetivo de leitura [...]” (Ibidem, 2015, p.266, destacado no
original); nesse aspecto, verifica-se a leitura enquanto obriga¢do, enquanto finalidade, o que,
salvo melhor juizo, para a formag¢do de leitores num pais em que a pratica da leitura escolar,
inclusive dos livros didaticos, ndo ¢ prezada pelo alunado, a pratica de tal espécie de leitura
ndo parece ser o método mais eficiente.

O Professor Jodo Wandeley Geraldi apresenta um posicionamento bastante

interessante a respeito de possiveis posturas de um leitor diante do texto:

Leitores, como nos colocamos ante o texto? Longe de querer estabelecer
uma tipologia de vivéncias de leituras, gostaria de recuperar da nossa
experiéncia concreta de leitores as seguintes possiveis posturas ante o texto:

* a leitura — busca de informagdes;
* a leitura — estudo do texto;

* a leitura do texto — pretexto;

* a leitura — fruigdo do texto.

(GERALDI, 2012, p.81).

Nessa diregdo, percebe-se que um dos itens mais prejudicados pela metodologia do
livro didatico ¢ a leitura enquanto fruicdo. Boa parte do alunado tem entendido escola apenas
como obrigacdo, um local aonde se vai simplesmente buscar uma certificagdo, cumprir a lei (o
ECA, conforme ja se ressaltou), e, “de quebra”, reunir-se aos seus pares para um singelo
socializar, como se faz nos grémios estudantis, nos clubes, nos bailes etc.

Boa parte do alunado, desmotivado pela dindmica de obrigacao da presenca na escola,
por conta do atual modelo escolar vigente, ndo correlaciona ensino-aprendizagem a meio de
ascensao social, como ja se ressaltou anteriormente em Prado (2015, p.11).

E essa pratica obrigacional, o educar transformado em mera instru¢do para objetos,

com finalidade utilitarista, encontra um confuso reflexo nos livros didaticos, pois:



88

Observando textos colocados a disposi¢ao dos estudantes por grande parte
dos livros didaticos de “comunicagdo e expressdo”, pode-se constatar que
tais textos ndo respondem a qualquer “para qué?”’. Consequentemente, o
Unico para lé-lo que o estudante descobre de imediato ¢ responder as
questoes formuladas a titulo de interpretacdo: eis a simulagdo da leitura.
(GERALDI, 2002, p.82).

2) A sequéncia de instrugdes passadas como sugestdo aos docentes que consultarem o manual
de instrugcdes em comento comprova, como se depreende do que se observa, outro aspecto
complicado na seara educacional: o instruir enquanto obrigacdo a ser cobrada e o aprender
enquanto pagamento de divida.

Cabe lembrar que o verbo dever vem de debere, latim (NASCENTES, 1955, p.155),
que significa “dever dinheiro ou qualquer outro objeto, ser devedor [...]” (FARIA, 1962,
p.278).

Assim, nas paginas que se seguem, sugerem os autores: “Os alunos devem escutar o
conto [...] porque podem ser solicitados a responder perguntas feitas pelo professor.”
(PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015, p.266); “Os alunos devem pensar sobre o que pode ter
acontecido com o protagonista [...]” (Ibidem, 2015, p.267); “[...] os alunos devem novamente
levantar hipoteses sobre o que acontecera na historia [...]” (Ibidem, 2015, p.268); “[os alunos]
[...] deverao ter entendido o que foi lido anteriormente.” (Ibidem, 2015, p.268); “Na atividade
4, o aluno deve associar a compreensao do conto com outra informagdes [...] para responder
ao que se pede [...]” (Ibidem, 2015, p.270); “Na atividade 5, o aluno deve “ler nas
entrelinhas”, ou seja, a partir de elementos da narrativa, deve [ o aluno] ser capaz de inferir
[...]I” (Ibidem, 2015, p.270); “Na atividade 9, o aluno deve ser capaz de identificar o sentido de
uma palavra desconhecida por meio do contexto [...]” (Ibidem, 2015, p.270); “Na atividade
10, o aluno deve praticar as estratégias que foram explicitadas [...] ele [o aluno] vai explicar
também quais foram os procedimentos realizados na producdo de sua resposta.” (Ibidem,
2015, p.271). “Na atividade 5, o aluno deve perceber importancia [...] para compor o climax
da historia”.

A pergunta que se faz ¢ a seguinte: o aluno deve a quem? Ou ainda, por que o aluno
deve? Se o educar se traduz em liberdade de aprender e o professor deve mediar (ai sim ¢
divida para o docente), esse dever ndo deveria ser transformado em poder, enquanto
possibilidade?

Ha que se ter extremo cuidado na concepcdo das visdes sobre a educagdo, pois Solé,
citada na mesma obra pelos autores, diz que “[...] a leitura € ‘um processo que nao pode ser
assimilado a uma sequéncia de passos rigidamente estabelecida, constituindo uma atividade

cognitiva complexa guiada pela intencionalidade do leitor’” (SOLE apud PEREIRA;
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BARROS; MARIZ, 2015, p.265), o que se leva a crer que ha a necessidade-obrigatoriedade,
no educar integral, em se escutar o aluno. E na pagina 263, também citada pelos autores,
confirmado est4 o zelo de Solé nessa escuta, ja que devera o professor, através das estratégias

empregadas, no fazer pedagogico:

* suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas utilidades
da leitura em situagcdes que promovam sua aprendizagem significativa.
Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que possa enfrentar com
seguranga, confianga e interesse a atividade de leitura.

* transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto €, alguém que
sabe por que Ié e que assume sua responsabilidade ante a leitura [...],
aportando seus conhecimentos e experiéncias, suas expectativas e
questionamentos. (SOLE apud PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015, p.263,
destacado no original).

Ao tratar do educar poético-originario, Castro (2012) alerta para o trato superficial que
as palavras recebem, em sua utilizacdo cotidiana, pelo poder da massificacao realizada nos
meios de comunicagdo. Assim, com o uso repetitivo e indiscriminado do verbo ‘dever’, o
aluno tornou-se o devedor de obrigagdes, que as tem de pagar ou serdao ‘“devorados”
(relembre-se Edipo-Rei diante da Esfinge), num sistema em que ele é o verdadeiro credor do
aprender:

Vamos conduzir a reflexdo aprofundando um pouco a questdo do ensinar e
do aprender. Para melhor compreendé-los temos que, num primeiro passo,
levar a sério as palavras, porque o arraigado costume cotidiano da sua
repeticdo e a predomindncia maciga dos meios de comunicagdo acabam
uniformizando e impondo os significados superficiais € comunicativos, € ndo
escutamos mais o vigorar da palavra, no ressoar do seu poder inaugural de
realidade, de humano e de cumprimento do destino. (CASTRO, 2012, p.5).

Concluindo essas breves consideracdes acerca do livro didatico ofertado aos alunos e
aos professores como material de trabalho, na atualidade, muita das vezes como uso
obrigatorio, o preocupante ¢ perceber que o escutar o aluno, pelo que se apresenta no manual
que se comenta, aparece mais destacadamente ao final do processo estratégico de leitura e
compreensdo do texto (bloco 3, “depois da leitura”), ou seja, quando todas as dividas ja
estardo, em tese, quitadas: “Por fim, as perguntas de elaboracdo pessoal seriam aquelas que
requisitariam a opinido do leitor, tomando-se o texto como referencial.” (PEREIRA;
BARROS; MARIZ, 2015, p.268).

A atividade de leitura e escrita sdo atividades ndo-aleatorias, nem voluntérias, regradas

pela vivéncia, controle social e cultura (MARCUSCHI, 2008, p. 243), no entanto cabe ao
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educador, enquanto perseguidor da educagdo integral, ou seja, a mais completa possivel,

atentar para o fato de que:

[...] a escola contemporanea deve se apropriar de uma Educacdao que
pretenda levar em conta seu contexto historico-critico e o desenvolvimento
do saber-ser, saber-fazer, saber-estar; sobretudo, porque a escola deve
considerar no seu curriculo conhecimentos que produzam sujeitos sensiveis e
criticos e, nessa perspectiva, acreditamos que os curriculos devem
fundamentar-se em uma proposta pedagodgica que tenham como eixo
metodoldgico a énfase nas aprendizagens significativas e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias com objetivos de acgdes afirmativas [...]
(BENEVIDES, 2013, p.184).



91

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Dentro da perspectiva do trabalho de pesquisa que aqui se realizou, passa-se agora a
apresentar os meios pelos quais se produziu o levantamento dos dados inerentes aos objetivos
que no projeto propds-se, bem como as praticas que se realizaram durante essa investigacao

cientifica.

4.1 Tipo de pesquisa

O tipo de pesquisa utilizado no &mbito do presente trabalho ¢ o da pesquisa-agdo, pois,
de acordo com Thiollent, esse modo de pesquisa caracteriza-se por ser espécie de linha de
investigacdo ligada as formas das agdes coletivas, cuja orientagdo encontra-se em funcdo da
resolucdo de problemas ou objetivos de transformacao do coletivo (THIOLLENT, 2012, p.15
apud MESSIAS, 2012, p.27).

Em conjunto a pesquisa-a¢do, nesta empreitada, utilizou-se também a abordagem da
pesquisa de base etnografica, pela sua pertinéncia de aplicabilidade em ambientes sociais
como a escola.

A esse respeito, posiciona-se Telles: "E frequentemente utilizada para tentar
compreender varios comportamentos e relagdes de/entre grupos de pessoas (professores,
alunos de uma sala de aula, pais funcionarios e administradores de uma escola, etc.) dentro de
um contexto social especifico (escola, comunidade, familia)" (TELLES, 2002, p.103 apud
MESSIAS, 2012, p.29).

Com relagdo aos instrumentos de pesquisa, para o presente trabalho utilizaram-se,
dentre outros, questionarios com perguntas previamente formuladas pelo professor-
pesquisador, registros de entrevistas com os participantes, anotagdes em diario, protocolos

verbais etc.

4.2 Questao de pesquisa

A questdo de pesquisa que se procurard responder, durante e apos a realizagdo do

presente trabalho, é: como o exercicio de aplicacdo da metodologia adaptada do método

criativo, através da dinamica de grupo de encenagdes teatrais, pode contribuir para o
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desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias as inferéncias de informagdes

implicitas em um texto, com a constru¢do de significados e sentidos?

4.3 Contexto de pesquisa

O projeto que aqui se apresentou foi aplicado em alunos do 6° € do 9° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual Santo Antonio, alunos esses habitantes do 4° Distrito do
municipio de Duque de Caxias, localidade Xerém, no Estado do Rio de Janeiro.

O ingresso desses alunos, no referido colégio, da-se pela simples matricula, seja
através do sistema on-line, disponibilizado pela Secretaria Estadual de Educagao do Estado do
Rio de Janeiro (SEEDUC), para as familias que possuem acesso a internet, seja pela
realizacdo da matricula pessoalmente, na secretaria do citado colégio, para as familias que nao
possuem acesso a rede de computadores.

Para a efetivagdo da matricula, ndo ha nenhum tipo de selecdo que consista em
avaliacdo de aferi¢do de conhecimentos prévios, ou seja, o aluno tem acesso a unidade
educacional, para iniciar ou continuar seus estudos, apenas ao comprovar 0s requisitos

documentais previstos em lei.

4.4 Metodologia da pesquisa

Considerando que o método pelo qual se optou ser o ‘método criativo’ e, nesse

sentido, ha varias propostas metodoldgicas disponiveis, ja que:

Dramatizar uma narrativa, transformar um poema em coro falado, ilustrar
uma historia sdo apenas trés dos multiplos pretextos que podem definir o
tipo de interlocugdo do leitor/texto/autor. Nao me alongo na listagem:
“manuais de criatividade” estdo repletos de “sugestOes criativas” para serem
reproduzidas, se para tanto nos acudirem engenho ¢ arte... (GERALDI, 2012,
p-96-97),

0o que se pretende, no presente trabalho, ao se abordar o estudo da disciplina Lingua

Portuguesa através da dinamica de grupo das encenacdes teatrais, ¢ proporcionar um espago
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em que possa ocorrer um didlogo, uma aproximagao entre elementos ligados a Arte, a
Psicologia, a Pedagogia e a Linguistica Textual, mais precisamente, no campo da Semantica.

Ainda que esta possibilidade de didlogo seja tida por alguns como algo complicado de
acontecer, por conta das diversas correntes de pensamento que abarcam o mundo do
conhecimento,

, .

As posigoes sobre o que ¢ significagdo sdo inimeras e extremamente
matizadas ¢ vdo desde o realismo dos que acreditam que a lingua se
superpde como uma nomenclatura a um mundo em que as coisas existem
objetivamente, até formas de relativismo extremado, segundo as quais € a
estrutura da lingua que determina nossa capacidade de perceber o mundo [...]
(ILARI; GERALDI, 1985, p.5).

A Semantica possui virtudes que permitem ultrapassar essa dificuldade inicial, uma
vez que a ciéncia da significacdo “[...] ¢ um dominio de investiga¢do de limites movedicos
[...]I” (Ibidem, 1985, p.6).

E em relacao as questdes que perpassam pelas divergéncias de correntes doutrindrias,
aos diversos assuntos ligados a lingua e linguagem, os proprios pesquisadores da Linguistica

percebem que:

Parece-nos que o radicalismo de qualquer das duas posigdes ¢ tdo ingé€nuo
quanto o seria pensar que ndo se produz conhecimento na poesia, ou que
inexiste criatividade nas ciéncias exatas.

Em conclusdo, o que esperamos ter salientado, ¢ a impossibilidade de ler uns
e outros sem se aperceber de seus diferentes pontos de partida e, portanto, de
seus diferentes compromissos. (/bidem, 1985, p.85).

Desse modo, acredita-se que aproximar o elemento artistico, refletido no que a pratica
do teatro pode proporcionar a quem a ele recorra, as implicitudes textuais € uma postura
pedagodgica que busca um educar pleno ¢ uma proposta metodologica possivel, respeitadas as
caracteristicas de cada vertente chamada ao didlogo. Juntas, podem contribuir para a
realizacdo de uma educacdo efetivamente libertadora e que faga sentido para o alunado.

Educar plenamente ¢, diferente do que hoje vige, uma proposta que ndo tem apenas o
instruir como elemento central, mas uma conjugacao de possibilidades de se pensar, pensar a
instru¢do, enquanto construg¢do. Coexisténcia de concepgdes tedricas em favor do fazer uma
educagdo o mais integral que permita desenvolver a criticidade e o protagonismo do aprendiz,

através do estudo de textos, € o eixo central que norteia a presente pesquisa.
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4.5 Sobre o Método Criativo

O método denominado ‘criativo’ tem como uma de suas principais caracteristicas “a
énfase sobre a livre expressdo da subjetividade, o equilibrio sempre instavel entre formas
culturais e o fazer individual, o papel primordial do trabalho, todos esses tragos [que]
delimitam a nocao de criatividade no ambito ndo s artistico, mas igualmente no pedagogico.”
(BORDINI; AGUIAR, 1983, p.24) e como se pretende, nesse trabalho, permitir que as
aprendizagens tenham sentido para o alunado, possibilitando-lhes alcancar algum proposito,
de modo autdénomo, critico e protagonista, tal método parece ser aplicavel a essa finalidade,
sendo o texto oral e escrito um meio para se concretizar esse plano.

Nesse ponto, hdo que se deixar claras as diferengas de concepgdes da palavra ‘sentido’
e faz-se mister essa distingdo em fun¢do daquilo que anteriormente ja se reputou como “os
limites movedicos da semantica” (ILARI; GRALDI, 1985, p.6). Conforme Aulete (2011, p.
1252) ‘sentido’ significa “magoado, melindrado, ressentido”; mas também significa “a
faculdade que tem o homem e os animais de receberem as impressdes externas por meio de

99 Cey 29 ¢ 99 Cey 2 ¢

certos 6rgaos” e pode significar ainda “sentimento”, “julgar”, “entendimento”, “ideia”, “ponto

29 <¢ 99 C6y 29 <¢

de vista”, “direcdo”, “pensamento”, “intento”, “maneira de considerar”, dentre outras.

O que fica patente ¢ que a palavra ‘sentido’, participio do verbo ‘sentir’, guarda as
marcas etimoldgicas deste que significa “perceber pelos sentidos”, “experimentar”, “ser
sensivel a”, dentre outras significagdes (/bidem, 2011, p.1252), mantendo-se fiel ao ‘sentire’
latino (NASCENTES, 1955, p.464) que significa “experimentar uma sensagdo ou um
sentimento” (FARIA, 1962, p.911).

Desse modo, ‘sentido’ para o aluno poderia ser entendido como um conjunto de
praticas e aprendizagens que possuissem a capacidade de leva-los a experienciacdo das
situacdes que o microcosmo ‘escola’ possa-lhes propor.

E o ‘sentido’ ndo sendo apenas explicagdo ou significado, pois, quando tratamos de
‘sentido’ enquanto explicagdao ou significado simplesmente, retornamos a praxis pela qual o
sistema educacional hoje se traduz, que sao entendimentos tedricos com vistas apenas para o
instruir. O ‘sentido’ enquanto ‘experienciacdo’ traz consigo seu significado proprio que € o
“experimentar” (AULETE, 2011, p.629), retomando o ‘sentir’ latino: “experimentar uma
sensagdo ou um sentimento” (FARIA, 1962, p.911).

Educar integralmente pelo método criativo de Bordini e Aguiar ¢ uma proposta que se
entende, dentre outras, como aquela que pode tornar possivel que o conteido da educagdo

meramente instrutiva seja algo a mais do que apenas ser um instruir.
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Cumprir uma etapa para que, apos avaliacdes postas, receba-se um diploma, uma
certificagdo ou um titulo, ndo que isso ndo seja importante, mas que o conteudo estudado
possibilite fazer sentido para o aprendiz, como uma forma de construir-se, ser construido e
construir enquanto experienciagao.

Ressalta-se que a experienciagdo ¢ individual, de cada um, como ilustra Cassirer, ao
criticar o ponto de vista adotado por Uexkiill, j& que ”Cada organismo ¢ por assim dizer um
ser monadico. Tem um mundo s6 seu porque tem uma experiéncia s6 sua.” (CASSIRER,
1994, p.21).

No entanto, esse ‘mundo seu’ fica no ambito da percepcdo do ser, que ¢ uma

limitagdo, pois o compartilhamento de mundo acontece, uma vez que:

A escola, portanto, deveria abrir espacos para a historia e o projeto pessoal e
coletivo do aluno, unindo saberes e experiéncias. Sozinhos ndo avangamos,
construimos nossas individualidades pela mediacdo do social. Ha uma
determinacgdo reciproca entre o individual e o social, sendo este ultimo o
momento preponderante, o que da a diregdo, pois a feitura do homem se da
em um tipo de sociabilidade [...] (BENEVIDES, 2013, p.186).

E se, durante estudo do texto, o sentido da palavra ¢ o que vai possibilitar ao aluno o
ocorrer da educagao, s6 por isso ja se justifica o estudo da palavra explicita e principalmente
da palavra implicita, como um dos caminhos possiveis da construcdo da liberdade de
pensamento do aprendiz, da sua abertura ao critico e ao protagonismo.

Como alerta Castro, em seu ‘Educar Poético’, “O primeiro passo para o educar,
enquanto pensar, ¢ comecar a deixar-se tomar pelo poder do sentido das palavras e a
apreender o sentido da sua ressondncia para que elas retomem o seu vigor originario.”
(Ibidem, 2012, p.5), mas o que infelizmente se constata, em muitas das circunstancias do fazer

pedagogico atual € o entendimento de que:

Para a maioria das escolas e dos professores, ensino criativo ainda ¢ mandar
as criancas desenharem ou dramatizarem, cantarem ou modelarem, sem que
se considere a organizacdo de tais experiéncias de criagdo num sistema
coerente com aquilo que se deseja que elas aprendam para a vida. Nao ¢
nesse sentido caricato que aqui se propde uma metodologia criativa de
ensino de Lingua e Literatura. (BORDINI; AGUIAR, 1983, p.25).

Infelizmente, ainda se verifica que, embora os documentos oficiais patrios, que

estabelecem as diretrizes curriculares para uma educagdo que possibilite ao educando “agir



96

pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola [...]”
(BRASIL, 2016, p.18-19), muitos dos manuais didaticos fornecidos pelo proprio Estado, apos
uma escolha votada entre os proprios docentes, inclusive, traduzem o que aqui se entende pela
educacao eminentemente instrutiva.

Percebendo a necessidade de uma educagdo na dire¢do de preservar a integralidade do
aluno, o método criativo de Bordini e Aguiar parece caminhar nessa dire¢do, pois como todo
ser humano nasce com a possibilidade de transformar o real, descobrindo nele novas
configuragdes, capazes de acrescentar ao que ja preexista, com o intuito de enriquecer o
sentido do aprendiz, espera-se que o método criativo proposto mobilize o aluno na integra,
respeitados seus tragos especificos de sensibilidade, culturais e de consciéncia, tragos esses
capazes de fazé-lo refletir sobre sua existéncia (e sua propria relagdo com ela) e, nesse
movimento, extrair novos significados e significagcdes, em prol do proprio aprendiz e do
mundo. (BORDINI, AGUIAR, 1983, p.25).

O método criativo, aqui adaptado, no plano da cognicao, parte do pressuposto de que o
ser humano simboliza desde os seus primeiros dias de vida; no entendimento de Cassirer
(1994, p.25), simbolo traduz designagdo: ¢ a criagdo cognitiva das significagdes humanas.

Nessa direcdo, ¢ possivel estabelecer um didlogo entre o processo de simboliza¢do do
ser humano, do ponto de vista psicanalitico, € a questdo do sentido para esse ser, tomando-se a

realidade tida como fisica, sendo o ponto de observagao:

O mundo [enquanto elaboragdo da percep¢do humana] é criado de novo por
cada ser humano, que comeca o seu trabalho no minimo tao cedo quanto o
momento do seu nascimento e da primeira mamada tedrica. Aquilo que o
bebé cria depende em grande parte daquilo que ¢ apresentado no momento
da criatividade, pela mae que se adapta ativamente as necessidades do bebé.
Mas se a criatividade do bebé estd ausente, os detalhes apresentados pela
mae nao terdo sentido. (WINNICOTT, 1990, p. 130-131).

Tal circunstancia parece possibilitar a interligacdo entre criatividade, realidade,
simbolizacdo, socializagdo e sentido e que, nesse método que aqui se apresenta, se quer
resgatar na perspectiva da educagdo integral. E a lingua, vista como sistema simbolico, nao
apenas como cddigo ou mera representacdo do pensamento, mas como fenomeno histodrico,
cultural, social e cognitivo, merece destaque especial, pois € por ela que também se constroem
os sentidos (MARCUSCHI, 2008, p.240). Essencial o estudo dos implicitos textuais, ja que
“Nesta maneira de ver o funcionamento da lingua, ndo ¢ justificavel buscar todos os sentidos
do texto no texto, como se eles estivessem ali postos de modo objetivo.” (Ibidem, 2008,

p.241).
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No método criativo que aqui se apresenta, o “deve” sai da esfera do docente e recai na
esfera de sentido do aluno, quando a realidade simulada em encenacdo assim o requer. A
escola, através do processo de ensino-aprendizagem, deixa de ser um agente de cobranca e
passa a ser um facilitador de experienciagdes.

Nesta metodologia pedagdgica,

Entende-se, por criatividade, a operagdo que confere formas a certas
interagdes estabelecidas entre 0 homem e seus mundos interno e externo,
formas estas revestidas de materialidade e que se produzem por um fazer em
que participam individuo e cultura, consciente e inconsciente, sensibilidade e
intelecto, espontaneidade e calculo, impulso e disciplina. (BORDINI,
AGUIAR, 1983, p.25).

Nessa direcao, visao de mundo expresso em tal metodologia parece tratar do ‘mundo
externo’, enquanto ‘mundo fisico’ e ‘mundo interno’ enquanto ‘mundo simbolico’
(CASSIRER, 1994, p.28).

Esta metodologia criativa pressupde trés fatores que a constituem, de acordo com

Bordini e Aguiar (1983, p. 26):

a) o aluno criador;

b) o processo de criacdo que se resume a captacdo de alguma caréncia posta, a busca de
dados, ainda que desordenados, no empenho de se recuperar o “equilibrio perdido” (presume-
se aqui que a caréncia implica perda de equilibrio), a elaboragdo dos dados levantados,

utilizando-se de insight, o qual dara forma a algo que suprira a tal caréncia;
¢) o contexto cultural, historico, em que o aluno que cria e o objeto em criagdo estio situados.

Neste processo, o que ha de se cuidar € para que os comportamentos, os modos de
fazer e até de perceber as coisas (a realidade), enquanto constru¢cdes do discurso, nao
impecam os aprendizes de vislumbrarem possibilidades de solugdo que a criatividade permita,

para que se supra a caréncia que ora se apresenta, ja que:

O educar para o ser com, para o viver socialmente, apresenta o perigo da
alienacdo, da perda do proprio, porque héa algo que se generaliza de uma
maneira assustadora: para o educar sdo apresentados modelos a serem
seguidos ¢ copiados. Disso se encarrega o educar decalcado no instruir:
normas morais como principios a serem externamente seguidos, vidas de
personalidades e teorias da sociedade que se apresentam como as
verdadeiras e, portanto, a serem seguidas. Ora, isso ¢ que ¢ impossivel
ensinar se se quiser preservar o proprio. E um educar que nao preserve o
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proprio ndo € educar, € destrui-lo porque nao se abre para as possibilidades
absolutamente diferentes de cada um. Podemos notar que um tal educar nao
constitui uma sociedade integral, porque vai predominar a uniformidade de
comportamentos, sem haver realizacdo do proprio. (CASTRO, 2012, p. 12).

Nesse aspecto, o educar para o instruir, ainda que funcione como “mola mestra” da
maior parte dos modelos tedricos vigentes em educagdo, tem nesse método aqui utilizado, a
pretensdo de permitir alguma abertura para o educar para o pensar, pois, “Claro que grande
parte do comportamento humano ¢ moldado por esse limite [das possibilidades humanas
suscetiveis de controle], pela pressdo dos meios, mas apesar disso, fica sempre presente uma
dimensdo de possibilidade que se esquiva a esse processador, e isso € o que da criatividade.”
(LEAO, 2013, p.95). Importa permitir que unidade de diferencas prevaleca, enquanto co-
letividade e com-vivéncia politica. (CASTRO, 2012, p.12-13).

4.6 Objetivos do Método Criativo

Os objetivos dessa metodologia, j4 expostos no capitulo introdutério dessa pesquisa,
possibilitam dar “conta das necessidades de expressao sempre individualizadas do aluno, bem
como permitem o progressivo amadurecimento de uma postura critica e transformadora ante a
realidade [...]” (BORDINI; AGUIAR, 1983, p.26-27).

Esse método também permite a aprendizagem pela “qualidade da vivéncia espontanea,
buscada para satisfazer a uma necessidade da vida real [...]” (Ibidem, 1983, p. 26), ainda que o
processo de aprendizagem dé-se no ambiente escolar, ambiente instrucional por exceléncia;
no entanto, combinado com o método criativo, a encenagao teatral ¢ capaz de permitir a
vivéncia, ainda que seja num ambiente em que precipuamente a artificialidade do ensinar e

aprender ocorra com frequéncia (GERALDI, 2002, p. 78):

E o teatro nos palcos do dia a dia do individuo e seus papeis sociais.
Entramos nesses lugares discursivos, e somos capturados por fungdes que
estdo ali para além de nos, de nossos desejos individuais, de nossas
escolhas... Um professor, um mendigo, um politico, um catador de lixo,
todos nods vivemos a vida como uma grande arena onde assumimos 0s mais
diferentes personagens, atuamos para sobreviver, mas também para criar
metaforas, fantasiar, inventar esteticamente novos espagos € tempos e
reinventar-nos dentro desse grande e veloz tempo vivido como uma colcha
de retalhos. (PARDO, 2011, p.46).

Aplicado o método, o que se deseja como resultado, de acordo com Bordini e Aguiar

(1983, p.41), ¢ estimular:
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[...] estudantes que manipulam a realidade intuitivamente, para modifica-la.
Assistematico por exceléncia, privilegia a espontancidade e a liberdade de
acdo. Em vista disso, seu risco maior esta na reducdo ao individualismo, no
fechamento no proprio projeto e seu produto. E importante, assim, que se
promovam situagdoes em que o aluno se conscientize de sua dependéncia da
cultura recebida e dos vinculos que o ligam ao meio social, que prevé
significacdes a serem retrabalhadas para se configurarem em criagdes
originais.

E as autoras sdo felizes nessa observacdo que fazem, no que se refere sair do
individual ao coletivo, uma vez que umas das estratégias para o trabalho com implicitos
textuais ¢ o preenchimento de gaps (KOCH, 2014, p.176-177), como ja se ressaltou
anteriormente, entendendo a construgdo dos contextos como possibilitadores dessa estratégia

cognitiva, enquanto agdes sociais (MARCUSCHI, 2008, p.190).

4.7 Etapas do Método Criativo

De acordo com Bordini e Aguiar (1983, p.27), para qualquer que seja a atividade, sdo

as seguintes etapas a serem perseguidas:
1) Apreensdo de uma caréncia;

2) Coleta desordenada de dados;

3) Elaborag¢ao interna dos dados;

4) Insight;

5) Elaboragao material.

Passa-se a realizar consideracdes acerca de cada uma delas, conforme as citadas

autoras:

1) Apreensao de uma caréncia. Interesses, duvidas, dificuldades com
referéncia a expressdo e a leitura desencadeiam certa tensdo psiquica, fator
indispensavel para que haja motivagdo para a criagdo. Essas caréncias do
aluno ou do grupo sao pontos de partida para o processo criativo.

2) Coleta desordenada de dados. Ante a caréncia percebida, surge a
necessidade de suprimi-la. Através de observagdes, leituras, experiéncias,
colecdo, enfim, qualquer tipo de contato com a realidade, seja ele fisico,
intelectual ou afetivo, os alunos coletam dados em busca da superagdo da
caréncia inicial, sem necessariamente obedecerem a alguma sistematizagao.
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3) Elaboragao interna de dados. Esta etapa se processa sob a instancia de
uma pressao psicologica. Operando por vias inconscientes, a mente tenta
acomodar os dados obtidos de forma a restabelecer o estado de equilibrio
rompido pela caréncia que inicia o processo. Necessita, dependendo da
complexidade do fator desencadeante e do processo de elaboracdo requerido
para suprimi-lo, de um lapso de tempo bastante consideravel, embora a
pressdo externa possa acelerar o andamento.

4) Insight. Esta etapa independe do professor. Ocorre o insight quando todos
os dados coletados, elaborados inconscientemente em grande parte,
combinam-se numa configuragdo que surge a consciéncia ja acabada e com
forga de presenga que ndo pode mais ser ignorada pelo aluno.

5) Elaboragdo material. Consiste em dar substancia fisica ao insight. Aqui
entram todos os recursos ligados ao trabalho linguistico: a sele¢do do
material exigido pela visdo interior (palavras e texto), o emprego de
instrumentos adequados para o material escolhido (gramatica, formas de
abordagem dos textos), o conhecimento de técnicas ja existentes de lidar
com aquele material e instrumentos (tais como dialogos ou estudo de
personagens, etc.), a execugdo por tentativa-e-erro, para encontrar a melhor
solug@o para a forma intuida. Essa etapa usualmente termina com alguma
produgdo textual [...]. (Ibidem, 1983, P.27-28).

No intuito de ajustar o referido método as necessidades que nessa pesquisa se

apresentam, fazem-se breves consideragdes a respeito de algumas das etapas acima elencadas:

a) Em relacdo a apreensdo da caréncia, na adaptagdo que ora se faz do método, tal sera
representada pela necessidade que o aluno tem, por imposi¢do do sistema educacional vigente
(o ensinar enquanto instru¢do), de se submeter a avaliacdo da Prova Brasil, no que concerne

ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para se trabalhar com o descritor D4;

b) Em relagdo a coleta desordenada de dados, o professor, enquanto mediador, devera propor
um caminho a seguir, observando a preferéncia do aluno. Nesse ponto, o que se procura ¢
passar do ensinar enquanto instrugdo para o ensinar enquanto pensar, na medida do possivel.
Na presente pesquisa, optou-se por oferecer trés vertentes viaveis, dentro da logica

obrigacional do processo fiscalizatorio e que € posto:

Na primeira vertente, ofereceu-se a realizacdo do teste de multipla escolha pelo
método tradicional da TRI e posterior ‘corre¢ao’ do gabarito e consideragdes do professor,

enquanto instrutor, acerca de um texto ja interpretado;

Na segunda vertente, ofereceu-se a possibilidade de que os alunos encenassem as
situacdes que encontrassem nos textos. Encenar ndo apenas no sentido da criagdo da peca

teatral enquanto espetaculo necessario, mas o encenar enquanto trazer a cena, o local para se
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ver, o experienciar possibilidades, sensacdes, opinides, leituras, debates, consultas, enfim,
tudo que estivesse ao alcance deles, na tentativa de se criar um ambiente, ndo de instrucao,
mas de estudo entre todos (alunos e professor), da forma mais livre possivel; cena enquanto
conhecimento de mundo do aluno, de modo visual, corpéreo e social (FILLMORE, 1977

apud GERHARDT; ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p.80).

Na terceira vertente, simplesmente ndo realizar o teste de aferigdao e, necessariamente,
arcar com os resultados da escolha... Nao desenvolver habilidades em relagdo ao descritor D4,
o que pode implicar dificuldades de leitura, na vida que segue, ndo ser recompensado pelo
sistema de notas da escola, que determina que as tarefas realizadas pelo aluno sejam
consideradas, para fins de atribuigdo de graus, ou impossibilitar que a escola seja reconhecida
pela administracdo central, em relacdo ao seu desempenho académico, o que pode ser
prejudicial no que tange a manutencdo do quadro da gestdo escolar (somente a partir do
advento da recente Lei Estadual n® 7.299/2016 , os diretores das unidades escolares puderam
ser escolhidos por votagdo direta dos membros da comunidade escolar, no entanto,
fiscalizados os atos, direta ou indiretamente, pela SEEDUC).

Retomando a questdao da coleta desordenada de dados, esse ndo ¢ um problema a ser
enfrentado pelo professor-mediador, pois tal atitude pode contribuir para um direcionamento
que se aproxime a educacdo voltada para o pensar, pois, para se pensar, da melhor forma que
se possa, isto € o exercicio do refletir, h4 que se trazer & mente, de modo consciente, o que se
faz e como se faz, enquanto pensamento. E esse entendimento tem sido proposto por correntes
de estudos na area da metacognicao, tomando-a enquanto processo cognitivo. A producao de
inferéncias, atualmente, também estd correlacionada aos processos de pensamento ¢
raciocinio (KOCH, 2014, p.148). No mesmo sentido:

Agora, suponha-se um questionamento ao seu professor sobre o
conteudo que ele estd ministrando na aula. Para respondé-lo, ele terd que
utilizar de sua metacognicao. E o aluno, para tentar entendé-lo, também.

[.]

[...] o professor da-se conta do que esta sendo perguntado, pensa sobre uma
resposta, relembra possibilidades explicativas, considera o ambiente de sala
de aula e avalia sua possibilidade de formular uma resposta.

[.]

[...] o professor cria uma estratégia de resolucdo, emite em fracdo de
segundos um modelo explicativo, pensa em sua eficacia ou ndo, avalia os
elementos de sua propria cognicdo que o apdéiam em um determinado
desfecho e responde de acordo com o questionado concluindo o raciocinio.
(GRENDENE, 2007, p. 22-23).
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E o aparente caos na coleta de dados desordenados, em que o aluno sai da mera
posi¢ao de paciente da acdo e torna-se agente de seu proprio educar, tem repercussao exitosa
no meio académico de exceléncia, como se vé€ nas palavras do Professor Emmanuel Carneiro
Leao:

Nao tinha teoria nenhuma. Fizemos a seguinte experiéncia: em vez de
transmitir uma teoria propria, uma explicacdo dada, do tipo isso ¢ uma
teoria, ha outra contraria a essa, oferecendo aos alunos um cabedal de varias
teorias, vamos fazer diferente: a aula vai consistir em produzir a teoria.

Significa trabalhar uma tematica e o que cada um sabe dessa tematica. Como
¢ que ele ¢ capaz de explicar, de alguma maneira fundamentar esse tema.

[.]

A gente distribuia as teorias pelos alunos e qualquer que fosse o
entendimento que eles tivessem capacidade de produzir, eles traziam aquele
entendimento para sala de aula e nés iamos discutir nas varias perspectivas.
Era uma aula dialdgica, nada expositiva.

[.]

O que ¢ mais estimulante e mais agraddvel ¢ quando vocé acompanha
alguns representantes de uma turma e vé como eles evoluem, como eles
comecaram numa determinada atitude de promogdo, de ja saber tudo, ¢ aos
poucos comegam a mudar. Isso ¢ prazeroso para o professor, quando esta
vendo como aquilo vai amadurecendo. E como se fosse uma semente
lancada que vai crescendo, que vai se desenvolvendo. Na verdade, ¢ a
individualidade de cada um. O perigo é ndo respeitar a individualidade por
meio de poder, como fulano de tal ndo passa. Nao dou a nota, ndo passa, mas
isso ¢ um perigo que ha sempre. (LEAO, 2013, p. 91-92).

¢) Quanto a elaboracdo interna dos dados, a “operacdo por vias inconscientes”, cuja mengao

fazem as autoras, possui duas possiveis explicagdes:

- a primeira pode ser a constatagdo de que o processo de inferéncia, como a transformacao de
um estado inicial de representacdo mental em outro, pode-se dar de modo automatico ou pela
atencdo (KOCH, 2014, p. 144); e entdo, a via “inconsciente” representaria o automatismo do

referido processamento;

- a segunda pode estar correlacionada ao fato bioldgico da correlagdo entre as fungdes
emotivas (emocionar-se, sentir, comover etc.) e logicas (compreensdo, analise, ponderacao,
reflexdo etc.) existentes na memoria cerebral (RELVAS, 2005, p.51), j& que a interagdo entre
ambas fungdes de memoria da-se através do chamado sistema limbico e a relagdo entre essas
funcgdes ocorre em alta velocidade, “relagdo que nao se pode perceber a ligagdo de elementos

consultando uns aos outros ao resolver uma simples questao.” (Ibidem, 2005, p.52).
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d) Em relacao ao insight, a metodologia de Bordini e Aguiar (1983, p.27) trata como a
combinagao dos dados coletados, enquanto “configuracdo que surge a consciéncia ja acabada
e com forca de presenca [...]”. Essa visdo criativa pode perfeitamente dialogar com o processo

de criacdo, na abordagem psicoldgica em Wertheimer (1945), que propde:

O pensamento divergente, isto ¢, o criador, ndo procede nem de operacdes
gradativas da ldgica e nem de conexdes gradativas propostas pelas teorias
associacionistas, mas resulta da reorganizacao cognitiva das estruturas, em
que o carater estrutural de um problema produz tensdes, geradoras de
vetores na dire¢ao de mudangas e aperfeigoamento. (WERTHEIMER
apud MARANHAO, 2004, p. 42).

E esse fazer do aluno que pode possibilitar seu proprio construir e reconstruir,
construir e reconstruir-se, permitindo que, nesse movimento entre o fazer e o refazer, possa o
aprendiz, de modo auténomo, realizar a aprendizagem, tanto na esfera da educagdo enquanto
instrucao, quanto na esfera da educacao enquanto pensamento, confluindo na direcdo de uma

educagdo o mais integral possivel.

4.8 Intervencao-piloto (2017)

4.8.1. Ambito dos estudos

A presente proposta de intervengdo pedagdgica foi realizada em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental do CESA, que se localiza no bairro Maternidade, na cidade de Duque
de Caxias. A turma participante foi a de nimero de ordem 904, no turno da tarde, a qual
possuia 56 alunos inscritos. Nesta escola ha auditério com palco, o que possibilitou uma
melhor aplicagdo dessa proposta. Tal procedimento ocorreu no final do 3° bimestre e inicio do

4° bimestre letivo do ano de 2017.

4.8.2 Metodologia da intervencao

No planejamento anual do citado colégio foi considerado realizar, no més de outubro

de 2017, uma feira cultural integrada em que o tema central seria “satde”, proposto pelos

professores das disciplinas Ciéncias e Biologia da equipe de docentes lotados naquela escola.
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Lexicalmente esse tema significava “Estado de equilibrio e autorregulagao do organismo de
um ser vivo” (AULETE, 2011, p.1241).

Designados os professores que deveriam orientar as turmas, por sorteio realizado pela
coordenacdo pedagdgica, puseram-me a trabalhar em conjunto com uma colega de
matematica que estava fazendo residéncia no Colégio Pedro II.

O trabalho foi realizado de modo colaborativo e conjunto, no entanto, a colega da
disciplina de Matematica iniciou as tratativas com os alunos daquela turma de como iriam
abordar o assunto “saude” integrando as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Para a apresentacdo dessa turma, na referida feira, ela propos algumas atividades,
como feitura de cartazes, painéis, pesquisas, dinamicas com montagem de figuras geométricas
e como a citada colega estava preparando o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da tal
residéncia, que englobava a matéria de matematica financeira aplicada em processos de usina
de reciclagem de lixo, para integrar nossas disciplinas com o tema central da feira, pensamos
em associar lixo e saude. Lexicalmente /ixo significa “Aquilo que se joga fora apds uma
limpeza.” (AULETE, 2011, p.864).

A fim de contemplar os contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica, houve a ideia
de propor uma vertente pouco usual, j& prevendo um possivel desafio para os alunos, que
deveriam associar as palavras saude e finangas, de modo coerente. O significado de finangas
¢ “Situagdo financeira de um pais, uma instituicdo, um individuo etc. com relagdo aos
recursos econdomicos de que dispoem.” (AULETE, 2011, p.659).

Acredita-se que, movida pelo proprio cartaz instalado na escola e que propagandeava
a feira, relacionando as palavras saude e arte, a professora de Matematica sugeriu que se
encenasse uma peca teatral. Foi entdo que nos ocorreu a ideia de trabalhar com a encenagao
teatral, aproveitando a oportunidade.

A encenagdo teatral cumpria duas fungdes essenciais: possibilitar o trabalho
pedagodgico no ensino de Lingua Portuguesa, ligado a textos, interpretacao, compreensao,
leitura, escrita, bem como dar vez a expressividade do aluno ante a construgdao de um texto
final que tentaria combinar linhas de pensamento, num primeiro momento distintas, como
saude, finangas e arte. Mas havia um problema: outra peca teatral ja estava prevista para
acontecer, durante a feira cultural.

Nesse ponto, estavam postas as caréncias a serem supridas pelo método criativo: a
necessidade de se participar da feira cultural enquanto atividade de avaliagdo escolar, treinar

as habilidades e competéncias referentes ao descritor D4 e criar uma peca teatral que pudesse
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ndo concorrer com a que ja estava previamente planejada, além de se criar um texto que
combinasse as linhas de pensamento ja expostas.

Uma vez que haveria a encenacdo de uma peca teatral nos moldes tradicionais,
enquanto espetaculo, o professor-pesquisador em seu papel de mediador apresentou aos

alunos a op¢ao da dinadmica do teatro-debate (ANDREOLA, 2004, p. 58-59), uma vez que:

[...] Vygotski vincula a arte ao trabalho, entendendo que ela se constitui
como um forte instrumento de luta para os sujeitos que sofrem algum tipo de
tensdo ou angustia. Para ele, ainda, ‘o ser humano cria e transforma seus
modos de acdo no mundo’ na sua relacdo com o meio fisico e social, que ¢
mediada pelos instrumentos e simbolos. (CASTELL, 2011, p.276).

Assim, propds-se que os alunos realizassem pesquisas em internet, livros, revistas,
jornais, dentre outras opgdes, acerca de textos que de algum modo tratassem de saude, lixo e
finan¢as. Observe-se... Propostas e nao “dividas”. Eis a coleta cadtica de dados do método
criativo.

Dividiu-se a turma em grupos de 3 alunos, por afinidades de trabalho entre eles (os
alunos montaram seus proprios grupos), para que fizessem as pesquisas € houve um grupo, o
formado pelos alunos de n° 3, 34 e 42, que decidiu pela andlise de um contrato bancario
simplificado. E em relagdo ao trabalho desse grupo que se faz o recorte de analise, pois, por
vontade propria, escolheram género textual ndo utilizado usualmente para ensino de lingua
portuguesa pelo curriculo oficial: texto do género juridico-negocial, na modalidade contrato.

Foi solicitado que elaborassem uma cena teatral (esta etapa refere-se as seguintes, no
método criativo: elaboragdo interna dos dados, insight e primeira parte da elaboracao
material) que, de algum modo, representasse o texto escolhido por eles. O referido grupo

apresentou o texto abaixo:

Figura 4 — Cena teatral idealizada durante insight em atividade piloto
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Nesta breve analise, observa-se que ja houve, da passagem de simples leitura do
contrato bancario para a cena elaborada pelo grupo, a utilizagdo de inferéncias logicas
(implicito pressuposto) e inferéncias situacionais (implicito subentendido). Logicas quando o
grupo demonstrou entender que as palavras saques e débito, presentes no item 1 do referido
contrato, ndo estdo confinadas em seu significado dicionarizado, em primeira acepgao, que
sdo, respectivamente, “Acdo ou resultado de sacar dinheiro; RETIRADA” (AULETE, 2011,
p.1239, destaque no original) e “o0 mesmo que divida.” (AULETE, 2011, p.434) mas se pode
re-significa-las, pois em certo momento, pragmaticamente, as palavras saque e débito chegam
a ser sinonimas: saque significa retirada; ao se realizar um pagamento com a funcdo debito,
ndo necessariamente se constitui uma divida, pois receber um bem em troca de seu valor
monetario fixado ¢ uma operacao de troca e ndo de divida; no entanto, a pessoa que se utiliza
da funcao de débito bancario, sabe que eletronicamente ocorrera um saque em sua conta
vinculada. No contrato, verifica-se a frase em que se pode recuperar linguisticamente o que
ora se explanou “O [tau pode debitar valores de sua conta nas situagoes autorizadas por vocé
[.]".

A inferéncia situacional apresenta-se ja a partir do proprio titulo atribuido pelos alunos
do grupo: “Limite de cartdo de credito (sic)”. Em nenhum momento o texto contratual
apresentado pelo grupo traz a expressdo ‘“cartdo de crédito” ou “limite”, no entanto, o faz
implicitamente, quando textualmente apresenta as seguintes frases “Conta Universal Itau”,
“A movimentagdo da conta pode ser feita mediante cartoes [...]”, “O Itau pode debitar
valores de sua conta nas situagoes autorizadas por vocé, inclusive para pagamento de

’

operagoes de crédito”, “[...] procure dispor de meios alternativos para pagamento de suas
despesas imediatas.” Mesmo nao havendo a expressdao de existéncia da fungdo cartdo de
crédito, o grupo inferiu que havia, naquele contrato, a disponibiliza¢do da citada fun¢ao, ainda
que ndo literalmente mencionada. Isso estava implicito e subentendido.

Entdo, sobre o palco do auditorio, apresentaram seu texto (segunda e ultima etapa da
elaboragdo material, no método criativo). Preferiram apresentar a cena em vez de representa-
la, por questdo de inibicdo, mas, a0 menos, apresentaram-se como protagonistas, subindo ao
palco e falando a uma “plateia” que os ouvia falar do contrato que leram, compreenderam e
interpretaram.

Relataram ter havido davida na palavra “mitigados”, palavra muito utilizada no jargao
juridico, que significa “que se mitigou, que se amenizou”, (AULETE, 2011, p.932), pelo que

a davida foi sanada com a consulta conjunta ao dicionario. Até esse momento, demonstrado

estava que aquele grupo havia realizado operagdes inferenciais que se relacionavam a
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informacdes implicitas no texto, em varios graus (PAULIUKONIS, 2008, p.1924), no entanto
restava pendente a demonstracdo das relacdes coerentes a se realizar entre as palavras
finangas (representada, na visao do grupo, por um contrato bancario), saude e lixo (expressas
numa cena que tratava do limite de cartdo de crédito ultrapassado e a negativa de acesso ao
CONsumo necessario).

Para que se pudesse atingir o objetivo principal, que era, de algum modo, ensina-los a
correlacionar palavras aparentemente dissociadas, de modo coerente e focalizando os
implicitos, com o suporte de textos a que eles tivessem acesso ou criassem, realizou-se um
trabalho de mediagdo em que o professor-pesquisador, nesse papel, estando em posi¢ao
abaixo, no nivel da “plateia”, encorajou os demais alunos a questionarem os autores da cena,
ou seja, perguntando-lhes em que ponto estariam as citadas correlagdes.

A partir de entdo, passou-se a uma constru¢do conjunta de significados e sentidos,
quando o grupo e a plateia comecaram a trazer situagcdes contextuais, bem como seus
conhecimentos prévios (GERHARDT; ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p.74), com a
finalidade de “preencher as lacunas” (PAULIUKONIS, 2008, p.1918), os gaps (KOCH, 2014,
p.176-177) do desafio posto.

E esse modo de se trabalhar o sentido das coisas, ressignificando-as, ¢ algo inerente a

vida do ser humano, pois:

Para alguns autores, que defendem o carater intencional da significacdo, a
interpretagdo das frases que nos sdo dirigidas mobiliza sempre habilidades
semelhantes as que leva as implicaturas: interpretar €, sempre, entre outras
coisas, reconhecer uma intencdo; as intengdes € que contam, ¢ o sentido
literal s6 existe como uma hipdtese, ou melhor, como uma constru¢do a
posteriori do analista. (ILARI; GERALDI, 1985, p.77).

A primeira pergunta da “plateia” para os atores foi sobre saber se eles ja tinham
vivenciado aquela situagdo da cena, pelo que disseram que sim, que era comum Vver essa
situagdo em seus ambientes familiares. A questdo da verdade, do real do concreto naquele
momento foi possibilitada pela interacdo que o teatro-debate permite, diferente da interagdo
meramente instrutora do livro didatico, pela metodologia de ensino tradicional.

Outra pergunta foi em relacdo a escolha do texto bancario; por que o escolheram? A
resposta foi que eles conheciam a dificuldade de se cumprir um contrato de empréstimo
bancario e entdo tiveram a curiosidade de ler o que estava ali escrito. Mais uma amostra de

que a liberdade que se da ao aluno, pela metodologia criativa, possibilita-lhe buscar géneros
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textuais diversos dos obrigatorios, fixados pelo curriculo escolar, mas que fazem sentido na
vida cotidiana deles, no presente caso, a questao econdmica.

A outra questdo verificava qual seria a relagdo entre lixo, saude e financas. E eles
responderam que, ao ndo se conseguir cumprir 0s termos contrato bancério, passavam
vergonha, sentiam-se “lixo”, por ter de deixar as compras no mercado e ter de ir embora, sem
os viveres que foram buscar. Ressaltaram que, quando o contrato ndo ¢ honrado por falta de
dinheiro, ha a falta de “satde financeira”. E que isto repercutia na satde fisica, pois eram
constantes depressoes, bebedeiras e brigas, com lesdes, pela falta do dinheiro.

Nesse ponto, observou-se nao s6 a ocorréncia de implicitos pressupostos, implicitos
subentendidos, mas também das implicaturas. A associacao entre a palavra /ixo (o que se joga
fora apds a limpeza) e o sentimento daquelas pessoas pelo tratamento a elas dispensado pela
sociedade atual, fundamentada inclusive nos valores concorrenciais do capitalismo
econdmico, enquanto sentido, s6 se chega através das operacdes cognitivas de
inferenciamento de base contextual e discursiva, a partir de inferéncias de base logica: “Para
um trabalho de interpretacao final da mensagem, esses implicitos s6 podem ser detectados por
um trabalho de conjecturas feitas a partir de uma avaliagdo global da situagdo em que o
ouvinte tenta recuperar as varias intengdes do falante.” (PAULIUKONIS, 2008, p.1923).

Também se viu a ocorréncia da implicatura quando os alunos, em conjunto, chegaram
a definir o que seria a expressdo ‘“satude financeira”, significando equilibrio nas finangas, no
sentido de haver a capacidade de honrar os compromissos de contas assumidos. Parece que,
no caso em tela, a construgdo da expansao de significagdes deu-se, em tese, por via das
inferéncias-ponte (KOCH, 2014, p. 176-177).

Por fim, em relagdo ao monitoramento metalinguistico, pode-se ressaltar a ocorréncia
do fendmeno da refocalizag¢do, de modo que o grupo conseguiu sair do ponto de vista apenas
do consumidor, o que ensejaria a ocorréncia da refocalizagdo de cena (GERHARDT;
ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p.83). Para tal, foram questionados na direcao de
esclarecerem se entendiam que nao honrar o contrato bancario era algo correto. A tendéncia
foi, num primeiro momento, a duvida, mas ap6s reflexdo autdbnoma entre eles, expressaram
que, se havia um contrato assinado, a pessoa que o assinou sabia que iria pegar o empréstimo
e teria de pagé-lo; e para demonstrar isso, recuperaram a informacao explicita constante do
contrato analisado: “Além disso, devera manter na sua conta saldo suficiente para pagamento
dos compromissos assumidos.”

A tnica observagdo que fizeram foi a de que o contrato juridico deveria ser mais

esclarecedor em seus termos e cumprir a lei do consumidor (Lei Federal n° 8.078/1990,
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Codigo de Defesa do Consumidor), estabelecendo de forma clara os direitos e deveres das
pessoas e que o banco deveria ser levado as autoridades competentes por conta dos abusos
ocorridos na vigéncia do contrato, como por exemplo, bloquear o cartdo sem prévio aviso ou
ndo por uma clausula que chamasse melhor a aten¢do do consumidor para essa hipotese.

Nesse ponto, pode-se destacar mais uma inferéncia situacional, pois da analise do
contrato bancario, em que ndo ha em nenhum momento a mengdo de prévio aviso para o
bloqueio do cartdo, foi interpretacdo realizada pelos alunos e que se pode fazer pelo
acarretamento de sentido da seguinte frase “/...] procure dispor de meios alternativos para
pagamento de suas despesas imediatas.”

E esse raciocinio dos alunos ¢ um juizo de valor valido, ja que o artigo 54 da lei
consumerista, no seu pardgrafo 4°, procura impedir que os contratos juridico-negociais
valham-se dos mecanismos linguisticos de implicitude: “As cldusulas que implicarem
limitag¢do de direito do consumidor deverdo ser redigidas com destaque, permitindo sua
imediata e facil compreensdo”.

Cabe frisar que toda a atividade (desde o langamento da ideia até a realizagdo dos
debates) consumiu 6 tempos de aula com 50 minutos cada tempo e cada debate foi travado em

torno de 20 minutos.

4.9 Intervencao de 2018

A proposta de intervencao que aqui se apresenta, mediada também pela adaptagdo do
método criativo de Bordini e Aguiar (1983, p.24-29), procurou trabalhar o aspecto da
compreensdo de texto enquanto processo inferencial (MARCUSCHI, 2008, p.249), por
parecer ser a estratégia mais proficua, alinhada aos objetivos propostos pela Unido, enquanto
fiscal da qualidade do ensino, na direcdo de tornar os alunos leitores proficientes, criticos e
protagonistas, autonomamente.

Assim, como ja exposto, ratifica-se que se privilegiou o estudo dos implicitos textuais,
enquanto leitura, por ser uma das areas mais importantes a ser estudada pelos alunos que
chegam a etapa de conclusao do ensino fundamental.

A estratégia que aqui se apresenta difere da apresentada pelo livro didatico em uso
atualmente no CESA, uma vez que a estratégia pelo método criativo trabalha a questdo do

preenchimento das lacunas textuais, gaps (KOCH, 2014, p.176-177) que os elementos
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implicitos possam suscitar, de modo auténomo, isto €, que o proprio aluno va buscar em seu
meio social as respostas de que necessita, para preencher tais gaps textuais, sem a necessidade
da figura do professor enquanto instrutor/intérprete. O contexto deverd preencher as lacunas
pela via das inferéncias de base discursiva e contextual, decorrentes de inferéncias de base
logica (PAULIUKONIS, 2008, p.1924).

Como assevera Marcuschi (2008, p. 259-260), os niveis mais externos da compreensao
textual sdo os que mais possibilitam discussdes pela ocorréncia de subentendidos e
implicaturas, conforme ja demonstrado por Dascal, através teoria do processamento da
compreensdo textual enquanto camadas de uma “cebola”.

No entanto, o desafio de se lidar e conviver com essas dificuldades comunicativas sdo
do ambiente natural experimentado pelo ser humano, ou seja, € inerente ao seu modus vivend;.
O que falta a escola ¢ possibilitar ao aluno experienciar didaticamente o viver dessa
dificuldade. O aprendiz ja realiza isso ha tempos, no entanto, geralmente, disso ndo tem
consciéncia.

Entdo se trouxe essa estratégia para a seara da encenacao teatral, enquanto elemento
ludico importante e necessario, que se faz presente no caminhar simbdlico do homem, desde
seus primordios e a escolha é essa porque o atuar na vida ¢ um jogo de representagdo, de
simbolizag¢do, de ludicidade que se expressa através do fazer linguagem, pela utilizagdo da
lingua, enquanto atividade interativa, dialdgica, acontecendo num espago temporal, histérico,
ético e social.

Como a proficiéncia do alunado ¢ medida pelos exames externos, no presente caso,
pela Prova Brasil, esse ¢ um dos problemas necessarios a ser resolvido pelos alunos, entdo se
resolveu, dentro da estratégia adotada, praticar o processamento das inferéncias relativas aos
implicitos dentro de questdes de multipla escolha, baseadas na TRI, simulando o tratamento
que ele devera dar a questdo na referida prova de aferi¢ao.

S6 que, novamente, de modo ludico, traz-se, na oportunidade, as questdes a serem

alvo do preenchimento dos gaps, através de inferéncias-ponte (KOCH, 2014, p. 176-177),
para o campo imagético, num primeiro momento visualizado pela via da encenagdo enquanto
teatro e, posteriormente, em nivel de visualizagdo enquanto imagem mental, pois se acredita
que o jogo hermenéutico que a cena possibilita, re-pde-nos em cena novamente, re-aproxima-
nos de nds mesmos e possibilita-nos a tomar pulsos de nossas vidas e pensar sobre nosso
modo de ser e de viver (ROHDEN; KUSSLER; SILVEIRA, 2011, p. 229).

E, no teatro interativo que se propde, o aluno ¢ estimulado a encontrar as respostas

junto aos seus pares, que € o seu meio social, no microcosmo permitido pelo ambiente
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escolar, seja lendo, estudando, trocando percepgdes, impressoes, sempre sendo estimulado a
pensar em imagens, recorrer a sua memoria historico-bioldgica e buscar as marcas no texto
capazes de possibilitd-lo a preencher as referidas lacunas de elemento implicito, velado nesse
texto que a ele se apresenta e que, pelo discurso, pode, o questionamento, a ele desvelar,
propiciando um pensar para além das construgdes discursivas “cristalizadas” no e pelo senso
comum (LEAO, 2013, p.95).

Para aferir a viabilidade do método aqui utilizado, aplicou-se questdes de multipla
escolha baseadas na TRI, num primeiro momento, pelo método da escola tradicional, que ¢ o
utilizado na prova oficial de aferi¢do, traduzindo-se simplesmente no apresentar da questdo ao
aluno e deixa-lo resolver, num tempo limitado, marcando uma tnica alternativa de resposta.

Esse ¢ um modo complicado de tratar a questdo da interpretacdo do texto, dos gaps e
dos implicitos textuais, uma vez que a compreensdo, enquanto processo bioldgico, necessita
do tempo organico da assimilagdo (RELVAS, 2005, p.52). Compreender bem um texto, a
principio, ndo ¢ um processo natural, genético; ¢ uma tarefa que exige interacdo, habilidade e
trabalho (MARCUSCH]I, 2008, p. 229-230).

Além do mais, questdes de multipla escolha postas para alunos, como avaliacao de
proficiéncia, podem ser perigosas, pois quando a banca aferidora fixa o gabarito, faz a sua
interpretacdo daquela questdo, sem levar em conta as necessidades, as realidades, os sentidos
na vida dos examinandos, impondo-lhes, por vezes, apenas uma Unica interpretacdo para o
texto apresentado e utilizado como meio de verificacdo do nivel de aprendizagem.

Os textos ndo sdo “caixas” em que se vao se buscar informacdes ‘literais’, os textos
ndo possuem apenas contetidos informacionais. Compreender o texto ndo ¢ uma “atividade de
garimpagem, mas uma atividade reflexiva” (/bidem, 2008, p. 268); os textos sdo espacos de
interagdo, os textos funcionam e, as questdes de multipla escolha, quando tratam de
interpretagdes de texto, por vezes, sdo negagdes ao dialogo, a interatividade no espaco textual.

E a escola precisa trabalhar essa questao, capacitando o aluno a enfrentar tal realidade,
uma vez que, no momento da realiza¢ao do teste de afericdo, o aluno contara com a ajuda de
seu mestre como um espelho daquilo que a memoria dele construiu em fun¢do da mediagao
que experienciara; o professor ndo estard 14, naquele momento, realizando leituras prévias e
indicando o caminho; o aluno ¢ quem tem de langar mao das ferramentas intelectuais que
desenvolveu, para, no operar da vida, pensar a questdo posta e resolver o problema pratico

que a ele se propde ou se impde, tracando ele mesmo o seu proprio destino.
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4.9.1 Ambito dos estudos

A presente proposta de interveng¢do pedagdgica foi realizada em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental do CESA, no final do 3° bimestre e inicio do 4° bimestre letivo de
2018. As turmas participantes foram as de nimero de ordem 904 e 905, no turno da tarde, e
que possuiam, juntas, 52 alunos inscritos. Nessa intervencao, os espagos utilizados foram

salas de aula e patio externo.

4.9.2 Metodologia da intervencao

O texto de multipla escolha apresentado aos alunos, para a resolucdo, foi aplicado em
forma de teste, em dias diferentes. O texto definido pelo professor-pesquisador foi o intitulado
“Saude” (COLEGIO-CURSO MARTINS, 1986, p.86), adaptado, cuja autoria ¢ desconhecida.

Como o descritor D4 ¢ uma competéncia/habilidade relacionada aos niveis mais
avangados de interpretacdo de textos, pelo que deixa transparecer a escala de afericdo da
Prova Brasil, o referido professor resolveu convencionar o estudo dos implicitos textuais
(pressupostos, subentendidos e implicaturas conversacionais) no final do 3° bimestre, inicio
do 4° bimestre letivo.

Compreende-se que, na fase final do curso, boa parte do alunado j& atingiu um grau
maior de aprendizagens, as quais possibilitam o trabalho com uma teoria de texto que requer
processos de inferenciagdo mais elaborados, como ressalta Vigotskii et al. (2010, p.111):
“Portanto, podemos tomar tranquilamente como ponto de partida o fato fundamental e
incontestavel de que existe uma relacdo entre determinado nivel de desenvolvimento e a
capacidade potencial de aprendizagem.”

Nessa época, ocorreu a Feira Cultural Integrada, que vale, para o alunado que dela
participe, boa parte da nota de avaliagdo do 4° bimestre letivo. Conforme o acontecido no ano
de 2017, na intervengao-piloto, repetiu-se o convite para que os alunos participassem do
estudo de implicitos textuais através das encenagdes teatrais.

Assim, aplicou-se o ‘Questionario 2’ com o intuito de saber mais sobre a preferéncia
do aluno, no tocante ao estudo da Lingua Portuguesa, bem como se procurou saber também
sobre o que o alunado achava, quanto a possibilidade de se estudar Lingua Portuguesa pela
técnica de encenagdes teatrais, questionando-os quanto aos seguintes aspectos:

a) Vocé acha que estudar Lingua Portuguesa ¢ importante?
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b) Qual a parte mais dificil do estudo da Lingua Portuguesa?

¢) Qual a parte mais facil do estudo da Lingua Portuguesa?

d) Voce ja ouviu falar em teatro/encenagao de pegas?

e) Vocé considera teatro uma forma importante de manifestacao cultural?
f) Vocé costuma ir ao teatro?

g) Vocé acha que ¢ possivel estudar Lingua Portuguesa praticando teatro?

As respostas obtidas encontram-se registradas no gréafico a seguir:

Grafico 8 - Enquete acerca do estudo de Lingua Portuguesa e teatro
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E as respostas obtidas foram as seguintes:

a) 98% dos pesquisados informaram ser importante estudar Lingua Portuguesa;
b) 98% dos pesquisados ja tinham ouvido falar em teatro;
¢) 84% dos pesquisados entendem teatro como importante manifestagdo cultural;

d) 14% dos pesquisados ja tinham ido a um teatro;
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e) 77% dos pesquisados acreditavam ser possivel estudar a Lingua Portuguesa através do

teatro.

Desdobrou-se o ‘Questionario 2’ com o intuito de saber, em relagdo a divisdo classica
dos estudos da disciplina Lingua Portuguesa no ambito escolar, que partes da referida
disciplina (gramatica, interpretacdo de texto, reda¢do) achavam, ou mais faceis, ou mais

dificeis de se estudar. Nos graficos abaixo, as respostas obtidas:

Grifico 9 - Percepcio quanto a dificuldade do estudo em Lingua Portuguesa
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Grafico 10 - Percepcio quanto a facilidade do estudo em Lingua Portuguesa
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Confrontando-se os dados obtidos, observou-se que:
a) 42% dos pesquisados consideravam a gramatica como a parte mais dificil do estudo de

Lingua Portuguesa, contra 19% que achavam ser a parte mais facil do estudo;

b) 9% dos pesquisados consideravam a interpretagdo de texto a parte mais dificil do estudo de

Lingua Portuguesa, contra 60% que achavam ser a mais facil do estudo;

c) 49% dos pesquisados consideravam a redacdo como a parte mais dificil do estudo de

Lingua Portuguesa, contra 21% que achavam ser a mais facil do estudo.

Com base nesses dados, a op¢do do teatro foi a escolhida para o trabalho com os
implicitos, além de constituir uma boa oportunidade para que a grande maioria participasse de
uma encenacao teatral, pois, pelo que se apurou das respostas, apenas 14% dos pesquisados
tinham frequentado o teatro.

Definida a estratégia, passou-se aplicar a intervencgao, isto €, a aplicar o texto “Saude”,
anteriormente citado, através do método criativo adaptado ao caso, estudando com os alunos
os implicitos objetivados em cada um dos testes ministrados, realizando-se o levantamento de
dados quanto ao resultado obtido por eles em cada uma das aferigdoes feitas durante esse

Processo.

4.9.3 Dinamica da intervenciao com o texto “Saude”

Devido a coincidéncia do estudo dos implicitos textuais com o periodo da Feira
Cultural Integrada do CESA, cujo tema, no ano de 2018, foi o da ‘preservacao’, repetiu-se a
estratégia adotada quando da intervengdo-piloto do ano anterior, ou seja, realizar uma tarefa
avaliativa, obrigatdria pela regra escolar, no ambito da feira, e que integrasse o tema proposto,
mais os estudos dos implicitos.

E a escolha foi pela encenagdo teatral, como ja se frisou anteriormente. Estava posta a
caréncia para os alunos, conforme o método criativo de Bordini e Aguiar (1983, p. 27). Cabe
esclarecer que a producdo da encenagdo teatral ficou a cargo da Turma 904, ja que a Turma
905, por questdes de organizagdo da feira, realizaria um trabalho de avaliagdo com outro
professor; no entanto, como se trata de teatro-debate (ANDREOLA, 2004, p. 58-60), os
alunos da 905 puderam participar como “plateia”, nos moldes do piloto de 2017.

Iniciou-se, entdo, a chamada coleta desordenada de dados (/bidem, 1983, p. 27),

momento em que o professor-pesquisador, informando aos alunos sobre as regras e o tema da
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feira cultural, convidou-os a pesquisar algo sobre o referido tema, pois talvez isso facilitasse o
trabalho da montagem da cena teatral.

Sugeriu-se que os alunos dividissem-se em grupos, por afinidade, para que
trabalhassem juntos, em cada agrupamento, as informagdes que obtivessem, referentes aquela
tematica.

O que se observou, nessa fase, ¢ que eles partiram para a pesquisa do assunto, por
conta propria, ja que ndo se os obrigou a nada: a nota a ser atribuida como grau de avaliagao
era para eles, a aprendizagem era para eles, a aprovag¢do na disciplina era para eles e o
professor era apenas um mediador desse processo.

O interesse em resolver o problema deveria partir deles, de modo auténomo. Entao,
comecaram as fases de elaboracdo de dados e de insight, do método criativo (BORDINI;
AGUIAR, 1983, p.27) e que sO se encerraram com o inicio da escrita do texto que foi
encenado.

Na aula seguinte, o professor-pesquisador retomou a questdo da pesquisa de dados
referente ao tema da feira e verificou quais assuntos apareceram, desde que ligados a questao
da ‘preservacao’, através da livre busca pelos aprendizes. Na realidade, nessa etapa, os alunos
foram convidados a operar inferéncias de base contextual (PAULIUKONIS, 2008, p.1924)
sobre 0 que entendiam pelo significado da palavra ‘preservacdo’, ativando o chamado
conhecimento prévio (APPLEGATE et al. apud GERHARDT; ALBUQUERQUE; SILVA,
2009, p.75). O grafico abaixo mostra o apurado:

Grifico 11 - Assuntos escolhidos via pesquisa autonoma do alunado
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Observou-se que a livre pesquisa realizada pelos alunos assim ficou caracterizada:
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a) 37% dos pesquisados optaram por correlacionar a palavra ‘preservacdo’ a questdo da
preservacao da satde, mais especificamente sobre a prevencdo das Infec¢des Sexualmente

Transmissiveis (ISTs);

b) 26% dos pesquisados optaram por correlacionar a palavra preservacdo a questdo da

preservacao da saude, mais especificamente nas agdes de combate a Dengue;

\

c) 21% dos pesquisados optaram por correlacionar a palavra preservacdo a questdo da

preservacao do meio-ambiente;

d) 16% dos pesquisados optaram por realizar pesquisa no sentido de levantar os significados

da palavra ‘preservacao’.

O que se pode depreender do levantamento acima € que os assuntos pesquisados sdo
aqueles em que a palavra ‘preservacao’ sai de uma forma posta, dicionarizada, enquanto tema
de feira escolar, e passa a fazer sentido para aqueles alunos.

Por exemplo, a questdo das ISTs ¢ importante para eles, uma vez que (sem realizar
juizos de valor) essa € a fase em que muitos iniciam suas atividades sexuais. A questdo dos
surtos de Dengue e doengas correlatas, transmitidas por meio de picada de mosquito, também
lhes ¢ cara, pois Xerém possui muita area de mata nativa e ainda conta com deficiéncias em
sua rede de saneamento bésico. E por fim, a questdo da preservacdo do meio ambiente, ja que
Xerém ¢ area de reserva ambiental.

Os alunos que ndo sabiam ou ndo entendiam o alcance da palavra ‘preservacdo’ foram
as pesquisas, por conta propria, para suprir a necessidade do dado que lhes faltava. Pode-se
dizer que, nesse primeiro processo, trabalharam vérias questdes implicitas, todas oriundas
apenas de um vocabulo que foi, durante tal etapa, contextualizado.

Aproveitando a leitura prévia e o levantamento de dados que o alunado havia feito, o
professor-pesquisador propds que eles realizassem o exercicio de interpretacdo de texto de
titulo “Satde”, no intuito de verificar se os conhecimentos prévios poderiam ajuda-los a
resolver algum problema de compreensdao que constasse naquele exercicio de multipla
escolha.

O exercicio procurava aferir os conhecimentos dos alunos no que concerne aos
significados das palavras. No entanto, o implicito ali existente relacionava-se a adequacdo do
sentido das palavras que melhor viesse a representar a mensagem transmitida pelo texto ora
analisado, do modo “mais literal possivel”, no entender de quem elaborou aquele exercicio de

multipla escolha. Abaixo, colaciona-se o texto “Satde” (também em anexo):
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Figura 5 - Texto aplicado ao alunado — género informativo

SAUDE

Estamos em perfeita saide quando todos os Orgaos do nosso cor
po estdo funcicnando normalmente, deixando-nos uma sensacdc de bem-es
tar, de boa disposigdo fisica e mental para qualquer tipo de atividade.

Nas aulas de Ciéncias voce esta aErendendo (ou ainda vai a
prender) o funcionamentc do Corpc Humano. E hora, pertanto, de comecar
a tamer conhecimento, agora em nivel mais elevado, daquelas recomenda
gBes que, em casa, seus pais ja lhe ensinaram: escovar os dentes pelo
menos duas vezes ao dia, tomar banho diariamente, usar roupas limpas e

ao clima, lavar as maos antes de sentar-ce a mesa para as Ye
feicoes, alimentar-se em horas certas, ter um horario para deitar-se e
levantar-se, um horirio difrio para os estudos e para os divertimentes,
cultivar habitos mentais sadios, praticar racionalmente exercicios f1
sicos ¢ esportes, viver ao ar livre tanto gquanto possivel, ctc.

Uma crianga triste e retraida, que se cansa facilmente, que
ndo tem os dentes bem cuidados, que usa roupas e sapatos apertados de
mais, gue ndo cuve ou nic enxergs bem, esta tendo. necessariamente, se
rias dificuldades e, certamente, ¢ uma cri doente. E, geralmente
por tudo isso, ndo consegue acompanhar cam disposicdo e alegria a vida
escolar. Sempre que sentir gqualquer um desses sintamas, mesmo em peque
no grau, pe¢a sjuda ao seu professor, e aos seus pais. A salde deve es
tar sempre em primeiro lugar. S0 pade ser bam aluno aquele que tem boa
saude, fisica ¢ mental.

Saiide & um estado de equilibrio hamonioso entre as  diferen
tes fungdes do corpo.

1) O equilibrio de nosso corpo existe:

a) quando a mente funciona bem.

b) quando a atividade psico-fisica tem equilibrio.

¢) quando. sobretudo. a sensagiio de bem-estar € por causa de tudo. ou seja. da
saude.

d) guando corpo € sdo.

(Adaptacdo)

O professor-pesquisador aproveitou a oportunidade para aferir nesse teste,
prioritariamente, a capacidade de o aluno raciocinar, utilizando-se de algumas

habilidades/competéncias que se podem elencar:

a) Utilizacdo de inferéncias baseadas em sentido literal (PAULIUKONIS, 2008, p. 1918-1919);
b) Conhecimentos prévios (MARCUSCHI, 2008, p.239);
¢) Capacidade de preenchimento de gaps (KOCH, 2014, p.176-177).

A resposta dada como “certa”, ou seja, o gabarito, na presente questdo, ¢ a alternativa

C, por se tratar de ser, enquanto frase elaborada com base no texto apresentado, a mais precisa
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quanto ao sentido, inclusive nas palavras empregadas para forma-la, ressalta-se, no entender
de quem elaborou o exercicio em tela.

O distrator em A estad incompleto, j4 que o texto relaciona satide aos aspectos
relacionados ao corpo e a mente. A mesma incompletude se d& no distrator em D.

A alternativa constante do distrator B ndo esta “errada”; no entanto, na leitura mais
cuidadosa do texto e no didlogo entre ele e as respostas da questdo, mais os conhecimentos
prévios que o aluno ja possa ter adquirido, quanto ao uso do vocabuldrio, aliado a processos
inferenciais de retomada das informagdes textuais, cotextuais e contextuais, esse conjunto de
informagdes e raciocinios pode permitir ao aluno comparar as alternativas B e C e perceber o
implicito ali presente: a ‘precisdo’ do significado de uma palavra em relagdo a outra.

Nio ¢é facil para o aluno do ensino fundamental do 9° ano realizar essa distingdo, mas é
necessario que ele aprenda a lidar com e a desvendar esse mistério que sempre podera desafia-
lo no momento da necessidade de inferir implicitos subentendidos e pressupostos.

E fundamental que esse aluno esteja consciente da importincia de pensar e poder
descobrir com qual intengdo o interlocutor utiliza-se de certa palavra ou entdo descobrir os
varios significados que uma mesma palavra pode esconder.

Voltando a possivel andlise da questio em comento, vé-se que o verbo ‘ter’ tem
prioritariamente o significado de “estar no gozo ou na posse de; possuir”, conforme a primeira
entrada no dicionario Aulete (2011, p. 1326). Somente a partir da quarta entrada, a referida
obra valida a “correcao” do uso do verbo ‘ter’ na alternativa B, significando, dentre outros,
“ser dotado de”.

Aplicado o teste, apenas com base em conhecimentos prévios, isto €, consulta a

memoria bioldgica, o grafico abaixo demonstra o resultado que se obteve:

Grafico 12 - Resultado da aplicacio do texto ‘Saude’

Qual a resposta que vocé marcou
qguando fez individualmente?

10%

HA

HB

62%
mD
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Realizada a apuracdo, verificou-se que 62% dos alunos acertaram de plano a questio
apresentada, no entanto 38%, ou seja, mais de 1/3 da turma ndo conseguiu alcangar a
interpretacdo proposta pelo elaborador do exercicio, expressa pelo gabarito oficial.

A resposta ao teste aplicado ndo foi revelada para os alunos, por conta da investigacao
que se iria proceder posteriormente, referente ao avanco no desenvolvimento do nivel da
aprendizagem, apos a conclusdo da presente intervengao.

Assim, ap6s a aplicagdo da interpretagdo pela via da TRI, voltou-se a abordar a mesma
tematica do texto ‘Satde’, coincidente com o tema da encenacdo teatral escolhido pelos
alunos, para uma apresenta¢do publica do teatro-debate, que versava sobre preservagdo da
saude, prevenindo-se das ISTs.

Considerando o teatro como o lugar de se ver e sabendo que o trabalho com imagens ¢é
um elemento capaz de incrementar o desempenho da compreensao dos alunos em relagao aos
textos dados e dos dados constantes num texto, enquanto elemento cultural (CASSIRER,
1994, p.24), aproveitou-se o texto ‘Saude’ e ele foi utilizado como pretexto para a produgdo
da futura encenagao.

Entdo, o professor-pesquisador perguntou aos alunos participantes da presente
pesquisa, se o texto informativo, que fora utilizado para aquele exercicio de interpretagao,
possuia algum sentido em relacdo a atividade da feira proposta pela escola e se aquele texto
poderia ser convertido em outro texto para uma encenagdo teatral, na modalidade de teatro
interativo, teatro-debate.

De imediato, a receptividade em se trabalhar aquele texto foi outra, se comparada ao
momento em que ele foi acessado apenas como parte de um exercicio de multipla escolha,
ficando evidente que, da forma como fora aplicado em sala, o alunado entendia ser apenas o
“mais do mesmo”, de cunho pouco ou nada motivador, enquanto fazer o teatro, trabalhar com
a criacdo de algo era “diferente” e “que motivava mais”; € o teatro capaz de realizar esse
fazer, suscitando uma possibilidade de permitir, ao aprendiz, uma experienciacao tendente a
uma totalidade de sensagdes, de sentidos, e que, por suas caracteristicas originarias, ¢ capaz
de levar o aluno ao estado de desenraizamento (BARTHES, 2009, p. 68-78), conforme ja se
expos.

Assim, os alunos foram convidados pelo professor-pesquisador a se dividirem em
grupos por afinidade afetiva (grupo de colegas mais proximos e amigos), para que discutissem
o significado da palavra preservacdo e uma possibilidade de ligag@o entre tal palavra, o texto
lido (“Satde”) e a necessidade de se produzir uma peca teatral, para apresentd-la na feira

cultural com fins de avaliagdo.
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Cumpre ressaltar que diferentemente do modelo atual de estratégias de estudo para a
leitura, interpretacdo e compreensao de texto, agora, o texto ‘Satde’ saiu de mero texto em
que o aluno 1€, de modo isolado, com ele dialoga e interage em siléncio (se ¢ que ocorre
didlogo ou interacdo, pois o marcar do ‘X’ numa questdo pode ser apenas um ato formal e ndo
essencial, apenas um ‘chute’, para traduzir, simular, no mundo das aparéncias, que aquele
ritual pedagdgico-educacional cumpriu seu objetivo) e passou a fazer parte do contexto da
vida real daqueles alunos, ou seja, possuia um sentido que ndo era o de apenas cumprir uma
mera formalidade avaliativa. Caminhava-se da experiéncia para a experienciagao.

O desafio era transformar um texto informativo em pequena peca teatral a ser
encenada durante a feira cultural e que tratasse o prevenir da saude contra as ISTs.

E isso ¢ uma possibilidade como se pode vislumbrar nos versos de “Noticia de

Jornal”:

Atentou contra a existéncia

Num humilde barracao

Joana de tal, por causa de um tal Jodao
Depois de medicada

Retirou-se pro seu lar

Af a noticia carece de exatiddo

O lar ndo mais existe

Ninguém volta ao que acabou

Joana ¢ mais uma mulata triste que errou
Errou na dose

Errou no amor

Joana errou de Joao

Ninguém notou

Ninguém morou na dor que era o seu mal
A dor da gente nao sai no jornal

(BARBOSA; REIS, 1975, faixa 8).

Ainda que o foco desse trabalho de pesquisa seja a leitura, compreensdo e
interpretagdo de textos, pois o objetivo ¢ trabalhar junto ao alunado o descritor D4 da Matriz
de Referéncia da Prova Brasil, abordou-se alguns aspectos gramaticais, concernentes a
produgdo de texto, com a finalidade de se produzir a redagdo do texto das encenagdes:
“Inicialmente, tomemos como objeto de estudo um texto de peca de teatro. Tal texto, embora
seja produzido para ser falado (dialogado quase sempre), € em esséncia um texto escrito [...].”
(RAMOS, 1999, p.31).

Nessa dire¢do, utilizou-se de bibliografia especifica voltada a producdo de roteiros, da

qual se extrairam alguns aspectos a serem observados e que foram repassados aos alunos:
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“Nas varias etapas da construcdo de um roteiro ou pega teatral, o autor roteirista tem seu
momento poético, de contista ¢ por fim de estruturador e dialoguista. Enfim, deve saber
manejar a palavra com destreza, oficio e diversidade.” (COMPARATO, 2009, p.17).

Desse modo, os alunos foram orientados a:

a) Escrever cenas, o mais detalhadas possivel, que pudessem retratar o tema do texto a ser

encenado;
b) Escrever, nas cenas, os didlogos dos personagens;
¢) Utilizar a variagdo da lingua portuguesa adequada a cena;

d) Procurar escrever frases curtas, seguindo o padrio “sujeito-verbo-complementos”, sempre

que possivel;
e) Atentar para o uso das regras de acentuagdo, pontuagdo, concordancia, regéncia;
f) Atentar para a questdo da coeréncia e da coesdo textual,;

g) Permitir a participagdo da “plateia” no desenrolar da trama, solicitando que ela opinasse no
que os “atores” deveriam fazer, nos momentos de crise apresentados a ela, durante a
encenagdo, para que se promovesse o debate de ideias. Aqui se retomou uma caracteristica
fundamental do teatro grego em sua esséncia originaria, que foi o aproximar da fungdo da

“plateia” a do coro (BARTHES, 2009, p. 74-75).

E o texto criado, que representa a conclusdo das etapas de insight e elaboracdo
material, no método criativo, assim ficou:
(Observacao: o texto abaixo apresentado foi transcrito conforme o original elaborado pelo
grupo de alunos “roteiristas”. Mantiveram-se os desvios da variacdo culta da lingua
portuguesa, pois foi material valioso para o ensino e revisao das normas dessa variagao,
possibilitando comparé-la com a denominada ‘variante coloquial’, que tem muito a ver com a

questdo da presenca da oralidade no texto).

TEATRO SOBRE DSTs

[Narrador: Aluno n° 06] Em comemoragao de 3 anos de namoro, o casal [Aluno n® 03] e
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[Aluno n° 01] marcam de comemorar, mas [Aluno n°® 03] sai de casa com 0s seus amigos para
um barzinho e chega em casa atrasado e bébado, e vai dormir.

[Narrador: Aluno n° 40] No dia seguinte acordam e a [Aluno n° 18] comega a discutir com
ele.

[Aluno n° 01] — Vocé ndo quer nada com a vida em!

[Aluno n° 03] — Nao me estressa.

[Aluno n° 01] — Nao fala assim comigo, vocé estd errado, e tudo que eu quero agora ¢ vocé
fora da nossa casa.

[Aluno n° 03] — Vou te falar uma parada, vai ser a melhor coisa que irei fazer agora.
[Narrador: Aluno n° 06] Chega a noite a amiga de [Aluno n° 01] chama ela para ir ao baile.
[Aluno n° 18] [RASURA] — Amiga, vai rolar um baile, vamos?

[Aluno n° 01] — Sei ndo amiga, estou na bad!

[Aluno n° 18] — Poxa, vamos vai ser legal.

[Aluno n° 01] — Entdo eu vou!

[Narrador: Aluno n° 40] Chegando no baile, [Aluno n® 01] triste na depre, se interessa por um
seguranca, ela chega no seguranca e ele oferece uma bebida a ela.

[Aluno n° 07] (seguranga) — Eai, aceita?

[Aluno n° 01] — Claro.

[Narrador: Aluno n°® 06] E rolou uma relacao sexual entre eles. No dia seguinte [Aluno n°® 03]
vai até a casa de [Aluno n° 01] ter uma conversa civilizada.

[Aluno n° 03] — Poxa amor, vamos voltar por favor?

[Aluno n° 01] [RASURA] — Vocé nao merece!

[Aluno n° 03] — Me desculpe, por favor! Nao estava com cabega para conversar naquele dia.
[Aluno n° 01] [RASURA] — Vou te dar uma chance.

[Narrador: Aluno n° 40] Durante a semana, [Aluno n° 01] comeg¢a a sentir sintomas ¢ ela
procura logo um ginecologista por nao saber em que area de saude ir.

[Narrador: Aluno n® 06] A ginecologista percebe que tem algo de errado e encaminha a
paciente para um clinico geral.

[Aluno n° 01] — Tenho sentido alguns sintomas estranhos

[Aluno n° 02] — Que tipo de sintomas?

[Aluno n° 01] — Tenho sentido algumas coceiras, sangramentos e algumas dores.

[Aluno n° 02] — Nesse caso, ¢ de grande importancia o exame preventivo.

[Narrador: Aluno n° 06] A ginecologista de [Aluno n° 01] marca uma consulta com uma

médica especialista.
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Chega o dia da consulta de [Aluno n° 01]

[Aluno n° 01] [RASURA] — Vim fazer uma consulta para saber qual ¢ a causa dos sintomas
que ando sentindo.

[Aluno n° 30] — Sua ginecologista me passou o que estd acontecendo, vocé esta com suspeita
de uma doenca sexualmente transmissivel, vou te encaminhar para fazer alguns exames.
[Narrador: Aluno n° 06] [Aluno n° 01] muito angustiada com o suspeito problema, vai para
casa e espera o dia para voltar ao médico.

[Narrador: Aluno n° 40] Chegando o dia de voltar ao médico, [Aluno n° 01] ¢ atendida.
[Aluno n°® 05] — Sairam o [RASURA] resultado de seus exames, ¢ estava correta as nossas
suspeitas.

[Aluno n° 01] — O que eu tenho doutora?

[Aluno n° 05] — Vocé esta com AIDS.

[Aluno n° 01] — Nao tenho o que falar.

[Narrador: Aluno n® 06] Passa-se meses, [Aluno n°® 01] com essa doenga sem falar com
ninguém sobre o caso.

[Narrador: Aluno n° 06] Ela comega a sentir sintomas de gravidez e conta pra sua amiga.
[Aluno n° 01] [RASURA] — Amiga, acho que estou gravida.

[Aluno n° 18] — T4 doida menina, o que vocé tem na mente?

[Aluno n° 01] — E sério, embuste.

[Aluno n° 18] — Vamos comprar o teste de gravidez.

[Narrador: Aluno n°® 40] Elas compraram o teste e da positivo e ela fica preocupada e ndo sabe
o que fazer.

“O publico resolve esse problema.”

[Narrador: Aluno n° 06] Ela conta para o [Aluno n°® 03] toda a verdade; [Aluno n° 03] manda
ela ir procurar [Aluno n° 07] e eles conversam.

[Aluno n° 03] — Pow mano, vocé teve relagdo com a minha mina, ela ta com AIDS.

[Aluno n° 07] [RASURA] — K.O (KKK)

[Aluno n° 03] — E o pior, ela esta gravida, e vocé vai agora com a gente fazer os exames.
[Narrador: Aluno n° 40] Todos fizeram os procedimentos para saber quem foi o transmissor
da doenga.

[Narrador: Aluno n° 06] Passa-se os dias os médicos fazem as analises e descobre que [Aluno
n°® 07] passou a doenca para [Aluno n° 01] [RASURA] e contagiou [Aluno n° 03].

[Narrador: Aluno n°® 40] [Aluno n° 01] com medo do que podia acontecer com o seu filho,

precisava de um conselho.
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“O publico aconselha [Aluno n°® 01].”

Roteiristas: Aluno n° 01, 02, 03, 05, 06, 07, 13, 16, 18, 40, 30

Muitas observagdes podem ser feitas, na analise do texto ora apresentado, bem como
do que ocorreu durante a apresentacdo da encenagdo. Realizando breve andlise, pode-se

ressaltar que:

1) Na propria escritura do roteiro, os alunos ‘atores’ puseram o seus proprios nomes, em vez
de nomearem personagens. Essa foi uma caracteristica interessante, pois € possivel supor que,
nessa espécie espontanea de encenagdo teatral, do teatro ndo como um grande show, mas
como o local do acontecer, expresso pela linguagem, aluno e personagem confundiram-se e
nao houve nenhum tipo de estranhamento do publico que os assistiu. Nesse sentido, a ficcao
que ali se passou pode ser entendida como “a coletividade humana confrontada com o
acontecimento e procurando compreendé-lo”, buscando a resposta a questdo central “o que
fazer?” e obtendo o que seria “a resposta dos deuses e dos homens” (BARTHES, 2009, p. 64-

75). Tal situacao remete a questao do poeta de Fernando Pessoa, em ‘Autopsicografia’:

O poeta ¢ um fingidor
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que ¢ dor

A dor que deveras sente.

E os que leem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
Nao as duas que ele teve,

Mas s6 a que eles ndo tém.

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razdo,
Esse comboio de corda
Que se chama coragao.

(PESSOA, 2004, p.1).

“O poeta ¢ um fingidor”, no entanto, um fingir que nao tem o sentido de mentiroso,
mas aquele que transforma e se transforma, dentro do seu proprio sentir, cuja expressao lhe ¢
una. Fingir, em Pessoa, vem do latim fingo, que significa modelar, dar forma (FARIA, 1962,

p. 399). Nessa direcao deu-se a fic¢do, o fingimento dos aprendizes;
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2) A peca relatou diversas mazelas presenciadas pelos alunos, em seu cotidiano, seja na vida
particular, seja na comunidade em que vivem. No caso em andlise, observa-se, novamente, a

ocorréncia da cogni¢do situada e a conceptualizagdo de cenas, uma vez que:

[...] o aluno, assim como toda pessoa, cogniza situadamente, isto é, cogniza
de acordo com o espago perceptual, conceptual e epist€émico que ocupa.
Essas dimensdes balizam a sua percepcdo e a sua conceptualizacdo, vistas
como propriedades interdependentes, ¢ definem o que ela é capaz de ver (ou
ouvir, ou ler), imaginar e reconhecer como real e pertinente as suas formas
de compreensio de mundo. (GERHARDT; ALBUQUERQUE; SILVA,
2009, p.80);

3) Implicitos de base contextual, decorrentes, em sua origem, de operacdes cognitivo-
inferenciais de cardter ldgico-linguisticas e de base situacional ou discursiva
(PAULIUKONIS, 2008, p. 1924) ocorreram durante a encenagdo e ajudaram a construir a
coesdo e a coeréncia do texto acontecendo como vida real, tais como: o desprezo do homem
pela mulher (machismo), a mulher no seu papel de protagonista, o baile funk como uma das
principais forma de lazer na atualidade, o uso da bebida alcoolica, a relagdo sexual
descompromissada, a relagdo sexual sem precaucdo, a fragilidade dos relacionamentos
amorosos, a traicdo, o papel do melhor amigo, o estresse como fator de desarmonia, a

gravidez ndo planejada, a confusdo no atendimento do sistema de saude, o custo da doenga;

4) Nos momentos em que a “plateia” pdde intervir na encenagdo, houve a ampliagdo da
interpretagdo do texto, pois varios alunos trouxeram formas de tratar o caso, tais como:
“correntes” se formaram durante o debate que se instalou: de um lado os que achavam que o
aborto seria a solucdo para que a crianca ndo fosse vitima da IST; do outro lado, formas de se
possibilitar um parto seguro e tratamento com retrovirais. Houve preocupacdo do lado
econdmico, pois como os doentes iriam conseguir recursos financeiros para custear um
tratamento caro? Nao podiam confiar no fornecimento do tratamento pelo governo. Referente
a esse caso, linguisticamente, verificou-se claramente a ocorréncia da refocalizagdo de cena,
ja que é senso comum que o Sistema Unico de Saude (SUS) financie o tratamento de
soropositivos para HIV (Virus da Imunodeficiéncia Humana); no entanto, os jovens
participantes daquela sessdao de teatro-debate expressaram sua preocupacdo quanto a

possibilidade da ndo ocorréncia de tal financiamento.

5) Houve a hostilizagdo aos personagens, nos momentos de tensdo... as gargalhadas da

protagonista ¢ do seguranga, ao saberem que estavam infectados por AIDS (Sindrome da
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Deficiéncia Imunologica Adquirida), foram repudiadas com manifestacdes do tipo “ - Vocé
esta com AIDS, estd rindo de qué?”, ou “ - Que confusdo ¢ essa de médicos ai?”, ou ainda “ -
Vocé nao vale nada!”, dentre outras. As reagdes davam-se na “plateia” de modo espontaneo,

ludico, mas se tratavam de reagdes sérias.

Na aula seguinte, apos toda a aprendizagem que aconteceu durante a encenagao teatral,
a turma 904 foi convidada a repetir o exercicio do texto “Saude”, cujo objetivo era verificar se
a quantidade de informagdes a que os alunos tiveram acesso, durante a apresentagao teatral, ja
transformada em conhecimentos prévios, teria a capacidade de melhorar o desempenho do
grupo, no tocante a realizacdo daquele exercicio de multipla escolha. E se fez a nova
aplicagdo, cujos resultados sdo apresentados a seguir.

Cabe frisar que toda a atividade (desde o langamento da ideia até o acontecer dos
debates) consumiu também 6 tempos de aula com 50 minutos cada tempo, no entanto, nessa

nova intervencao, o debate travado sobre a IST durou aproximadamente 50 minutos.
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5 RESULTADOS DA INTERVENCAO

Realizado o levantamento do resultado da intervencdo, ap6s a aplicacdo da
metodologia, verificou-se que os estudos realizados pelos alunos, no ambito do método
criativo, ativando a compreensdo de texto enquanto processo, num fomentar das operacdes
cognitivo-inferenciais, de carater logico-linguisticas, de base situacional ou discursiva e
contextual, esses, resultando em elementos aprendidos e tornando-se conhecimentos prévios,
posteriormente, parecem apontar no sentido de que a pratica das encenagdes teatrais € capaz
de possibilitar a melhora no desempenho da compreensao e interpretagdo de textos, inclusive
no concernente aos implicitos textuais e contextuais, confirmando o que se apurou no ambito
do projeto FV e na atividade piloto de 2017, como demonstra o grafico abaixo, posterior a

nova aplicacdo do exercicio de multipla escolha, texto ‘Saude’:

Grafico 13 - Resultado da reaplicaciao do texto ‘Saude’
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100% dos pesquisados acertaram, apds os debates, a alternativa proposta como a
“certa” pelo elaborador do exercicio, pois entenderam que possuir saude ¢ prerrogativa do ser
humano e nao da atividade psico-fisica; a atividade psico-fisica ¢ prerrogativa do ser humano,
logo ¢ o ser humano quem tem a atividade psico-fisica e se o ser humano tem a atividade
psico-fisica, o equilibrio de tal atividade também pertence ao ser humano.

Refletir sobre o tema parece ter-lhes esclarecido melhor a observancia do significado
das palavras, como também aconteceu na atividade piloto. Em todo esse processo, pode-se
identificar parte das operagdes inferenciais que nele se desenvolveu, tais como: dedutiva e

indutiva, ambas de natureza logica, particularizagdo, sintetizacdo, associacdo, de base lexical,
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semantica e pragmatica, além da reconstru¢do, de base cognitiva, pragmatica, experiencial
(MARCUSCHI, 2008, p.255).

No intuito de verificar qual a percepg¢ao do alunado, em relagdo ao proprio processo de
aprendizagem pelo qual passou, aplicou-se o ‘Questiondrio 4’ que perguntava se para
participar da dinamica do teatro eles haviam pesquisado algum texto e de que forma
supunham ter aprendido melhor: durante a pesquisa do assunto sobre ‘preservagao’ ou
participando da dinamica teatral. As respostas obtidas estdo representadas nos graficos

abaixo:

Grafico 14 - Percentual de alunos que pesquisaram sobre ‘preservacio’

Voceé leu algum texto para fazer o
trabalho sobre preservacao?

Nao

9%

O gréafico acima demonstra que apenas 9% dos alunos ndo pesquisaram sobre o

assunto ‘preservacao’;

Grifico 15 - Enquete sobre aprendizagem mais significativa
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Ainda que 9% dos alunos ndo tenham pesquisado sobre o assunto ‘preservagdo’,
observa-se que a dindmica teatral pdde resgatar-lhes o sentido do estudo, ja que esses alunos,
que ndo pesquisaram, afirmam ter aprendido sobre o referido assunto, quando participaram da
citada dinamica. Alids, o grafico acima permite deduzir que 64% dos alunos que pesquisaram
sobre aquele assunto entenderam que a dindmica teatral teria ajudado a aprender mais sobre o
assunto.

E ao solicitar que justificassem o motivo da maior aprendizagem, houve um mosaico

de percepgdes e que se apresenta no grafico que segue:

Grafico 16 - Justificativa sobre a percep¢io da melhor forma de aprendizagem

Justifique a resposta anterior
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B A leitura facilita a
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m O texto trouxe ideias para o
teatro

M A leitura facilita o
entendimento/aprendizagem

M O teatro facilita o
entendimento/aprendizagem

H A interagdao com o grupo
facilita o

entendimento/aprendizagem
I Encenar traz o texto pra

realidade

Interpretando o grafico anterior, verifica-se que:

a) 23% do total de alunos ndo justificaram sobre a percepcdo da melhor aprendizagem;

b) Dos alunos que entenderam haver aprendizagem mais pela leitura de textos, 22% assim

justificaram a propria percepgao:

b.1) 9% afirmaram que a atividade de leitura facilita a concentracao;
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b.2) 4% afirmaram que o texto fomentou-lhes ideias que foram utilizadas na dindmica do
teatro;

b.3) 9% afirmaram que aprendem mais facilmente através da leitura.

¢) Dos alunos que entenderam haver mais aprendizagem através da dindmica da encenagao
teatral, 55% justificaram desse modo a propria percepgao:

c.1) 32% afirmaram que participar da dindmica teatral fez-lhes entender e aprender de modo
mais facil o assunto abordado;

c.2) 18% afirmaram que o interagir com a °‘plateia’ foi um elemento facilitador do
entendimento e da aprendizagem acerca do assunto abordado;

c.3) 5% afirmaram que encenar traz o texto para a realidade.

O que se extrai dos resultados levantados ¢ que, de algum modo, a dinamica do
teatro/debate mostra-se como dindmica preferencial do alunado, se comparada com a
metodologia tradicionalmente utilizada no espago escolar, para o estudo da compreensao e
interpretagdo de textos, uma vez que tal dindmica, de algum modo, aproxima mais o texto
trabalhado a realidade do aluno, enquanto vivéncia.

Ainda que apenas 5% tenham afirmado por escrito que ‘encenar traz o texto para a
realidade’, hd, ao menos, outra possibilidade de leitura nesse contexto, conforme depoimento
de um dos alunos envolvidos no processo, pois ele afirma que “[entendeu melhor sobre o
assunto tratado] Ao transformar o texto em uma encenacdo, pois explica os fatos como
realidade”; salvo melhor juizo, ndo € o texto em si que o aluno enxerga como realidade, mas
parece que os alunos compreendem melhor os fatos abordados no texto quando os veem
encenados, ou seja, quando os veem mais aproximados ao que eles entendem pela realidade

do acontecer em suas proprias vidas.

Figura 6 - Depoimento de participante sobre a relacao texto encenado e realidade
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Outros dados levantados e que corroboram com a visao de uma melhor aceitagdo, por
parte dos alunos, do estudo da compreensdo e interpretacdo de textos, quando realizado
através da encenagdo teatral, do ludico, podem ser percebidos no momento em que se
confrontam as médias das notas de avaliagdo obtidas pelas turmas participantes nos 4
bimestres letivos, confrontando-se os periodos letivos sem a aplicagdo da dindmica (1°, 2° e 3°
bimestres) e o periodo letivo com a aplicagdo da dindmica (4° bimestre). E tal leitura repete-
se, ao se verificar o nivel da frequéncia desses alunos nesses mesmos periodos. Abaixo,

apresentam-se as tabelas para comparacao:

Tabela 6 - Médias de notas e frequéncias - T. 904 - 2017

T:904 - 2017 média das notas média de faltas
12 bimestre 5,78 9,4
22 bimestre 5,83 11,1
32 bimestre 4,79 7,5
42 bimestre 6,65 6,2

Tabela 7 - Médias de notas e frequéncias - T. 905 - 2017

T:905 - 2017 média das notas média de faltas
12 bimestre 6,77 9,3
22 bimestre 6,53 10,8
32 bimestre 6,03 8,6
42 bimestre 7,23 6,9

Tabela 8 - Médias de notas e frequéncias - T. 904 - 2018

T:904 - 2018 média das notas média de faltas

12 bimestre 7,3 6,9
22 bimestre 6,31 5,3
32 bimestre 5,74 10,4
42 bimestre 7,06 9,7

Tabela 9 - Médias de notas e frequéncias - T. 905 - 2018

T: 905 - 2018 média das notas média de faltas

12 bimestre 5,97 5,4
22 bimestre 5,91 5,5
32 bimestre 5,01 6,2
42 bimestre 6,59 5,8
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Na comparacdo das tabelas, observa-se que, sempre no 4° bimestre, momento no qual
se aplicou a dinamica de grupo da encenagdo teatral, tanto no piloto, quanto na ultima
interveng¢do, nas aulas em que houve a aplicagdo da metodologia que aqui se propde, ocorreu
um aumento da média, no tocante as notas de avaliacdo e, de algum modo, registrou-se
aumento na participacdo do alunado, com a queda das médias de faltas, num periodo letivo
em que a maioria dos alunos costuma ndo mais se interessar pelas aulas ou contetdos
ministrados, uma vez que boa parte deles ja alcancou os 20 pontos necessarios para a
progressdo na disciplina, ou seja, “ja passou na matéria”. Ressalta-se que esse comportamento
indicativo da melhora em notas de avaliacdo e participacdo ja era visivel desde o projeto FV,
em que se verificou um maior empenho e participagdo dos aprendizes, quando aplicada a
referida dinamica de estudos.

Outro dado que pode apontar para o éxito dessa abordagem pedagogica que aqui se
propde ¢ o resultado obtido na ultima avaliagdo da Prova Brasil, ocorrida em 2017, ano em
que o professor-pesquisador aplicou a citada metodologia em todas as turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental do CESA, cujo resultado foi publicado em boletim oficial emitido pelo
INEP (BRASIL, 2018, p.12):

Tabela 10
DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

Médias de Proficiéncia

—— e )
Escolas Federais do Brasil 309.05
Escolas Estaduais do Brasil 254.32
Escolas Municipais do Brasil 248.10
Total Brasil 258.35
Escolas Estaduais do seu Estado 245.87
E: Municipais do seu > 256.06
Total Estado 265.64
Escolas E: is do seu icipio 240.00
E icipais do seu icipi 238.05
Total Municipio 239.38

S R T orsere )

== =
Sua Escola 260.14
Escolas Similares 252.10

—— o
Edicbes da Prova Brasil p;nxsa Matematica
2011 215.97
2013 230.14
2015 213.04

2017 260.14



134

Ao se compararem os resultados obtidos pelo colégio local, do ano de 2011 até 2017,

verifica-se que houve progressao no percentual de alunos, em relagdo aos niveis fixados na

Matriz de Referéncia do SAEB, conforme demonstra o grafico e a tabela a seguir:

Grafico 17- Comparacao proficiéncia local Prova Brasil edi¢oes 2011-2017

m 2011
m 2013
m 2015
m 2017

Tabela 11

DESEMPENHO DO ALUNADO NA PROVA BRASIL

NIVEL/ANO 2011 2013 2015 2017
0 1,8 29,49 44,6 9,47
1 7,8 13,35 17,31 12,24
2 15,4 19,56 11,34 14,01
3 14,4 22,96 11,51 28,71
4 17,4 9,13 9,24 15,9
5 14,4 3,64 4,81 14,66
6 16 1,87 0,63 2,13
7 10 0 0,56 2,87
8 1,7 0 0 0
9 1,2

TOTAL 100,1 100 100 99,99

Desse modo, as leituras do citado grafico e tabela demonstram que houve um aumento

no percentual de alunos que, em tese, elevaram seus niveis de habilidades/competéncias

leitora, interpretativa e compreensiva, nessa metodologia de avaliagdo governamental.
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Na tabela de niveis do SAEB, relembrando, cada nivel posterior pressupde a
aprendizagem do nivel anterior, logo, quanto maior for o percentual de alunos computados a
direita do grafico, melhor serd o resultado em relagdo a afericdo das habilidades e
competéncias leitoras.

E, pela primeira vez, desde o ano de 2005, o referido colégio consegue ultrapassar a
média nacional, conforme se demonstra através do grafico obtido ao se confrontarem dados

extraidos dos boletins oficiais do INEP:

Tabela 12
COMPARAGAO ENTRE RESULTADOS PROVA BRASIL
RESULTADO/ANO 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017
RESULTADO NACIONAL 232 235 244 245 246 252 258
RESULTADO LOCAL 222,34 | 223,74 | 211,15 | 215,97 | 230,14 | 213,04 | 260,14
DIFERENCA PONTUAGCAO 9,66 11,26 32,85 29,03 15,86 38,96 -2,14

Grafico 18 - Curva de desempenho CESA x média nacional - periodo 2005-2017
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que aqui se apresentou consistiu em atividades pedagodgicas acerca da
construcdo de significados no texto, com foco nos varios graus de implicitos, pela via da
intervencdo pedagogica, através de estratégia de técnicas de encenagdo teatral, oriundas do
teatro-debate.

Essa atividade foi realizada, num primeiro momento, em uma turma de refor¢o do 6°
ano do ensino fundamental, no ano de 2014, e posteriormente em turmas do 9° ano do ensino
fundamental, nos anos de 2017 e 2018, todas elas da rede regular publica do Estado do Rio de
Janeiro, almejando a melhoria na proficiéncia dos referidos estudantes no tocante a leitura e
compreensdo de textos.

O primeiro texto utilizado nas atividades, na referida turma de 6° ano, foi texto do
género juridico-penal, referente ao capitulo das infracdes penais cometidas pelos menores de
dezoito anos, conforme orientacao do livro didatico do projeto FV.

O texto utilizado na interven¢do-piloto, nas turmas de 9° ano do ensino fundamental,
em 2017, trazido aqui como corpus de andlise, foi do género contrato da espécie bancario
juridico-negocial, a pedido dos préprios alunos, uma vez que expressaram o interesse em
aprender sobre esse género, pelo fato de ndo se ensinar, na escola, como se 1€ um contrato de
banco.

Posteriormente, em outra intervengio, realizada em 2018, também nas turmas de 9°
ano do ensino fundamental, trabalhou-se o texto informativo, em forma de exercicio de
multipla escolha, conforme o modelo de aplicacdo dos exames oriundos do SAEB, em que se
emprega a TRIL

A revisdo teodrica apresentou reflexdes sobre o posicionamento de diversos
sociolinguistas, semanticistas, filosofos, psicologos, educadores especializados nas areas da
Linguistica Textual, Semantica, Poética, Psicolinguistica, dentre outras, os quais versavam
sobre os varios elementos que constituem o complexo processo de ensino-aprendizagem.

Abordou-se o papel do trabalho de intermediacdo do professor, ao promover o
processo de construcdo de significados, através do ensino de diferentes graus de implicitos
(implicitos pressupostos, subentendidos, acarretamentos, implicaturas), aliado a técnica
adaptada do teatro-debate pelo método criativo proposto por Bordini e Aguiar (1983).

Em seguida, passou-se a descrigdo da realizagdo das citadas intervengdes que
consistiram basicamente em pesquisa de textos que tratassem dos temas propostos

previamente para a discussdo com os alunos, a criacdo de cena teatral que relacionasse
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palavras, por vezes, de campos semanticos distintos, mas que estivessem atreladas ao tema
proposto e, por fim, a “encenacao” coletiva, com a participagdo de todos os alunos envolvidos
nesse processo, de modo cooperativo, fossem eles “atores” ou “plateia”.

O que se apurou foi que as turmas expostas a tal metodologia demonstraram, durante o
percurso de todo o processo pedagogico (de participagdao, motivagdo, trabalho espontaneo
com leitura, compreensao e interpretacao de textos propostos, criatividade, satisfacdo), maior
engajamento, que se traduziu num melhor desempenho escolar, demonstrado através das
atividades que foram realizadas posteriormente aos estudos realizados, expresso em niveis até
mais elevados do que os detectados, quando utilizada a técnica tradicional de ensino de
leitura, compreensao e interpretagao textual.

Verificando-se os resultados obtidos, pdde-se vislumbrar que o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, compreensdo e interpretacdo, pela via das estratégias técnicas aqui
propostas, possibilitou a transmissdo e a apreensdo dos conhecimentos relacionados aos
contetdos textuais analisados, de modo facilitado, ainda que esses nao fossem de dominio dos
alunos daqueles niveis de escolaridade.

Acredita-se que se proporcionou, ao alunado participante, um incremento em seu
trabalho com os textos, ja que, ao conscientiza-los sobre a existéncia dos conteudos implicitos
textuais, operou-se o preenchimento de gaps, por conta de estimulos nos processos cognitivo-
inferenciais, o que se refletiu na obtencdo de um desempenho melhor na compreensdo
daqueles textos apresentados, € que se entende ter ficado demonstrado pelos depoimentos
conclusivos e resultados obtidos ao fim das sessdes de estudo.

O que parece, apOs a realizagdo dessas atividades um tanto quanto espontaneas,
diferentemente das obrigagdes impostas pelo livro didatico, € que tais atividades foram bem
melhor recebidas pelos alunos, pois eles fizeram a escolha, a convite, dentro de um tema
proposto, do que iriam ler e como iriam produzir. Foi mais espontinea a producao, pois como
se tratava de cena, eles podiam, inclusive, utilizar varios outros recursos linguisticos (nao
apenas o escrito) para a expressao de suas ideias, através do que lhes propiciava o ladico.

E possivel que, ao lado da validagio da descri¢io semantica proposta por Ducrot
(PAULIUKONIS, 2008, p.1919), em que operam os varios graus de implicitos, tanto a
cognicdo situada, quanto o conhecimento prévio, numa perspectiva cognitivista, romperam,
de algum modo, a atuacdo leitora e interpretativa do aluno apenas no “nivel literal do texto”
(APPLEGATE et al. apud GERHARDT; ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p.75), inclusive
sendo possivel vislumbrar a ocorréncia da refocalizagdo de cena, trazendo a tona cenas que

estavam “a sombra” (Ibidem, 2009, p.79).
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Além disso, da otica operacional docente, a aplicacdo da presente metodologia
facilitou o trabalho pedagdgico e até o controle na aprendizagem de turma, uma vez que,
durante as aulas, o que se observou foi uma maior dinamizagdo na transmissao dos conteudos,
referentes a proposta de trabalho, e ainda foi possivel observar que os alunos participavam em
maior quantidade e qualidade de interesses, por fim, demonstrando a aquisicdo e o
desenvolvimento de varias das habilidades e/ou competéncias pertinentes aquela etapa do
processo educacional, isto €, o trabalho consciente com os implicitos textuais (descritor D4 do
SAEB).

Supde-se que o processo de ensino-aprendizagem dos conteudos implicitos no texto
aparenta ser mais dificil de ser desenvolvido em uma aula denominada tradicional, pois, como
j& pontuado no presente trabalho, a tendéncia atual dos alunos € o dispersar da aten¢do e o ndo
acompanhamento do ensino do contetido com a diligéncia necessaria ao desenvolvimento de
tais habilidades e/ou competéncias fundamentais ao pleno desenvolvimento do leitor critico e

protagonista.
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ANEXO A - Parametros curriculares fixados pela Unido para o Ensino Fundamental 11

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

|. Procedimentos de Leiturs
01- Localizar informacdes explicitas em um texto.
03— Inferir o sentido de uma palavra ou express3o.
D4 - Inferir uma informagdo implicita em um texto.
DE - identificar o terna de um texto.

D14 —  Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Interpretar texto com suxiic de matenal grafico diverso (propagandas, gquadrinhos,

foto etc ).

D12 —  ldentificar a finglidade de textos de diferentes géneros.

Il. Relacdo entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagdo de textos gue
D20—  tratam do mesmo tema, em fungdo das condigbes em que ele foi produzido e daquelas em
gue sera recebido.

. Reconhecer posiches distintas entre duas ou mais opinides relativas 2o mesmo fato ou ao

mesmo tema.

Estabelecer relagfes entre partes de um texto, identificando repetigies ou substituicies

- gue contribuem para a continuidads de um texto.

o7 - Iidentificar a tese de um texto,

D8- Estabelscer relagdo entre a tese e o3 argumentos oferecidos para sustenté-la.

1 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

pi0—  identficar o conflito gerador do enredo e os elementos gue constroem a narrativa.

D11—  Estabelzcer relacdo causafconsequéncia entre partes 2 elementos do texto.

b Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,

adverbios stc.

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16— | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 —  Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagies.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressio.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos efou

morfossintéticos.

V1. Variacdo Linguistica

D13 — | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.




QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA
PORTUGUESA, NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,

DE ACORDO COM OS TOPICOS

TOPICOS

Procedimentos de leitura
Implicagoes do suporte, do género efou do enunciador na compreensao do

texto

Relacdo entre textos
Coeréncia e coesdo no processamento do texto

Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

Variaggo linguistica

DESCRITORES

D1, D3, D4, D6, D14

D5, D12

D20, D21
D2, D7, D8, DS, D10,
D11, D15

D16, D17, D18, D19

D13
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ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que
225

Mivel 2
Desempenho maior ou
igual a 225 e menor gue
250

Nivel 3
Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que
275

Nivel 4
Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que
300

Descricao do Nivel

O3z estudantes provavelmente sdo capazes de:

Reconhecer esxpressbes caracterisbcas da lingusgem (cientifica,
jormalistica etc ) & & relagdo entre expressio & seu referents em
reportagens e artigos de opinigo.

Inferir o efeito de sentido de express3oc e opinidoc 2m crdnicas e
reportagens.

&lém das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
:80 cepazes de;

Localizar informactes explicitas em fregmentos de romances e
crénicas.

Identficar tema & sssunto em poemas £ charges. relzcionando
elementos verbais e ndo verbais.

Reconhecer o zentido estabelecido pelo uso de expressbes, de
pontuagdo, de conjungbes em poemas, charges e fragmentos de
FOMEnNCes.

Reconhecer relagbes de causa e conseguéncia e caracteristicas de
personagens em lendas e fabulas.

Reconhecer recurso argumentativo em artizos de opinido.

Inferir efeito de sentido de repeticio de expresses em cronicas.

&lém das habilidades anteriormante citadas, os estudantes provavelmente
sd3o capezes de;

Localizar informagées explicitas em cronicas e fabulas.

identificar o5 elementas da narrativa em letras de midsica = fabulas.
Reconhecer a finglidade de sbaivo-aszinado e verketes.

Reconhecer rzlacdo entrz pronomes & seus referentes = relacdes de
Causa = consequéncia em fregmentos de romances, diarios, cronicas,
reportagens & maximas (proverbios).

Interpretar o senfido de conjuncdes, de adverbios, e as relacgdes
entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fregmentos de
romances, reportagens & cronicas.

Comparar textos de géneros diferentes gue abordem o mesmao tema.
Inferir tema = ideia principal em noticias, cronicas 2 poemas.

inferir o sentido de palavra ou express8o em historia em quadrinhos,
poemas e fregmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
t80 capazes de:

Localizar informagtes explicitas em arbgos de opinigo e crénicas.
identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contes.
Reconhecer opinibes distintas sobre o0 mesmo assuntc em
reportagens, contos e enguetes.

Reconhecer relagbes de causa & conssquénciz e relagdes entre
pronomes e seus referentes em fregmentos de romances, fbulas,
créénicas, artigos de opinido e reportagens.

Reconhecer o sentido de express8c = de variantes linguisticas em
letres de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.
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Nivel 4
Desempenho maior ou
igual @ 275 & menor que

300

Nivel 5
Desempenho maior ou

325

Mivel 6
Desempenho maior ou
igual @ 325 & menor gque
350

Nivel 7
Desempenho maior ou
igual @ 350 & menor gue

375

igual a 300 e menor que.

Descricao do Nivel

Inferir terna, tese e ideia principel em contos, letraz de musica,
editorizis, reportagens, cronicas e artgos.

Inferir o efeito de sentide de linguagem werbal = nSo verbal em
charges e histaria em guadrinhos.

Inferir informagdes em fragmentos de romance.

Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso
para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelments
530 capazss de:

Localizer a informacggo principal em reportagens.

Identificar ideia principal & finalidade em nobicias, reportagens &
resenhas.

Reconhecsr caracteristcas da inguagem (cientifica, jornzlistica etc )
&m reportagens.

Reconhecer elementos da narrative em cronicas.

Reconhecsr argumentos & opinides em noticias, artigos de opinido &
fragmentos de romances.

Difersriciar sbordagem do mesmo tema em textos de géneros
distintos.

Inferir informagao em contos, crdnicas, noticias & charges.

Inferir sentido de palavras, da repeticdo d= palavras, de expressdes, de
linguagem verbal e ndo verbal 2 d= pontuagio em charges, tirinhas,
contos, crénicas e fragmentos de romances.

Alemn das habilidades anteriormente citadas, o5 estudantes provavelmentes
3o capazss de;

Identificar ideia principal & elementos da narrative em reportagens &
cronicas.

Identificar argumentoc em reportagens e cronicas.

Reconhecer o efeito de sentido da repetigdo de expressdes =
palavras, do uso de pontusgdo, de variantes linguisticas e de figuras
de linguagem em poemas, contos & fragmentos de romances.
Feconhecer a relagdo de causa & consequéncia em contos,
Feconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor gue abordam o
mesmao terma.

Reconhecer a relagic de sentido estabelecida por comjuncgies em
cronicas, contos e cordéis.

Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de
linguagem & de recursos graficos em poemas £ fragmentos de
roMmances.

Diferenciar fato de opinido em arbgos e reportagens.

Inferir o efeito de sentide de linguagem verbal = ndo verbal em
tirinhas.

Alern das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provaveimeante
s3o capazes de:

Localizar informacdes explicitas, ideia principzl e expressdo que causa
hurmor em contos, crénicas e artigos de opinido.

Identificar variantes linguistices em letras de mdsica.

Reconhecer & finglidade ¢ & relegdo de sentido estzbelecide por
conjungdes em lendas & crénicas.
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Nivel* Descrigdo do Nivel

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
3o capazes de:

Nivel 8 .
Desempenho maiorou =
igual a 375 .

Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.
Identificar os elementos da narrativa em contos e orénicas.
Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e
noticias.

Inferir o sentido de palavras em poemas.

! A Prova Brasil ndo utilizow itens do 92 ano gue avaliam az habilidades do Mivel 0. 0z

tudantes do 92 ano com desempenho

menor que 200 reguerem atengac especial, pois ainda ndc demcnstram hakilidades muito elementares que deveriam apresentar

nessa etapa escolar.
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ANEXO B - Oficina 5 — Projeto Férmula da Vitdria — Livro Carta Aberta — Basico

OFICINZ

COMO CONVENCER?

Marcando e defendendo uma posicao

Vimos que o forte de uma carta aberta € marcar uma posigao a
respeito de um assunto e justifica-la, procurando convencer as pesso-
as que a leem.

Para convencer & preciso ter um ponto de vista definido, expor
claramente uma opinido e justificd-la com argumentos. Vamos, nesta
oficina, trabalhar com estas capacidades que sao muito importantes
para podermos agir como cidadaos.

Lembra-se da carta que o presidente do Flamengo escreveu ao
presidente Lula? L3, ele defendia sua opinido com argumentos.

( )Analisando os argumentos

Podemos dizer que a carta apresenta uma posicao para respon-
der a uma pergunta polémica que é:

A FIFA deve proibir jogos de futebol em lugares com alti-
tude muito elevada?

A opinido que o presidente do Flamengo defende é muito clara.
Margue a alternativa correta:

[ ] AFIFA nao deve proibir os jogos em altitudes extremas.
[ ] AFIFA deve proibir os jogos em altitudes extremas.
Ele justifica sua posicdo, argumentando que:

:j? Os jogos em altitudes extremas prejudicam a satde dos
atletas.
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% Defendendo um ponto de vista

¢

Vamos agora pensar em um assunto bastante polémico em nos-
so Pais. Acompanhe a leitura do professor.

Propostas de reduciao da maioridade penal

No Brasil a discussao sobre a mudanga da maiorida-
de penal, que hoje é aos 18 anos, gera polémica. Alguns
parlamentares ja apresentaram ao Congresso Nacional
vérias propostas de emenda a Constituicdo sobre a re-
dug¢do da maioridade penal. A maioria delas indica os 16
anos. Os defensores da proposta argumentam que os jo-
vens atualmente atingem a maturidade mais cedo e, as-
sim, poderiam responder criminalmente pelos atos que
cometem antes dos 18 anos.

Os que sao contrarios afirmam que a politica criminal
ndo deve aplicar a mesma estratégia penitenciaria utilizada
para um adulto em alguém que esta em formacao, argu-
mentando que a prisdo seria uma violéncia e nao se deve
solucionar o problema da violéncia com violéncia.

ROSELENE DOS ANJOS.

Com qual das duas afirmagdes abaixo vocé concorda? Faga um X.
[ ] sou a favor da diminuicéo da idade penal para 16 anos.
D Sou contra a diminuicdo da idade penal para 16 anos.

Copie a sua posicao aqui:

essentae seis O
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% Debate oral regrado

Vocés ja assistiram a algum debate pela TV? Durante as eleicdes,
os candidatos geralmente sdo convidados a debater suas propostas.
Quando isso acontece, as emissoras escolnem um mediador para or-
ganizar o debate e garantir que as regras sejam obedecidas — que
todos tenham os mesmos direitos.

Nesses debates, é importante haver respeito com quem esta com
a palavra. O mediador precisa que 0s participantes ougam e deixem 0s
outros falarem e também que o publico fique em siléncio e respeite
todas as regras estabelecidas.

Acompanhe as orientagdes do professor e colabore para que o
debate em sua turma seja o mais produtivo possivel.

W Depois do debate

Agora que vocé ja sabe qual é a posicao da maioria dos colegas
e ouviu Varios argumentos sobre o tema da maioridade penal, escre-
va uma carta aberta ao Congresso Nacional, a fim de convencer os
deputados a defenderem a proposta eleita pela turma.

Escreva sua carta em uma folha avulsa e depois passe-a a limpo
aqui:

ec<sentae oito
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ANEXO C - E-Mail de Consulta ao Sistema CEP/CONEP — MS

22/01/2018 RES: Necessidade ou ndo de cadastrar minha pesquisa na Plataforma Brasil - Yahoo Mail

RES: Necessidade ou ndo de cadastrar minha pesquisa na Plataforma Brasil Quinta-feira, 11 de Janeiro de 2018 14:58
De: "CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA" <conep@saude gov.br>

Para: “Tavares Alexander" <alextp_br@yahoo.com.br>

Prezado,

O Sistema CEP/CONEP é responséavel pela analise ética de pesquisas com seres humanos no Brasil.

Conforme Resolucdo CNS 466/2012:

Pesquisa envolvendo seres humanos - pesquisa que, individual ou coletivamente, tenha como participante o ser humano, em sua totalidade ou partes
dele, e o envolva de forma direta ou indireta, incluindo o manejo de seus dados, informagdes ou materiais biologicos.

Para mais informagdes, sugerimos a leitura da Resolugd@o CNS 466/2012 e da Norma Operacional 01/2013 presentes nos sites da CONEP e da
Plataforma Brasil.

Atenciosamente,

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS.
Tel.: (61) 3315-5879

Fax_ (61) 3315-5878

- Para suas respostas ufilize sempre o endereco de correio conep@saude.gov.br. Nunca responda para o correio conep.respostas@saude.gov.br, pois
suas mensagens serdo redirecionadas e excluidas.

De: Tavares Alexander [alextp_br@yahoo.com.br]

Enviado: quinta-feira, 11 de janeiro de 2018 10:44

Para: CONEP - COMISSAQ NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

Assunto: Necessidade ou ndo de cadastrar minha pesquisa na Plataforma Brasil

Prezados Gestores,

Meu nome & Alexander Tavares Pires e atualmente fago mestrado em Letras, na modalidade profissional (PROFLETRAS), em que

desenvolvo a atividade de professor-pesquisador. Meu ramo de estudos, enquanto pesquisa, € verificar se a aplicacdo do

teatro, como ferramenta pedagoégica, &€ capaz de auxiliar os alunos do ensino fundamental, 2° segmento, na compreensdo e interpretacdo de textos.
Isto posto, pergunto: enquanto mestrado profissional em Letras, ha a necessidade/obrigatoriedade do cadastramento da pesquisa na

Plataforma Brasil, por conta da participag a0 dos meus alunos, como fonte dos levantamentos dos dados? Ou, nessa hipotese:

especifica, posso-me utilizar apenas do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) adaptado para a pesquisa em

Letras, somente coletando e arquivando as autorizacGes individuais de cada participante (ou o responsavel dele, em caso de

menores de idade), sem a necessidade de registro na Plataforma Brasil?

No aguardo de breves esclarecimentos, muito obrigado.

Esta mensagem pode conter informago confidencial e/ou privilegiada. Se vocé ndo for o destinatario ou a pessoa autorizada a receber esta
mensagem, ndo pode usar, copiar ou divulgar as informages nela contidas ou tomar qualquer acdo baseada nessas informacdes. Se vocé recebeu
esta mensagem por engano, por favor avise imediatamente o remetente, respondendo o e-mail e em seguida apague-o.This message may contain
confidential and / or privileged. If you're not the recipient or the person authorized to receive this message, you cannot use, copy or disclose the
information contained therein or take any action based on this information. If you have received this message in error, please notify the sender
immediately by reply e-mail and then delete it.

https://mail. yahoo.com/neo/b/message?search=1&s=LWDeWW8labo-%7EA&encryptQ=1&startMid=0&blockimages=0&sort=date&order=down&.r... 1/1
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ANEXO D - TCLE — Modelo para Autoriza¢ao dos Responsaveis pela Unidade Escolar

MINISTERIO DA EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

lim?s. Senhoras Diretoras, sua Unidade Escolar (U.E. 182111 - Colégio Estadual Santo Antdnio)
esta sendo convidada a participar como voluntaria do projeto de pesquisa “A construcao de
significados no texto pela via da dinamica de grupo de encenacdaes teatrais sob responsabilidade do
pesquisador Professor Alexander Tavares Pires - Reg.UFRJ 117022608. O estudo sera
realizado durante as atividades escolares, para verificar se a aplicacdo do exercicio da técnica de
preparo de texto e encenagdo teamral pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades e
competencias necessarias ao entendimento de informacdes contidas nas 'entrelinhas' de um texto. V. S%.
poderdo consultar o pesquisador responsavel em qualquer época, para esclarecimento de
gualguer duvida ou conhecimento dos resultados obtidos na presente pesquisa. A U.E. que
\/.8%s. dirigem esta livre para, a qualguer momento, deixar de participar da pesquisa, bastando
comunicar por escrito. Todas as informagdes fornecidas por V.S%., pelo corpo funcional,
docentes e discentes participantes e os resultados obtidos através de textos produzidos,
depoimentos gravados, participacdes em atividades e encenacdes filmadas ou fotografadas
serdo mantidos em sigilo e estes dados so serdo utilizados para analises ou divulgacbes em
reunides e publicagdes cientificas. V.S8%., a U.E., qualquer participante ou instancias participes
ndo terdo quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa. Este estudo € importante porque seus resultados fornecerdo
informacdes para a busca da melhoria na gualidade da educacéo escolar.

Diante das explicacdes, se V.S%. concordam com os termos da participacdo deste projeto, por
gentileza, fornecam os dados solicitados e cologuem suas assinaturas a seguir.

U.E. participante:
Nome: Registro n®:

Endereco:

Responsavel(is)

Nome: R.G./Matricula
Nome: R.G./Matricula
Nome: R.G./Matricula

de de20

Assinaturas dos Responsaveis Legais



ANEXO E - TCLE — Modelo de Autorizagao Individual para Participagdo na Pesquisa

MINISTERIO DA EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar como
voluntario do projeto de pesqguisa “A construcio de significados no texto pela via da dindmica de
grupo de encenacoes teatrais sob responsabilidade do pesquisador Professor Alexander Tavares
Pires. O estudo sera realizado durante as atividades escolares, sem nenhum custo adicional,
para verificar se a aplicacdo do exercicio da técnica de preparo de texto e encenacgdo teatral pode
contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessdrias ao entendimento de
informagdes contidas nas ‘entrelinhas’ de um texto. O sr.(a) podera consultar o pesquisador
responsavel em qualquer época, para esclarecimento de qualquer duvida ou conhecimento dos
resultados obtidos na presente pesquisa. Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa,
bastando comunicar por escrito. Todas as informagdes fornecidas por vocé e pelo(a) seu (sua)
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) e os resultados obtidos através de textos
produzidos, depoimentos gravados, participagcdes em atividades e encenacdes filmadas ou
fotografadas serdo mantidos em sigilo e estes dados so serdo utilizados para analises ou
divulgacGes em reunides e publicacdes cientificas. O sr.(a) e seu (sua) filho(a) (ou menor sob
sua responsabilidade) ndo ter&o quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais
resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo & importante porque seus resultados
forneceréo informacdes para a busca na_melhoria da gualidade da educac&o escolar.

Diante das explicagfes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe deste projeto, por gentileza, forneca os dados solicitados e coloque sua
assinatura a seguir.

Menor participante:
Nome: R.G. (ou n° de matricula

escolar):

Responsavel(is)

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
de de20

Assinatura do Responsavel Legal
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ANEXO F - TCLE — Autorizacdo outorgada pela dire¢do do CESA

MINISTERIO DA EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

lim®s. Senhoras Diretoras, sua Unidade Escolar (UE, 182111-00!09‘05318&“8‘!!0%}
mmm.mmmmmammumua
ﬁmmumwmnmamumwwmmm
do pesquisador Professor Alexander Tavares Pires - Reg.UFRJ 117022608. O estudo serd

mm;mmquemmmeqmm
mtommmsignoemsmwuﬂomoosmMstsm
Wcmm.v.s-s..-u.e..wpmmmmpm
mtmmmmmummwonosmm
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informagdes para a busca da melhoria na g de da educacdo escol:

d

Diamodaexp»clqo“.uv.?:.mammutmmmw&deprq«o.p«

gentileza, fornegam os dados solicitados e coloquem suas assinaturas a segquir.

U.E. participante:

Nome: CoLEGIo ESTADUAL Spmto putonio Registro ne: sgLul

Enderego:_RuA GENTAMIN Dumodcs 3 VILA Savts puice Xegera D (pxng (1T

. Sodd/* 10sa X (Gt

Rais 0916 592
. (DivetoTd Adpanta

ANEXO G - Projeto de pesquisa submetido ao Sistema CEP/CONEP
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MINISTERN DA SAUDE - Conssing Natna oe Saune - Commaalo Naonsl o8 ENca &m Pesquess — CONER
PROJETO DE PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

Frogelo de Pesgursa:

0 Teatro da Opnmeio coma nsinamsnto pars o desvendameno de sigrifid ados implictos bo beslo

Intotmagoes Prelimimares

Responsavel Principal
O Documenis G i [home.  ALEXANDER TAVARES PIRES
Teklorns. 21681399530 ~frl e SO AC SR U 0T

Gao P

[5em Proponenis

E um estudo internacions # Bl

Arga de Estude
Carmmches Areas do ConhecimeEnto (O MNP
& Grandée Area 8 Linguisbca Lefras e« Arfes
Titulo Poblico da Pesguisa: & comstneg bo de sigiificados Fptictos o el peda via da dendemica de grupo de sncenagbes tealras

Contato Paldco

MNome Tolatons. E-mal
ALEKANDER TAVARES PIRES 1081300538 e cpiresinentacaoff-gmall com

© oaviate Craaniico: ALEXANDER TAVARES PIRES

haia de Submoako do Fromie: "8 CEI010 o do Argquive PR ORMACSES BASITAS DO PROUETO_1IT1300 pf Ve do Promis 1

Em tempo: Cabe ressaltar que, com a vitoria no pleito eleitoral a Presidéncia da Republica do Exm®.
Sr. Jair Messias Bolsonaro e, como chefe maximo do Poder Executivo Federal, o mesmo optou por
ndo adotar a proposta didatica elaborada pelo Professor Paulo Freire, decidiu-se, entdo, por alinhar
esse projeto de pesquisa ao projeto de governo da citada autoridade, alterando-o de “O Teatro do
Oprimido como instrumento para o desvendamento de significados implicitos no texto” para “O
desvendamento de significados implicitos no texto pela via da dindmica de grupo de encenagdes

teatrais”.
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Desenho de Estudo [ Apoio Financeiro

Desenho:

QO projeto que ora se submete tem como tema principal abordar a dificuldade de aprendizagem que alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da
escola plblica da rede regular do Estado do Rio de Janeiro possuem, durante o ato de identificar & compreender informagbes implicitas no texto. A
refevdncia deste trabalho encontra-se circunscrita a uma necessidade de se desenvolver habilidades & competéncias necessarias as praticas de
letramento critico que permitam a esses alunos colaborar, de forma ética, com a sociedade a qual pertencem. Para isso € necessario que tais alunos
tomem-se eficientes no manejo das informacdes implictas constantes nos diversos tipos de textos, mais precisamente agquelas afetas ao descritor
D4, constante da matriz de conhecimentos, conforme determinagio constante nos PCNs MEC, avaliados pela Prova Brasil do INEP/SAEB. Para
alcangar tal ohjetivo, a presente pesquisa procurard responder se o exercicio da interpretacio de texto pela via de debates na encenacio teatral &
capaz de minimizar as limitagdes relativas a identificac3o e compreensao de informagdes implicitas no texto, ja que o alunc com estas limitagdes &
considerado um aluno com deficiéncia de aprendizagem. O tipo de pesquisa a ser utilizado nessa perspectiva serd a pesquisa-acio de base
etnografica, pela sua periinéncia de aplicabilidade em ambienies sociais como a escola. Em relag 3o acs instrumentos de pesguisa, utilizar-se-Go
guestionarios com perguntas previamente formuladas, registros de entrevistas com os participantes filmagens anotagbes em

diarios fotografias,| protocolos verbais. De acordo com as diretivas tragadas pelo sistema gue abrange os Comités de Etica em Pesquisa (CEP)e a
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), 6rg3os ligados 20 Conselho Nacional de Salide (CNS), Ministério de Salde (MS), no presente
trabatho, manter-se-3o o sigilo de dados e das identidades dos participantes dessa pesquisa, sendo gue a participacdo esta condicionada &
aceitagdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecide, inspirade em modelo disponibilizado pelo CNS, Termo em gue se ratifica a necessidade
da presente pesquisa como agdo que tem o objetivo de melhorar a qualidade da educacio basica na escola publica regular, de forma que o
participante ou seu responsavel legal pode consultar a gualguer momento o pesquisador, para difmir ddvidas ou ainda, desvincular-se da presente
pesquisa, a gualguer momento, bastando para tal, realizar solicitagdo formal.

— Apoio Financeiro
CNPJ Nome E-mail Telefone Tipo
Financiamento
Proprio
—— Palavra Chave
Palavra-chave
Semantica Textual

Detathamento do Estudo

Resumao:

0 projeto que ora se submete tem como tema principal abordar a dificuldade de aprendizagem gue alunos do 9° ano do Ensine Fundamental da
escola plblica da rede regular do Estado do Rio de Janeiro possuem, durante o ato de identificar e compreender informacbes implicitas no texto,
procurande minimizar tal dificuldade através da aplicaco de exercicio de interpretagdo de texio pela via de debates ocormidos durante dindmica de
grupo de encenagdes teatrais.

Introdugéo:

A relevancia deste frabatho enconira-se circunscrita a uma necessidade de se desenvolver habilidades e competéncias necessarias 3s praticas de
letramento critico gue permitam a esses alunos colaborar, de forma ética, com a sociedade a qual pertencem. Para isso € necessario que tais alunos
tomem-se eficientes no manejo das informacdes implicitas constantes nos diversos tipos de textos, mais precisaments aguelas afetas ao descritor
D4, constante da matriz de conhecimentos, conforme determinag3o constante nos PCNs MEC, avaliados pela Prova Brasil do INEP/SAEB.

Hipotese:

Para alcancar {al objetivo, a presente pesqguisa procurara confirmar a tese de gue o exercicio da interpretac 3o de texto pela via de debates na
encenacio teatral & capaz de minimizar as }mtagbes relativas 3 identificacdio e compreensdo de informagdes implicitas no texto, ja que o alunc com
estas limitagdes é considerado um aluno com deficiéncia de aprendizagam.

Objetivo Primario;

Ensina de interpretag 3o de texio pela dindmica de debates ocorridos durante encenaces teatrais.

Objetivo Secundario;

Minimizagdo das dificuldades de interpretacdo e compreensdo através da operacionalizacdo de estratégias de desvendamento de significados
implicitos nos textos.

Metodologia Proposta:

O tipo de pesquisa a ser utilizado nessa perspectiva sera a pesquisa-ag3o de base etnografica, pela sua pertinéncia de aplicabilidade em ambientes
sociais como a escola. Em relag3o 20s instrumentos de pesquisa, utilizar-se-3o guestiondrios com perguntas previamente formuladas, registros de
enirevisias com os paricipantes. fimagens, anotagbes em didrios fotografias protocolos verbais.

Riscos:

Pode ocorrer recusa em participar do projeto, inicialmente, por conta de timidez, nos atos de realizag30 de exercicios de encenagdes teatrais ou
debates, no entanto, nenhum participante serd obrigado 2 participar, de modo que o leve a alguma espécie de constrangimento, inclusive referente
ao constrangimenta ideoldgico, em conformidade com a aceitacdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, inspirado em modelo
dispanibilizado pelo CNS.

Beneficios!

Melhoria na comunicacio e expressio dos participante, bem como oferecer-ines estratégias que possibilitem uma maior eficiéncia no

Data de Submissio do Prajeto: 14022018 Nome do Arquive: PE_INFORMAGSES_BASICAS_DO_PROJETO_1221260 pof Versia do Projeto: 1
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trato de informagdes implicitas em textos, no geral.
Metodologia de Andlise de Dados:

Levantamento, cruzamento e comparag 30 dos dados gerados durante as praticas de exercicios de interpretac 3o de textos, de encenagdes teatrais e
debates.
Desfecho Primario:

Reunido com os futuros participantes, informando-ihes acerca do projeto, com boa recepedo e interesse em participar, por parte deles.

Tamanho da Amostra no Brasil: 90

Paises de Recrutamento

Pais de Origem do Estudo Pais N°® de participantes da pesquisa

Sim BRASIL a0

Cutras Informacgoes

Havera uso de fontes secunddarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)?

Sim

Detalhamento:

Diados sobre o desempenho de pariicipanies nas mesmas condl;b-es escolares, publicados pelo INEP, oriundos da Prova BrasilfINEP.

Informe o numero de individuos abordados pessoalmente, recrutados, ou que sofrerdo algum tipo de intervengao neste centro de
pesquisa:

a0
Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro
1D Grupo N° de Individuos IntervengGes a serem realizadas
Turma A 45 Aplicacdo de exercicios de interpretag 3o de texto, encenagdes teatrais e
debates.
Turma B 45 Aplicacio de exercicios de interpretacdo de texto, encenagbes teatrais e
debates.

O Estudo é Multicéntrico no Brasil?
Nio

Centros Coparticipantes

[Nome da Instituicio Co-participants| Nome do Comité de | Instituicio Selecionada Via
CNPJ Nome do Responsdvel Eiica

Universidade Federal Do Rio de

Jrimiasss Facuidade de Letras Sim

Propoe dispensa do TCLE?
Mio

Havera retengdo de amostras para armazenamento em banco?
Nio

Cronograma de Execugdo

identificacio da Etapa Inicio (DDIMMIAAAA) Termino (DDIMMIAAAA)

Submissdo ao Sistema CEPICONEP 144092018 30/M92018

Orgamento Financeiro

|dentificacdo de Orcamento Tipo Yalor em Reais (R$)

Estimatido Cusieio R$ 3.000,00

R§ 3.000,00

Outras informagdes. justificativas ou consideragdes a critério do pesquisador:

De acordo com as diretivas tracadas pelo sistema gue abrange os Comités de Etica em Pesquisa (CEP) e a Comiss3o Nacional de Etica em
Pesguisa (CONER), 6rgdos ligados ac Conselho Nacional de Salde (CNS), Minisiério de Salde (MS), no presente trabalho, manter-se-30 o sigilo de
dados e das identidades dos participantes dessa pesguisa, sendo que a participagio estd condicionada 3 aceitag 3o de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, inspirado em modelo disponibilizado pelo CNS, Termo em que se ratifica a necessidade da presente pesguisa como acdo que
tem o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo basica na escola pablica regular, de forma gue o participante ou seu responsavel legal pode
consultar a qualquer momento o pesquisador, para dirimir dividas ou ainda, desvincular-se da presente pesquisa, a gualguer momento, bastando
para tal, realizar solicitag 3o formal

Bibliografia;

ANDREOLA, Balduino Antonio. Dindmica de grupo: jogo da vida e didatica do futuro. 24, ed. Petrépolis: Yozes, 2004. ANJOS, Rosslens dos. Carta
Aberta: basico. Formula da Vitoria. S3o Paulo: Global-Instituto Ayrion Senna, 2011. AULETE, Caldas. Novissimo Aulete
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diciondrio contemporaneo da lingua portuguesa. GEIGER, Paulo (Org.) Rio de Janeiro: Lexikon, 2011. BECHARA, Evanildo. Modema gramatica
portuguesa. 37. 2d. rev. Rio de Janeiro: Lucema, 2003. BENEVIDES, Lourdisnete Silva. O teatro como educacio &tica e polifica. In: CHARLOT,
Bemard (Org.). Educaco & artes cénicas: interfaces contempordneas. Rio de Janeiro: WAK, 2013. BOAL, Augusto. Teatro do Oprimido € Qutras
Poéticas Politicas. 6. ed. Rio de Janeiro: CivilizacSo Brasileira, 1991, BRASIL. Constitui¢3o da Replbiica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de
1988 Vade Mecum Académico de Direito Rideel. Obra coletiva de autoria da Editora Rideel com 3 organizag3o de Anne Joyce Angher. 20. ed. S3o
Paulo, 2015 BRASIL Decreto-Lein® 4 657 de 4 de setembro de 1942, Vade Mecum Académico de Direito Rideel Obra coletiva de autoria da
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ANEXO H - Algumas informagdes sobre o CESA

(Fonte: Google Maps — Satélite — Acesso em 27/01/2018)

Foto aérea de Xerém e da localidade de Santo Antonio — Duque de Caxias - RJ

(Fonte: Google Maps — Streetview — Acesso em 19/06/2017)

Rua Engenheiro Benjamin Dumont — Colégio Estadual Santo Antonio
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Cartazes de divulgagdo das Feiras Integradas 2017/2018
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Professor-Pesquisador explicando dinamica do Teatro-Debate
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ANEXO I - Contrato bancério trazido e analisado pelos alunos

& Itat Unibanco S.A. Informagoes Essenciais - Conta Universai ltat

Este documento apresenta determinadas informagdes essenciais sobre a Conta Universal Itat.
Outras informacgoes importantes para sua deciséo de abrir uma conta conosco néo estdao
transcritos ou sumarizados neste documento. Caso vocé tenha interesse em abrir uma conta
no ltau, devera ler e aceitar a integra das Condi¢des Gerais da Conta Universal Itau (“Condigoes
Gerais”), disponivel em nossas agéncias e em itau.com.br.

1. Regras bésicas. A Conta Universal Itau (“conta”) permite a movimentagédo, com um tnico nimero,
de sua conta-corrente e conta-poupanc¢a. Vocé pode movimentar sua conta na agéncia e pelos canais
de conveniéncia, tais como caixas eletrénicos, internet, telefone, celular ou tablet ou gstabelecimentos
conveniados. Sua conta acolhera depoésitos, saques e débitos, bem como créditos ou débitos
provenientes de transferéncias. A movimentacao da conta pode ser feita mediante cartdes, cheques,
senhas de acesso e identificacao biométrica, mas o fornecimento de folhas de cheques esta sujeito

a analise e aprovagao pelo Itau. Vocé pode abrir uma conta conjunta com outra pessoa, decidindo no
momento da abertura se a movimentag¢ao da conta dependera da autorizagao de ambos os titulares ou
de apenas um deles. O Itau pcde debitar valores de sua conta nas situagdes autorizadas por vocé,
inclusive para pagamento de operagoes de crédito. A utilizacao de servigos esta sujeita & cobrancga de
tarifas, que podem ser consultadas na Tabela Geral de Tarifas afixada nas agéncias e em nosso site.
Sao assegurados a vocé os seivicos essenciais gratuitos, que sao servigos basicos de movimentagao
e consulta da conta. Vocé tem a opgao de contratar um pacote de servigos, que contempla uma
quantidade adicional de servigos bancarios. A utilizagao de servigos que exceder os essenciais ou
aqueles incluidos no pacote eventualmente contratado sera cobrada de forma individualizada.

2. Riscos, Medidas de Segurancga e Controle. O |tau adota tecnologias de seguranca para ajuddr a
proteger sua conta, incluindo cartdes com chip, que nao permitem clonagem por serem cfiptografados,
sistemas de identificacéo pessoal baseados em assinaturas, senhas, impressoes digitais, cédigos e
outras informacgdes de seu exclusivo conhecimento. No entanto, muitos dos riscos associados a
manutengao de sua conta podem ser mitigados com a sua coopera¢ao. a) Em caso de perda ou roubo
de cartao, cheque ou senha, comunique imediatamente o Itali por meio de nossos canais de
atendimento. b) Guarde sua senha em local seguro, nunca a revele a terceiros e utilize equipamentos
com sistemas de seguranga atualizados em operagaes realizadas em canais eletrénicos. ¢) Quando
necessario, solicite ao Itau o imediato registro de oposi¢do, contraordem a pagamento e cancelamento
de cheques, observando a lei. Além disso, uma gestao consciente de seus recursos pode reduzir
riscos de possiveis descontroles na movimentagao de sua conta. Assim, (i) para evitar a emissao de
cheques sem proviséo de fundos e sua inclusao no CCF - Cadastro de Emitentes de Cheques sem
Fundos, sempre mantenha saldo disponivel para liquidar cheques ainda nao apresentados para
pagamento e outros débitos pendentes; (ii) para lidar com indisponibilidades sistémicas, bloqueigs
momentaneos e outras limitagdes de movimentagéo da conta, procure dispor de meios alternativos
para pagamento de suas despesas imediatas; e (iii) caso opte pela contratagdo do servigo de
adiantamento a depositante, use-o somente em situagdes emergenciais.

3. Informacgées Cadastrais. Vocé devera manter seu cadastro atualizado, informando ao Itak, sempre
que solicitado, ou sempre que houver alteragéo, seus dados de renda, patriménio, estado civil,
telefone, enderego comercial, residencial e eletrénico e documentos de identificagéo apresentados na
abertura da conta. As atualizagoes poderao ser efetuadas em qualquer agéncia Itad. Seu enderego,
telefone e e-mail podem ser atualizados também pela internet e pelo telefone. O Ital podera bloquear
total ou parcialmente a movimentagao de sua conta caso identifique a existéncia de dados
desatualizados.

4. Contratacao e resciséo. Para abrir sua conta, vocé devera ler atentamente as Condigdes Gerais e
preencher e assinar uma Proposta de Abertura de Conta, concordando com tais condigdes e
escolhendo os servicos e autorizagcdes disponiveis. Devera apresentar os seguintes originais: (i)
documento de identificagao aceito pelo Itay; (ii) comprovante de inscrigdo no Cadastro de Pessoas
Fisicas (CPF); e (iii) comprovante de residéncia. A conta podera ser encerrada, a qualquer tempo, por
escrito, por vocé ou pelo Itau. No ato da solicitagao de encerramento, vocé devera entregar ao Itau as
folhas de cheque que possuir ou apresentar declaragdo de que as inutilizou. Além disso, devera
manter na sua conta saldo suficiente para pagamento dos compromissos assumidos. O ltau enviara a
vocé, por correio ou por meio eletrénico, aviso com a data do efetivo encerramento da donta.
Consultas, informacdes e transagoes, acesse itau.com.br/uniclass ou ligue 4004 4828 (capitais
e regides metropolitanas) ou 0800 970 4828 (demais localidades), todos os dias, 24 horas por
dia ou procure sua agéncia. Reclamagdes, cancelamentos e informacées gerais, ligue para o

SAC: 0800 728 0728, todos os dias, 24 horas por dia. Se néo ficar satisfeito com a solugéo
apresentada, contate a Ouvidoria: 0800 570 0011, em dias uteis, das 9h as 18h. Deficiente
auditivo/fala: 0800 722 1722, todos os dias, 24 horas por dia.

Via cliente
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ANEXO J - Modelo de questiondrio utilizado para levantamento de percepg¢do do alunado

em relagdo a educagao

Aluno n® Turma n®

QUESTIONARIO 1

1) O que vocé acha da educacio que recebe da escola?

a) Em relagdo ao comprometimento dos alunos:

(

JBom ( ) Ruim ( ) Mao sei/Ndo quero responder

b) Em relacgdo ao comprometimento dos professores:

(

JBom ( ) Ruim ( ) MNio sei/N3o quero responder

c) Em relacdo a gestdo do governo:

(

JBom ( ) Ruim ( ) Mao sei/Ndo quero responder

d) Em relagdo & estrutura fisica da escola:

(

JBom ( ) Ruim ( )} Mao sei/Ndo quero responder

e) Em relacdo ao ensino proporcionado pela escola:

(

JBom ( ) Ruim ( ) Mo sei/Ndo quero responder

2) O que vocé espera de seu futuro?

(
(

(

(

(

) Melhoria na qualidade da educacio

) Viver num pais/local melhor

) Prosseguir nos estudos

) Profissionalizar-se nas carreiras ditas “convencionais”
) Profissionalizar-se como jogador de futebol/artista

) Priorizar a criacdo/manutencao da familia

) Conquistar bens materiais

) Desenvolver-se espiritualmente

) Mdo sei responder/Tenho dividas sobre o meu futuro
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ANEXO K - Modelo de questionario utilizado para levantamento de opinido do alunado em
relacdo ao teatro

Aluno n2 Turma n2

Questionario 2:
1) Vocé acha que estudar Lingua Portuguesa € importante?

( ) Sim ( ) Nao ( ) N3o sei/ndo quero responder

2) Qual a parte mais dificil do estudo da Lingua Portuguesa na sua opinido?
( ) Gramatica

( } Interpretacido de texto

( ) Redacdo

3) Qual a parte mais facil do estudo da Lingua Portuguesa na sua opinido?
( } Gramatica

( )} Interpretacdo de texto

( ) Redacdo

4) Vocé ja ouviu falar em teatro (encenacdo de pecas)?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Ndo sei/ndo quero responder

5) Vocé considera o teatro uma forma importante de manifestacdo cultural?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Ndo seifndo quero responder

6) Vocé costuma ir ao teatro?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Ndo quero responder

7) vocé acha que é possivel estudar Lingua Portuguesa praticando teatro?

( ) Sim ( ) Nao ( ) N&o seifndo quero responder



170

ANEXO L - Modelo de questionario para levantamento de escolha tema/texto a ser lido e
produzido

Aluno n° Turma: 204

Questionario 3

Qual o tipo de preservacdo/prevencao pesquisado?

() Ambiental

() Dengue

( )DSTs

( ) Preservacado geral
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ANEXO M - Questionario de aferi¢ao referente as atividades da dindmica do texto “Saude”

Questionario 4
Aluno n® Turma: 904

1- Vocé leu algum texto para fazer o trabalho sobre preservacio?
{ )Sm

( ) Naeo

2- Em que momento vocé aprendeu mais: lendo o texto sobre preservacio ou
participando do teatro?

{ )Lendo o texto sobre preservacio
{ ) Participando do teatro

{ )Os dois

{ ) Nenhum deles

{ ) Nio respondeu

3- Justifique a resposta anterior:
{ )Nio respondeun

Se respondeu: Lendo o texto sobre preservacio:

{ ) A leitura aumenta a concentracéo.
{ ) O texto trouxe idéias para o teatro.
{ ) A leitura facilita o entendimento aprendizagem.

Se respondeu: Participando do teatro:

{ ) A pratica facilita o entendimento/aprendizagem..
{ ) A interacio grupo’ platéia faeilita o entendimento aprendizagem.

{ ) Encenar transforma o texto em realidade.
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ANEXO N - Teatro de Epidauro - Corinto - Grécia
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Struttura del teatro greco di Epidauro

(Fonte: [ /Blogl Historial lel | Arquitetura. |Disponivell Jem[ |<http://historiacarquitetura.blogs
pot.com/2012/01/teatro-de-epidauro-grecia.html>. Acesso em: 19 fev. 2019)



ANEXO O - Quadro de Operagdes Inferenciais

Tipo de operacao Natureza da

1 ' C di o< de realizaca
inferencial inferéncia Londigoes de realizacio

(MARCUSCHI, 2008, p.255)
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ANEXO P - Texto “Saude” (adaptado)

SAUDE

Estamos em perfeita saude quando todos os drgaos do nosso cor
po estdo funcionando normalmente, deixando-nos uma sensacdo de bem-es
tar, de boa disposicdo fisica e mental para qualguer tipo de atividade.

Nas aulas de Ciéncias voce esta endo (ou ainda vai 2
prender) o funcionamento do Corpo Humano. E hora, portanto, de comecar
a tamer conhecimento, agora en nivel mais elevado, daquelas recomenda
¢Bes que, em casa, seus pais ja lhe ensinaram: escovar os dentes pelo
menos duas vezes ao dia, tomar banho diariamente, usar roupas limpas e

a0 clima, lavar as maos antes de sentar-ce a mesa para as re
feicoes, alimentar-se em horas certas, ter um hordrio para deitar-se e
levantar-se, um hordrio didrio para os estudos e para os divertimentes,
cultivar habitos mentais sadios, praticar racionalmente exercicios fi
sicos ¢ esportes, viver 2o ar livre tanto quanto possivel, ctc.

Una crianga triste e retraida, que se cansa facilmente, que
ndo tem os dentes bem cuidados, que usa roupas e sapatos apertados de
mais, que ndo cuve ou ndo enxerga bem, estd tendo. necessariamente, se
rias dificuldades e, certamente, ¢ uma cri doente. E, geralmente
por tudo isso, ndo consegue acompanhar cam disposigdo @ alegria a vida
escolar. Sempre que sentir qualquer um desses sintamas, mesmo em peque
mo grau, pega ajuda ao seu professor, e aos seus pais. A sade deve es
tar senpre em primeiro lugar. 50 pode ser bom alune aquele que tom boa
saide, fisica ¢ mental.

Saide & um estado de equilibrio hamonioso entre as  diferen

tes fungdes do corpo.

1) O equilibrio de nosso corpo existe:

a) quando a mente funciona bem.

b) quando a atividade psico-fisica tem equilibrio.

¢) quando, sobretudo, a sensagéio de bem-estar € por causa de tudo, ou seja, da
saude.

d) quando corpo ¢ sdo.

(Adaptagio)

(COLEGIO-CURSO MARTINS, 1986, p.86)



