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RESUMO

A LEITURA DE LITERATURA NOS ANOS INICIAIS DA ALFABETIZACAO:
CONTRIBUICOES PARA POTENCIALIZAR A ATRIBUICAO DE SENTIDOS AOS
TEXTOS.

Vanessa de Souza Silva Cainelli

Orientadora: Profa. Dra. Ana Crélia Penha Dias

Essa dissertacdo de mestrado é fruto de um projeto de intervencéo que foi idealizado e planejado
para ser executado no CIEP Patrice Lumumba, escola do municipio do Rio de Janeiro, RJ, com
alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental no ano de 2020, ano este, em que fomos
surpreendidos pela pandemia do Covid 19, o que nos impediu de aplica-lo efetivamente em sala
de aula, visto que as aulas presenciais foram suspensas ainda no primeiro semestre, nao tendo
retornado até o final daquele ano letivo. Portanto, foi repensada pela coordenacdo nacional do
Profletras e publicada através da Resolugdo n® 003/2020 novas normativas que permitiram
tornar as dissertacbes daquele ano em pesquisas propositivas, que nao precisassem
necessariamente ser executadas em sala de aula, j& que estavamos distanciados de nossos
alunos. Assim, essa dissertacdo se propOe a apresentar propostas tedrico-metodoldgicas que
visam promover a leitura de literatura como experiéncia no Ensino Fundamental I, sendo
expostas em formato de roteiro, contendo sugestdes de atividades ou estratégias que poderdo
tornar a experiéncia de leitura literaria mais significativa para os alunos no periodo da
alfabetizacdo, contribuindo para a formacdo deles como leitores literarios, tornando-os mais
capacitados a ampliar sua leitura a partir da leitura de mundo, avancando para a leitura da
palavra, sendo a literatura uma grande aliada nesse processo, visto que nela o mundo é
apresentado de certa forma condensado, fornecendo ao leitor experiéncias e vivéncias que o
permite de certa forma realizar a leitura do mundo ao seu redor. Para a realizacao da experiencia
literaria escolnemos a obra Os colegas de Lygia Bojunga, que é uma narrativa longa, uma
experiéncia rara na educacdo publica nos anos iniciais. Tivemos como fundamentos deste
trabalho de pesquisa, reflex6es sobre o processo de alfabetizacdo caminhando junto a leitura de
literatura, tendo como referencial tedrico Magda Soares, Maria do Rosario Mortatti, Ana Luiza
B. Smolka, Michéle Petit, Teresa Colomer, Cecilia Bajour e Paulo Freire, dando especial énfase
as reflexBes sobre as desigualdades educacionais existentes em nosso pais, defendendo a
educacdo literaria como um direito que deve ser concedido a todo cidaddo, em consonancia
com as concepcdes de Antonio Candido, Michele Petit e Silvia Castrillon.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo; educacdo literaria; literatura infantil e juvenil; literatura como

um direito.



ABSTRACT

LITERATURE READING IN THE EARLY LITERACY YEARS: CONTRIBUTIONS TO
POTENTIALIZE THE ATTRIBUTION OF MEANINGS TO TEXTS.

Vanessa de Souza Silva Cainelli

Advisor: PHD Ana Crélia Penha Dias

This master's thesis is the result of an intervention project that was conceived and planned to
be implementation at CIEP Patrice Lumumba, a school in the municipality of Rio de Janeiro,
RJ, with students from the 3rd year of elementary school in 2020, this year, in which we were
surprised by the Covid 19 pandemic, which prevented us from applying it to the classroom, as
classroom classes were suspended even in the first semester, not having returned until the end
of that school year. Therefore, it was rethought by the national coordination of Profletras and
published through Resolution No. 003/2020 new regulations that made it possible to turn that
year's dissertations into purposeful research, which did not necessarily need to be carried out in
the classroom, as we were far from our students. Thus, this dissertation proposes to present
theoretical-methodological proposals that aim to promote the reading of literature as an
experience in Elementary School I, being exposed in a script format, containing suggestions for
activities or strategies that can make the literary reading experience more related to the students
in the literacy period, contributing to their formation as literary readers, making them more
capable of expanding their reading from the reading of the world, advancing to the reading of
the word, and literature been a great ally in this process, since in literature the world is presented
in a condensed way, providing the reader with experiences and experiences that allow them to
read the world around them. For the realization of the literary experience, we chose the work
The colleagues by Lygia Bojunga, which is a long narrative, a rare experience in public
education in the early years. We had as foundations of this research work, reflections on the
literacy process walking along with the reading of literature, having as theoretical reference
Magda Soares, Maria do Rosario Mortatti, Ana Luiza B. Smolka, Michele Petit, Teresa
Colomer, Cecilia Bajour and Paulo Freire , giving special emphasis to reflections on educational
inequalities existing in our country, defending literary education as a right that must be granted
to every citizen, in line with the conceptions of Candido, Michele Petit and Silvia Castrillon.

Keywords: Literacy; literary education; children's and youth literature; literature as a right.
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LIVRO: atroca

Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequena
os livros me deram casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro era tijolo;
em pé, fazia parede, deitado, fazia degrau de escada;
inclinado, encostava num outro e fazia telhado.

E quando a casinha ficava pronta eu me espremia la
dentro pra brincar de morar em livro.

De casa em casa eu fui descobrindo o0 mundo (de tanto
olhar pras paredes). Primeiro, olhando desenhos; depois,
decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabeca.

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E quanto
mais intimas a gente ficava, menos eu ia me lembrando
de consertar o telhado ou de construir novas casas.

S6 por causa de uma razao: o livro agora alimentava

a minha imaginacao.

Todo dia a minha imaginagdo comia, comia e comia;

e de barriga assim toda cheia, me levava pra morar no
mundo inteiro: iglu, cabana, palécio, arranha-céu,

era so escolher e pronto, o livro me dava.

Foi assim que, devagarinho, me habituei com essa troca
tdo gostosa que — no meu jeito de ver as coisas —

é a troca da propria vida; quanto mais eu buscava no
livro, mais ele me dava.

Mas, como a gente tem mania de sempre querer mais,
eu cismei um dia de alargar a troca: comecei a fabricar
tijolo pra — em algum lugar — uma crianca juntar com
outros, e levantar a casa onde ela vai morar.

Lygia Bojunga?

Y In: Livro: um encontro com Lygia Bojunga. 4. ed. 2. imp. Rio de Janeiro: Agir, 2001, p. 7.
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INTRODUCAO

Antes de expor 0 objeto motivador deste trabalho e o que tem me impulsionado
para este processo de investigacao e reflexdo, gostaria de voltar um pouco ao passado e
citar fatos sobre a minha memaria como leitora, pois acredito que esta trajetoria tenha me
conduzido até aqui. Além disso, creio também que esse exercicio de elaboracdo da
autobiografia de leitor abre a reflex&o para a importancia que a literatura tem na formacéo
do individuo, ajuda na apropriacdo dos textos, na construcdo da subjetividade do sujeito
e na producdo de sentidos, conforme aborda Rouxel (2013). Essa importancia da literatura
na formacao do individuo sera fortemente defendida no decorrer desta pesquisa.

O meu encantamento pela leitura de literatura surgiu primeiramente na escola, ja
que, em minha familia, a leitura girava em torno de livros religiosos - 0 que também
contribuiu grandemente para a minha formagdo como leitora, pois a leitura era uma
pratica sim em minha casa -, mas os textos literarios de literatura infantil e juvenil foram
apresentados a mim pela escola - mais especificamente, pelo CIEP 237 Jornalista
WIladmir Herzog, no municipio de Sdo Gongalo, Estado do Rio de Janeiro, a minha cidade
natal. Nessa escola, cursei 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, no ano de 1992,
quando a unidade escolar havia acabado de ser edificada. Ela fazia parte do projeto de
Darcy Ribeiro e Leonel Brizola, tendo sido construida durante a segunda gestdo de
Brizola como Governador do Estado do Rio de Janeiro (falaremos mais adiante, no
terceiro capitulo, sobre a importancia dos CIEP’s para a educacéo, detalhando melhor o
projeto, sua estrutura e o objetivo original desses espacos escolares, mas iremos nos ater
agora a demonstracdo do quanto uma escola que pertencia a esse projeto educacional
inovador de governo pdde fazer a diferenca na vida de uma crianga que estava adentrando
no Ensino Fundamental, oriunda de uma familia humilde, com poucos recursos
financeiros, mas que teve o encantamento despertado pela leitura ao se ver inserida em
um espaco onde a leitura e a escrita eram estimuladas). Essa histdria comeca pela
mem©aria da minha fascinacdo ao entrar pela primeira vez numa biblioteca cheinha de
livros todos novinhos! O espaco era lindo, organizado e estimulante. Lembro que as
turmas eram levadas até a biblioteca e incentivadas a fazerem uso daquele material.

Recordo-me também de participar da contacao de histdrias realizadas pelas professoras e
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pela bibliotecaria. JA4 no meu ultimo ano na escola, participei de um concurso de poesias
que abrangeu toda a unidade escolar, e a minha poesia foi classificada em primeiro lugar,
e eu fui contemplada com uma medalha de ouro! Esse momento foi muito simbolico e
especial, pois houve a premiagdo dos alunos com a presenca das familias, fato marcante
para uma crian¢a. Eu tinha apenas nove anos de idade quando isso aconteceu: uma crianga
dessa idade, capaz de ser autora de uma poesia premiada em concurso, s6 foi possivel
porque aquele era um ambiente em que a leitura era realmente estimulada e vivenciada.

Depois dessa escola, fui estudar em outra publica estadual em Sdo Gongalo, o C.E.
Cel. Jodo Tarcisio Bueno, na qual cursei do 5° ao 9° ano. Esse colégio ja ndo me marcou
muito em relacdo a leituras e trabalhos com a literatura, tenho, portanto, poucas
lembrancas dessa época nesse sentido. Depois fui cursar o Ensino Médio em outra escola
publica na mesma cidade, no ano de 1999. La voltei a ter um contato mais proximo com
a Literatura, tendo lido alguns classicos, mas ndo me recordo de nenhuma situacéo
marcante de leitura: o ensino seguia 0 modelo tradicional, com foco nos livros didaticos
e analise historica sobre as obras; mas, mesmo assim, pude conhecer e ler Dom Casmurro,
de Machado de Assis, A senhora e O Guarani, ambos de José de Alencar, Inocéncia, de
Visconde de Taunay, dentre outros.

Tenho consciéncia de que essas experiéncias com a leitura de literatura
influenciaram a escolha da minha profissdo, ao me inscrever para o vestibular da UERJ
no ano de 2003 e ingressar no curso de Letras no ano seguinte. Na universidade, tive
contato com uma leitura literaria mais critica, mais técnica, que, porém, pouco preparava
os futuros professores para o ensino de Literatura com base em experiéncias de leituras e
ampliacdo do repertorio literario. Como a pratica pedagogica era mais voltada para o
ensino de Lingua Portuguesa, pude perceber que existe uma grande lacuna, no ambito da
Literatura, dos cursos de Letras para o ensino basico, pois a formacao do aluno graduando
(e futuro professor) é muito mais direcionada para o desenvolvimento da academia - como
se 0s principais objetivos fossem formar criticos literarios ou professores universitarios.
Assim, nota-se um abismo entre o que se aprende na universidade e o conhecimento que
os professores precisardo ao adentrarem nas salas de aula, no que diz respeito as
experiéncias de leitura e, principalmente, em relacdo a Literatura Infantil e Juvenil,
conforme iremos nos aprofundar melhor nessa discussdo na secdo 1.3 do primeiro

capitulo um pouco mais adiante.
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A motivacdo para a realizagdo da presente pesquisa surgiu no momento em que
ingressei no ensino publico como professora dos anos iniciais no Municipio do Rio de
Janeiro, no ano de 2018. Antes disso, a minha atuacdo foi na rede privada, tendo atuado
como professora do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio, pois, por ter a Formacao de
Professores (nivel médio) e graduagdo em Letras, tenho a flexibilidade de atuar em todo
0 ensino bésico. Ao perceber a grande dificuldade enfrentada pelos alunos no processo
de alfabetizacdo, senti-me bastante intrigada, o que me motivou a buscar formas de ajuda-
los nesse percurso tdo conflituoso de aquisicao da lingua escrita para execer a capacidade
de producdo, desenvolvimento e compreensdo de leitura. Como educadora, tenho me
sentido incomodada ao ver tantos alunos saindo dos trés primeiros anos de alfabetizacédo
com muitas dificuldades em leitura e escrita: alguns sequer sdo capazes ainda de
decodificar palavras; outros, mesmo ja lendo, ainda tém muitas dificuldades para
compreender e interpretar aquilo que leem. Infelizmente, esse problema vai se arrastando
para 0s anos escolares seguintes.

Sabemos que esse cenario ndo e exclusivo de minha escola e se repete em diversas
outras instituicdes educacionais basicas publicas (e algumas até privadas) de nosso pais.
Fazem-se necessarios, primeiramente, realizarmos reflexdes baseadas nos referenciais
tedricos que abordam o tema e nos aprofundarmos nos fatos histdricos que influenciaram
a educacdo em nosso pais, a fim de entendermos as causas e buscarmos o levantamento
de possiveis estratégias para, pelo menos, amenizar a problematica da ineficiéncia do
processo de alfabetizacdo em nosso pais e a dificuldade de os alunos desenvolverem sua
compreensdo leitora.

Como professora dos primeiros anos escolares, que tem vivenciado esse processo
inicial de ensino-aprendizagem da lingua escrita, tenho percebido, de uma forma geral,
pouco ou nenhum destaque sendo dado a literatura no Ensino Fundamental - salvo
algumas excecdes e trabalhos individualizados de institui¢cfes no pais que conseguem se
destacar ao realizar um trabalho diferenciado na alfabetizacdo, como é o caso do
municipio de Lagoa Santa, MG -, mas, com certeza, existem muitos trabalhos de sucesso
nessa area que, infelizmente, ndo sdo o padrdo a ser seguido por todas as escolas publicas
do pais. Pude constatar, em minhas experiéncias e trocas com profissionais da area, que,
no geral, as criancas nao tém vivenciado a leitura literaria como experiéncia nesta fase, e

0 ensino tem priorizado a mecanica da leitura e da escrita, 0 que pode estar contribuindo

12



para tornar o processo de alfabetizacdo esvaziado de sentido. Sendo assim, para tentarmos
compreender as possiveis causas do insucesso, realizamos nesta pesquisa, O
aprofundamento histérico da educacdo no Brasil e a investigacdo sobre a educacao
literaria que tem seus reflexos no ensino atual.

Portanto, iniciaremos o primeiro capitulo nos debrucando sobre a historia da
educacdo no Brasil, através de um recorte dos principais eventos que influenciaram o
curso educacional de nosso pais, e buscando entender como a Literatura esteve presente
em cada fase, principalmente no que tange a Literatura Infantil e Juvenil, area de maior
interesse dessa pesquisa. De acordo com o levantamento historico realizado com base em
Ribeiro (1993), Santos et al (2012), Lajolo e Zilberman (2007) e Palma Filho (2005), sera
possivel perceber como o fato de termos tido em nosso pais uma colonizagéo escravocrata
e exploradora contribuiu para estabelecer e perpetuar a situacdo de desigualdade
educacional existente ainda hoje e como o ensino de Literatura foi e tem sido direcionado
aos alunos da elite, enquanto os alunos de classes mais desfavorecidas pouco ou nenhum
convivio tém com a leitura. Além disso, detectamos também que o estabelecimento de
uma politica neoliberal nas ultimas décadas, que visa manter a maquina capitalista
funcionando, tem utilizado o sistema educacional com o principal objetivo de alimentar
esse sistema, formando profissionais para manter essa maquina em funcionamento, em
vez de formar cidadéos criticos e plenos. Esse sistema politico neoliberal tem contribuido
para a permanéncia dessa situacdo de desigualdade, apesar de tantas lutas e movimentos
que buscam tornar 0 nosso pais mais democratico e com igualdade de direitos, somente
isso ainda ndo é suficiente para mudar o curso da historia e construir um pais menos
desigual. Defenderemos, portanto, a Literatura como um direito que deve estar disponivel
a todo cidad&o, assim como os demais direitos fundamentais a que todo ser-humano deve
ter acesso com igualdade de condicdes e oportunidades, indispensaveis a humanizacédo
dos individuos. Teremos como base tedrica na defesa do tema trés pilares: 1) Candido
(2011), que foi socidlogo, professor universitario e critico literario, grande defensor da
Literatura como um direito do cidaddo; 2) Michéle Petit (2013), antropdloga e
pesquisadora francesa, que tem estudos em paises da América Latina e defende a
Literatura como um direito cultural, essencial para a construcao e pratica da cidadania; 3)
Silvia Castrillén (2011), bibliotecaria, autora e editora colombiana que defende a

promocao da leitura e da escrita como praticas culturais fundamentais.
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Na secdo seguinte, abordaremos o papel da literatura na escola e o processo de
escolarizagéo pelo qual a literatura passou ao longo tempo, apropriando-se do livro para
atender as suas inten¢des educativas, passando por um processo de “pedagogizagdo”. A
partir dai, o ensino de literatura, geralmente, passa a acontecer de forma instrumental e
fragmentada e € direcionado apenas ao Ensino Médio, mantendo o Ensino Fundamental
de fora e sem obrigatoriedade alguma de se trabalhar com obras literarias. Dessa maneira,
fica, entdo, a cargo do professor trabalhar ou ndo com literatura, €, como a maioria ndo
recebeu formacdo necessaria que habilitasse e preparasse para a dinamica de leitura
literaria, 0 mais comum € que os estudantes do Ensino Fundamental tenham pouco ou
nenhum contato com a literatura. As possiveis causas e reflexdes sobre essa problematica
serdo explicitadas no decorrer do primeiro capitulo: abordaremos a importancia da
literatura na primeira infancia para a formacgdo do individuo, potencializando sua
capacidade de simbolizar, ampliar a leitura de mundo e atribuir sentidos as suas
experiéncias de forma a vislumbrar que a vivéncia de leitura literaria nessa fase contribui
para que se crie maior familiaridade com a lingua e maior encantamento pela literatura.
Usaremos como referencial teodrico, nesta etapa, Yolanda Reyes (2012), Michele Petit
(2009) e Paulo Freire (1989). Por se tratar de criangas ainda pequenas que nao dominam
as dindmicas de leitura, daremos énfase para a leitura compartilhada e a importancia do
mediador neste processo de alfabetizacao e formacéo literaria dos pequenos, tendo como
base tedrica, principalmente, Teresa Colomer (2007) e Cecilia Bajour (2012).

No segundo capitulo, voltaremos o nosso olhar mais especificamente para a
alfabetizacdo em nosso pais, realizando um apanhado histérico que terd como referéncia
0 estudo realizado por Maria do Rosario Mortatti, que é uma reconstituicdo da historia
dos métodos de ensino de leitura e de escrita no Brasil; realizaremos reflexdes sobre as
polémicas e discussdes ocorridas durante todo o processo a respeito dos métodos, as
diversas facetas da alfabetizacdo e seus respectivos suportes tedricos, apresentando as
enriquecedoras contribui¢cdes de Emilia Ferreiro (1999) e Magda Soares (2020), que sdo
referéncias quando se fala sobre alfabetizacdo em nosso pais; abordaremos também a
importancia de se desenvolver a alfabetizacdo num processo de interacdo social, como
defende Ana Luiza B. Smolka (2012), em que o ensino de leitura e escrita aconteca
inserido em situagdes de leitura e escrita com énfase em seus usos, para que a crianca

possa entender ser a lingua escrita um instrumento social, tornando muito mais
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significativo o processo de alfabetizacdo e ndo apenas um exercicio de codificacdo e
decodificacdo de palavras; para finalizar o segundo capitulo, traremos a importante
discussao a respeito de a alfabetizacdo e a educacdo literaria poderem caminhar juntas,
principalmente nos anos iniciais de escolaridade, contribuindo, assim, para a formagéao
literaria dos alunos e, consequentemente, para a formacdo plena dos individuos, de
maneira a torna-los capazes de fazer uso da lingua como ferramenta social e cultural.
Nesse ponto, vale destacar que buscamos responder a pergunta: ao caminharem juntas
essas duas areas, no processo inicial de aprendizagem da lingua, estaremos contribuindo
para que os leitores criem maior familiaridade com a lingua escrita, sendo capazes de
atribuir sentido ao mundo a sua volta, e ainda se tornem leitores de literatura em sua vida?

Por fim, no terceiro capitulo, sera apresentado o contexto da pesquisa e a escola
na qual o projeto de intervencédo pedagogica seria realizado, que é um CIEP — e, por isso,
apresentaremos também o projeto educacional responsavel pela criacdo dos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEP), como era, como funcionava, como e por que
entrou em declinio, tendo como base tedrica Ribeiro (1986); apresentaremos também,
nesse capitulo, a obra Os colegas de Lygia Bojunga, que foi escolhida para a realizagédo
da experiéncia de leitura literaria que sera proposta na pesquisa, bem como a motivagéo
para a escolha da referida obra; serd apresentada uma proposta pedagdgica com énfase na
leitura literaria como experiéncia na qual defenderemos a importancia deste tipo de
trabalho de leitura compartilhada de acordo com Colomer (2007), Bajour (2012) e Dias
(2016). Estaremos defendendo o uso das ferramentas diario de leitura, com base em Souza
(2020) e Rouxel (2012), e da biografia de leitor, de acordo com Rouxel (2013). Essa
proposta foi pensada para ser vivenciada numa turma de terceiro ano do Ensino
Fundamental, mas, devido a pandemia de Covid-19 foi interrompida, ndo podendo ser
aplicada efetivamente, sendo, entdo, apresentada como um roteiro para a leitura literaria
em sala de aula. No decorrer do capitulo, faremos uma reflexdo critica sobre os impactos
da pandemia no agravamento da crise social do pais que escancarou ainda mais as
desigualdades existentes e aprofundou as condi¢des precarias de sobrevida dos pobres no
Brasil: € obvio que a crise atingiu também fortemente o sistema educacional, ampliando
as desigualdades ja conhecidas e alargando ainda mais a lacuna existente entre o ensino
publico e privado; isso torna esse abismo ainda mais gigantesco, ao deixar fora do meio

escolar milhares de criangas pobres que ficaram mais de um ano sem qualquer contato
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com a escola, pois ndo possuiam condigdes nem ferramentas para acessar 0 ensino
remoto, que foi o Gnico meio de contato durante tal pandemia. Em meio a esse cenario,
torna-se inprescindivel refletirmos sobre o ensino de literatura com experiéncias de leitura
nesse contexto de aulas remotas, se € possivel que essa experiéncia aconteca de forma
enriquecedora como esperdvamos que acontecesse na forma presencial, quais seriam as
perdas e se hé possibilidades de conduzirmos essa proposta pedagogica para aplicacdo
durante o ensino remoto.

Esperamos que esta pesquisa possa, ainda, apesar das dificuldades que o0 momento
pandémico apresenta, alcancar profissionais da area e motiva-los a buscarem novos
caminhos para 0 ensino de literatura e para a alfabetizacdo nos anos iniciais,
impulsionando as reflexdes necessarias para se realizar um trabalho mais efetivo de
leitura literaria a ponto de ser ela reconhecida um direito de todos os nossos alunos como

cidadaos.
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1.

LEITURA LITERARIA E ESCOLA

1.1 Historia da educacéo no Brasil e a escolarizacao da literatura infantil.

Para compreendermos a situacdo atual da educacdo no Brasil com reflexos na
escolarizacdo da literatura infantil em nosso pais, faz-se necessario voltarmos nossos
olhares para o passado e explorarmos o trajeto percorrido até aqui. Esse exercicio é
importante ndo somente para conhecermos a histdria, mas para olharmos o passado,
compreendermos os problemas do presente e podermos, sobretudo, atuar sobre ele.

Nesse sentido, faremos uma breve retrospectiva historica da educagéo no Brasil,
realizando um recorte de alguns fatos histéricos da coldnia até os anos 2000 e seus
reflexos na escolarizagé@o da literatura infantil - nossa principal area de interesse aqui -,
trazendo a tona também acontecimentos marcantes que influenciaram o processo
educacional do pais. Evidentemente, ndo abordaremos tudo, pois seriam necessarios um
estudo muito mais aprofundado de cada época e uma pesquisa muito mais robusta sobre
0 tema. Iremos nos ater aos eventos que acreditamos terem influenciado os processos
educacionais e literarios e que explicam a problemaética pedagdgica de nossos dias. A
analise historica presente nesta pesquisa foi baseada em estudos apresentados nas obras
de Ribeiro (1993), Santos et al (2012), Lajolo e Zilberman (2007) e Palma Filho (2005).

Iniciando nosso estudo, destaca-se que o periodo colonial do Brasil € marcado
pelo predominio de méo de obra escrava e pela soberania dos senhores de terra que tinham
autoridade ilimitada e possuiam grandes propriedades. Essa forma de colonizagédo
exploradora e escravocrata no Brasil contribuiu grandemente para o florescimento de uma
sociedade patriarcal fortemente marcada por hierarquias arbitrarias.

A economia predominante na época era agricola e rudimentar, o poder estava
concentrado nas maos de uma minoria dominante, e ndo havia necessidade de muitas
pessoas instruidas naquela sociedade, mas sim de uma massa populacional submissa e
iletrada. Esse dominio foi fortemente disseminado pelos jesuitas através da Companhia
de Jesus, que, ao catequisar os indios e garantir a conversao deles a fé catdlica, assegurava

que eles se mantivessem fi€is e pacificos perante os seus senhores. O pequeno indio era
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visto como “tabula rasa”, capaz de aprender os conceitos cristdos mais facilmente que os
indios adultos.

Assim, a educacdo basica, inicialmente, era voltada para os curumins com o
objetivo de manté-los submissos, adeptos da fé catdlica e adaptados para a mao de obra;
depois, a educacao foi se estendendo aos filhos dos colonos. Ja a educacdo média era
voltada para os homens das classes dominantes, e a educacao superior, para os filhos dos
aristocratas que quisessem seguir a carreira sacerdotal. Os demais deveriam estudar na
Europa, na Universidade de Coimbra, e voltariam ao Brasil como letrados que ocupariam
cargos administrativos no pais. Aos poucos, a Companhia de Jesus foi afastando-se do
objetivo primordial de apenas catequisar e tornou-se a grande responsavel por estabelecer
uma educacéo para a formacao das elites, destinando o povo, por muito tempo, a exclusdo
do cenario educativo. Esse modelo de educacdo permaneceu por todo o periodo colonial,
imperial e republicano, sem grandes alteracdes estruturais, pois reforcava o modelo
socioeconémico e politico vigente na sociedade.

As concepcoes de infancia vao mudando com o passar do tempo: vindo o periodo
de escraviddo negra, a representacao de infancia passa de tabula rasa para mao de obra
“atil”, na qual as criangas eram vistas apenas como uma ferramenta de trabalho,
desprovidas de qualquer direito desde o nascimento, inclusive sendo separadas de suas
mées logo cedo para serem vendidas. No entanto, essa concepcdo muda totalmente
quando se considera os filhos das elites: esses eram vistos como um instrumento do
Estado para a formacao de uma sociedade civilizada (a educacdo moral acontecia no seio
do lar e a escola ficava responsavel pela instrucdo, ja que tinham acesso a educacéo e
lazer). Quanto ao gosto pela leitura, isso se intensifica no interior das familias que se
baseiam nos moldes civilizatérios europeus, assumindo uma forma em miniatura da
sociedade idealizada pela elite. A leitura se fortalece justamente nesse ambiente, tendo
em vista que consiste em uma atividade adequada ao contexto de privacidade proprio da
vida doméstica da alta classe.

Em meados do século XVIII, a Europa passava pela Revolucdo Industrial,

trazendo novos rumos para a sociedade, conforme aborda Lajolo e Zilberman (2007):

A revolucdo industrial, (...) se associam tanto o crescimento politico e
financeiro das cidades, como a decadéncia paulatina do poder rural e do
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feudalismo remanescente desde a Idade Média. A urbanizagdo, por seu turno,
se faz de modo desigual, refletindo as diferencas sociais: do lado de fora
localiza-se o proletariado, constituido inicialmente pelas pessoas que haviam
se mudado do campo para a cidade; no coragdo do perimetro urbano, a
burguesia, que financia, com os capitais excedentes da exploracdo das riquezas
minerais das col6nias americanas ou do comércio maritimo, as novas plantas
industriais que se instalam e a tecnologia necessaria a seu florescimento (p.
15).

Nesse periodo, Portugal passou por uma série de reformas educacionais que
repercutiram no Brasil, principalmente a retirada do poder educacional da Igreja,
colocando-0 sob posse do Estado - reflexos desse momento em que florescia a
industrializacdo na Europa. Assim, torna-se a educacao voltada exclusivamente para os
interesses do Estado, como até hoje vemos.

Em relagdo a leitura, ndo existia ainda uma literatura infantil brasileira, nem
mesmo literatura propria para o publico geral. O que se via por aqui eram traducdes e
adaptacdes de obras que faziam sucesso pela Europa: “as primeiras obras publicadas
visando ao publico infantil apareceram no mercado livreiro na primeira metade do século
XVII” (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p. 14) e eram direcionadas as criangas das
elites, pablico que tinha acesso a esse tipo de material. No entanto, as obras que
circulavam em Portugal e eram trazidas para ca ndo passavam por uma traducao para o
portugués do Brasil, isso tornava as obras muito distantes da lingua materna dos pequenos
leitores. Essa insatisfacdo do mercado interno, trouxe adaptacdes da literatura infantil
para o mercado brasileiro, conforme aborda Lajolo e Zilberman (2007).

No inicio do século XIX, com a fuga da Familia Real para o Brasil e a
transferéncia da corte portuguesa para nossas terras, houve algumas mudangas no cenario
educacional e cultural do pais. Acontece uma espécie de revolucdo cultural no Rio de
Janeiro, que se torna a capital do Império. Em 1808, é fundada, na cidade, a primeira
imprensa régia, e ocorre 0 lancamento do jornal “A gazeta do Rio de Janeiro”,
possibilitando a circulacdo de informacéo no pais.

D. Jodo VI, ja habitado no Brasil, agiu com grande influéncia na educacdo, ao
priorizar o ensino superior, demonstrando suas inten¢des aristocraticas. O ensino primario
ficou, portanto, esquecido, e 0 povo continuou fazendo parte da massa iletrada e sem
acesso aos centros educacionais.

Em 1831, houve um periodo de auséncia de poder no Brasil, pois D. Pedro | havia

abdicado de seu trono, e o seu herdeiro tinha apenas 5 anos; com isso, estabeleceu-se o
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Periodo Regencial. Nesse periodo, inicialmente se instituiu uma Regéncia Trina, que era
composta por um representante dos militares, um dos liberais e outro dos conservadores.
Havia muitos conflitos de poder entre as tendéncias politicas representadas pelas alas
liberal e conservadora, e vérias correntes ideoldgicas disputavam espaco no cenario
politico.

Alem dos conflitos politicos, viam-se avolumar muitas revoltas provinciais
separatistas no territério brasileiro, logo, com o intuito de se conter essas rebeliGes
provinciais e, juntamente com elas, a pressdo dos setores politicos liberais para realizar
um processo de descentralizacdo do cenario politico, estabeleceu-se, em 1834, o Ato
Adicional que foi uma emenda constitucional - resultado de um acordo entre os liberais e
conservadores, o qual propunha um conjunto de altera¢Ges introduzidas na Constitui¢éo
de 1824.

Por meio desse dispositivo legal, foram realizadas significativas reformas no texto
constitucional, e isso trouxe consequéncias tambeém para a educacdo no pais. A
responsabilidade educacional foi descentralizada, assim, as provincias ficaram
responsaveis por promover e regular o ensino primario e médio, e o poder central, por
legislar e controlar o ensino superior. No entanto, as provincias ndo cumpriram seu papel
por falta de recursos financeiros e falha na arrecadacéo tributaria destinada a educacéo.
Isso resultou num grande abandono da educacdo basica, abrindo caminho para que
instituicbes particulares assumissem a educacdo no nivel médio e para que a classe
dominante estivesse cada vez mais preparada para 0 ingresso no ensino superior. Esse
fato teve grande contribuicdo para se estabelecer ainda mais um consideravel elitismo e

desigualdade educacional entre as classes. Conforme relata Ribeiro (1993):

No século X1X, uma das carateristicas do ensino secundario, era a de se voltar
totalmente para o preparo dos alunos para o ingresso na escola superior, devido
a pressao exercida pela classe dominante que desejava que seus filhos fossem
reconhecidos rapidamente como "os homens cultos do pais" (p.17).

Machado de Assis, em sua crénica “Analfabetismo”, produzida no ano de 1876,
faz uma critica a essa desigualdade educacional instalada no pais, ressaltando que havia
um alto nivel de analfabetismo no Brasil e que ndo era possivel considerar que existia
uma opinido publica nacional, pois a maioria do povo era analfabeta. Abaixo destacamos

trechos da referida cronica:
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(...) — A nacdo n&o sabe ler. H& 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; desses uns 9% n&o leem letra de méo. 70% jazem em profunda
ignorancia. Ndo saber ler é ignorar o Sr. Meireles Queles: é ndo saber o que
ele vale, o que ele pensa, o que ele quer; nem se realmente pode querer ou
pensar. 70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respiram: sem saber por
que nem o qué. Votam como vao a festa da Penha, — por divertimento. A
constituicdo é para eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estdo prontos
para tudo: uma revolucdo ou um golpe de Estado.

(...) — As institui¢des existem, mas por e para 30% dos cidad&dos. Proponho
uma reforma no estilo politico. Ndo se deve dizer: “consultar a nacao,
representantes da nacdo, os poderes da nagdo”; mas — “consultar 0s 30%,
representantes dos 30%, poderes dos 30%”. A opinido publica é uma metafora
sem base: ha so a opinido dos 30%. Um deputado que disser na Camara: “Sr.
Presidente, falo deste modo porque os 30% nos ouvem...” dird uma coisa
extremamente sensata. (ASSIS, 1994)

Essa brilhante cronica faz parte da serie intitulada “Historias de 15 dias”, nela, a
questdo do analfabetismo é exposta de forma minuciosa. Na obra citada, o escritor revela
as sutilezas que transpassam a falsa democracia brasileira oitocentista e faz duras criticas
a nocdo de opinido publica que encobre um grande mal da sociedade brasileira, o
analfabetismo. De acordo com o texto, 70% da populacdo era analfabeta e ficava as
margens da sociedade. Uma critica também € feita ao papel do jornalismo, ja que a
maioria da populacédo era analfabeta e ndo podia assimilar o conteudo proveniente da
imprensa, tornando-o vazio de significado. Machado de Assis afirma ainda que a
republica é uma “metafora sem bases”, 0 que denuncia a lacuna existente entre o discurso
politico, o jornalismo que vinha da cultura letrada e a populacédo analfabeta. O cronista
delata em sua obra que os leitores analfabetos eram mal informados, sem senso critico e
facilmente manipulaveis: votavam “por divertimento”. Esse analfabetismo resultava na
alienacdo do povo brasileiro e demonstrava uma triste marca em nossa sociedade, o
legado da grande exclusao social construida em anos de exploracédo e desigualdade.

No inicio da Republica, surgiram varias propostas de reformas educacionais que
aspiravam a promover uma inovacdo no sistema de ensino, dentre elas: a Reforma de
Benjamin Constant (1890), o Cdédigo Epitacio Pessoa (1901), Reforma Rivadavia (1911),
Reforma de Carlos Maximiliano (1915) e Reforma de Luiz Alves/Rocha Vaz (1925).

Cada uma delas era influenciada por pensamentos filosoficos:

H4 alternancia no pensamento filoséfico que influenciava estas reformas. O
positivismo, de orientacdo cientificista e pragmatica, havia reunido adeptos no
Brasil e estava presente nas reformas de Benjamin Constant e Rivadavia
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Correa, enquanto que o pensamento liberal fundamentado na igualdade de
direitos e oportunidades, destruicdo de privilégios hereditéarios, respeito as
capacidades individuais e educacdo universal, influenciou as reformas de
Epitacio Pessoa, Carlos Maximiliano e Luiz Alves (RIBEIRO, 1993, p. 18).

As referidas reformas ndo obtiveram sucesso, visto que ndo havia o apoio politico
das elites, que viam essas propostas como ameaca aos valores e padrdes defendidos pela
mentalidade aristocratica-rural: numa sociedade agricola, somente a elite precisava ser
letrada. N&o houve, portanto, grandes transformacGes no ensino publico, e o ensino
tradicional permaneceu predominante nesse periodo. A elite dominante, sabendo da
ineficiéncia do ensino publico, preferia valorizar as escolas particulares e investir nelas,
pois era para la que seus filhos eram enviados, a fim de serem preparados para 0 ingresso
no ensino superior. Garantiam, dessa forma, que fosse perpetuado hereditariamente o
dominio da sociedade por esse grupo: seus filhos, ao se formarem, tornariam-se 0s novos
administradores do pais.

Ainda nesse seculo, a industrializacdo também encontra seu terreno em nosso pais,
periodo em que se estabeleceu uma grande estratificacdo social bem mais relevante que
0 século anterior e houve uma ascensdo da pequena burguesia (o fortalecimento das
camadas medias e o crescimento urbano):

(...), pois é na cidade que se alojam e se alastram 0s novos grupos sociais. E
estes sdo: a alta burguesia, vinculada & industria, ao comércio e as finangas; a
pequena burguesia, dependente da maquina administrativa, privada e
(principalmente) puablica; o proletariado urbano, de que fazem parte operéarios,
serventes, domésticos, etc (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p. 48).

Os burgueses se revelaram como uma classe reivindicadora e atuaram sobre a
educacdo do pais, tendo acesso, portanto, a educacdo da elite da mesma forma que a
aristocracia. A burguesia estava sendo notada e intensificando o seu desejo por mudancas,
ja que se encontrava inconformada com o poder oligarquico que se revezava no comando
do pais - poder esse que prejudicava o setor industrial em crescimento. Esse periodo da
Velha Republica foi movimentado por grandes acontecimentos: podemos citar as diversas
revolugbes sociais, 0 Tenentismo, as acBes do Partido Comunista, a Semana de Arte
Moderna e a insercdo das correntes de pensamentos filosoficos — escolanovistas, que eram
liberais, e catdlicos, que eram conservadores. Tudo isso vai sendo assimilado pela

educacéo e influenciando o sistema escolar nesse periodo.
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Dentre os acontecimentos relatados acima, que tiveram grande influéncia na
educacdo, gostariamos de destacar o0 movimento escolanovista. Iniciado na Europa no
final do século XIX, propde uma serie de reformas educacionais, colocando o aluno como
0 centro do processo de construgdo do conhecimento e valorizando as aptiddes percebidas
em cada um além de incentivar a aprendizagem na vida cotidiana, a partir de aplicacdes
praticas. Tal movimento defende a educacdo como algo fundamental para a construcao
de uma sociedade fundamentada em ideais democraticos, justos e igualitérios.

No Brasil, a Escola Nova, liderada por educadores de profissdo, reivindicava a
criacdo de um sistema de ensino mais adequado as necessidades brasileiras, visando a
modernizacdo, a democratizacdo, a industrializacdo e urbanizagdo da sociedade. Esses
profissionais acreditavam que esse era um modelo educacional mais democratico,
centrado na diminuicdo das diferengas sociais. O movimento provocou reformas
educacionais em varios estados brasileiros na época, especificamente no ensino primario.

De 1920 a 1929, teremos reformas educacionais estaduais a nivel primério: a
de Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; a de Anisio Teixeira, na Bahia, em
1925; a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, em 1927;
a de Fernando Azevedo, no entdo Distrito Federal, em 1928; e a de Carneiro
Ledo, em Pernambuco, também em 1928. Podemos falar numa "alianca" entre
0s modelos educacional e econdmico-politico. Era o liberal pragmatismo da
Escola Nova influenciando estas reformas pedagdgicas (RIBEIRO, 1993, p.
20).

A Dburguesia passou a defender a instrucdo escolar para as populacbes
desempossadas do campo que foram ocupando posi¢cGes nas fabricas instaladas nas
cidades. Era necessario, no novo sistema fabril, alguma educacdo basica para que o
operario pudesse exercer suas atividades, forcando, assim, a institucionalizacdo do
sistema escolar no Brasil, com a qual a educacdo primaria passa a ser obrigatoria.

Nas primeiras décadas do século XX, apesar de ja ser a Republica um novo
sistema de governo, as desigualdades continuavam profundas: a economia era fragil e
arcaica, e a cidadania ndo era experimentada em sua plenitude pela maioria da populacao.
Isso causou inumeras revoltas populares. Com a oligarquia ja em declinio, houve um
grande impulso na industrializacdo e, consequentemente, o fortalecimento da burguesia.

A literatura infantil da época, entdo, tornava-se mais autbnoma e criativa e, ao
contrério da fase anterior, criaram-se iniUmeras obras originais, que se dividem em dois

grupos distintos: em um deles, predomina-se 0 dominio do campo como cenario para o
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desenvolvimento da acéo, no outro, estabelece-se a fixacdo de um elenco de personagens
que transitam de um livro a outro - Monteiro Lobato foi o autor que mais priorizou o
segundo formato. Lajolo e Zilberman (2007) abordam sobre o que acontece com a
literatura infantil na época:
solidifica-se um universo mitico na literatura infantil, procedente da fixagdo de
um espago e de modelos predominantes de personagens, recorrentes ao longo
do tempo e que se projetam nas fases subsequentes. Foi onde a criatividade se
mostrou mais forte, embora o sucesso obtido decretasse a necessidade de
reinventar tudo de novo, para nao repetir conquistas precedentes. (p. 81)

Na década seguinte, chega o fim da Republica Velha, e acontece a tomada de
poder por Getulio Vargas. Com ele, revela-se a predominancia do pensamento
conservador catolico em detrimento do pensamento liberal e inovador dos pioneiros
escolanovistas. A ideologia catolica é pautada no periodo em que a Igreja dominava as
relacdes sociais e politicas e defende que os problemas da sociedade atual se deviam ao
afastamento de Deus; sob essa Otica, buscou-se reestabelecer os antigos valores cristéos,
idealizando que essa seria a solucéo para a crise do pais. Isso traz grande influéncia para
a educacdo do periodo, pois a filosofia pedagdgica também segue os padrdes
conservadores catdlicos, valorizando o ensino religioso, o que podemos ver ainda alguns
reflexos em nossos dias.

Contudo, o cenario era fragmentado entre as duas vertentes e, desse modo, a
educacdo passava a ser a principal area de confronto ideol6gico. Porém, ambos os lados
concordavam que a forma de organizacao pedagogica a ser adotada definiria os rumos a
serem tomados pela sociedade, por isso, era tdo importante defender suas respectivas
ideologias. Esse conflito teve reflexos também na literatura, pois colocava de um lado os
adeptos da escolanovista, defensores de uma pedagogia laica, fundamentada pelas
conquistas da ciéncia moderna, e de outro lado, os defensores da pedagogia tradicional,
que se pautava nos conhecimentos e valores catdlicos. Em varios livros de literatura da
época, essa temética vem a tona, tentando “conciliar as recentes descobertas da
Astronomia, Genética e Biologia, com os dogmas consagrados do cristianismo”
(LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p. 75).

O regime educacional da epoca, liderado pelo Ministro da Educacdo e Saude,
Gustavo Capanema, trouxe muitas reformas e medidas substanciais que atingiram

diretamente a educacdo do pais, impondo um sistema nacional de ensino. O ministro,
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através de decisdes governamentais, cria medidas unificadoras, que passam a ser
regulamentadas por leis federais, validas para todos, que visam reduzir a autonomia dos
estados, definir os curriculos, conteudo e livros didaticos para os niveis primario e médio,
determinar o investimento de 10% do orgamento publico da Unido e 20% do or¢camento
dos Estados com Educacdo. Além disso, ele faz a Reforma do Ensino Secundario, a
Reforma Universitéria, cria a Universidade do Brasil e o Servigo Nacional da Industria
(Senai). Apesar de todas essas iniciativas, as massas trabalhadoras continuavam em
desigualdade em relacdo a educacdo oferecida as elites do pais. A Educacdo continuava
tendo dificuldades para se alavancar no Brasil.

Nessa época, a literatura infantil tem um campo muito fértil, muitas sdo as
narrativas populares disponiveis. O Estado investe na educacao, e o regime, autoritario e
centralizador explora o espirito patriotico e nacionalista na literatura, gerando um grande
contraste em relacdo ao periodo anterior, o qual era precario em obras literarias para 0s
infantes.

No entanto, esse florescimento, tanto no &mbito literario quanto na criacéo de Leis
e orgdos de amparo que favorecam 0s menores, ndo acontece por acaso, mas deve-se a
mudanca na representacdo da infancia que acontece em nosso pais, nesse momento de
grande ascensdo da classe burguesa. As criancas, nesse periodo, sdo vistas como um
adulto em potencial, que precisa ser educado e preparado para no futuro estar inserido no
mercado de trabalho, alimentando a maquina capitalista. Dessa forma, a educagéo passa
a ser sistematizada como um processo para se ter sucesso nas relacBes de trabalho
mercantil, e, para isso, a escola comeca a exercer o papel de reproduzir uma educagéo
utilitaria, tornando-se obrigatoria, a partir dai, a frequéncia escolar.

As mudancas introduzidas nas relacbes de producdo e, sobretudo, a
concentracdo cada vez mais ampla de populagdo em centros urbanos tornaram
imperiosa a necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um minimo de
qualificacdo para o trabalho a um méximo de pessoas. O capitalismo industrial
engendra a necessidade de fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais
numerosas, seja pelas exigéncias da propria producgdo, seja pelas necessidades
do consumo que essa producgdo acarreta. Ampliar a area social de atuagéo do
sistema capitalista industrial é condi¢do de sobrevivéncia deste. Ora isso é
possivel na medida em que as populacdes possuam condi¢gBes minimas de
concorrer no mercado de trabalho e de consumir. Onde, pois, se desenvolvem
relacBes capitalistas, nasce a necessidade da leitura e da escrita, como pré-

requisito de uma melhor condigdo para concorréncia no mercado de trabalho
(ROMANELLLI, 1998 p. 59).
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Esse estado de aparente evolucdo aqui no Brasil ndo atingiu a todos da
populagdo da mesma forma, trazendo desenvolvimento e qualidade sé para alguns (a
mesma elite). A teoria foi muito trabalhada, mas a préatica nao foi tdo abrangente, o que
reproduziu, ainda mais, o sistema de desigualdades existentes na sociedade.

Em 1937, foi instaurado o Estado Novo em nosso pais, regime ditatorial de
tendéncias fascistas, instituido num modelo nacional-desenvolvimentista, baseado na
industrializacdo. A educacao passa a se firmar com um viés mercadoldgico, ou seja, com
0 objetivo de fornecer mé&o de obra ao mercado de trabalho, munindo-a de ferramentas
para as novas fungdes que surgiam no mercado, com especial énfase aos cursos técnicos.

Em 1945, no Governo de Eurico Gaspar Dutra, o ensino priméario sofre uma
reestruturacéo através de decreto-lei chamado Lei Orgénica do Ensino Primario, no qual
alguns dos principios estabelecidos pelos pioneiros escolanovistas sdo renovados. Quanto

as influéncias na literatura infantil do periodo, Lajolo e Zilberman (2007) abordam:

Entre estes dois limites cronolégicos, 1920-1945, toma corpo a producdo
literaria para criancas, aumentando o ndmero de obras, o volume das edicdes,
bem como o interesse das editoras, algumas delas, como a Melhoramentos e a
Editora do Brasil, dedicadas quase que exclusivamente ao mercado constituido
pela infancia. E, se Lobato abre o periodo com um best-seller, 0 sucesso ndo o
abandona; nem a ele, nem ao género a que se consagra, 0 que suscita a adesdo
dos colegas de oficio, a maior parte originaria da recente geracdo modernista.

(p. 44)

Na década de 50, emerge o conflito da escola publica contra a escola privada,
evidenciado pelo antigo conflito de oposicdes de ideias entre catdlicos e liberais. A escola
privada era defendida pelos seus donos e pela Igreja Catdlica, que defendia que a escola
publica ndo educava integralmente o individuo, ndo trabalhava valores, apenas
desenvolvia a inteligéncia dos alunos, “nao se preocupava” com a formacéo do carater,
como o ensino particular fazia, e considerava os apoiadores do ensino publico como
“comunistas, inimigos de Deus, da familia e da Patria” (RIBEIRO, 1993, p. 25). Ja os
defensores do ensino pablico, segundo Ribeiro (1993), “fundamentavam suas ideias na
doutrina liberal-pragmatica de educar para ajustar o individuo a sociedade” (p. 25). Para
eles, as escolas religiosas mantinham seu foco no ensino dos grupos privilegiados da
sociedade, perpetuando a conservacao desses privilégios.

Em 1961 é a aprovada a Lei 4024 das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Nela, ambas as tendéncias sdo consideradas atendendo, de certa forma, tanto os catélicos

26



quanto os liberais em suas reivindicagdes. No entanto, nas décadas de 60 e 70, a educagéo
passa por um processo de mercantilizacdo, como explicitam os autores abaixo:
O processo de mercantilizacdo da Educacéo, comecado com o economicismo
da década de 1960, alterou profundamente a estrutura e a organizagdo
educacional brasileira. Esse processo percorreu geracfes e instaurou-se em

todos 0s governos que posteriormente assumiram o poder (SANTOS et al,
2012. p. 3).

A educacéo no Brasil, particularmente nas décadas de 1960 e 1970, de pratica
social que se define pelo desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
atitudes, concepcoes de valores articulados as necessidades e interesses das
diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida, pelo economicismo, a mero
fator de producdo — “capital humano”. Asceticamente abstraida das relagdes
de poder, passa a definir-se como uma técnica de preparar recursos humanos
para o processo de produgdo (FRIGOTTO, 2010, p. 20).

Esse processo de mercantilizacdo do periodo citado provoca mudancas
significativas no campo da educagdo em nosso pais com o objetivo de produzir méo-de-
obra para manter funcionando a maquina capitalista. Essa visdo economicista coloca a
escola como responsavel pela formacdo da mdo de obra preparada, visando o
“desenvolvimento” do pais. Nesse sentido, a educacgao passa a ser vista como um negocio,
0 que causa um desmantelamento da escola publica. Além da ja citada LDB (Lei
4.024/61), que define e regulariza o sistema educacional brasileiro com bases nos
principios presentes na Constituicdo, acontece também a Reforma Universitaria (Lei
5.540/68), que implanta algumas das acdes estabelecidas pelo movimento estudantil —
porém, visando a desmobilizacdo do mesmo.

A partir de 1962, durante as reformas de base do Presidente Jodo Goulart, o
método Paulo Freire passa a ser usado nacionalmente, com foco na alfabetizacdo e

educacdo de jovens e adultos. Segundo Palma Filho (2005):

De modo sucinto, pode-se decompor o Método Paulo Freire nas seguintes
etapas: 1) levantamento do universo vocabular do grupo de alfabetizandos; 2)
sele¢do nesse universo das palavras geradoras, levando em consideragdo um
duplo critério: o da riqueza fonémica e o da pluralidade do engajamento na
realidade social, regional e nacional; 3) criagdo de situagdes existenciais,
tipicas do grupo que se vai alfabetizar; 4) criacdo de fichas roteiros, que
auxiliam os monitores de debates no trabalho; e 5) construcéo de fichas com a
decomposicao das palavras fonémicas correspondentes as palavras geradoras
(apud CUNHA; GOES, 1985, p. 21).

O método Paulo Freire € um método considerado dialético por entender que o

homem é um ser incompleto que esta em constante relagdo dialética entre ele e realidade,
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pois, ao transformar o mundo, ele também transforma a si proprio. Esse método inovador
ndo utiliza as cartilhas tradicionais e defende que é necessaria a producao de material que
utilize como ponto de partida a fala de cada grupo de alunos, partindo da realidade dos
educandos. E um processo de conscientizagdo que visa a capacitagdo dos alunos tanto
para a aquisicao dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a libertacdo da condigéo
de opressdo em que se encontram. A figura do educador Paulo Freire traz luz a novos
ideais para o campo da alfabetizacdo, esse periodo foi marcado por muita disputa no
campo politico e social.

Em 1971, acontece a reforma do Ensino de 1° e 2° Graus (Lei 5.692/71), com o
objetivo de outorgar a formacdo de méo de obra qualificada para 0 mercado de trabalho.
Além disso, recursos financeiros destinados a educacgéo sao reduzidos drasticamente neste
periodo. Aconteceram também muitos movimentos estudantis e sociais a favor da
democracia do pais, pois, dentre outras coisas, 0 ensino superior sofria um crescimento
desordenado, com falta de vagas para todos os aprovados no vestibular e sucateamento
das universidades publicas, favorecendo a tentativa de privatizacdo do ensino superior.
Houve uma estagnacdo do nimero de institui¢cbes puablicas e um crescimento exorbitante
das instituicdes privadas.

Na década de 80, estabelece-se a Constituicdo de 1988 que contempla a igualdade
de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola. Essa conquista € resultado de uma
luta politica contra-hegemdnica que resistia a ideia de tornar a educagcdo mais um setor
privilegiado do mercado internacional que visava mercantilizar o processo educativo.
Esses direitos, porém, permanecem longe de serem concedidos na prética.

Em 1990, houve um periodo de resignacdo generalizada da populacdo e,
consequentemente, a instauracdo de uma politica educacional voltada para o capital
monopolista. As lutas sociais construidas na década de 80 estavam desmobilizadas. O
plano de privatizacdo da educacdo ganhou forcas no Governo de Fernando Henrique
Cardoso com o apoio da midia e de setores da burguesia, possibilitando, assim, a
intervencdo de grandes empresas na Educacdo publica, conforme aborda Santos et al
(2012):

Ocorre na Educacdo uma descentralizagcdo do dominio publico para os ideais
do empresariado. As grandes empresas passam a intervir na orientagdo da
Educacdo publica, por meio de parcerias intermediadas com as organizagdes
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ndo-governamentais (ONGSs), grupos técnicos, as fundagBes empresariais,
entre outras (p. 8).

Com essa desmobilizacdo das massas populares, é instaurada a politica neoliberal
de forma predominante na sociedade brasileira, reproduzindo o pensamento capitalista e
se distanciando cada vez mais do pensamento critico — o qual lutava pela igualdade de
oportunidades e educacéo.
Nos anos 2000, o periodo da forte globalizacdo, acontecem influéncias também
no campo educacional, como é abordado por Santos et al (2012):
O mundo passa por um processo de crescente globalizacdo e o campo

tecnologico e cientifico dominam as atengdes em vista de um desenvolvimento
social baseado no crescimento econdmico. (p. 10)

As grandes empresas passam entéo a financiar e controlar a gestdo do processo
educativo nos paises considerados periféricos ou subdesenvolvidos,
controlando assim os rumos da ordem mundial. (p. 11)

Nesse novo cenario, conforme aborda Santos et al (2012), sdo 0s organismos
internacionais que coordenam e impdem as regras a toda sociedade globalizada, mediante
as novas necessidades do capitalismo. Varios encontros mundiais sdo realizados para
nortear e definir as diretrizes das politicas educacionais em paises considerados de
capitalismo periférico. E vélido destacar que um grande nimero de empresas privadas,
além de financiar esses encontros, também fiscalizam de perto a realizacdo desses
debates, com o objetivo de controlar os rumos da ordem mundial. Usam como apelo um
discurso de “Educagdo para todos”, colocando como responsavel pela transformacéo
social o sistema educacional, no entanto, ndo garantem a criacao de politicas pablicas que
assegurem a qualidade do ensino. “Projetam a ideologia neoliberal nas teorias e préaticas
pedagdgicas, transformando o ato educativo em mero processo de instrucdo e qualificacdo
pessoal (individual)” (SANTQOS, 2012, p. 12).

Através do levantamento historico anterior, podemos perceber que a educacao em
nosso pais, desde a sua origem até as geracOes mais recentes, perpassa pelo viés da
desigualdade sistémica, a qual perpetua a dindmica de poderio e dominacdo, ou seja, uma
minoria dominante detém o poder e as melhores condi¢cdes sociais e educacionais,

enguanto uma maioria dominada e explorada tem os seus direitos furtados.
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Com a alternancia de poder da aristocracia para a burguesia dominante, cria-se um
modelo de educacdo utilitéria que visa a preparacao de mao de obra qualificada, mas nao
concede igualdade de condicGes para que todos os cidaddos tenham oportunidades de
ascensao social. O objetivo é manter individuos as margens da sociedade e garantir a
perpetuidade do regime capitalista.

Defendemos aqui a importancia da escola publica e a sua relevancia na
democratizagdo educacional do Brasil, reconhecemos que investimentos financeiros sao
necessarios - ndo com um viés mercadoldgico, como tem sido predominante nessa
sociedade capitalista. Os investimentos em educacdo precisam ser garantidos, a fim de
assegurar uma formacéo plena do cidadao, e ndo a preparacéo de méo de obra apenas para
perpetuar esse ciclo de dominagédo. Sdo imprescindiveis politicas publicas que assegurem
0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola e condicGes de trabalho e de vida digna
aos profissionais de educacédo, para assumirem, com plenitude, o importante papel que
exercem na sociedade

Para termos uma sociedade mais justa, é preciso que a escola possa pautar as
mudancas sociais; e ndo o contrario, em que 0s governos determinam as praticas
educativas, priorizando os interesses de uma minoria com base em ideologias que mudam
no decorrer da histéria. Cada governo, ao estar no poder, desconsidera as principais
conquistas e resultados positivos alcangados anteriormente e, apoiando-se em concepgoes
contrarias, passam a desvalorizar todo o passado. I1sso impede que haja um avango nas
medidas educacionais e pouco se evolui em cada geracdo. Muitas vezes as diretrizes do
ensino em cada época ficam restritas a essas ideologias, pois criam discussées em torno
de métodos e filosofias e pouco se avanca efetivamente em termo de qualidade.

Muitas foram as lutas que buscaram garantir a igualdade de direitos e
oportunidades, um pais mais justo e menos desigual e a democratizacdo da educacao.
Alguns movimentos conseguiram influenciar os pensamentos e filosofias, defendendo
que a educacao € um direito de todo cidaddo e deve estar acessivel a todos com igualdade
de oportunidades. Infelizmente, esses movimentos ainda ndo foram suficientes para
mudar o cendrio da educacdo em nosso pais, tendo em vista que o interesse politico
influenciado pelas elites tem sido predominante. Sendo assim, € incontestavel que a
Constituicdo de 1988 permanece distante de garantir aos cidaddos os seus direitos na

pratica.
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A literatura, na sociedade capitalista, & praticada muitas vezes como um dos
instrumentos de difusdo de seus valores e como ferramenta de ascenséo social, estando
acessivel majoritariamente as classes dominantes em sua plenitude; enquanto os alunos
de escolas publicas dificilmente tém acesso e incentivo para sua leitura, tendo em vista a
precariedade das escolas e raridade de bibliotecas destinadas a esse publico.

Percebemos que, na sociedade capitalista, acontece o que Antonio Candido (1999)
apresenta como uma concepcao errénea e convencional da fungédo da literatura, vista
como uma atividade estritamente pedagogica, delimitada de acordo com a imposicéao de
normas vigentes, pautadas “no Verdadeiro, no Bom e no Belo”, defendidas pelo poder
dominante para reforcar a sua concepcdo ideolégica ao cidadao, utilizando-se da literatura
como uma ferramenta a servi¢o da educagdo. Defendemos, como Anténio Candido, que
a funcdo da literatura, ao contrario, € psicoldgica, ou seja, uma necessidade universal e
elementar de ficcdo e fantasia latente em todo ser humano, por isso um “bem
incompressivel”? que precisa estar acessivel a todo cidaddo. Como defende Candido
(2011):

Verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,

portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa
realidade (p. 186).

O autor nos leva a refletir sobre os direitos humanos e sua relacdo com a Literatura
e nos faz pensar sobre a problematica da péssima distribuicdo de bens no Brasil, que
amplia a desigualdade de acesso a bens essenciais - como “a alimentacdo, a moradia, 0
vestudrio, a instrucdo, a saude, a liberdade individual, o0 amparo da justica publica, a
resisténcia a opressdo, o direito a crenca, a opinido, ao lazer” (CANDIDO, 2011, p.174).
Ele inclui como bens incompressiveis a arte e a literatura, pois, segundo o autor, séo bens
essenciais ndao apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica, mas também aqueles que

garantem a integridade espiritual; por isso, a importancia da Literatura é tdo defendida

2 Conceito criado pelo socidlogo francés Louis-Joseph Lebret, fundador do movimento Economia e
Iluminismo que faz a distin¢do entre “bens compressiveis” e “incompressiveis”, sendo este aquele que nao
pode ser negado a ninguém. Antonio Candido faz uso deste termo inserindo a Literatura como um bem
essencial, portanto, indispensavel.
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por Candido, que aponta ser ela fator indispenséavel de humanizacdo do homem na
confirmacdo da sua humanidade, ja que ela “humaniza em sentido profundo porque faz
viver” (CANDIDO, 2011, p.176). Sendo assim, todo cidaddo deve ter acesso a literatura
em sentido amplo, estando disponivel a ele desde as criagdes ditas folcldricas ou literatura
de massa até os grandes cléssicos literarios, a cada um sendo dada a liberdade de escolher
a que melhor Ihe aprouver, pois ndo pode ser negado nem mesmo aos mais humildes o
acesso a literatura, assim como defende Michele Petit (2009): “cada um deveria poder ter
a experiéncia de que a apropriacdo da cultura escrita é desejavel e de que ela é possivel”
(p- 214). Por isso, a escola tem o dever de ser essa ponte que apresente os diferentes niveis
de cultura e disponibilize diversas obras aos estudantes, promovendo a leitura literaria e
permitindo que tenham acesso também as obras eruditas, visto que a maioria desse
publico so tera na escola a oportunidade de acesso aos livros. Para Antdnio Candido, cabe
a escola o papel de democratizar o acesso dos alunos as obras literarias e garantir a eles o
direito de ler. Defende ainda que “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos
humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis
é um direito inalienavel” (CANDIDO, 2011, p.191).

Michele Petit também defende a literatura como um direito elementar e uma
questdo de dignidade que deve ser acessivel a todo cidadéo, de forma que a leitura seja
oferecida como campo de construcdo de si mesmo. A autora aborda que a leitura ndo é
um luxo, mas um direito cultural como o proprio acesso ao saber (PETIT, 2013, p.112).
Para ela, a literatura ndo pode ser considerada como um privilégio apenas das altas
classes, pelo contrario, as classes mais pobres ndo podem ser cerceadas do contato com
as diversas obras literarias ou terem contato apenas com leituras utilitarias e de baixa
qualidade. “A verdadeira democratizacdo da leitura é poder ter acesso, se desejarmos, a
totalidade da experiéncia da leitura, em seus diferentes registros” (PETIT, 2009, p. 68).
Para Petit, a literatura, a cultura e a arte deveriam estar a disposicédo de todos para fazerem
uso delas quando quisessem, estimulando a capacidade de amplificar o seu discernimento
de vida e ampliar a sua capacidade de simbolizar as experiéncias, pois “0S recursos
culturais sdo vitais, tanto quanto a agua” (PETIT, 2009, p. 217). Para Petit, € importante
também destacar que a literatura é parte essencial para a construcao e préatica da cidadania,
ja que ndo ha real cidadania sem o uso da palavra e, ao haver a difusdo da leitura, cria-se

condicOes propicias para o exercicio ativo da cidadania. Um individuo que ndo tem
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habilidade com a escrita esta em grande desvantagem em véarios d&mbitos de sua vida:
pode estar excluido de um mundo informativo, em desvantagens no campo profissional,
com limitado acesso aos estudos - e, mais profundamente, a inabilidade em relagdo a

leitura e a escrita condiciona a sua relagdo com a politica.

Com efeito, &€ muito mais dificil ter voz ativa no espaco puablico quando se é
inabil no uso da cultura escrita, e essa é a segunda razdo pela qual ninguém
deveria ser excluido dela. Ter familiaridade com a leitura, assim como com a
escrita, ndo é suficiente e ndo garante nada; mas quem esta distante dela corre
todos os riscos de ficar fora do jogo (PETIT, 2009, p. 214).

Para que haja uma democracia efetiva, € necessario que ocorra a emancipacao dos
cidaddos no sentido de terem aptiddo para julgarem por si mesmos, formarem opinido
atuante e desenvolverem o senso critico. Grande contribuicdo havera nesse sentido se
tiverem acesso aos livros e estiverem aptos para fazerem uso da cultura escrita, sendo
sujeitos de seus destinos, como diz Petit (2013), estando mais preparados para
controlarem os seus destinos, ndo se limitando a apenas objetos de discursos de outros.
Existe, portanto, uma estreita relacdo entre leitura e democratizacao.

Silvia Castrillon, bibliotecaria, autora e editora colombiana, possui um extenso
trabalho defendendo que promocdo da leitura e da escrita sdo praticas culturais
fundamentais para a inclusdo das pessoas na sociedade e que os bibliotecarios e
educadores exercem um importante papel nesse sentido, além de pontuar que bibliotecas
escolares e publicas sdo instituicdes imprescindiveis para superar 0s obstaculos sociais
que impedem o desenvolvimento das sociedades, principalmente com foco na Colémbia

e América Latina, regido em que a desigualdade social & dominante. Para a autora:

Ler e escrever é um direito dos cidaddos, direito que devemos fazer cumprir e
que, por sua vez, implica um dever e um compromisso de muitos
(CASTRILLON, 2011, p. 15).

A leitura (...) € um direito, ndo é um luxo, nem uma obrigago. Ndo é um luxo
das elites que possa ser associado ao prazer e a recreagdo, tampouco uma
obrigacdo imposta pela escola. E um direito de todos que, além disso, permite
um exercicio pleno da democracia (CASTRILLON, 2011, p. 19).
Castrillén problematiza ainda em sua obra que a leitura tem sido um instrumento
de poder e de exclusdo social, que, infelizmente, ndo esta disponivel a todos, ja que ndo

é interessante para 0s governos democratizar o seu acesso, mas sim se beneficiar dela. A
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leitura produz no cidaddo um senso critico, clareza sobre a sua condicdo e busca por
mudanga, visto que ler pode ser um meio para melhorar as condi¢bes de vida e as
possibilidades de ser, de estar e de atuar no mundo. O cidad&o consciente € capaz de lutar
pela educagdo como forma de ascens&o e luta contra as desigualdades.

Sendo assim, defendemos que a literatura deve ser trabalhada nas escolas e que a
difusdo da leitura é de grande relevancia para a educacgdo escolar. Portanto, é importante
a sua presenca em todos os anos de escolaridade. Contudo, reconhecemos que, quando se
trata da literatura infantil e juvenil, a situacdo se agrava ainda mais em comparacdo a
literatura de maneira geral, visto que ela nasce no momento da escolarizagdo, gerando
uma relagdo quase que de subalternidade com o ensino escolar, fazendo com que passe
pelo crivo dos governos a necessidade ou nédo de ter literatura nas escolas e de que forma
sera trabalhada — a depender da interpretacdo dos documentos oficiais para 0 seu uso.

Aprofundaremo-nos mais nesse assunto na proxima secao.

1.2 O papel da Leitura de Literatura na escola

O conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas
uma das vias régias que conduzem a realizagdo
pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente
pelo ensino literario, que da as costas a esse horizonte
(“nessa semana estudaremos metonimia, semana que
VeM passaremos a personificacdo”), arrisca-Se a Nnos
conduzir a um impasse — sem falar que dificilmente
podera ter como consequéncia o amor pela literatura
(TODOROV, 2014, p. 33).

Conforme foi abordado na secdo anterior, a pratica de leitura literaria, que nos
séculos anteriores acontecia, principalmente, no ndcleo das familias, passa a ganhar maior
relevancia por volta do século XX aqui no Brasil, com a consolidacdo da burguesia, o
crescimento das cidades e a mudanca na concepcao de infancia. O ensino de literatura,
finalmente, comeca a ser direcionado as escolas, no que resulta no chamado boom da
literatura infantil e juvenil, que propositalmente acontece junto com a obrigatoriedade da

presenca das criangas nas escolas.
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A escola, agora responsavel pela formacéo dos filhos da nova classe - a burguesia
emergente -, busca definir objetivos bem claros em relagcdo ao modelo de cidadé&o ideal
para a nova sociedade: uma crianca capaz de competir e se tornar um adulto de sucesso.
A escola organizou, entdo, os seus curriculos de forma a atender apenas os alunos que se
moldassem a tal formato, quem ndo conseguisse seria de certa forma excluido desse
sistema educacional. Nado é de se admirar que os alunos provenientes de camadas
populares, no decorrer de sua trajetoria escolar, fossem se distanciando e passando por
um processo de evasao escolar, visto que, por ndo trazerem de seu contexto familiar as
caracteristicas e condi¢Bes financeiras e sociais da classe média, ndo conseguem se
adequar as cobrancgas exercidas pela escola e vao naturalmente se afastando.

Em meio a esse cenario, o livro infantil passa por uma espécie de escolarizacao,
ou seja, a escola se apropria do livro para atender aos seus proprios objetivos, as suas
intengdes educativas, escolarizando e pedagogizando a literatura. Inicia-se, portanto, no
mercado editorial, a producdo de livros para as escolas que seriam destinados as criancas.
Nesse momento, ocorrem dois fendmenos: a apropriacdo dos livros infantis por parte das
escolas e a producdo de livros infantis para as escolas. Cria-se uma relacao de produtores

e distribuidores entre os autores que produzem e as escolas que distribuem.

A partir de meados dos anos 70, o livro infantil se tornou uma leitura que, mais
do que simples divertimento, é um fecundo instrumento de formagdo humana,
ética, estética, politica, etc. (...) a literatura infantil oferece matéria
extremamente fecunda para formar ou transformar as mentes, pois é um dos
mais eficazes instrumentos de formagéo dos imaturos (SOARES, 2011, p.19).

N&o queremos dizer aqui que a insercdo da literatura no meio pedagogico € algo
negativo, pelo contrario, defendemos que é de suma importancia a sua presenca no
ambiente escolar, que muitas das vezes € o Unico local em que o aluno tera acesso a
leitura. O que queremos trazer para a reflexdo é de que forma essa incorporagéo aconteceu
e como se reflete ainda em nossos dias, ou seja, debater se essa escolarizacao da literatura
infantil foi adequada e quais tém sido os resultados alcancados a partir dela.

Nesse panorama de ensino, presente em boa parte das escolas, a instrucdo de
literatura, que fica a cargo, geralmente, do professor de Portugués, passa a ter um carater
avaliativo e se transforma numa disciplina que é voltada para o Ensino Médio, na qual é

priorizado o ensino historico da literatura. De acordo com Dias (2016), “promovendo
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acesso esporadico ao texto, muitas vezes a escolarizacdo prende-se mais a tarefa de
ensinar sobre a literatura do que promover o encontro do leitor com o texto.” (p. 211)

J& no Ensino Fundamental, sem a obrigatoriedade de ensino de Literatura, fica a
cargo do professor priorizé-la ou ndo, e, como a maioria deles ndo recebe uma formacéo
adequada para o trabalho nessa area, a leitura de literatura na escola, lamentavelmente,
fica em segundo plano. Falaremos mais sobre esse assunto na se¢do 1.3.

Vale ressaltar que esse modelo de ensino de literatura que se estabeleceu em
nossas escolas e que, de forma ainda abrangente, estende-se até hoje é o ensino de
literatura de forma fragmentada. Esse formato é muito comum em livros didaticos e
normalmente apresenta fragmentos de textos que sdo deslocados do seu contexto literario.
Além disso, a tarefa a ser realizada pelo aluno é a mera leitura dos trechos, compreenséo
e interpretagdo, ndo estimulando o desenvolvimento leitor dos estudantes. Percebemos,
ainda, a frequente repeticdo de autores que ndo permite uma formacéo vasta de repertorio
literario. Sobre essa pratica, Silva (2013) demonstra que seria ideal “o acesso a um acervo
literario amplo, necessario a construcdo da experiéncia a partir da literatura. (...) seria
proveitoso convidar o leitor a indicar, ele proprio, as leituras e temas que mais lhe
provocam curiosidade e interesse” (p. 58). Dessa forma, o0 modelo tradicional de ensino
de literatura focado no livro didatico torna-se limitado e ndo proporciona a formacéo
integral dos estudantes.

A leitura de literatura na escola, quando acontece, geralmente, € realizada de
forma mais autoritaria, com o objetivo de responder questdes para confirmar se o aluno
leu e compreendeu o texto, sem priorizar 0 necessario debate sobre as leituras realizadas
e sem considerar os apontamentos dos alunos - estimulando a reflexdo e o debate, como
numa roda de conversa sobre a leitura, por exemplo. A esse respeito, aborda Soares
(2011):

(...) a leitura é sempre avaliada, por mais que se mascarem também as formas
de avaliagdo — que se dé uma prova, que se peca preenchimento de ficha, que
se promova trabalho de grupo, seminario, jdri simulado, enfim, que se use seja
qual for a estratégia, das muitas que a bibliografia de uma pedagogia
renovadora vem sugerindo, sempre a leitura feita terd que ser demonstrada,
comprovada, porgue a situacdo é escolar, e € da esséncia da escola avaliar (0
simples fato de se estar sempre discutindo que € preciso ndo avaliar
explicitamente, de se criarem estratégias as mais engenhosas para verificar se
a leitura foi feita, e bem feita, evidencia como a leitura é escolarizada).

Lembre-se de que, fora da escola, nunca temos de demonstrar, comprovar que
lemos, e que lemos bem, um livro (SOARES, 2011, p. 24).
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Conforme abordado por Colomer (2007), o leitor formado neste modelo de ensino
tem uma trajetoria de leitura acidentada. Em funcgdo da precarizacao de sua formacao, ele:
Ié muito pouco e quase nada retém dessa leitura; normalmente, ndo faz uma leitura
aprofundada, mas sim parciais e casuais, concentrando-se apenas nos autores e obras que
depois nem lembra os nomes e titulos; ndo participa das media¢des culturais do mundo
do livro, ndo frequenta bibliotecas, livrarias, ndo tem uma biblioteca pessoal e ndo
consegue estabelecer um discurso sobre os livros lidos. Existe, no entanto, uma diferencga
entre a realidade relatada pela escritora espanhola Tereza Colomer e a nossa, pois, em
nosso pais, essa problematica é ainda mais gritante: aqui os estudantes, normalmente, nem
sdo convocados para essas praticas, devido a tamanha desigualdade social existente em
NOosso pais.

Estabelece-se um ensino de literatura que mais afasta o aluno do que aproxima,
tornando-o distante das praticas sociais de leitura e causando uma resisténcia ou aversao
a literatura nele; quando, na verdade, deveria conduzir a praticas que mais se
aproximassem das que ocorrem no contexto social e dessem oportunidade para formagéo
de um ideal de leitor que levasse a leitura para a sua prépria vida, fora dos muros da
escola. Conforme aborda Yolanda Reyes (2012), “A mascara da linguagem escolar serve
quase sempre para nos encobrirmos e quase nunca nos revelarmos, a nés mesmos ou aos
outros.” (p. 19)

Com essas reflexdes a respeito do ensino de Literatura, que se apresenta até hoje,
em sua grande maioria, configurado para atender a um modelo tradicional de ensino,
podemos perceber que esse formato ndo tem alcangado muito sucesso e contribuido para
a formacéo de leitores eficientes e independentes, pois muitos, apesar de passarem em
média quinze anos na escola, ao sairem dela, ndo estdo aptos para realizar a pratica de
leitura em sua vida, e, aprofundando um pouco mais a gravidade da questdo, grande parte
ndo tem competéncia leitora que possibilite dar significado, sequer, aos textos presentes
em suas praticas sociais, 0 que o incapacita para ler o mundo a sua volta. Conforme aborda
Colomer (2007):

Até os quinze ou dezesseis anos, a maioria dos adolescentes dos paises
ocidentais abandona as aulas da escolaridade obrigatéria. Se 0s objetivos desta
tivessem sido cumpridos, todos eles deveriam ser leitores competentes em uma
sociedade alfabetizada (p. 49).

37



Se a escola publica ndo tem sido capaz de oferecer aos estudantes um ensino de
qualidade, se ndo proporciona acesso a leitura e ndo valoriza a literatura como “contetdo”
transformador importante para a formacdo dos individuos, a consequéncia disso é o
acesso negado a maior parte da populacgdo, visto que é somente na escola que a grande
maioria desses estudantes teriam acesso a literatura. 1sso é gravissimo, pois renega esses
individuos a viverem as margens da sociedade, sem a garantia de acesso aos meios
educacionais e culturais que poderiam possibilitar uma mudanga no seu estado de
vulnerabilidade e proporcionar as chances de uma tdo necesséaria ascensdo social.

Contudo, ndo estamos aqui negando a importancia da escola publica, ao contréario,
defendemos que ela é essencial numa sociedade como a nossa em que predomina tanta
desigualdade econdmica, social e cultural. Sabemos a diferenca que a escola publica tem
feito na vida de pessoas que passaram por ela e conseguiram ter um futuro diferente
daquele a que estavam fadados por serem provenientes da parcela desprestigiada da
populacdo. Sabemos da forca vital que a educacdo tem de promover novos caminhos e
possibilidades, de abrir os horizontes de pessoas que sem ela seriam incapazes de
mudanca de perspectiva e de conscientizacdo de seus direitos basicos como cidad&os.
Infelizmente, somente uma pequena parcela desse grupo consegue vencer e sair da
situacdo inicial de total alienacdo e abandono e, através da educacdo, galgar um futuro
menos desigual. No entanto, ndo podemos deixar de responsabilizar o Estado pelos
interesses obscuros que agem por traz do sucateamento do sistema educacional e da
insisténcia em permanecer num ensino tradicional que mais afasta que oferece
oportunidades aos cidaddos. Por isso, defendemos mudancas na forma de ensino,
especificamente no ambito da literatura, que € por nds aqui defendida como fundamental
para promover, entre outras coisas, um pensamento critico, a capacidade de
ressignificacdo e a consciéncia de forca social.

Portanto, acreditamos ser necessaria uma mudanca no formato de ensino de
Literatura, que deve comecar ja nos anos iniciais de escolarizacdo, uma vez que ndo faz
sentido para o aluno somente no Ensino Médio ter acesso a esse contelido e “praticas”. E
desde pequenos que precisamos realizar a experiéncia de leitura literaria, a fim de
contribuir para a formacéo de um leitor eficiente e potencializar a atribuicdo de sentidos

aos textos lidos, possibilitando um processo de alfabetizacdo que permita a formacéo
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plena dos estudantes, alfabetizando para a vida. Conforme defendido por Benevenuti et
al (2018), a literatura torna-se ndo somente o ato de ler, mas condi¢do fundamental para
0 exercicio da cidadania, permitindo posicionamentos diversos e enfrentamento de
mundo, 0 que mostra a importancia de seu ensino em todas as etapas da educagéo. (p.
283)

Para isso, precisamos entender como deve se dar a leitura literaria na primeira
infancia, quais as contribuicbes que essas praticas podem trazer aos pequenos para 0O
desenvolvimento como leitores e cidaddos. Abordaremos com mais detalhes essa

tematica no préximo topico.

1.2.1 Leitura e literatura na primeira infancia

A primeira infancia se define como o periodo que se estende da fase intrauterina
até os seis anos de idade. Yolanda Reyes (2010) aborda que a primeira infancia € uma
etapa crucial de maiores possibilidades quanto a maturagdo e aprendizagem,
principalmente no periodo que vai de zero a trés anos, no qual é praticamente ilimitada a
plasticidade do cérebro infantil, que se desenvolve através de uma complexa interacdo
entre a capacidade genética e as experiéncias vividas pelos pequenos, de modo que a
qualidade de estimulos € predominante para o desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas.

Esse processo continuo de estimulos, atrelados a fatores ambientais e psiquicos,
determinam grande parte das possibilidades de aprendizagem das criancas e comegcam a
acontecer antes mesmo do seu ingresso no sistema escolar. Nessa fase da primeira
infancia, em que acontece a construcdo da arquitetura cerebral do individuo, sdo
imprescindiveis as relacbes socioemocionais, firmando vinculos de afetividade que
fortalecerdo as interacdes inicialmente com a mae e a familia, mas que também se
estenderdo as demais relacBes da crianca nos primeiros anos e embasarao os aprendizados
que possam vir a marcar a vida dos infantes e ampliar suas capacidades. Por isso, ao

ingressar na escola, a crianga precisa encontrar um ambiente estimulante e afetivo para
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que sejam ampliadas suas capacidades de cognigéo e linguagem, conforme aborda Reyes

(2010):
No ambito especifico da linguagem ja se demonstrou que a crianca depende
guase completamente da influéncia de seu meio e que os modelos apresentados
pelos adultos proximos sdo decisivos, 0 que leva a deduzir que oferecer
ambientes estimulantes para desenvolvimento de habilidades de linguagem
pode reverter em economias significativas para a educacdo publica, ja que
reduz de modo consideravel os problemas de repeténcias e evasao escolar (p.
20).

Na primeira infancia, as criancas sdo muitos receptivas a leitura e demonstram
grande interesse e gosto pelas histérias, tém o prazer de jogar com a lingua e de ouvir
narrativas. Desde os primeiros anos, é notavel a grande atracdo que os bebés sentem pelas
historias e pelos livros. Ler para 0s pequenos € importante mesmo que eles ainda néo
compreendam tudo o que estdo ouvindo, mas, conforme explica Michele Petit (2009), ao
ouvirem as historias, as criangas sentem a musica da lingua e comegam a compreender
que as narrativas podem transporta-las a outros lugares de forma encantadora e permiti-
las sonhar.

Ao ser apresentada aos pequenos, a literatura infantil abre um mundo novo repleto
de fantasias e memorias. O ideal seria que os livros fossem apresentados as criangas antes
mesmo que elas ingressassem na vida escolar, mas, infelizmente, sabemos que as criangas
de classes menos favorecidas ja chegam a escola com certa desvantagem em relagdo aos
alunos de classes dominantes, pois ndo receberam em seu ambiente familiar incentivo e
estimulos de leitura adequados, 0 que podera tornar um pouco mais lento e dificultoso o
processo de aquisicdo da lingua escrita e a sua formacdo como leitor. Ndo estamos aqui
responsabilizando as familias, pois reconhecemos que tamanha desigualdade existente
provoca a auséncia de uma priorizacao do livro e o desconhecimento da necessidade da
cultura letrada, a qual também néo tiveram acesso, além de ndo possuirem condicdes
materiais e culturais para disponibilizarem aos seus filhos o acesso a leitura. Contudo,
fariam grande diferenca na vida dessas criancas 0 acesso e a prioriza¢do, conforme
defende Reyes (2010), “oferecer leitura as crian¢cas menores pode contribuir para a
construcdo de um mundo mais equitativo, propiciando a todos as mesmas oportunidades
de acesso ao conhecimento e a expressividade desde o comeco da vida” (p. 16).

Contudo, mesmo a crianga que ndo vivenciou praticas de leitura em sua familia,

ja é capaz de realizar a leitura de seu mundo e atribuir sentidos as suas experiéncias, que
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poderdo ser potencializadas ao chegar a escola. Durante toda a fase da primeira infancia,
a crianca ja estabelece didlogos entre si e 0 ambiente que a cerca, atribuindo sentidos,
sentimentos, pensamentos e desejos a respeito de suas relagdes e vivéncias, com a
linguagem exercendo um papel fundamental para o seu desenvolvimento.

Desta forma, a leitura € um dos processos de permanente didlogo e negociacao de
sentido que devera ser trabalhada e encontrara campo propicio ainda nos primeiros anos,
desde que seja estimulada adequadamente, haja vista que os pequenos tém uma imensa
capacidade interpretativa em pleno desenvolvimento e estdo aptos a construirem
significados em todas as suas interagdes. De acordo com Reyes (2010):

A atividade interpretativa de grande riqueza emocional e cognitiva
empreendida pela crianca muito antes de seu acesso a alfabetizacdo formal
sugere uma concepg¢do organica do processo leitor, semelhante a ideia do
desenvolvimento como continuum (...). O que anteriormente se conhecia como
“preparagdo na pré-leitura” cede lugar ao reconhecimento do ser humano como

leitor pleno e completo, na qualidade de construtor de significado, desde o
inicio de seus dias (p. 23).

Assim, antes de ler o cddigo, a crianca ja € capaz de ler o mundo, seus significados
e sentidos que o cercam. “Somos sujeitos de linguagem e lemos antes de ler” (REYES,
2010, p. 24), precisamos da linguagem, interacdo, afeto e encantamento desde pequenos
para significar tudo a nossa volta. A leitura de mundo e a leitura da palavra se
complementam, pois, antes de aprender a decodificar as palavras, a crianca ja é capaz de
interpretar o mundo a sua volta. A esse respeito, Graciela Montes (2007) pontua que “ndo
existem analfabetos de significacdo: somos todos construtores de sentido” €, para Paulo
Freire (1989), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Portanto, € preciso que
a escola leve em consideracao a leitura de mundo que a crianca ja faz e consiga associar
aos novos aprendizados e as novas leituras a aprendizagem da palavra escrita, de forma
que se dé num processo de continuidade, possibilitando 0 avanco na construcao do sujeito
leitor que seja capaz de ler também a palavra escrita.

A literatura atende a necessidade de encantamento, potencializa a capacidade de
interpretacdo e exerce o poder da linguagem de forma plena. As histdrias narradas ajudam
as criancas a elaborarem, desde pequenas, seus sentimentos e as situacdes vividas, por
isso, a leitura é tdo necessaria e enriquecedora, ja que permite experiéncias e vivéncias
diversas que sdo fundamentais para o crescimento humano e precisam ser estimuladas

desde os primeiros anos.
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Sendo assim, é importante que, nos anos iniciais de escolaridade, a literatura seja
trabalhada de forma sistematica, mas que, antes disso, valorize a curiosidade e
potencialize a investigacdo, dando maior énfase a histdrias que trabalhem no universo da
fantasia, estimulem a criatividade da crianca e ampliem a sua imaginacao e capacidade
de percepcdo, priorizando métodos que favorecam a construcdo permanente de sentidos
e que tornem a leitura uma experiéncia de possibilidades para que a crianga se torne
sujeito de sua propria linguagem para transformar a si e a0 mundo.

A fantasia e a imaginacao sdo areas muito importantes para o desenvolvimento na
primeira infancia e podem ser estimuladas pela literatura, que permite a crianga o poder
de descobrir quem ela é e quem pode ser, de desenvolver a capacidade de criar analogias,
sonhar, simbolizar, decifrar, pensar, imaginar, nomear, dando sentido a experiéncia
literaria como expressdo da nossa humanidade, de modo que possibilite elaborar o seu
mundo interior e relacionad-lo com o mundo exterior. A leitura desempenha um papel no
campo da construcdo de si mesmo, e, ao apresentar a crianga uma diversidade de historias
e personagens, abre-se para ela o campo do imaginario que expande o repertorio de
identificacbes possiveis, pois, conforme Petit (2009), “sem fantasias, ndo ha
pensamentos.”

Desde a infancia, a leitura exerce um papel fundamental na construcao interna de
cada individuo, permite dar sentido a suas experiéncias e dar voz aos sentimentos mais
profundos. Para Petit (2009), “a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um
caminho privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a propria experiéncia, a
propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos” (p. 83).

A literatura tem a capacidade de munir o individuo de palavras para dar sentido
as experiéncias vividas. Para Petit, “o que determina a vida dos seres humanos é em
grande medida o peso das palavras, ou o0 peso de sua auséncia. Quanto mais formos
capazes de nomear 0 que vivemos, mais aptos estaremos para vivé-lo e transforma-lo” (p.
82). Através da literatura, € possivel reunir num mesmo ambiente o eu, 0 outro e 0 mundo,

relacionando as diversas experiéncias e produzindo dialogos entre essas trés figuras.
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1.2.2 Leitura compartilhada e a importancia do mediador

A leitura compartilhada é uma ferramenta muito enriquecedora, principalmente
nesta fase em que os alunos ainda ndo desenvolveram completamente a competéncia
leitora para realizar uma plena leitura individualizada. Colomer (2007) aborda que a
leitura compartilhada é a base da formacdo de leitores e que dela obtém-se muitos
beneficios, o que requer um inicio logo cedo, com uma frequéncia diaria que lIhes permita
extrair maior rendimento escolar da aprendizagem leitora.

Para que a leitura literaria seja compartilhada e se torne uma experiéncia
envolvente, ampla e acolhedora, j& nos primeiros anos escolares, € essencial a
participacdo do mediador. Considerando que 0s pequenos, ao chegarem a escola, ainda
ndo possuem competéncia e autonomia de leitura, esse é o cenario ideal para que o aluno
consiga adentrar no mundo das historias e tenha o despertar do encanto pela literatura.
Conforme salienta Dias (2019), “o ritual de ler para alguém pode ser uma forma de
oferecer a escuta do texto literario e sua poténcia de promover a simbolizagdo” (p. 224).

Focaremos aqui apenas na mediacdo que o professor exerce, apesar de
reconhecermos que outras figuras também poderdo participar deste processo, como um
familiar, um bibliotecério, um contador de historias ou qualquer pessoa que se proponha
a compartilhar a leitura de forma audivel.

O professor tem um papel de grande relevancia como mediador de leitura literéria:
conduzindo esse processo de despertamento para o mundo das historias, ele é o
responsavel por criar praticas de leitura que venham agucar a curiosidade, o
encantamento, e o imaginéario do leitor, desenvolvendo nos pequenos o sentimento de
pertencimento e a capacidade de refletir criticamente sobre as leituras. Conforme aponta
Benevenuti (2018), “o professor é a ponte, o responsavel por estabelecer a comunicacao
entre o aluno e a literatura que o identifica e 0 completa como leitor e pessoa” (p. 286).
Esse processo de construcdo do leitor se desenvolve no decorrer dos anos escolares e
requer muita dedicacdo e experiéncia literaria por parte do docente, que, ao planejar suas

atividades, busca estimular a participacéo e interesse dos alunos a cada nova experiéncia.
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Ao professor, cabe, entdo, o compromisso de introduzir os alunos no mundo da
literatura, despertando neles o gosto pelas histdrias ouvidas e apresentando um repertorio
diversificado de obras que potencialize a formacdo deles como leitor.

As criancas, nos primeiros anos, precisam ainda mais da conducdo de um “leitor
mais experimentado”, conforme se refere Colomer ao mediador. Essa mediagdo precisa
acontecer na forma de leitura em voz alta, que é muito construtiva, principalmente, nessa

etapa escolar. A respeito deste tipo de leitura, Colomer discorre que:

1. Torna possivel que 0s meninos e as meninas desfrutem de textos fora do
alcance de sua habilidade leitora.

2. Mostra que aprender a ler tem um sentido, neste caso, o de conhecer textos
belos e interessantes.

3. Favorece o desenvolvimento de expectativas e a aquisicdo de
conhecimentos implicitos sobre linguagem escrita, em geral, e literaria, em
particular: sobre sintaxe, estruturas do texto, géneros, figuras poéticas etc.

4. Amplia o vocabulario e o repertorio linguistico ao aumentar as
oportunidades dos meninos e das meninas de conhecer palavras e formas
linguisticas diferentes das formas coloquiais.

5. Permite estabelecer relacBes intertextuais entre as obras lidas ou
conhecidas.

6. Levatodo o grupo a compartilhar referéncias leitoras comuns, o que resulta
dificil por meio da escolha autbnoma do livro.

7. Faz conhecer textos que podem ser usados como modelos para escrever ou
para realizar outras atividades de extensao das leituras.

8. Incita a leitura auténoma quando se leem fragmentos de obras que se
encontram ao alcance dos receptores e que permanecem na classe ao lado.
(COLOMER, 2017, p.98).

A leitura em voz alta € muito potencializadora para introduzir os alunos no
ambiente literario e para intensificar o dialogo com o texto. E através da voz que janelas
serdo abertas e novos caminhos serdo construidos, aprimorando o contato dos alunos com
os livros. Permitird também que o educando possa se familiarizar com o texto escrito e se
sentir mais confiante ao adentrar em cada histéria. A leitura em voz alta requisita que o
aluno faca parte de uma comunidade leitora que é formada em sala de aula no momento
da leitura compartilhada, mesmo que ele ainda néo seja capaz de ler por conta prépria.
Nesse contexto, Dias (2019) destaca que:

Esse encontro entre o texto e o leitor em sala de aula, mediado pela voz,
materializa, por meio da reivindicacdo dos sentidos, o ato da leitura,

propiciando nessa sintonia entre o texto transmitido e o leitor que a0 mesmo
tempo 1€ e ouve a experiéncia mais concreta do fendmeno estético (p. 222).
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O professor além de tantas outras responsabilidades tem também a tarefa de
transmitir aos seus alunos a paixdo pela leitura e, para isso, precisa antes de tudo ser
exemplo de leitor, ter vivenciado esse amor. Petit (2009) confirma que “para transmitir o
amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literérias, € necessario que se tenha
experimentado esse amor” (p. 161). Assim, o mediador fara a diferenca e seré capaz de
influenciar grandemente, quando realmente realizar a leitura literaria como experiéncia e
viver o amor pela leitura.

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os
livros. Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se
tornar letra morta se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a
vontade em aventurar-se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com um
mediador, das trocas, das palavras “verdadeiras”, é essencial (PETIT, 2009, p.
154).

Neste caso, a relacdo do professor com os livros € determinante para cativar o
amor também em seus alunos, influenciando os educandos a terem uma relacdo muito
mais proxima da leitura e, simultaneamente, muito mais consistente. Conforme aborda
Petit (2009), “certos educadores transmitem sua paixao e introduzem os jovens em uma
relacdo totalmente diferente com os livros. Pois 0 que também estad em questéo € a relagédo
pessoal do professor com a leitura” (p. 149).

O professor, consciente de seu papel como mediador, que empresta sua voz para
introduzir os alunos na leitura, sabe também o valor da escuta e faz com que ela seja uma
experiéncia continua em sua sala de aula. A escuta precisa ser desenvolvida ja nos anos
iniciais e, para que assim seja, € preciso que o professor planeje esses momentos de forma
adequada para estimular a participacdo e considerar a fala dos alunos, que, desde
pequenos, precisam ter garantido o direito a fala e compreender gque a leitura permite e
potencializa esse dialogo. Bajour (2012) aborda que nas experiéncias de leitura
compartilhada, “os mediadores que aprendem a ouvir nas entrelinhas constroem pontes e
acreditam que as vozes, 0s gestos e os siléncios dos leitores merecem ser escutados. Se
assim for, (...) ler se parece com escutar” (p. 45).

E importante que a literatura possa proporcionar desde os primeiros anos um
ambiente de liberdade, encantamento e fruicdo. Além da escuta do professor, fazem-se de
muito enriquecimento pessoal a troca entre os alunos, o compartilhamento entre eles, uma

reflexdo horizontalizada em que todos tenham seu momento de abordar sobre as leituras
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realizadas e compartilhar suas impressoes, encantamentos e questionamentos. Conforme
Zilberman (2008), "o leitor tende a socializar a experiéncia, cotejar as conclusdes com as
de outros leitores, discutir preferéncias. A leitura estimula o dialogo, por meio do qual se
trocam resultados e confrontam-se gostos” (p. 17).

A conversa literéria e o compartilhamento da leitura utilizada como uma estratégia
didatica sdo enriquecedores para o aprofundamento do texto, permite que os sentidos
sejam ouvidos e se produzam novos sentidos. Conforme diz Cecilia Bajour (2012), “para
aqueles que sdo mediadores entre os leitores e os textos, é enriquecedor pensar como
leitura esse momento do bate-papo sobre o que foi lido, o intercdmbio acerca dos sentidos
que um texto desencadeia em no6s” (p. 25). Quando o mediador é capaz de promover esse
compartilhamento de leitura em sala de aula, permite que, ao voltar ao texto por meio da
conversa literaria, acrescente-se sempre algo novo, pois, de acordo com Bajour (2012),
“os fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando entram em contato com
os fragmentos de outros, podem gerar algo novo, algo a que talvez ndo chegariamos na
leitura solitaria” (p. 24). Através do compartilhamento constante e as conversas literarias
em sala de aula, os alunos vao amadurecendo como leitores e, por meio das trocas de
experiéncias, expandem os significados de maneira cooperativa. Souza (2018)
acrescenta:

No interior da comunidade de leitores que se instaura na sala de aula, alunos e
alunas formam gosto a partir de diferentes pontos de vista; aprendem na troca
uns com os outros a fazer associagOes, inferéncias; a identificar pontos de
resisténcia do texto; a formular e reformular hipoteses; a estabelecer relagdo
entre forma e sentido; a perceber as camadas de significacdo do texto; a fazer
avancarem as competéncias, tornando visiveis seus modos de ler (p.81).

Muitas sdo as ferramentas que podem ser utilizadas pelo professor em sala de aula
com o0 objetivo de estimular o compartilhamento dessas experiéncias de leitura e de
valorizacdo da escuta. Podemos citar os circulos de leitura, rodas de conversa, a contacao
das historias pela exposicdo oral dos alunos, oficinas de leitura, dentre outras. Todas elas
sdo muito adequadas para realizacdo nos anos iniciais.

A prética de situacdes escolares de leitura, quando feitas adequadamente, de forma
constante e estimulante, desde os primeiros anos, contribui para despertar 0 gosto das

criancas pela leitura e o interesse pelos livros. Além disso, pode contribuir para etapa da
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aquisicdo da lingua escrita, quando o aluno aprenderd a ler e a escrever, pois estard
familiarizado com o ambiente leitor e estard motivado para aprender a ler as letras.

S840 muitos os caminhos possiveis que podem ser trilhados ao se realizar um
trabalho bem planejado com a literatura, que consiga inspirar os alunos a se tornarem
leitores e atuantes numa comunidade leitora e que seja capaz de ler o mundo através da
leitura literéria. Contudo, para que esses objetivos sejam alcancados, é imprescindivel
que o professor, além de ter estrutura e materiais adequados, receba, principalmente, uma
formacéo adequada para trabalhar com a literatura em sala de aula, com experiéncias de
leitura. Esse sim é um grande desafio, e, acreditamos, que a caréncia na formacdo dos
professores € uma das principais causas para que hoje tenhamos um ensino téo utilitario

da literatura.

1.3 Leitura e formacao de professores

Antes de abordarmos sobre a problematica da formacdo dos professores e o
impacto dela na educacdo literaria e na alfabetizacdo de nossos alunos, precisamos,
primeiramente, falar um pouco sobre o contexto desta pesquisa, pois assim estaremos
situando melhor o cenario que temos e 0 que nos mobilizou a trabalhar com a tematica
proposta.

Como professora do ensino pablico, atuando nos anos iniciais, tenho presenciado
a dificuldade dos alunos no periodo de aquisicdo da lingua escrita, no embaraco para a
decodificacdo das palavras e também na falta de compreenséo leitora. Muitos educandos
saem do primeiro ciclo da alfabetizacdo (trés primeiros anos) sem a formacdo bésica
inicial que os possibilite se tornarem, nos anos seguintes, leitores eficientes, como ja
falamos, que sejam capazes de realizar a leitura em suas vidas, em suas praticas sociais e
também em seus momentos de lazer como deleite pessoal. Alguns alunos conseguem, ao
passarem por essa etapa escolar, ser capazes de decodificar as palavras, mas poucos
conseguem atribuir sentido ao que leem, e esse problema vai se arrastando para os anos

escolares seguintes, como ja mencionamos.

47



N&o vamos nos alongar nessa dificuldade vivenciada pelos alunos, por esse
momento, pois nos aprofundaremos nesse tema no capitulo 2. Iremos, agora, abordar aqui
a lacuna presente na formacdo dos professores dos anos iniciais, bem como na dos
professores de Lingua Portuguesa, por falta de conhecimentos especificos sobre os
processos de alfabetizacdo que auxiliem os alunos a chegarem ao segundo ciclo do Ensino
Fundamental sem maiores defasagens nesse processo. Explicaremos melhor a seguir.

Como ja abordado anteriormente, é fundamental a importancia do professor no
processo de formacéo do leitor literario e também na fase de aquisicdo da lingua escrita,
que, para nos, precisam caminhar concomitantemente. Acreditamos que a pratica de
leitura como experiéncia pode contribuir no processo de alfabetizacdo, pois, ao introduzir
o leitor no mundo das histdrias, podera ser construida a familiaridade necessaria para que
0 aluno seja inserido no ambiente da escrita, sentindo-se motivado e envolvido por essa
nova aprendizagem ao chegar nos anos iniciais. Contudo, o docente que trabalha nos
primeiros anos de escolaridade ndo tem em sua formacé&o inicial, ou seja, na graduacao,
preparacdo adequada para o ensino de literatura e para a formacao de um leitor literario.

Fizemos uma pesquisa virtual no site de algumas universidades publicas para
consultar a grade curricular do curso de Pedagogia e verificar se contempla algum curso
voltado para a area de literatura infantil ou leitura de literatura. As universidades
consultadas foram: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade de Sdo Paulo (USP) e
Universidade de Campinas (UNICAMP).

Na UFRJ, a disciplina de literatura infantil ndo aparece na grade obrigatéria do
curso, é oferecida apenas como disciplina optativa e chama-se “Literatura Infantil”’; na
UERJ, a disciplina “Formacao em literatura infantil” também € optativa; na UFF, existe
a “Uma arte de fazer: a formacéo da leitora do leitor”, sendo um curso optativo também
para o curso de Pedagogia, €, no curso de Letras, ha a Literatura infanto-juvenil, como
eletiva; na UFRRJ e na USP, ndo ha nenhuma disciplina de literatura ou leitura no curso,
nem mesmo como optativa, sendo que, em ambas, a de literatura infantil aparece na grade
do curso de Letras como eletiva; por fim, na UNICAMP, também ndo ha uma matéria
sequer de literatura ou leitura no curso, e ndo aparece nem mesmo uma optativa na relacéo

apresentada no site da instituicdo.
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Como vimos, em nenhuma das universidades consultadas o ensino de Literatura
Infantil é oferecido de forma obrigatoria no curso de Pedagogia ou no curso de Letras. O
meu interesse por esse entrelugar da literatura no Ensino Fundamental surgiu, conforme
ja falado na introdugéo, devido a minha atuagdo como professora do Ensino Fundamental
| que, mesmo tendo formacgdo em Letras, ndo encontrei na graduacdo a capacitacéo
adequada para trabalhar no ambito da Literatura - mais distante ainda a Literatura Infantil
e Juvenil. Em minha graduacéo, ndo cursei nenhuma disciplina que me capacitasse para
essa area, ficando uma lacuna, tanto para trabalhar com o ensino Fundamental I, quanto
com o ensino Fundamental Il. Assim, fica demonstrado que nossos professores ndo tém
a formacdo necessaria para atuar no campo da leitura de literatura em sala de aula, e a
disciplina, quando oferecida, aparece como optativa, ou seja, dependera do interesse do
graduando cursa-la ou ndo, ou ainda, apds a graduacao terd de procurar um curso de
especializacdo na area. Portanto, a capacitacdo em leitura de literatura ndo é garantida,
apesar de ser essencial na préatica pedagdgica desde as primeiras series.

Outra problemaética vivenciada € a passagem do aluno pelas séries iniciais sem
conseguir alcangar o nivel desejavel de leitura. Quando isso acontece, ao chegar no ensino
Fundamental 11, ele se depara com grandes dificuldades, por ter uma leitura muito
superficial, com problemas ainda de decodificacdo e compreeensao leitora. No entanto,
nessa etapa serd o professor de Lingua Portuguesa que enfrentara essa situacdo e
dificilmente tera ferramentas para solucionar esse déficit de aprendizagem no ambito da
alfabetizacdo, uma vez que em sua formacédo também ndo recebe a capacitacdo adequada
para isso. Fizemos uma nova pesquisa aos sites das mesmas universidades para verificar
se no curriculo de Letras ha algum curso oferecido na area de alfabetizacdo. Observamos
que em nenhuma das grades curriculares das universidades havia disciplina obrigatéria
no ambito da alfabetizacdo e novamente ndo apareceu nem como matéria eletiva.

O que podemos extrair dessa andlise realizada é que a falta de correspondéncia e
interacdo entre essas importantes areas educacionais, Pedagogia e Letras, impede que haja
uma integralidade e que os professores tenham capacitacdo necessaria para enfrentar os
dilemas e dificuldades dos alunos no ambito da aquisi¢do da lingua escrita: o professor
das seéries iniciais, para envolver o aluno em praticas de leitura literaria; e o professor de
portugués, para lidar com as questdes e dificuldades dos alunos que chegam ao Ensino

Fundamental Il com defasagem no processo de alfabetizacéo.
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Alem disso, apesar de haver no curso de Letras vérias disciplinas da area de
Literatura, esse ensino se limita a uma aprendizagem puramente técnica e especializada,
restringindo-se a critica literaria em vez de ler propriamente o texto. Conforme aponta
Dias, (2019) “o docente da area de letras é atravessado pela leitura especializada na
formagéo inicial antes mesmo, em muitos casos, de ser leitor experiente, no difuso e
acidentado trajeto de escolarizagdo” (p 187). O estudante de Letras é formado sem a
pratica de leitura do texto, ndo realiza uma analise critica das obras antes de se aprofundar
nos ensinamentos da teoria literaria. Essa desproporcionalidade na formacdo superior se
reflete, consequentemente, no ensino escolar. Para Butlen (2018), a leitura da literatura
no universo escolar mostra-se frequentemente e antes de mais nada como uma
aprendizagem puramente técnica (BUTLEN, 2018, p. 32).

Essa situacdo se torna ainda mais grave se pensarmos sobre a literatura infantil e
juvenil que ndo é contemplada como disciplina obrigatoria do curso de Letras, pois esse
estudante, ao se tornar professor, ndo tera apoio da critica literaria para basear suas aulas
e se sentira ainda mais inseguro para trabalhar com a literatura no Ensino Fundamental.

Portanto, no que diz respeito ao recorte de pesquisa realizado sobre os programas
de disciplina das universidades, percebemos que a composicdo dos curriculos contribui
para que a formacéo literaria do docente para o ensino ndo seja tao eficiente, pois recebe
um conhecimento altamente cristalizado e por vezes deslocado da pratica, induzindo ao
seu ndo reconhecimento como um leitor multiplo e pouco avance sobre a leitura de fato
ao se apropriar de leituras criticas. Essa formacgédo nao prepara o professor para o ensino
de leitura literaria e ndo contribui para que ele desenvolva o amor pela literatura e possa,
depois, em sua pratica influenciar também os seus alunos. O docente se torna professor,
sem ter discutido a relacdo da literatura com a educacdo, o que € essencial para que ele
compreenda a importancia desse conhecimento na pratica pedagogica, fazendo com que
ele reconheca, conforme diz Butlen (2018), que “a leitura literaria permite ler ndo s6 o
texto, mas o mundo, se entender melhor e descobrir aos outros num processo de
construgdo da sua identidade” (p. 32).

Outro grande problema causado por essa formacdo ineficiente no ambito da
literatura infantil e juvenil é a falta de repertdrio tedrico, visto que, por ndo ser explorada

na universidade, ndo permite que o professor esteja munido de um aparato literario que
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apresente uma diversidade de titulos disponiveis e de qualidade para serem trabalhados
em sala de aula. Conforme menciona Dias (2019):
a negligéncia dos curriculos de Letras e Pedagogia com a literatura infantil e
juvenil, que esta na base para a formacao dos leitores, oferece grande impasse
ao trabalho pedagdgico, uma vez que os docentes seguem sem repertorio
tedrico para reagir como leitor especializado diante dos textos (p. 183).

Essa falta de repertorio tedrico na formacdo, aliada a dificuldade de acesso aos
livros por parte do professor - que ndo tem acesso a titulos diversos durante o exercicio
de sua profissdo, ndo recebe livros para que leiam e fagam uma andlise critica que o
possibilite construir o seu proprio repertério -, tem dificultado ainda mais a préatica
pedagdgica dos docentes. Um exemplo disso é o PNLD Literario (Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico) que envia aos professores das escolas publicas um resumo
das obras pré-selecionadas para que possam escolher os titulos que serédo trabalhados nas
escolas. No entanto, sequer enviam os livros para que os profissionais possam realmente
se aprofundar e conhecer cada obra, como se 0s resumos fossem suficientes para atender
a amplitude dessa analise critica por parte do professor. Seria de extrema importancia a
efetiva participacdo do professor na escolha dos livros que serdo trabalhados e lidos nas
escolas, mas, de fato, ndo é o que acontece.

Acreditamos que as universidades precisam olhar para os cursos de licenciatura
com o objetivo principal de contribuir para a melhoria do ensino nas escolas. Um olhar
voltado para uma aproximacdo com as realidades profissionais docentes. Qual seria a
razdo de se formar professores se ndo para atuarem e buscarem formar e transformar os
cidaddos que passarem por suas salas de aula?

A tendéncia a privilegiar a pesquisa e a constru¢do de novos saberes pode
explicar um afastamento das realidades profissionais docentes, e por
consequéncia o desconhecimento dos saberes pedagogicos e didaticos “para
ensinar” no dia a dia das escolas (DALVI, 2018, p. 40).

Uma das causas também para que 0 ensino nas universidades permaneca
priorizando o conhecimento rebuscado e erudito em vez de um olhar voltado para a
pratica é ainda causado por resquicios de uma dominacéo colonizadora. Conforme aborda
(KILOMBA, 1991), ha na educacdo grandes reflexos da dominacéo colonizadora, que se
reflete ainda nos meios académicos, pois definem o que € ciéncia e erudicdo e quais

conhecimentos sdo validos e devem ser repercutidos. Essa dinamica de desigualdade e
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privilégios de determinados grupos do conhecimento tem grande influéncia na sala de
aula, ja que é na academia que se formam professores. Infelizmente, esse também é um
fator ainda presente no meio académico que impede que haja maiores mudancas e
renovacgédo no ensino das graduagoes.

E preciso que aja mudancas no sentido de preparar os docentes com ferramentas
e vivéncias necessarias e adequadas para que, ao chegarem em sala de aula, tenham
condicOes para ler o texto literario e ndo para “trabalhar” com o texto - termo mais
comumente usado, mas que ja demonstra 0 equivoco existente no ensino de literatura.
Segundo Butlen (2018): “entdo, se trata de repensar a oferta didatica para evitar um ensino
puramente técnico, parcial, macante, no qual frequentemente falta o essencial, a saber, as
dimensdes emocional, cognitiva, social e cultural da leitura e da literatura” (p. 32).

Essa lacuna existente entre a teoria e a pratica presente nos cursos de licenciatura
faz com que os professores ndo se sintam prontos para atuarem em sala de aula ao sairem
das universidades e ndo se sintam autorizados para trabalhar com a literatura,
principalmente no Ensino Fundamental. Devido a isso, surgiram cursos de especializacao
voltados para estreitar esse distanciamento. Um exemplo é o mestrado PROFLETRAS,
que veio suprir uma necessidade que nao foi atendida adequadamente na graduacao e faz
uma conexao entre a universidade e a escola de educacdo basica. Como aborda Dias
(2017), “a formacdo inicial contribui pouco em relacéo a apropriacao do texto literario”,
assim, os professores, ao chegarem as salas de aulas, ndo se sentem preparados para
conduzir os alunos em seu processo de educacdo literaria, pois falta a eles também
intimidade com o texto literario que decorre do processo de “desidentificacdo” do
professor com a literatura (p. 216). No entanto, apesar da enorme contribuicdo do curso
para o resgate de uma formacao que priorize a pratica em sala de aula, percebemos uma
desproporcionalidade em relacdo a formacao literéaria, pois, como aborda Dias (2017) em
sua obra que contempla relatos de experiéncias de alunos do curso, é notavel o nimero
inferior de disciplinas da area, atribuindo um papel secundario a Literatura. Esse fato
demonstra ainda uma falta de alinhamento de grande parte dos professores especialistas
em Literatura que ainda nao se reconhecem como formadores de professores, o que é
lamentavel. Porém, apesar desses entraves existentes na estrutura académica do curso, na
disciplina de Literatura ministrada no PROFLETRAS 2020 na UFRJ, na qual participei

como aluna, significativas transformacdes e ampliagdo do olhar sobre a Literatura
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ocorreram, contribuindo grandemente para refletir tedrica e metodologicamente sobre o
ensino, percebendo, assim, que, mais importante do que trabalhar com literatura, é fazer
da leitura de literatura uma experiéncia. Eu sou um exemplo de profissional que foi
atingida pela poténcia que é esse curso na vida dos professores que por ele passam, mas
0 ideal seria que essa experiéncia acontecesse na graduacdo mesmo, pois se estenderia a
todos os graduandos, o que alcancaria um ndmero muito maior de formandos e,
consequentemente, atingiria o ensino nas escolas.

Apesar de abordar essa problematica sobre os cursos de graduacdo, sabemos que
0 problema néo esta apenas na formacéo, é evidente que os docentes enfrentam muitos
outros percalgos que ja sdo bem conhecidos, como falta de estrutura, treinamentos,
salarios defasados, condigdes precarias de trabalho, cobrancas excessivas, dentre outras.
Conforme aborda (ZILBERMAN, 2008):

E igualmente sob esse prisma que se pode entender porque os “ombros” do
professor “suportam 0 mundo”, visto que sdo atribuidas a ele varias e distintas
missdes: alfabetizar, facultar o dominio, pelo aluno, do codigo escrito, formar
leitores qualificados de textos literarios. Talvez por serem muitas as tarefas e
as condicdes de trabalho provavelmente precérias, escola e professores raras
vezes alcangam qualquer um desses resultados, a se acreditar nos testes a que
sdo submetidos os estudantes, quando se revelam pouco aptos aos tipos de
leitura indicados (p.15).

S&o muitos os desafios do professor, que apenas comegam pela formacédo docente,
mas que, na verdade, vdo muito além e se constroem durante a sua préatica pedagogica.
Vimos um pouco sobre a importancia da formacdo para o ensino de literatura e,
concomitantemente, para o ensino de lingua materna na fase da alfabetizacéo.
Precisaremos adiante aprofundar o nosso olhar para a alfabetizacdo em nosso pais, seus
métodos, descobertas e de que forma ela e a literatura podem caminhar lado a lado com
0 objetivo de ampliar as possibilidades de aprendizagem, promovendo um ensino que nao

apenas capacite para a leitura das palavras, mas que potencialize a leitura de mundo.
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2 ALFABETIZACAO E ESCOLA

Para a concepcdo critica, o analfabetismo nem € uma
“chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem
tampouco uma enfermidade, mas uma das expressoes
concretas de uma realidade social injusta. Ndo € um
problema estritamente linguistico nem exclusivamente
pedagdgico, metodoldgico, mas politico, como a
alfabetizacdo através da qual se pretende supera-lo.
Proclamar sua neutralidade, ingénua ou astutamente, nédo
afeta em nada a sua politicidade intrinseca (FREIRE,
1981,18).

2.1 Alfabetiza¢é@o: muito além de um método

O dilema dos metodos em alfabetizacdo € uma questdo histdrica recorrente e tem
se apresentado no Brasil desde pelo menos as Ultimas décadas do século XIX, periodo em
que o ensino de lingua escrita com foco na fase inicial da alfabetizacdo recebeu
importancia estratégica, com o objetivo de garantir o dominio da leitura e da escrita para
as criancas. Antes disso, a polémica de métodos ndo estava presente, acreditava-se que,
para aprender a ler e escrever, bastava aprender as letras e os seus referidos nomes,
usando-se o metodo de soletracdo. Com a nova importancia que se deu a alfabetizacéo,
foi necessario que se construisse um sistema de escolarizacdo que propiciasse esse
dominio da lingua escrita as criancas. Esse fenbmeno gerou dois processos histéricos
convergentes, que foi a “organizacao de um sistema publico de ensino e a constitui¢do de
um modelo especifico de escolarizacdo das praticas culturais de leitura e escrita”,
conforme detalhado por Mortatti (2000) em estudo histérico realizado com base em fontes
documentais sobre a alfabetizacdo. Nesse processo de organizacdo do sistema escolar,
havia uma indefinicdo de como seria garantido esse dominio da leitura e da escrita, por
isso, 0 método de aprendizagem inicial transformou-se numa questéo a ser solucionada e,
consequentemente, tornou-se também um objeto de polémicas e controvérsia, conforme
relata Soares (2020, p.16).
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O desenvolvimento de pardmetros para o processo de alfabetizacdo gerou
recorrentes disputas acaloradas que se apresentam ainda em nossos dias, pois introduziu
a necessidade de delimitacdo para os métodos de ensino de leitura e escrita, dando énfase
aos tao polémicos métodos de alfabetizacdo. Desde entdo, muito se tem discutido sobre a
questdo dos métodos, alavancando-se questionamentos sobre qual seria 0 mais eficiente
e a0 mesmo tempo responsabilizando um ou outro método pela ineficiéncia na qualidade
da alfabetizagdo, supondo ser essa a causa do insucesso. Nesse ambito, os educadores,
frequentemente, tém direcionado sua preocupacdo para a busca do método que seria mais
adequado para alfabetizar, o que fomenta ainda mais a polémica entre os dois principais
métodos de alfabetizacdo: os sintéticos contra os analiticos.

Os métodos sintéticos partem de elementos menores que a palavra, ou seja, da
parte para o todo, ddo prioridade ao valor sonoro das letras e silabas, considerando os
fonemas e seu respectivo grafema como unidade basica, e 0 seu tipo de estratégia é
considerado auditivo. Ja os analiticos partem da palavra ou de unidades maiores, ou seja,
do todo para as partes, para eles deve-se privilegiar primeiro o reconhecimento global das
palavras ou das oragdes para so depois realizar uma analise dos componentes; consideram
que a leitura € uma tarefa visual e que é necessario trabalhar com unidades que sejam
significativas para o educando. Os defensores deste acusam de mecanicistas os métodos
daquele.

O problema da alfabetizacao trouxe uma intensificacao nos estudos e pesquisas na
area em nivel académico, tendo maior predominancia nas perspectivas de analise
centradas na psicologia, na pedagogia, na psicolinguistica, na sociolinguistica e na
linguistica. Esses estudos vém trazer a luz novos aspectos da aprendizagem da lingua
escrita sobre vertentes diferentes e especificas ou, como denomina Magda Soares, as
diversas “facetas” da alfabetizacdo. O que vemos é cada area de estudo direcionando o
olhar para sua area de atuacdo, ndo significando, portanto, que uma invalide ou concorra
com a outra, pelo contrario, possibilita um estudo mais apurado de cada vertente da
alfabetizacdo e promove uma intervencdo mais eficaz da realidade. No entanto,
geralmente, na prética, isso cria uma aparente incoeréncia, uma confusao entre o que seria
estudo do processo de aprendizagem da escrita contra 0s métodos de ensino, que na

verdade sdo coisas distintas, mas ndo antagdnicas. O primeiro ocupa-se em levantar
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hipoteses acerca do processo de aprendizagem a partir de estudos cientificos, ja o segundo
refere-se & mecanica da leitura e da escrita durante o processo de alfabetizacéo.

Surgem entdo, muitas discrepancias entre os métodos sintéticos e analiticos,
conhecidas como a “querela dos métodos” de acordo com B. Braslavsky (1973, apud
FERREIRO, 1999, p.23). Esses desacordos conflitam em relagdo ao tipo de estratégia
perceptiva em jogo, se auditiva, conforme defendido pelo método sintético, ou visual,
como defendem os adeptos ao método analitico. Entretanto, cada um se apoia em
concepgdes diversas do funcionamento psiquico, considerando diferentes teorias de
aprendizagem. Segundo Magda Soares (2020), é importante considerar métodos de
alfabetizagdo como “um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e
principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que € o que comumente
se denomina alfabetizagdo” (p. 16).

Consequentemente a essa confusdo, passa a ser percebido um processo de
desconstrucédo e negacdo do passado, um fendmeno que se repete no Brasil como uma
constante tendéncia de desvencilhar-se dos conhecimentos acusados de antigos e
tradicionais, promovendo uma exorcizagdo do passado sem considerar 0S pProcessos
percorridos até entdo, 0 que nédo estabelece uma relacdo com o que é anterior, defendendo
0 advento de “propostas modernizantes” e acreditando ser isso a solucdo para 0S
problemas educacionais. Mortatti (2000) reforca que esse fendmeno na histéria da
alfabetizacdo no Brasil ndo é exclusivo do presente mencionado, mas se repete por vezes

na historia:

Com o anuncio contemporaneo de “revolucdo Conceitual” em alfabetizacéo,
explicita-se também a necessidade de se encerrar um modo de pensar, sentir,
querer e agir em relacdo a “mais basica de todas as necessidades de
aprendizagem”. No entanto, a despeito desse esforco de diferenciacdo do
presente em relacdo ao passado, a andlise das fontes documentais sobre o
ensino da leitura e escrita no Brasil permite observar que anuncios e
necessidades desse tipo ndo sdo exclusivos deste presente histérico, podendo
ser localizados desde o final do século XIX, pelo menos (p.21).

Esse processo de continua desconstrucdo e alternancia entre inovadores e
tradicionais funciona como um ciclo que, a cada fase, aquele que se considera novo
propde um método inovador e rompe com o passado e, depois, passa a ser considerado

antigo também pelo seu sucessor, que trard métodos considerados ainda mais inovadores.

Frequentemente, ocorre o retorno de algum método que havia se tornado tradicional e
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volta como novo, assim segue ciclicamente a questdo dos métodos em alfabetiza¢éo no

decorrer da histéria, conforme salienta ainda Mortatti (2000):
Em sintese, tensdo entre modernos e antigos apreendida nos discursos dos
sujeitos de época, ao longo do periodo histérico enfocado, permite a seguinte
interpretacdo: visando a ruptura com seu passado, determinados sujeitos
produziram, em cada momento histérico, determinados sentidos que
consideravam modernos e fundadores do novo em relacdo ao ensino da leitura
e escrita. Entretanto, no momento seguinte, esses sentidos acabaram por ser
paradoxalmente configurados, pelos pésteros imediatos, como um conjunto de
semelhancas indicadoras da continuidade do antigo, devendo ser combatido
como tradicional e substituido por um novo sentido para o moderno (p.23).

Esse fendmeno sofre grande influéncia politica, e essa confusdo entre teorias e
métodos ndo é neutra, nem inocente, mas gerada com objetivo de pautar as defesas pelo
modelo de educacdo defendido em um projeto de nacdo que privilegia uma ou outra
teoria. Conforme aponta Mortatti (2000), o tema alfabetizacdo e os problemas
educacionais e pedagdgicos, com interesses relativos aos métodos de ensino e a formagéo
de professores, passam a ser de interesse também do Estado, que precisa controlar esse
processo do ponto de vista de seu projeto neoliberal, buscando promover uma nova ordem
politica, econdmica e social. Assim, por ser considerada a alfabetizacdo como um dos
instrumentos privilegiados da aquisi¢do do conhecimento e de esclarecimento das massas,
ela ocupa, entdo, também o interesse dos lideres politicos, legisladores, intelectuais de
varias areas, nao apenas dos educadores. Em meio a esse cenario, é possivel observar
“disputas pela hegemonia de projetos para o ensino inicial da leitura e da escrita em
estreita relacdo com projetos politicos e sociais emergentes” (MORTATTI, 2000, p.22).
Esses interesses concentram-se na questdo dos métodos de alfabetizacdo, promovendo,
conforme ja falamos, um movimento histdrico atribulado de constantes descontinuidades,
0 que cria um ciclo de ruptura com o passado, destacando-se a tensdo entre 0s que
defendem o “novo” em detrimento do considerado “antigo”.

Por volta de 1980, seguindo a perspectiva psicoldgica, surge a teoria construtivista
“fundamentada na psicologia e epistemologia genética de Jean Piaget e nas pesquisas
realizadas por Emilia Ferreiro e colaboradores a respeito da psicogénese da lingua escrita”
(MORTATTI, 2000, p.19) fortemente divulgadas no Brasil e que se tornaram
hegeménicas nesse periodo até finais do século XX. Essas pesquisas, realizadas pela
psicologa e pedagoga argentina Emilia Ferreiro, contrapdem as explicagdes tradicionais

instituidas na época, com os problemas e dificuldades no @mbito da alfabetizacéo - apesar
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de entender que a causa do fracasso escolar era principalmente de natureza social.
Acreditava que a solugdo seria alcangada através de uma nova concepg¢do do processo de
aprendizagem, visto que 0s antigos métodos ndo davam conta de solucionar o fracasso
escolar das criangas, principalmente, as de classes mais desfavorecidas. Esse novo
paradigma contrapfe-se aos métodos sintéticos e analiticos que se comportavam de forma
concorrente e antagonica, neles, “o ensino prevalece sobre a aprendizagem e,
consequentemente, a alfabetizacdo se reduz a uma escolha de método” (SOARES, 2020,
p. 20). Ao contrario do construtivismo, ambos 0s metodos consideram a crianga como um
ser passivo no processo de aquisi¢do da lingua escrita, que aprende por estratégias de
percepcdo, auditivas no caso do método sintético, visuais no método analitico.

A influéncia do construtivismo no processo de aquisi¢do da lingua escrita néo
visava debater métodos de ensino, nem se propunha a ser um novo metodo, mas tratava-
se de um suporte tedrico que visava compreender o processo de construcdo do
conhecimento sobre a lingua escrita por parte da crianca, defendendo que o conhecimento
se apresenta como algo a ser produzido pelo individuo, e este passa a ser considerado
como sujeito, e ndo como objeto de aprendizagem. Conforme relata Soares (2020):

Fundamentando-se em objetivos e pressupostos radicalmente diferentes, no
quadro da matriz teérica do cognitivismo piagetiano, o novo paradigma afirma,
ao contrario, a prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, deslocando o foco
do professor para o aprendiz: esclarece que o processo de aprendizagem da
lingua escrita pela crianca se d& por uma construcéo progressiva do principio
alfabético, do conceito de lingua escrita como um sistema de representagéo dos
sons da fala por sinais gréficos; propfe que se proporcione & crianca
oportunidades para que construa esse principio e esse conceito por meio de
interacdo com materiais reais de leitura e de escrita — textos de diferentes
géneros e em diferentes portadores: textos “para ler”, apagando-se assim, a
distingdo, que métodos sintéticos e analiticos assumem, entre aprendizagem do
sistema de escrita e praticas de leitura e de escrita (p.21).

Essa teoria, entendendo a urgéncia de intervir no ensino da leitura e da escrita,
trouxe grandes contribuigdes para o processo de alfabetizacdo e defendeu o rompimento
com o0 ensino baseado nos métodos que nesse momento sdo considerados como
“tradicionais” e responsaveis pelo quadro de fracasso das series iniciais das escolas
publicas nos niveis educacional, social e politico. O construtivismo foi fortemente
disseminado através de treinamentos e convencimento dos professores para a utilizagédo
de técnicas novas e revolucionarias de ensino da lingua escrita e foi bastante

predominante até finais do século XX, quando o movimento ciclico de ruptura com o
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passado volta a ser uma questdo, ja que, apesar de sua hegemonia ter permanecido por

duas décadas, ndo alcancou os resultados esperados, logo o fracasso na alfabetizacéo

ainda era persistente. De acordo com Soares (2020), no construtivismo:
O foco é transferido de uma acgdo docente determinada por um método preconcebido
para uma pratica pedagogica de estimulo, acompanhamento e orientacdo da
aprendizagem, respeitadas as peculiaridades do processo de cada crianca, 0 que torna
inadmissivel um método Unico e predefinido. (...) embora com as diferentes e nem
sempre corretas interpretacfes que a ele foram dadas na pratica docente, foi
hegemdnico na area da alfabetizagdo, particularmente no discurso académico e nas
orientac@es curriculares, até os anos iniciais do século em curso, quando a questao do

método reaparece e mais uma vez se enfrenta um momento de controvérsias em torno
dos caminhos adequados para conduzir com sucesso 0 processo de alfabetizagdo

(p-22).

Apesar da grande hegemonia da teoria construtivista no periodo citado, essa néo
foi a Unica teoria a atuar sobre as propostas para a alfabetizacdo. Tendo seu surgimento
na década de 1980 também, mesmo ndo tendo se tornado um projeto de nacdo, as teorias
centradas no interacionismo linguistico foram incorporadas de forma polivalente as
propostas governamentais da época e ainda tem seu reflexo nos dias de hoje. Destacamos
as “pesquisas nos campos da linguistica/andlise do discurso/teoria da enunciacao,
educacdo e psicologia vigotskiana, formuladas pelos pesquisadores brasileiros Jodo
Wanderley Geraldi, em 1981, e Ana Luiza Smolka, em 1988” (MORTATTI, 2019, p. 38).
Destacamos também os estudos de Magda Soares que trouxeram a teoria sobre
letramento, complementando o conceito de alfabetizacdo, que era considerado como a
aquisicao inicial do cddigo alfabético de forma sistematica, enquanto o letramento seria
a “capacidade de compreensdo dos usos e fungdes sociais da leitura e escrita”
(MORTATTI, 2019, p. 39). A teoria sobre o letramento foi fortemente disseminada na
década de 1990 e tornou-se também hegeménica, ndo concorrendo com o construtivismo,
mas complementando-o. Essas trés teorias ttm em comum o fato de ndo se denominarem
nem se caracterizarem como um método de alfabetizacdo, mas sim como teorias de
aprendizagem da lingua escrita.

Aqui no Brasil, em sua historia da alfabetizacdo, vemos que o principal motivo,
dentre tantos outros, para que ocorram esses movimentos de permanéncias e rupturas e a
busca por novas metodologias, é o fracasso recorrente na aquisicdo da lingua escrita,
retratado nos altos indices de reprovacdo e evasdo escolar, denunciando o permanente

insucesso da escola em conduzir os alunos ao dominio da leitura e da escrita. Assim, a
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cada fase, busca-se um novo método, realiza-se uma nova tentativa, alternando-se entre
0s métodos existentes ou buscando-se um novo, baseado em diferentes teorias e
concepgdes de aprendizagem. Assim, cada método privilegia determinada fungdo ou
teoria, ignorando ou combatendo as demais, concentra-se numa parte do objeto como se
fosse o todo, dessa forma contribuindo para que o ciclo de descontinuidade permanega.
Soares (2018) problematiza a questdo esclarecendo que, enquanto, ndo houver uma
articulacdo entre as diversas facetas da alfabetizacdo, essa polarizacdo continuara
dominante:
Uma analise psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica do
processo de alfabetizacdo torna claro que a diferenga entre métodos de
alfabetizacdo é explicada pela consideracdo prioritaria, em cada um deles, de
um ou outro aspecto do processo, ignorando-se, geralmente, os demais
aspectos. Portanto, a questdo dos métodos, que tanto tém polarizado as
reflexdes sobre a alfabetizacdo, sera insollvel enquanto ndo se aprofundar a
caracterizagdo das diversas facetas do processo e ndo se buscar uma articulacéo

dessas diversas facetas nos métodos e procedimentos de ensinar a ler e a
escrever (p. 27).

A solucdo para essa questdo polémica dos métodos seria compreender que o
processo de alfabetizacdo envolve varias facetas ou modalidades que se complementam
e precisam ser trabalhadas individualmente, pois cada uma elege um objeto de
aprendizagem, mas a0 mesmo tempo devem ser consideradas como um todo. Segundo
Magda Soares (2020), seriam basicamente trés facetas principais que devem ser
valorizadas no processo de alfabetizacdo: a “faceta linguistica”, que seria a representacao
visual das palavras faladas (correspondéncia entre a fala x escrita), tendo como seu objeto
de conhecimento a apropriacéo do sistema alfabético-ortografico; a “faceta interativa”,
que considera a lingua escrita em sua importancia na interacdo entre as pessoas e tem
como objeto as habilidades de compreenséo do texto; ja a “faceta sociocultural” considera
a lingua escrita em seus contextos culturais e sociais e tem como seu objeto 0s eventos
sociais e culturais que envolvam a escrita.

Essa “tricotomia” & apontada por Soares (2020, p. 29) como a propulsora das
controvérsias entre os meétodos, pois, por uma confusdo metodoldgica, uma parte do
processo € considerada como o todo, quando, na verdade, sdo objetos diversos,
focalizados na aprendizagem inicial da lingua escrita e que precisam ser trabalhados de

forma a somar cada faceta para compor o todo no processo de alfabetizagédo. Para isso,
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cada parte precisa ser compreendida, ou seja, ambas as facetas precisam ser consideradas
harmdnica e sistematicamente. Destrinchando melhor esse conflito existente, percebe-se
que, na abordagem linguistica, sdo predominantes os métodos sintéticos e analiticos, na
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. Na abordagem interativa, predominam os
conceitos e as préaticas do construtivismo, abrangendo as facetas interativa e social, vistas
como naturais em decorréncia da insercdo da crianga no mundo da escrita. “As diferentes
facetas da lingua escrita implicam selecdo de diferentes objetos para o processo de
aprendizagem, gerando controvérsias sobre os métodos” (SOARES, 2020, p. 30). E
preciso que as pessoas envolvidas no processo de ensino da lingua escrita tenham clareza
a esse respeito, para que o processo de alfabetizacdo aconteca de forma integral e
completa, conforme observa Soares (2020):
(...) aos que ensinam — cabe considerar, sim, cada parte, cada faceta,
separadamente, uma vez que € necessario desenvolver as competéncias
especificas a cada uma, fundamentando-se nos principios e teorias que a
elucidam; cabe também considerar as varias facetas em suas relac@es, de modo
a desenvolver harmonicamente a aprendizagem do todo, ndo sé como uma
estratégia de ensino, mas sobretudo em respeito aos processos reais de leitura
e escrita, em que as diferentes competéncias ndo atuam separadamente nem
em sequéncia, mas simultaneamente (p.34).

Nesse processo de aprendizagem da lingua escrita, a crianga passa por
experiéncias de erros e acertos, nao € um ser passivo, mas ativo em sua aprendizagem.
De acordo com Ferreiro e Teberosky (1986), num processo de aprendizagem da lingua
escrita, o sujeito “compara, exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula
hipdteses, reorganiza etc., em acdo interiorizada (pensamento) ou em acdo efetiva
(segundo seu nivel de desenvolvimento)” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 32, grifo
das autoras). E importante que os alfabetizadores estejam preparados para lidar com essas
situacOes de “erros” que ndo sdo aleatorios, mas que fazem parte do percurso de aquisicao
da lingua escrita e da construcao de hipdteses por parte dos alunos. Nesse cenario, cabe
ao professor ndo a aplicacdo deste ou daquele método de alfabetizacdo, mas conhecer as
hipbteses criadas por seus alfabetizandos a respeito da lingua escrita e, a partir dai,
desafia-los a irem além, a colocarem em jogo todos os seus conhecimentos, de forma
instigante e desafiadora, para estimular a realiza¢do de novas buscas por resolucdes desses
desafios, tendo a participacdo constante do aluno nesse processo como um ser ativo em

sua aprendizagem.
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Entendemos que, num processo educativo que priorize 0 avango na
democratizacdo, que lute pela justica social e pela garantia de direitos basicos e
oportunidades justas para todo o cidaddo, a questdo do método ndo pode ser vista como
0 problema da alfabetizacdo, pois o método se refere ao ensino, restringe-se a uma
sequéncia de passos ordenados para se atingir a determinado fim educativo, trata-se de
uma agdo sistematica do ensino. Conforme esclarece Mortatti, 0 método se refere ao como
fazer: Para que fago o que faco? Por qué? Para quem? Quando? O que fago? E como
fazer? O método ndo € um problema nem a solucdo para o embaraco da alfabetizacéo, é
apenas a face mais visivel de um projeto de nacdo. Os problemas reais da alfabetizacdo
envolvem escolhas que sdo politicas: projetos de nacdo que definem os rumos do pais e
comecam pelos interesses de determinados grupos que atuardo sobre as escolhas
administrativas e serdo responsaveis por definir as politicas publicas em educacéo que
serdo perpetuadas num determinado periodo de tempo. E necessario que haja clareza
sobre esse aspecto para que ndo se dediquem tanto tempo e energia em discussdes sobre
0 método, acreditando ser ele o problema ou a solugéo para a alfabetizagcdo em nosso pais.
O mais importante é que as pessoas envolvidas no processo de ensino da lingua escrita
entendam que o que falta é empenho das autoridades em valorizar o ensino, que, enquanto
ndo existirem politicas publicas que garantam efetivamente a qualidade da educagéo e a
igualdade de oportunidades, estaremos dando voltas nesse movimento de permanéncias
e rupturas e pouco ou nenhum avango teremos em garantir o dominio da lingua escrita as
criancas. Conforme Soares (2018), “‘uma teoria coerente da alfabetizacdo so sera possivel
se a articulacdo e integracdo das varias facetas do processo forem contextualizadas social
e culturalmente e iluminadas por uma postura politica que resgate seu verdadeiro
significado” (p.26).

E fato que toda essa controvérsia causa muita inseguranca e falta de diretriz para
os alfabetizadores, que muitas vezes ndo sabem por onde comecar, nem qual caminho
percorrer. Na prética, o que predomina sdo miscelaneas de um ou outro método, confuséo
entre uma ou outra teoria, na maioria das vezes sem a clareza necessaria do que considerar
em cada uma delas. Por mais que haja mudanca entre governos e seus projetos voltados
para a educacdo, na pratica quem escolhe as metodologias a serem utilizadas é o professor
em sala de aula. Mesmo havendo rupturas nas diretrizes em relagdo aos métodos

considerados como antigos a cada fase, estes permanecem de certa forma vivos e seus
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materiais se perpetuam na atuacdo do professor. Acreditamos ser de grande relevancia
que os professores sejam capacitados para entenderem que existem vérias “facetas” na
alfabetizacdo, como ja falamos, e que cada uma delas precisa ser pautada em determinada
teoria e principios, de forma calculada e sistematizada, tendo clareza dos objetivos a
serem alcancados e as ferramentas a serem utilizadas para alcanga-los. A alfabetizacao
precisa ser compreendida e trabalhada em seus diversos aspectos, visando ndo apenas a
codificacdo e decodificacdo, ou seja, a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico -
como é defendido pelos governos neoliberais -, mas almejando e visando também a
compreensdo da leitura e reconhecendo a importancia da lingua na interagdo entre as
pessoas e a sua utilizacdo em contextos culturais e sociais. Precisamos, entdo, aprofundar-
nos no ensino na lingua escrita em sua face interativa e social e refletir sobre a relevancia
da literatura e sua contribuicdo nesse processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
potencializando a atribuicdo de sentidos e para que a leitura de mundo va além da leitura
da palavra.

2.2 Alfabetizacdo num processo de interacéo social

E importante compreendermos que a linguagem é um instrumento intrinseco da
pratica social, um produto da atividade humana de interacdo. A leitura e a escrita séo
praticas resultantes da interacéo entre o individuo e 0 seu meio. Sendo assim, 0 processo
de alfabetizacdo ndo pode ser pautado simplesmente na codificacdo e decodificacdo do
sistema de escrita alfabético, mas deve ser reconhecido como parte de um ato discursivo.
Nessa perspectiva, sdo de grande relevancia as a¢6es de aprofundamento dos sujeitos no
mundo da escrita, com énfase nas experiéncias de leitura e escrita em seus usos,
possibilitando a leitura de mundo que vai além da leitura da palavra, conforme €
defendido por Paulo Freire.

A crianga ndo é uma tabula rasa que nada sabe ao chegar na escola, pelo contrério,
ja traz ideias e préaticas sobre 0 mundo da escrita, ao observar o ambiente ao seu redor e
as relacbes que os individuos mantém entre si e 0 mundo. A partir dessas observagoes e

pequenas experiéncias, as criancas vao construindo hipdteses a respeito do
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funcionamento da linguagem escrita. Portanto, o dominio da técnica, ou seja, 0 dominio
do cddigo convencional da leitura e da escrita e das relacdes fonema/grafema é necessario
durante o processo de alfabetizagdo escolar, mas ndo deve ser trabalhado isoladamente,
sob pena de deslocar-se o sentido da linguagem como prética interativa. Conforme aponta
Smolka (2012):
As criancas aprendem a escrever escrevendo e, para isso, langam méo de varios
esquemas: perguntam, procuram, imitam, copiam, inventam, combinam... As
criancas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras porque
experimentam a escrita nos seus contextos de utilizagéo (p. 150).

Alfabetizar ndo significa capacitar apenas a ler e escrever, mas capacitar para o
uso social da leitura e da escrita e proporcionar aos individuos que coloquem em pratica
os conhecimentos linguisticos adquiridos e os use de forma a responder adequadamente
as demandas de interagdes sociais. Para isso, € importante que, quando a crianga chegar
a escola, entenda ser a leitura e a escrita instrumentos sociais, assim como S&o
experimentados fora da escola, ou seja, a lingua escrita precisa ser ensinada de forma a
potencializar também o seu significado social e ndo de forma fragmentada focando apenas
na codificacdo e decodificacdo. A lingua escrita deve ser ensinada e aprendida
principalmente por meio de seu significado social, visando a introducdo da crianca nas
praticas sociais da lingua escrita. O aspecto instrumental da lingua precisa ser apresentado
concomitantemente ao seu aspecto social, a fim de que sejam amplificadas na crianca as
capacidades linguisticas.

Os conhecimentos conceituais da leitura e da escrita, segundo Ferreiro e
Teberosky (1999) sé podem ser reconstruidos por um individuo que esteja em interacéo
constante com seu objeto de conhecimento. Portanto, basear o processo de alfabetizacéo
simplesmente na codificacdo e decodificacdo do sistema de escrita alfabético é ineficiente
e desconexo, pois a lingua escrita ndo se baseia apenas num processo de fonetizacdo da
oralidade, passa sim por ele, mas ndo se encerra ai, vai muito além e precisa objetivar a
significacdo e valorizar os processos de interacdo durante esse percurso de aprendizagem.
Freire (2011) diz que deve ser priorizado um processo de alfabetizacdo através do qual
prevaleca o significado da palavra e nele se busque a aprendizagem primeiro da leitura

do mundo e, através dela, a leitura da palavra.
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Nessa perspectiva social da alfabetizacdo, entra em pauta o termo letramento,
muito difundido por Magda Soares, que o diferencia do termo alfabetizacdo, sendo este
relacionado ao aprendizado da leitura e da escrita, enquanto o outro refere-se ao uso social
que se da para o conhecimento de ler e escrever. Ambos se configuram como dois

processos indissociaveis, porém, distintos. Para Soares (2018):

Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita —a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (p. 45).

E imprescindivel que se compreenda que a alfabetizacio e o letramento precisam
coexistir num cenario de conciliagdo entre ambas as dimensdes da aprendizagem da
lingua, de forma integrada, porém, sem desconsiderar as especificidades de cada uma
delas. E importante que apropriacdo do sistema alfabético de escrita - a alfabetizacao -

aconteca num contexto de letramento.

(...) é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida
no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja,
em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez,
s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de
escrita. (SOARES, 2018, p. 64)

Precisamos refletir aqui sobre a participacéo da escola na propagacédo da cultura
escrita, se ela tem contribuido para formar cidadaos capacitados para a pratica discursiva,
para a apropriacdo da linguagem e para a atribuicdo de sentidos. Se considerarmos que a
leitura € uma atividade social com grande funcionalidade e alta propagacdo em nossa
sociedade, seria natural que todos os cidaddos que passassem pelo ensino escolar fossem
inseridos nesse mundo da escrita e se tornassem capacitados para utilizar os
conhecimentos em suas praticas linguisticas atingissem um alto nivel de compreensdo
leitora e eficiéncia nos processos de escrita, assim como dominassem a utilizacdo dos
recursos necessarios para as praticas comunicativas. No entanto, paradoxalmente, o que
vemos é uma grande parcela da populacgéo, principalmente os individuos provenientes das

classes mais desfavorecidas, que passam pela escola, mas ndo atingem o0s niveis
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necessarios de conhecimento essenciais que 0s tornem plenos para 0 uso da linguagem
escrita, t4o necessaria e difundida em nossa sociedade. E fato que, nas Gltimas décadas, a
quase totalidade das criancas das camadas populares conquistou seu lugar nas salas de
aula no ensino fundamental e na educacao infantil; no ensino médio, tem-se observado o
crescimento na quantidade de acesso. Do ponto de vista quantitativo, realmente houve
grande crescimento, no entanto, se considerarmos o fator qualitativo, a escola para o povo
ainda é consideravelmente insatisfatoria, pois ndo tem garantido aos alunos o direito de
aprender, este que deveria ser a finalidade primordial da escola, extremamente necessario
para o alcance de uma cidadania plena. Além da ja mencionada excessiva e desconectada
alfabetizacdo que prioriza 0 aspecto mecénico da aprendizagem da lingua escrita em
detrimento da atribuicdo de sentidos e consideragdo da linguagem como aspecto
discursivo, outro fator para esse fracasso da escola pode ser atribuido a linguagem
valorizada por ela, cujo padrdo linguistico privilegia a linguagem utilizada pela classe
dominante e estigmatiza a das camadas populares, criando assim uma distancia entre a
variedade escrita do dialeto padréo e os dialetos ndo-padrdo, dos quais essas criancas sao
falantes.

Esse fendmeno de conquista do direito a escolarizacdo pelas camadas populares
trouxe para as salas de aula a insercdo de padrdes culturais e variantes linguisticas
diferentes daquelas de uma escola histérica e socialmente criada para atender as camadas
privilegiadas da populacéo. Isso cria uma lacuna no processo de aprendizagem da lingua
escrita por parte dos alunos pobres, e podemos perceber que esses efeitos ainda se fazem
presentes na escolarizacdo atual. Além disso, a escola promove um ensino altamente
instrumental da lingua, a fim de possibilitar que esse novo publico que passa a ter acesso
a ela possa ser capacitado para atender ao papel que lhe € atribuido em um sistema
extremamente capitalista. Numa sociedade que vivia sob um regime autoritario e buscava
o desenvolvimento do capitalismo através da expansao industrial, é atribuido ao ensino
escolar a funcdo de fornecer méo de obra para fazer funcionar a maquina capitalista, assim
a escola ganha um sentido altamente instrumental e tecnicista, conforme ja falamos no
capitulo anterior, e, em sua esséncia, permanece assim até os dias atuais. Para Soares
(2018), esse carater instrumental da alfabetizacdo favorece as classes dominantes e, para

as classes dominadas, torna-se esvaziada de sentido:
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Esse significado instrumental atribuido a alfabetizacdo pela escola serve,
naturalmente, apenas as classes privilegiadas, para as quais aprender a ler e
escrever é, realmente, ndo mais que adquirir um instrumento de obtengdo de
conhecimentos, ja que, por suas condi¢des de classe, ja dominam a forma de
pensamento subjacente a lingua escrita, ja ttm o monopdlio da construcéo do
saber considerado legitimo e ja detém o poder politico. Para as classes
dominadas, o significado meramente instrumental atribuido & alfabetizagdo,
esvaziando-a de seu sentido politico, reforca a cultura dominante e as relagGes
de poder existentes, e afasta essas classes da participagdo na construcdo e na
partilha do saber. (SOARES, 2018, p. 25)

A escola ainda tem atuado como se a aprendizagem pudesse ser neutra,
desconectada de qualquer relacdo politica, considerando o processo de ensinar a ler e
escrever como apenas um instrumento para se obter conhecimentos. Conforme Soares
(2018), “a escola desconhece a alfabetizagdo como forma de pensamento, processo de
construcdo do saber e meio de conquista de poder politico” (p. 25). Essa sociedade
extremamente capitalista e neoliberal propaga a ideologia da democratizacdo do ensino,
discursa que o acesso a alfabetizacdo se da& pela escolarizagdo, mas na préatica
impossibilita que a alfabetizagdo ocorra satisfatoriamente devido as mas condigfes de
escolarizagdo, a precariedade do ensino e das escolas, a falta de bibliotecas e a formacéo
ineficiente dos professores. Priorizam a producdo de um maior nimero de alfabetizados
num menor tempo possivel, tendem a buscar um resultado extremamente quantitativo no
que se refere a alfabetizacdo, em vez de objetivar melhorias qualitativas que promovam,
de fato, a igualdade de oportunidades e a formacdo de cidad@os conscientes de seus
direitos e habilitados para o uso da linguagem escrita de forma ampla e eficaz. Conforme
salienta Smolka (2012), “as praticas pedagdgicas ndo apenas discriminam e excluem,
como emudecem e calam” (p. 16).

Nesse contexto de uma alfabetizacdo fragmentada e descontextualizada, ganha
destaque a utilizacéo do livro didatico que se tornou, de certa forma, programa e método
de ensino e passou a pautar e conduzir a dindmica em sala de aula como se fosse a
principal fonte de conhecimento de mundo para o aluno, em vez de ser considerado
apenas como um dos objetos de conhecimento do mundo. Fizemos uma analise em alguns
materiais didaticos utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Municipio do
Rio de Janeiro e percebemos que na maioria das vezes 0s materiais priorizam uma
diversidade de géneros textuais, tendo a Literatura pouco destaque: 0s poucos textos

literarios que aparecem, na maioria das vezes, sdo recortados e retirados de seu contexto
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literario, como podemaos ver no exemplo a seguir em que trechos foram excluidos do texto

original.

Figura 1: Imagem retirada do livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano da Colegdo Aprender juntos,
do PNLD de 2019 a 2022, p. 160 e 161.
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Figura 2: Imagem retirada do Material Didatico Carioca de 2019 do 2° ano, p.17.

Na figura 2, percebemos também a utilizacdo de um poema com varios recortes,
ou seja, trechos sdo omitidos apenas por uma questao de espaco na pagina. Observamos
também textos literarios, como poemas, utilizados apenas com o objetivo de trabalhar a
sonoridade das palavras, a fonetizacdo, sem haver uma verdadeira preocupacdo com a
qualidade estética do texto literario além de uma clara auséncia de textos que incentivem
a leitura como experiéncia para aprofundamento das camadas de leitura, como podemos

observar novamente na imagem a baixo.
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Figura 3: Imagem retirada do Material Rioeduca do 2° Bimestre de 2021 do 1° ano, p. 63.

Assim, grande parte das atividades de leitura e escrita realizadas em sala de aula
sdo pautadas no livro didatico e desprovidas de sentido especifico, totalmente distantes
do funcionamento da lingua e descontextualizadas das situacdes reais de interacao social;
além disso, a literatura, quando trabalhada, também esta presa ao livro didatico, e séo
excluidas as situagdes de leitura como experiéncia. Como denuncia Smolka (2012), o
préprio modelo de ensino escolar é a negacdo da leitura e da escrita “como préatica

dialogica, discursiva e significativa” (p. 128).

A leitura e a escrita produzidas pela / na escola pouco tém a ver com as
experiéncias de vida e de linguagem das criancas. Nesse sentido, é estéril e
estatica, porque baseada na repeti¢do, na reproducdo, na manutengéo do status
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quo. Funciona como um empecilho, um bloqueio a transformacdo e a
elaboracdo do conhecimento critico. A alfabetizacdo, na escola, reduz-se a um
processo, individualista e solitério (...) (SMOLKA, 2012, p. 65).

A crianga, ao chegar a escola, é bombardeada por atividades mecanicistas, pouco
variadas e fragmentadas. Além disso, como salienta Smolka (2012), encontra salas super
lotadas, precisa lidar com a imposi¢éo do siléncio, a imobilidade e a estagnacdo que sao
impostas necessariamente pelo professor para que este consiga lidar minimamente com a
situacdo precéaria de ensino e aprendizagem a que sdo submetidos eles e os alunos. Todas
essas dificuldades contribuem para que o processo de alfabetizacdo seja um percurso
acidentado para os alunos, que se veem envolvidos em situacdes que para eles parecem
desmotivadoras e desprovidas de sentido. Muitos acabam regredindo em relacdo as
hipdteses sobre o cadigo escrito que foram criadas por eles antes de chegarem a escola e
se sentem perdidos e confusos com a nova dinamica. Esse processo conflituoso gera
muitas dificuldades e transtornos de aprendizagem, pois boa parte dos alunos néo
consegue evoluir na aquisicao da lingua escrita e, quando ndo evadem da escola, carregam

essa problematica para os proximos anos escolares. Smolka (2012), a esse respeito, relata:

Nesse contexto, 0 ensino da escrita tem se reduzido a uma simples técnica,
enquanto a prépria escrita é reduzida e apresentada como uma técnica, que
serve e funciona num sistema de reproducao cultural e producdo em massa. Os
efeitos desse ensino sdo tragicamente evidentes, ndo apenas nos indices de
evasao e repeténcia, mas nos resultados de uma alfabetizagéo sem sentido que
produz uma atividade sem consciéncia: desvinculada da praxis e desprovida de
sentido, a escrita se transforma num instrumento de selecdo, dominacéo e
alienacdo. (p. 48)

Considerando esse percurso conflituoso pelo qual passam, principalmente, as
criancas das classes mais desfavorecidas estudantes de escolas publicas, sera que seria
relevante o trabalho com a literatura infantil durante esse processo de alfabetizacdo? Seria
ela capaz de estimular a capacidade de simbolizar, potencializar a atribui¢do de sentidos
e ser uma propulsora e motivadora para que a crianca seja inserida no mundo da escrita?
Poderia a literatura, como discurso escrito, revelar, registrar e trabalhar formas e normas
do discurso social? Poderia instaurar e ampliar o espaco interdiscursivo? Essas e outras
perguntas buscaremos responder na proxima secdo e refletir se a alfabetizacdo e a

educacdo literaria podem caminhar juntas.
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2.3 Alfabetizacéo e educacao literdria podem caminhar juntas?

Falamos anteriormente sobre a importancia da literatura na primeira infancia,
sobre a sua capacidade de abrir as janelas da significacdo, estimular a fantasia, a
imaginacdo, o0 encantamento e potencializar a capacidade de interpretacdo e a leitura de
mundo. Abordamos também a alfabetizacdo no Brasil, os processos e métodos envolvidos
nessa etapa escolar e ainda a relevancia de se trabalhar a aquisicéo da leitura e da escrita
num ambiente de interacdo linguistica e social. Pudemos perceber que essas duas areas,
a educacdo literaria e a alfabetizacdo, possuem muitos pontos de encontro e similaridades
imprescindiveis para formagdo inicial das criangas e que, ao serem trabalhadas
separadamente, cria-se uma lacuna e falta de contiguidade no processo de insercdo dos
educandos no mundo da escrita. Portanto, faz-se necessario refletirmos se a alfabetizagédo
e a educacdo literaria podem caminhar juntas, principalmente nos anos iniciais de
escolaridade, e, assim, contribuir para a formacéo plena dos individuos.

Vivemos numa sociedade repleta de registros escritos e ndo conseguimos mais
imaginar um mundo em que ndo exista a palavra escrita. A palavra esta em tudo a nossa
volta e somos inseridos nesse mundo letrado desde que nascemos: esta nos documentos,
na TV, nos jornais e revistas, nos livros, nos letreiros de propagandas, nas fachadas de
lojas, na identificacdo das ruas, nas placas de sinalizacdo, nos letreiros dos 6nibus, nas
receitas médicas, nos rotulos de produtos, nas prateleiras de supermercados, Nnos meios
digitais, nas redes sociais, etc., ou seja, estamos inseridos no mundo das palavras, e isso
ja esta entranhado no cotidiano das pessoas. A crianc¢a, antes mesmo de adentrar no meio
escolar, ja observa o mundo a sua volta e intuitivamente tem uma nocdo sobre as
finalidades da leitura, mas precisa desenvolver 0s recursos necessarios que a capacitem a
ler as palavras, a decifrar o cddigo escrito, a criar a partir de hipdteses levantadas, a
interpretar a informacdo contida nos textos e a se expressar e comunicar fazendo uso
também desse codigo que é predominante na sociedade em que vive. Assim, para que 0
individuo possa ter a sua leitura de mundo ampliada, precisa ser alfabetizado; contudo, a
alfabetizacdo ndao é um fim em si mesma, mas € um meio necessario para continuar a ler
0 mundo. Aprende-se a ler para aprofundar a leitura de mundo que a crianca ja faz,

valorizando o que ela ja sabe: as leituras que ja realiza através de imagens e de suas

72



experiéncias. Existe nesse percurso uma relacéo de circularidade entre a leitura de mundo
e a leitura da palavra.

Nesse processo circular entre a aquisicao da escrita e a leitura de mundo, pode se
tornar muito enriquecedor o trabalho com o texto literario, pois a literatura, no seu
enquadramento narrativo, apresenta o mundo condensado, fornecendo ao leitor
experiéncias e vivéncias que o permitem, de certa forma, realizar a leitura do mundo ao
seu redor. Portanto, através das experiéncias de leitura de mundo que esses textos trazem
em si, € possivel que seus leitores possam recrid-las e, portanto, potencializar a
capacidade de significacdo em sua propria vida. Ja que a crianca vive a fantasia de forma
intensa e encena possibilidades, a literatura pode ser muito estimuladora, devido a sua
natureza de oferecer rico e vasto material de representacdo, com o qual a crianga podera
jogar e brincar atribuindo essas significacbes para sua vida. Nesse processo de
aprendizado, a experiéncia tem um peso muito importante, por isso, torna-se necessario
realizar um exercicio continuado de leitura de literatura e assim poder alcancar resultados
mais eficientes. Além disso, por meio da leitura de literatura, é possivel consolidar a
alfabetizacdo, e, através desta, torna-se possivel que se leia melhor os textos literarios e,
consequentemente, o mundo a sua volta. Conforme aborda Colomer (2007), ““a literatura
oferece entdo a ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidade de
entender o mundo. Tal recompensa € o que justifica o esforco de ler” (p. 62).

Consideramos aqui que o trabalho com o livro de literatura de forma sistematica
e planejada logo que a crianga ingressa em sua trajetdria escolar pode contribuir para
despertar nela o gosto pela leitura e o interesse por livros, além de motiva-la no processo
de aquisicdo da leitura e da escrita, na interiorizacdo de modelos discursivos e na fixacéo
das palavras, ampliando o seu vocabulario. Possibilita também que o leitor seja capaz de
metaforizar; conforme abordado em Petit (2013), elaborar um espago proprio em que ndo
dependa dos outros, percebendo que existe algo que vai muito além de sua realidade,
descobrindo que pode se diferenciar do seu entorno e ser ousado. Tudo isso € possivel
gracas a abertura do imaginario e a possibilidade de ir além do uso utilitario da linguagem.
A leitura de literatura permite a libertacdo para o territorio intimo do individuo,
possibilitando que ele seja capaz de tracar o préprio caminho que o permita se desprender
um pouco do discurso de outros, o0 que se torna um ato de resisténcia ou transgressao dos

limites estabelecidos. “O proprio gesto da leitura j& € uma via de acesso a esse territorio
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intimo que ajuda a elaborar ou manter o sentimento de individualidade, ao qual esté unida
a capacidade de resistir” (PETIT, 2013, p. 109). A partir dessa libertagdo, o leitor pode
fazer uma ressignificacdo da representacdo que ele tem de si mesmo e ampliar ou mudar
sua forma de pensar e rever as relagdes com a familia e com o seu grupo de pertencimento
e “evita as vezes que sejam reféns de uma representacdo estereotipada de determinada
cultura” (PETIT, 2013, p. 114). Portanto, a vivéncia de situa¢0es escolares de leiturae o
envolvimento da crianga no mundo letrado intensificam o0 avango no processo de
alfabetizacdo, ela tende a se tornar avida na busca por conhecimento que a capacite a ler
de forma plena, lendo as palavras e atribuindo sentidos e, além disso, mantém agucada a
vontade de ler mais e descobrir outros livros.

Conforme falamos, a crianga tem enfrentado um caminho acidentado ao chegar
na escola, com excessivas atividades que priorizam o aspecto mecanico da aprendizagem
da lingua escrita, muita das vezes desconectadas da atribui¢do de sentidos e com auséncia
de situacdes discursivas. Para minimizar essas dificuldades, o trabalho com a literatura
em sala de aula também pode trazer grandes ganhos, pois a literatura, por fazer parte de
um discurso escrito, € capaz de revelar, registrar e trabalhar formas do discurso social,
permitindo a vivéncia de situagdes discursivas atraves de suas historias, potencializando
a capacidade discursiva de seus leitores, que encontrardo nela experiéncias diversas que
ampliem o espaco interdiscursivo.

A importancia da alfabetizacao para os cidad&os é torna-los individuos capazes de
circular nas diversas manifestacfes culturais da sociedade em que vivem, fazendo uso da
linguagem integralmente, habilitando-os a0 manuseio dos muitos registros escritos
disponiveis no mundo a sua volta, 0 que possibilita escolher as suas preferéncias de
leituras e meios culturais de forma mais autdnoma, além de torna-lo mais consciente de
seus direitos e do exercicio da cidadania, permitindo que sejam seres humanos mais
plenos. Para isso, a leitura de literatura no ambiente escolar torna-se um importante
potencializador desse processo de formacdo de um ser humano mais completo. Como
aborda Coelho (2000):

A escola €, hoje, 0 espaco privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases
para a formagdo do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos
literérios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles
estimulam o exercicio da mente; a percepcdo do real em suas multiplas

significagdes; a consciéncia do eu em relagéo ao outro; a leitura do mundo em
seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
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lingua, da expressao verbal significativa e consciente — condi¢do sine qua non
para a plena realidade do ser (p. 16).

A literatura pode ser trabalhada de diferentes formas, construindo uma atmosfera
de multiplas préaticas de leitura e escrita e, assim, criando um ambiente de alfabetizagdo
que seja ativo e diverso, no que diz respeito ndo s6 aos temas, mas as potencialidades de
usos da lingua. E através da realizacdo de experiéncias de leitura literaria que se constroi
um ambiente estimulador da aprendizagem da linguagem escrita e se possibilita a
familiaridade da crianga com o livro.

Os conceitos de leitura e literatura estdo intimamente associados porque a
literatura trabalha com a palavra €, no contexto atual, cabe também a literatura
a responsabilidade pela formacdo do leitor. "Por sua vez, a execugdo dessa
tarefa depende de se conceber a leitura ndo como o resultado satisfatério do
processo de letramento e decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade
propiciadora de uma experiéncia Gnica com o texto literario" (ZILBERMAN,
2008, p. 16).

Nesse ambiente de alfabetizacdo ativa, € necessario que o0s livros estejam
costumeiramente disponiveis e ao alcance das criancas, e, conforme defende Aguiar
(2011), é necessario mais ainda “que a escola abrigue multiplas formas de aproximacéo
entre sujeitos e livros, com oferta livre de tipos de textos de diferentes linguagens, de
atividades de leitura individual e coletiva” (p. 252). Assim, sera possivel que a
aprendizagem da lingua escrita aconteca e se consolide de forma natural e provocadora
da curiosidade, tdo necessaria a capacidade investigativa do aprendizado, fazendo com
que ele ocorra sempre a partir da leitura e com o objetivo de chegar a leitura, de modo
que a crianca leia para aprender a ler. Como diz Smolka (2012), “enquanto escreve, a
crianca aprende a escrever e aprende sobre a escrita” (p.87), eu acrescentaria que a crianca
aprende a ler enquanto I€ e, assim, torna a leitura uma préatica de vida. Smolka (2012)
relata experiéncias realizadas com criangas do primeiro ano do ensino fundamental e o
crescimento delas em relacéo ao processo de alfabetizacdo num ambiente em que a leitura
e a escrita aconteciam de forma interativa e simultaneas; enquanto brincavam, liam e
escreviam, as criancas eram encorajadas a lerem e escreverem de diversas formas,

inclusive tendo a literatura infantil como uma das alternativas centrais do trabalho:

Assim, as criangas viam pessoas mais experientes lendo e escrevendo, por
varias razdes e diferentes funges; essas pessoas liam e escreviam para e com
as criangas. Aos poucos, as criancas iam tentando ler e escrever, incorporando
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0s papéis sociais de “leitor” e “escritor”, até serem capazes de ler e escrever
para si e para 0s outros”. (SMOLKA, 2012, p.100).

Acrescentamos que a leitura de literatura durante a alfabetizagdo pode contribuir
para que a crianga possa assimilar a sonoridade presente nesses textos e evolua
paulatinamente no processo de aprendizado de codificacdo e decodificagdo dos sons em
letras e de letras em sons, atividade essencial para que a crianga se torne leitora das
palavras e possa evoluir no processo de significacio. E importante a utilizacdo de textos
que realcem a coloquialidade e sonoridade da linguagem. Para Dalvi (2013):

(...) O trabalho com a literatura ¢ fundamental também para que, a partir de
praticas efetivas de aproximacdo do literario, as criangas percebam a questdo
da sonoridade nas quadrinhas, nas cantigas, nos poemas infantis e nas trovas
(distingdo entre fonemas/repeti¢Bes/similitudes, métrica, tonicidade das
silabas, ritmo etc.), o uso de figuras de linguagem e de construcéo (...) e tudo
iSO constituird bases para a apropriacdo da escrita e de formas ndo espontaneas
da oralidade, além de complexificar a compreensdo em diversos niveis (ético,
linguistico, estético) (p. 71).

A leitura de histdrias para criancas tende a colaborar para o desenvolvimento do
vocabulario e ampliar a compreensédo sobre o funcionamento da linguagem escrita, visto
que a crianca é ouvinte das historias antes de se tornar leitora. E notavel que o contato
precoce com a literatura reflete na qualidade da alfabetizacdo, conforme afirma Oliveira
(2017):

(...) ndo slo poucas as razbes que justificam o necessario espaco para a
literatura na formacéo de leitores desde muito cedo, inclusive em seu processo
de alfabetizagdo. Além das j& levantadas, ressaltamos ainda que a leitura
literaria propicia e favorece a entrada da crianga na cultura escrita. Se,
tradicionalmente nas escolas, tratamos a literatura como um objeto capaz de
levar os alunos a desenvolver o dominio da lingua e das linguagens, o contato
frequente com a literatura efetivamente permite a crianca que ela se aproprie
ndo apenas de sua lingua, mas também dos jogos de sentido, ambiguidades,
vazios a serem preenchidos (p. 101).

Sobre a alfabetizacdo, Cagliari (2009) aborda em sua obra que ler e escrever sdo
atividades que precisam acontecer paralelamente, mas que a escola tende a dar muito mais
énfase a escrita que a leitura, cobra-se muito mais envolvimento do aluno com a escrita
do que com a leitura. No entanto, na pratica, no mundo em que vivemos € muito mais
necessario ler do que escrever, visto que muitas pessoas alfabetizadas vivem praticamente
sem escrever em seu cotidiano, mas ndo sem ler, tarefa extremamente essencial no mundo

letrado em que estamos inseridos. Para ele, grande parte dos alunos passam nove anos no
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ensino fundamental e tem uma bagagem minima de leitura, a formac&o, segundo o autor,
é “um absoluto fracasso” (p. 154). A escola reclama da mé qualidade da escrita dos
alunos, mas ndo prioriza a leitura, “os alunos sdo subnutridos literariamente” e em
decorréncia disso ndo sabem escrever (p.157). Considerando 0s sérios problemas de
repeticdo e evasdo escolar, seria importante que a escola desse maior énfase a leitura
desde a alfabetizacdo, que a crianca comecasse 0 processo de aprendizagem da lingua
escrita ouvindo histdrias e paralelamente aprendendo a decifrar os sons das letras em
diversos contextos, que iniciasse lendo pequenos textos ja conhecidos por elas, como
cancgOes, provérbios, cantigas, adivinhages etc. e, assim, evoluindo na leitura, ndo como
um simples “jogo de montar e desmontar silabas”, mas como uma aprendizagem muito
mais significativa e geradora de sentido.

Acreditamos que, ao se trabalhar de forma concomitante a alfabetizacao e a pratica
de leituras literarias, é possivel capacitar o individuo ndo apenas para a utilizacdo da
técnica de decifracdo do cddigo escrito, mas, além disso, para potencializar a sua
capacidade de significacdo e interpretacdo e desenvolvimento do senso critico, assim,
contribuindo para sua formacéo plena como cidadao, capaz de utilizar a lingua escrita em
sua vida de forma ampla, ndo apenas codificando e decodificando. Sintetizando, a crianga
deve atribuir significado ao mundo a sua volta e ser um usuério da lingua como ferramenta
social e cultural. Portanto, a alfabetizacdo e a literatura sdo direitos que devem ser
garantidos concomitantemente pelo sistema escolar a todos os cidadados, possibilitando
uma vida plena a todos os individuos que por ele passarem, pois esse deve ser 0 proposito

da escola.
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3.A PESQUISA

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.
Cora Coralina (2007)

3.1 Contexto da pesquisa

O CIEP Patrice Lumumba, construido na década de 80, fica na Comunidade da
Guarda que faz parte do conjunto de favelas que formam o Parque Uniéo de Del Castilho,
na Zona Norte do Rio de Janeiro. O seu publico é formado por alunos pobres, em sua
grande maioria negros, e boa parte dos moradores da comunidade & proveniente de
municipios da chamada regido nordeste do pais. Grande parte das familias é constituida
de pais analfabetos ou com pouca escolaridade, e, por isso, a maioria dos alunos nédo
recebe apoio escolar em suas atividades e ndo tem uma rotina de leitura literaria fora da
escola. E uma comunidade pequena, ndo tendo uma rotina de conflitos e violéncia no
entorno, apesar de nao ser isenta disso, pois ja aconteceram alguns casos. Os moradores
da localidade ndo demonstram muito apreco e asseio pelo espaco escolar, prova disso séo
as diversas depredacdes que a unidade escolar sofre rotineiramente e furtos de objetos e
materiais. 1sso nos faz refletir sobre a questao do pertencimento deles a esses espagos, ou
ainda, na auséncia do Estado na condic¢do de quem proveé a limpeza urbana e convoca a
ela. A populacéo naturaliza a sujeira do espaco e eles reproduzem o desleixo que recebem.
Além disso, aos finais de semana, a escola sofre invasGes para realizacédo de festas, o que
intensifica os saques e destrui¢do do espaco, inclusive, havendo a destruicdo de portbes e
grades que cercam a escola, desprotegendo-a e possibilitando o0 acesso ao espaco
indiscriminadamente. Esse descaso e desrespeito da comunidade se reflete também no
comportamento e postura dos alunos para com o espaco escolar, que também sofre avarias
por parte deles.

A referida unidade escolar, quando foi construida, fazia parte do projeto

educacional idealizado por Darcy Ribeiro, que era Secretario de Educagdo do Estado do
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Rio de Janeiro, e implementado por Leonel Brizola em seu governo, com a construgéo de
aproximadamente 500 CIEP’s no estado nas décadas de 80 e 90.

Os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP) surgiram do reconhecimento
da ineficiéncia do ensino publico e do fracasso nos niveis de alfabetizacdo do pais.
Conforme relatado por Ribeiro (1986), dois fatos impressionavam na educacéo brasileira
da época: a magnitude da rede escolar que atendia cerca de 30 milhdes de pessoas e 0 seu
fracasso, pois produzia 500 mil analfabetos adultos por ano. No ano de 1970, o nimero
absoluto de analfabetos acima de 15 anos chegava a 18 milhdes. Segundo o autor, “o
produto principal da maquina educacional brasileira é o analfabetismo”. Uma analise
critica presente na referida obra aborda que tamanho fracasso educacional ndo se explica
pela falta de escolas, nem pela quantidade de alunos, pois eram numerosos, mas sim
devido a atitude das classes dominantes brasileiras para com o povo. Segundo o autor, a
escola fracassa por seu carater cruelmente elitista, que na época penalizava as criancas
pobres que passavam um tempo exiguo de trés horas na escola, tempo esse nao suficiente,
ja que esses alunos ndo possuiam em suas familias quem estudasse com eles, ao contrario
das criancas de “classes abonadas” que recebiam apoio da familia ao dedicar horas extras
para a complementacdo do tempo de estudo em suas casas. Outro ponto de grande
desigualdade era percebido na tendéncia de alguns educadores em firmar que o fracasso
escolar das criangas pobres se devia a deficiéncias que elas traziam de casa, que seriam
caréncias insuperaveis e a escola nada poderia fazer por essa populacdo “ineducavel”.
Ribeiro (1986) se aprofunda sobre as condic¢Oes das criancas da periferia das cidades e
compara com a situacao de criangas mais abastadas:

A crianca popular urbana, que vive em condi¢des precérias, nas favelas ou nos
bairros pobres da periferia, como em tantas outras regides do Brasil, é
essencialmente diferente da crianca afortunada que vive nas areas ricas. O
pequeno favelado, comendo pouco e mal, cresce raquitico. As vezes é até
prejudicado por malformag6es, se a fome ocorre muito cedo ou se é demasiada.
Sua fala é também peculiar e atravessada, aos ouvidos da professora. Toda sua
inteligéncia esté voltada para a luta pela sobrevivéncia autbnoma, em esfor¢os
nos quais alcanca uma eficicia incomparavel. A crianca afortunada se

desenvolve bem fisicamente, fala a lingua da escola, é 4gil no uso do lapis e na
interpretacdo de simbolos gréaficos e chega a escola altamente estimulada pelos

pais (p.13).
Apesar dessa gritante diferenca entre os alunos das duas classes, ambos véo a escola
e ali competem, no entanto, a crianga rica ndo precisa lutar pelo sustento, nem cuidar dos

irmaos e raramente cai na delinquéncia. Ainda assim, a escola valoriza e premia o
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desempenho que é natural e pune o outro que precisa lutar muito para se manter na escola
e galgar algum sucesso no meio escolar. Assim, a escola é considerada por ele, como
seletiva e elitista, pois “recebe criancas das classes populares massivamente, mas
tratando-as como se fossem iguais as oriundas dos setores privilegiados, assim as peneira
e exclui da escola” (RIBEIRO,1986, p.14). Concordamos plenamente com as analises
criticas contidas nesse Livro dos CIEP’s e constatamos que, infelizmente, o cenério nao
mudou muito ap6s mais de quatro décadas da producdo deste material e da criacdo dos
primeiros CIEP’s. O autor vai mais além e se aprofunda nas causas dessa escola hostil
que toma como base 20% da populacdo e para ela se estrutura, enquanto forga os 80%,
ou seja, a maioria da populacdo a se moldar a ela sem levar em consideracdo suas
particularidades e necessidades. Para Ribeiro (1986):
Uma degradacdo tdo grande e tdo perversa do sistema educacional s6 se explica
por uma deformacédo da propria sociedade. Nosso desigualitarismo cruel, que
conduz ao descaso pelas necessidades do povo, leva a inclria também no
campo da educacdo, permitindo que viceje esse monstro que € uma escola
publica antipopular. (...) Somos uma sociedade deformada que carrega dentro
de si cicatrizes e malformacGes histéricas profundas que teremos dificuldades
em superar (...) (p.14).

A causa dessa desigualdade teria origem histdérica, como ja mencionamos no
capitulo 1, viria da Col6nia, que nunca quis alfabetizar ninguem, ou s alfabetizou alguns
para prepara-los para funcdes governamentais. O Império nunca se prop06s a educar o
povo, e a Republica ndo foi muito diferente, pois trouxe o pais a situacdo atual de
calamidade na educacéo.

Assim, os CIEP’s nasceram como um projeto que vislumbrava combater as
desigualdades educacionais e oferecer as criancas pobres condi¢cdes de estudar e se
desenvolver educacionalmente, apesar das condicdes precarias da comunidade em que
estivessem inseridas. A meta era uma escola que estivesse adaptada as necessidades do
alunado popular, oferecendo um ensino em horério integral de 8 a 17h, onde, além das
aulas, receberiam recreacdo, ginastica, estudo dirigido, trés refeicbes, um banho diério,
assisténcia médica e odontoldgica no local. A noite, 0 ensino era oferecido a jovens de 14
a 29 anos analfabetos ou insuficientemente instruidos. Cada escola tinha capacidade para
abrigar até 1000 alunos. Sua estrutura é bastante ampla, com um bloco principal de trés
andares, onde ficam as salas de aula, um centro médico, a cozinha e o refeitorio, area de

apoio e recreacdo. No segundo bloco, fica um ginasio coberto, com quadra de
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volei/basquete/futebol de saldo, arquibancadas e vestiarios; esse espago pode ser também
utilizado para a realizagdo de eventos. No terceiro bloco, fica uma biblioteca bem ampla
e, sobre ela, moradias que eram utilizadas por alunos residentes. Essas escolas foram
construidas, preferencialmente, préximas as populaces mais carentes do municipio e do
estado e atendiam das classes de alfabetizacdo a 42 série ou da 5% a 82 série.

Como falei anteriormente, fui aluna de um CIEP no municipio de Sdo Gongalo-
RJ, na década de 90. Tenho muitas lembrancas positivas e saudosas daquela escola, que
realmente se destacava ao oferecer um ensino integral, ndo apenas em relagao ao horério,
mas sobretudo em relagdo as experiéncias de aprendizagem e apoio social. A estrutura e
0 espago eram excelentes, e 0 ensino ndo se restringia a sala de aula, tinhamos acesso a
varios outros recursos, como o estudo dirigido, que oferecia suporte na execucdo das
atividades em que os alunos tinham dificuldades; aulas de Educagédo Cultural, que eram
muito ricas e diversificadas com atividades fisicas diversas, como artes, teatro e esportes,
inclusive com piscina olimpica no local que possibilitava realizar aulas de natagdo; uma
biblioteca ampla, com muitos livros e incentivo para uso do espaco; sala de videos e jogos,
além do atendimento médico e odontologico, que realmente era oferecido aos alunos. As
professoras eram atenciosas e dedicadas, e tinhamos uma professora em cada turno como
regente de turma, assim, cada docente ndo precisava ficar as oito horas em sala de aula.

Infelizmente, apds o segundo governo de Brizola, o projeto dos CIEP’s entrou em
decadéncia, os recursos foram sendo cortados, e 0 projeto recebeu muitas criticas, pois,
segundo os criticos, era uma escola cara, ja que manter o aluno oito horas por dia,
oferecendo a ele trés refeicdes e tendo mais de um professor por turma requeria um maior
investimento que as escolas comuns. A0S poucos, as atividades e 0s recursos comecgaram
a ser cortados, e, no final de 1988 j4 ndo havia mais os consultorios médicos e
odontoldgicos, posteriormente, reduziram o horario de funcionamento, retiraram 0s
projetos esportivos e culturais. Assim, houve uma queda na qualidade do ensino proposto
pelo projeto original. Se ndo tinha mais educacéo fisica, bibliotecas, se as aulas eram
dadas na metade do tempo, a filosofia do CIEP passou a ndo mais existir, e as escolas
foram equiparadas as demais. Atualmente, as Secretarias Estaduais (SEEDUC) e a
Municipal de Educacdo (SME) do Rio de Janeiro dividem a gestdo das escolas que

funcionam nesses edificios. A SEEDUC atende os alunos do Ensino Médio e alguns do
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Ensino Fundamental Il, e a SME faz a gestdo da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental como um todo.

Apos a decadéncia do projeto original, o CIEP Patrice Lumumba sofreu redugéo
do seu espaco externo e foi integrado ao Municipio do Rio de Janeiro. A area da biblioteca
foi cedida para a construcdo de um posto de salde que atende hoje a comunidade e, em
contrapartida, foram desmobilizados os consultérios médicos e odontoldgicos que
funcionavam no passado dentro da escola. O horério de aula na escola foi reduzido para
7 horas e 0s espagos internos, como biblioteca, salas de jogos e cinemas foram encerrados;
criou-se uma sala de leitura, que possui um espaco bem menor do que a antiga biblioteca.
Esse espaco ficou por algum tempo fechado e atualmente esta sendo reorganizado para
que possa atender aos alunos. As disciplinas animacéo cultural e projetos como danga,
teatro, esportes que funcionavam de forma complementar ao atendimento em sala de aula
foram diminuidos, e o ensino hoje € menos diversificado que antigamente. Nao existe
mais, portanto, aquela filosofia do CIEP de um ensino integrado que atendia o aluno de
forma ampla e multidisciplinar. A escola fornece ainda trés refeicdes aos alunos e a
maioria deles tem na escola a Unica ou principal garantia de alimentacéo diéria.

A escola sofre por problemas de estrutura, devido a deterioracdo do espaco que
ndo passa por reformas ha alguns anos, e a direcdo e equipe pedagogica fazem o que
podem para manter o espago organizado para atender aos alunos da melhor forma, apesar
da caréncia da unidade escolar, das diversas dificuldades estruturais e da precariedade de
recursos, que nao ¢ diferente de tantas outras escolas publicas de nosso pais. Nossa escola
atende no total cerca de 630 alunos, sendo 16 turmas do 1° ao 6° ano do Ensino
Fundamental em turno Gnico, das 7:30 as 14:30, e, a noite, oferece o Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) das 18 as 22h, tendo 6 turmas.

3.2 O método

Consideramos nessa pesquisa a importancia do exercicio da funcao de professor
como um pesquisador constante na busca por melhorias nas formas de ensino-

aprendizagem. Para tanto, torna-se bastante proveitosa a pratica da reflexdo e analise
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critica sobre a realizagdo do proprio trabalho como educador comprometido com a
qualidade do ensino e com o envolvimento construtivo dos educandos. Com essa visao,
decidimos que a pesquisa teria como metodologia a autoetnografia, que € uma pesquisa
qualitativa realizada através da autorreflexdo critica atrelada ao registro de dados. Trata-
se de uma espécie de autobiografia de todo o processo de pesquisa e tem o objetivo de
investigar e entender como alguns aspectos tornam-se importantes no desenrolar de todo
0 processo, objetivando uma melhor compreensdo da pratica pedagdgica a ser trabalhada.
Os dados etnograficos sdo empiricos, provenientes de uma presenca sobre o campo, a fim
de responder a questdo que se opde a pratica, conforme aborda Fortin (2009): “a
construcdo dos saberes no estudo da pratica necessita observar o que é feito, escutar
atentamente o que € dito e passar a uma escrita a partir dos modos perceptivos (...), supde
a capacidade de representar e de falar da experiéncia do outro” (p. 82).

Essa metodologia permite pensar o ensino e a aprendizagem amplamente, fazendo
uma ponte entre o que € aprendido dentro e fora da escola pelo aluno, relacionando as
aprendizagens. Como a pesquisa etnografica parte de uma observacdo constante da
experiéncia de aprendizagem, € possivel que o pesquisador modifique os seus problemas
e hipoteses durante o exercicio de observacdo, ou seja, 0s critérios nao sdo engessados,
podem ser reconstruidos e modificados durante o percurso da pesquisa. Essa metodologia
se aplica perfeitamente ao trabalho com experiéncias de leitura, visto que tanto a leitura
literaria quanto os leitores operam dentro de uma margem necessaria de
imprevisibilidade. Esse exercicio de observacdo precisa contar com o inesperado e 0
impensado no decorrer de sua realizacdo. Nessa metodologia, faz-se uso de diversos
documentos que registram 0 momento da experiéncia, como gravacdo em audio, video,
croquis, caderno de anotacdes, diario de leitura, entrevistas de forma interativa, livre e
aberta e analises espontaneas. O objetivo desse exercicio € consignar a vivéncia do
pesquisador sobre o campo, reunir todo o material coletado e realizar autorreflexdes.

Assim, a metodologia desta pesquisa pretende apoiar-se nas experiéncias
fomentadas pela leitura da obra Os colegas, de Lygia Bojunga, na observacao das reacdes
provocadas nos alunos no transcorrer da leitura como experiéncia, nos registros feitos por
eles, em seus relatos e nos registros realizados pela professora pesquisadora. Dessa forma,
visaria promover um cruzamento entre a leitura da obra e as diferentes teorias,

contribuindo com a reflexdo sobre ensino de literatura e, através da observacdo de uma
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pratica planejada e reflexiva, poder observar o percurso dos alunos na sua construcao
como leitor literario em seu processo de alfabetizagdo. Buscariamos realizar uma pesquisa
fundamentada no conceito de professor pesquisador defendido por Paulo Freire que, em
sua autorreflexdo sobre sua pratica docente, relata: “ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo” (2003, p. 16).

Contudo, apesar de nosso empenho por realizar uma reflexdo sobre a prética,
devido a pandemia do Covid-19 que assolou 0 mundo no ano de 2020 e ainda nos aflige
no momento desta escrita, a realizacdo de experiéncias de leitura ndo pdde ser
concretizada. Conforme falaremos mais adiante, as escolas foram fechadas como medida
de distanciamento, e o0 ensino remoto ndo aconteceu, devido as dificuldades de acesso e
precariedade do ensino que escancarou ainda mais as desigualdades existentes na
educacdo publica de nosso pais, €, além disso, um ensino a distancia ndo seria suficiente
para abranger toda a completude e dimensdo que a leitura literaria precisa e merece. O
grande prejuizo da néo realizacéo dessas experiéncias foi a impossibilidade da realizacéo
de uma analise efetiva sobre a prética, visto que o0 objetivo inicial era o de ir construindo
0 processo de leitura com os alunos, visando a formacdo das criangas como leitores
literarios bem como a consolidacdo do processo de alfabetizacdo escolar, e, ainda, o
despertar das reflexdes sobre essas experiéncias de leitura. No entanto, tivemos, que
alterar o0 escopo da pesquisa, aproximando-nos mais de uma pesquisa bibliografica e,
como produto dela, torna-la uma proposta de trabalho, ou seja, uma pesquisa propositiva,
de acordo com a Resolucdo n° 003/2020 do Conselho Gestor do PROFLETRAS, de 02
de junho de 2020. Mas, apesar dessa mudanca, essa pesquisa ainda tem o objetivo de
contribuir com o progresso dos alunos como leitores literarios e a conducdo do processo
de alfabetizacdo de forma significativa, na esperanca de que chegue a outros professores
e contribua em suas lutas diarias pela melhoria do ensino. Além disso, seguirei
empenhada na aplicacao desta pratica em minha sala de aula, assim que esse momento de
tragédia coletiva estiver passado, e pudermos atuar com proximidade a nossos alunos no

ensino presencial.
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3.3 Contexto pandémico e 0 ensino remoto

Conforme falamos na secao anterior, ndo pudemos colocar em prética a realizago
de uma pesquisa empirica com a participacdo e envolvimento dos alunos, visto que,
devido a pandemia, o ensino presencial foi interrompido, e 0 ensino remoto nao atingiu
de forma igualitaria a todas as criancas, pelo contrario, acentuou ainda mais as
desigualdades existentes e deixou de fora do ensino escolar os alunos das classes mais
desfavorecidas. Além disso, como seria possivel promover atividades de experiéncias
literarias no ensino a distancia, caso ele acontecesse? Como aproximar os alunos a
adentrarem no texto sem a presenca, sem a possibilidade de capturar experiéncias que so
acontecem no momento da leitura compartilhada? Experiéncias essas que precisam ser
construidas de forma continua e singular, considerando a possibilidade do imprevisivel e
do inesperado que a leitura de literatura promove e, a partir disso, ir construindo as

significacOes, pois de acordo com Bajour (2012):

[...]Jos leitores, que, por mais que sejam conhecidos, nunca se conhece de todo,
gue certamente surpreenderdo nossas previsdes, ja que ninguém pode antecipar
com certeza o rumo das construc@es dos sentidos dos textos. A predisposi¢cédo
a surpresa por parte do mediador é por si mesmo uma postura metodoldgica e
ideoldgica em toda a conversa sobre os livros, dado que supde partir do
principio de que as significacdes ou as maneiras de penetrar nos textos nao
estdo dadas de antemao, ou de que ndo existe alguém, nesse caso o docente,
que tenha a chave da verdade (p.60).

Sendo assim, como trabalhar com a leitura literaria sem a possibilidade de
vivenciar esses momentos de troca, elaboracdo e do inesperado que possibilitariam
construcdes de significados tdo ricos? Abordaremos nesta secdo sobre esse cenario de
desigualdades vivenciado pelos estudantes de escolas publicas, principalmente nesse
momento de pandemia, e faremos reflexdes sobre o ensino de literatura que ficou ainda
mais prejudicado.

Era mar¢co de 2020, o ano comecara ha pouco, tudo transcorria em sua
normalidade. As festividades de carnaval acabavam de acontecer, as pessoas seguiam em
suas vidas corriqueiras com expectativas sobre o0 novo ano a sua frente. Aqui no Brasil,

ouviam-se rumores de um virus que assolava algumas partes do mundo, para nés, era algo
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que parecia distante e remoto, talvez fosse similar a uma dessas outras pandemias que néo
haviam atingido com forca total 0 nosso pais. O ano letivo ja se iniciara e junto com ele,
planejamentos, acolhimento dos alunos, reunides pedagdgicas, etc. De repente,
desembarca de um avido vindo da Europa o primeiro infectado, trazendo para nossas
terras o tdo terrivel Covid-19. E tudo parou...

O ano de 2020 ficara marcado como 0 ano em que a pandemia do Covid-19 atingiu
mais de cento e quarenta e um milhdes de pessoas e ceifou mais de trés milhdes® de vidas
ao redor do mundo. No Brasil, essa terrivel moléstia acometeu mais de treze milhdes de
pessoas e provocou a morte de mais de trezentos e setenta mil seres humanos até o
momento da escrita do texto. Quem diria que um agente invisivel e silencioso teria o
poder de paralisar todo o planeta e atingir dimensdes tdo catastroficas? Mas, sim, ele
chegou e se alastrou, algo nunca antes vivido por esta geracdo que sé ouviu falar sobre as
grandes pandemias em registros historicos e de repente se vé assolada por uma doenca
devastadora que obriga todos a manterem-se isolados e a terem sua rotina interrompida
sem previsdo de retorno a normalidade. Contudo, a situacéo do pais no enfrentamento da
pandemia poderia ter sido outra, muito mais preventiva e agil em suas a¢des de combate
a crise, visto que o Brasil foi um dos ultimos paises a ser atingido pelo virus e possui um
dos maiores sistemas de saude publica do mundo, o SUS - ndo estivesse este sendo
sucateado e precarizado de forma tdo intensa com falta de investimentos e desvalorizacao,
0 que agravou consideravelmente a crise que estamos vivendo, com elevado numero de
Obitos e situacdo de colapsos dos hospitais.

Junto a terrivel pandemia vivemos um momento politico tragico em nosso pais,
liderado por um governo autoritario e populista, que, pautado em ideologias e
negacionismo de forma irresponsavel e omissa, posiciona-se contra a ciéncia e as medidas
de distanciamento tdo necessarias no cenario pandémico, incentiva as aglomeraces e
defende o uso de tratamentos alternativos sem eficacia cientifica comprovada; além de
ndo suprir as necessidades tdo urgentes da grande parcela da populacdo que se encontra
em situacdo de maior marginalidade, quando lhe falta o basico para sobreviver: seus

direitos fundamentais garantidos pela Constituicdo como alimentacao, salide e seguranca,

% Dados retirados do site da Johns Hopkins University & Medicine
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dentre tantas outras coisas que Ihes estdo sendo negadas de forma ainda mais desoladora,
num momento em que sdo obrigados a se manterem isolados para estarem “protegidos”.

A pandemia atingiu a todos, mas de forma absurdamente desigual, escancarou as
desigualdades raciais, sociais e econdmicas ja existentes no pais, amplificando as
injusticas e langando os mais pobres ainda mais a baixo da linha da pobreza. Ela chegou
ao pais a bordo de um avido, trazida por pessoas da elite que voltavam de suas viagens
rotineiras ao exterior, atingindo primeiro os bairros mais nobres. No entanto, néo levou
muito tempo para o virus contaminar os moradores das periferias e comunidades e se
disseminar, atingindo pessoas muito mais vulnerdveis a doenca. Enquanto os mais
abastados ficaram reclusos em suas casas confortaveis, tendo uma maior oportunidade de
estar junto a sua familia, desfrutando de momentos de lazer familiar, com alimentacéo
garantida e equipamentos necessarios em suas casas para o trabalho e estudo remotos, 0s
mais pobres, ao contrario, veem-se em situacdo de ainda maior vulnerabilidade, tendo em
vista as suas precarias condi¢cdes de moradia, com pouco ou nenhum saneamento basico,
muitas pessoas dividindo um mesmo espaco, habitando num Unico e minusculo cémodo,
sendo ja acometidas costumeiramente por outras tantas doencas, devido as suas
fragilidades, insuficiéncia alimentar e condicao de vida ja tdo precarias. Além disso, como
a maioria dessa populacdo depende de empregos informais, veem-se ainda mais
prejudicadas, pois aléem de todos os percalgos ja mencionados sdo impedidos de praticar
suas atividades que possibilitem a conquista do pdo de cada dia, sem receber uma
contrapartida suficiente por parte do governo que amenize suas dificuldades durante todo
0 periodo de pandemia em que estiverem impossibilitados de trabalhar, fora os que
perderam seus empregos formais e somaram-se as grandes taxas de desemprego que

ampliaram ainda mais neste periodo.

3.3.1 Ensino remoto publico x privado

Em meio a todo esse cenario dramatico que assolou o mundo, mas com
consequéncias bem particulares em nosso pais tdo desigual, ndo é de se admirar que as

escolas ou o ensino escolar sofressem também muitos impactos e mudancgas. Assim, logo
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apos ter iniciado o ano letivo de 2020, as escolas foram obrigadas a ter o ensino presencial
interrompido, foram, portanto, inseridas numa nova realidade chamada ensino
emergencial remoto, algo impensado anteriormente para a Educacao Bésica. A pandemia
tornou ainda mais acirradas as desigualdades no que se refere também a educagdo. Nao
negamos que os alunos de escolas privadas também tenham sido afetados pelas
dificuldades nesse momento de crise sanitaria, tiveram a sua socializagdo reduzida
grandemente, com o afastamento dos colegas e professores, tiveram suas rotinas alteradas
e precisaram se adaptar ao convivio muito mais prolongado com os demais membros da
familia e com as muitas cobranc¢as, mas, se a pandemia trouxe dificuldades para esse
publico, o caos foi ainda maior para aqueles alunos de populacées pobres e, em sua grande
maioria, negros que, sem acesso a internet e equipamentos eletrénicos, sem recursos e
contato com professores e colegas, encontraram-se completamente cerceados da
educacdo escolar. Muitos passaram mais de um ano sem qualquer contato com a escola
ou professores, regredindo em relagdo ao contetido escolar ja alcangado e se tornaram
muito mais vulneraveis a situacdes de violéncia domésticas ja existentes. No entanto,
agravadas nesse periodo de confinamento que atingiu com muito mais forca as mulheres
e criancas silenciadas nas quatro paredes de suas casas. Contudo, essas criangas pobres
também foram inseridas no tdo difundido ensino remoto, inseridas na teoria, porque na
pratica estiveram completamente alheias a toda essa novidade educativa. Se essas familias
mal tinham com o que se alimentar, teriam disponiveis equipamentos eletronicos e
internet de qualidade para uso por suas criangas?

No CIEP Patrice Lumumba, o contato com os alunos se tornou muito dificil ou
até mesmo impossivel. No ano de 2020 ndo havia uma plataforma digital disponibilizada
pela Prefeitura do Rio de Janeiro para que professores e alunos pudessem se conectar,
muito menos internet gratuita que garantisse a conexao entre alunos e escola. Cada
unidade escolar buscaria a melhor forma de estreitar essa distancia por conta prépria. Em
minha escola, a alternativa criada foi a utilizacdo da pagina do Facebook da unidade e o
WhatsApp pessoal dos professores para comunicacdo com as familias. Semanalmente
atividades eram postadas, os professores se desdobraram para atender a essa nova
realidade criando alternativas, buscaram formas de se reinventar e envolver os alunos,
mas sofreram com a intensificagdo do trabalho, muitas cobrangas, desgaste fisico e

emocional e nenhum efeito foi observado na comunica¢do com os alunos que néo
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acessaram 0s materiais nem interagiram com a escola. O contato com 0s meus alunos
ficou proximo de zero no inicio da pandemia e, no decorrer do ano se tornou nulo, pois a
grande maioria ndo possuia celular disponivel, nem internet para acessarem os materiais
ou, quando tinham, era o Unico aparelho disponivel para todos os membros da casa, além
de ndo encontrarem na familia alguém que pudesse auxilid-los na execucdo das
atividades, visto que as familias sdo constituidas predominantemente por pais analfabetos
ou pouco escolarizados, e os alunos dos anos iniciais precisam muito de monitoramento
e ajuda para a realizacao das tarefas escolares.

Observamos e constatamos que as condi¢des essenciais para que 0 ensino remoto
possa existir de forma real e ndo apenas na teoria ndo foram preenchidas, como 0 acesso
ao ambiente virtual de forma igualitaria, disponibilizando equipamentos adequados a
todos os alunos, acesso a internet de qualidade e familiarizacdo de alunos e professores
as novas tecnologias necessarias para que essa experiéncia de ensino pudesse realmente
acontecer. Sabemos que a disponibilizacdo desses recursos ndo solucionaria os problemas
educacionais, nem substituiria a importante relacdo presencial do ensino e o contato
proximo entre professor e aluno, mas seria essencial para manter a ligacdo dos alunos
com a escola e possibilitar a troca de experiéncias e compartilhamento sobre as angustias
vividas, mantendo a socializacdo e permitindo a sequéncia de alguns contetdos e 0 acesso
a informacéo.

E visivel que o contexto pandémico veio acentuar ainda mais as desigualdades
educacionais existentes entre o ensino publico e o privado, realcando ainda mais a ruptura
existente entre as classes. Os alunos da rede privada que, apesar de terem que se adaptar
ao novo formato de ensino remoto, possuiam todas as ferramentas e apoio necessarios
para que conseguissem avancar no contetdo letivo, possuiam acesso a livros e condi¢coes
de realizarem leituras diversas, mesmo distantes presencialmente da escola. Esses alunos,
inclusive, concorreram as vagas nas universidades atraves do ENEM, que ndo foi
interrompido nesse periodo, e puderam de forma privilegiada estarem mais bem
capacitados para atingirem os melhores resultados, enquanto os alunos pobres de escolas
publicas que tiveram o contetido do ano letivo paralisado detinham poucas ou henhuma
chance de alcancarem resultados satisfatorios nesses exames e no andamento do ano

letivo, muitos deles chegaram a desistir de passar pelas avaliages. E notavel que a
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pandemia teve um impacto muito mais negativo na vida dos estudantes de escolas
publicas e denunciou as desigualdades sociais e educacionais sofridas pelos mais pobres.

E lamentavel que nada tenha sido feito por parte do Governo Federal para atenuar
as dificuldades educacionais sofridas nesse periodo e promover oportunidades de acesso
igualitério a todos os estudantes. Em vez disso, vetou o Projeto de Lei n® 3.477 de 2020
que dispunha sobre a garantia de acesso a internet, com fins educacionais, a alunos e a
professores da educacédo basica publica. O projeto previa o repasse de R$ 3,5 bilhdes aos
estados e ao Distrito Federal para que os gestores locais adotassem medidas necessarias,
incluindo a compra de planos de internet movel e de tablets para professores e alunos. O
governo alegou dificuldades financeiras, mas, de forma contraditoria, investiu mais de R$
1,5 milh&o na compra de medicamentos sem eficacia comprovada no tratamento da covid-
19, defendendo o tratamento precoce da doenga, e mais de R$ 1,8 bilhdo em alimentos
em 2020, comprados pelo Palacio do Planalto - dentre eles, R$ 15 milhdes s6 de leite
condensado, mais de R$ 2,2 milhdes em chicletes, R$ 32,7 milhGes com pizza e
refrigerante, R$ 6 milhdes com frutos do mar e R$ 2 milhGes em vinhos. Esses absurdos
demonstram o descaso com a precariedade e desigualdade sofrida pela populacéo pobre
e evidenciam que o projeto politico neoliberal tem como foco priorizar uma pequena
parcela da populacdo em detrimento de um povo sofrido que morre de fome, padece por
falta de educacdo e tem seus direitos mais basicos negados. Essa pandemia veio
escancarar as intencdes nefastas de exterminio a uma maioria pobre, negra e “ignorante”
(carentes de educacéo).

Houve sim, muita pressdo por parte dos agentes governamentais para a reabertura
das escolas, mesmo sem haver o controle da pandemia e a reducdo das altas taxas de
contagios e mortes pela doenca, com a alegacdo de que o fechamento das escolas estaria
contribuindo para o impedimento do retorno dos pais ao trabalho, a vulnerabilidade
alimentar das criancas e para o estado emocional dos alunos, sem levar em consideracéo
que o retorno antecipado ofereceria ainda mais riscos a salde dessas criancas, Seus
familiares e a populacdo em geral, vista a grande capacidade de disseminagdo do virus.
Estaria a escola sendo considerada primordialmente como um espaco de deposito de
criancas para que os pais pudessem trabalhar? Seria a alimentacdo no espaco escolar o
principal motivo para manter escolas abertas? Sabemos que por tras dessas imposigdes

ha uma forte pressdo de empresarios, ligados a agentes governamentais que estariam
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muito mais preocupados com a reabertura do comércio e perdas financeiras do que com
a qualidade de vida e educacdo dessas criancas, caso contrario, muitas outras formas de
auxilio e investimentos seriam empenhados para manter essas criangas seguras,
alimentadas e sem perdas educacionais, ao se fazer investimento em equipamentos e
internet tdo necessarias para possibilitar a comunicacgdo entre as criangas e suas escolas
nesse momento de confinamento. Infelizmente, apesar de muito ter se avancado nas
ultimas décadas em relacéo a inclusdo de negros e pobres no ensino escolar através da

escola publica, a formac&o intelectual ainda continua sendo privilégio de poucos.

3.3.2 Ensino de leitura e literatura de forma remota é possivel?

Considerando que o Unico local em que esses alunos tém acesso a livros é na
escola, na sala de leitura ou acervo da sala de aula (quando h&), mesmo que em quantidade
reduzida, o tempo de afastamento das criancas do ambiente escolar foi também o
afastamento completo de experiéncias de leitura e do acesso ao objeto livro. N&do foi
disponibilizado nem incentivado pelo Ministério da Educacéo acesso a livros fisicos nem
virtuais para que pudessem fazer uso nesse momento de reclusdo, o que poderia ter sido
bastante enriquecedor, pelo contrario, foi proposto pelo Governo Federal e por seu
Ministro da Economia a taxacao de livros, quando deveria estar incentivando a leitura e
aquisicao deles.

Em meio a todo esse cenario de crise pandémica, seria possivel trabalhar com
literatura, ou melhor, leitura de literatura? Considerando o fechamento das escolas, ao se
optar por realizar as experiéncias de leitura através do ensino remoto ou aulas sincronas,
estariamos perpetuando e compactuando com as profundas desigualdades, visto que a
maioria dos alunos estava impossibilitada de acessar a esse tipo de “aula”, e a
comunicacdo com eles foi quase que em sua totalidade interrompida. No entanto, sera
que, caso houvesse acesso dos alunos ao ensino remoto, seria possivel realizar um
trabalho eficiente com leitura de literatura? Seria possivel o ensino de leitura e literatura
acontecer satisfatoriamente neste cenario de impossibilidade da presenca? Acreditamos e

defendemos que ndo, principalmente ao se trabalhar com alunos dos anos iniciais, visto
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que sdo ainda mais carentes da presenca, da mediacdo e do compartilhamento de
experiéncias - considerando que a aprendizagem se da, em primeiro lugar, na relagdo com
0 outro. Se qualquer aprendizagem fica prejudicada sem o ensino presencial, mais ainda
fica o trabalho com leitura e literatura, tendo em vista a impossibilidade de realizar
experiéncias que so acontecem no momento da leitura coletiva e mediada, experiéncias
construidas de forma continua e conjunta tdo enriquecedoras no processo de formacéao do
leitor literario. A leitura de uma obra literaria na integra envolve muito mais do que
apenas ler o texto através de um recurso virtual, pois a reunido online impossibilita a
observacao do professor sobre a reacdo dos alunos no momento da leitura, a intervencéo
do mestre ao se observar uma necessidade especifica, uma davida no olhar do aluno,
muito comum no momento de leitura em voz alta por parte do mediador. E muito reduzida
a posshilidade de enriquecer o dialogo de acordo com as necessidades vivenciadas nesse
momento de troca, ainda mais considerando que, na maioria das vezes nesse ambiente, as
pessoas nem se veem, ficando limitada ao status online do usuario sem saber se ele esta
presente de fato, transmitindo uma relacéo fria e distante, incompativel com o momento

de leitura literaria como experiéncia.

O “ensino” remoto é empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre 0s
participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes
tecnoldgicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar
um trabalho pedagdgico sério com o aprofundamento dos contetidos de ensino,
uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes
formas de abordagem e que tenham professores e alunos com 0s mesmos
espacos, tempos e compartilhamentos da educacdo presencial (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p. 42).

Todo esse dilema langou por terra os planos idealizados para essa pesquisa em que
a experiéncia literaria seria o carro-chefe, o ponto principal do trabalho. Encontrei-me
sem rumo, desanimada e sem diretrizes para conduzir o projeto, sentindo-me
completamente impotente em meio ao distanciamento de meus alunos. Qual seria o
propdsito da pesquisa sendo afetar os alunos com experiéncias de leitura literaria e poder
refletir sobre elas? Apds muita reflexdo, a Unica alternativa encontrada foi a realizacdo de
uma pesquisa propositiva sobre o trabalho com leitura de literatura no periodo de
alfabetizacdo e que, além disso, realizasse uma reflexao critica sobre 0 momento no qual

estamos vivendo de uma crise sanitaria planetaria com sérias consequéncias para a
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educacdo, principalmente a educacgdo publica, agravando ainda mais as desigualdades

existentes com um gigantesco abismo entre as classes.

3.4 Da obra selecionada para a experiéncia de leitura

Sem histdrias, a espécie humana teria perecido, como pereceria sem agua.

Karen Blixen*

A obra escolhida para conduzir a experiéncia de leitura literaria proposta nesta
pesquisa foi Os colegas, de Lygia Bojunga Nunes, obra que abriu caminhos para a carreira
de Lygia como escritora de literatura infantil e juvenil em 1972. O livro foi ganhador de
varios prémios nacionais e internacionais: o Prémio INL (Instituto Nacional do Livro) em
1971; Prémio Jabuti em 1973; Lista de Honra — International Board on Books for Young
People (IBBY) em 1974; O Melhor para a Crianca — FNLIJ em 1976 e Lista de Honra —
IBBY em 1978.

Lygia Bojunga Nunes® nasceu em Pelotas no Rio Grande do Sul, em 26 de agosto
de 1932. Aos oito anos de idade, mudou-se para o Rio de Janeiro, aos dezenove, comegou
a cursar medicina e a0 mesmo tempo estreou no teatro, conduzindo em paralelo a sua
carreira como atriz. Em seguida, tornou-se tradutora e escritora de pecas de teatro e
deixou os estudos de medicina, passando a escrever para o radio e para a televisdo. Nesse
ambiente, surgiu a vontade de produzir um livro para criancas, sendo a obra Os colegas
0 seu primeiro livro do género infantil e juvenil. A autora tem como caracteristica
trabalhar a fantasia tematizando os problemas da sociedade. A originalidade de linguagem
estd presente nas obras de Bojunga, que busca demonstrar em seus livros os problemas

sociais e polemizar os desencontros da vida moderna, derrubando velhos tabus e criando

4 Karen Blixen, “Le premier conte du cardinal”, em Nouveaux contes d’hiver, Paris, Gallimard, 1977.

5 Outros dados biograficos de Bojunga podem ser encontrados no site www.casalygiabojunga.com.br.
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novos valores. Suas obras rompem com o utilitarismo na literatura infantil e juvenil, muito
comuns e predominantes até a década de 70, e traz um padréo estético para os livros do
género. Sandroni (2011), em seu livro De Lobato a Bojunga. As reinagdes renovadas,
destaca que:
Longe das fadas, mas com muita fantasia, a obra de Lygia Bojunga Nunes situa-se
ainda nesse mesmo grupo de escritores que tematizam os problemas da sociedade

contemporanea (...). Com altissimo nivel de criacdo e grande originalidade na
linguagem. (p. 64)

Além do livro Os colegas, a autora tem varios outros livros publicados e
premiados: Angélica (1975), A bolsa amarela (1976), A casa da madrinha (1978), Corda
Bamba (1979), O sofa estampado (1980), 7 cartas e 2 sonhos (1983), Tchau (1984), O
meu amigo pintor (1987), Nos trés (1987), Livro, um encontro com Lygia Bojunga Nunes
(1988), O pintor (teatro) (1989), Noés trés (teatro) (1989), Fazendo Ana Paz (1991),
Paisagem (1992), Seis vezes Lucas (1995), O abraco (1995), Feito a mao (1996), A cama
(1999), O rio e eu (1999), Retratos de Carolina (2002). Aos 27 anos, Bojunga criou sua
editora, intitulada Casa Lygia Bojunga, no bairro histérico de Santa Teresa, no Rio de
Janeiro. A casa nao tem intencdo de publicar obras de outros autores, mas foi criada para
abrigar somente 0s personagens de Lygia.

A escolha da obra se deu, inicialmente, por perceber que o livro apresenta
realidades que sdo proximas das experiéncias vividas pelos alunos; apesar de no livro
essas experiéncias se apresentarem através de uma fabula, podemos perceber
proximidades com relacdo as experiéncias vividas pelas criancas. Essa narrativa tem a
capacidade de colocar o leitor de frente para o que a vida apresenta de bom e também de
doloroso. Situa¢Bes muito comuns também na vida dos alunos, que convivem ou veem
ao seu redor casos de abandono, violéncia, marginalizacéo e frustracdes, mas a obra, de
maneira muito leve e emocionante, apresenta também situacGes de amizade verdadeira,
solidariedade, busca da propria identidade e da realizacdo pessoal e coletiva, temas que
motivam e agradam as crianc¢as nessa experiéncia de leitura, mantendo-as envolvidas com
a narrativa, pois, através de sua leitura, a crianca podera elaborar o seu mundo interior ao
relaciond-lo com o mundo exterior. Além disso, a estrutura da obra tira o leitor da
passividade, muito comum nos livros utilitarios de literatura infantil, porque provoca a
sua participacdo constante durante a leitura, o que torna a histria muito rica e envolvente,

ao convocar o leitor a pensar, imaginar e construir sentidos e significados, criando uma
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interagdo profunda com a narrativa. Conforme Bajour (2012) ao escolher obras a serem
trabalhadas, deve-se optar por “Livros que dialogam com a sensibilidade estética das
criangas, sobretudo numa etapa da vida em que tudo € iniciagdo, experimento, fertilidade,
pergunta em aberto” (p.31). Acreditamos que obra escolhida seja capaz de produzir
muitos frutos e provocar nos alunos sua capacidade de significar, refletir e possibilitar a
leitura de seu mundo ao permitir que atribua sentidos as suas experiéncias. Para Bajour
(2012), a escolha do livro € determinante para a formacao de leitores literarios que se
relacionem verdadeiramente com as obras: “A escolha de textos vigorosos, abertos,
desafiadores, que ndo caiam na seducdo simplista e demagdgica, que provoquem
perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicles e atracdes, € a antessala da escuta” (p.27).
O livro Os colegas pode permitir que o leitor estabeleca dialogos entre si e 0 ambiente
que o cerca, criando uma relacdo de permanente interagdo com a historia e atendendo a
sua necessidade de encantamento - muito importante, sobretudo, para as criangas menores
-, 0 que amplia sua capacidade de interpretacdo. A obra pode também estimular a
capacidade comunicativa das criancas, potencializar a aquisicéo da leitura e possibilitar a
ampliacdo de seu vocabulario, vista a riqueza da narrativa, repleta de didlogos entre os
personagens. Portanto, por ser uma obra de grande qualidade literaria e estética, rica de
significacOes e experiéncias, como toda obra de Lygia Bojunga, optamos por ela para o
desenvolvimento desta pesquisa.

A narrativa vai sendo construida de forma a criar uma relagdo com o leitor.
Bojunga dinamiza a obra internamente, tem um modo Unico de usar as palavras, criar 0s
personagens, encadear os acontecimentos, fazendo com que o leitor seja envolvido nas
peculiaridades do texto, produzindo, assim, o efeito desejado de estreitar o dialogo com
o leitor. A autora coloca-se entre o leitor e a realidade que pretende mostrar, fazendo uso
da estilizacdo da linguagem e, de forma maestral, conduz os elementos essenciais para a
organizacdo da narrativa: enredo, narrador, personagem, espaco, tempo e linguagem.

Antes de analisar os elementos da narrativa, precisamos identificar o género
literario em que a obra se enquadra. Nelly Novaes Coelho (2000), em seu livro Literatura
Infantil: Teoria, analise, didatica, ao apresentar as linhas da literatura infantil e juvenil
contemporaneas, classifica essa narrativa como pertencente a linha do Maravilhoso
fabular. Nela, sdo apresentadas “situagdes vividas por personagens-animais, que podem

ter sentido simbdlico, satirico ou puramente ludico” (p.160). As fabulas tém origem
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antiga, andnima e séo resultados de uma criacdo espontanea: narrativa de uma situagéo
vivida por animais em semelhancas humanas que, originalmente, tinha o objetivo de
transmitir principios morais. Foi também a primeira forma de narrativa registrada. Porem,
esses textos auténticos que foram absorvidos pela Literatura Infantil adquirem novos
propositos a partir do século XX. De acordo com Coelho (2000), passado e presente se
fundem para gerar novas formas e passam a coexistir diferentes linhas e tendéncias de
criacdo literaria. Assim, as fabulas nesse contexto ganham novas formas e propdsitos:
O que define hoje a contemporaneidade de uma literatura é sua intencdo de
estimular a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver sua prdpria
expressividade verbal ou sua criatividade latente; dinamizar sua capacidade de
observacdo e reflexdo em face do mundo que o rodeia; e torna-lo consciente
da complexa realidade em transformacédo que ¢ a sociedade, em que ele deve
atuar quando chegar a sua vez de participar ativamente do processo em curso
(COELHO, 2000, p. 151).

Segundo Marisa Lajolo e Regina Ziberman (2007), os livros de Lygia Bojunga
sdo “parentes longinquos das fabulas, mas, recusando os valores tradicionais que elas
difundiam” (p. 157), voltam-se para um saber pratico, sem deixar de lado o
entretenimento. Assim, de acordo com as autoras citadas, podemos classificar a obra
como “maravilhoso fabular” (COELHO, 2000) e como um “parente longinquo da fabula”
(LAJOLO e ZILBERMAN 2007). Contudo, fazendo uma analise mais especifica das
obras de Bojunga e de acordo com Silva (2017), podemos perceber que a narrativa possui
uma estrutura mais ampla, uma quantidade maior de personagens e encadeamento maior
das acOes, aproximando-se mais de uma novela, pois tem um desenvolvimento maior que
0 conto e menor que o romance. Preferimos, entdo, essa classificacdo para a obra Os
colegas, por se aproximar melhor do género novela.

Observamos que, na obra de Bojunga, existe uma grande criticidade, pode-se
através dela impulsionar o leitor a refletir sobre as situacdes vividas na histéria e, a partir
dai, ter a sua consciéncia critica estimulada e a sua capacidade de observacdo agucada, o
que pode contribuir para sua formagdo como leitor literario e cidaddo. Vamos, a partir de
agora, nos voltar para os elementos da narrativa.

A narrativa Os colegas se apresenta em treze capitulos bem demarcados, curtos e
separados por titulos. Na obra, sdo apresentadas as aventuras das personagens, que So 0S
animais Virinha, Latinha e Flor-de-lis, cachorros, o Ursissimo VVoz de Cristal e do Coelho

Cara-de-pau, ambos fugiram do lar onde viviam e estavam em busca de liberdade. Ao se
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encontrarem, identificaram-se logo e construiram uma grande amizade que é apresentada
nas diversas situagoes relatadas no decorrer dos capitulos. As personagens, por rejeitarem
a sociedade a que pertenciam, por ndo concordarem com ela, formam um grupo social
préprio constituido pelos cinco amigos e passam a viver grandes aventuras. Os amigos,
apds se encontrarem, unem-se para construir um barraco para morar, constroem juntos
suas fantasias para o carnaval e trabalham juntos no circo, situa¢fes que contribuem para
o0 enlace e fortalecimento daquela amizade. Na histéria, sdo abordadas a amizade, a
solidariedade e o trabalho em equipe, assim como as relagfes sociais vividas pelos
personagens no decorrer do enredo. A crise de identidade dos personagens, seus medos,
incertezas e dificuldades vividas apresentam-se como a motivacgdo para o desenrolar da
narrativa, que focaliza os conflitos de natureza interior de cada personagem. Todo o
enredo é desenvolvido de forma harmoniosa, construindo uma ligacao perfeita entre cada
episodio e construindo uma acdo encadeada que permeia toda a historia.

O narrador da obra de Lygia Bojunga é uma figura essencial, como nas fabulas,
mas apresenta-se de forma inovadora, distanciando-se da imagem do contador de historias
comum na tradicdo oral e assumindo um lugar de narrador de uma novela, que tece a
sequéncia de acdes e a trama como um todo, construindo uma narrativa concatenada em
todos os capitulos, com o uso de estratégias e recursos de linguagens que transmitem essa
ideia de continuidade e completude na obra. Outra caracteristica inovadora observada na
obra é que as personagens de Os colegas sdo apresentadas, primordialmente, pelo
narrador através de didlogos, assim, o leitor € convidado a participar integralmente da
narrativa desde o inicio, conforme podemos observar no trecho abaixo:

_ Como é que vocé se chama?

_ Nao sei. Ninguém me chama pra eu saber como é que eu me chamo. E
VOCcé?

_ Vira-lata.

_ Quem é que chama vocé assim?

_ Chamar ninguém chama. Mas gritam “Sai dai, seu vira-lata! Olha um vira-
lata no jardim! Acerta uma pedra nesse vira-lata!”.

_ Bom, isso tudo eu t6 sempre ouvindo.
_ Ent&o pronto: vocé também se chama Vira-lata.

(BOJUNGA, 2018, p. 12)

Permeada pelos dialogos, aparece a voz do narrador, ap06s a fala dos personagens,

fazendo um resumo das ideias, mas permitindo que o leitor imagine as personagens e
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formule o significado das situagGes, deixando-o livre para significar e refletir de acordo
com 0s acontecimentos:

Vendo que estavam todos com pena dele, o coelho resolveu se achar ainda
mais infeliz. (BOJUNGA, 2018, p. 27)

Foi assim que eles se encontraram. Naquela noite o urso e o coelho passaram
a fazer parte da turma. (BOJUNGA, 2018, p. 29)

Podemos perceber que na obra as personagens tomam decisfes proprias, nomeiam
a si mesmos e desprezam a voz dissonante do adulto. O narrador formula os discursos
pautado em ambiguidades, deixando lacunas e permitindo que o leitor organize a historia
e faca suas suposicdes. Além disso, 0s verbos na terceira pessoa do singular demonstram
que o narrador esta numa posicao exterior a historia que conta, mas néo é um centralizador
que tenta direcionar a opinido do leitor, nem da muitas explicacdes, 0 que permite que o
leitor tenha uma maior participacdo no ato da leitura. Portanto, neste livro, percebemos
que o narrador ndo € um personagem da histéria, mas vai sendo revelado de forma
espontanea, bem humorada e criativa, deixando o leitor transitar livremente pela historia.

Outra inovagao presente nesta obra séo as histdrias encaixadas dentro da narrativa,
ou seja, 0 narrador oculta-se para deixar que, audaciosamente, as personagens assumam
o papel do narrador, tendo liberdade para contar suas proprias experiéncias, escrever
cartas, musicas, mostrar e apresentar seus planos. Em Os colegas as personagens tomam
por vezes a voz narrativa e narram outras historias, que estdo intimamente relacionadas a
principal, expressando-se por si mesmas. Além disso, estdo presentes na obra outros
géneros narrativos, como a carta, letras de masicas e pregdes anunciados, que fazem parte
também das historias encaixadas dentro da narrativa principal, recursos que sao
encadeados perfeitamente por Bojunga. A autora articula impecavelmente a trama
narrativa e organiza o discurso de forma estética, mas liberal, permitindo a entrada de
diversas vozes e narrativas das personagens, que expdem as suas proprias experiéncias.
Assim, percebemos que, em Os colegas, sdo apresentadas uma diversidade de vozes
narrativas que estabelecem uma sintonia entre o mundo do adulto, que é produtor da obra,
e a crianca. Bojunga consegue atraves de seu livro fazer com que a crianga leitora adentre
em sua obra e sinta-se parte dela.

Quanto as personagens, Bojunga vai construindo-as no universo ficcional a partir

de sua descricéo fisica e psicoldgica, o que faz com que o leitor possa perceber, por meio
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de suas falas e a¢des, que elas estdo em processo continuo de evolugdo, tendo sua atencdo
voltada para as personagens sem relaciond-las com pessoas reais, visto que sdo
construidas com muita coeréncia, constituindo a verossimilhanca do mundo imaginario
que ndo é questionado pelo leitor, mas aceita e assimilada perfeitamente.

Na obra, temos cinco personagens principais, que sao apresentados no primeiro
capitulo, nomeado de “Os colegas”. Estes sdo: Virinha, Latinha, Flor-de-Lis, Ursissimo
Voz de Cristal e Cara-de-pau. Aparecem também no transcorrer da narrativa outros
personagens coadjuvantes, mas que desempenham fungdes importantes no desenrolar da
historia, sdo eles: 0s 6 tatuzinhos Garcia, a Girafa e o Jodo Carlos de Oliveira Brito.

Virinha e Latinha sdo dois cachorros vira-latas que sdo apresentados logo na
abertura do livro através de um dialogo entre eles, numa situacdo de conflito na qual
disputam 0 mesmo 0sso ao revirar uma lata de lixo:

_ Esse 0sso que tem ai é meu!

_E meu!

_Jadisse que é meu!

Se zangaram. Rosnaram um pro outro.
_Larga o osso!

_De jeito nenhum!

_T6 dizendo pra largar!
E entdo se atracaram dispostos a uma briga feia.

(BOJUNGA, 2018, p. 11)

Os dois interrompem a briga ao perceberem que tem algo em comum: a paixdo
por musica, pois adoravam fazer samba, e depois, foram percebendo que gostavam das
mesmas coisas: futebol, praia, carnaval, bater papo e olhar os barcos no mar; tornaram-se
entdo, amigos inseparaveis.

Flor-de-lis, uma cachorrinha, apareceu correndo, com a lingua de fora, uma
corrente pendurada no pescoco e suspirando: “Até que enfim livre!” (BOJUNGA, 2018,
p. 15). A personagem € apresentada ao contar a propria histéria, que vem em forma de
adendo na narrativa. Ela lamenta-se consternada pela forma com que a sua dona age, com
excesso de acessorios e recluséo, tratando-a como uma cadelinha de “luxo”:

“Vivia me enchendo de perfume [...] de roupas e pulseiras, e quando chovia
me botava capa de borracha, lenco na cabeca e botas. Eu morria de vergonha
de sair na rua assim e pensava “puxa, iSs0 ndo € jeito de cachorro andar.
Nunca me deixava solta. Nem um minutinho. [...] Quando ela abriu a porta

pra uma visita entrar, eu fugi. Corri & beca até chegar aqui. (BOJUNGA,
2018, p. 18-20)
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Percebemos que hd uma dissondncia entre os desejos da personagem e as
idealizacOes de um adulto autoritario, o que causa a fuga da cadelinha e a libertacdo da
forma opressora a que estava submetida. A narrativa leva o leitor a refletir sobre as
situacdes de opressao, dominio e desconsideracdo das vontades e desejos das criangas,
fazendo com que muitos leitores mirins possam identificar-se. Flor-de-lis junta-se a
Virinha e Latinha e depois encontram o Ursissimo Voz de Cristal: “Ursissimo porque era
enorme. VVoz de Cristal porgque tinha uma voz fininha que nem uma agulha” (BOJUNGA,
2018, p. 22), explica o narrador. Ele fugiu do Zool6gico em que vivia, para conhecer o
mundo la fora, pois havia ouvido que “o mundo era um lugar 6timo”, entdo quis ver se
era mesmo. Logo se identificaram e tornaram-se colegas. E, por fim, encontraram o
coelho que estava com a cara fechada porque havia sido perdido pela sua familia, recebeu
entdo o nome de Cara-de-pau.

Foram pra ‘casa’. E 14 no terreno baldio, falando do circo, da praia e da vida,
Voz de Cristal tornou a dizer que estava achando o mundo bom demais. Foi

quando ouviram uma voz muito mal-humorada:
— E bom pra quem néo foi perdido que nem eu (BOJUNGA, 2018, p. 25).

A personagem retrata 0 abandono, a inseguranca, a passividade e a submisséo, vé-
se sozinha, ao ser abandonada pela sua familia, desperta a compaix&o dos colegas, assim
como dos leitores que o acolhem, oferecem apoio e protecao.

A partir dai, a turma estava completa e reunida e comecam a viver aventuras e
desventuras, conquistas e derrotas, numa amizade crescente que vai se fortalecendo no
decorrer dos capitulos. A atitude emancipadora dos personagens € algo em comum entre
eles, o que faz com que se identifiquem e se unam para viver as aventuras da vida. As
personagens buscam fugir do lugar de opressao e vivem novas experiéncias existenciais
que provocam 0 seu crescimento. O leitor é convidado a todo tempo a fazer parte do
percurso de liberdade construido pelos personagens e sente-se a todo momento da leitura
como se fizesse parte dele. Essa experiéncia contagiante e participativa que a obra

provoca nos motivou a escolhé-la para o trabalho com a turma.
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3.5 A proposta pedagogica

A proposta pensada, inicialmente, fora do contexto de pandemia, visava construir
uma experiéncia de leitura da obra ja mencionada de Lygia Bojunga, em uma turma do
terceiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na escola do Municipio do Rio de
Janeiro também ja apresentada anteriormente. Essa experiéncia teria o objetivo de realizar
um estudo da prépria préatica de leitura literaria realizada por mim como professora
pesquisadora, a fim de verificar se a experiéncia de leitura pode ser uma préatica
privilegiada para garantir o progresso na alfabetizagdo dos estudantes dos anos iniciais e
ainda realizar reflexGes sobre o percurso dos alunos nesse processo de alfabetizacéo,
caminhando, concomitantemente, com a educacéo literaria. A ideia era realizar a leitura
do livro em sequéncia de encontros, promovendo uma interacdo com a obra e com o texto
literario paulatinamente. A deciséo por realizar uma leitura sequenciada ocorreu devido
a possivel dificuldade de se trabalhar com uma obra de narrativa longa com criancas
pequenas e ainda em fase inicial de alfabetizacdo; e, para potencializar a compreenséo
leitora nesse processo inicial de aprendizagem, optamos pela leitura em voz alta feita pela
professora/pesquisadora, pois acreditamos que € extremamente necessaria a mediagédo na
realizacdo das leituras de forma audivel, visto que os alunos ainda nao conseguem realizar
uma leitura individualizada. Essa forma de leitura permite que o ouvinte mergulhe na
historia, tenha as capacidades de compreensdo agucadas e torne o processo de

concretizacdo da leitura ainda mais significativo. Conforme aborda Dias (2016):

A transmissdo por meio da voz é, portanto, uma das formas mais potentes de
promover uma situacdo em que a recep¢do seja simultaneamente convocada.
Atenta ndo somente por meio da visdo (leitura da palavra escrita), a recep¢éo
se dd em um modelo mais complexo, convocado também pela audicao,
ativando com mais poténcia emocdes e funcdes intelectuais, uma vez que
consegue driblar a auséncia de concentracéo (...), pois constitui um jogo, de
maneira dramética, que vem da presenca comum do emissor da voz e do
receptor auditivo. (p.221)

A leitura em voz alta possibilita a introducdo dos alunos no ambiente literario e

permite o dialogo com o texto, abrindo janelas e construindo novos caminhos no contato
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dos alunos com o livro. Além disso, pode introduzir o aluno numa comunidade leitora,
mesmo que ele ainda n&o consiga realizar a leitura por conta propria.

Quanto as leituras sequenciadas, seriam seguidas por trocas literarias em rodas de
conversa em que os alunos poderiam compartilhar suas impressdes, permitindo que cada
um, individualmente, pudesse ampliar suas significacdes através das leituras levantadas
pelas demais criancas e compartilhadas com o grupo. Assim, 0s sentidos poderiam ser
amplificados e construidos coletivamente. Ressaltamos a importancia das leituras

compartilhadas com as palavras de Colomer (2007):

compartilhar as obras com outras pessoas € importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o
prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque permite
experimentar a literatura em sua dimenséo socializadora, fazendo com que a
pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e
cumplicidades mutuas (p. 143).
Ao se realizar o compartilhamento das impressdes pessoais de leitura, aprofunda-
se das significacOes, estreita-se o dialogo entre os demais leitores e permite-se a
negociacdo de sentidos, construindo, assim, pontes entre as leituras individuais e as
coletivas. Conforme Colomer (2007), esse processo de compartilhamento amplia as
possibilidades de formacdo de um leitor literario, pois falar sobre os livros com outros
leitores reforca o estabelecimento de habitos de leitura, consolidando uma atividade que
promove o estimulo a leitura de forma muito efetiva. Souza (2018) também destaca a
importancia dessa estratégia em sala de aula:
No interior da comunidade de leitores que se instaura na sala de aula, alunos e
alunas formam gosto a partir de diferentes pontos de vista; aprendem na troca
uns com os outros a fazer associacGes, inferéncias; a identificar pontos de
resisténcia do texto; a formular e reformular hipéteses; a estabelecer relacdo

entre forma e sentido; a perceber as camadas de significacdo do texto; a fazer
avancarem as competéncias, tornando visiveis seus modos de ler (p.81).

Pretendiamos possibilitar que cada aluno recebesse um exemplar do livro que
seria trabalhado com a turma, assim, cada crianca teria acesso ao livro de literatura,
tornando a experiéncia de leitura muito mais préxima, afetuosa e significativa,
proporcionando a ela um sentimento de pertencimento, pois sabemos que as condicdes
socio-econémico-politico-cultural de nosso pais deixa muitos alunos de escolas publicas

sem acesso ao objeto livro, o que, lamentavelmente, forma uma cultura que néo atribui
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importancia a leitura. Para que eles recebessem o livro, seria realizada uma campanha a
fim de arrecadar fundos para a doagdo dos livros aos alunos. Em posse do livro,
pretendiamos promover as leituras e, através delas, construir com a turma diversas
situacOes de reflexdo sobre a obra, almejando sair do lugar de costume em busca de
estabelecer conexdes com o processo de alfabetizacéo e atribuicdo de sentidos, visto que
0 texto literario é muito importante na construcdo de uma relacéo afetiva com a leitura,
que é fundamental para a construcao do habito leitor.
As experiéncias de leitura realizadas teriam o objetivo principal de proporcionar
0 progresso leitor dos alunos, para isso, conforme falamos, a proposta consistiria em
leitura sequenciada do livro, que seria realizada pela professora pesquisadora em voz alta.
e 0 compartilhamento das impressoes de leitura pelos alunos em rodas de conversa, que
seriam gravadas e registradas pela professora, em consonancia com Bajour (2012):
A democracia da palavra compartilhada implica, ao contrario, 0 encontro
intersubjetivo de vontades que aceitem o outro em sua diferenca e estejam
dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria visdo de mundo com essa
diferenca, mesmo que nao concorde com ela. Construir significados com os
outros sem precisar conclui-los é condi¢do fundamental da escuta, e isso supde

a consciéncia de que a construcdo de sentidos nunca é um ato meramente
individual. (p. 25)

Além disso, seriam realizados também registros pelos alunos em diarios de leitura
que seriam construidos e personalizados por eles no inicio do projeto, la poderiam relatar
suas impressdes e significacbes a cada leitura. Esse exercicio pode contribuir
grandemente para que os alunos que apresentam dificuldades com a leitura possam

avancar e se reconciliar com o processo de leitura, conforme aborda Souza (2018):

Registro individual e compartilhamento (...) aliam objetivos de aprendizagem
a investimento subjetivo e podem (re) conciliar alunos e alunas em dificuldades
com a leitura, tanto pelas oportunidades de elaboracdo metacognitiva sobre o
processamento de leitura quanto pela recep¢do de impressGes em um ambiente
favoravel a troca intersubjetiva (p. 81).

Através dos relatos produzidos pelos alunos em seus diarios, estariamos
trabalhando a subjetividade que costuma ser tdo ausente na escola. Normalmente, ndo se
espera que os alunos demonstrem reacdes sobre 0s textos, apenas respondam de acordo
com roteiros criados previamente ou questionarios engessados que ndo visam levar os

leitores a reflexdes. Todavia, muitos sdo 0s ganhos na formacao do leitor literario quando
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a valorizacdo da subjetividade acontece através de situaces sisteméticas e planejadas,
priorizando-a como necesséria para o aprofundamento da leitura para proporcionar um
didlogo entre texto e receptor. Souza (2020) defende o uso das escritas pessoais como

ferramentas que potencializam as dimensdes afetivas, além de cognitivas e sociais:

a escrita pessoal (resenhas, diarios de leitura, autobiografias de leitor,
memorial de leituras, correspondéncias literarias) e o compartilhamento desses
registros tentam dar conta das dimensdes cognitiva, social e, sobretudo, afetiva
da leitura literaria, as quais se entrelagam no ato da recepgao, permitem guardar
tracos das reacOes e atitudes pessoais durante a construcdo do texto pelo leitor.

(p. 98)

Entretanto, visto que os alunos ainda estdo em processo de alfabetizacdo, esses
registros precisariam ser feitos através de desenhos, pequenos escritos e relatos de
impressdes das criangas sobre a leitura, capturados em gravacoes, e, conforme elas fossem
consolidando ou se apropriando do sistema de escrita alfabético e dos usos que a
sociedade faz da escrita, estariam naturalmente evoluindo para uma escrita mais
proficiente. O uso de imagens neste processo seria de grande importancia, conforme relata
novamente Souza (2020): “a imagem, assim como a palavra, conta, simboliza e descreve
e pode ser tambeém uma ferramenta para driblar dificuldades de escrita” (p. 103). Além
disso, pode ser vista também como uma constru¢cdo humana de producéo de sentidos. Ao
fazer os registros sobre as leituras, a crianca elabora memorias sobre o livro lido,
construindo seu repertério de leitura e criando sinapses que ficardo gravadas em sua
mem©ria e serdo acionadas sempre ao pensar ou falar sobre a obra. Souza (2020) relata
que “o desenho tem o mesmo papel que a copia de palavras e trechos ou a paréafrase de
excertos, qual seja; congelar um elemento especifico da leitura, para conserva-lo melhor
na memdaria e tornar uma reacdo momentanea, € sempre presentificavel” (p. 103).

Para os leitores em formacdo, o ato de manter registros escritos sobre o que
leem favorece a tomada de consciéncia sobre como se processa a leitura,
desenvolve o automonitoramento de suas dificuldades e os ajuda a criar
responsabilidade pelo prdprio aprendizado, além de colaborar para o
estabelecimento de relacdo afetiva com a leitura por conta da natureza dos
registros, que primam por uma orientacdo mais livre em relacdo aos
tradicionais protocolos de leitura escolar. Neste caso, as impressfes pessoais

sdo legitimadas como pontos de partida para o trabalho de construgdo coletiva
de sentido (SOUZA, 2018, p.81).
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Os registros feitos pelos alunos a respeito das leituras experienciadas em sala de
aula tornam-se ferramentas valiosas para que o professor acompanhe o progresso leitor
dos alunos, além de serem tambem riquissimos instrumentos de avaliagéo para o proprio
professor a respeito de seu trabalho como mediador no processo de formacao dos alunos
leitores. Esse trabalho € baseado no dialogo e na ampliacéo da subjetividade das criancas,
visa a criacdo de oportunidades que cooperem com o desenvolvimento de competéncias
leitoras especificas e valoriza o didlogo do leitor com a obra. Para Rouxel (2012), “os
diarios de leitura mantidos pelos alunos permitem observar a existéncia de uma relagao
pessoal com a obra lida e de tracos do processo de elaboracgdo identitaria. O jovem leitor
exprime suas reagdes diante do texto e se interroga sobre aquilo que sente” (p. 276).

Como outra forma de registro das experiéncias de leitura dos alunos,
trabalhariamos com a construcdo da autobiografia de leitor literario que seria feita pelos
alunos em audio/video, também devido a condicéo inicial de aprendizagem da escrita.
Através dessa ferramenta, estariamos observando como se apresentam em relacdo aos
gostos literarios e sua identidade de leitor, podendo perceber qual lugar aquela crianca
estaria ocupando no processo de identificacdo na recepcao do texto evocado no ato de
leitura, muito rico no processo de construcdo de sentidos, conforme abordado em Rouxel
(2013): “totalmente centrado na leitura, esse género abre a reflexdo para a importancia
que pode ter a literatura na formacao de um individuo, para a multiplicidade de modos de
apropriacdo dos textos, para o lugar da subjetividade no sujeito que constréi o sentido”
(p. 67). Atraves desse exercicio, o aluno podera desenvolver e amadurecer a sua nocao de
identidade literaria, avaliar sua identificacdo ou ndo com a obra, elencar livros de que
gosta, ou ndo, que o represente ou ndo, que revelem algo sobre ele, etc.. Assim, estaria
estabelecendo a memoria de textos que fizeram parte de seu percurso de formagdo como
leitor literario, mas, além disso, “inclui também uma relacdo com a lingua, com a escrita
e com a singularidade do modo de ler” (ROUXEL, 2013, p.70). A experiéncia de leitura
de uma obra literaria é algo desafiador e Unico. Para que o leitor possa adentrar nessa
experiéncia, ele precisa ter um envolvimento individual e singular, precisa resgatar
imagens e sensagdes de leituras anteriores e relacionar com suas vivéncias reais, numa
forma de entrelagcamento entre os mundos; para tudo isso, a autobiografia de leitor pode
contribuir bastante, ampliando os processos de construcdo identitaria do leitor. Esse

exercicio, assim como o diario de leitura, converge para o compartilhamento, permitindo
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uma troca entre quem Ié e a obra e também entre os demais leitores, valorizando as
experiéncias coletivas de leitura, ja que o leitor pode expressar suas subjetividades e
exercitar uma atividade critica de leitura, o que estimula os demais ouvintes a lerem
também e fazerem parte de uma comunidade leitora. Apresentaremos a seguir, uma
sugestdo de roteiro que podera servir de guia para a experiéncia de leitura literaria pensada

nesta pesquisa e podera ser aplicado apds esse contexto pandémico.

3.5.1 Roteiro para a leitura literaria

Nesta secdo, apresentamos as propostas teorico-metodologicas que visam
promover a leitura de literatura como experiéncia no Ensino Fundamental I, sendo
expostas em forma de roteiro, que se propde a funcionar como sugestdo de atividades ou
estratégias para que esse trabalho se torne mais significativo para os alunos. No entanto,
gostariamos de ressaltar que ndo pretendemos estabalecer um plano engessado, nem
acreditamos ser uma receita pronta ou material didatico; temos consciéncia de que todo
planejamento é necessario, mas nasce precario e de nada vale se ndo for pensado e
elaborado para uma turma especifica, considerando suas particularidades e autonomia do
professor para direcionar e planejar de acordo com as necessidades de cada grupo. Além
disso, é preciso considerar a possibilidade do imprevisivel e do inesperado que a leitura
de literatura promove. Sendo assim, ndo ha um modelo fechado e ndo pretendo como
professora ser um modelo. Ndo queremos e ndo pretendemos aqui esgotar todas as
possibilidades de trabalho com o texto literario, pois sabemos que muitos sdo 0s caminhos
possiveis a partir da conversa literaria, o que, possivelmente, destinard novo rumo a
experiéncia, mas apresentaremos algumas possibilidades de trabalho a partir da leitura da

narrativa longa ja mencionada.
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Etapas propostas

Primeiro encontro

Materiais e recursos

» Um caderno para cada aluno (de preferéncia de capa e contracapa lisas e com todas as
paginas em branco, sem margens, linhas ou paginacao);

> Materiais diversos para a personalizacdo do Diario de leitura (papéis de varias cores e
texturas, retalhos de tecidos, colas coloridas, tintas, purpurina, adesivos ilustrados,
canetinhas, lapis de cor e todo o tipo de material que possa estimular a criatividade dos
alunos);

» Caderno/Diério do professor para anotar reflexdes e avancgos no percurso de leitura;

» Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades
1. Reunir os alunos e apresentar o Diario do professor, que devera ser preparado
previamente de forma bem criativa e utilizado como incentivo para que cada aluno

prepare o seu proprio Diario de leitura.

[Nota: Serd importante que o professor estimule os alunos neste
momento criativo, ja antecipando a importancia deste material como
uma ferramenta muito especial que registrara incriveis experiéncias de
leitura que eles irdo vivenciar durante aquele ano letivo, criando ja um
suspense e estimulando as expectativas dos alunos sobre o trabalho que

\seré realizado, mantendo-os motivados e curiosos. j

o\

2. Expor para a turma que estardo iniciando uma experiéncia de leitura e que o Diario
estara acompanhando cada aluno em sua jornada para nele registrar suas experiéncias.
3. Entregar um caderno para cada aluno e disponibilizar materiais diversos que possam

estimular a criatividade, para eles personalizarem os seus diarios.
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Gota: O Diario de leitura sera utilizado para registro das impressodes dos\
alunos a respeito das experiéncias literdrias que serdo realizadas em sala de
aula. Nele, poderao registrar desenhos, ilustracdes e pequenos escritos que
poderdo contribuir para potencializar as dimensdes afetivas evocadas na
leitura, criar sinapses e elaborar memoarias sobre a obra lida, construindo
uma relagao pessoal com o livro, o que tornard a experiéncia literaria muito
mais significativa e poderd proporcionar também maior familiaridade com
a lingua e maior fluidez na aquisicao da lingua escrita, tdo importantes no

Qrocesso de alfabetizacao. ‘/

Segundo encontro

Materiais e recursos
» Livro Os colegas de Lygia Bojunga (sugerimos um exemplar por aluno);
» Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
» Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

Reunir a turma em roda de conversa e apresentar o livro Os colegas de Lygia Bojunga
que serd trabalhado com a turma.

O professor devera chamar atencdo para a imagem e o titulo da obra, o que aquelas
imagens dizem a eles, buscando suscitar nos alunos suas primeiras impressoes sobre o
livro e estimular o relato das suas expectativas sobre a leitura.

3. Apbs essa pré-leitura da obra, cada aluno devera receber o seu exemplar do livro.
Poderdo levar para casa para se apropriarem do objeto livro, mas deverdo retornar com

0 material que sera utilizado em sala de aula.
Terceiro encontro
Materiais e recursos

» Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

» Folhas de papel em branco para desenho;
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Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Cartolina para cartazes;

Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avancgos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

1. Reunir os alunos em roda, sentados de forma confortavel e realizar a leitura do
titulo do primeiro capitulo. Deixar que os alunos antevejam, a partir dele, o que acham
que ira acontecer naquele capitulo e, depois disso, adentrar na leitura do trecho em voz
alta (da pag. 11 até a pag. 15, 42 linha, quando fala que Virinha e Latinha se tornaram

amigos inseparaveis).

[

semana previamente estipulado para as leituras e combinado com os alunos.

Nota: Considerando que se trata de uma narrativa longa, sugerimos que alguns
capitulos sejam divididos, outros sejam agrupados, para nao perder o ritmo de

~

eitura, ja que sao alunos pequenos e ndao estao acostumados com uma leitura
onga. Sugerimos também que seja realizado um encontro semanal, no dia da

J

2. Apos a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a

respeito da leitura. Perguntas sugestivas: O que uniu 0s personagens Virinha e

Latinha? Qual a importancia do nome da gente? VVocé gosta do seu nome? Como seria
se vocé ndo tivesse um nome? Existem pessoas que moram nas ruas? Como voceé acha
que elas se sentem? O que vocé acha que mudou na vida dos personagens quando se

juntaram?

(v

\parte da experiéncia que a tornara ainda mais enriquecedora. /

ota: Através das indagagdes, permitir que as criangas reflitam sobre a\
importancia da amizade na vida das pessoas e, de forma sutil, abordar sobre as
desigualdades presentes na sociedade. Essas perguntas s3ao apenas um
direcionamento para a conversa literdria, mas certamente, outras perguntas e
reflexdes irdo surgir neste momento tdo importante de troca que ndo é estatico,
mas de construgao coletiva, e o inesperado deve sempre ser esperado, fazendo
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Atividade 1: O aluno devera escrever o seu proprio nome e fazer um autorretrato. Os
desenhos serdo expostos em cartaz que sera fixado na sala de aula.

Atividade 2: lustrar o trecho da historia ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. A intencdo é, ao final do trabalho com
o livro, criar uma versao dele com ilustracdes feitas pelos alunos, j& que a obra possui
poucas ilustracGes e 0s pequenos sentem-se estimulados pelas imagens. Com essa
atividade, as criancas serdo motivadas a participarem do processo criativo da obra.
Para finalizar, cada aluno ira pegar o seu Diério de leitura e registrar suas impressoes,
opinides e relatos sobre a leitura, através de desenhos, inicialmente, e conforme forem
evoluindo na escrita poderdo avancar para o registro através de palavras, frases,
pensamentos e pequenos escritos, criando memorias sobre o texto lido e vivenciado.
O mediador podera ajuda-los, caso perguntem como escrever determinadas palavras.
O professor devera registrar atraves de audio, fotos e/ou videos a experiencia de leitura
e, posteriormente, registrar em seu Diario as anotacdes, observacoes e reflexdes sobre
cada etapa realizada. Esse material ird compor o portifélio do professor em seu

percurso e serd utilizado para a analise sobre a sua propria pratica.

/ Teorizando: E de suma importancia a abertura para o didlogo sobre o texto Iido}

incentivando que os alunos relatem sobre as suas impressdes, favorecendo a
construcdo coletiva de significados. Para Bajour (2012), “o regresso aos textos por
meio da conversa sempre traz algo novo” (p. 23). A mediadora, como leitora mais
experiente, sera a provocadora dos didlogos, chamando a atengao para os pontos
gue precisam ser realcados com o objetivo de provocar a consciéncia critica dos
alunos e estimular a construgao de sentidos. De acordo com Bajour (2012),
“sondar o que acontece com os leitores quando falam de livros se torna uma

\ situacdo de construcdo de conhecimento” (p.47). /

Quarto encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folhas de papel em branco para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Diéario do aluno;
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Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avancos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

Antes de iniciar a leitura do trecho da obra, é importante realizar a atualizacdo da
narrativa, ou seja, deixar que os alunos contem o que lembram da leitura anterior, uma
forma de recapitulacdo da histéria. Como sugestdo, perguntar: 0 que aconteceu na
histéria que vocés ouviram no ultimo encontro? Deixar os alunos falarem, pois cada
fala ird complementando e reconstruindo a lembranca do grupo e preparando o
ambiente para a nova leitura.

Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (da pag. 11 até a pag.
22, 22 linha, quando Lis ficou se chamando so Flor).

Ap0s a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito

da leitura. Perguntas sugestivas: O que levou Flor de Lis a fugir de casa? Como ela se

sentia na antiga vida? Como ela se sentiu ao encontrar os novos colegas? E importante
expressar 0s sentimentos? Como vocé faz para expressar 0s seus sentimentos quando
ndo esta feliz? Através dessas reflexdes, € possivel elaborar com as criangas questdes
socioemocionais bem como lidar com as emoc0es, ja que nessa fase 0s pequenos tém
dificuldades de lidar com os proprios sentimentos.

Atividade 1: Em grupo, realizar a escrita de uma carta de Flor de Lis para sua antiga
dona. O professor serd o escriba e ird reproduzir a carta no quadro. Realizar uma
atividade discursiva que ira permitir que o aluno avance no processo de escrita de
forma significativa.

Atividade 2: lustrar o trecho da histéria ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. Esse material sera utilizado para o

livro ilustrado ao final do trabalho.

(Teorizando: Conforme defendido por Smolka (2012): “a alfabetizacdo implica, \
desde a sua génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica, mais
profundamente, uma forma de interagao com o outro pelo trabalho de escritura
— para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué? (...) essa escrita precisa ser
sempre permeada por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupde,

s

\{

empre, um interlocutor” (p.95). )
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Ao final dessa etapa, o aluno dever registrar em seu Diario suas impressdes sobre a
experiéncia de leitura.
Professor, ndo esqueca de reunir registros no decorrer do percurso e, posteriormente,

realizar suas proprias reflexées em seu Diario.

Quinto encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folhas de papel em branco para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Diario do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

Com a ajuda dos alunos, recapitular a historia ouvida no encontro anterior.

Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (da pag. 22 até a pag.
32, fim do capitulo I).

Ap0s a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito

da leitura. Perguntas sugestivas: Quem foram o0s novos colegas que se uniram ao

grupo? Como era cada um deles (suas caracteristicas)? Quais foram os lugares que 0s
colegas levaram o Ursissimo para que ele conhecesse 0 mundo? Por que o coelho
estava com a cara fechada quando foi encontrado? O que vocé sentiu ao conhecer a
historia deste personagem? Sera que existem criancas que também sdo separadas de
suas familias? Por gque sera que isso acontece? VVocé acha que nossa sociedade é justa
e oferece oportunidades a todos? VVocé ja se sentiu abandonado? Ao se juntar ao grupo,

o coelho Cara-de- pau ficou mais feliz? O que fez vocé perceber isso?
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Nota: Professor, esteja pronto para questdes pessoais e de desabafo que poderao
acontecer entre os alunos, pois esse sera um momento em que eles irdo se abrir
e precisardao ser acolhidos. Questdes sociais e de desigualdade precisardo ser
abordadas com muito cuidado, devido a pouca idade dos alunos, mas sao
importantes para desenvolver a consciéncia critica desde entao.

4. Atividade 1: Ao final do capitulo, vemos que os Colegas criaram um samba que
demonstra a alegria do grupo e virou o hino dos amigos. Vamos criar com a turma,
uma letra para esse samba. Sera um momento de escrita coletiva com a ajuda do
professor, que sera o escriba e ird mediar o processo de criagéo.

5. Atividade 2: llustrar o trecho da historia ouvida, reunindo o material que seré utilizado
para o livro ilustrado ao final do trabalho.

6. Ao final desta etapa, o aluno devera registrar em seu Diario suas impressdes sobre a
experiéncia de leitura.

7. Professor, ndo deixe de reunir registros que irdo compor seu material para a

autoavaliacdo de seu percurso como professor e mediador dessa experiéncia de leitura.

ﬁeorizando: Esse exercicio é muito enriquecedor e construtivo para a tarefa \
docente de contribuir com a formacgao de leitores literdrios, pois, conforme Bajour
(2012), “os registros sdao um género dentro das narrativas docentes em que
professores, por meio da palavra escrita, se tornam protagonistas de sua reflexdao
gracas a uma combina¢dao de proximidade e distanciamento, que lhes permite
escrever sobre a pratica pouco tempo depois de té-las realizado” (p.70). Assim, os
registros realizados pelo professor durante todo esse processo sao extremamente

anortantes € necessarios. /

Sexto encontro

Materiais e recursos
» Livro Os colegas de Lygia Bojunga;
» Bal com varios apetrechos de carnaval (fantasias, confetes, serpentinas, enfeites e
instrumentos de brinquedo);
» Folhas de papel em branco para desenhar;
» Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

» Diério do aluno;
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» Caderno/Diério do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
> Celular ou cadmera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

. Com a ajuda dos alunos, recapitular a histéria ouvida no encontro anterior.

. Reunir a turma em roda e iniciar a leitura da narrativa em voz alta (capitulos Il e 111);

. Apbs a leitura do trecho, realizar perguntas reflexivas sobre a leitura. Perguntas
sugestivas: Como era a casa que foi construida pelos colegas? Como eles se sentiram
apos terem finalizado a construcdo do barraco? Como é a sua casa? Vocé se sente
seguro neste espaco? Em nossa sociedade existe moradia para todas as pessoas?
Porque serd que isso acontece? Que importancia tem a educacdo para possibilitar a
conquista dos direitos? Na historia, estava acontecendo uma festa. Que festa era essa?
Vocés gostam de carnaval? Como vocés comemoram? Gostariam de fazer uma festa

de carnaval aqui na sala?

Nota: Professor, esteja pronto para suscitar questdes que denunciam problemas
sociais e de moradia. Fazer os alunos pensarem a respeito permitird que reflitam
e desenvolvam o senso critico, além de discutir sobre a importancia da educagao
como possibilidade de romper com as situacdes de desigualdades.

4. Atividade 1: Em continuacdo a atividade realizada no encontro anterior na qual a
turma criou a letra de um samba, vamos agora propor a criacdo de uma melodia para
ele. Caso seja possivel, envolva o professor de artes nesta atividade. Apos essa tarefa,
a ideia é criar uma festa de carnaval na sala de aula, incentivando os alunos a se
fantasiarem e usarem os apetrechos e instrumentos disponibilizados pelo professor,
previamente, num bau das fantasias e cantarem o samba criado pelo grupo.

5. Atividade 2: Apos a festa (pode ser no dia seguinte), ilustrar o trecho da histéria
ouvida, reunindo o material que serd utilizado para o livro ilustrado ao final do
trabalho.

6. Ao final desta etapa, o aluno devera registrar em seu Diario suas impressdes sobre

a experiéncia de leitura desses capitulos.
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7. Professor, relna materiais para registrar em seu proprio Diario e realizar as suas

reflexdes e autoavaliagéo.

Sétimo encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Material de divulgacao ou site de uma instituicdo escolhida pelo professor que trabalhe
com o acolhimento de animais de rua;

Equipamentos digitais para apresentacao das paginas virtuais da instituicdo escolhida.
Se houver videos, serd interessante exibi-los. Caso a escola possua computador e
projetor, a apresentacdo serd mais envolvente, mas caso ndo possua, o professor podera
levar algum material impresso;

Folhas de papel em branco para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

Com a ajuda dos alunos, recapitular a historia ouvida no encontro anterior.

Reunir a turma em roda e iniciar a leitura da narrativa em voz alta (capitulos IV e V);
Apos a leitura do trecho, realizar perguntas reflexivas sobre a leitura. Perguntas
sugestivas: O que aconteceu com os personagens Virinha e Latinha? VVocés acham que
existem animais nas ruas que ndo tém uma casa? VVocés conhecem algum abrigo para
animais que sdo resgatados nas ruas? O que poderia ser feito para ajudar esses
animaizinhos? Conhecem a SUIPA? (apresentar o site da associacgdo e falar um pouco
sobre ela ou outra que preferir). Quem gostaria de se envolver em algum dos projetos

dessa associa¢do? Gostariam de ajudar a encontrar um lar para esses animais?
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Nota: Professor, sugerimos a SUIPA por ser uma associacdo conhecida e
abrangente, mas se houver outra instituicdo em sua cidade que vocé prefira para
divulgar e apoiar a causa, fique a vontade para substituir.

Atividade 1: Nesta atividade, os alunos se envolverdo em alguma campanha de adocéo
de animais. Sugerimos o contato com alguma instituicdo, previamente, para verificar
quais agdes estdo realizando. Sugerimos criar junto com a turma, um cartaz ou folheto
para divulgacdo da instituicdo, com o tema “Adote um animal” e¢/ou a divulgagdo em
uma pagina virtual ou rede social. E importante 0 engajamento e participacdo das

criancas na criagdo desses anuncios.

. Atividade 2: llustrar o trecho da historia ouvida, reunindo o material que serd utilizado

para o livro ilustrado ao final do trabalho.

. Ao final desta etapa, 0 aluno devera registrar em seu Didrio suas impressdes sobre a

experiéncia de leitura destes capitulos.

. Professor, relina materiais para registrar em seu proprio Diario e realizar as suas

reflexdes e autoavaliacao.

Oitavo encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folhas de caderno para a escrita dos bilhetes;

Folhas de papel em branco para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades
Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (capitulos VI e VII).
Ap0s a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito

da leitura. Perguntas sugestivas: O que o0s colegas planejaram para resgatar Virinha e

Latinha? Os planos eram arriscados? Alguns deles se prejudicaram para ajudar 0s seus

amigos? O que aconteceu com o Ursissimo Voz de Cristal? O que aconteceu com a
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cadelinha Flor de Lis? VVocés acham que vale a pena ajudar aos outros? Por qué? O
que vocé faria se estivesse na situagdo dos colegas? Qual seria o plano para resgatar
0S amigos?

Atividade 1: De acordo com a histéria, Flor de Lis tinha um plano para ajudar aos
colegas, mas, devido a sua rouquiddo, ndo foi possivel argumentar e colocar em pratica
0 que tinha planejado. A personagem diz que, se tivesse passado pela escola, teria
aprendido a escrever e poderia relatar através de um bilhete seu pedido para ajudar os
colegas. Vamos ajuda-la nessa tarefa? A ideia é escrever um bilhete contando a sua
dona que ela precisa resgatar Virinha e Latinha. Professor, divida a turma em grupo,
tendo cuidado de mesclar os grupos de acordo com o nivel de escrita. Se possivel,
inclua em cada grupo algum aluno que ja consiga escrever, pois ele sera o escriba do
grupo. O professor ird circular entre os grupos para mediar e auxiliar no que for
necessario, mas € importante que 0s grupos ja consigam ter mais autonomia na escrita,
ajudando uns aos outros no processo de criagdo. A atividade discursiva ira permitir
que os alunos avancem no processo de escrita de forma significativa.

Atividade 2: llustrar o trecho da histdria ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. Esse material sera utilizado para o
livro ilustrado ao final do trabalho.

Ao final desta etapa, 0 aluno devera registrar em seu Diario suas impressoes sobre a
experiéncia de leitura.

Professor, ndo esqueca de reunir registros no decorrer do percurso e, posteriormente,

realizar suas proprias reflexdes em seu Diério.

Nono encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folhas de papel quarenta quilos;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;
Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avancos no percurso de leitura;
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leitura.

Planejamento de atividades
1. Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (capitulos VIII e I X).
2. Apos a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito
da leitura. Perguntas sugestivas: O que aconteceu com Cara-de-pau ao ficar sozinho?

Qual era o0 seu medo? Como ele reagiu? Como conseguiu vencer 0 medo? Vocé tem
medo de qué? Ja se sentiu como Cara-de-pau, sozinho e assustado? Como vocé reagiu?
Vocé acha que é possivel vencer o medo? Cara-de-pau procurou a ajuda dos
Tatuzinhos Garcia, como foi? Qual era o plano? O que eles fizeram? VVocés ja ajudaram
algum amigo? Como foi? Acham que, sem a ajuda dos amigos tatus, o coelho
conseguiria ter salvado os colegas? Qual ensinamento vocés acharam mais importante

nesta parte da historia?

Nota: Através destas reflexdes é possivel elaborar com as criangas sobre a
importancia de vencer o medo, sobre a amizade e solidariedade. Refletir que
somos mais fortes quando ajudamos uns aos outros.

3. Atividade 1: A sugestdo agora é criar um jogo de tabuleiro com a turma, que ira simular
0 tanel que os tatuzinhos construiram da praia até a prisdo, com tarefas que deverédo
ser executadas pelos jogadores ao atingirem algumas casas do jogo (importante que
nessas tarefas sejam priorizadas atividades de construcao escrita de palavras, frases ou
textos). Ganha o grupo que chegar primeiro ao final da trilha. O professor devera
avaliar se os proprios alunos irdo construir o jogo ou se o professor ird construi-lo
previamente e levar para os alunos jogarem em grupos. De acordo com o nivel de
autonomia da turma, eles serdo capazes de construir o préprio jogo ou apenas

executarem o jogo.
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(Imagem ilustrativa retirada do site: https://www.ciasopadecomedia.com.br/portfolio-item/circuito-de-
jogos-trilha-do-transito/)

Atividade 2: llustrar o trecho da histéria ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. Esse material sera utilizado para o
livro ilustrado ao final do trabalho.

Ao final desta etapa, o aluno devera registrar em seu Diario suas impressdes sobre a
experiéncia de leitura.

Professor, ndo esqueca de reunir registros no decorrer do percurso e, posteriormente,

realizar suas proprias reflexdes em seu Diario.

Décimo encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folha de caderno com pauta para escrita da carta;
Folhas de papel para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;
Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avancgos no percurso de leitura;
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Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.

Planejamento de atividades

Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (capitulos X e XI).
Apos a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito
da leitura. Perguntas sugestivas: Como 0s amigos se uniram para resgatar Flor de Lis?

O plano deu certo? Vocé ja ajudou algum amigo? Os colegas precisaram se despedir
de Voz de Cristal que decidiu ficar no zooldgico. Vocés ja tiveram que se despedir de
algum amigo? Como foi?

Atividade 1: Escreva uma carta para algum amigo que vocé gosta muito. O professor
deverd mediar esse processo de escrita com os alunos que tiverem dificuldades com a
escrita do texto alfabético e pedirem ajuda para escrever alguma palavra.

Atividade 2: lustrar o trecho da histéria ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. Esse material sera utilizado para o
livro ilustrado ao final do trabalho.

Ao final desta etapa, o aluno devera registrar em seu Diario suas impressdes sobre a
experiéncia de leitura.

Professor, ndo esqueca de reunir registros no decorrer do percurso e, posteriormente,

realizar suas proprias reflexdes em seu Diério.

Décimo primeiro encontro

Materiais e recursos

Livro Os colegas de Lygia Bojunga;

Folhas de papel para desenhar;

Lapis grafite e lapis de cores variadas para colorir;

Diério do aluno;

Caderno/Diario do professor para anotar reflexdes e avangos no percurso de leitura;
Celular ou camera para registro de audio, fotografia e videos das experiéncias de

leitura.
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Planejamento de atividades

Reunir a turma em roda e iniciar a leitura do texto em voz alta (capitulos XII e XIII).
Apos a leitura do trecho, realizar perguntas que permitam levantar reflexdes a respeito
da leitura. Perguntas sugestivas: Como foi o final da histéria? VVocés gostaram? O que

mais gostaram? O que mudou na vida dos colegas quando comecaram a trabalhar? A
vida deles melhorou ou piorou? Por qué? Vocé ja sabe qual profissdo quer seguir
quando for adulto? Qual profissdo vocé quer ter?

Atividade 1: Faca uma lista com as profissdes elencadas pelos alunos, depois
reproduza em gréafico e exponha na sala de aula.

Atividade 2: lustrar o trecho da historia ouvida. E importante que os alunos usem a
criatividade para ilustrar essa parte da narrativa. Esse material sera utilizado para o
livro ilustrado ao final do trabalho.

Ao final desta etapa, o aluno devera registrar em seu Diario suas impressdes sobre a
experiéncia de leitura.

Professor, ndo esqueca de reunir registros no decorrer do percurso e, posteriormente,

realizar suas proprias reflexdes em seu Diério.

Culminancia

Ap0s a realizacdo de todos os encontros e a finalizacdo da leitura do livro,

sugerimos a realizacdo de escritos autobiograficos pelos alunos, que se trata de um

depoimento sobre a experiéncia com a leitura da narrativa longa e de outros livros que 0s

alunos ja tenham realizado, relatando suas experiéncias como leitores literarios ao longo

do ano, descrevendo o seu processo identitario com os livros lidos e contando sobre as

suas significacbes. O(a) professor(a) ira conduzir esse dialogo e grava-lo no formato de

audio/video. Ao final, o video sera exibido para a turma e também o livro ilustrado com

os desenhos dos alunos, que serd montado e editado pelo(a) professor(a).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa consiste na vontade de refletir sobre a formacdo literaria dos alunos
dos anos iniciais em concomitancia com o processo de alfabetizagéo, especificamente em
uma escola publica do Municipio do Rio de Janeiro, tendo como conceito norteador a
defesa da literatura como um direito essencial de todos e indispenséavel para a construcdo
da cidadania, assim sendo, o estudo tem como base o ideério do critico literario Antonio
Candido.

Em minha experiéncia como professora dos anos iniciais em escola publica, pude
perceber que grande parte dos alunos que passam pelo processo de aprendizagem da
lingua escrita caminham pela alfabetizagdo com muita dificuldade e ndo costumam
vivenciar a leitura literaria como experiéncia nesta fase, assim, ao concluirem os trés
primeiros anos, apresentam uma leitura mecanica e esvaziada de sentido. Pude perceber
também, através de todo o estudo realizado com base no referencial tedrico, que essa
problematica no ensino de literatura nas escolas pablicas de nosso pais tem origem nas
desigualdades perpetuadas durante toda a histdéria da educacdo no Brasil, que sempre
priorizou as classes dominantes em detrimento do povo pobre, isso causou as dificuldades
que vivenciamos até hoje na aprendizagem dos alunos das classes mais desfavorecidas.

Outro aspecto observado neste estudo foi que existe um distanciamento ou lacuna
entre 0os campos da Pedagogia e da Letras nas universidades, o que ocasiona um
despreparo dos profissionais das areas, ao lidarem com a formacéo literaria dos alunos,
quando ingressam nas salas de aula, apos a formacédo universitaria que receberam. Visto
que os graduandos das duas areas nao trabalham na universidade com a Literatura infantil
e juvenil, ao chegarem as salas de aula, como professores, ndo possuem repertério nem
aparato da critica literaria que lhes deem embasamento para trabalharem nesse campo
literario. Por isso, grande parte dos profissionais optam por nao se arriscarem adentrando
num campo desconhecido, tornam-se inseguros e preferem pautar o ensino de literatura
nos livros didaticos, que apresentam o0s textos muitas das vezes de forma fragmentada e
deslocada de seu contexto literario. Dessa forma, cria-se uma aversdo dos alunos ao
ensino de literatura, principalmente no Ensino Médio, quando esse contetudo se torna

obrigatorio.
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Porém, essa averséo a leitura literaria ndo costuma acontecer nos anos iniciais,
visto que nesta fase as criangas possuem um encantamento pelas historias, pois suas
capacidades de simbolizar, fantasiar e significar estdo agucadas e existe um ambiente
propicio para que se crie experiéncias reais com a leitura literaria nos primeiros anos.
Com bases no estudo realizado com o referencial teorico ja citado no decorrer do trabalho,
pudemos perceber que criangas que ouvem histdrias nos primeiros anos estdo mais
propensas a desenvolverem maior familiaridade com a lingua escrita ao iniciarem o
processo de alfabetizacdo ja como leitores literarios em suas vidas desde cedo. Assim,
justifica-se a importancia de pesquisas voltadas para a discussdo de estratégias
metodoldgicas que possam contribuir para a educacdo literaria dos alunos desde 0s
primeiros anos escolares em sincronia com o ensino da lingua escrita, como esta que ora
apresentamos no intuito de contribuir para que a alfabetizacdo ndo se restrinja a um
processo mecanico de codificagéo e decodificacdo das palavras, mas sim que se conduza
junto ao desenvolvimento dos alunos nestas duas areas: a alfabetizacdo e a educacao
literdria. Acreditamos e pudemos confirmar, através do estudo realizado, que as
ferramentas diario de leitura e autobiografia de leitor podem ser de grande relevancia e
enriquecedoras no processo de formacéo do leitor literario, auxiliando-o para que possa
construir suas memorias de leitura, organizar seus pensamentos e significacdes, ampliar
a leitura de mundo e potencializar a aquisi¢do da lingua escrita através da familiaridade
provocada pelas experiéncias continuas de leitura e seus registros.

Todas as discussdes aqui levantadas se tornaram mais evidentes a partir do
Mestrado Profissional Profletras, pois abriu nossos horizontes e olhares em relacdo a
problemas existentes no Ensino Basico que ha muito nos incomodavam, mas ndo
tinhamos clareza de como contribuir para soluciona-los ou pelo menos minimiza-los. Por
meio do mestrado, tivemos a oportunidade de reconhecer e planejar agdes com objetivo
de mudar situacdes ja enraizadas na escola, 0 que provocou um impulsionamento dos
professores do Ensino Fundamental para realizarem acGes efetivas no seu préprio agir
pedagdgico. Sendo assim, o Profletras traz impactos reais para o ensino, principalmente,
voltados para o Ensino Fundamental, pois traz significativas contribuicGes para a
melhoria da educacdo publica em nosso pais.

O maior desafio e obstaculo encontrado no desenvolvimento desta pesquisa foi a

pandemia da Covid/19, que trouxe com ela uma série de fatores que alteraram e
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dificultaram a realizagdo dos objetivos iniciais, pois tivemos que nos reinventar véarias
vezes, repensar e reformular os caminhos almejados. Nao poder aplicar em sala de aula o
projeto de intervencdo e optar por uma proposta propositiva foi uma etapa muito dificil
de ser superada, tendo causado muita frustracdo e tristeza durante esse percurso de escrita.

Como ja dissemos, a op¢do por ndo trabalhar as atividades de forma remota foi
necessaria, primeiramente, porque a maioria dos alunos ndo tinha acesso a internet, nem
equipamentos eletrénicos disponiveis para que pudessem participar dos encontros e,
insistir neles, sé iria deixar esses alunos de fora dessa experiéncia tdo importante. Além
disso, defendemos que a experiéncia de leitura literaria fica muito dificultada no meio
remoto, sem a presenca fisica, sem as trocas presenciais, sem o afeto e o
compartilhamento, tdo necessarios na formacgdo de leitores, principalmente nos anos
iniciais, em que as criancas dependem da voz e sensibilidade do mediador e suas
intervengdes enriquecedoras durante todo o processo. Tudo isso ficaria muito
comprometido se optassemos pela realizacdo remota.

Temos consciéncia de que este estudo esta longe de solucionar todos os problemas
encontrados em sala de aula e que ndo é suficiente para encerrar as dificuldades existentes
no ambito da alfabetizacdo e na formacao de leitores literarios nas escolas publicas, pois
essas problematicas fazem parte de uma série de fatores, inclusive historicos, politicos e
econémicos que precisariam de acdes muito mais amplas e efetivas para surtirem efeitos
mais significativos e abrangentes. No entanto, apresenta uma série de reflexdes e um
roteiro de leitura possivel de ser aplicado nas salas de aula, com as devidas adaptagdes de
acordo com cada realidade. Um estudo que servira como uma ferramenta a mais para
auxiliar os professores a tornarem os alunos/leitores capazes de utilizarem a lingua escrita
e se apropriarem da literatura em sua vida.

Acreditamos que este estudo e a proposta de trabalho apresentados aqui poderédo
contribuir para que os profissionais da area que vivenciam as mesmas dificuldades no dia
a dia de sala de aula possam se sentir motivados a buscarem mudangas em suas acdes
pedagdgicas, refletindo sobre as dificuldades encontradas e, consequentemente, buscando

mudancas no ensino de literatura nos anos iniciais.
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