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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo abordar o ensino da leitura e sua automonitoracédo
através da técnica do Cloze, avaliando o desempenho de alunos do 7° ano antes e depois da
realizacdo de oficinas de leitura de orientacdo de base cognitiva/metacognitiva. Como
fundamentos tedrico-metodoldgicos, foram adotados 0s aportes das ciéncias cognitivas,
segundo as quais se entende que o processamento da leitura implica ler com compreenséo.
Nesse sentido, uma das caracteristicas fundamentais do processo da leitura é a capacidade que
o leitor possui de avaliar a qualidade da propria compreensdo. “O leitor deve saber quando
esta entendendo bem um texto, quando a compreensao esta sendo parcial ou quando o texto
ndo faz sentido” (LEFFA, 1996, p. 45). O corpus selecionado para analise foi resultado das
oficinas de leitura com a Técnica do Cloze, com alunos de uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental de um Colégio Estadual situado em Muribeca, Sergipe. A metodologia
empregada foi um estudo de caso por se tratar de uma analise de uma situacdo particular e de
seus dados. A questdo norteadora é a de que a técnica do Cloze pode auxiliar os alunos a
demonstrarem melhor compreensdo textual através da automonitoracdo da leitura. Por isso, 0
ensino de Lingua Portuguesa deve enfatizar a importancia de se trabalhar a autoavaliagcdo da
leitura, visando a ampliacdo do vocabulario mental, da expressividade e da automatizacdo da
leitura, impulsionando os(as) alunos(as) a autonomia e a proficiéncia no uso da lingua, com

base nas pesquisas que conectam neurociéncia e leitura.

Palavras-chave: Cloze. Leitura. (Meta)cognic¢do. Neurociéncias.



ABSTRACT

This project aims at addressing ways of teaching reading and its self-monitoring strategies
through the Cloze technique, assessing 7th graders’ reading performance before and after
reading workshops are conducted, based on cognitive research. As the theoretical and
methodological basis, we adopted some cognitive concepts for reading, which state that
reading processing means to read with comprehension. So, if we read to understand, the
purpose of reading is comprehension. Hence, one the most important characteristics of
reading is the ability the reader possesses to self-regulate their reading comprehension. “The
reader must know they are understanding the text well, partially or when it does not make
sense” (Leffa, 1996, p. 45). The corpus selected to be analyzed in this project are the answers
given by students after some Cloze procedures and activities are conducted, in a 7"-grader
class, at a State School, in the city of Muribeca, Sergipe. The methodology applied was a case
study since it will assess content on a particular situation. Our guiding question is that the
Cloze procedure can impact students positively, boosting them towards a better text
comprehension through self-regulated reading. Therefore, the teaching of Portuguese should
focus on the importance of self-regulating strategies during the reading process, in order to
improve vocabulary, expressiveness and reading automaticity, guiding students towards

autonomy and proficiency in reading, based on the latest research on these topics.

Keywords: Cloze. Reading. (Meta)cognition. Neuroscience.
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INTRODUCAO

O ato de leitura € vital a todo individuo que busque autonomia e participacdo ativa e
critica na sociedade em que se insere. Porém, esse ato é bastante complexo. Segundo Vilson
Leffa (1996), a leitura engloba uma série de habilidades de alta sofisticacdo e inimeros
subprocessos que sdo encadeados de modo que estabelecam canais por onde passam indmeras
informagcdes entre leitor e texto. E necessaria uma interacdo eficiente entre ambos para que se
chegue ao produto que se deseja: a compreensdo do que se Ié.

Ha algum tempo, os estudos da cognicdo e da metacognicdo tém estado em evidéncia
quando se trata de melhorias do nivel de proficiéncia da leitura. A literatura aborda os
processos cognitivos da leitura como processos inconscientes (0 que chamamos de
automatismos da leitura) e a metacognicéo em leitura como processo consciente, mais voltado
para a automonitoracdo da compreenséo daquilo que se I€.

Leffa (1996) afirma que alguns processos tipicamente classificados como cognitivos
podem também vir a ser metacognitivos quando passam a exigir um nivel mais alto de
consciéncia. O autor propde que nos concentremos no tipo de conhecimento utilizado para
executar uma atividade, fazendo uso desse critério para distinguirmos entre atividades
cognitivas e metacognitivas. Se o individuo tem apenas consciéncia da tarefa a ser executada,
podemos dizer que ele utiliza o conhecimento declarativo e, portanto, mais voltado ao campo
da cognicdo. Por outro lado, quando o individuo ndo apenas sabe realizar a tarefa, mas sabe
que sabe e inclusive o que ndo sabe, dizemos que ele utiliza o conhecimento processual, que
pertence mais ao dominio das atividades metacognitivas.

O desenvolvimento da habilidade de leitura requer a interacdo dos processamentos
cognitivos e metacognitivos. Para uma leitura proficiente, Solé (1998) considera necessarias
estratégias de leitura e ressalta a importancia do que denomina de ‘autodirecao da leitura’: um
dos elementos desse autodirecionamento € o objetivo do leitor diante do que ele vai ler.

Kato (1995) e Kleiman (2016) reforcam essa perspectiva ao postularem que, dentre
outros meios, o objetivo norteia a leitura do individuo, auxiliando-o no controle do
monitoramento da prépria leitura, a medida que se busca alcancar tal objetivo. Afirmam,
também, que o processamento da leitura é superior quando existe um claro objetivo delineado.
A presenca de um objetivo é considerada uma estratégia de controle e regulacao do préprio
conhecimento, ou seja, € um processamento de natureza consciente e, portanto, caracteriza

uma excelente estratégia metacognitiva da referida habilidade.
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Entendemos que ¢é importante que o aluno ou aluna saiba utilizar essas estratégias de
autoavaliacdo de leitura (metacognitivas), visto que, como postula Leffa (1996), elas podem
ser ensinadas, e a instrucdo especifica dessas estratégias traz beneficios significativos ao
comportamento metacognitivo do leitor.

Espera-se, com os resultados deste trabalho, em primeiro lugar, que os alunos
despertem maior interesse pela leitura, visto que, ao compreenderem melhor o que leem,
podem se sentir mais motivados para novas leituras. Segundo, que os alunos passem a utilizar
estratégias metacognitivas de leitura para que possam automonitorar sua compreenséo leitora
e, assim, compreender melhor os textos a que sdo expostos. Assim, espera-se abrir 0S
horizontes desses estudantes leitores para que possam exercer sua cidadania em nossa
sociedade e ser atores cada vez mais criticos. Ainda se almeja que nossa pesquisa tenha uma
contribuicdo académica e social, uma vez que outros professores poderdo ter acesso a ela,
bem como as equipes gestoras das escolas das quais eles fagam parte, contribuindo para uma

melhoria nos indices de proficiéncia em leitura como um todo.

1.1 A leitura no Brasil: do nacional ao local — um breve panorama

O Brasil ainda tem um longo caminho a percorrer para alcancar a meta de ter leitores
proficientes em Lingua Portuguesa. O Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) afirma que cerca de 10% da populacdo é considerada analfabeta e vai mais
longe ainda: cerca de 30% da populacao se encaixa no analfabetismo funcional. Porém, dos
70% que “sabem ler”, ha uma boa parcela que ndo tem habito de leitura. E por qué? Nao ha
uma forma perfeita de responder a essa pergunta, mas os estudiosos sdo categdricos ao
afirmar que a leitura pode — e deve — ser encorajada em todos os locais, especialmente na
escola. Foucambert (1994), inclusive, ja afirmava que a escola € um momento da formacao do
leitor. Abramovich (1997) afirma que, ao ler uma historia, a crianca desenvolve todo um
potencial critico e, a partir disdo, pode pensar, duvidar, questionar. Pode se sentir inquieta,
querendo saber mais e melhor e perceber que se pode mudar de opinido. Levando em conta
nosso publico-alvo, alunos do 7° ano, esperamos que as oficinas de leitura produzam leitores
mais eficientes.

A dificuldade de leitura e interpretacdo do(a) brasileiro(a) é histérica. O PISA,
mecanismo mundial que aufere o nivel de letramento em leitura, dentre outras &reas, mostra
que o Brasil, em 15 anos (de 2000 a 2015), conseguiu melhorar seu nivel de leitura em menos

de 3%. Ainda que apresente um percentual sutil de melhora quando comparado com 0s outros
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paises do globo, o Brasil ainda se configura como um dos altimos da lista, com um nivel de
proficiéncia de leitura bem abaixo da média mundial. Sergipe, Estado no qual foi realizada a
pesquisa, encontra-se na 23? posicdo de um total de 27 estudados, levando em conta 0 nosso
pais — o Brasil.

Dentro dessa perspectiva regional (estadual), o SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Bésica), através da ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo), trouxe, em 2016,
os dados tabulados de sua ultima avaliagdo — a 3% até hoje. A ANA avaliou alunos e alunas de
escolas publicas do Ensino Fundamental menor, matriculados a partir do 3° ano, nos quesitos
de leitura, escrita e matematica, sendo que cada area foi avaliada mediante suas competéncias
especificas e diferentes entre si. Concentremo-nos, aqui, no que importa para esta pesquisa: a
leitura. A ANA divide as habilidades em leitura em 4 niveis (Quadro 1). Os percentuais
tabulados séo reveladores e mostram que, desde o inicio do Ensino Fundamental, os alunos ja
possuem sérias deficiéncias de leitura e interpretacdo, e boa parte dessas dificuldades perdura
nas séries sequenciais, como mostram outros indicadores (IDEB, por exemplo), além do

testemunho dos profissionais do magistério que estdo na linha de frente.

Quadro 1: Niveis de proficiéncia em leitura na ANA 2016.

Elementar Basico Adequado Desej;
r ] ] ' ]
INSUFICIENTE SUFICIENTE
UF LEITURA 2016 (26)
MNiwel 1 Miwvel 2 Mivel 2 Miwvel 4
aC 16,66 37,83 33,03 12,48
AL 42,6 33,649 19,29 4,6
Al 30,98 35,33 26,2 7.9
AP 45,09 34,31 17,4 32,19
BA 35,86 36,84 22,05 5,25
CE 14,73 30,51 35,51 19,25
DF 11,72 22,77 29,92 15,59
ES 15,17 32,19 36,7 15,949 SAEB —_—
GO 15,93 34,33 36,52 13,23 ~
LA 40,96 36,84 18,9 3,8 AVALIA AO
MG 9,58 28,07 39,06 23,29
ns 16,7 39,45 34,15 9.7
nT 18,17 35,14 35,11 11,58 NACIONAL DE
PA 40,36 36,01 19,66 3,97 ~
PB 35,94 35,59 22,84 5,62 ALFABE TIZACAO
PE 35,79 34,83 23,21 6,17
Pl 34,74 36,15 22,51 5,6 ° ~
PR D,92 34,81 40,37 14,9 - Edlgao 2016
RJ 23,08 36,68 30,89 9,36
RN 33,48 34,18 25,36 6,98
RO 22,43 37 5T 31 9
RR 30,7 40,32 23,78 5,21
RS 15,99 32,96 IT.IT 13,69
s 9,61 29,57 41,46 19,35
SE 45,28 34,92 16,78 =2, DZI
sp 12,57 28,78 39,57 19,08
T 28,11 36,5 26,96 8,43

Fonte: <http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75181-resultados-ana-2016-pdf/file>. Acesso em: 13
maio 2019.
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Os dados sdo autoexplicativos: os alunos e as alunas das escolas publicas analisadas de
Sergipe possuem o pior indice de leitura do pais dentro do padrao “suficiente”. Menos de 20%
encontram-se nesse nivel. Ademais, aproximadamente 3% estdo com o indice considerado
‘desejavel’, o menor da nagdo. Vale ressalta, ainda, que, no nivel um, o elementar, encontra-se
quase metade dos alunos avaliados pela ANA.

Partindo para uma perspectiva mais especifica, ou seja, em uma esfera local
(municipal), o Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) da escola objeto de
estudo despencou vertiginosamente no Ensino Fundamental maior a partir de 2011 e, apesar
de ele ndo medir somente o letramento em leitura — mensura também matematica, taxa de
aprovacao, evasdo etc —, ndo é algo que se possa desprezar, pois o letramento matematico, a
exemplo de outras disciplinas, também perpassa por uma leitura proficiente, como afirma
Ferrari (2005, p. 32) quando diz que “a leitura ndo pode ser feita apenas pelo professor de
Lingua Portuguesa. A tarefa é responsabilidade de todas as areas na medida em que cada uma
tem textos com caracteristicas especificas”. Diante desse cenario, vejamos, a seguir, o IDEB

do colégio objeto de estudo:

Gréfico 1: IDEB do Colégio Estadual em Muribeca/SE.

Ideb

Ano Meta Valor
10
9
2005 23 8
7
2007 23 3.6 g 6
2009 25 3,3 g 5
T 4
201 28 3,3 3
2013 BY 2,7 M Acima ou igual @ meta 2
B Abaixo da meta 1
2015 3.6 1,5 0

2005 2007 2008 2011 2013 2015 2017
2017 39 2,2
Ano

* Mumero de participantes no Saeb insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

Fonte: <http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28005848>. Acesso em: 10 maio 2019.

Os numeros acima parecem-nos a evidéncia de que hd a necessidade de serem

trabalhadas a leitura e a intepretacdo de textos no Colégio Estadual, em Muribeca/SE.


http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28005848
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1.2 Questdo da pesquisa e objetivos

Com base nos aportes tedricos abordados, tencionamos buscar subsidios para melhor

compreensdo da questdo norteadora abaixo:

= Quando a escola instrumentaliza os alunos para o uso de estratégias metacognitivas
no processamento da leitura no uso da técnica do CLOZE, eles demonstram melhor

compreensao textual, sendo capazes de melhor monitorar suas proprias leituras?

O questionamento acima parte da analise deste pesquisador ao perceber que o0s alunos,
por vezes, durante uma atividade de leitura, ndo compreendem segmentos do texto e se
mostram incapazes de reconhecé-los e/ou quantifica-los. E, mesmo quando os percebem, as
vezes ndo sabem o que fazer com essa informacéo.

Com essa premissa em mente, tivemos como objetivo geral averiguar se a técnica do
Cloze é capaz de melhorar o nivel de automonitoramento da compreensao da leitura de alguns
géneros textuais (contos, em especial) de alunos de 7° ano do Ensino Fundamental, antes e
depois da realizacéo de oficinas de leitura de orientagdo de base cognitiva/metacognitiva e dos
avancos da neurociéncia, tendo como instrumentos de estudo os textos adaptados a técnica do
Cloze.

Este estudo de caso realizou-se com um questionario e através de oficinas. O género
(conto) e a tematica foram selecionados devido a familiaridade dos alunos com a referida
narrativa e com o assunto, j& que ha trechos de contos em seus livros didaticos, além da
tematica notadamente conhecida, levando em consideragdo que sao alunos da 72 série.

Em nivel de estrutura, esta dissertacdo apresenta, além desta Intrducdo, das
Consideracdes Finais, das Referéncias, dos Apéndices e dos Anexos, 0 capitulo dois,
intitulado “Fundamentagdo teorica”, o trés, “Metodologia” e o quatro, “Analise e discussdo de
dados”. O desenvlvimento da pesquisa é feito, nesse contexto, a partir da producdo de
conhecimento acerca dos temas, da aplicacdo de oficinas e das reflexdes acerca dos resultados

alcancados.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O presente capitulo divide-se em quatro secdes: a primeira traz uma breve introducao
sobre a importancia da leitura e aborda os modelos de processamento de leitura. Na segunda
secdo, perpassamos pela questdo dos esquemas mentais, pelas definicbes de cognicdo e
metacognigdo, assim como por algumas estratégias. Na terceira, trazemos a baila a técnica do
Cloze, elemento central do nosso trabalho. E, por fim, na quarta parte, abordamos, de forma
sutil, alguns fundamentos da neurociéncia voltados para o processamento da leitura e para a

aprendizagem.

2.1 A importancia da leitura

Se €é praticando que se aprende a nadar,

Se é praticando que se aprende a trabalhar,

E praticando também que se aprende a ler e a escrever.
Vamos praticar para entender

E aprender para praticar melhor.

(FREIRE, 2008, p. 47).

Conforme o que Freire (2008) assinala acima, é desenvolvendo a habilidade da leitura
que se melhora a sua proficiéncia e se pode conseguir ser um bom leitor. Porém, uma parcela
preocupante dos nossos alunos e alunas de Ensino Fundamental menor, apesar de possuir
certos habitos de leitura, por vezes ndo vai muito bem quando a tarefa colocada diante deles é
uma interpretacdo de texto, fato percebido pelo pesquisador deste estudo em sua lida em sala
de aula e pelos 6rgdos de avaliacdo institucionais. E preciso interpretar as informacdes e é
justamente nesse ponto que muitos enfrentam problemas.

De acordo com o que ja postulavam os Parametros Curriculares Nacionais,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. (BRASIL, 1998, p.
69).

Pode-se depreender, entdo, que o ato de ler oferece cidadania e situa o leitor no
mundo, além de que “a verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um conhecimento
prévio desse mundo”, como afirma Leffa (1996, p. 10). Ele prossegue afirmando que a leitura
implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os dados fornecidos

pelo texto. Assim, “Leitor e texto sdo como duas engrenagens correndo uma dentro da outra;
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onde falta engrenagens, leitor e texto se separam” (LEFFA,1996, p. 22). Uma vez que o leitor
se torna proficiente, analisa seu contexto e toma decisGes sobre si, tornando-se, entdo, um
leitor mais critico. E, ainda, se o leitor ndo consegue fazer uso do ler, respondendo as
exigéncias de leitura que a sociedade faz continuamente (SOARES, 2001), podemos dizer que
esse individuo é letrado, mas ndo ocorreu letramento.

Ler traz ao cidaddo ou a cidadd um melhor entendimento em relacdo ao mundo em que
vive. A leitura permite que se tenha respostas e opinides sobre os mais variados temas que
permeiam a nossa sociedade. Quem se abstém disso acaba por perder um pouco de cidadania,
pois a leitura auxilia na construgdo do senso critico. Podemos dizer, entdo, que o ndo-leitor
fica refém do “acaso” em certa medida, visto que possui muito menos parametros para tomar

decisdes nos diferentes contextos da vida. Por isso,

Pessoas que ndo sao leitoras tém a vida restrita @ comunicacédo oral e dificilmente
ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das suas, nhas
conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance de entrar em contato
como desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a
cabeca. Por isso, incentivar a formacgdo de leitores é ndo apenas fundamental no
mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao
garantir a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade (GROSSI,
2008, p. 03).

Tendo essa premissa ja consolidada em mente, entendemos que o aluno ou a aluna tem
de estar exposto(a) a leitura nos diversos ambientes que frequente. Porém, dada a realidade de
hoje, carente de leitura, ndo se pode garantir que esta existira em abundancia fora da escola.
Nem mesmo na escola, por vezes, temos essa pratica difundida devido a deficiéncia de
infraestrutura, o que, segundo Satyro e Soares (2007, p. 07), afeta diretamente a qualidade da
educacdo. Prédios e instalacfes inadequadas; inexisténcia de bibliotecas, espacos esportivos e
laboratdrios; falta de acesso a livros didaticos e materiais de leitura; relacdo inadequada entre
0 tamanho da sala de aula e o nimero de alunos sdo problemas que influenciam diretamente
no desempenho dos educandos.

Diante desse cenario, nos professores temos como uma de nossas fungdes promover a
leitura em uma tentativa de maximizar o contato do aluno ou da aluna com a Lingua
Portuguesa, buscando sempre uma leitura critica e, de preferéncia, contextualizada com a vida
dos(das) discentes. Temos a fun¢do de mediadores na tentativa de criar essa ponte, sendo
preciso que nos enxerguemos dessa forma. Linard e Lima (2008, p. 09) estabelecem que
“mediadores sdo os instrumentos mais eficientes para fazer da leitura uma pratica social mais

difundida e aproveitada”. Tomemos, assim, essa assertiva Como uma missao.
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2.1.1 Modelos de processamento da leitura

E sabido, como visto acima, que a leitura tem seu papel de grande relevancia na vida
social e afetiva do individuo. Porém, quais sdo seus principais processos nessa habilidade?

A literatura descreve inimeros processos gque se ddo simultaneamente no momento do
ato da leitura, dentre eles destacamos os trés principais, sendo dois deles de carater
antagonico, e o terceiro, de carater mais conciliatério e que mais agrada aos teodricos. Falemos
deles a sequir.

A primeira suposicdo € a de que a leitura € um processo ascendente, também chamado
de bottom-up (de baixo para cima). Ou seja, 0 ato de ler estd associado a extracdo de
informacdes do texto lido. O texto seria o0 detentor de todos os dados, e caberia ao leitor, a
medida que avanca, a tentativa de extrair todos o0s seus significados, recorrendo, inclusive, ao
dicionario, evitando, assim, a ‘dedu¢ao do significado de palavras desconhecidas’. Ao avangar
no texto, a compreensédo dele subiria ao leitor (por isso, ascendente), e o valor do que foi lido
sO poderia ser medido apos a leitura.

Porém, a ideia desse processo ascendente tem suas reservas. O texto ndo se esvazia,
uma vez que pode refletir diversos contetidos da mesma forma que textos distintos podem
refletir um mesmo contedo. Entéo, a ideia de ‘extra¢do’ de conteudo e sua transferéncia ao
leitor ndo convence em sua totalidade, pois o conteddo se reproduz no leitor, jamais
desaparecendo do texto, como a palavra “extra¢dao” indica (LEFFA, 1996).

A segunda ideia, ainda segundo Leffa (1996), é a de que a leitura € um processo
descendente, ou top-down. De forma oposta a descrita no paragrafo acima, a atividade de
leitura se configura por ser um ato de atribuir significado ao texto. Logo, a énfase agora esta
no leitor, ndo no texto. E tudo o que ocorre na mente do leitor, no momento da leitura,
dependerd de sua bagagem, de sua experiéncia de mundo, e, portanto, cada leitura podera
reverberar de forma distinta em cada leitor, pois cada um atribui visdes diferentes a sua
realidade. Aqui, ndo se vé a leitura como um processo linear, em que o significado é
construido palavra por palavra a medida que se avanca no texto, mas se trata de um
levantamento de hipdteses, e 0 processo de compreensdo, por sua vez, ocorre no momento da
realizacdo da leitura. Os recursos que o leitor usa e suas estratégias de compreensdo sdo 0s
elementos que importam. Sobre esse levantamento de hipdteses, Kleiman salienta sua

importancia indicando que:
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[...] fazer predicdes baseadas no conhecimento prévio, isto é, adivinhar, informados
pelo conhecimento (procedimento que chamamos de formulacdo de hipéteses de
leitura), constitui um procedimento eficaz de abordagem do texto desde os primeiros
momentos de formacdo do leitor até estagios mais avancados, e tem o intuito de
construir a autoconfianca do aluno em suas estratégias para resolver problemas na
leitura. As predicbes ndo precisam ficar reduzidas apenas aquelas baseadas em
conhecimentos mais fechados, como as hipéteses a partir do conhecimento do
género textual (1993, p. 56).

Ainda sobre o levantamento de hipéteses, Kleiman (2016) destaca que, no processo de
formular hipéteses, o leitor estara predizendo temas e, ao testa-las, ele estara depreendendo o
tema. Ele estara também postulando uma possivel estrutura textual. Na predicdo, ele estara
ativando seu conhecimento prévio e, na testagem, ele estard enriquecendo, refinando,
checando esse conhecimento. S&o, todas essas, estratégias proprias da leitura que levam a
compreensdo do texto. Ademais, as hipéteses do leitor fazem com que certos aspectos do
processamento, essenciais a compreensao, se tornem possiveis, tais como o reconhecimento
global e instantaneo de palavras e frases relacionadas ao tépico, bem como interferéncias
sobre palavras ndo parecidas durante 0 movimento do olho durante a leitura (KLEIMAN,
2016, p. 39).

Entretanto, o processamento descendente também ndo se furta as criticas. Se o texto
for rico demais a ponto de ser “redundante” ao leitor, temos um problema. Se ele for
demasiadamente pobre, deixando inimeras lacunas, podera ser bastante truncado. De toda
forma, a aquisicao do significado se dara com a participacao do leitor.

Por fim, temos a definicdo de leitura conciliatéria, que se caracteriza pelo fato de a
leitura ser um ato de interagdo com o texto. Kato (1995) entende que esses dois processos
tornam-se coerentes se for aceita uma concepcao de leitura na qual eles se complementem, de
maneira que a leitura seja esse processo de interacdo leitor-texto, “sem privilegiar ou
depreciar o valor dos dados linguisticos, que teriam, entre outras, uma funcéo restritiva em
rela¢@o ao uso de predi¢des” (KATO, 1995, p. 53).

Adepto da abordagem conciliadora, Leffa (1999) pretende mostrar que o leitor faz
parte de uma comunidade consumidora de textos, por isso ele ndo estd sozinho diante do
texto, mas atua como participante no processo de leitura. Para o estudioso, a abordagem
interativa leva em consideracdo aspectos psicolégicos e pedagdgicos, representados na
explicacdo da aprendizagem segundo alguns especialistas, como Piaget e Bartlett, na Teoria
dos Esquemas e na pedagogia de uma leitura voltada para abordagens psicolinguisticas, de

questdes de género e de aspectos sociais da leitura.
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Leffa enfatiza, ainda, que a abordagem interativa envolve, além de aspectos essenciais
do texto, do leitor e da comunidade discursiva, 0 modo como esses aspectos se
autoinfluenciam: “A abordagem interativa, na medida em que perpassa diferentes linhas
tedricas, permite o estudo dos varios elementos que compdem a leitura, de maneira distribuida
e equilibrada, evitando a centralizagdo num Unico foco de interesse” (1996, p. 15). Trata-se,
portanto, de um processo complexo e dindmico de interacdo entre as perspectivas do texto, do
leitor e da comunidade discursiva.

N&o nos parece prudente, entdo, nos limitarmos a ‘extrair’ e ‘atribuir’ sentidos e
informacOes de um texto somente, pois essas ideias se anulam até certo ponto. Entdo, dentro
dessa ideia de interacdo, em primeira instancia, € necessario que exista a intencdo de ler por
parte do leitor. Tendo sido satisfeita essa condicdo, temos o inicio do processo de interacdo
com o texto. Essa interacdo, sendo complexa na producao de sentidos, logicamente é realizada
“com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 205). Segundo Kleiman, é o ‘“conhecimento
implicito, ndo verbalizado, nem verbalizavel na grande maioria das vezes, que faz com que
falemos portugués como nativos” (2016, p. 15). Abrange a pronuncia, o vocabulario, as regras
e 0 conhecimento sobre o uso da lingua. Para que a compreensdo textual ndo fique
comprometida, € preciso que se conheca também conceitos e referentes das palavras inseridas
no texto. O conhecimento linguistico € responsavel pelo processamento do texto, que € a
atividade de agrupamento das palavras em frases (segmentacdo ou fatiamento) com base no
conhecimento gramatical de seus constituintes.

Por ser um processo complexo, sdo necessarios, para que ocorra a leitura, diversos
mecanismos, desde os mais simples, a nivel insconsciente (cognicdo), aos mais elaborados, a
nivel consciente (metacognicdo). Em termos de processamento mecanico da leitura, Leffa

entende que a leitura

[...] da-se por fixacBes dos olhos em determinados segmentos do texto, que podem
ser uma palavra ou um pequeno grupo de palavras. Ao que parece o leitor ndo
processa as letras que compdem um determinado segmento de modo linear, da
esquerda para a direita, mas de modo simultdneo. Também parece que as letras ndo
sdo processadas integralmente, em todos os detalhes, mas apenas nos seus tragos
distintivos. O leitor ndo tem na memdria um molde para cada letra do alfabeto. Uma
leitura feita pelo cotejo de cada letra com esse molde fixo seria extremamente
complicada e antiecondmica, j& que seria necessario ndo um molde para cada letra
do alfabeto, mas para cada tipo possivel de letra (maiGscula, minGscula, negrito,
italico, todos os diferentes tipos usados em diferentes maquinas tipogréaficas e de
escrever, sem falar nas diferentes caligrafias de cada pessoa) (1996, p. 18).
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Sobre a importancia do reconhecimento do tracado das letras para a leitura fluente,
Leffa (1996) considera que ler é saber identificar todas as palavras, sejam elas escritas em
letra de imprensa, sejam manuscritas, em maidsculas ou minusculas e em todos os tamanhos
das fontes, estratégia que ele sugere para a aprendizagem inicial da leitura. Trata-se de
localizar o que ndo varia — a sequéncia das letras — a despeito das mil e uma formas que
podem assumir os caracteres. E o que ele denomina de o problema da invariancia perceptiva.
E vai além, postulando que “a forma global da palavra, no processo de alfabetiza¢do, nao
desempenha praticamente nenhum papel na leitura. Nosso sistema visual ndo presta nenhuma
atencdo ao contorno da palavra, nem as letras mais altas ou mais baixas: ele se interessa pela
invariancia da sequéncia das letras” (DEHAENE, 2012, p. 35).

De acordo com Leffa (1996, p. 20), ap0s essa segunda etapa, a mecanica, que ocorre
de modo primitivo e ‘subconsciente’, temos o processo de interagdo basico e inicial, uma vez
que o leitor utiliza conhecimentos prévios para determinar padrdes silabicos durante sua
leitura do texto. A medida que a leitura avanca, esse processo vai desde o reconhecimento dos
tracos distintivos das letras até o sintagma, rumo ao sentido da frase e assim sucessivamente,
“até esgotar o texto, que pode ser um conto”, por exemplo.

O leitor, durante todo esse processo descrito, aciona seus conhecimentos ortograficos,
lexicais, sintaticos, semanticos etc., em um sistema de intera¢do que implica uma via de méo
dupla entre seus conhecimentos prévios e 0 que o texto tem a oferecer (LEFFA, 1996).
Pretendemos, em nossa pesquisa, levar em conta 0 modelo de processamento conciliatorio, ou

seja, um processo de interacdo leitor-texto de via de mao dupla.

2.2 As estruturas mentais chamadas de esquemas

Digamos que um cidaddo precise de um pedreiro para que possa construir um muro
em seu quintal. Esse cidaddo, dono da casa, entra em contato com um mestre de obras, que,
por sua vez, entra em contato com um pedreiro. Para que esse pedreiro levante esse muro, ele
precisa de conhecimentos prévios: precisa saber que esse tipo de construcdo em particular
requer materiais especificos, que possui uma forma de ser realizado, que utiliza
conhecimentos que ndo foram explicitamente mostrados a ele naquele instante. Essa ‘nogao’
de como proceder e 0 conhecimento especifico que ele possui acerca das etapas do processo

sdo o que chamados de “esquema”.



23

Segundo Leffa (1996), o conceito elementar da teoria dos esquemas é o de que, para
compreender 0 mundo, o individuo precisa ter dentro de si uma representacdo desse mundo.
Ou seja, em linhas gerais, nada surgiria do nada. Tudo se transformaria do que ja pré-existe
dentro do individuo. Piaget (1975), décadas antes, ja& apontava que essa “transformacao”
mencionada por Leffa ocorria no processo de adaptacdo entre o individuo e o meio, mais
especificamente da sua estrutura cognitiva com esse meio, em um processo de interacdo. A
essa interacdo que Piaget enfatiza, Ausubel, Novak e Hanesian (1980) ddao o nome de
integracdo, na qual ha um encaixe entre a estrutura cognitiva do individuo e o conteudo a ser
aprendido, de forma que esse novo conhecimento fique armazenado em uma “estrutura
hierarquicamente organizada”, sendo esse um requisito para que ocorra a verdadeira
aprendizagem significativa, no sentido de que, se 0 aluno néo identificar esse tipo de atividade
relevante, sua aprendizagem podera ficar comprometida (KLEIMAN, 1998, p. 11).

Barlett (1961) corrobora com as visdes anteriormente apresentadas, embora ndo goste
muito da terminologia ‘esquema’. Para ele, o mundo ¢ percebido através de estruturas
cognitivas que, por um lado, se modificam com as nossas experiéncias, mas por outro
provocam alteracbes no mundo. Para Leffa (1996), a medida que a pessoa aprende, o
individuo ndo s6 aumenta seu numero de esquemas mentais, como tambeém tais esquemas
perdem seu carater genérico, se tornando mais especificos, uma vez que possuem mais
variaveis. Tais varidveis, de acordo com o autor, “se caracterizam justamente pela
possibilidade de variacdo entre um acontecimento e outro e cada uma delas pode ser mais ou
menos necessaria para formar um esquema” (LEFFA, 1996, p. 35). Portanto, a leitura é um
processo ativo e interativo, e para que a compreensdo ocorra € preciso que ocorra uma
ativacdo desses esquemas mentais, assim como das habilidades pragmatico-discursivas do
leitor (SILVEIRA, 2005).

Ao ler os contos utilizados nesta dissertacdo como pontos de partida das oficinas
aplicadas, temos em mente que os alunos irdo acionar certos esquemas. Certamente, eles irdo
fazer uma varredura em sua memoria buscando seus esquemas especificos para cada situagéo,
na medida em que a percepcdo do mundo ndo estd baseada no dado objetivo, mas na
experiéncia de cada um. Segundo Barlett (1961, p. 46), “o dado apresentado precisa ser
ativamente conectado a alguma coisa antes de ser assimilado”, assim esperamos que iSso
ocorra nas oficinas do Cloze, momento no qual os alunos irdo se deparar com textos de

diferentes contextos.



24

2.2.1 Cognicgao e metacognicao — definigdes e distingdes

Kleiman (2016) afirma que o contexto escolar brasileiro ndo costuma favorecer a
delineacdo de objetivos especificos em relacdo as atividades de leitura, que costumam se dar
de modo difuso e também confuso, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para
copias, resumos, analise sintatica e outras tarefas do ensino de lingua. Outra grande barreira
nas atividades de leitura em sala de aula é que, muitas vezes, elas ndo propiciam a interacdo
entre professor e aluno. Em vez de construir um discurso em parceria com o educando,
geralmente temos um momento de leitura no qual o aluno 1€, seja em siléncio ou em voz alta,
e, logo apds, certas questdes sdo levantadas e debatidas, tipicamente através de perguntas
sobre o texto. Mas ha um sério problema que pode estar passando despercebido pelo professor
em uma situacédo dessas: sera que o aluno realmente entendeu o texto? Nesse debate feito apds
as perguntas do professor, € comum termos uma espécie de monélogo por parte deste, no qual
ele d4 uma versdo das possiveis respostas que existem, e estas sdo consideradas o “Santo
Graal”, como se representassem a verdade absoluta autorizada do texto (KLEIMAN, 1998).
Sendo o professor o detentor da “verdade” sobre o texto, o percurso do aluno rumo a
autonomia da leitura ficard maculado. Lerner assinala essa ideia de autonomia e

monitoramento da leitura pelo préprio aluno quando diz que:

[...] formar leitores autbnomos significa — entre outras coisas — capacitar 0s alunos
para que possam decidir quando sua interpretagdo é correta e quando ndo é, estar
atentos a coeréncia das suas interpretacGes e detectar possiveis inconsisténcias,
interrogar o texto buscando pistas que validem esta ou aquela interpretacéo, ou que
permitam determinar se uma contradicdo que eles detectaram se origina no texto ou
em um erro de interpretacdo produzido por eles proprios... Trata-se, entdo, de
oferecer as criancas oportunidades de construir estratégias de autocontrole da
leitura. Possibilitar essa construcao requer que as situacfes de leitura coloquem os
alunos diante do desafio de validar por si mesmos as suas interpretacdes e, para
que isso ocorra, € necessario que o professor ndo manifeste de imediato sua opiniédo
as criangas, que delegue a elas, provisoriamente, a fungdo avaliativa (2002, p. 16,
grifos nossos).

Ao ignorar o trajeto percorrido pelo aluno na busca pela compreensédo, parece-nos que
o0 professor toma como certo que todos possuem um bom nivel de proficiéncia de leitura, mas
sabemos que na pratica ndo € assim. Quais dificuldades o aluno encontrou no trajeto da
leitura? O que ele tentou fazer para resolver esses entraves? Ele ignorou as partes que ndo
entendeu? Ele tem, sequer, consciéncia de que ndo entendeu? S&o essas e outras perguntas

gue a ciéncia congnitiva/metacognitiva nos ajuda a responder ou a0 menos nos encaminha a
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estratégias para dirimir as dificuldades no processo de leitura. Diante do exposto, falemos um
pouco sobre cognicdo e metacognicao.

A cognicdo, de acordo com Kleiman (1993, p. 50), especialmente na leitura, é
responsavel pelas “operacdes inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda ao
nivel consciente, que ele realiza para atingir um objetivo de leitura”. A estudiosa ressalta que
esse processamento, que consiste em procedimentos para 0s quais utilizamos conhecimento
sobre o qual ndo temos reflexdo nem controle consciente, é chamado de automatismo da
leitura, justamente por ndo termos controle sobre ele (KLEIMAN, 1993).

J& a metacognicdo é definida, em linhas gerais, como o processo de pensar sobre o
pensar. No ato da leitura, de acordo com Leffa (1996, p. 46), “a metacogni¢ao trata do
problema do monitoramento da compreensdo feito pelo préprio leitor durante o ato da
leitura”. Nas palavras de Brown (1980, p. 456), metacogni¢do seria “um conjunto de
estratégias de leitura que se caracteriza pelo controle planejado e deliberado das atividades
que levam a compreensdo”. Ela considera, dentre as principais atividades consideradas
metacognitivas, as que se seguem abaixo:

« Definir o objetivo de uma determinada leitura (“’Vou ler este texto para ver como se
monta este brinquedo”, “SO quero ver a data da morte de Napoledo”, “Vou correr os olhos
pelo sumério para ter uma idéia geral do livro™).

* Identificar os segmentos mais ¢ menos importantes de um texto (“Aqui 0 autor esta
apenas dando mais um detalhe”, “Esta defini¢do é importante™).

* Distribuir a atencdo de modo a se concentrar mais nos segmentos mais importantes
(“Isto aqui é novo para mim e preciso ler com mais cuidado”, “Isto eu j& conhe¢o muito bem e
posso ir apenas passando os olhos™). A importancia de um segmento, como se Vé, pode variar
ndo s6 de um leitor para outro, mas até de uma leitura para outra.

* Avaliar a qualidade da compreensdo que estd sendo obtida da leitura (“Estou
entendendo perfeitamente o que o autor esta tentando dizer”, “Este trecho ndo est4 muito claro
para mim”).

* Determinar se os objetivos de uma determinada leitura estdo sendo alcancados
(“Estou lendo este capitulo para ter uma ideia geral do que é fenomenologia, mas ainda nao
consegui ter uma nocdo clara do assunto”).

» Tomar as medidas corretivas quando falhas na compreensédo sao detectadas (“VVou ter
de consultar o dicionario para entender esta palavra, ja que o contexto ndo me bastou”,

“Parece que vou ter de ler aquele outro artigo para poder entender este™).
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* Corrigir o rumo da leitura nos momentos de distracdo, divagacOes ou interrupgdes
(“Estou tdo distraido que passei 0s olhos por este paragrafo sem prestar atencdo no que estava
lendo; vou ter de relé-10”).

Figuemos atentos a ultima parte sublinhada, a titulo de ilustracdo. Por ndo ser de tdo
facil percepcdo, certas estratégias metacognitivas ndo sdo simples de serem analisadas. No
entanto, ha certos sinais que o leitor pode dar que indicam que ele se utiliza de certas taticas,
pois o corpo fala, indicando uma linguagem néo verbal. Kleiman (1998, p. 49) reforca essa

nocao ao estabelecer que:

[...] a partir de respostas que o leitor da a perguntas sobre o texto, dos resumos que
ele faz, de suas paréafrases, como também da maneira com que ele manipula o
objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0s
olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se relé (grifos nossos).

Ou seja, se, ao ocorrer tal distracdo na leitura, o leitor resolve reler a parte que lhe
trouxe problemas, € porque ele detectou uma falha na compreensdo, forcando-o a
desautomatizar o processo cognitivo de leitura em busca de um controle ativo do seu
processamento de leitura para resolver essa situacdo (KATO, 1995).

Para Brown (1980), as atividades cognitivas estariam abaixo do nivel da consciéncia.
Silveira (2005) ratifica a nocdo de cognicdo de Brown, visto que entende que a cognicéo
cuida das processos insconscientes, automaticos, eficazes e econdmicos. Por outro lado,
Brown entende que as atividades metacognitivas envolveriam uma “introspec¢ao consciente”.
Porém, Leffa (1996) compreende que tal separacdo tem suas reservas. Para ele, as atividades
ditas cognitivas ndo envolvem somente processos automatizados na leitura fluente, mas sim
atividades que se encaixam em um espectro de alto nivel de consciéncia (metacognitivo), tais
como:

* Responder a perguntas de compreensao sobre um determinado texto.

* Procurar o significado de uma palavra no dicionario.

* Relacionar uma informag¢do nova com uma informag¢ao dada anteriormente.

* Fazer o esquema de um texto.

» Reordenar os acontecimentos de uma narrativa.

* Relacionar um dado do texto a uma imagem visual.

» Identificar as palavras-chave de um paragrafo.

» Usar o contexto para descobrir o significado de uma palavra desconhecida.

* Fazer uma parafrase de um texto de dificil compreensdo para entendé-lo melhor.
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Para dirimir tal inconsisténcia, Leffa (1996) propGe que as atividades cognitivas e
metacognitivas sejam divididas com base no conhecimento declarativo (consciéncia da tarefa
a ser executada — cognitivas) e no processual (avaliagdo do prdprio conhecimento —
metacognitivas). Ertmer e Newby (1996) corroboram as ideias do estudioso ao afirmarem que
os individuos que sdo habeis metacognitivamente teriam a capacidade de incorporar e aplicar
varios conhecimentos para aprimoramento académico, tornando-se aprendizes otimizados.
Por exemplo, eles seriam capazes de saber o que sabem (ou seja, conhecimento declarativo) e
saber como utilizar o que sabem (por sua vez, conhecimento processual), além se saberem por
que, onde e quando utilizar o que sabem.

Kato (1995), ao tratar dessa distingdo, relata que a oposicdo entre cognicdo e
metacognicdo data de Vygotsky (1962) e sua lei do estado da consciéncia. Nesta lei, ele
divide em duas as fases no desenvolvimento do conhecimento: uma na qual ocorreria um
desenvolvimento inconsciente e automatico, e outra em que o controle ativo desse
conhecimento aumenta gradualmente. Ja Flavell (1978) carateriza a metacognicdo em duas
subcategorias: uma que se refere ao conhecimento dos aspectos da cognicdo, e outra que
seleciona aspectos da atividade cognitiva. A primeira se refere ao ato de refletir sobre seu
proprio conhecimento; a outra, por seu turno, refere-se ao controle desse conhecimento.
Jacobs e Paris (1987) assinalam que, quando se fala em metacognicdo, nos referimos a um
controle consciente dos atos. Weinert (1987), por sua vez, assinala que a metacogni¢cdo ocorre
quando ha uma tomada de consciéncia dos processos cognitivos, mas também o controle
deliberado e consciente deles.

Em suma, embora as ideias gerais de cognicdo e metacognicdo sejam compartilhadas
por diversos tedricos, ainda assim existem entre eles algumas diferencas (vide Leffa) e
algumas subdivisdes internas (vide Flavell). Todavia, algo parece ser recorrente e pacificado:
Segundo Brown (1980), os alunos que possuem conhecimento de estratégias metacognitivas
tém mais facilidade em identificar a dificuldade em uma tarefa, tendo, portanto, maior
consciéncia de quando entenderam ou ndo entenderam algo, sabendo agir a partir desses
entendimentos. Ademais, segundo Jones (1998) e Morais e Valente (1991), a metacognicéo
influencia positivamente na motivacao do leitor, que, por poder controlar e gerir melhor seus
préprios processos cognitivos, tem maior no¢do do seu desempenho escolar, 0 que gera
confianga em suas proprias habilidades.

A partir do momento em que os leitores tenham esse processo de tomada de

consciéncia sobre quais estratégias usar no processo de leitura, avaliando suas eficacias, maior



28

serd 0 alcance dos resultados desejados (SILVA; SA, 1993). Nesse sentido, é necessario
aprender como se faz para aprender, pois ndo basta saber e fazer. E preciso saber como se faz
para saber e como se faz para fazer (GRANGEAT, 1999), pois o leitor impulsivo, nas
palavras de Leffa (1996, p. 12), que ndo sabe parar para refletir diante dos elementos que
encontra no texto, ndo pode compreendé-lo por completo, uma vez que “tudo o que o texto
contém precisa ser detectado e analisado para que seu verdadeiro significado possa ser

extraido”.

2.2.2 As estratégias de leitura: a metacognitiva

Tendo em mente que metacognicdo é 0 processo de pensar sobre o pensar, ndo nos
parece facil realizar pesquisas nessa direcao, pois, COmo 0S processos metacognitivos ocorrem
na mente do leitor, a sua observacdo é de acesso complexo. Se, por um lado, o leitor utiliza
diversos mecanismos quando Ié e ndo tem, muitas vezes, consciéncia do que est4 fazendo, por
outro, o pesquisador, ao analisar certas ‘respostas externas’ através da leitura de um
individuo, pode conseguir informacdes sobre como operam 0s processos de leitura do leitor,
porém de forma igualmente limitada. Uma sugestao dada por Leffa (1996) seria dar ao leitor a
perspectiva do pesquisador, levando em conta que o leitor tem a capacidade de refletir sobre
seu proprio processo do pensar.

Com essa premissa, para analisar o comportamento metacognitivo do leitor, ou seja,
sua capacidade de automonitoragdo da compreensdo leitora, pretendemos usar a chamada
Técnica do Cloze, que € uma forma de analise de protocolos que possui comprovada eficacia
por Varios estudos internacionais, segundo Cohen (1987). Ele afirma que esses protocolos séo
mecanismos apropriados para investigar quais estratégias o leitor usa em busca da
compreensdo de um texto, alem de obter informacdes sobre a perspectiva do leitor quando
encontra barreiras na leitura.

Segundo Canney e Winograd (1979), os leitores que sdo considerados fracos nédo
possuem nocao do uso dessas estratégias e enxergam a leitura como um processo linear de
decodificacdo, na qual as palavras devem ser pronunciadas uma a uma. Em outras palavras, o
comportamento metacognitivo €é praticamente inexistente. Ja os leitores com maior
proficiéncia na leitura, de acordo com Leffa (1996), sdo capazes de descrever quais estratégias
foram utilizadas em suas leituras, o que ¢ uma boa noticia por indicar que tais estratégias
podem ser ensinadas e, ele reitera, a instrucdo especifica destas auxilia na melhora do

comportamento metacognitivo do leitor. Magalhaes, Garcia-Reis e Ferreira (2017, p. 132), em



29

seu livro Concepcdo Discursiva da Linguagem, reforcam tal instrucdo especifica quando
dizem que “tais conhecimentos e procedimentos demandam ensino, pois apenas o contato
com o texto ndo ¢ suficiente para que o leitor interaja de forma satisfatéria com eles”. Em
outras palavras, a atividade de leitura demanda uma certa mobilizagdo do leitor para que
utilize determinadas estratégias de leitura, desde as cognitivas, que sdo relativamente
automaticas, até as metacognitivas, conscientes, para que o leitor produza compreensao
daquilo que ele Ié.

Solé (1998), em seu livro Estratégias de Leitura, afirma que as estratégias sao meios
que regulam a atividade da leitura e ressalta, ainda, a importante caracteristica de ‘autodirecao
da leitura’, que € o fato de que o leitor deve sempre estar guiado por um objetivo ao ler, seja
por prazer ou em busca de uma informacdo especifica no texto. Ela postula que uma
caracteristica relevante das estratégias é a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que
esse objetivo existe. Em adendo, chama atencdo para a importancia do autocontrole, isto é,
que o leitor seja capaz de promover uma avaliacdo de si proprio, do seu comportamento rumo
ao seu objetivo e que, caso necessario, esse comportamento seja modificado para adequacéo
do que se deseja alcancar. Ainda sobre a grande relevancia de haver um objetivo para a

leitura, Kato postula que:

[...] a falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos claros para a leitura.
Se a crianca enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela dificilmente podera
monitorar sua compreensao tendo em vista esse objetivo. Sua monitoracdo, quando
muito, podera se dar apenas a nivel de uma compreensao vaga e geral. Ou ainda, ela
poderd ler o texto, tendo em mente apenas o tipo de perguntas que a escola esta
acostumada a lhe fazer. Sua compreensdo, nesse caso, serd monitorada apenas para
atender a expectativa da escola e ndo dela mesma (1995, p. 112).

Kleiman (2016, p. 32) argumenta que “Ha evidéncias inequivocas de que nossa
capacidade de processamento e de memoria melhoram significativamente quando é fornecido
um objetivo para uma tarefa”. Ela avanca corroborando a ideia de que ha também “evidéncia
experimental que mostra que somos capazes de lembrar muito melhor aqueles detalhes de um
texto que tém a ver com um objetivo especifico. Isto €, compreendemos e lembramos
seletivamente aquela informacao que ¢ importante para o nosso proposito” (KLEIMAN, 2016,
p. 33). Além disso, Kleiman entende que a capacidade de estabelecer objetivos na leitura é
considerada uma estratégia metacognitiva, isto €, uma estratégia de controle e regulamento do
préprio conhecimento. Por fim, ela postula que os objetivos sdo também importantes para um

outro aspecto da atividade do leitor que contribui para a compreensdo: a formulacdo de
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hipdteses. Isso porque o texto ndo € um produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor
receber de modo passivo (KLEIMAN, 2016, p. 38).

Se 0 objetivo ndo existir ou ndo for claro, em outras palavras, se o leitor ndo souber
para que esta lendo, ele, especialmente o leitor mais jovem, poderad encontrar dificuldades e
talvez ndo as detecte como uma barreira de compreensdo, entdo ndo ativard seus recursos
metacognitivos para saltar esse obstaculo. Entdo, entendemos que, para ler com maior
proficiéncia, o leitor deve tomar as rédeas da leitura, avancando de forma ativa e tomando
decisdes apropriadas rumo a compreensao. Quanto mais estratégias estiverem a disposi¢cdo do
leitor, desde que ele as use, maior sera sua proficiéncia leitora, pois seu maior repertorio
podera permitir que interaja com textos de diferentes géneros, incluindo o conto, objeto deste
estudo de caso. Estratégias eficientes poderdo “permitir ao aprendiz a melhor compreensao da
palavra escrita, a fim de funcionar plenamente na sociedade que impde cada dia mais
exigéncias de letramento” (KLEIMAN, 1998, p. 12).

Ainda sobre estratégias, Solé assinala que:

[...] a literatura a respeito indica que as intervengdes destinadas a fomentar
estratégias de compreensdo- ativar o conhecimento prévio relevante, estabelecer
objetivos de leitura, esclarecer dlvidas, prever, estabelecer inferéncias,
autoquestionar, resumir, sintetizar, etc. — S80 muito pouco frequentes; também
indica que uma estratégia de avaliagdo, como a respostaa perguntas sobre o texto
lido, tende a suplantar seu ensino (1998, p. 36).

Para que o aluno se envolva em uma atividade de leitura, é preciso que ele sinta que é
capaz de ler, de compreender o texto, preferencialmente de forma autbnoma, mas gque possa
contar com a monitoria de alguém que tenha maior dominio dessa atividade. E, se ensinamos
um aluno a ler de forma compreensiva, de forma que aprenda a partir da leitura, estamos
trabalhando sua metacognicéo, ou seja, que ele aprenda a aprender, para que assim saiba lidar
com as multitudes de situagdes com que ele ira se deparar em sua vida (SOLE, 1998).

Segundo Silveira (2005), as estratégias cognitivas de leitura podem ser classificadas
conforme os principios apresentados a seguir.

Vale ressaltar, antes de a leitura seguir, que nosso maior foco esteve nas estratégias
cognitivas e metacognitivas, e é nessa area que nos detivemos mais.

As estratégias cognitivas, por serem inconscientes e automaticas, referem-se, portanto,
ao processamento automatico da leitura. Tal processamento, naturalmente, envolve o0s
conhecimentos relativos aos componentes sintaticos, semanticos e lexicais que interagem com
a informagé&o visual (SILVEIRA, 2005).
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1) Principio da parciménia ou da Economia

Segundo esse principio, o leitor tende, durante o processo da leitura, a reduzir ao
minimo possivel 0 nimero de personagens, objetos, processos e eventos no quadro mental que
ele (o leitor) vai construindo a medida que vai lendo (SILVEIRA, 2005, p. 78).
a) regra de recorréncia

b) regra da continuidade tematica

2) Principios da Canonicidade

Este principio atende ao padrao sintatico da lingua, ou seja, o leitor tende a procurar no
texto a ordem SVO. A canonicidade aqui tratada também se refere a ordem no mundo e a
maneira como essa ordem se reflete na linguagem, como por exemplo: a causa antecedendo o
efeito, a agdo antecedendo o resultado etc. (SILVEIRA, 2005, p. 78).

3) Principio da Distancia Minima

“[...] esse principio ajuda o leitor no processo de segmentacdo ou fatiamento e orienta
as estratégias do leitor quando ha mais de um possivel antecedente para um pronome déitico”
(SILVEIRA, 2005, p. 79).

4) Principio da Coeréncia
Segundo esse principio, no caso de haver interpretacfes conflitantes, o leitor devera

escolher aquela que torne o texto coerente (SILVEIRA, 2005, p. 79).

5) Principio da Relevancia

Seu diferencial esta na questdo da tendéncia do leitor de, no caso de haver informacdes
conflitantes, escolher aquela que for mais relevante para o desenvolvimento tematico do texto
(SILVEIRA, 2005, p. 79).

2.3 A técnica do Cloze

A leitura € um processo dindmico que exige uma interacdo entre 0s diversos processos
cognitivos e metacognitivos. Avaliar essa habilidade tdo complexa exige um instrumento que
forneca um resultado confiavel da capacidade de compreensao e ndo apenas da capacidade de

producdo textual. Alguns testes que foram criados para essa finalidade, muitas vezes, sdo
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apenas medidas da producgédo escrita, visto que ndo trabalham com a compreensdo real da
leitura e tampouco incluem o leitor como parte dindmica no processo. Assim, um recurso que
vem sendo empregado com a finalidade de avaliar a compreensdo em leitura é a técnica do
Cloze (TAYLOR, 1953).

A técnica do Cloze foi desenvolvida por Taylor no ano de 1953 e consiste em omitir
algumas lacunas em determinado texto, tendo o leitor a tarefa de preenché-las com uma
palavra que se encaixe no contexto de forma apropriada, levando-se em conta a semantica
e/ou a gramatica. Essa técnica tem tido alta aceitacdo entre os estudiosos da area, pois, além
de ser de fécil preparo, € um recurso que pode ser executado de diversas formas e tem tido
bons resultados (SISTO, 2009; SANTOS, 2009; OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS,
2009; CUNHA, 2009; JOLY, 2009).

De acordo com Santos (2009, p. 14),

E interessante relembrarmos [...] que o termo Cloze é originado do conceito de
“closure” (fechamento) no sentido de complementacdo. Analogamente, pode-se
pensar em uma figura em que falte um pedaco que deve ser completado de maneira a
garantir a integridade da forma completa. Para tanto, as pessoas utilizam como
recurso sua experiéncia passada ou seu conhecimento prévio, bem como seu
raciocinio. Geralmente, o trecho utilizado como forma de avaliagdo da compreensao
é apresentado por escrito, sendo que a palavra suprimida € substituida por um traco
sempre do mesmo tamanho ou, ainda, por um tragco proporcional ao tamanho da
palavra omitida. A opcéo por uma das formas depende do quanto se quer dificultar
ou ndo a tarefa, sendo importante lembrar que sempre h&a uma correlagdo
significativa entre o nimero de acertos no Cloze e outras medidas de avaliacdo da
compreensdo da leitura.

Segundo Condemarin e Milicic (1988), o teste pode ser estruturado de diversas
formas, levando em conta o grau de dificuldade que se pretende atingir. As principais
variacdes da técnica sdo: Cloze lexical, gramatical, de multipla escolha, cumulativo, labirinto,
pareado, restringido, com chaves de apoio, pos-leitura oral e interativo.

Para efeito desta pesquisa, foram utilizadas (no pré-teste, durante as oficinas e no p6s-
teste) as seguintes variacGes: Tradicional (lexical e gramatical), de maltipla escolha, pareado e
restringido. O Cloze Tradicional consiste em omitir diversos itens lexicais do texto, sejam eles
substantivos, adjetivos etc.; o gramatical, por sua vez, concentra-se na omissdo de verbos,
preposicdes, conjungdes, dentre outros elementos gramaticais; o de mdultipla escolha,
naturalmente, oferece ao leitor algumas alternativas dentre as quais ele terd de escolher a que
mais se encaixa no contexto; o pareado, como o proprio nome diz, traz as palavras que o leitor
ird utilizar para preencher as colunas ao lado de cada oracdo, paragrafo etc. As palavras tém

de aparecer de forma embaralhada dentro do quadro de opgdes, e o leitor ird decidir qual
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palavra encaixa em cada lacuna; o restringido, por fim, trard um grande box contendo todas as
palavras omitidas do texto completo, tipicamente abaixo do préprio texto, dentre as quais o
leitor ira escolher a correta para cada lacuna, sendo que cada palavra ndo podera ser utilizada
mais de uma vez, a ndo ser que apareca mais de uma vez no box.

A escolha dessa variagao no uso das técnicas do Cloze encontra respaldo nas pesquisas
de Storey (1997), que evidenciou que as diferentes variacdes dessa técnica permitem uma
ativacdo de processamento cognitivo, pois tal técnica cria interconexdes entre habilidade de
leitura e outras habilidades académicas. Ademais, Condemarin e Milicic (1988) atestam que,
em qualquer formato do Cloze, ele permite ao leitor tomar consciéncia do interjogo entre ele e
0 texto e de sua participacéo ativa na reconstrucao do significado pretendido pelo autor.

Em relacdo a correcdo dos itens excluidos, de acordo com Oliveira, Boruchovitch e
Santos (2009, p. 57), “pode ser realizada de dois modos: a corregdo literal e a sinonima”. [...]
Para a correcdo sindnima, as autoras afirmam que se considera como correto o preenchimento
de um sin6nimo correlato ao da palavra omitida. Para esse tipo de corregéo, segundo elas,
“sugere-se a adocao de dicionarios de portugués que sirvam como referéncia de consulta dos
sindnimos para que outros critérios subjetivos [...] ndo sejam vislumbrados”. Esse €, portanto,
o critério adotado neste trabalho, na medida em que entendemos que uma correcdo ponderada
ha de ser mais eficaz.

No que se refere a interpretacdo dos escores obtidos no teste Cloze, utilizamos a média
da pontuacdo obtida pelo grupo de pessoas avaliado. Adotamos ainda, como propds Bormuth
(1968), alguns niveis: o primeiro nivel, com até 44% de acertos, & denominado nivel de
frustracdo, pois o leitor tem dificuldades em compreender a informacdo lida; o segundo,
chamado de nivel instrucional, refere-se ao percentual que varia de 44,1% a 57%, no qual o
leitor demonstra um nivel de compreensdo moderado. Por fim, no nivel independente, o leitor
deve demonstrar um aproveitamento superior a 57% dos itens, visto que esse nivel pressupde

uma compreensdo autbnoma do texto.

2.4 A neurociéncia e a aprendizagem da leitura

Nas ultimas duas décadas, sdo muitos os debates sobre as interfaces entre as
neurociéncias e a educacdo. Porém, é importante termos em mente que essas novas
contribuicbes ndo prometem solucbes consideradas definitivas para o0 processo de
aprendizagem, pois temos de considerar que a aprendizagem leva em conta indmeras

variaveis, nao apenas as derivadas dos conhecimentos neurocientificos. Ainda assim, tais
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descobertas podem colaborar para fundamentar certas praticas pedagogicas, como também
podem sugerir novas abordagens, desde que respeitem a forma como nosso cérebro funciona.

Se 0 educador tem conhecimento sobre o funcionamento do cérebro, seu trabalho pode
ser mais eficiente e significativo. Ao conhecer a organizacdo e as funcdes do cérebro, os
mecanismos da linguagem, da atencéo, as relagdes entre cognicdo, motivacdo e desempenho,
ele (o educador) podera estabelecer intervengdes que possam produzir melhores frutos. N&o
ha formula mégica, e por isso devemos adentrar esse meio com cautela, mas ha um certo
otimismo entre os estudiosos da area (COSENZA; GUERRA, 2011). Vejamos na sequéncia
alguns conceitos teoricos que, de acordo com as pesquisas, influenciam no processo de
aprendizagem e deverdo ser levados em conta nesta pesquisa-agdo. Os aporte tedricos séo,
principalmente, derivados das incursdes que fizemos em Cosenza e Guerra (2011).

A leitura dos contos desta pesquisa terdo uma demanda cognitiva consideravel, pois 0s
contos costumam ter uma extensao maior que aquela com que os alunos e as alunas de hoje
em dia estdo acostumados(as), especialmente quando levamos em conta as leituras que
eles(as) fazem no mundo online (redes sociais, dentre outros) e no universo das nuvens, que
tém por caracteristica um tamanho mais conciso. Sera preciso atengao, pois “mais alto se
inicia o trabalho de atencdo quanto mais fluente for a leitura e parece que o leitor nédo
consegue prestar atengdo em duas coisas ao mesmo tempo” (LEFFA, 1996, p. 23) . Dentre os
mecanismos que se relacionam com a atencdo e a concentracdo, temos dois circuitos: o
orientador e o executivo. O primeiro relaciona-se ao desligamento do foco atencional; o
segundo, por outro lado, relaciona-se com a manutencéo do foco prolongado, de forma que os
estimulos externos sejam inibidos. O segundo, naturalmente, é o que nos importa neste
momento.

O circuito executivo esta relacionado aos mecanismos de autorregulacdo, ou seja, a
pessoa é capaz de modular seu comportamento de acordo com as demandas cognitivas em
determinado contexto — aqui, no caso, serd a leitura dos contos. Em outras palavras, o circuito
executivo tem funcdo vital na aprendizagem consciente, entdo esta relacionado a
metacognigdo. As pesquisas sobre o cérebro indicam que haverd uma maior atencdo quando o
contetdo for considerado relevante, significativo. E terd mais chances de ser significativo
aquilo que esteja conectado a algo ja conhecido, que se ligue ao cotidiano ou que crie boas
expectativas (COSENZA; GUERRA, 2011). Em se tratando do conto “Chapeuzinho
Esfarrapado”, objeto desta pesquisa, temos boas perspectivas de que seja bem recebido em
sala de aula. Os alunos, agora no 7° ano, certamente ja possuem um “esquema mental”, desde

pequenos, sobre o conto “Chapeuzinho Vermelho” original. Embora tenhamos uma versao
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diferente agora, aqui os alunos poderéo trabalhar inferéncias e analogias e ativar todo o seu
conhecimento prévio (LEFFA, 1996; SOLE, 1998) sobre a histdria original e confirmar ou
ndo suas previsdes. A ativacdo do conhecimento prévio é essencial a compreensdo, uma vez
que é a partir desse conhecimento que o leitor faz inferéncias necessarias para relacionar as
partes discretas do texto num todo coerente. Essas inferéncias fazem parte de um processo
inconsciente que o leitor proficiente realiza ao ativar, motivado pelos itens lexicais do texto, o
seu conhecimento de mundo (KLEIMAN, 2016).

As pesquisas em neurociéncias também indicam que, para uma melhor aprendizagem,
algumas caracteristicas devem ser preenchidas: € importante que os elementos distratores
sejam minimizados, que se use uma voz adequada na leitura dos contos (quando o professor
for o leitor), que se tente utilizar diversos recursos para promover contraste e, assim, gerar
atencdo do aluno. Por fim, quando a atencdo ¢ mantida por um periodo muito prolongado, o
foco atencional costuma decair e se abre espaco para elementos distratores. Silveira corrobora
essa assertiva ao dizer que “a atengdo ¢ essencial para a obtengdo do significado do texto e os
individuos ndo podem abusar desse recurso porque a atengdo se apresenta em quantidade
limitada, embora a cada intervalo ou tentativa ela possa ser renovada. Deve ser usada com
cuidado” (2005, p. 39). Dessa forma, como 0s contos desta pesquisa possuem entre 3 a 12
paginas, sera necessario dividir algumas leituras com pequenos intervalos para descanso,
incluindo a distribuig&o das leituras em modulos.

Por fim, temos as fungdes executivas. Elas sdo, de acordo com Cosenza e Guerra
(2011, p. 86), “o conjunto de habilidades e capacidades que nos permitem executar as agdes
necessarias para atingir um objetivo. [...] Nelas, se incluem o planejamento de
comportamentos e sua execucdo, além do monitoramento do proprio desempenho”. Sabemos,
pelo que ja foi mencionado, que esse automonitoramento é uma estratégia metacognitiva
largamente utilizada por leitores proficientes. O estudante comum ndo desenvolve por conta
prépria um planejamento de como utilizard seu tempo, monitorando seu progresso e refletindo
sobre suas agdes (COSENZA; GUERRA, 2011). Nesse contexto, é imperativo que na escola
trabalhemos estratégias que privilegiem o uso das fung¢Ges executivas, ou seja, das estratégias
relacionadas ao uso da metacognicdo. E isso deve ser feito de forma estruturada e
sistematizada, demonstrando como e quando elas serédo utilizadas, atraves da pratica, para que
os alunos e as alunas sintam como o dominio de tais estratégias pode lhes dar maior

autonomia nos mais diversos contextos e lhes proporcionar um crescimento constante.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos informacdes relativas a natureza metodoldgica da
pesquisa, ao contexto de atuacdo, aos participantes, aos instrumentos de coleta de dados e aos
procedimentos adotados.

3.1 Natureza e contexto da pesquisa

Esta pesquisa utilizou a técnica do Cloze como protocolo de avaliacdo de leitura que,
de acordo com Taylor (1953), é um eficiente instrumento de anéalise qualitativa do processo de
compreensdo leitora, pois enfatiza a capacidade do individuo de utilizar a percepcao e 0s
conhecimentos prévios para sua realizacdo. A téecnica do cloze, aplicada a leitura, consiste em
um texto lacunado, geralmente a razdo de uma palavra a cada cinco, com o objetivo de que o
aluno as preencha de acordo com o que julgar fazer sentido dentro daquele contexto. Esse
processo de interacdo entre leitor e texto torna possivel que o primeiro conheca mais sobre seu
processo de compreensdo, pois isso possibilita ao leitor fazer uma discriminacdo entre a
compreensdo escrita e a fonoldgica das palavras impressas no texto.

Quando essas duas compreensfes interagem e encontram um ponto de equilibrio, o
leitor tera uma compreensao precisa do texto, uma vez que sua estrutura interna esta, agora,
em seu consciente, 0 que faz com que sua sensibilidade aumente e resulte na compreensao
leitora (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009). Por ser uma pesquisa que buscou
identificar as estratégias utilizadas pelos alunos no ato da leitura, assim como a eficacia do
teste Cloze, com posterior andlise e reflexdo sobre os resultados, entendemos que hd um
carater qualitativo. Esta pesquisa teve, ainda, uma caracteristica de um estudo de caso, na
medida em que serd analisada uma situacdo singular, particular, em uma turma do 7° ano de
uma escola puablica, com coleta e anélise de dados genuinos.

A pesquisa foi desenvolvida em um Colégio Estadual, localizado em Muribeca,
municipio de Sergipe, distando 72 km da capital, Aracaju. E uma das duas escolas mantidas
pelo governo existentes na cidade, sendo esta a uUnica estadual, com turmas do Ensino
Fundamental maior, do Ensino Médio e da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

A escola esta situada em uma zona urbana, mas metade dos alunos (cerca de 250) é
proveniente dos povoados mais proximos. Funciona nos trés turnos: durante a manha, com 4
turmas do Fundamental maior e 4 do Ensino Médio; pela tarde, com 6 turmas do Ensino

Médio; pela noite, com 3 turmas do Ensino Médio e 2 turmas da EJA.
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Os sujeitos da pesquisa séo do 7° ano, uma turma composta por 26 alunos da zona
urbana e zona rural, com aulas no turno matutino. A faixa etaria dos alunos e das alunas é de
11 a 13, em linhas gerais. Porém, ha alguns alunos (cerca de 5) com discrepancia idade-série,
com idades variando de 14 a 18 anos. Trata-se de alunos repetentes e/ou provenientes de
outras escolas, especialmente de povoados.

3.2 Instrumentos: questionario e técnica do Cloze

Para a realizacdo da coleta de dados e das andlises, foi utilizado, em um primeiro
momento de sondagem, um questionario (Apéndice G) como instrumento de pesquisa, para se
checarem algumas informacfes pessoais e pertinentes sobre os alunos, além do grau de
contato e familiaridade que eles possuem com o0 objeto desta pesquisa, a leitura,
especialmente fora dos muros da escola.

Em um segundo momento, que chamamos de oficina 1 (pré-teste), utilizamos um
pequeno texto extraido de Leffa (1996), em seu livro Aspectos da Leitura. O objetivo desse
pré-teste foi averiguar, através de uma andlise da técnica do cloze, quais estratégias (dentre as
quais as metacognitivas) os alunos usaram (ou ndo usaram) ao ler um texto, ou seja, checar
que nivel de consciéncia os alunos tinham de seu proprio monitoramento da compreensao
leitora. O texto utilizado se encontra no quadro 13.

Num terceiro (etapa 2) momento, apos coleta de dados da leitura desse ultimo texto e
averiguacdo das respostas dadas pelos alunos apos o procedimento do cloze, propusemos uma
série de oficinas (com diferentes variacbes das técnicas do cloze) com ensino dessas
estratégias de leitura, para que, apés consolidadas, fosse realizado um pdés-teste (Ultima etapa)
para avaliacdo de uma possivel melhora em sua monitoracdo da compreensdo leitora. Em

adendo, correlacionamos e analisamos os dados do pré-teste e do pos-teste.

3.3 Coleta de dados

A primeira coleta de dados foi feita através do questionario (Apéndice G), que avaliou
qual o tipo de vivéncia que o aluno tem com a leitura, auxiliando-nos a conhecer melhor os
sujeitos da pesquisa, com cerca de 15 questfes, de carater preliminar, e teve suas respostas
analisadas, tragando-se um perfil leitor da turma. Dessa coleta, resultaram gréaficos (analises)

contendo as principais respostas que podem ser visualizadas logo a seguir.
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Resultado do Questionario discente sobre habitos de leitura

Série: 7° Ano

Idade Média: 13 anos e 8 meses.

Grafico 2: Idade média dos discentes.

8 m 11 anos
6 - m 12 anos
m 13 anos
41 = 14 anos
2 m 15 anos
16 anos

0" w17
Distribuicdo Etaria anos

Elaboracdo: O pesquisador.

Grafico 3: Género dos discentes.

Sexo

= Feminino (11/26)
= Masculino (15/26)

Elaboragéo: O pesquisador.

Gréfico 4: Local de moradia.

Moradia

= Zona Urbana (6
estudantes)

u Zona Rural (20
estudantes)

Elaboracéo: O pesquisador.
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1) Vocé gosta de ler?

Graéfico 5: Gosto pela leitura.

Gosto pela Leitura

® Gosto muito (1
estudante)

u Gosto (18
estudantes)

= Néo gosto (7
estudantes)

Elaboracdo: O pesquisador.

2) O altimo livro que leu foi a...

Graéfico 6: Ultimo livro que leu.

14
12
10

O N b O

Quando leu pela tltima vez? (n° de estudantes)

® Ha menos de um més

m Aproximadamente ha
seis meses

= H& mais de um ano

= Nao Lembro

® Menos de 1 ano

3) Seus pais liam (quando vocé era menor)/ leem hoje ou estimulam vocé a ler?

16
14
12
10

o N B OO ©

Elaboracédo: O pesquisador.

Gréfico 7: Estimulo dos pais a leitura.

Estimulos dos pais a Leitura

® Sim (10 votos)
= Néo (14 votos)

Elaboracédo: O pesquisador.
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4)

Vocé ja foi a uma livraria na vida?

Grafico 8: Vocé ja foi a uma livraria?

13.5

13

12.5

12

115

11

10.5

10

Nlmero de Votos

ESim
= Néo

Elaboracédo: O pesquisador.

5) Vocé costuma ler? Por qué?

Grafico 9: Vocé costuma ler?

40

16

14

12

10

O porqué de se ler. (n° de votos)

Elaboracéo: O pesquisador.

H Sim, porque é importante

= Sim, porque gosto

m Sim, por dever escolar

= Sim (outros)

= N4o, devido aos pregos dos
livros

m N4o, porque néo gosto

= Nao, pois ndo encontro
temas interessantes
N&o, pois tenho dificuldades
N&o, pois ndo vejo

relevancia
Né&o (outros)

6) Se voceé gosta de ler, qual (quais) o(s) seu(s) tipo(s) preferido(s) de leitura?




Gréfico 10: Tipos favoritos de leitura.

41

14

12

10

Tipos favoritos de leitura (n° de votos)

m Escolares
m Técnicos
m Ficgdo Cientifica
® Quadrinhos
H Poesia
® Autobiografia
H Jornais
u Revistas
= Policiais
Contos
u Cronicas
= Qutros (romance etc)

Elaboracéo: O pesquisador.

7) Esta lendo algum livro nesse momento?

Gréfico 11: Esta lendo algo no momento?

Leitura atual (Junho/Julho - 2019)

Elaboracéo: O pesquisador.

8) Vocé considera suficiente seu tempo dedicado a leitura?

E Sim (1 estudante)
1 N&o (25 estudantes)

Grafico 12: Vocé dedica tempo suficiente a leitura?

Tempo de Leitura

ESim (11
estudantes)

= Néo (15
estudantes)

Elaboracéo: O pesquisador.
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9) Vocé conhece ou ja ouviu falar de algum(a) autor(a) de livro? Se sim, qual?

Grafico 13: Vocé conhece algum autor?

Conhece algum(a) autor(a)?

= Sim (3 votos)
= N&o (22 votos)

Elaboracdo: O pesquisador.

Os 3 votos foram: Laura Muller (1 voto) e Mauricio de Souza (2 votos).

10) Existe algum livro que te marcou? Qual e por qué?

Grafico 14: Algum livro te marcou?

Algum livro te marcou?

B Sim (9 estudantes)

= Néo (17
estudantes)

Elaboracédo: O pesquisador.

1 estudante citou a Turma da Monica como o “livro” que 0 marcou e justificou
dizendo que as revistinhas passam “bons ensinamentos e coisas boas”.

1 estudante citou O Pequeno Principe, mas ndo deu 0s motivos.

1 estudante ndo soube precisar o titulo do livro, porém relatou que se tratava de “um
livro cujo irmao da protagonista vai embora”.

1 estudante citou Alexandre da Macedonica, mas ndo deu 0s motivos.

1 estudante citou Princesa Apaixonada, mas nao deu 0s motivos.

1 estudante ndo soube precisar o titulo do livro, porém relatou que o livro “era de

policia”.
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1 estudante ndo soube precisar o titulo do livro, porém relatou que o livro “era sobre
pinguins”.

1 estudante citou A Culpa é das Estrelas e justificou dizendo que o livro “fala de um
casal muito romantico”.

1 estudante citou Como eu era antes de voceé e justificou dizendo que “o livro ¢ muito

romantico € a0 mesmo tempo triste”.

11) Se vocé escrevesse um livro, qual tema escolheria?

Esta pergunta trouxe um leque de respostas muito variado. As tematicas escolhidas

pelos alunos e alunas, por votos, segue apresentada neste grafico.

Gréafico 15: Tematica dos livros.

7
B Técnico

6 = Romance

5 ® Vaqueijada

4 = Tecnologia
m Heroi

3 = Terror

2 = Contos
= Democracia

17 = Ficcdo

0 - Biografia

Tematica dos Livros

Elaboracédo: O pesquisador.

12) Vocé Ié em suportes digitais?

Grafico 16: Vocé Ié em suportes digitais?

Suportes Digitais

B Sim (23 estudantes)

= Ndo (3 estudantes)

Elaboracédo: O pesquisador.
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Entendemos que 3 estudantes que disseram que ndo leem em suportes digitais

certamente ndo entenderam o conceito de ler na internet, em smartphones, tablets etc.

13) Se sim, em qual(is) tipo(s) de suporte vocé 1é?

Grafico 17: Em quais suportes voceé 1é?

25
m Computador

20
15 = Laptop
10 = Celular

5

Tablet
0 I

Suportes de Leitura. (n° de votos)

Elaboragéo: O pesquisador.

14) Caso leia em suportes digitais, quais aplicativos vocé usa para suas leituras?

Grafico 18: Quais aplicativos vocé usa para suas leituras?

25 ® Whatsapp
20 ¥ |nstagram
15 - ® Facebook
10 - = Snapchat
5 - u Twitter
0 - u Telegram
Suportes Digitais (n° de votos) = Outros

Elaboracéo: O pesquisador.

15)  Vocé Ié websites?

Grafico 19: Vocé 1é em websites?

Leitura em Websites

m Sim (20 estudantes)

= N&o (6 estudantes)

Elaboracédo: O pesquisador.
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Num segundo momento, explicamos aos alunos que eles fariam parte de um estudo
para melhoria de suas capacidades de compreensdo leitora e que, para isso, deveriam levar o
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (vide Anexo 3) para que seus
pais assinassem. Deixamos claro que os dados dos sujeitos seriam mantidos em total sigilo e
que ndo haveria reproducao de seus nomes em hipotese alguma. Todos os pais e todas as maes
aceitaram a participacéo de seus filhos na pesquisa, e 0s documentos comprobatorios estdo em

NOoSSa POSSeE.

3.4 Oficinas

3.4.1 Oficina 1: Pré-Teste

Apobs a coleta do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, foi
dado inicio as oficinas em si. Com o intuito de tentar mensurar como estava a capacidade dos
sujeitos em automonitorar sua compreensdo leitora, selecionamos o Texto “A Técnica do
Cloze” (LEFFA, 1996, p. 70-75) [Quadro 13] para realizarmos o Pré-Teste e retirarmos dai
algumas conclusdes.

Foram tiradas cdpias do Cloze e entregues aos sujeitos. Antes de iniciarem a atividade
em si, foi explicado a eles que essa técnica, através dessa atividade, se tratava de uma forma
de avaliar em que nivel se encontrava a compreensao leitora deles (TAYLOR, 1953).

Em sequéncia, foi dito que eles leriam, de maneira silenciosa e individual, aquele texto
com 13 lacunas e que o objetivo era preencher tais lacunas com uma s6 palavra, desde que
fizesse sentido no contexto, seja semantica ou gramaticalmente. Foi dado a eles o tempo de 1
aula (50 minutos). Antes de comecarem a preencher as lacunas, foi sugerido que eles lessem
todo o texto para compreender o contexto dele e, ainda, que tentassem nao deixar nenhuma
lacuna em branco, a ndo ser que realmente ndo soubessem alguma palavra que se encaixasse
nela.

Por conta do tamanho reduzido (13 lacunas), nenhum aluno levou mais de 25 minutos
para completar o Cloze. Os resultados desse pré-teste com a técnica do Cloze Tradicional
foram reveladores, indicando que os alunos ndo estavam com bons niveis de compreenséo
leitora e de automonitoramento dela, com raras exce¢Ges. A andlise do Pré-Teste pode ser
vista no item 4.1 desta dissertacéo.



3.4.2 Oficina 2: Formacéo para a técnica do Cloze Tradicional
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Para a 1% formagdo com a teécnica do Cloze Tradicional, foi utilizado um texto

intitulado “Moleque” (Anexo E).

MOLEQUE

Era uma vez um tatui que foi achado por um menino numa praia da Bahia. O bichinho era muito_: corria

e se escondia

areia quando a maré

monte de

loucos para cacar tatuis.

corre atrds sem

nem comeco. Um dia,

pegou_ tatui, levou para casa

estava para peixe, isto , havia um

um jogo de esconde-, um

desses meninos danados

colocou numa banheira. O

baiano era preguicoso (alias,

iSSO mesmo é que

pego), mas era esperto;

uma tatica para fugir

brincadeiras do menino. Toda

que este chegava perto,

, e dizia: “ Corre,

tatui”,

virava de barriga para

No inicio, 0 menino

e se fingia de

que ele estivesse morto,

continuou cutucando, até

perceber aquilo era um jogo tatui malandro. Durante um
tempo 0 menino perseguiu Tatui e o tatui e se
fingiu de , até que uma hora, tanto correr e se
de morto, o tatui_~
mesmo! O menino chorou
e pensou: “Nunca tinha
um amigo tatui”. L&
céu dos tatuis, onde seres do mar
ouvem pensamentos dos
meninos da , 0 tatui

comentou com

anjo: “Isso & porque_era

meu amigo. Ja

se fosse inimigo?”. O anjo o consolou: “Moleques sdo assim

mesmo”.

(Fonte: Metacognigdo: aprendizagem autorregulada e calibragcdo no julgamento metacognitivo. Disponivel
em: <http://hdl.handle.net/10183/70914>. Acesso em: 10 maio 2019.)

A formagdo ocorreu em sala de aula, com duragdo de 2 aulas de 50 minutos cada.

Foram utilizados um laptop com mouse e um datashow (retroprojetor de mesa).

O texto acima foi escolhido por conter uma diversidade de classes gramaticais, as

quais, de acordo com Cunha (2009), tém consideravel peso no uso da técnica do Cloze, uma
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vez que os alunos possuem mais facilidade em identificar/compreender algumas e ndo outras.
A autora afirma que adjetivos, verbos e advérbios sdo os itens que costumam proporcionar
maiores dificuldades aos sujeitos participantes do Cloze. Preposi¢des e artigos, por sua vez,
costumam ser 0s itens mais faceis, enquanto os substantivos costumam apresentar dificuldade
mediana. Dessa forma, embora nio tenhamos conseguido abarcar “todas” as classes de

palavras, cobrimos muitas delas, conforme se vé no quadro abaixo:

Quadro 2: Classes de palavras presentes na formacao da oficina 2.

Artigo O, 0s, um

Preposicdo Do, de, das, na, no
Substantivo Maré, meninos, esconde, fim
Advérbio Muito

Adjetivo Morto, bom

Verbo Era, cutucando, pensou, tido
Conjuncdo E

Pronome Ele

Elaboracédo: O pesquisador.

Assim como no Pré-Teste, foi solicitado aos alunos que lessem o texto sem se
preocupar em completar as lacunas, em primeira instancia. Logo apds, comecamos a leitura
em conjunto com os alunos e debatemos sobre as possiveis respostas. Em alguns casos, como
nas lacunas das palavras “meninos”, ‘“cutucando”, “morreu” e “pensou”, os alunos
explicitaram o0 uso de sindnimos (“guris”, “mexendo”, “faleceu” e “imaginou”,
respectivamente), e esse fato teve grande peso na correcdo, uma vez que a corre¢do ponderada
é possivel e encorajada, conforme Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009).

A medida que o texto avangava, os alunos seguiam dando suas opinides sobre quais
possiveis respostas se encaixavam nas lacunas. Perguntdvamos o porqué daquelas respostas e
0 que os levava aquelas conclusdes, prosseguindo assim até o final do texto com suas 40
lacunas.

E importante notar que esse 1° treino do Cloze Tradicional contém uma quantidade
muito maior de lacunas que o Pré-Teste. Isso ocorre porque, na pratica, os textos (contos) a
que os alunos do 7° ano estdo expostos, sobretudo em seus livros didaticos, sdo tipicamente
mais extensos que aquele, mas, para efeito de mensuracéo, o Pré-Teste foi muito valido por
conter classes de palavras variadas, assim como esse texto da formacdo. Pearson e Hamm
(2005) afirmam que quanto mais lacunas existirem para serem preenchidas, maior a
dificuldade da tarefa, e essa quantidade média de lacunas (25-40) foi constante em todos os

treinos posteriores, assim como no Pos-Teste.
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Por fim, ndo foi feita nenhuma mensuracdo de performance no treino, pois o objetivo

era o de praticar e entender como funciona a técnica do Cloze para futuras praticas.

3.3.3 Oficina 3: 22 formacéo do Cloze Tradicional

Para a 22 formacdo com a técnica do Cloze Tradicional, foi utilizado um texto

intitulado “Solidao” (Anexo F).

SOLIDAO
Era uma vez uma menina muito linda e muito solitaria que vivia presa dentro de casa. Sua méde, uma
mulher e egoista, queria que menina fosse s6 dela, uma
propriedade: ndo podia , ndo podia ter amigas, podia se relacionar com
. Um dia, chorando, a pediu ao céu azul: de mim um
passarinho, , com minhas asas, poderei o mundo”. O céu ao
pedido da menina uma adverténcia: ela poderia chegar perto dos humanos.
menina concordou e foi numa linda sabia. Todas manhas, ela
saia para junto com os outros , que a levavam para os lugares mais incriveis.
Por meses a menina viu 0 que gostaria de visto e ndo tinha
tido oportunidade de ver. As estavam assim, perfeitas, até , um
dia, ao ver menino, ela sentiu saudades dos e se apaixonou. Chegou
do garoto e, com sua voz de sabia, a cantar antigas cancdes
aprendera quando ainda era menina. O menino, encantado, chegou
dela, cogou sua cabeca plaft!, prendeu-a huma . A todos que

iam a sua casa, ele mostrava sua conquista preciosa: a sabid triste que sabia cantar como uma menina.
(Fonte: Metacognicéo: aprendizagem autorregulada e calibragdo no julgamento metacognitivo. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/10183/70914>. Acesso em: 10 maio 2019.)

A 2% formacao ocorreu nos moldes logisticos da 1%: em sala de aula (vide foto a
seguir), com duracdo de 2 aulas de 50 minutos cada. Foram utilizados um laptop com mouse e
um datashow (retroprojetor de mesa). Porém, dessa vez os alunos primeiramente tiveram de
realizar a atividade de preenchimento das lacunas em seus cadernos, apenas como forma de
treino. Apos cerca de 30 minutos, todos os alunos ja tinham terminado, e comecamos a ler o
texto com eles, ouvindo suas respostas e debatendo sobre elas.

Assim como na primeira (formagdo), houve um foco na variagdo das classes de

palavras, como se Vé na sequéncia (alguns exemplos):
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Quadro 3: Classes de palavras presentes na oficina 3.

Artigo A as

Preposicéo Com,

Substantivo Menina, humanos, gaiola, sabia
Advérbio Jamais, ndo, como, perto
Adjetivo Ciumenta

Verbo Brincar, faca, atendeu
Conjungéo E, pois, que

Pronome Ninguém, tudo

Elaboracédo: O pesquisador.

De forma semelhante a primeira formacdo, os alunos mencionaram suas respostas e
houve uma boa variedade de sinénimos elencados. Palavras como “ciumenta”, “menina”,
“perto” e “jamais” foram substituidas por “megera”, “garota”, “préximo” e “nunca”,
respectivamente.

A atividade prosseguiu até o final de suas 34 lacunas. Ndo foi feita nenhuma
mensuracao de performance no treino, pois o objetivo era o de praticar e entender como

funciona a técnica do Cloze para futuras praticas.

Figura 1: Formacdo para a Técnica do Cloze.

oMo

MENIUR
PR
k! RS

Fonte: O pesquisador.
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3.3.4 Oficina 4: a técnica do Cloze Pareado

A partir desta oficina e nas proximas duas (Oficinas 5 e 6), veremos preparos
diferentes da técnica do Cloze. Essa variacdo, que ocorreu com trés tipos de técnicas
diferentes, encontra suporte tedrico-pratico nas pesquisas de Storey (1997) e Condemarin e
Milicic (1994). Os autores evidenciaram que as diferentes variagGes dessa técnica permitem
uma ativacao de processamento cognitivo, pois tal técnica cria interconexdes entre habilidade
de leitura e outras habilidades académicas, além de permitir ao leitor tomar consciéncia do
interjogo entre ele e o texto e de sua participacdo ativa na reconstrucdo do significado
pretendido pelo autor.

A técnica do Cloze Pareado, de acordo com Santos (2009), insere as lacunas no texto
segundo a técnica do Cloze Tradicional. Porém, a diferenca é que agora as palavras que foram
retiradas do texto aparecem em um quadro (box), e o sujeito da pesquisa terd de escolher uma
delas para utilizar em cada lacuna, de forma apropriada. Vale ressaltar que h4, ainda, uma
divisdo do texto que pode ocorrer de diversas maneiras: por periodo, por paragrafo etc.
Optamos por dividir nosso texto em paragrafos por receio de ficar fragmentado em demasia.
Dessa forma, os quadros (boxes) com as respostas embaralhadas aparecem lado a lado (dai o
termo “pareado’) com os paragrafos.

A formagdo ocorreu em sala de aula, com duragdo de 2 aulas de 50 minutos cada.
Foram utilizados um laptop com mouse e um datashow (retroprojetor de mesa), além das

copias do Cloze Pareado, distribuidas para cada aluno conforme o modelo a seguir.
Cloze Pareado (Anexo G) — Apds ler o paragrafo, encaixe uma palavra do quadro ao lado em
cada linha corretamente. As palavras estdo misturadas e s6 servem para o paragrafo ao lado (a

esquerda). As palavras ndo se repetem.

O MEIO AMBIENTE EM PRIMEIRO LUGAR

animais
. . . . . €
Em um pequeno vilarejo havia um jovem aventureiro, que sua
se chamava Pedro. Ele era um rapaz que adorava o ambiente

) . ) esperto
meio , passava a maior parte dia na de
floresta, subindo arvores, brincando com o0s 30
. Pedro ndo tinha medo nada, de er(;]




nenhum animal adorava nadar em um

que ficava perto de casa.

Certo dia, Pedro andando pela floresta,

quando um movimento estranho, e

um tiro e um de um animal, muito

ele foi 14 olhar. chegou ao local do ,

viu muitos homens, todos g com motosserras,

cortando arvores, matando e capturando
Pedro chegou a frente e disse:
— Por que fazendo isso com os e

com as arvores?

— ele! Falou o lider do

Pedro correu e 0s foram atras. Preparados

para , 0 lider do bando

— Nao atirem! Ele sera refém! Pois a policia

atras de nos!

No em que ele estava , Pedro

subiu em uma e se escondeu. A

chegou e prendeu o . Pedro, um jovem aventureiro,

amava 0 meio ambiente, sua vida

por ele.
(Fonte: <https://brainly.com.br/tarefa/13359285>. Acesso em: 10 maio 2019.)

curioso
estava
tiro
grito
animais
viu

as
depois
armados
guando

animais
pegue
deles
bando
estdo
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policia
conversando
homens
que
Nosso
atirar
tempo
esta
arriscou
arvore
disse
bando

As explicacOes sobre o Cloze Pareado e a realizacdo das tarefas ocorreram na 12 das

duas aulas. No 2° momento, apds recolher as atividades dos alunos, concentramo-nos em

corrigir a atividade em conjunto, seguindo os moldes dos treinos antes realizados. Os

parametros de correcdo e a performances individual e global podem ser vistas na sequéncia,

conforme dados do Quadro 4.



Quadro 4: Parametros para o Cloze Pareado.

LACUNAS RESPOSTAS CORRETAS
1 Esperto
2 Ambiente
3 Do

4 Em

5 Animais
6 De

7 E

8 Rio

9 Sua

10 Estava
11 Viu

12 Depois
13 Grito

14 Curioso
15 Quando
16 Tiro

17 Armados
18 As

19 Animais
20 Deles

21 Estdo

22 Animais
23 Pega

24 Bando
25 Homens
26 Atirar

27 Disse

28 Nossa
29 Esta

30 Tempo
31 Conversando
32 Arvore
33 Policia
34 Bando
35 Que

36 Arriscou

Elaboracdo: O pesquisador.

Variagéo das classes de palavras (alguns exemplos).

Quadro 5: Classes de palavras presentes no Cloze Pareado.

Artigo As

Preposicdo De, do

Substantivo Ambiente, animais, bando
Advérbio Depois

Adjetivo Esperto, curioso, armado
Verbo Estava, viu, pegue, atirar
Conjuncao E

Pronome Sua, deles

Elaboracédo: O pesquisador.
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E importante observar que as lacunas s6 podem ser preenchidas com uma palavra,

desde que faca sentido nos campos semantico e sintatico disponibilizados.

Quadro 6: Performance individual do Cloze Pareado.

Sujeito | ldade Respostas Aceitaveis | Respostas Inaceitaveis | Em Branco Desempenho
1 12 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
2 15 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
3 17 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
4 12 28/36 (78%) 8/36 (22%) 0/36 (0%) 78%
5 13 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
6 13 27/36 (75%) 9/36 (25%) 0/36 (0%) 75%
7 12 34/36 (94%) 2/36 (6%) 0/36 (0%) 94%
8 11 32/36 (89%) 4/36 (11%) 0/36 (0%) 89%
9 14 30/36 (83%) 6/36 (17%) 0/36 (0%) 83%
10 12 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
11 12 30/36 (83%) 6/36 (17%) 0/36 (0%) 83%
12 14 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
13 16 29/36 (80%) 7/136 (20%) 0/36 (0%) 80%
14 13 34/36 (94%) 2/36 (6%) 0/36 (0%) 94%
15 14 29/36 (80%) 7/136 (20%) 0/36 (0%) 80%
16 13 34/36 (94%) 2/36 (6%) 0/36 (0%) 94%
17 13 29/36 (80%) 7/136 (20%) 0/36 (0%) 80%
18 13 32/36 (89%) 4/36 (11%) 0/36 (0%) 89%
19 15 32/36 (89%) 4/36 (11%) 0/36 (0%) 89%
20 16 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
21 12 35/36 (97%) 1/36 (3%) 0/36 (0%) 97%
22 14 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
23 17 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
24 13 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
25 12 33/36 (92%) 3/36 (8%) 0/36 (0%) 92%
26 19 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%
27 13 36/36 (100%) 0/36 (0%) 0/36 (0%) 100%

Média é3 anos € 1 33/36 (92%) 3/36 (8%) 0/36 (0%) 92%

meses

Tendo em vista os dados acima, podemos apontar algumas

quantitativas:

Elaboracéo: O pesquisador.

consideracfes

a) Todos os sujeitos (100%) conseguiram um bom rendimento, como era de se

esperar, uma vez que as opc¢des para completar as lacunas estdo ao lado de cada

paragrafo. Mesmo a titulo de treino durante uma oficina, o resultado é valido.

b) Nenhum sujeito deixou item em branco.

c) O rendimento global da sala foi de aproximadamente 92%.

d) Os sujeitos que estdo com as idades correspondentes a série, ou seja, dos 11 aos 13

anos, e 0s sujeitos que estdo em discrepancia série-idade, ou seja, dos 14 aos 19

anos, tiveram rendimento semelhante, com 91% e 93%, respectivamente.
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e) Na&o analisamos o0s resultados sob o prisma da classica Escala de Bormuth, pois
esta € utilizada para o Cloze Tradicional.

f) Na&o foi calculado o indice de dificuldade por item, uma vez que o rendimento
global foi muito alto (92%), e, portanto, os itens se encaixam no nivel facil e muito

facil.

3.4.5 Oficina 5: a técnica do Cloze de Multipla Escolha

A 22 técnica alternativa de Cloze utilizada foi a de Multipla Escolha. Esta consiste em
lacunar o texto e oferecer, como resposta, algumas op¢oes, das quais o leitor terd de escolher a
mais apropriada. As alternativas, de forma a tornar o teste mais valido, devem ser proximas,
seja no campo semantico ou gramatical. Ou seja, € comum vermos alternativas que sejam
sinbnimas imperfeitas, de maneira que somente uma delas se encaixa no contexto. E, ainda,
algumas alternativas levam em conta somente o contexto local (a nivel de frase), mas
desconsideram o contexto do paragrafo e até mesmo do texto como um todo, ocasionando
desvios nas respostas.

A formacédo ocorreu em sala de aula, com duracdo de 2 aulas de 50 minutos cada.
Foram utilizados um laptop com mouse e um datashow (retroprojetor de mesa), além das

copias do Cloze de Multipla Escolha, distribuidas para cada aluno como 0 modelo (Anexo H):

O LEAO COM MEDO

Em uma bela savana africana, onde um ledo havia se perdido de seu grupo. Ele andava de um lado para o outro
ha 20 dias e ndo conseguia encontrar seus companheiros. Estava com fome e sede, mas também com muito medo
de ficar sozinho.

(1.1), ele avistou uma lagoa (1.2) a4gua fresca. Imediatamente, correu (1.3) dire¢do a ela com (1.4) as suas forcas.
Ele (1.5) com muita sede e (1.6) beber um pouco do (1.7) vital a todo custo.

(1.8) entanto, quando chegou a (1.9), viu na dgua a (1.10) de um ledo sedento. (1.11), ele se afastou. “O (1.12) j&
tem dono®, pensou.

(1.13) noite, ele ficou perto (1.14), mas ndo se atreveu (1.15) voltar a lagoa. Se (1.16) ledo que era dono (1.17)
lugar aparecesse, certamente o (1.18) por invadir sua propriedade. (1.19) ele ndo estava em (1.20) de enfrentar
ninguém. Um (1.21) se passou e o0 (1.22) queimava.

A sede era (1.23) grande que o ledo (1.24) arriscar; ja ndo aguentava (1.25). Entdo, ele se aproximou (1.26) da
lagoa, e quando (1.27) a beira, viu o (1.28) novamente. Sua sede era (1.29) que ele ndo se (1.30); enfiou a cabeca
para (1.31) a agua fresca. Neste (1.32), o ledo desapareceu: ele (1.33) vendo apenas seu reflexo. (1.34) séo os
medos: desaparecem (1.35) os enfrentamos.

(Fonte: <https://amenteemaravilhosa.com.br/3-contos-curtos-para-refletir/>. Acesso em: 10 maio 2019.)



55

1) Para cada lacuna do Cloze de Multipla Escolha, hd uma alternativa apropriada. Marque um X

na alternativa correta.

1.1) a) Finalmente b) Lentamente c) Apressadamente
12) a)a b) de C) uma
1.3) a)para b) a c) em

1.4) a)todas b) algumas C) poucas
1.5) a) ficou b) vivia C) estava
1.6) a) Via b) precisava c) quer
1.7) a) liquido b) s6lido c) remédio
1.8) a) Por b) No ¢) Em
1.9) a) proximidade b) borda C) beira
1.10) a) foto b) pintura c) imagem
1.11) a) Entdo b) Agora c) Assim
1.12) a) lago b) rio C) poco
1.13) a) Aquela b) Naquela ¢) Uma
1.14) a) dele b) dali c) dela
1.15) a)a b) o c) de
1.16) a)do b) o c) um
1.17) a)de b) da c) do
1.18) a) avisaria b) atacaria c) abracaria
1.19) a) Assim b) E c) Entéo
1.20) a) disposicéao b) forcas c) condicOes
1.21) a)ano b) més c) dia
1.22) a) sol b) fogo c) calor
1.23) a)tdo b) muito C)ja

1.24) a) desistiu b) decidiu C) pensou
1.25) a) muito b) mais c) demais
1.26) a) cautelosamente b) apressadamente c) finalmente
1.27) a) aproximou-se b) viu ¢) chegou
1.28) a) reflexo b) medo c) espelho
1.29) a)téo b) tanta C) gigante
1.30) a) cansou b) chateou ¢) importou
1.31) a) beber b) lamber c) ingerir
1.32) a) lugar b) momento c) lago
1.33) a) estava b) foi c) ali

1.34) a) Pois b) Assim c) Entéo
1.35) a) apds b) quando c)e

As explicacdes sobre o Cloze de Multipla Escolha e a realizacao das tarefas ocorreram
na 12 das duas aulas. No 2° momento, apos recolher as atividades dos alunos, concentramo-
nos em corrigir a atividade em conjunto, seguindo os moldes dos treinos antes realizados. Os
parametros de correcdo e a performance individual e global podem ser visualizadas no quadro

a seguir:

Quadro 7: Parametros para o Cloze de Multipla Escolha.

LACUNAS RESPOSTAS CORRETAS
1 Finalmente

2 De

3 Em




4 Todas

5 Estava

6 Precisava
7 Liquido

8 No

9 Beira

10 Imagem
11 Entdo

12 Lago

13 Naquela
14 Dali

15 A

16 0]

17 Do

18 Atacaria
19 E

20 CondicGes
21 Dia

22 Sol

23 Téo

24 Decidiu
25 Mais

26 Cautelosamente
27 Chegou
28 Reflexo
29 Tanta

30 Importou
31 Beber

32 Momento
33 Estava
34 Assim

35 Quando

Variacdo das classes de palavras (alguns exemplos):

Quadro 8: Classes de palavras presentes no Cloze de Multipla Escolha.

Elaboracéo: O pesquisador.

Artigo 0, a

Preposicédo De, do, no, em

Substantivo Momento, condicfes, imagem
Advérbio Assim, cautelosamente, finalmente
Adjetivo

Verbo Chegou, atacaria, beber

Conjuncéo Entéo, e

Pronome Todas

Elaboracéo: O pesquisador.
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E importante observar que as lacunas s6 podem ser preenchidas com uma palavra,

desde que faca sentido nos campos semantico e sintatico disponibilizados.



Quadro 9: Performance Individual no Cloze de Multipla Escolha.
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Sujeito | Idade Respostas Aceitaveis | Respostas Inaceitaveis | Em Branco Desempenho
1 12 | 34/35 (97%) 1/35 (3%) 0/35 (0%) | 97%
2 15 | 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) | 100%
3 17 | 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) | 100%
4 12 | 23/35 (66%) 12/35 (34%) 0/35 (0%) | 66%
5 13 | 33/35 (94%) 2/35 (6%) 0/35 (0%) | 94%
6 13 | 23/35 (66%) 12/35 (34%) 0/35 (0%) | 66%
7 12 | 28/35 (80%) 7/35 (20%) 0/35 (0%) | 80%
8 11 | 27/35 (77%) 8/35 (23%) 0/35 (0%) | 77%
9 14 | 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) | 100%
10 12 | 33/35 (94%) 2/35 (6%) 0/35 (0%) | 94%
11 12 | 19/35 (54%) 16/35 (46%) 0/35 (0%) | 54%
12 14 | 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) | 100%
13 16 | 23/35 (66%) 12/35 (34%) 0/35 (0%) | 66%
14 13 | 29/35 (83%) 6/35 (17%) 0/35 (0%) | 83%
15 14 | 17/35 (49%) 18/35 (51%) 0/35 (0%) | 49%
16 13 | 18/35 (51%) 17/35 (49%) 0/35 (0%) | 51%
17 13 | 22/35 (63%) 13/35 (37%) 0/35 (0%) | 63%
18 13 | 11/35 (31%) 24/35 (69%) 0/35 (0%) | 31%
19 15 | 21/35 (60%) 14/35 (40%) 0/35 (0%) | 60%
20 16 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) 100%
21 12 | 27/35 (77%) 8/35 (23%) 0/35 (0%) | 77%
22 14 28/35 (80%) 7/35 (20%) 0/35 (0%) 80%
23 17 21/35 (60%) 14/35 (40%) 0/35 (0%) 60%
24 13 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) 100%
25 12 30/35 (86%) 5/35 (14%) 0/35 (0%) 86%
26 19 33/35 (100%) 0/35 (0%) 0/35 (0%) 100%
27 13 29/35 (83%) 6/35 (17%) 0/35 (0%) 83%

13
Média | anos e | 33/36 (92%) 3/36 (8%) 0/36 (0%) 71%
8meses
Elaboracéo: O pesquisador.
Tendo em vista os dados acima, podemos apontar algumas consideragoes

quantitativas:

a)

b)

d)

80% dos sujeitos (16 pessoas) conseguiram um rendimento acima de 60%. 10%
dos sujeitos (2 pessoas) tiveram rendimento intermediario, na casa dos 50%, e 10%
dos sujeitos (2 pessoas) tiveram um rendimento abaixo de 50%.

Nenhum sujeito deixou item em branco.

O rendimento global da sala foi de aproximadamente 71%.

Os sujeitos que estdo com as idades correspondentes a série, ou seja, dos 11 aos 13
anos, e 0s sujeitos que estdo em discrepancia série-idade, ou seja, dos 14 aos 19
anos, tiveram rendimento relativamente proximo, com 73,5% e 68,5%,
respectivamente. Os mais jovens tiveram um rendimento superior em 7%.

Né&o analisamos os resultados sob o prisma da classica Escala de Bormuth, pois

esta é utilizada para o Cloze Tradicional.
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3.4.6 Oficina 6: a técnica do Cloze Restringido

A 3?2 técnica alternativa de Cloze utilizada foi a do Cloze Retringido. Esta consiste em
lacunar o texto de forma tradicional (na 52 palavra, em média), retirando as palavras do texto e
as colocando em um quadro (box). A técnica assemelha-se a do Cloze Pareado, porém, no
Restringido, a forma de preparo ndo posiciona os quadros ao lado dos paragrafos (como no
Pareado), mas sim em um quadro final, abaixo do texto, com todas as palavras retiradas de
forma embaralhada.

A formacédo ocorreu em sala de aula, com duragdo de 2 aulas de 50 minutos cada.
Foram utilizados um laptop com mouse e um datashow (retroprojetor de mesa), além das
copias do Cloze Restringido (Anexo 1), distribuidas para cada aluno, conforme o modelo a

sequir:

Cloze Restringido — Complete as lacunas com as palavras do box de forma que faga sentido.
OBS: As palavras podem aparecer repetidas desde que estejam no box.

Sugestdo: Risque as palavras a medida que as for usando.

O MARIDO QUE FOI COMPRAR CIGARRO E VOLTOU

Néo é facil ser casado....!
Um dia, um homem de tdo cansado de ouvir a mulher reclamar e ndo ser reconhecido por tudo que fazia, disse

que ia na esquina comprar cigarros ... e desapareceu....!

Néo é forca de ou sentido figurado, ele disse isto:
- Vou ali esquina comprar cigarro e volto.
Ficou dez anos desaparecido. algum tempo, reapareceu.... Bateu porta,
a esposa foi , € la estava ele. anos mais , mas era
ele. Quieto, parado a sem dizer uma palavra.
esposa despejou sua revolta cima dele:
-Seu isso....! aquilo....! Entdo vocé diz vai na esquina comprar
e desaparece....? Me , abandona as criangas, fica dez
sem dar noticias, me criar as criancas e ainda tem o
desplante, cara de pau, 0 , a coragem de reaparecer
jeito....? Pois vocé vai pagar. Fique sabendo que vai ouvir poucas e
. Essa eu ndo vou perdoar nunca. Esta ouvindo....?

, 0 marido deu um na testa e disse:
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- ...l Esqueci os fosforos....! J& sl

(Fonte: <https://sorisomail.com/nadata,11,9,2013,amarilis,1,1/1-id-.html>. Acesso em: 10 maio 2019.)

anos - porta - putz - me - tapa - volto - vocé - a - velho - boas - Ihe - expressao - dez - abrir - ha - cigarro - deste - em -
na - acinte - faz - que - sozinha - ji - exatamente - na - abandona - nisso - a - seu - nunca

Quadro 10: Parametros para o Cloze Restringido.

LACUNAS RESPOSTAS CORRETAS
1 Expressao
2 Exatamente
3 Na

4 Ja

5 Ha

6 Na

7 Abrir

8 Dez

9 Velho

10 Porta

11 A

12 Em

13 Seu

14 Que

15 Cigarro
16 Abandona
17 Anos

18 Faz

19 Sozinha
20 A

21 Acinte

22 Deste

23 Me

24 Vocé

25 Boas

26 Lhe

27 Nunca

28 Nisso

29 Tapa

30 Putz

31 Volto

Elaboracéo: O pesquisador.

Variacéo das classes de palavras (alguns exemplos):

Quadro 11: Classes de palavras presentes no Cloze Restringido.

Artigo A

Preposicdo Na, em

Substantivo Porta, cigarro, tapa
Advérbio Nunca, exatamente, ja
Adjetivo Sozinha, boas, velho
Verbo H4, abrir, abandona
Conjuncdo Que

Pronome Seu, deste, vocé, lhe

Elaboracéo: O pesquisador.
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E importante observar que as lacunas s6 podem ser preenchidas com uma palavra,

desde que faca sentido nos campos semantico e sintatico disponibilizados.

Quadro 12: Performance individual no Cloze Restringido.

Sujeito | Idade Respostas Aceitdveis Respostas Inaceitaveis Em Branco Desempenho
1 12 29/31 (94%) 2/131 (6%) 0/31 (0%) 94%
2 15 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
3 17 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
4 12 13/31 (42%) 17/31 (55%) 1/31 (3%) 42%
5 13 25/31 (81%) 6/31 (19%) 0/31 (0%) 81%
6 13 8/31 (26%) 11/31 (35%) 12/31 (39%) 26%
7 12 17/31 (55%) 14/31 (45%) 0/31 (0%) 55%
8 11 12/31 (39%) 5/31 (16%) 14/31 (45%) 39%
9 14 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
10 12 31/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 100%
11 12 11/31 (35%) 3/31 (10%) 17/31 (55%) 35%
12 14 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
13 16 13/31 (42%) 18/31 (58%) 0/31 (0%) 42%
14 13 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
15 14 11/31 (35%) 24/31 (65%) 0/31 (0%) 35%
16 13 17/31 (55%) 11/31 (35%) 3/31 (10%) 55%
17 13 13/31 (42%) 18/31 (58%) 0/31 (0%) 42%
18 13 8/31 (26%) 23/31 (74%) 0/31 (0%) 26%
19 15 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
20 16 13/31 (42%) 11/31 (35%) 7131 (23%) 42%
21 12 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
22 14 16/31 (52%) 5/31 (16%) 10/31 (32%) 52%
23 17 18/31 (58%) 13/31 (42%) 0/31 (0%) 58%
24 13 0/31 (97%) 0/31 (3%) 0/31 (0%) 0%
25 12 26/31 (84%) 5/31 (16%) 0/31 (0%) 84%
26 19 9/31 (29%) 16/31 (52%) 6/31 (19%) 29%
27 13 24/31 (77%) 7/31 (23%) 0/31 (0%) 7%

13

Média | anos e | 33/36 (92%) 3/36 (8%) 0/36 (0%) 53%

8meses

OBS: Os alunos que estdo com 0% de rendimento ndo participaram da oficina.

Elaboracédo: O pesquisador.

Tendo em vista os dados acima, podemos apontar algumas consideracfes

quantitativas:

a) 47% dos sujeitos (9 pessoas) conseguiram um rendimento acima de 50%. 53%

dos sujeitos (10 pessoas) tiveram um rendimento abaixo de 50%.

b) Cerca de 12% dos itens foram deixados em branco pelos participantes.

¢) O rendimento global da sala foi de aproximadamente 53%.

d) Os sujeitos que estdo com as idades correspondentes a série, ou seja, dos 11

aos 13 anos, e 0s sujeitos que estdo em discrepancia serie-idade, ou seja, dos 14
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aos 19 anos, tiveram rendimento relativamente préximo, com 58% e 48%,
respectivamente. Os mais jovens tiveram um rendimento superior em 20%.

e) Nao analisamos os resultados sob o prisma da classica Escala de Bormuth, pois
esta é utilizada para o Cloze Tradicional.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo, apresentaremos informacdes relativas a analise de dados do pré-teste e
do pos-teste, individualmente, e, depois, a posterior comparacdo entre os dois resultados

alcancados.

4.1 Analise dos dados do Pré-Teste

Para a realizacdo do pré-teste, selecionamos o texto “A Técnica do Cloze”, em que
Leffa (1996, p. 70-75) ilustra o estudo baseado na técnica do Cloze, conforme o quadro a

sequir:

Quadro 13: Texto “A Técnica do Cloze” de Leffa (1996, p. 70-75).
O avido voava serenamente a dez mil metros de altura sobre o Oceano Atlantico. Os passageiros

tinham almogado, as bandejas ja tinham sido recolhidas e os atendentes de v6o preparavam-se para
descansar um pouco. (1) engano. Foi exatamente neste (2) gue um passageiro, na
primeira fila, (3) , foi até o corredor (4) uma metralhadora na méo (5) e uma

granada na mao esquerda, e gritou:

- (6) se mexa.

- Vocé - continuou o (7) falando agora para (8) aeromoca, trémula na sua
9 - diga para o piloto que (10) 0 avido para Miami.

Os olhos da (11) brilharam.

- Mas nds estamos (12) para Miami, respondeu ela.

- Ah! - disse o terrorista. (13) sentou-se novamente.

Elaboracédo: O pesquisador com base em Leffa (1996).

Em primeira instancia, observemos o quadro de parametros que criamos e
apresentamos a seguir, com a funcdo de utiliza-la como referéncia para a correcdo das
respostas dos alunos ao teste do Cloze, levando-se em conta que a correcdo seria do tipo
sinonimica. Posteriormente, temos a tabulagdo dos dados individuais de todos os alunos e as
alunas envolvidos(as) na pesquisa, em formato de quadro. Temos o nome do(a) aluno/aluna
(em formato de numero para preservar sua identidade), sua idade, quantas questdes
consideradas aceitaveis ele/ela acertou do total de 13 (e o percentual arredondado), quantas
inaceitaveis ele/ela utilizou (e o percentual), quantas ele/ela deixou em branco (e o percentual)

e 0 desempenho final.



Quadro 14: Parametros para o Cloze de Leffa.

LACUNAS RESPOSTAS ACEITAVEIS

1 Foi/mero/puro/um/ledo

2 Momento/instante/dia/voo/minuto/segundo/avido

3 Levantou-
se/nervoso/apressadamente/enraivecido/agressivo/rapidamente/sileciosamente/correu

4 Com/segurando/apontando/portando/carregando/levando

5 Direita/destra

6 Nao/ninguém/nem

7 Sequestrador/assaltante’lhomem/bandido/passageiro/cara/terrorista

8 Uma/a

9 Frente/cadeira/poltrona

10 Leve/direcione/siga/pilote/guie/conduza/desvie/encaminhe

11 Aeromoca/moca/mulher/comissaria/atendente/tripulante

12 Indo/nos direcionando (encaminhando)/voando/viajando

13 E/assim/logo/entdo

Elaboracédo: O pesquisador.
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E importante observar que todas as lacunas podem ser preenchidas com mais de uma

palavra, dede que faca sentido nos campos semantico e sintatico disponibilizados.

Quadro 15: Performance individual no Cloze de Leffa.

Sujeito | Idade Respostas Aceitaveis Respostas Inaceitaveis | Em Branco Desempenho
1 12 7/13 (54%) 6/13 (46%) 0/13 (0%) 54%
2 15 8/13 (61%) 5/13 (39%) 0/13 (0%) 61%
3 17 5/13 (38%) 8/13 (62%) 0/13 (0%) 38%
4 12 9/13 (69%) 4/13 (31%) 0/13 (0%) 69%
5 13 9/13 (69%) 4/13 (31%) 0/13 (0%) 69%
6 13 0/13 (0%) 13/13 (100%) 0/13 (0%) 0%
7 12 6/13 (46%) 6/13 (46%) 1/13 (8%) 46%
8 11 3/13 (23%) 4/13 (31%) 6/13 (46%) 23%
9 14 3/13 (23%) 10/13 (77%) 0/13 (0%) 23%
10 12 11/13 (85%) 2/13 (15%) 0/13 (0%) 85%
11 12 6/13 (46%) 3/13 (23%) 4/13 (31%) 46%
12 14 8/13 (61%) 2/13 (15%) 3/13 (23%) 61%
13 16 1/13 (8%) 12/13 (92%) 0/13 (0%) 8%
14 13 5/13 (38%) 8/13 (62%) 0/13 (0%) 38%
15 14 3/13 (23%) 9/13 (69%) 1/13 (8%) 23%
16 13 6/13 (46%) 5/13 (38%) 2/13 (15%) | 46%
17 13 6/13 (46%) 6/13 (46%) 1/13 (8%) 46%
18 13 4/13 (31%) 9/13 (69%) 0/13 (0%) 31%
19 15 2/13 (15%) 7/13 (54%) 4/13 (31%) | 15%
20 16 3/13 (23%) 10/13 (77%) 0/13 (0%) 23%
21 12 1/13 (8%) 9/13 (69%) 3/13 (23%) 8%
22 14 8/13 (62%) 4/13 (31%) 1/13 (8%) 62%
23 17 5/13 (38%) 8/13 (62%) 0/13 (0%) 38%
24 13 5/13 (38%) 8/13 (62%) 0/13 (0%) 38%
25 12 7/13 (54%) 6/13 (46%) 0/13 (0%) 54%
26 19 1/13 (8%) 3/13 (23%) 9/13 (69%) 8%

Média | 13 3M0S € | 513 (399) 7/13 (50.6%) 1/13 (10.4%) | 39%

8 meses

Elaboracdo: O pesquisador.
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Tendo em vista os dados anteriormente apresentados, podemos apontar algumas

consideracdes quantitativas:

a)

b)

f)

9)

8 sujeitos dos 26 conseguiram (cerca de 31% da turma) um rendimento acima de 50%
(7 palavras aceitaveis ou mais) nesse teste de Cloze.

11 sujeitos dos 26 (cerca de 31% da turma) deixaram pelo menos uma lacuna em
branco. Desses 11 sujeitos, 4 (36% do total) deixaram somente uma em branco, 1
sujeito (9% do total) deixou 2 lacunas em branco, 2 sujeitos (18% do total) deixaram 3
lacunas em branco, 2 sujeitos (18% do total) deixaram 4 lacunas em branco, 1 sujeito
(9% do total) deixou 6 lacunas em branco e 1 sujeito (9% do total) deixou 9 lacunas
em branco.

1 sujeito teve rendimento alto, acima dos 70%.

O rendimento global da sala foi de 39%0, aproximadamente.

1 sujeito teve rendimento de 0%, ndo sendo capaz de identificar nenhuma palavra
classificada como aceitavel.

Os sujeitos que estdo com as idades correspondentes a série, ou seja, dos 11 aos 13
anos, tiveram desempenho aproximado de 44%. Os sujeitos que estdo em discrepancia
série-idade, ou seja, dos 14 aos 19 anos, tiveram rendimento aproximado de 33%,
aproximadamente 25% inferior ao rendimento dos mais jovens.

Ao analisarmos os resultados sob o prisma da classica Escala de Bormuth, temos a

seguinte configuracao:

Quadro 16: Resultados na Escala de Bormuth do Cloze de Leffa.
Percentual dos sujeitos nesse nivel
(%)

Nivel de Frustracdo (até 44% de acerto) 14 sujeitos (54%)

Nivel Instrucional (entre 44,1% e 57% de 6 sujeitos (23%)

acerto)

Nivel de Independéncia (acima de 57%
de acerto)

Niveis de Compreensao

6 sujeitos (23%)

Elaboracdo: O pesquisador.

Quadro 17: Andlise das respostas consideradas inaceitaveis no Cloze de Leffa.

Lacuna

Palavras inaceitaveis

- Analise
utilizadas

Neste/avido/mais/por/p | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ara/élele ndo foram capazes de relacionar uma informag&o nova (a calmaria do
avido) com uma informagdo dita logo em seguida (0 comeco do
sequestro) — habilidade metacognitiva, segundo Leffa (1996). Além
disso, demonstraram desconhecimento da expressdo “ledo engano”.

Engano/sem/neste/hora | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
Jlum/vez ndo foram capazes de relacionar uma informacdo nova (comeco do
sequestro) com uma informacdo dada anteriormente (no qual os
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atendentes do voo preparavam-se para descansar um pouco) - habilidade
metacognitiva (LEFFA, 1996). Além disso, alguns confundiram o
género da combinacdo “neste hora” (o correto seria “nesta hora”) e
“neste vez” (o correto seria “nesta vez).

Ele/que/estavallodo/se
m/viaja/e

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ndo foram capazes de perceber que poderiam ter utilizado verbos no
passado, um adjetivo ou, em especial, um advérbio para que a frase

3 tivesse sentido. Também foi percebido que muitos, ao utilizarem o
pronome “ele”, ndo se atentaram ao fato de haver uma virgula no trecho
“na primeira fila, , foi até o corredor”, sendo incompativel o uso
do pronome na sentenga.
Pegou/para Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ver/de/para/sentou/tinh | ndo foram capazes de perceber o uso da preposi¢do “com” ou de um
alviu/e/encontrou/prepa | verbo no gerindio que fizesse sentido na continuagdo da frase anterior
4 raram-se/tirar “foi até o corredor uma metralhadora na mio”. Alguns sujeitos
utilizaram palavras que fazem sentido no segmento isolado
(tinha/viu/encontrou uma metralhadora), porém ignoraram o contexto
semantico e sintatico da frase e do paragrafo, demonstrando uma leitura
fragmentada, segundo Joly (2009).
Da mulher/faca/uma Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
granada/sem/também/ti | ndo foram capazes de relacionar um dado do texto a uma imagem visual
5 nha/piloto/que/do [habilidade metacognitiva, segundo Leffa (1996)]. O texto fala que o
terrorista/o passageiro/sequestrador estava com uma granada na mao esquerda.
avido/era/pegou/outra Logo, a metralhadora s poderia estar na méo direita.
Socorro/a/vocé(s)/os Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
passageiros ndo foram capazes de relembrar a classica expressdo “ndo/ninguém se
mexa”, tdo utilizada em contextos de assalto/sequestro. Alguns,
6 inclusive, sugeriam o contrério, que o0s reféns se movessem,
demonstrando inabilidade em perceber o contexto de ameaca relatado
no texto, o que demonstra falha em acionar seus conhecimentos prévios
vocabulares (de mundo) (SOLE, 1993).
Voo/ataque/gritou/“a Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
grita”/assalto/grito/ ndo foram capazes de perceber a continuidade da agdo anterior,
“papagaio”/dizer/se/hd/ | demonstrando pouca habilidade para ordenar cronologicamente o0s
7 por/“momentos”/serena | acontecimentos de uma narrativa, conforme Leffa (1996). A frase “Vocé
mente/que/esta/e — continuou 0 ” indica que ha uma continuidade da fala da
mesma personagem que tinha acabado de falar — aqui, no caso, o
sequestrador. Os sujeitos demonstraram, também, dificuldade em
entender quais 0s usos do travessao.
Pessoa/mulher/“abas™/s | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
8 em/e/mim/disse/nos/a ndo foram capazes de perceber a falta de um artigo definido (a) ou de
dez/eles/entdo um artigo indefinido (uma).
Voz/méo/cara/direcdo/c | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
abine/sala/*parca”/ndo/ | equivocaram-se ao associar a palavra “trémula” a uma parte especifica
escolhido/conta/entdo do corpo da aeromocga — ela toda estava tremendo. Quem usou “voz”
falhou em perceber que a aeromoca ainda ndo tinha falado na narrativa,
9 demonstrando baixa monitoracéo da leitura (BROWN, 1980). E quem
utilizou “cabine/sala” falhou em confundir o local em que os pilotos
ficam (cabine) com o local em que as aeromocas ficam (poltrona,
assento, galley, cadeira, em pé etc.), acionando seu conhecimento de
mundo de forma equivocada.
Envie/pare/“estou Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
bem”/esta sendo | falharam em perceber o uso de um verbo de direcdo/movimento no
10 assaltada/passe/dois/qu | imperativo. O avido estava sendo sequestrado, e o ‘terrorista’ disse
e/para/sente/vaifacordo/ | “diga para o piloto que o avido para Miami”, ou seja, ele esta dando
estd/“de  altura”/esse | uma ordem. Os verbos, conforme Cunha (2009), costumam estar entre
é/ird as mais dificeis classes de palavras na técnica do Cloze.
Estava/menina/passagei | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
11 ra falharam em perceber que os “olhos” a que se refere o texto sdo os da

aeromoga. Alguns se confundiram e escolheram “passageira” como




66

resposta, mas ndo ha nenhuma ocorréncia no texto dessa personagem.
Outros escolheram ‘menina’, mas também n3o hd mencdo a uma
personagem crianca ou jovem, demonstrando baixa monitoracdo da
leitura (BROWN, 1980).

Bem/agitado/parando/n | Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis

12 6s/a dez mil nz_“io foram_ capazes de p_erceber 0 uso de um verbo de
direcdo/movimento no gerdndio na frase “Mas nds estamos ___ para

Miami”.
Se/desculpa/ndo Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
sabia/covarde/pessoal/k | ndo foram capazes de perceber o uso de uma conjuncdo conclusiva,
13 kk/e posicionada no final do verbo e fechando a narrativa. As conjunc¢des sdo

se/viu/nés/senta/fico/fi | uma classe de palavra pouco estudada nos testes Cloze, mas nesta
quem/a verdade/vocé/ta | pesquisa elas aparecem ndo s6 em todas as formacGes, como também no
Pés-Teste.

Elaboracdo: O pesquisador.

4.1.1 indice de Dificuldade do Pré-Teste

O Indice de Dificuldade é uma ferramenta utilizada para mensurar que nivel de
dificuldade uma determinada atividade (ou item) tem/teve para um determinado grupo de
participantes. Para calcula-lo, levando-se em conta que essa primeira medigdo ocorreu no Pré-
Teste do Cloze, soma-se a quantidade de respostas aceitaveis dos sujeitos a um determinado
item (lacuna) e se divide pela quantidade maxima de sujeitos. Sendo assim, sabendo que o
Pré-Teste teve 26 participantes, dividimos o nimero de acertos pelos 26. Vilarinho (2015)
afirma que o indice varia de 0 a 1, no qual um nimero proximo de 1 indica que o item
apresenta menor grau de dificuldade, enquanto um nimero préximo de 0 indica maior grau de
dificuldade. Vale ressaltar que o indice é medido apds realizada a atividade do Cloze, dando a
noc¢do de dificuldade que os participantes enfrentaram. Logo, € um indice que pode variar de
grupo para grupo — um grupo de leitores proficientes ndo teria dificuldades no nosso Pré-
Teste, por exemplo. Nao foi o objetivo medir a dificuldade antes de realizar a tarefa, pois se

evitou dar vazdo a subjetividade. A autora propde a seguinte gradacgéo:

Quadro 18: indice de dificuldade.

o - Classificacdo do Item em Relacio ao Indice
Indice de Dificuldade do Item
Dificuldade

Superior a0,9 Muito Fécil

Entre 0,7 0,9 Facil

Entre 0,3e 0,7 Mediano

Entre 0,1e 0,3 Dificil

Abaixo de 0,1 Muito Dificil

Elaboracéo: O pesquisador.
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Quadro 19: indice de Dificuldade do Pré-Teste.

Item indice de Dificuldade Dificuldade
1 0,307 Mediano

2 0,576 Mediano

3 0,269 Dificil

4 0,423 Mediano

5 0,230 Dificil

6 0,653 Mediano

7 0,076 Muito Dificil
8 0,384 Mediano

9 0,076 Muito Dificil
10 0,192 Dificil

11 0,807 Féacil

12 0,692 Mediano

13 0,076 Muito Dificil

Elaboracédo: O pesquisador.

Para 0s sujeitos desta pesquisa, o indice de Dificuldade geral foi de médio para alto,
conforme quadro acima. O texto foi um pequeno conto de compreensdo pouco complexa
dadas a idade e a série dos sujeitos, além de possuir um nimero muito reduzido (somente 13)
de lacunas. Os dados acima indicam que o habito de realizar o automonitoramento de sua
leitura pouco ocorre (até entdo) na grande maioria dos sujeitos, além de pouco langcarem méo
de estratégias cognitivas e metacognitivas durante a leitura. Em termos percentuais, temos a
seguinte divisao:

- Nenhum (0%) sujeito considerou algum item como muito facil.
- 7% dos itens foram considerados faceis.

- 46% dos itens foram considerados de dificuldade mediana.

- Nenhum (0%) sujeito considerou algum item como dificil.

- 46% dos itens foram considerados dificeis ou muito dificeis.

4.2 Analise dos resultados do Pos-Teste

Para o Pos-Teste, utilizamos a técnica do Cloze Tradicional em um conto com 33
lacunas. O encontro ocorreu em sala de aula, com duracdo de 2 aulas de 50 minutos cada.
Foram utilizados um laptop com mouse e um datashow (retroprojetor de mesa), além das
copias do Pos-Teste (Cloze Tradicional), distribuidas para cada aluno, conforme o modelo a

sequir.
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O MENINO E O PADRE

Um padre andava pelo sertdo, e como estava com muita sede, aproximou-se de uma cabana e chamou por

alguém la dentro.

Veio entdo Ihe atender menino muito pequeno.
- Bom meu filho, vocé ndo por ai uma aguinha pro padre?
- Agua ndo senhor, aqui s6 tem pote cheio de garapa acucar! Se o senhor .-

disse o0 menino.

- Serve, va . - pediu-lhe o padre.
E menino trouxe a garapa de uma cabaca. O bebeu bastante e o
ofereceu mais. Meio desconfiado, como estava com muita 0 padre aceitou.

Depois____ beber, o padre curioso ao menino:
- Me diga Coisa, sua mae nao brigar com vocé por dessa garapa?
- Briga ndo . Ela ndo quer mais garapa, porque tinha uma morta dentro do
pote.

e revoltado, o padre a cabaca no chdo __ esta quebra-se em mil . E

furioso ele exclama.

- danado, por que ndo avisou antes?
O menino desesperado para o padre, entdo disse em tom lamento:
- Agora sim eu levar uma surra das grandes; o senhor acaba de quebrar a cabacinha de vovd

fazer xixi dentro!

(Fonte: <https://canal.cecierj.edu.br/012016/5a242f9eb9ffoe0091da27add9af3f8e.pdf>. Acesso em: 10 maio
2019.)

Quadro 20: Parametros para a Corre¢do do Pds-Teste.

LACUNAS RESPOSTAS ACEITAVEIS

1 Um

2 Dia

3 Tem/teria

4 Gelada (sin6nimos)/ai (informal)/Adjetivos relativos a agua (fria, boa,
etc.)

5 Tem/hd

6 Um

7 Com/de

8 Quiser

9 Pegar/buscar/la/menino/entdo

10 )

11 Dentro

12 Padre (e sinbnimos)

13 Menino (e sinbnimos)

14 Mas

15 Sede

16 De/dele

17 Perguntou/questionou/indagou/falou/disse

18 Uma

19 Vailira

20 Causa/beber/dar

21 Senhor/padre/moco




22 Alessalesta/ndo (informal)

23 Coisa/(qualquer animal que caiba em um pote com garapa = barata,
rd, mosca etc)

24 Furioso/Bravo (e sinbnimos)

25 Jogou/quebrou/arremessou (e sinbnimos)

26 E

27 Pedacos/partes/pedacinhos (e sinbnimos)

28 Menino/moleque (e sinbnimos)

29 Me

30 Olhou(olha)

31 E

32 De

33 Voulirei

Elaboracéo: O pesquisador.

Variacdo das classes de palavras (alguns exemplos):

Quadro 21: Classes de palavras presentes no Pds-Teste.
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Artigo

O, um

Preposicédo

De, com

Substantivo

Padre, menino

Advérbio Dentro, 1&
Adjetivo Furioso, gelada
Verbo Quebrou, vou
Conjuncéo E, mas
Pronome Me, dele

Elaboracéo: O pesquisador.

E importante observar que diversas lacunas podem ser preenchidas com mais de uma

palavra, desde que faca sentido nos campos semantico e sintatico disponibilizados.

Quadro 22: Performance individual no Pés-Teste.

Sujeito | Idade Respostas Aceitaveis Respostas Inaceitaveis Em Branco Desempenho
1 12 30/33 (91%) 3/33 (9%) 0/33 (0%) 91%
2 15 21/33 (64%) 12/33 (36%) 0/33 (0%) 61%
3 17 17/33 (52%) 16/33 (48%) 0/33 (0%) 52%
4 12 15/33 (45%) 18/33 (55%) 0/33 (0%) 45%
5 13 28/33 (85%) 5/33 (15%) 0/33 (0%) 85%
6 13 13/33 (39%) 20/33 (61%) 0/33 (0%) 39%
7 12 23/33 (70%) 10/33 (30%) 0/33 (0%) 70%
8 11 24/33 (73%) 3/33 (9%) 6/33 (18%) 73%
9 14 20/33 (61%) 11/33 (33%) 2/33 (6%) 61%
10 12 29/33 (88%) 4/33 (12%) 0/33 (0%) 88%
11 12 16/33 (49%) 11/33 (33%) 6/33 (18%) 49%
12 14 24/33 (73%) 4/33 (12%) 5/33 (15%) 73%
13 16 18/33 (55%) 15/33 (45%) 0/33 (0%) 55%
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14 13 20/33 (61%) 13/33 (39%) 0/33 (0%) 61%
15 14 7/33 (21%) 26/33 (79%) 0/33 (0%) 21%
16 13 19/33 (58%) 14/33 (42%) 0/33 (0%) 58%
17 13 15/33 (45%) 18/33 (55%) 0/33 (0%) 45%
18 13 15/33 (45%) 18/33 (55%) 0/33 (0%) 45%
19 15 20/33 (61%) 11/33 (33%) 2/33 (6%) 61%
20 16 22/33 (67%) 11/33 (33%) 0/33 (0%) 67%
21 12 28/33 (85%) 3/33 (9%) 2/33 (6%) 85%
22 14 20/33 (61%) 5/33 (15%) 8/33 (24%) 61%
23 17 19/33 (58%) 14/33 (42%) 0/33 (0%) 58%
24 13
25 12 25/33 (76%) 7/33 (21%) 1/33 (3%) 76%
26 19 6/33 (18%) 7/33 (21%) 20/33 (61%) 18%
27 13
13
Média | anos e | 5/13 (39%) 7/13 (50.6%) 1/13 (10.4%) 60%
8meses

Elaboracdo: O pesquisador.

Tendo em vista os dados acima, podemos apontar algumas consideracfes

guantitativas:

a)

b)

9)

17 sujeitos dos 25 conseguiram (cerca de 68% da turma) um rendimento acima de
50% (17 palavras aceitaveis ou mais) nesse teste de Cloze. Esse rendimento global
equivale a um incremento de cerca de 130% em relacdo ao Pré-Teste (31%).

8 sujeitos dos 24 (cerca de 33% da turma) deixaram pelo menos uma lacuna em
branco. Desses 8 sujeitos, 1 (12,5% do total) deixou somente uma em branco, 2
sujeitos (25% do total) deixaram 2 lacunas em branco, 1 sujeito (12,5% do total)
deixou 5 lacunas em branco, 2 sujeitos (25% do total) deixaram 6 lacunas em branco,
1 sujeito (12,5% do total) deixou 8 lacunas em branco e 1 sujeito (12,5% do total)
deixou 20 lacunas em branco.

8 sujeitos tiveram rendimento alto, acima dos 70% - cerca de 1/3 dos estudantes.

O rendimento global da sala foi de aproximadamente 60%, com um incremento
de cerca de 54% em relacd@o ao Pré-Teste.

Nenhum sujeito teve rendimento de 0%, ao contrario do que ocorreu no Pré-Teste.

Os sujeitos que estdo com as idades correspondentes a série, ou seja, dos 11 aos 13
anos, tiveram desempenho aproximado de 66% - incremento de 50% a mais em
relacdo ao Pré-Teste. Os sujeitos que estdo em discrepancia série-idade, ou seja, dos
14 aos 19 anos, tiveram rendimento aproximado de 53%, aproximadamente 19%
inferior ao rendimento dos mais jovens.

Ao analisarmos os resultados sob o prisma da classica Escala de Bormuth, temos a

seguinte configuragéo:
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Quadro 23: Resultados na Escala de Bormuth do Pds-Teste.

Lo x Percentual dos sujeitos nesse nivel
Niveis de Compreensdo (%)
. , 3 sujeitos (12,5%) =» (decréscimo
Nivel de [FRBHEE8E (at¢ 44% de acerto) . dé corca zje 77(% )
Nivel Instrucional (entre 44,1% e 57% de | 6 sujeitos (25%) =» (incremento de
acerto) 9%)
Nivel de Independéncia (acima de 57% 16 sujeitos (62,5%) =>» (incremento
de acerto) de 175%)

Elaboracdo: O pesquisador.

Quadro 24: Andlise das respostas consideradas inaceitaveis no Pos-Teste.

Lacuna

Palavras inaceitaveis
utilizadas

Andalise

o

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar que a resposta se tratava do
pronome indefinido “um” possuem uma leitura fragmentada (JOLY,
2009), pois s6 foram capazes de analisar a leitura a nivel de sentenga (e
ndo global), uma vez que o pardgrafo de cima (o primeiro do texto)
afirma que o padre chamou “por alguém”, ndo sendo possivel, assim, o
uso do pronome definido, ja que ndo se sabe quem é essa pessoa até
entdo.

Menino/que/vocé/mais/
Ihe/saber/o/li/da

Os sujeitos que niao conseguiram identificar o substantivo “dia” como
sendo a resposta foram incapazes de analisar o paragrafo anterior do
texto, o qual afirma que um padre chegava em uma casa para pedir algo,
e, como tal, comecou a sua fala com o uso de um cumprimento tipico:
“Bom dia”. Alguns criaram sentengas que fazem sentido do ponto de
vista gramatical, como “Bom menino” ou “Bom saber”, mas nio se
encaixam semanticamente no texto.

E/viu/pode/conhece/e/s
ai

De acordo com Cunha (2009), os adjetivos, verbos e advérbios estdo
entre as lacunas mais dificeis de serem completadas. Os sujeitos que nao
conseguiram identificar o verbo ter (teria) como resposta ndo foram
capazes de perceber que o padre queria beber algo e, por consquéncia,
queria saber se 0 menino tem/teria dgua para ele. Assim como na lacuna
2, alguns criaram sentencas que fazem sentido do ponto de vista
gramatical, como “Vocé ndo viu” ou “Vocé ndo conhece”, mas ndo se
encaixam semanticamente no texto.

Por/branca/la/grande/da
r/leva/de/da

De acordo com Cunha (2009), os adjetivos, verbos e advérbios estdo
entre as lacunas mais dificeis de serem completadas. Varios sujeitos
foram incapazes de identificar a adjetivacdo do substantivo agua. E,
ainda que alguns tenham usado adjetivos, estes ndo sdo usados na
combinagdo “agua + adjetivo” de forma inteligivel, como “agua branca”
ou “agua grande”.

E/a/esta

Somente 3 sujeitos da pesquisa ndo conseguiram identificar que as
possiveis palavras que completam a lacuna sfo ‘“tem/tenho/meu”.
Apesar de ter um verbo como possibilidade (considerado como uma
classe de palavra mais dificil pelos tedricos), a maioria dos alunos
percebeu o continuo da acdo do paragrafo anterior, quando o padre pede
por 4gua e o menino diz “Agua nio __ ” = “Agua ndo tem/tenho,
senhor” ou “Agua nio, meu senhor”, com a respectiva utilizacdo da
virgula.

Uns/o/muito/no/suco/d
ois

Os sujeitos que nio conseguiram identificar “um” como resposta correta
ndo foram capazes de perceber que se trata de “um pote” qualquer que
ainda ndo tinha sido apresentado no conto. Alguns sujeitos pluralizaram
a resposta, indicando um baixo automonitoramento de sua leitura
(LEFFA, 1996); outros utilizaram o pronome definido, demonstrando
falhas em perceber que aquela era a primeira vez que o pote aparece no
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conto.

Quer/para/um/aguale

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ndo foram capazes de identificar que garapa é um liquido (geralmente
feito com &gua e agucar, demonstrando ndo saberem usar o contexto
para descobrir o significado de uma palavra potencialmente
desconhecida (LEFFA, 1996).

Agua/foi/o/so/padre/nd
o/“mimdé”

Os sujeitos que ndao conseguiram identificar o verbo “quiser” como
resposta possivelmente possuem uma leitura fragmentada (JOLY,
2009), pois foram incapazes de perceber, dentro do proprio paragrafo,
que 0 menino estava oferecendo agua ao padre.

Mim/sim/va/viu/lé/o/es
tao/traga

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
repousam na ja citada (CUNHA, 2009) dificuldade que os sujeitos tém
em identificar verbos como respostas para as lacunas. Falharam em
identificar que temos uma ordem no imperativo, com uso de locucédo
verbal tdo comum na vida dos sujeitos (= frase “Va buscar/pegar), ou
seja, ndo ativaram seus conhecimentos de mundo/prévios (SOLE, 1993).

10

Depois

Somente 1 sujeito dos 25 errou esse item (artigo ‘O”), demonstrando o
que afirma Cunha (2009) quando diz que as preposicGes e os artigos
costumam ser 0s mais faceis itens de serem preenchidos.

11

Foi/com/e/cheia/trouxe/
que/doces/em
cima/bebi/com/é

Um dos itens mais ricos em termos de variagdo nas respostas. Os
sujeitos que ndo conseguiram identificar o verbo “dentro” como
resposta falharam em relacionar um dado do texto a uma imagem visual
(LEFFA, 1996). Se a garapa é um liquido que estava sendo servido, s6
poderia estar “dentro” de algum recipiente. E possivel que os alunos,
apesar de sua realidade rural, ndo tenham identificado “cabaca” como
sendo um recipiente, mas certamente o léxico é de facil dedugdo através
de analogias e ativacdo de seus conhecimentos prévios (SOLE, 1998).

12

Menino/para/dentro/rec
ipiente

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ndo foram capazes de relacionar uma informagéo com outra que ja tinha
sido citada anteriormente (LEFFA, 1996), demonstrando, por vezes, um
baixo monitoramento de sua prépria leitura, uma vez que quem bebeu
agua foi o padre e ndo 0 menino.

13

Padre/lhe/que/para

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
ndo foram capazes de relacionar uma informagdo com outra que ja tinha
sido citada anteriormente (LEFFA, 1996), demonstrando, por vezes, um
baixo monitoramento de sua propria leitura, uma vez que quem ofereceu
a 4gua foi 0 menino e ndo o padre.

14

Ele/padre/perguntou/te
m/ofereceu/ele/bebeu/o
/porque/que/do

Um dos itens de maior dificuldade dos alunos. Os sujeitos que nédo
conseguiram identificar a conjungdo adversativa “mas” tiveram
dificuldades em avaliar sua prépria compreensdo leitora (BROWN,
1980), pois ndo perceberam que o fato de que, mesmo o padre bebendo
muita dgua, o menino ficava insistindo em oferecer mais, ficando o
padre desconfiado. Por isso 0 “mas”.

15

Raiva

Somente dois sujeitos cometeram erros na escolha da palavra certa
(sede). Pela resposta dos dois, certamente ativaram seus conhecimentos
prévios (KLEIMAN, 1993) de forma equivocada, pois, embora a frase
“estava com muita raiva” esteja gramaticalmente perfeita, o contexto da
conta de que o padre deseja beber 4gua devido ao calor, entdo s6 faz
sentido a frase “estava com muita sede”.

16

Foi/que/ele

Somente quatro sujeitos cometeram erros na escolha das palavras certas
(de/dele), demonstrando o que afirma Cunha (2009) quando diz que as
preposicdes e 0s artigos costumam ser os mais faceis itens de serem
preenchidos.

17

Foi/com/veio

Apesar de 0s verbos estarem entre as lacunas mais dificeis de serem
completadas (CUNHA, 2009), somente 4 sujeitos ndo utilizaram uma
palavra aceitavel, sendo que 2 deles ndo utilizaram um verbo. Esses
sujeitos certamente ndo se atentaram as pistas que o texto da: o uso dos
dois pontos e do travessao.

18

Que/agora/qualquer

6 sujeitos certamente cometaram equivocos ao acionar seus
conhecimentos prévios de mundo (KLEIMAN, 1993), além de terem
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uma leitura bastante fragmentada ao considerar somente o contexto da
palavra posterior ao da resposta correta (JOLY, 2009). As frases “me
diga agora”, “me diga qualquer coisa” e “me diga que coisa” podem
existir no contexto diario, porém, dado o contexto global do paragrafo,

s6 faria sentido a frase “me diga uma coisa”.

19

Ao/a/fala/quer/sim/pod
e/brigado/ia

Os sujeitos que ndo conseguiram identificar uma das palavras aceitaveis
repousam na ja citada (CUNHA, 2009) dificuldade que os sujeitos tém
em identificar verbos como respostas para as lacunas. Alguns
conseguiram identificar que se tratava de um verbo, porém fizeram
escolhas que afetam o sentido do texto ou com o tempo verbal ndo
apropriado, indicando dificuldade em organizar cronologicamente os
acontecimentos de uma narrativa (LEFFA, 1996), uma vez que o tempo
verbal precisa estar no futuro:

“Sua mio ndo Vvai/ird brigar com vocé ...?”.

20

Bebida/essa/uma/agua/
aqui/agi/da/dentro

Essa alternativa compreende ao menos duas possibilidades. O sujeito
pode ativar seus conhecimentos prévios (SOLE, 1998) ao utilizar a
clasica estrutura “por causa de”, na frase “brigar com vocé por causa
dessa garapa” ou, por outro lado, pode lancar mao de um verbo no
infinitivo ao utilizar “brigar com vocé por beber dessa garapa”. Ambas
as opcdes provaram ser desafiadoras para metade dos sujeitos.

21

Quer/que/porque/e/voc
é/ela/pois

Espera-se que o leitor identifique as respostas aceitaveis como sendo
“substantivos”, que, de acordo com Cunha (2009), tém provado ser de
dificuldade moderada nos testes Cloze. Os sujeitos que ndo acertaram a
palavra da lacuna falharam em associar a informacdo dessa “lacuna”
com toda a hist6ria anterior (LEFFA, 1996), uma vez que 0 menino esta
respondendo ao padre: “Briga ndo, senhor/padre, etc”.

22

Item com 100% de aproveitamento dos sujeitos da pesquisa. A grande
maioria marcou a/essa/esta como respostas possiveis, mas o verbo
“beber” também foi recorrente. Até o advérbio de negacdo “ndo” ¢
possivel por se tratar de uma forma de expressdo informal (a dupla
negacao), variante aceita nesta pesquisa.

23

Item com 100% de aproveitamento dos sujeitos da pesquisa que
preencheram a lacuna. Somente 1 sujeito ndo a respondeu, deixando a
alternativa em branco. O sujeito (n® 26) em questdo se recusava
reiteradas vezes a participar dos testes, inclusive deixando grandes
porgdes do texto sem responder de forma proposital.

24

Eles/ele/ela/voltando/a/
padre/vocé

De acordo com Cunha (2009), os adjetivos, verbos e advérbios estdo
entre as lacunas mais dificeis de serem completadas. Esperava-se que 0s
sujeitos preenchessem a lacuna com um sinénimo de “revoltado”,
conforme indica o texto: e revoltado, o padre...”.

25

Coloca/com/“dedou”/vi
u/disse/balangou/com/
abril”

Apesar da dificuldade caracteristica da classe gramatical (verbo —
CUNHA, 2009), boa parte dos alunos utilizou um verbo. Porém, houve
uma falha em relacionar um dado do texto a uma imagem visual
(LEFFA, 1996). Se o padre estava com raiva (conforme a frase
anterior), ele ndo teria como “colocar/balangar” a garrafa no chdo, até
porque o texto diz, logo depois, que ela se quebrou em mil pedagos. Os
sujeitos falharam em visualizar que ele estava realizando uma agéo de
faria.

26

Néo/a/até/que/la

A conjun¢do coordenativa aditiva “e” provou ser um item de facil
compreensdo pelos sujeitos da pesquisa. Os sujeitos que ndo
preencheram a lacuna corretamente ndo foram capazes de monitorar
(BROWN, 1980), de forma eficaz, 0s acontecimentos da narrativa
durante sua leitura, pois, ao arremessar a cabaca no chdo E ela se
guebrar, formam uma sequéncia logica.

27

Mil/quildmetro/buraco/
palavra/

Espera-se que 0 sujeito seja capaz de trabalhar inferéncias (SOLE,
1998) no momento que ele 1€ “o padre arremessou a cabaga no chdo”. O
sujeito deve(ria), portanto, ser capaz de deduzir que ela se quebra(ria).
Boa parte dos sujeitos indicou a palavra correta na lacuna, porém alguns
poucos falharam, inclusive utilizando uma medida de comprimento
(quilémetro) fora de contexto semantico.
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28

E/porque/e/“vas”/disse/
o/a/ndo

A locugdo interjetiva “Moleque/menino danado” foi identificada por
boa parte dos sujeitos da pesquisa. Porém, houve bastante dispersdo nas
respostas dadas por eles. E possivel que estes ndo tenham conseguido
relacionar um dado do texto (o padre brigando com 0 menino) a uma
imagem visual (o padre raivoso) (LEFFA, 1996).

29

Afti/tinha/disse/o

O uso do pronome pessoal “me” provou ser moderadamente desafiador
para os alunos, uma vez que alguns ndo foram capazes de acionar seus
conhecimentos prévios de frases como “por que ndo me avisou...?”.
Fazer inferéncias faz parte de um processo inconsciente que o leitor
proficiente realiza ao ativar, motivado pelos itens lexicais do texto, o
seu conhecimento de mundo (KLEIMAN, 1993), e foi isso que alguns
ndo fizeram.

30

Estava/ficou/tao/disse/
muito/veio/nervoso/mu
ito

A dificuldade em completar essa lacuna com o verbo correto ficou
evidente, pois poucos sujeitos acertaram a resposta. As respostas dadas
pelos sujeitos indicam que eles levaram em conta somente o
microcontexto da sentenga (JOLY, 2009). Frases como “O menino
estava/ficou/veio/disse...” sdo perfeitamente possiveis em portugués,
mas ndo fazem sentido ao aparecerem combinadas com “O menino
estava/ficou/disse desesperado para o padre...”.

31

Lhe/falou/que/sai/disse/
ele/menino/ndo/desculp
a/conversa

Em oposicdo ao item 26, a conjuncdo coordenativa aditiva “e” provou
ser um item desafiador para os sujeitos da pesquisa nesse trecho do
texto. Os sujeitos que ndo preencheram a lacuna corretamente ndo foram
capazes de monitorar (BROWN, 1980), de forma eficaz, os
acontecimentos da narrativa durante sua leitura, pois o “menino olha
para o padre ¢ diz em tom de lamento...”.
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Eu/baixo/auto/desculpa
/selque/tao/agora

O item provou ser extremamente desafiador para os sujeitos da
pesquisa, pois somente uns poucos o acertaram. ApGs a corre¢do do
Cloze, feita por mim apds ter coletado a atividade deles, ficou claro que
a grande parte dos alunos e das alunas ndo possuia, em seu repertério
vocabular, a expressdo “tom de lamento”. Alguns poucos foram capazes
de realizar deduc@es através das pistas lexicais no texto:

“O tom da(do) musica/instrumento” foi citado como exemplo, indicando
que o sujeito escolheu a preposicdo como resposta devido a essa
analogia.
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Né&o/agora/deixo

Somente 4 individuos nao conseguiram completar a lacuna corretamente
com o verbo “vou/irei’, indicando dificuldade em organizar
cronologicamente os acontecimentos de uma narrativa (LEFFA, 1996),
além de lerem de forma fragmentada quando ecolheram opc¢des como:

“Agora sim eu deixo levar”
“Agora sim eu ndo ...”

Elaboracéo: O pesquisador.

Quadro 25: indice de Dificuldade do Pds-Teste.

Item indice de Dificuldade Dificuldade
1 0,666 Mediano

2 0,541 Mediano

3 0,666 Mediano

4 0,583 Mediano

5 0,875 Facil

6 0,708 Facil

7 0,833 Facil

8 0,625 Mediano

9 0,416 Mediano
10 0,958 Muito Fécil
11 0,291 Dificil

12 0,833 Féacil




13 0,708 Facil

14 0,291 Dificil

15 0,833 Facil

16 0,708 Facil

17 0,708 Facil

18 0,750 Facil

19 0,416 Mediano
20 0,500 Mediano
21 0,541 Mediano
22 0,916 Muito Fécil
23 0,958 Muito Fécil
24 0,250 Dificil

25 0,541 Mediano
26 0,583 Mediano
27 0,708 Féacil

28 0,458 Mediano
29 0,625 Mediano
30 0,041 Muito Dificil
31 0,250 Dificil

32 0,166 Dificil

33 0,791 Féacil

Elaboracédo: O pesquisador.
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Para 0s sujeitos desta pesquisa, o Indice de Dificuldade geral foi de médio para facil.

Em temos percentuais, temos a seguinte divisdo:

- 9% dos itens foram considerados muito faceis pelos sujeitos da pesquisa.

- 33% dos itens foram considerados faceis.

- 39% dos itens foram considerados de dificuldade mediana.

- 15% dos itens foram considerados dificeis.

- 4% dos itens foram considerados muito dificeis.

4.3 Correlacéo dos resultados do Pré-Teste e do Pos-Teste

Quadro 26: Comparacdo das performances entre Pré-Teste e POs-Teste.

Sujeito | Idade Pré-Teste Nivel Pds-Teste Nivel Desempenho
1 12 54% Instrucional 91% Independéncia + 69%
2 15 61% Independéncia 61% Independéncia =
3 17 38% Frustracdo 52% Instrucional +37%
4 12 69% Independéncia 45% Instrucional - 30%
5 13 69% Independéncia 85% Independéncia +23%
6 13 0% Frustracdo 39% Frustragdo 39%
7 12 46% Instrucional 70% Independéncia +52%
8 11 23% Frustracio 73% Independéncia +217%
9 14 23% Frustracio 61% Independéncia + 165%
10 12 85% Independéncia 88% Independéncia =
11 12 46% Instrucional 49% Instrucional =
12 14 61% Independéncia 73% Independéncia +20%
13 16 l Frustracéo 55% Instrucional +587%
14 13 Frustracdo 61% Independéncia +61%
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15 14 23% Frustragéo 21% Frustragio | |

16 13 46% Instrucional 58% Independéncia + 26%

17 13 46% Instrucional 45% Instrucional =

18 13 Frustracdo 45% Instrucional +45%

19 15 Frustracdo 61% Independéncia + 300%

20 16 Frustracdo 67% Independéncia +191%

21 12 Frustracdo 85% Independéncia + 962%

22 14 62% Independéncia 61% Independéncia =

23 17 38% Frustragio 58% Independéncia +53%

24 13 38% Frustragio

25 12 54% Instrucional 76% Independéncia + 40%

26 19 8% Frustragio 18% Frustragio +125%

27 13
13

Média | g">° 39% 60%

meses

Elaboracédo: O pesquisador.

Ao levarmos em conta a comparagdo do Pré-Teste, feito em Abril, e do Pos-Teste, em
Julho, realizado apo6s as oficinas (Maio e Junho) e treinos do teste Cloze, percebemos uma
melhora percentual da compreensdo leitora em 54%, aproximadamente. Alguns dados
merecem destaque:

=>» 14 sujeitos encontravam-se no nivel de frustracdo a época do Pré-Teste. Esse
numero foi reduzido para 3 sujeitos apos o Pds-Teste. Desses trés (3), somente o sujeito 15
ndo demonstrou crescimento percentual no Cloze. Os outros 2 demonstraram evolugdes
razoaveis (sujeitos 6 e 26), ainda que tenham permanecido no nivel de frustracdo. Dos 11
sujeitos restantes (que estavam no nivel Frustracdo no Pré-Teste) que mostraram evolucgdes na
compreensdo leitora, 3 deles alcangaram o nivel Instrucional e 7 deles alcancaram o nivel de
Independéncia. 1 sujeito foi transferido da escola (n° 24) e nao chegou a realizar o Pos-Teste.

=>» Dos 25 sujeitos, somente 1 (sujeito 4) obteve uma piora no rendimento quando
comparamos o Pré-Teste e 0 Pds-Teste.

=>» 6 sujeitos ndo apresentaram melhora nem piora. 3 permaneceram no nivel
independente, 2 no instrucional e 1 no de frustracéo.

=>» 8 sujeitos mais que dobraram suas performances em termos percentuais. Foram os
sujeitos 6, 8, 9, 13, 19, 20, 21 e 26.

Pela pesquisa aqui destacada, no que se refere aos habitos de leitura, ficou claro que os
estudantes leem pouco, bem como boa parte de seus familiares, o que foi demonstrado no
questionario discente. Foi identificada uma correlacdo em que 0 menor desempenho de leitura
foi encontrado justamente entre os estudantes que pouco foram expostos ou estimulados a

leitura em seus ambientes familiares, especialmente nos alunos 3, 6, 8, 13, 15, 18, 19, 23 e 26.
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4.4 Quadro comparativo por técnica do Cloze

Quadro 27: Quadro comparativo por técnica do Cloze.

Sujeito | ldade Pré-Teste Pareado Multipla Escolha | Restringido Pds-Teste
1 12 54% 100% 97% 94% 91%
2 15 61% --- --- 61%
3 17 38% --- --- 52%
4 12 69% 78% 66% 42% 45%
5 13 69% 100% 94% 81% 85%
6 13 0% 75% 66% 26% 39%
7 12 46% 94% 80% 55% 70%
8 11 23% 89% 7% 39% 73%
9 14 23% 83% 61%
10 12 85% 100% 94% 100% 88%
11 12 46% 83% 54% 35% 49%
12 14 61% --- --- 73%
13 16 8% 80% 66% 42% 55%
14 13 38% 94% 83% 61%
15 14 23% 80% 49% 35% 21%
16 13 46% 94% 51% 55% 58%
17 13 46% 80% 63% 42% 45%
18 13 31% 89% 31% 26% 45%
19 15 15% 89% 60% 61%

20 16 23% 100% 42% 67%
21 12 8% 97% 7% --- 85%
22 14 62% 100% 80% 52% 61%
23 17 38% 100% 60% 58% 58%
24 13 38%
25 12 54% 92% 86% 84% 76%
26 19 8% 29% 18%
27 13 100% 83% 7%
13

Média | anos e 39% 92% 71% 53% 60%

8meses

Elaboracdo: O pesquisador.

4.5 Sobre o0 Jogo do Cloze

O Jogo do Cloze vem como resultado das aplicacbes das oficinas de leitura com a
técnica do Cloze. E necessario, portanto, fazermos algumas ponderacées sobre o que foi
levado em conta na criagéo do jogo.

O Jogo do Cloze foca na aplicacdo da técnica tradicional do Cloze — pois as técnicas
(restringido, pareado e multipla escolha) usadas durante parte da formacao ndo nos pareceram
funcionais para um jogo de tabuleiro. Essa opcao é reforcada pelos principais aportes teoricos,
que se desdobram sobre a técnica mais usada (a classica), enquanto as técnicas menos
utilizadas sdo mais aproveitadas em formacGes para o Cloze classico e tém sua validade,
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conforme postulam Storey (1997) e Condemarin e Milicic (1988). Ou seja, tratamos, nesse
jogo, de lacunar o texto para que o leitor tente completar a lacuna com a palavra que faca
sentido, levando-se em conta o contexto e a gramatica do excerto. Frise-se que utilizamos
“excertos” porque, em se tratando de um jogo, pensando de forma préatica, optamos por
trechos menores ao invés de textos maiores, 0s quais comprometeriam a dindmica do proprio
jogar. Ao contrario da técnica classica, na qual o texto é lacunado a cada 5 palavras,
independentemente da classe gramatical, aqui o foco foi lacunar justamente as diferentes
classes gramaticais. Cunha (2009), em seus estudos, leva em conta as classes de palavras a
serem completadas nas lacunas e afirma que adjetivos, verbos e advérbios sdo os itens que
costumam proporcionar maiores dificuldades aos sujeitos participantes do Cloze. Preposi¢oes
e artigos, por sua vez, costumam ser 0s itens mais faceis, enquanto os substantivos costumam
apresentar dificuldade mediana.

Esses fatos também foram percebidos na aplicacdo das oficinas e do jogo. Porém,
além dessas 6 (seis) classes gramaticais (verbos, adjetivos, advérbios, substantivos,
preposicdes e artigos), avangamos um pouco mais e inserimos 0S pronomes e as conjuncoes,
pois estas classes gramaticais se apresentaram reiteradas vezes nas formacdes descritas acima,
e, portanto, consideramos a presenca delas relevante. Ainda dentro dessas classes gramaticais,
tomamos o cuidado de apresentar a mais variada amostragem de possibilidades — sdo 185
cartas com frases. Por exemplo, em se tratando dos verbos, criamos frases em que o leitor
pudesse completar as lacunas com os mais variados tipos de conjugacdo e tempos verbais,
ativando seus conhecimentos prévios e de raciocinio para tal. Em outras palavras, o leitor
ativa “sua metacogni¢do” de forma consciente para automonitorar-se e averiguar se o verbo
pensado se encaixa na lacuna apresentada, criando sentido para a leitura do excerto. Vejamos

esse exemplo abaixo.

Figura 2: Demonstracdo da variacdo dos verbos.

o bolo
em 8 fatias para
que cada um
comesse uma.

Eu Enquanto ela )
T , eu fazia

todos os dias. —
o almoco.

Fonte: O pesquisador.
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As cartas 1, 2 e 3 podem ser completadas, a titulo de exemplo, com “trabalho”,
“dormia” e “Dividi”, representando verbos no presente do indicativo, no pretério imperfeito e
no pretérito perfeito.

Em relagcdo ao material utilizado, foram produzidos 1 tabuleiro, 185 cartas com as
frases do jogo, e foram comprados pinos e dados. Trata-se de um jogo de baixo custo de
producdo, conforme j& ratificaram Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009). O jogo foi feito
para ser jogado por até 4 pessoas. O tabuleiro conta com 50 casas ativas, fora as casas de

partida/inicio e chegada/fim. Ha 4 cores no tabuleiro, que sdo as mesmas das cartas:

a) Azuis: 72 cartas de nivel facil (artigos, pronomes e preposic¢des), conforme modelos

abaixo:

Figura 3: Cartas azuis.

__fuia Gostamos muito
___Vocé.

Eu comprei -
animal. praia.

Fonte: O pesquisador.

b) Verdes: 72 cartas de nivel mediano (substantivos e conjuncdes), conforme modelos

abaixo:

Figura 4: Cartas verdes.

. Nem comi
Minha _ _ '
. bebi.
desabou apos o
Estava sem fome
terremoto.
e sem sede.

Fonte: O pesquisador.

c) Vermelhas: 33 cartas de nivel dificil (verbos, adjetivos e advérbios), conforme

modelos abaixo:
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Figura 5: Cartas vermelhas.

Vocé é tao Aquele gatinho
Noés ___ profissional que erabastante
para o Canada ano ___ira _ . Quase
que vem. conseguir 6timos me arranhou
empregos. inUmeras vezes.

Fonte: O pesquisador.

d) Amarelas: 8 cartas-coringa, com vantagens ou desvantagens, conforme modelos

abaixo:

Figura 6: Cartas amarelas.

& *

Fique uma rodada Que sorte! Vocé
sem jogar. podera usar esta

carta para jogar duas
vezes em uma
mesma rodada.

Fonte: O pesquisador.

Vale ressaltar que esse nimero de cartas com excertos ndo é aleatério. A proporcao do
numero de cartas guarda semelhanca com a frequéncia dos itens (gramaticais) que foram
encontrados nas oficinas, inclusive levando em conta o indice de dificuldade calculado apo6s
as praticas. Sdo 40% de situacdes faceis, 40% de medianas e 20% de dificeis. As 8 cartas-
coringa foram colocadas para efeito de ludicidade, uma vez que possuem componente
aleatorio (que pode beneficiar ou prejudicar o jogador). Além disso, consideramos que 0
numero de cartas proporciona que até 4 jogadores possam cair na mesma casa, Sem correrem
0 risco de ter de preencher a lacuna ja respondida por outro participante, compromentendo a
jogabilidade.

No que concerne a corre¢do das respostas dadas durante o jogo, levaremos em conta 0s
padrdes sinonimicos e semanticos, ja abordados por Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009).
Esse padrdo é extremamente relevante, uma vez que aparecerdo situacdes em que multiplas
possibilidades de respostas serdo validas, e por isso sera necessario pondera¢do do monitor do

jogo [o(a) professor(a)]. Vejamos algumas situacles a seguir:
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Figura 7: Correcéo das respostas.

Meu
tinha 3 portase 1

Quando choveu,

pudemos ver Meu dia favorito
X . espelho, mas
aquele lindo dasemanaé
. quebrou-se
colorido
. durante a
no ceu.
mudanca.

Fonte: O pesquisador.

Na carta 4, espera-se que o jogador complete a lacuna com a palavra “arco-iris”, pois
ela se encaixa tanto gramatical quanto semanticamente. N&o se pode aceitar, portanto, que a
resposta “avido (ou baldo etc.)” seja considerada correta. Gramaticalmente, ela até faria
sentido, mas que relagdo ha entre “chover” e ver “avides”? Nao seria mais facil avistar uma
aeronave sem a chuva? E preciso atentar-se a esses fatores (semantica — dai o
automonitoramento do leitor), e sugestdes de respostas estdo presentes no tutorial, na secéo
dos gabaritos.

A carta 5 ndo apresenta tantos problemas. Espera-se que o leitor complete com um dia
da semana, embora palavras como “hoje” e “amanha” sejam perfeitamente aceitaveis.

A carta 6, por sua vez, traz alguns cuidados que devem ser observados pelo monitor. O
leitor atento pode rapidamente responder “guarda-roupa” como op¢ao, o que esta correto. Mas
o monitor ndo pode desconsiderar opgdes viaveis como “armdrio” ou até mesmo “movel”.

Por fim, no que se refere a pontuacdo do jogo, temos a seguinte distribuicéo:

Cartas azuis: 1 ponto.
Cartas verdes: 2 pontos

Cartas vermelhas: 3 pontos.

O importante, no Jogo do Cloze, ndo é chegar primeiro ao final do tabuleiro, ainda que
esse componente ludico e de competitividade sempre esteja presente nos jogos e, em especial,
nos participantes. A pontuacao dos participantes seguira os percentuais da Escala de Bormuth
(1968).

O percentual de acerto sera tracado a partir de uma simples anotacdo de pontos

possiveis x pontos alcancados, conforme tabela a seguir.



82

Quadro 28: Tabela de Pontuagao do Jogo do Cloze — Exemplo.

Rodada Rodada Rodada Rodada Rodada Rodada Rodada Rodada Rodada
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Pontos 1 2 3 3 2 2 1 1 2
possiveis
Pontos 1 2 0 3 0 0 1 1 2
Alcangados

Elaboracéo: O pesquisador.

Para calcular o percentual, basta somar a quantidade de pontos possiveis, que no caso
foi 17, e avaliar percentualmente quantos pontos foram alcangados desse total. 10 acertos em
17 possiveis equivalem a 59% de acerto, encaixando o leitor no perfil Nivel de Independéncia,

nesse exemplo acima.

4.6 LimitacOes e desafios da pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa realizada em escola publica e do nosso desejo de utilizar
aparato tecnolégico para realiza-la, tivemos certas restricdes. Deu-se inicio a pesquisa no més
de Marco e tivemos o Pos-Teste como culminancia em Julho, antes das férias dos alunos.
Portanto, tivemos aproximadamente 16 semanas para realiza-la. Entretanto, o leitor atento
percebera que tivemos cerca de 7 etapas, divididas em 10 encontros. Em outras palavras, ndo
conseguimos realizar a pesquisa em semanas seguidas, como era o desejado, pois a escola s
tinha um datashow (projetor) para 21 professores, e por vezes a reserva dele (por necessidade
de outro profissional) impediu que isso ocorresse de forma consecutiva.

Outro entrave foi o das impressGes das atividades. Por restricdes orcamentérias na
escola, ha racionamento de tinta, papel etc. Por isso, todo material foi comprado e impresso
por nds mesmos. Além disso, como a escola ndo dispde de laptop/notebook, tivemos de usar o
nosso. Ja antevendo essas condicOes, a escolha da técnica do Cloze foi bastante funcional.
Segundo Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009, p. 68), o Cloze “trata-se de um instrumento
de facil construcdo, manipulagdo e interpretacdo. Outro fator atrativo é que nao requer o
desperdicio de recursos econdmicos, pois sua administracdo envolve um custo relativamente
baixo”. Por esse motivos é que foi possivel seguir em frente com a pesquisa.

Uma das grandes dificuldades restava em estabelecer uma relacdo de confiangca com os
alunos para que eles levassem o estudo e, portanto, a pesquisa, a sério. Por vezes, muitos ndo
queriam participar, e isso pode ser visto especialmente na reta final, quando os alunos
comecaram a deixar muitos itens em branco, mesmo nds sabendo que eles conseguiriam

preencher diversas das lacunas. A estratégia para mitigar esse obstaculo foi atrelar as
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atividades & parte da nota semestral como forma de avaliacdo longitudinal, além de
constantemente realcarmos a importancia do projeto para o melhoramento do indice de
compreensao leitora deles.

Nesse contexto, sentimos, apds toda a pesquisa concluida, que o resultado poderia ter
sido ainda melhor se tivéssemos realizado mais sessdes com o0s alunos, especialmente a sessao
de treino para o Cloze Restringido, para a qual ndo houve treino. Dessa forma, entendemos
que poderiamos ter feito mais atividades, ainda que espacgadas durante o ano, mas com
frequéncia regular, além de podermos utilizar outras técnicas do Cloze, uma vez que teéricos
como Storey (1997) e Condemarin e Milicic (1994) ja apontavam a vantagem da
diversificacao.

Por fim, certamente o maior desafio foi realizar a pesquisa enquanto estamos em sala
de aula. Ainda que estar dando aulas fosse um requisito obrigatério do mestrado, tivemos de
cobrir o conteudo ‘“habitual” de Lingua Portuguesa, além de enfrentar 3 semestres com 10
disciplinas, restando 1 semestre para finalizar a pesquisa. Entdo, o planejamento foi

fundamental.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Encontrar uma forma de mensurar a compreensdo leitora do aluno ndo é uma tarefa
simples, pois o produto resultante dessa avaliacdo nem sempre € visto de forma objetiva e
direta. Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009, p. 47) ja afirmavam que “ha relatos que
discorrem sobre a complexidade de se criar um instrumento confiavel na mensuracdo da
inteligibilidade ou da compreensao leitora”. Isso ocorre porque, em certas ocasides, ha espaco
em demasia para a subjetividade quando se criam critérios para avaliar o nivel de leitura do
sujeito. Um bom leitor apresenta bom desempenho na compreensdao de um texto, € capaz de
monitora-la com consideravel proficiéncia e sempre recorre a seus conhecimentos prévios no
jogo de descoberta e inferéncias que faz ao ler.

A técnica do Cloze encontra respaldo em diversos autores quando se pretende avaliar

essa capacidade de compreenséo leitora do sujeito. Sisto afirma que

Quando um texto em formato cloze, em qualquer de suas formas, é aplicado pela
primeira vez, nesse momento é de grande importancia. Se o texto é desconhecido
pela pessoa que estd sendo examinada, o fendmeno observado ndo se confunde com
a memoéria e a resposta encontrada pode estar desligada de conhecimentos
especificos. Em outros termos, a resposta para as lacunas pode ser encontrada em
razdo da prdpria logica e sentido do texto. Essa possibilidade favorece interpretar
que a compreensdo de leitura esta sendo captada com uma pureza que ndo é comum
no cotidiano da escola, local onde é bastante usada (2009, p. 11).

Para os tedricos da cognicdo, o Cloze é um processo interativo entre o leitor e o texto
que permite ao primeiro tomar conhecimento de suas habilidades de compreenséo
(OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009). Para as autoras, o leitor, no Cloze, é tido
como um processador de textos escritos que, por meios de conhecimentos prévios, faz
inferéncias e analogias que resultam na compreensdo na tarefa de completar as lacunas do
texto. Para Leffa (1996), quando ha compreensao, pressupde-se também a integracéo efetiva
do conhecimento que o individuo possui com o que adquire lendo, ultrapassando o limite do
dominio imediato do estimulo textual para atingir niveis mais elevados de inferéncia e
elaboragéo.

A técnica do Cloze como ferramenta permite tanto o diagndstico quanto a intervengao
nas dificuldades associadas a compreensdo de textos, por isso foi a escolhida para esse
trabalho. Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009) reforcam essa ideia ao dizerem que, nas
pesquisas realizadas por elas, o Cloze mostrou-se eficaz para a analise da compreensao, bem

como para promover o uso de estratégias por meio de pistas textuais.
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Em nossa pesquisa, foram aplicados um Pré-Teste, duas formagdes do Cloze
Tradicional, trés intervencGes com o uso do Cloze com preparos diferentes (pareado, multipla
escolha e restringido), além de um Pds-Teste. A comparacdo do testes indicou que houve um
ganho significativo (cerca de 54% — subiu de 39% para 60%) no acerto dos itens,
demonstrando que o Cloze foi adequado para o desenvolvimento da compreensdo em leitura.
Nos estudos realizados por Joly, constatamos que essa ferramenta foi “efetiva em um
programa de remediacao de leitura, visto que houve acentuado aumento nas porcentagens de
acerto das ultimas sessdes de treino quando comparadas as primeiras” (2009, p. 126), fato
semelhante a nossa pesquisa.

Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009) constataram, pelas suas revisdes de literatura,
que as pesquisas brasileiras que utilizam a técnica Cloze ainda sdo restritas, sobretudo no
Ensino Fundamental e Médio. Ou seja, “os professores poderiam incorporar as suas praticas
educativas a realizacdo de atividades de leitura valendo-se da técnica Cloze, o que propiciaria
aos alunos a utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura, envolvendo o monitoramento
de sua aprendizagem” (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009, p. 68).

Esta foi nossa inten¢ao nesta pesquisa: atuar como pesquisador em uma pesquisa-acao,
pois é muito conveniente no contexto educacional atual, no qual os resultados dos exames de
proficiéncia em leitura e escrita, em todos os niveis de escolarizagcdo, mostram um nivel muito

aquém em relacdo a média mundial.
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DICAS AOS ADULTOS

Aos professores e professoras que forem aplicar este jogo em suas escolas, recomenda-

se que leiam este manual antes de joga-lo com os alunos.

APRESENTACAO

JOGO DO CLOZE

Jogo para 2 a 4 pessoas, com idades a partir dos 10 até os 13/14 anos que mistura
leitura, habilidades de automonitoramento (metacognitivas) e um pouco de sorte. O jogo
incentiva os participantes a ativarem seus conhecimentos prévios de mundo, assim como seu
raciocinio, em busca da monitoramento de sua prépria leitura, através de exercicios (cartas
com sentencas) da Técnica do Cloze.

O Tabuleiro apresenta 52 casas, de 4 cores distintas (17 verdes, 17 azuis, 8 vermelhas
e 8 amarelas), sendo duas delas as de inicio e fim.

O nome do jogo advém da Técnica do Cloze, desenvolvida por Taylor (1953), que
consiste consiste em omitir algumas lacunas em determinado texto, tendo o leitor a tarefa de
preenché-las com uma palavra que se encaixe no contexto de forma apropriada, levando-se
em conta a semantica e/ou a gramatica.

Jogue, leia e melhore seu nivel de leitura!

COMPONENTES

1 tabuleiro, 1 dado, 4 pedes (azul, verde, amarelo e vermelho), 185 cartas (72 azuis, 72
verdes, 33 vermelhas, 8 cartas-coringa amarelas), 1 tabela de pontuacéo (para fotocopia) e 1

manual de instrucao.

COMO JOGAR

OBJETIVO

O objetivo do jogo pontuar o0 maximo que puder, para que seu indice de leitura seja

superior ao dos adversarios, apos chegar ao final do tabuleiro.

PREPARANDO O JOGO

= Distribuir 1 pedo de cada cor para cada jogador, até 0 maximo de 4 jogadores.
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= Cada jogador deve colocar seus pedes no ponto localizado como “inicio” no
tabuleiro.

= As 4 cores de cartas devem ser separadas de forma que cada cor fique em sua
propria pilha. Certifique-se de embaralhar todas as cartas antes de colocéa-las
em suas respectivas pilhas. Todas as cartas devem estar viradas com a “face”
(as frases) para baixo, de forma que ninguém veja o que esta escrito nelas até o
momento apropriado. As cartas também podem ficar com o professor, se assim
quiser.

= Distribuir 1 tabela de pontuacéo para cada jogador e providenciar ao menos 1

caneta para anota(;(”)es.

COMECANDO

Para comecar, cada jogador joga o dado. O maior nimero, comeca 0 jogo. Em caso de

empate, os jogadores devem lancar os dados mais vezes até que ocorra o desempate.

DESENVOLVIMENTO

a) Cada jogador, de acordo com a ordem de cada um sorteada antes do comec¢o da partida,
joga o dado e anda o0 nimero de casas correspondente.

b) Apds parar na casa apropriada, o jogador ird tirar uma carta corresponde a cor da casa em
que parou.

c) O jogador realizarad a leitura da frase contida na carta em voz alta e completara tal frase
com a palavra que completa a lacuna. O jogador teré até 30 segundos para dar a resposta.

d) Caso a carta seja a carta-coringa, o jogador a lera e executara a acao descrita nela.

e) Apos lida a frase, o professor dira se é aceitdvel ou inaceitdvel. O professor poderad
consultar o gabarito como auxilio. Esta carta sera colocada de lado, pois ndo podera mais ser
usada nesta partida

f) O jogador, em sua tabela de pontuacdo, anotara quantos pontos vale aquela carta e se ele

conquistou esses pontos. Cartas azuis valem 1 ponto; verdes, 2 pontos; vermelhas, 3 pontos.

Veja um modelo a seguir:

Rodada | Rodada | Rodada | Rodada | Rodada | Rodada | Rodada | Rodada | Rodada
1 2 3 4 5 6 7 8 9

CLOZE

Pontos 1 (carta | 2 (carta
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possiveis | azul) verde)
Pontos 1 0
Alcancados | (acertou) | (errou)

g) Apods anotados 0s pontos, a vez passa para o proximo jogador.

FIM DE JOGO

Apos todos os jogadores chegarem ao final, calcula-se o percentual de acerto que cada um

teve. Os resultados dos indices de compreensao leitora seguirdo a Escala de Bormuth (1968):

Niveis de Compreenséo

Nivel de [ElISHG0AE (at¢ 44% de acerto)

Nivel Instrucional (entre 44,1% e 57% de acerto)

Nivel de Independéncia (acima de 57% de acerto)

Sera considerado o vencedor aquele que atingiu 0 melhor nivel de compreenséo leitora. Para
promover mais diversao, o professor podera, também, criar uma categoria na qual o jogador

que chegar primeiro, ganha uma mencgéo honrosa pela velocidade (sorte).

GABARITO

Os gabaritos abaixo ndo tém a intencao de exaurir todas as possibilidades possiveis. Ha, como
dito antes, um critério de sinonimia que deve ser levado em conta, assim como 0s contextos
semantico e gramatical. Durante a aplicacdo do jogo, incluimos os alunos nos debates sobre
quais respostas se encaixam nas lacunas das frases, entdo as possibilidades abaixo foram as
mais recorrentes elencadas por todos nos. Ainda assim, o professor deve sempre considerar

outras respostas que por ventura aparecam no momento do jogo.

Cartas azuis: Cartdo 2: (uma)

Cartdo 1: [o, um, aquele (+ outros Cartdo 3: (0s, uns, alguns, dois, trés etc)
pronomes demonstrativos que fagam Cartdo 4: [o, aquele (+ outros pronomes

sentido)] demonstrativos que fagam sentido)]




Cartdo 5: [a, uma, aquela (+ outros
pronomes demonstrativos que fagam
sentido)]

Cartdo 6: [as, umas, aquelas, minhas (+
outros pronomes
demonstrativos/possessivos que fagam
sentido)]

Cartdo 7: [0, aquele (+ outros pronomes
demonstrativos que fagam sentido)]
Cartdo 8: [a, aquela (+ outros pronomes
demonstrativos que fagam sentido)]
Cartdo 9: [as, minhas, suas (+ outros
pronomes  possessivos que facam
sentido)]

Cartdo 10: [os, aqueles (+ outros
pronomes demonstrativos que facam
sentido)]

Cartdo 11 : (um)

Cartdo 12: (um)

Cartdo 13 : [os, seus, suas (+ outros
pronomes  demonstrativos/possessivos
que facam sentido)]

Cartdo 14: [umas, algumas, duas +
(outros numerais, pronomes indefinidos,
etc que facam sentido)]

Cartdo 15: [a, aquela, sua + (outros
pronomes indefinidos, possessivos etc
que facam sentido)]

Cartdo 16: (um)

Cartdo 17: (a, pela)

Cartdo 18: (as, aquelas + (outros
pronomes indefinidos, possessivos etc

que facam sentido)]
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Cartdo 19: [os, aqueles (+ outros
pronomes demonstrativos que fagcam
sentido)]

Cartao 20: (0)

Cartdo 21: [os, aqueles (+ outros
pronomes demonstrativos que fagcam
sentido)]

Cartdo 22: [0, um, aquele (+ outros
pronomes demonstrativos que fagcam
sentido)]

Cartdo 23: [as, estas, suas, duas (+
outros  pronomes  demonstrativos,
possessivos e numerais que fagam
sentido)]

Cartdo 24: [uns, alguns, duas + (outros
numerais, pronomes indefinidos, etc que
facam sentido)]

Cartdo 25: (Eu, ontem, nunca)

Cartdo 26: (Pronomes e substantivos sdo
aceitos como resposta: mim, suco, Lucas
etc)

Cartdo 27: (comigo, conosco)

Cartéo 28: (senhor)

Cartdo 29: (minhas, suas + outros
pronomes possessivos)

Cartdo 30: (meu, seu + outros pronomes
pOSsessivos)

Cartéo 31: (seu)

Cartao 32: (aquele)

Cartdo 33: (a, essa, aquela, uma)

Cartao 34: (isso, isto)

Cartdo 35 : (quem)

Cartéo 36: (onde)

Cartdo 37: (quantos)



Cartdo 38: (que)

Cartéo 39: (onde)

Cartao 40: (quem)

Cartdo 41: (vocé, ele, alguém, quem +
alguns pronomes semelhantes podem
seru usados também)

Cartdo 42: (algo + nomes de liquidos
também podem ser possiveis)

Cartdo 43: (ninguém)

Cartdo 44: (minha, sua, nossa + outros
pronomes possessivos sdo possiveis)
Cartdo 45: (s, sozinho, contigo, cedo +
0 monitor do jogo deve julgar se outras
opcOes sdo possiveis, pois ha inumeras
possibilidades)

Cartdo 46: (da, dessa, desta)

Cartdo 47: (aqui, agora, ontem, hoje)
Cartdo 48: (eu)

Cartéo 49: (a, aos)

Cartdo 50: (as)

Cartdo 51: (de)

Cartdo 52: (meus, seus, nossos + outros
pronomes possessivos sdo possiveis)
Cartéo 53: (na)

Cartdo 54: (no, pelo)

Cartdo 55: (num)

Cartdo 56: (em)

Cartdo 57: (por, ha)

Cartdo 58: (a, uns)

Cartdo 59: (Apo6s)

Cartdo 60: (com)

Cartdo 61: (para)

Cartéo 62: (do)

Cartdo 63: (sem)
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Cartdo 64: (de)
Cartéo 65: (em)
Cartdo 66: (para)
Cartdo 67: (contra)
Cartdo 68: (das)
Cartéo 69: (do)
Cartdo 70: (aos)
Cartdo 71: (em)
Cartdo 72: (para)

Cartas verdes:

Cartdo 1: (casa)

Cartéo 2: (livros)

Cartéo 3: (roupa, saia, camisa, blusa)
Cartdo 4: (arco-iris)

Cartdo 5: (segunda, terca, etc)
Cartdo 6: (guarda-roupa, armario)
Cartéo 7: (acetona, algodéo)
Cartéo 8: (chuva)

Cartdo 9: (quilo)

Cartdo 10: (tamanho, territorio)
Cartéo 11: (livraria, biblioteca)
Cartédo 12: (jardinagem, direito, etc)
Cartdo 13: (mée)

Cartdo 14: (uvas, bananas)
Cartdo 15: (planeta)

Cartdo 16: (Brasil)

Cartdo 17: (Carnaval)

Cartdo 18: (Pascoa)

Cartdo 19: (cardume, monte)
Cartéo 20: (ninhada)

Cartdo 21: (frota)

Cartdo 22: (mesa, cadeira)



Cartéo 23: (céo, cachorro, animal)
Cartéo 24: (paz)

Cartdo  25: (corrupcdo, pobreza,
desonestidade)

Cartdo 26: (saudade, nostalgia)

Cartdo 27: (aluno, estudante, menino,
etc)

Cartdo 28: (artista, pintor(a))

Cartdo 29: (vitima, testemunha)

Cartdo 30: (mosca, murigoca)

Cartéo 31: (dinamites, explosivos)
Cartdo 32: (personagem, artista,
protagonista, vildo, etc)

Cartdo 33: (dentes)

Cartéo 34: (chute, tapa, soco, murro etc)
Cartdo 35: (colher)

Cartdo 36: (honesta, altruista, amiga,
etc)

Cartéo 37: (e)

Cartéo 38: (nem)

Cartdo 39: (tambem)

Cartdo 40: (mas, entretanto, etc)

Cartdo 41: (Porém, contudo, porém,
mas, etc)

Cartdo 42: (Porém, entretanto, mas, etc)
Cartdo 43: (ou)

Cartdo 44: (seja)

Cartéo 45: (entéo)

Cartdo 46: (logo, entdo, portanto, etc)
Cartdo 47: (pois, porque)

Cartdo 48: (porque, pois, etc)

Cartdo 49: (que)

Cartéo 50: (se)

Cartdo 51: (pois, porque, etc)
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Cartdo 52: (desde)

Cartéo 53: (téo)

Cartdo 54: (que)

Cartdo 55: (para)

Cartéo 56: (fim)

Cartéo 57: (desde, agora)
Cartdo 58: (enquanto)
Cartdo 59: (quando, se)
Cartdo 60: (se)

Cartdo 61: (conquanto)
Cartéo 62: (embora)
Cartdo 63: (desde)

Cartdo 64: (como)

Cartdo 65: (quanto, como)
Cartéo 66: (segundo, conforme)
Cartdo 67: (segundo)
Cartdo 68: (quanto)
Cartdo 69: (medida)
Cartéo 70: (ora)

Cartdo 71: (mas, porém , etc)
Cartdo 72: (e)

Cartdo 1: (acordo, como, durmo, etc)
Cartdo 2: (dormia, trabalhava, etc)
Cartéo 3: (dividi, cortei)

Cartdo 4: (estudou, descansou, etc)
Cartdo 5: (vamos, iremos, viajaremos,
etc)

Cartdo 6: (compraria, doaria, etc)

Cartdo 7: (entregue, termine)

Cartéo 8: (trabalhasse, poupasse, etc)

Cartdo 9: (chegar, estiver, etc)



Cartdo 10:. (dormindo, trabalhando, etc)
Cartéo 11: (guardado, colocado, etc)
Cartdo 12: (aqui)

Cartdo 13: (amanha)

Cartéo 14: (melhor, pior)

Cartdo 15: (certamente, claramente, etc)
Cartdo 16: (ndo, nunca, etc)

Cartdo 17: (talvez)

Cartdo 18: (s6, somente)

Cartdo 19: (muito, bastante, pouco, etc)
Cartdo 20: (ja, nao, etc)

Cartdo 21: (Primeiramente)

Cartdio 22: (lentamente, devagar,
sorrateiramente, etc)

Cartdo 23: (gostoso, delicioso, grande,
etc)

Cartdo 24: (muito)

Cartdo 25: (lenta, devagar)

Cartdo 26: (agressivo, inquieto, arisco,
etc)

Cartdo 27: (macio, confortavel, grande,

etc)
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Cartdo 28: (divertido, interessante,
cdmico, etc)

Cartdo 29: (lindo, dourado, brilhante,
fashion, etc)

Cartdo 30: (lindo, alto, bonito, etc)
Cartéo 31: (grande, largo, espesso, etc)
Cartdo 32: (sujas, imundas)

Cartdo 33: (velha, ruim, etc)

8 Cartas-coringa:

Cartdo 1: Escolha um(a) jogador(a) para
avancar 2 espacgos.

Cartdo 2: Escolha um(a) jogador(a) para
avancar 3 espacgos.

Cartéo 3: Escolha um(a) jogador(a) para
voltar 2 espacos.

Cartdo 4: Escolha um(a) jogador(a) para
voltar 3 espacos.

Cartdo 5: Avance duas casas.

Cartéo 6: Volte duas casas.

Cartéo 7: Fique uma rodada sem jogar.
Cartdo 8: Que sorte! Vocé podera usar
esta carta para jogar duas vezes em uma

mesma rodada.
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APENDICE B — Cartas do Jogo do Cloze.

Eu comprei
animal.

radio
esta quebrado.

rapaz
ganhou o
presente que
queria.

empregados
trabalharam duro!

Tinha
arvore no meu
quintal.

casa
pegou fogo.

Ganhamos
moto
que desejavamos.

- dia,
iremos nos rever.

Consegui

remédios na
farmacia.

Convidei

amigas para a
festa.

Carla aproveitou
para visitar
primas.

certo
dia, vi vocé na rua.
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Marcos convidou
para sua casa
colegas
do trabalho.

O banco tera
novo
gerente.

rapazes
comecgaram a
discutir com

agressividade.

grilo
saltou em cima de
mim.

Passei ferro em
camisas
suas.

Estou procurando

professora Grazi.

jogo do
Cloze é muito
facil.

Encontrei
camisas
perdidas no fundo
do bau.

A empresa vai
demitir
secretaria nova.

meninas ficaram
no parque o
tempo inteiro.

Felipe viu

assaltantes no
banco.

Preciso encontrar
enfeites
para a minha
arvore de Natal.
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fui a
praia.

o_____
poderia me trazer
a conta, por
favor?

comportamento
ainda vai te trazer
problemas.

Vocé quebrou a
televisao. Vocé
acha que

esta
correto?

Maria gosta de

Nao sei onde
coloquei as
chaves.

planeta
lalonge é Vénus.

erano
telefone?

102

Vocé nao vai
voltar para casa
com seu pai. Vai
voltar !

O nome do
filho é
Mauricio.

Me passe

manteiga ai, por
favor.

vocé
estava ontem a
noite?



reais
vocé tem na sua
carteira?

E estaa
professora de
vocé
falou?

foi para
a minha festa.
Fiquei sozinho.

Coloque todos os
seus pertences
aqui dentro

gaveta.

Compreia
bermuda

estava
na vitrine.

pode
me ajudar?

mae é
professora.

A professora
proibiu que a
aluna usasse o
celular
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O apartamento
cresci
foi vendido.

Tem________
para beber na
geladeira?

Amanha vou ao
cinema

acho

que vi um gato

passando pelo
telhado.



Este prémio é
dedicado
meus
pais.

O casarao era dos
avos.

Jantei
restaurante
excelente essa
semana.

Tem um ponto de
Onibus
100 metros daqui.

Vou____
aulas todas as
tardes.

O cartao esta
carteira.

Os detentos foram
colocados
uma
grande fila.

a falta
de chuva, a
colheita foi
perdida.
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Gostamos muito
voceé.

Encontramos o
anel
corredor, atras da
comoda.

Eles viveram
nessa residéncia
5 anos.

Ele consertou a
porta
uma serra.



O salao foi
decorado
afesta
de domingo.

Quero um pastel
carne.

Flamengo jogou
o
Vasco.

Eu sempre
obedeco
meus
pais.

Aquele aviao veio
Rio de
Janeiro.

Nossa familia
morava
Sao Paulo.

As filhas
vizinhas
nao apareceram
no evento.

Morei______
Alagoas por 10
anos.
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Estamos
dinheiro
nenhum!

Fiz de tudo
comprar
seu presente, mas
esqueci.

A hora
almogo é sagrada

Fiz de tudo

esquecer voceé.



Minha
desabou apds o
terremoto.

Quando choveu,
pudemos ver
aquele lindo
colorido
no céu.

Minha tia usa
para
tirar esmalte das
unhas.

O_______ do
Brasil é de,
aproximadamente
, 8,5 milhoes de
quilometros
quadrados.

Comprei muitos
para ler
antes de dormir.

Meu dia favorito
da semana é

A___ foitao
forte que alagou
meu bairro inteiro.

A________ do
meu bairro fechou
porque ninguém
mais Ié livros
impressos.
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A__________que

ela vestia rasgou

quando tocou no
arame.

Meu
tinha 3 portase 1
espelho, mas
quebrou-se
durante a
mudanga.

Meu pai comprou
um_____ de
carne para o
jantar.

Quando eu
crescer, vou fazer
um curso de



Quando nossa
casou,
eu ja estavana
barriga dela.

A Amazonia fica
localizada em um
pais chamado

Quando passamos
de barco , vimos
um______ de

peixes.

Uma das quatro
pernas da
—____da
cozinha esta
quebrada.

Quando custa um
cacho dessas
verdes?

Durante o
-— __as
pessoas saem em
blocos nas ruas.

A cadela de tia
Vera teve uma
com6
filhotes.

Voceé tem que
vacinar seu
contraa
raiva.
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O nosso
Terratem a cor
azulada.

As maes brincam
de esconder ovos
de chocolate
durante a

Os Estados
Unidos enviaram
uma_________de

navios para o
Oriente Médio.

Diga nao a guerra,
digasima



A__________éum
dos principais
problemas do

Brasil.

A pessoa que
pintou esse
quadro é um(a)
grande

Os profissionais
usaram
para explodir
aquele prédio.

Deium
bem forte naquele
cachorro para me
proteger da
mordida.

Tenho muita
—__da
época em que eu
era crianga.

A
daquele crime nao
teve chances de
escapar da morte.

AlO_____
daquele novela é
o/a melhor que ja

vi atuar.

Algumas pessoas
gostam de comer
usando uma
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O____  faltou
a prova porque
estava doente.

O zumbido
daquela
no meu ouvido me
incomodou
bastante.

Quebrei meus
quando
tropecei na
escada e eles
cairam.

A melhor
qualidade que
uma pessoa pode
ter é ser



Vi Adriano na
praia
falei com ele.

Choveu,
fui a praia mesmo
assim.

Ou vocé compra
uma caneta nova,
- vai
escrever de lapis.

Vocé esta muito
fraca,
nao podera
brincar narua com
as amigas.

Nem comi,
bebi.
Estava sem fome
e sem sede.

Estudei muito
para o teste.
, tirei
nota baixa!

Sejarico ou
pobre, o
importante é o
amor.

Tive que sair
correndo
estava
atrasado.
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Gosto de laranja e
de manga

Podemos ir todos
afesta.
teremos que ir de
onibus pois o
carro quebrou.

A ultima palavra é
de sua mae,
nao
adianta discutir.

Terei que pedir
dinheiro a meu
pai,_________nao
tenho mais
nenhum centavo.



Espero
voceé tenha muitas
alegrias em sua
vida.

Poderemos viajar
nas férias
que nos
comportemos
muito bem.

Fiz um esforco
enorme
que nao faltasse
comida em casa.

eles se
divertem, nds
ficamos aqui
trabalhando.

Nao sei
conseguirei visitar
minha avo no ano
novo.

A buzina foi
alta que
acordou todos no
quarto.

Contratamos um
ajudande a
—de
pouparmos tempo
com outros
servigos.

- vocé
voltar do servico,
por favor me ligue.
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Ele esta obeso
come
muito.

Chorei tanto
fiquei
sem lagrimas e
tive dor de
cabeca.

Ando mais
ansioso
que parei de
fumar.

Ficarei muito feliz
vocé
vier comigo.
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voceé se -
forme em estivesse ——que
Dezembro, nés cansado, ele vocé tire 10 na
iremos con'\ rar arou e con'versou prove; poderaira
um carro :ra pconosco or meia festaids seus
oP P amigos.
Vocé. hora.
Nao gosto de A pessoas serao
cebola, assim Meu primo é tao atendidas
nao alto___ eu. aordem
gosto de alho. de chegada.
meu mais eu .
pai, as olimpiadas vou a academia . Gl
o'correréo em mais fome eu ' DL il
muito mais.
Agosto. tenho.
Ora vocé quer . .
i q Preparei um belo Joguei os dados
icar em casa, :
a almoco, _____ - torci
voce ela nao quis ue desse o
quer ir para a rua. comer ng i q
Decida-se! :

numero 6.



Eu________
todos os dias.

Carlos
bastante naquelas
férias de verao.

essa
carta agora, pois
precisamos envia-
la antes de o
correio fechar.

Eu estava
quando
o bandido invadiu
a minha casa.

Enquanto ela
, eu fazia
o almogo.

Néos_____
para o Canada ano
que vem.

Seele_________,
certamente
conseguiria juntar
dinheiro paraa
viagem.

Eu tinha
as encomendas
no armario, mas
alguém as mudou
de lugar.

o bolo
em 8 fatias para
que cada um
comesse uma.

Se eu ganhasse na
mega sena, eu
uma
mansao para
meus pais.

Quando vocé
no
estadio, mande
uma mensagem
para mim.

Coloque esta
mesa bem
perto de
mim.
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vamos
acordar bem cedo
parairmos ao
médico.

desrespeite os
seus pais!

Gostamos
de suco
de morango.

A chuvarada foi
chegando
, até que
a tempestade
comecgou de
verdade.

Tomei o remédio e
me sinto
que
ontem.

eu seja

operado na
coluna. O médico
ainda nao decidiu.

O bebé
pode escutar
quando esta
dentro da barriga
da mae.

Comi um hot-dog
muito_______!

Vocé é tao
profissional que
ira
conseguir 6timos
empregos.

- um
limdo sera
necessario para
fazer a salada.

gostaria de
agradecer a meus
pais. E, em
segundo lugar,
aos meus avos!

O meu cavalo era
claro.
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Aquele gatinho

A minha internet é era bastante O sofa era tao
.Nao — . Quase - que
baixa nada! me arranhou dormi nele.
inuUmeras vezes.

O livro que li era coxI?::lrxnn?:nel Aquele rapaz é
muito . P rair extraordinariamen
Eu ri bastante! pa

te__ 1
ao casamento.

O caderno é muito Tira suas maos Essa geladeira é
, hao —__daiou tao________que
cabe em minha vai sujar meu ja quebrou 5
mochila. carro! vezes em um ano.
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APENDICE D - Dado do Jogo do Cloze.
Instrugdes: imprimir 0 molde do dado abaixo. Cortar 0 molde seguindo as linhas, com tesoura

sem ponta. Depois, dobrar as abas e cola-las com cola escolar (isopor, etc.). O dado esta

pronto.
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APENDICE E — Pedes do Jogo do Cloze.

Caso o professor ndo tenha acesso a pinos (pedes) para um jogo de tabuleiro, sempre ha a
possibilidade de imprimi-los ou de até mesmo utilizar outros objetos fazendo as vezes dos

pedes.




APENDICE F — Tabela de pontuacio do Jogo do Cloze.
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Rodada
CLOZE 1 3/4(5/6|7|8(91011|12 13|14 15|16 17|18 |19 |20
Pontos
possiveis
Pontos

Alcancados
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APENDICE G - Questionario discente sobre habitos de leitura.

Questionario discente sobre habitos de leitura

NOME:

Seérie: Idade: Sexo: () Feminino () Masculino
Local de moradia: () Zona Urbana () Zona Rural

1- Vocé gosta de ler?
() Gosto muito ( ) Gosto () N&o gosto

2- O dltimo livro que leu foi ha...

( ) Menosdeummés () Aproximadamente seis meses () Mais de um ano
() N&o lembro () Menos de um ano () N&o leio livros
(' ) Nunca comprei um livro na vida

3- Seus pais liam (quando vocé era menor)/ leem hoje ou estimulam vocé a ler?

4- Vocé ja foi a uma livraria na vida?

5- Vocé costuma ler? Por qué?
() Sim, porque é importante
() Sim, porgue eu gosto

() Sim, por dever escolar

() Sim, por outra razdo. Qual?
() Néo, devido ao prego dos livros

() Nao, porque nédo gosto

() Néo, pois ndo encontro temas interessantes

() Nao, por dificuldade em compreender os livros e textos
() Néo, pois ndo encontro significado para minha vida
() Nao, prefiro fazer outra atividade

() N&o ha bibliotecas onde eu possa pegar livros

(' ) Nao, porque nédo tenho tempo.
() Nao, por outro motivo. Qual?
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6- Numa escala de 0 a 10, sendo o nimero 01 o tipo de leitura que vocé mais gosta e 0
numero 10 para a leitura que vocé menos gosta, assinale qual o seu tipo preferido de leitura:

) Livros escolares (didaticos)

) Livros escolares (paradidaticos)

) Noticias e entretenimento

) Pesquisa e ciéncia

) Livros sobre séries policiais

) Histdrias em quadrinho

) Contos

) Poesia

) Cronicas

) Autobiografias

) Outros Quais?

NN AN AN AN AN AN NN NN

7- Esta lendo algum livro neste momento?
( ) Nao ( )Sim.Qual?

8- Vocé considera suficiente o seu tempo dedicado a leitura?
( ) Sim ( ) Nao

9- Vocé conhece - ou j& ouviu falar de - algum autor de livro? Qual?

10- Existe algum livro que o marcou? Qual e por qué?

11- Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?

12- VVocé Ié em suportes digitais?
( ) Sim ( ) Néo

13- Se sim, em qual(quais) tipo(s) de suporte vocé 18?

( ) Computador (desktop) ( ) Laptop ( ) Celular/Smartphone
( ) Tablet ( ) Leitor Digital (Kindle)

14- Caso leia em suportes digitais, quais aplicativos vocé usa para suas leituras?

( ) Whatsapp  ( ) Instagram ~ ( ) Facebook

( ) Snapchat  ( ) Twitter
( ) Telegram  ( ) Outro. Qual?
15- Vocé 1é websites? Se sim, qual (quais?)

Agradecemos a sua participa¢do nesta pesquisa.
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ANEXO A — Termo de Confidencialidade.

Y SERVICO PUBLICO FEDERAL
- MINISTERIO DA EDUCACAO %
MY UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
‘.,,1 CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO oRLETR
Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Letras em Rede (PPLP) Bt

Unidade Itabaiana

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto:
Pesquisador responsavel:
Orientador:
Instituicao/Departamento:
Local da coleta de dados:

A pesquisadora do projeto se compromete a preservar a
privacidade dos sujeitos da pesquisa, cujos dados serdo coletados através de questionarios,
gravagoes ou filmagens. A pesquisadora também concorda com a utilizagdo dos dados tnica e
exclusivamente para a execu¢do do presente projeto. A divulgacdo das informacdes s6 sera
realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos de Consentimento
Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serdo mantidos sob a guarda do
Programa de Pds-Graduacao em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade da
professora . Ap0s este periodo, os dados serdo destruidos.

Itabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS
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ANEXO B — Termo de Compromisso para Coleta de Dados em Arquivos.

& 88 SERVICO PUBLICO FEDERAL
.= MINISTERIO DA EDUCACAO %
AN UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
‘—,,1 CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO ORLETHY
Programa de P6s-Graduagéo Profissional em Letras em Rede (PPLP)

Unidade Itabaiana

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS
Titulo do projeto:
Pesquisador responsavel:
Orientador:
Instituicio/Departamento:
Telefones para contato: (79)
A pesquisadora do projeto acima declara estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras
que normatizam a utilizagdo de documentos para coleta de dados identificados e, na
impossibilidade de obtengao do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a

obitos de informantes, assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

II. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para
execucao do projeto em questdo;

III. Assegurar que as informagdes obtidas serdo divulgadas de forma anonima, ndo
sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indica¢des que possam identificar os

sujeitos da pesquisa.

Itabaiana, de de 2020.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

X SERVICO PUBLICO FEDERAL

= MINISTERIO DA EDUCACAO

AN UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE %
‘»,,1 CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO Sy
Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Letras em Rede (PPLP) Bl

Unidade Itabaiana

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , aluno(a) do ano do
ensino fundamental, da Escola , localizada no municipio de /SE,
autorizo a professora a utilizar minha imagem e minhas produgdes
referentes as atividades relacionadas ao projeto

, desenvolvido pela mesma, em uma pesquisa

de mestrado do Programa de Pos-Graduacao Profissional em Letras, junto a Universidade

Federal de Sergipe.

Estou ciente de que as producdes serdo despersonalizadas e de que minha identidade sera

mantida em sigilo.

Itabaiana, de de 2020.

Assinatura por extenso
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) SERVICO PUBLICO FEDERAL

- MINISTERIO DA EDUCACAO

Y UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE %
r,,, CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO HOFLETAS
Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Letras em Rede (PPLP)

Unidade Itabaiana

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na  cidade

de , no Estado de Sergipe, assino a cessdo de direitos da produgdo do aluno

acima identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho Nacional de

Etica em Pesquisa, resolugio 196/96 versio 2012.

Itabaiana, de de 2020.

Assinatura por extenso
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ANEXO D - Texto “A Técnica do Cloze” de Leffa (1996, p. 70-75).

O texto seguinte demonstra a técnica. O leitor deve preencher as lacunas baseando-se nas
pistas do texto (note as frases iniciais sem lacunamento para situar o leitor no contexto):

O avido voava serenamente a dez mil metros de altura sobre o Oceano Atlantico. Os
passageiros tinham almocado, as bandejas ja tinham sido recolhidas e os atendentes de véo

preparavam-se para descansar um pouco. (1) engano. Foi exatamente neste (2)
gue um passageiro, na primeira fila, (3) , foi até o corredor (4) uma

metralhadora na méo (5) e uma granada na mao esquerda, e gritou:

- (6) se mexa.

- Vocé - continuou o (7) falando agora para (8) aeromoga, trémula na sua

9 - diga para o piloto que (10) 0 avido para Miami.

Os olhos da (11) brilharam.

- Mas nos estamos (12) para Miami, respondeu ela.

- Ah! - disse o terrorista. (13) sentou-se novamente.

(Texto extraido de: LEFFA, Vilson J. A técnica do Cloze. In LEFFA, J. Vilson. Aspectos da leitura: Uma
perspectiva psicolingiistica. Porto Alegre: Sagra-Luzzatto. 1996. p. 70-75.)
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ANEXO E — Texto “Moleque”.

MOLEQUE

Era uma vez um tatui que foi achado por um menino numa praia da Bahia. O bichinho era
muito esperto: corria e se escondia na areia quando a maré ndo estava para peixe, isto é, havia
um monte de meninos loucos para cacar tatuis. Era um jogo de esconde-esconde, um corre
atras sem fim nem comec¢o. Um dia, um desses meninos danados pegou o tatui, levou para
casa e colocou numa banheira. O tatui baiano era preguicoso (alias, por isso mesmo é que foi
pego), mas era esperto; tinha uma tatica para fugir das brincadeiras do menino. Toda vez que
este chegava perto, cutucando, e dizia: “Corre, tatui”, ele virava de barriga para cima e se
fingia de morto. No inicio, 0 menino pensou que ele estivesse morto, mas continuou
cutucando, até perceber que aquilo era um jogo do tatui malandro. Durante um bom tempo o
menino perseguiu o Tatui e o tatui correu e se fingiu de morto, até que uma hora, de tanto
correr e se fingir de morto, o tatui morreu mesmo! O menino chorou muito e pensou: “Nunca
tinha tido um amigo tatui”. La no céu dos tatuis, onde os seres do mar ouvem os pensamentos
dos meninos da terra, o tatui comentou com um anjo: “Isso é porque ele era meu amigo. J&

pensou se fosse inimigo?”’. O anjo o consolou: “Moleques sdo assim mesmo”.

OBS: E importante deixar claro que, embora o texto possua um tom preconceituoso,
especialmente ao estigmatizar o povo baiano como preguicoso, ndo corroboramos desse
pensamento. O texto foi utilizado Unica e exclusivamente como instrumento para a técnica do

cloze, independente do viés do autor — com o qual, mais uma vez, ndo concordamos.
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ANEXO F — Texto “Solidao”.

SOLIDAO

Era uma vez uma menina muito linda e muito solitaria que vivia presa dentro de casa.
Sua mae, uma mulher ciumenta e egoista, queria que a menina fosse s6 dela, como uma
propriedade: ndo podia brincar, ndo podia ter amigas, ndo podia se relacionar com ninguém.
Um dia, chorando, a menina pediu ao céu azul: “Faca de mim um passarinho, pois, com
minhas asas, poderei conhecer o0 mundo”. O céu atendeu ao pedido da menina com uma
adverténcia: ela jamais poderia chegar perto dos humanos. A menina concordou e foi
transformada numa linda sabia. Todas as manhas, ela saia para passear junto com 0s outros
sabiés, que a levavam para os lugares mais incriveis. Por alguns meses a menina viu tudo o
que gostaria de ter visto e ndo tinha tido a oportunidade de ver. As coisas estavam assim,
perfeitas, até que, um dia, ao ver um menino, ela sentiu saudades dos humanos e se
apaixonou. Chegou perto do garoto e, com a sua voz de sabid, comecou a cantar antigas
cangdes que aprendera quando ainda era uma menina. O menino, encantado, chegou perto
dela, cogou sua cabeca e plaft!, prendeu-a numa gaiola. A todos que iam a sua casa, ele

mostrava sua conquista preciosa: a sabia triste que sabia cantar como uma menina.
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ANEXO G - Texto “O meio ambiente em primeiro lugar”.
O MEIO AMBIENTE EM PRIMEIRO LUGAR

Em um pequeno vilarejo havia um jovem aventureiro, que se chamava Pedro. Ele era
um rapaz esperto que adorava 0 meio ambiente, passava a maior parte do dia na floresta,
subindo em arvores, brincando com os animais. Pedro ndo tinha medo de nada, de nenhum
animal e adorava nadar em um rio que ficava perto de sua casa.

Certo dia, Pedro estava andando pela floresta, quando viu um movimento estranho, e
depois um tiro e um grito de um animal, muito curioso ele foi I& olhar.

Quando chegou ao local do tiro, viu muitos homens, todos armados e com
motosserras, cortando as arvores, matando e capturando animais.

Pedro chegou a frente deles e disse:

— Por que estdo fazendo isso com os animais e com as arvores?

— Pegue ele! Falou o lider do bando.

Pedro correu e os homens foram atras. Preparados para atirar, o lider do bando disse:

— Nio atirem! Ele sera nosso refém! Pois a policia esta atras de nos!

No tempo em que ele estava conversando, Pedro subiu em uma arvore e se escondeu.

A policia chegou e prendeu o bando.
Pedro, um jovem aventureiro, que amava 0 meio ambiente, arriscou sua vida por ele.
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ANEXO H — Texto “O ledo com medo”.

O LEAO COM MEDO

Em uma bela savana africana, onde um ledo havia se perdido de seu grupo. Ele andava de um
lado para o outro ha 20 dias e ndo conseguia encontrar seus companheiros. Estava com fome e
sede, mas também com muito medo de ficar sozinho.

Finalmente, ele avistou uma lagoa de agua fresca. Imediatamente, correu em direcdo a ela
com todas as suas forcas. Ele estava com muita sede e precisava beber um pouco do liquido
vital a todo custo.

No entanto, quando chegou a beira, viu na agua a imagem de um ledo sedento. Entdo ele se
afastou. “O lago ja tem dono®, pensou.

Naquela noite ele ficou perto dali, mas ndo se atreveu a voltar a lagoa. Se o ledo que era dono
do lugar aparecesse, certamente o atacaria por invadir sua propriedade. E ele ndo estava em
condigdes de enfrentar ninguém. Um dia se passou e o0 sol queimava.

A sede era tdo grande que o ledo decidiu arriscar; ja ndo aguentava mais. Entdo, ele se
aproximou cautelosamente da lagoa, e quando chegou a beira, viu o ledo novamente. Sua sede
era tanta que ele ndo se importou; enfiou a cabeca para beber a 4gua fresca. Neste momento, o
ledo desapareceu: ele estava vendo apenas seu reflexo. Assim sdo os medos: desaparecem

guando os enfrentamos.
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ANEXO I — Texto “O marido que foi comprar cigarro e voltou”.

O MARIDO QUE FOI COMPRAR CIGARRO E VOLTOU

Nao é facil ser casado....!

Um dia, um homem de tdo cansado de ouvir a mulher reclamar e ndo ser reconhecido por tudo
que fazia, disse que ia na esquina comprar cigarros ... e desapareceu....!

Nao ¢ forca de expressdo ou sentido figurado, ele disse exatamente isto:

- Vou ali na esquina comprar cigarro e ja volto.

Ficou dez anos desaparecido. Ha algum tempo, reapareceu.... Bateu na porta, a esposa foi
abrir, e 14 estava ele. Dez anos mais velho, mas era ele. Quieto, parado a porta sem dizer uma
palavra.

A esposa despejou sua revolta em cima dele:

-Seu isso....! Seu aquilo....! Entdo vocé diz que vai na esquina comprar cigarro e

para...
Nisso, o marido deu um tapa na testa e disse:

-PUTZ....! Esqueci os fosforos....! Javolto....!
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ANEXO J - Pré-Teste dos sujeitos 6 (rendimento de 0%), 16 (rendimento de 46%) e 10

&

(rendimento de 85%).

Cloze

Leia o texto abaixo e preencha as lacunas baseando-se nas pistas do texto.

O avido voava serenamente a dez mil metros de altura sobre o Oceano Atlantico. Os passageiros
tinham almogado, as bandejas ja tinham sido recolhidas e os atendentes de v6o preparavam-se
para descansar um pouco. (1) engano. Foi exatamente neste (2) que um
passageiro, na primeira fila, (3) foi até o corredor (4) _ﬁmllm a metralhadora

na mao (S)me uma granada na méo esquerda, e gritou:
(6) ﬁ se mexa. '

- Vocé contjnuou o (7) __M falando agora para (8) oy familveeromoga, trémula na sua
9). 1AV 90 v) - diga para o piloto que (10) mm 0 avido para Miami.

Os olhos da (11) m brilharam.
- Mas nds estamos (12) !ﬁgm para Miami, respondeu ela.
- Ah! - disse o terrorista. (13) m‘m_ld‘\sentou-se novamente.

Cloze
I3 Ang

Leia o texto abaixo e preencha as lacunas baseando-se nas pistas do texto.

O avido voava serenamente a dez mil metros de altura sobre o Oceano Atlantico. Os passageiros
tinham almogado, as bandejas ja tinham sido recolhidas e os atendentes de vogQ preparavam-se

para descansar um pouco. (1) engano. Foi exatamente neste (2) que um
passageiro, na primeira fila, (3) foi até o corredor (4) , uma metralhadora
na mao (5%& € uma granada na méo esquerda, e gritou:

: (6) ?ng se mexa.

- Vocé - cg/tmuou 0(7) falando agora para (8) Q aeromoga, trémula na sua

9)_.Smm - diga para o piloto que (10) S]]m 0 avido para Miami.

Os olhos da (11) )mgm;a( brilharam.

- Mas nés estamos (12) para Miami, respondeu ela.

- Ah! - disse o terrorista. (13) . sentou-se novamente.
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Lo Cloze

Leia o texto abaixo e preencha as lacunas baseando-se nas pistas do texto.

O avido voava serenamente a dez mil metros de altura sobre o Oceano Atlantico. Os passageiros
tinham almogado, as bandejas ja tinham sido recolhidas e os atendentes de voo preparavam-se

para descansar um pouco. (1) _unv  engano. Foi exatamente neste (2) _Onziod que um
passageiro, na primeira fila, (3) JMEM\EL 12foi até o corredor (4) _(om uma metralhadora
na méo (5) _d‘&fp_ e uma granada na mdo esquerda, e gntou

-(6) _Inirguora SC MEXa,
- Vocé - continuou o (7) pnonl iy falando agora para (8) _ p aeromoga, trémula na sua
(9)_enlrime - diga para o piloto que (10) 9“ L2 . 0 avido para Miami.

Os olhos da (11) _mmgm_ brilharam.
- Mas nos estamos (12) imglé para Miami, respondeu ela.

- Ah! - disse o terrorista. (13) g, 3o sentou-se novamente.
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ANEXO K - Close Pareado dos sujeitos 23 (rendimento de 100%), 11 (rendimento de 83%) e
6 (rendimento de 75%).

—_— ol <

Cloze Pareado — Apés ler o paragrafo, encaixe uma palavra do quadro ao lado em cada linha corretamente.
As palavras estdo misturadas e s6 servem para o paragrafo ao lado (a esquerda). As palavras ndo se repetem.

O meio ambiente em primeiro lugar

animais .
Em um pequeno vilarejo havia um jovem aventureiro, que se :ua .
chamava Pedro. Ele era um rapaz P que adorava o meio ambiente
ot ‘g,‘passava a maior parte £ *  dia na floresta, zzperto ~
subindo ‘ arvores, brincando com os . Pedro 1o — \I
nao tinha medo ) “  nada, de nenhum animal f = :;' e

adorava nadar em um = que ficava perto de

casa.
. ’
curioso —it «
Certo dia, Pedro andando pela floresta, quando estava .~/
. tiro — |/
. guy * um movimento estranho, ¢ um tiro ¢ um grito P
\ g 5 p 2 s Az imai /
<1705 o de um animal, muito  Cuys05 0 ° ele foi 1a olhar. aiimats v
s viu p
9 1samets  chegou ao local do Y10 =, viu muitos homens, as
todos )y i€ com motosserras, cortando )\ - arvores, depois
, armados . {-
matando ¢ capturando vy it o - . quando
x . . : x ;= R
Pedro chegou a frente vy e disse: animais -y’
iy : ‘ pegue — AL
— Por que 0 1\ fazendo isso com 08 vy o i€ COM as deles
i 9
arvores? ) . bando )
— ‘, 11t ele! Falouoliderdo Y2 r iy ’ estdao T
Pedro correu ¢ os iy . foram atras. Preparados para policia —— .

J\,TIT‘R‘ " olider dobando 4,5/ L " :

conversando

aan Aa /

10ITICTiS

— Nio atirem! Ele sera ~+ "refém! Pois a policia GUC! ooy /

...... . . ) NnossO i
[TATS atras de nos! . alivay I

em que ele estava (o -, Pedro subiu tempo

i - ~anelb x eSta ———ay

emuma 'y eseescondeu. A 7o i 5 chegou ¢ prendeu i :
ia QUG <A VOGN, cheg pr arriscou -1
. . " - A <

o I ;.1 . Pedro, um jovem aventureiro, e amava o :fvore ——

isse

.
meio ambiente, 2 ssua vida por ele.

bando | /
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Cloze Pareado — Apds ler o paragrafo, encaixe uma palavra do quadro ao lado em cada linha corretamente.
As palavras estdo misturadas € s servem para o paragrafo ao lado (a esquerda). As palavras nio se repetem.

O meio ambiente em primeiro lugar i
animais
Em um pequeno vilargjo havia um jovem aventureiro, que se :ua
chamava Pedro. Ele era um rapaz J_ngﬂm‘ que adorava o meio ambiente
QMM ;;assava a maior parte Jo J1) i d:ia na floresta, Zzpcrto
subindo ) ~~  drvores, brincando com 0s Qa1 iy Pedro rio
ndo tinha medo Aa i na(.ia, de nenhum animal =~ _qg S::l
adorava nadar em um __yuQ que ficava perto de "N O
casa.
P curioso X
Certo dia, Pedro 4, 7579 andando pela floresta, quando fiit:"ak

! 18] £ 3N " um movimento estranho, ¢ §3 ’QQ g‘h' um tiro ¢ um gritoX
-8)1;@5 " de um animal, muito O\ gy gsle foi 1a olhar. animaisf

. y viu X
‘ ’ s Auechegou ao local do _sz&&, viu muitos homens, as )(
todos (, ,_n, 5225 ¢ com motosserras, cortando ¢y, * arvores, depoisX

armadosy
matando e capturando U; E LS . quando )(

Pedro chegou a frente d 9922 T edisse: animais X
~) * . . pegue
— Por que M fazendo isso com 08 iy ey © cOm as deles
arvores? . . basidh
- Q % 9, N ele! Falou o lider do b L—m&ﬁ‘ . estaol
Pedro correu e 0os \\on 3 oy foram atras. Preparados para policia

conversandoa

Q!ﬁn (O, o lider do bando (_S AN homcns
— Nio atirem! Ele sera refém! Pois a policia que
- . \ nosso

9 ) 5 atras de nos' atirar
Si;@ P, ﬂ em que ele estava lwﬁ’%fm subiu tempo

esta

em uma O nuseng € se escondeu. A ‘pgﬁ@_,: chegou ¢ prendeu arriscou
0 oo (dus - Pedro, um jovem aventureiro, _)y) 40040 amava o ALVOLC:\
disse

meio ambiente, CuU L 0P sua vida por ele. bando
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P——

Cloze Pareado — Apos ler o paragrafo, encaixe uma palavra do quadro ao lado em cada linha corretamente.
As palavras estio misturadas e s0 servem para o paragrafo ao lado (a esquerda). As palavras nio se repetem.

meio ambiente em primeiro lugar 7

s
Em um pequeno vilargjo havia um jovem aventureiro, que se ?
. bl . sua
chamava Pedro. Ele era um rapaz w que adorava o meio _ambiente

Mpassava a maior parte ﬂ N dia na ﬂoresta e
subindo S)lm = arvores, brincando com os ﬂl!“' !!UH » Pedro rio

nio tinha medo )l)lk) nada, de nenhum animal g _;‘1
adorava nadar em um 235 \9 que ficava perto de h l_.gi
casa.
curioso
Certo dia, Pedro _U)_LMLL andando pela floresta, quando estava

\Jax  um movimento estranho, e M\um tiro ¢ um
M de um animal, muito Oy Ohas cle foi 1 olhar.

artto

GRS

gt
gi?“ W chegou ao local do ¢ ;;(D [rdg viu muitos homens, _ae
todos wﬁ: com motosserras, cortando /) o arvores, depois

matando ¢ capturando ?i 123 VAAAYNY Vo T quando

‘
Pedro chegou a frente | )0 (iQ,»- ¢ disse: anunais
I pegue
— Por que iy ;t g) ) fazendo isso com os >/ rYTUX € com as dolew
arvores? bakdo
’ ele! Falou o lider do v . £ estio

Pedro correu ¢ os hﬂ‘x'f‘? i, foram atras. Preparados para policia

. " ) \ " conversando
&!!‘qn , 0 lider do bando S}g,! o = o hoimens

— Nio atirem! Ele sera W\& VLT refém! Pois a policia que

) -
5 ! 20 atras de nos! . 3] atirar

No em que ele estava N30 Pedro subiu tempo
Loath
[ i deu. A p2J chegou ¢ prendeu
em uma 1)1 ¢ se escondeu. gou ¢ p arriscou
4 .
0 Q)Qm,dj. Pedro, um jovem aventureiro, Hsoa nex¥) amava o ‘;mrr
1SS€ F

meio ambiente, Ee il sua vida por ele. ~bardo ;

A -
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ANEXO L - Close de Mdltipla Escolha dos sujeitos 8 (rendimento de 77%), 18 (rendimento

de 31%) e 1 (rendimento de 97%).

O ledo com medo

Em uma bela savana africana, onde um ledo havia se perdido de seu grupo. Ele andava de um lado para o
outro ha 20 dias ¢ ndo conseguia encontrar seus companheiros. Estava com fome e sede, mas também com
muito medo de ficar sozinho.

(1.1), ele avistou uma lagoa (1.2) agua fresca. Imediatamente, correu (1.3) diregdo a ela com (1.4) as suas
forgas. Ele (1.5) com muita sede ¢ (1.6) beber um pouco do (1.7) vital a todo custo.

(1.8) entanto, quando chegou a (1.9), viu na dgua a (1.10) de um ledo sedento. (1.11), ele se afastou. “O
(1.12) ja tem dono®, pensou.

(1.13) noite, ele ficou perto (1.14), mas nio se atreveu (1.15) voltar a lagoa. Se (1.16) ledo que era dono
(1.17) lugar aparecesse, certamente 6 (1.18) por invadir sua propriedade. (1.19) ¢le ndo estava em (1.20) de
enfrentar ninguém. Um (1.21) se passou ¢ o (1.22) queimava.

A sede era (1.23) grande que o fedo (1.24) arriscar; ja ndo aguentava (1.25). Entdo, ele se aproximou'(1.26)
da lagoa, e quando (1.27) a beira, viu 0'(1.28) novamente. Sua sede era (1.29) que ele ndo se (1.30): enfiou a
cabega para (1.31) a dgua fresca. Neste (1.32), o ledo desapareceu: ele (1.33) vendo apenas seu reflexo.
(1.34) sdo os medos: desaparecem (1.35) os enfrentamos.

Para cada lacuna do Cloze de Miltipla Escolha, hi uma alternativa apropriada. Marque um X na alternativa

correta.
+ 1.1) ¥ Finalmente b) Lentamente ¢) Apressadamente
*1.2) a)a b de ¢) uma
«1.3) a)para b)a x) em
+ 1.4) xJ todas b) algumas ¢) poucas
« 1.5) a) ficou b) vivia o estava
v 1.6) a)Via &) precisava ¢) quer
.1.7) ¥ liquido b) solido ¢)remédio
. 1.8) a)Por ¥ No ¢) Em
+1.9) a) proximidade b) borda ¥ beira
¢+ 1.10) a) foto b) pintura o imagem
+1.11) < Entio b) Agora ¢) Assim
+1.12) xjlago b) rio ¢) pogo
1.13) a) Aquela b) Naquela w Uma
+1.14) a)decle ®) dali ¢) dela
1.15) a)a b)o ) de
«1.16) a)do o ¢) um
«1.17) a)de b) da %) do
+1.18) a) avisaria %) atacaria ¢) abragaria
'1.19). a) Assim b E ¥ Entdo
+1.20) a) disposigao b) forgas W condigdes
1.21) a)ano ) més cydia
+1.22) 6 sol b) fogo ¢) calor
*1.23) g)tio b) muito c)ja
1.24) ¥ desistiu by decidiu ¢) pensou
+1.25) a) muito B mais ¢) demais
+1.26) &) cautelosamente b) apressadamente ¢) finalmente
+ 1.27) a) aproximou-se b) viu %) chegou
« 1.28) xyreflexo b) medo ¢) espelho
1.29) ®) tio b) tanta ¢) gigante
«1.30) a) cansou b) chateou ) importou
+1.31) &) beber b) lamber ¢) ingerir
1.32) &) lugar b) momento ¢) lago
+1.33) -a) estava b) foi ¢) ali
1.34) &) Pois b) Assim ¢) Entio

. 1.35) a)apos B quando c)e
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¥ o ~ . .
Em uma'bela savana africana, onde um ledo havia se perdido de seu grupo. Ele andava de um lado para o
outro ha 20 dias e ndo conseguia encontrar seus companheiros. Estava com fome ¢ sede, mas também com

muito medo de ficar sozinho.

(1.1), ele avistou uma lagoa (1.2) agua fresca. Imediatamente, correu (1.3) diregdo a ¢la com (1.4) as suas
forgas. Ele (1.5) com muita sede ¢ (1.6) beber um pouco do (1.7) vital a todo custo.
(1.8) entanto, quando chegou a (1.9), viu na dgua a (1.10) de um ledo sedento. (1.11), ¢le se afastou. O

(1.12) ja tem dono®, pensou.

(1.13) noite, ele ficou perto (1.14), mas nio se atreveu (1.15) voltar a lagoa. Se (1.16) ledo que era dono
(1.17) lugar aparecesse, certamente o (1.18) por invadir sua propriedade. (1.19) ele ndo estava em (1.20) de

enfrentar ninguém. Um (1.21) se passou ¢ o (1.22) queimava.

A sede era (1.23) grande que o ledo (1.24) arriscar; ja ndo aguentava (1.23). Entdo, ele se aproximou (1.26)
da lagoa, ¢ quando (1.27) a beira, viu o (1.28) novamente. Sua sede era (1.29) que ele ndo se (1.30); enfiou a
cabega para (1.31) a 4gua fresca. Neste (1.32), o ledo desapareceu: ele (1.33) vendo apenas seu reflexo.
(1.34) sio os medos: desaparecem (1.35) os enfrentamos.

Para cada lacuna do Cloze de Miltipla Escolha, hd uma alternativa apropriada. Marque um X na alternativa

correta.

1.1) a) Finalmente
1.2) 3)a
«1.3) a)para

+1.4) ¥X) todas

1.5) a) ficou

1.6) &) Via

1.7) a) liquido
1.8) ) Por

1.9) a) proximidade
+1.10) a) foto
1.11) a) Entdo
1.12) a)lago
1.13) a) Aquela
1.14) a)dele
*1.15) ¥a

«1.16) a)do

1.17) a)de
+1.18) a) avisaria
1.19) a) Assim
1.20) a) disposigao
+ 1.21) a)ano

1.22) a)sol
+1.23) a)tdo

1.24) @) desistiu
. 1.25) a) muito
1.26) a) cautelosamente
1.27) ) aproximou-se
1.28) a) reflexo
1.29) a)tao
»1.30) a) cansou
1.31) a) beber
1.32) g) lugar
1.33) a)estava
1.34) ;)Pois
«1.35) a)apos

) Lentamente
‘b) de

b)a

b) algumas
Iy) vivia

b) precisava
) solido

b) No

b) borda
‘b) pintura
b) Agora
b) rio

b) Naquela
b) dali

b)o

b)o

b) da

) atacaria
b E

k) forgas

b) més

B fogo

b) muito

b) decidiu
b) mais

b) apressadamente
b) viu

) medo

) tanta

b) chateou
b) lamber
b) momento
k) foi

b) Assim
) quando

¢) Apressadamente
¢) uma
) em
) poucas
c) estava
§) quer
¢) remédio
¢) Em
¢) beira
‘) imagem
¢) Assim
&) pogo
¢) Uma
9) dela
¢) de
¢) um
¢) do
¢) abragaria
¢) Entao
¢) condigdes
?) dia
¢) calor
¢)ja
¢) pensou
¢) demais
o finalmente
¢) chegou
¢) espelho
¢) gigante
&) importou
¢) ingerir
¢c) lago
¢) ali
¢) Entao
c)e

Bt
w2
W

(L.
N
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Em uma bela savana africana, onde um ledo havia se perdido de seu grupo. Ele andava de um lado para o
outro ha 20 dias ¢ ndo conseguia encontrar seus companheiros. Estava com fome ¢ sede, mas também com

muito medo de ficar sozinho.

(1.1), ele avistou uma lagoa (1.2) dgua fresca. Imediatamente, correu (1.3) diregdo a cla com (1.4) as suas
forgas. Ele (1.5) com muita sede e (1.6) beber um pouco do (1.7) vital a todo custo.
(1.8) entanto, quando chegou a (1.9), viu na dgua a (1.10) de um ledo sedento. (1.11), ele se afastou. “O

(1.12) ja tem dono®, pensou.

(1.13) noite, ele ficou perto (1.14), mas ndo se atreveu (1.15) voltar a lagoa. Se (1.16) ledo que era dono
(1.17) lugar aparecesse, certamente o (1.18) por invadir sua propriedade. (1.19) ele nio estava em (1.20) de

enfrentar ninguém. Um (1.21) se passou ¢ o (1.22) queimava.

A sede era (1.23) grande que o ledo (1.24) arriscar; ja ndo agueniava (1.25). Enido, ele se aproximou (1.26)
da lagoa, e quando (1.27) a beira, viu o (1.28) novamente. Sua sede era (1.29) que ¢le ndo se (1.30); enfiou a
cabega para (1.31) a dgua fresca. Neste (1.32), o ledo desapareceu: ele (1.33) vendo apenas seu reflexo.

(1.34) sdo os medos: desaparecem (1.35) os enfrentamos.

Para cada lacuna do Cloze de Miltipla Escolha, hd uma alternativa apropriada. Marque um X na alternativa

correta.

el.1) )éinalmente

. 12) a) a

+1.3) a)para

«1.4) todas

¢ 1.5) a)ficou

1 1.6) a)Via

¢ 1.7) 2Ciquido

* 1.8) a)Por

¢ 1.9) a) proximidade

1.10) a) foto

1.11) ntao

¢ 1.12) ago

v 1.13) a) Aquela
1.14) a) dele

¢ 1.15) 2a

1.16) a)do

1.17) a)de

* 1.18) a) avisaria

« 1.19) a) Assim

. 1.20) a) disposigdo

» 1.21) a)ano

¢ 1.22) ol
¢1.23) ao
*1.24) a) desistiu
“1.25) a)jmuito
*1.26) autelosamente
*1.27) a) aproximou-se
» 1.28) S reflexo

©1.29) a)tao

+ 1.30) a) cansou

* 1.31) )‘,(bebcr

+ 1.32) a)lugar
$1.33) stava
“1.34) a)Pois
“1.35) a)apos

- 2

-“ -

b) Lentamente
e
b)a
b) algumas
b) vivia
recisava
b) solido
o
b) borda
b) pintura
b) Agora
b) rio
aquela
b) dali
‘b)o
¥o

b)da

tacaria
I

b) forgas
b) més
b) fogo
b) muito
PXdecidiu
ais
b) apressadamente
b) viu
b) medo
d tanta
b) chateou
b) lamber
omento
b) foi
Assim
quando

¢) Apressadamente
¢)uma
Lem
¢) poucas
>estava
¢) quer
¢) remédio
¢) Em
cira
imagem
c) Assim
¢) pogo
¢)}Jma
)édila
¢c) de ‘
c),um
o
¢) abragaria
¢) Entdo
condigdes
Pdia
¢) calor
c)ja
¢) pensou
¢) demais
c¢) finalmente
PHchegou
¢) espelho
¢) gigante
HKimportou
¢) ingerir
¢) lago
¢) ali
¢) Entao
c)e

~&
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ANEXO M - Close Restringido dos sujeitos 10 (rendimento de 100%), 17 (rendimento de
42%) e 18 (rendimento de 26%).

Cloze Restringido — Complete as lacunas com as palavras do box de forma que faga sentido.
OBS: As palavras podem aparecer repetidas desde que estejam no box.
Sugestdo: Risque as palavras a medida em que as for usando.

O marido que foi comprar cigarro e voltou

Nao ¢ facil ser casado....!

Um dia, um homem de tdo cansado de ouvir a mulher reclamar e ndo ser reconhecido por tudo que fazia, disse
que ia na esquina comprar cigarros ... € desapareceu....!

Nio ¢ forga de apruns - " ousentido figurado, ele disse oy o Jrm vl isto:

- Vou ali Mo ‘ esquina comprar cigarro e . volto.

Ficou dez anos desaparecido. D/ °  algum tempo, reapareceu.... Bateu m.c porta,
a esposa foi _ p), o = ,elaestavaele.  d; A . anos mais ng Mo , mas era

ele. Quieto, parado a el ’ sem dizer uma palavra.

a ; esposa despejou sua revolta ann - cima dele:
-Seu isso....! e ) aquilo....! Entdo vocé diz s vai na esquina comprar

QBN - sem dar noticias, me #E : criar as criangas m,%gmﬁ-ﬁ : e ainda tem

o desplante, n " cara de pau, o oL 5 a coragem de reaparecer
dlora -+ jeito....? Pois vocé vai __ ~n0 - pagar. Fique sabendo que ‘;[JA 2

vai ouvir poucas € Qxeon * . Essa eu ndo vou % g * perdoar nunca. Esta ouvindo....?

an03 -{porta - [putz)-[me)~tapa - Volto - océ)-ay velho -
5029 - 1he expressad -1dep - abrip- ha > (cigarro - Heste-
(€M H-(acinto «fazyque;sozinha)- (8- exatamente)- 112
(abandon - nisso - K& - nunca o
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Cloze Restringido — Complete as lacunas com as palavras do box de forma que faga sentido.
OBS: As palavras podem aparecer repetidas desde que estejam no box.
Sugestdo: Risque as palavras & medida em que as for usando.

O marido que foi comprar cigarro e voltou
Nao ¢ facil ser casado....!

Um dia, um homem de tdo cansado de ouvir a mulher reclamar e ndo ser reconhecido por tudo que fazia, disse

que ia na esquina comprar cigarros ... € desapareceu....!

Nio ¢ forga de IPS@ 1so3te v ousentido figurado, ele disse 0 . isto:
-Vouali  ¢rur ° __ esquina comprar cigarro € }/)u' i / volto.
Ficou dez anos desaparecido. _ T vos o ] ,__algum tempo, reapareceu.... Bateu _ ~ porta,
a esposa foi _. ,,;,V,,,‘ hes , € 14 estava ele. N g anos mais LA e , mas era
ele. Quieto, parado a J sem dizer uma palavra.
3 ° _ esposa despejou sua revolta AN ] cima dele:

-Seu isso....! rpaad aquilo....! Entdo vocé diz oY val na esquina comprar

ST S " e desaparece....? Me Y rnadd , abandona as criangas, fica dez

DA " sem dar noticias, me criar as criangas k IR ¢ ainda tem
( %; N o)
o desplante, R cara de pal; o N2 i JLQ , a coragem de reaparecer

\ A ggg " jeito....? Pois vocé vai YD sun pagar. Fique sabendo que /o2

vai ouvir poucas € (2o . Essa eu ndo vou QAN perdoar nunca. Esta ouvindo....?

‘-/JJ Jng 8 ....! Entre, mas prepare-se para...

@- porta - Qg;z - me - tapa -_Volto - voce -.a =i yel -
boas - lhe - expressdo - dez - abrir - ha - cigarro - deste -

em - na - acinte - faz - que - sozinha - ja - exatamente - na -
abandona - nisso - a - seu - nunca
1bandona - nis S€u - nuI




Cloze Restringido — Complete as lacunas com as palavras do box de forma que faga sentido.
OBS: As palavras podem aparecer repetidas desde que estejam no box.
Sugestdo: Risque as palavras a medida em que as for usando.

O marido que foi comprar cigarro e voltou
Nao ¢é facil ser casado....!

Um dia, um homem de tdo cansado de ouvir a mulher reclamar e néo ser reconhecido por tudo que fazia, disse

que ia na esquina comprar cigarros ... € desapareceu....!

Nao ¢ forgade  Cni’ ou sentido figurado, ele disse | isto:

- Vou ali AV s esquina comprar cigarro e WL Lo volto.

Ficou dez anos desaparecido. . algum tempo, reapareceu.... Bateu i o porta,

a esposa foi y oy , € 1a estava ele. ‘s ..M anos mais W , mas era

ele. Quieto, parado a \LL {] sem dizer uma palavra.
esposa despejou sua revolta cima dele:

-Seu isso....! aquilo....! Entdo vocé diz /. val na esquina comprar
“ e desaparece....? Me , abandona as criangas, fica dez
sem dar noticias, me < v 4. . % criar as criangas / R e ainda tem

o desplante, cara de pau, o i ' , a coragem de reaparecer

X Lo jeito....? Pois vocé vai pagar. Fique sabendo que *
vai ouvir poucas € -, . ' . Essaeuniovou . perdoar nunca. Esta ouvindo....?
A ' ....! Entre, mas prepare-se para...
, 0 marido deu um ) na testa e disse:
- ....! Esqueci os fosforos....! Ja sl

abandona - nisso-- a - seu - nunca




143

ANEXO N — Pds-Teste dos sujeitos 16 (rendimento de 58%), 1 (rendimento de 91%) e 15
(rendimento de 21%).

O MENINO E O PADRE

Um padre andava pelo sertdo, e como estéva com muita sede, aproximou-se de
uma cabana e chamou por alguém 14 dentro.
Veio entdo Ihe atender € menino muito pequeno.

. -Bom me’.t}_ meu filho, vocé ndo Iy por ai uma aguinha “Z]‘mro padre?
- Agua ndo A senhor, aqui s6 tem /) *pote cheio de garapa ‘)
agucar! Se o senhor _A ... - disse 0 menino.

- Serve, va £ . - pediu-lhe o pédre. y
E _ﬁ_ menino trouxe a garapa %{Q 4 de uma cabaga. O ﬂjgg

bebeu bastante e o mm;ofereceu mais. Meio desconfiado,

ﬁgﬁm como estava com muita__j0/¢ " o padre aceitou.

Depois Q( 11 beber, o padre curioso d{m * a0 menino:
. P Y R aaY 2 .
-Me diga _/m_ coisa, sua mdendo __yy) " brigar com vocé por 5%;21 dessa
garapa? ; ‘
¢ . 3
- Briga ndo . Ela ndo quer mais araj orque tinha uma
gando_gdin q _ Kol garapa, porg
719200 ° morta dentro do pote.

e revoltado, o padre ?Q“ ' acabaga no chio o esta quebré-se
em mil _Fm . E furioso el¢ eXclama. \

., . .
- /g0 danado, por que ndo _gm:mavisou antes?
% : {
Omenino __/yi  desesperado para o padre, ‘@ entdo disse em tom
m@lamento: '

- Agorasim eu [Jg (4. levar uma surra das grandes; o senhor acaba de quebrar a

cabacinha de vovo fazer xixi dentro!



O MENINO E O PADRE

'Um padre andava pelo sertio, e como estava com muita sede, aproximou-se de
uma cabana e chamou por alguém 14 dentro.

Veio entdo lhe atender e menmo muito pequeno.

- Bom A e ' meu filho, vocé ndo }ggm por ai uma aguinha QQ“! " pro padre?

- Agua nio QQ;n senhor, aqui s6 tem ) * pote cheio de garapa A )
agucar! Se o senhor )iy = ... - disse 0 menino.

- Serve, va qum .- pediu-lhe o padre.

E. O " menino trouxe a garapa jnsi inn. de uma cabaga. O
bebeu bastante € o munume * ofereceu mais. Meio desconfiado,

como estava com muita _cg A! ° o padre aceitou.
Dépois ‘E,_'_ beber, o padre curioso * a0 menino:
- Me diga ;om0 coisa, sua mée ndo gy " brigar com vocé por | g ggy_\ dessa
garapa? ' : - :
- Briga ndo PQA ) ' . Elando quer mais _pyabn ' garapa, porque tinha uma
i ' morta dentro do pote. r
funi gj,s ~_erevoltado, o padre &gm&n, : a cabaca no chdo ¢ esta quebra-se
em mil -(J.('PQ?DD'_ . E furioso ele exclama. ‘
- Jﬁymmﬂ_‘ danado, por que ndo .ﬂn&_ avisou antes?
O 'menino A Jono desesperado para o padre, o _entdo disse em tom

_ﬂg_'lamento:

- Agora sim eu _jydy * levar uma surra das grandes; o senhor acaba de quebrar a

cabacinha de vovo fazer xixi dentro!
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" 4
O MENINO E O PADRE 15

Um padre andava pelo sertio, € como estava com muita sede, aproximou-se de
uma cabana e chamou por alguém 14 dentro.

Veio entdo lhe atender () menino muito pequeno.

- Bom 7yt meu filho, vocé ndo __ g por ai uma aguinha __QQ;_ pro padre?
-Aguando %  senhor, aqui s6 tem _@_ pote cheio de garapa “fy
acucar! Se o senhor Sg,g' - disse 0 menino.

- Serve, va Sxo . - pediu-lhe opadrc ’ : }
E __@__ menino trouxe a garapa g‘a‘&_ﬁm\_de uma cabaga. O W
. bebeu bastante € o mwo_ofereceu mais. Meio desconfiado,
90 como estava com muita y ., 00 0 padre aceitou.
Depois PR beber, o padre curioso ggm a0 menino:
- Me diga %coisa, sua mde ndo 0 )0, " brigar com vocé por ga ) yae dessa
garapa?
-Brigando . o - Ela néo quer mais _ge. o garapa, porque tinha uma
(2ems 54" morta dentro do pote.

" € revoltado, 0 padre . a cabaga no‘chﬁo ' esta quebra-se
e LR Vv _Lgu
em mil ~o 8.5, E furioso ele exclama.

= .9 danado, por que ndo LT, avisou antes?
O menino o0y desesperado para o padre 1y entdo disse em tom

S).; lamento:

"~ Agora sim eu Wevar uma surra das grandes; o senhor acaba de quebrar a

cabacinha de vovéﬂ;'azer xixi dentro!
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