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“A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros. A palavra é territério comum do
locutor e do interlocutor.”

Mikhail Bakhtin, filésofo, 1895-1975
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo apresentar e discutir os resultados de uma proposta de
intervencdo didatica norteada pelo género textual conto de ficgdo, no intuito maior de
desenvolver as competéncias de leitura e producédo escrita de uma turma de alunos do 9°. ano
da Escola Estadual Rotary Club, localizada em Corumba/MS. Tendo como justificativas iniciais
que o trabalho com géneros textuais é altamente relevante para a formacéo letrada e social do
aluno, trabalhamos com a hipdtese de que o hébito de leitura fornece uma gama de
conhecimentos da qual o aluno se apropria para adquirir autonomia na escrita. Além disso,
considerando-se a importancia dos multiletramentos na sociedade atual, propomos um trabalho
associado a um processo de divulgacdo dos contos produzidos pelos alunos no suporte digital
blog, uma ferramenta que auxilia no processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da escrita, aléem
de despertar o interesse e a vontade de aprender, de modo similar ao que ocorre quando o aluno
esta diante de um computador ou de um celular com acesso a internet. De cunho descritivo e
guali-quantitativo, esta pesquisa estd fundamentada nos estudos dos géneros
textuais/discursivos a partir de uma abordagem interacionista e sdcio discursiva da linguagem,
no contexto da transposicao didatica. Os resultados da pesquisa apontam que a utilizacdo de
recursos inovadores constitui um desafio, tanto quanto uma fonte rica para um ensino e
aprendizagem de linguas enriquecedor e motivador. Além disso, o trabalho com a nocéo de
sequéncia didatica permite ampliar os conhecimentos, incentivando o habito de leitura e escrita,
proporcionando, ainda, uma aprendizagem pautada pela coeréncia entre a teoria e a pratica real
e efetiva de circulacédo de textos.

Palavras-chave: conto; blog; géneros textuais; producéo escrita; sequéncia didatica.
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RESUME

Cette recherche présente les résultats d une proposition d’intervention didactique guidée par le
genre textuel conte de fiction, dans le but majeur de développer les compétences de lecture et
de production écrite chez des apprenants de troisieme année du College Rotary Club, situé a
Corumba/MS. Le travail avec les genres de texte étant essentiel pour la formation langagiere et
sociale de 1’apprenant, nous faisons 1’hypothése que 1’habitude de lecture fournit une gamme
de savoirs dont 1’¢léve s’approprie pour gagner en autonomie a 1’écrit. En outre, étant donné
I’importance des approches plus récentes de la littératie, nous proposons un travail associé a un
processus de diffusion des contes produits par les apprenants sur le support numérique blog, un
outil qui aide dans le processus d’acquisition et de développement de 1’écrit, en méme temps
qu’il éveille I’intérét et la volonté d’apprendre, de maniére similaire a ce qui se passe lorsque
I’apprenant se trouve devant un écran d’ordinateur ou d’un portable connecté a internet. A
caractére descriptif et quali-quantitatif, cette recherche est basée sur les études des genres
discursifs/textuels a partir d’une approche interactionniste et socio- discursive du langage dans
le cadre de la transposition didactique. Les résultats de la recherche montrent que 1’utilisation
de ressources innovatrices constitue un atout et une source de richesse pour un enseignement
et apprentissage de langues motivant. Pour sa part, le travail avec la notion de séquence
didactique permet d’élargir les connaissances, par la promotion de I’habitude de lecture et
d’écriture, d’ou un apprentissage guidé par la cohérence entre la théorie et la pratique réelle et

située de la circulation des textes.

Mots-clés: conte; blog; genres textuels; production écrite; séquence didactique
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma proposta de intervencdo didatica
realizada junto a uma turma do 9°ano A da E.E. Rotary Club, localizada em Corumb4, no estado
de Mato Grosso do Sul. A turma em questdo apresentava, ao inicio da pesquisa, dificuldades
relacionadas a compreensdo e producao de textos escritos, como ndo interpretar textos simples,
ndo apresentar entendimento do conteudo lido, ndo exercer interacdo com o texto que & e uma
postura nitida de aversao a leitura. Ja as dificuldades em relacédo a pratica de producéo textual
estdo relacionadas a textos sem coeréncia, coesao e erros ortograficos, além da falta de interesse
em produzir textos escritos.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir de uma reflexdo sobre a realidade enfrentada
no cotidiano escolar dos alunos do 9° ano A da Escola Estadual Rotary Club, na disciplina de
Lingua Portuguesa. A turma, com a qual desenvolvemos a pesquisa, € composta por 27 alunos
matriculados, mas apenas 22 alunos sdo frequentes. A maioria dos alunos pertence a
comunidade do bairro Cristo Redentor, um bairro carente situado na periferia de Corumba,
Mato Grosso do Sul. Os alunos apresentam casos de indisciplina e, em relagéo as atividades de
Lingua Portuguesa propostas, a falta de interesse e a apatia sdo constantes. Outro ponto
marcante e preocupante € a inseguranca e 0 receio no que se refere a escrever, tendo em vista a
falta do habito da leitura.

Com efeito, os alunos chegam ao final do ensino fundamental com sérias dificuldades
de escrita e sem interesse pela leitura literaria, 0 que compromete suas praticas textuais. Tais
lacunas estéo relacionadas a:

o falta de sequéncia ldgica das ideias;

e uso inadequado das regras de concordancia;

o falta de entendimento e compreensao das estruturas dos géneros textuais e dos tipos

de textos;

e uso de organizadores textuais proprio da modalidade oral; e

repeticdo de palavras desnecessarias.

A leitura deve ser um habito de satisfacdo e expressdo, porém, percebe-se que os alunos
veem essa atividade como uma obrigagdo. A partir do interesse e do conhecimento da
organizacdo prototipica do género conto, temos como hipotese, ainda, que o aluno estara apto
a utilizar de forma adequada os elementos narrativos e as particularidades do género estudado

em sua producao.



Para direcionar os estudos dessa pesquisa do ponto de vista tedrico, recorremos ao
filésofo russo Mikhail Bakhtin, que dedicou parte de seus escritos ao funcionamento da
linguagem, fornecendo nocdes, conceitos e categorias de analise da linguagem, a saber, 0s
géneros do discurso, presentes nos discursos cotidianos, artisticos, filosoficos, cientificos e
institucionais. Essa riqueza de abordagens teve uma repercussdo imediata, em particular nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa, orientados pela nogdo de
géneros do discurso.

Do ponto de vista metodoldgico, a intervencdo didatica aqui proposta é orientada pela
proposta de transposicdo didatica de géneros textuais, tendo por base a no¢do de sequéncia
didatica, tal como desenvolvida pelo interacionismo socio-discursivo (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004).

Além disso, também baseamos nossa perspectiva nos estudos sobre os multiletramentos,
para reivindicar o blog como suporte de divulgacdo das produgfes textuais de alunos, por
considerarmos que toda producédo de linguagem se destina a um leitor. A esse respeito, partindo
da hipétese de que, nos dias atuais, as novas tecnologias, propagadas no ambiente virtual,
constituem uma das formas mais importantes de circulacéo da informacao, o blog se apresenta
como uma ferramenta motivadora, que propicia uma ampla interatividade nas rela¢des escolares
alunos/alunos, professor/alunos. Enfim, toda a comunidade escolar, ja que, a partir das
postagens, pode ocorrer um rompimento dos limites da escola, com a possibilidade real de que
os textos sejam lidos por leitores ilimitados e variados.

Por outro lado, a criacdo de um blog que retna textos produzidos por alunos pode
promover o envolvimento dos alunos, estimular a autoria na producao de géneros textuais, como
0 conto, proporcionando a liberdade de expressdo a partir dos comentérios dos leitores.
Finalmente, pode despertar um senso de responsabilidade em relacdo a escrita do aluno, ja que
esta sera apreciada e julgada por um publico amplo e muitas vezes anénimo.

Com relacdo a metodologia, apresentamos, nesta pesquisa, 0s resultados de uma
experiéncia de tipo intervencgdo, baseada na nocdo de sequéncia didatica (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004), que prevé um conjunto de atividades organizadas e articuladas em torno de um
dado género textual. S&o previstas etapas iniciais de producdo (oral ou escrita) e de
sensibilizacdo ao género textual trabalhado. A partir disso, passa-se a elaboracdo de médulos
que auxiliem os alunos a conceber o género, de modo que, ao final da sequéncia didatica, seja
realizada uma producéo final.

Para explorar os quesitos motivacao e interesse, que tém grande influéncia sobre o

andamento das aulas e os progressos dos alunos, privilegiamos um enfoque baseado na



pedagogia dos multiletramentos, propondo uma associagédo da sequéncia didatica sistematizada
com o uso da internet, por meio do blog. Este suporte de géneros textuais, muito difundido na
internet, constitui um fator de motivacao para os alunos, na medida em que seus textos seréo
produzidos a partir de objetivos concretos e bem definidos.

Com isso, essa pesquisa foi pensada de modo a associar as capacidades e necessidades
de linguagem dos alunos, juntamente com o interesse pelas aulas e pela leitura e producéo do
conto de ficcdo. Desse modo, um dos objetivos era despertar no aluno o interesse e a vontade
de aprender com a mesma postura de quando esté frente a um computador ou um celular, para
diversdo. Entendemos, assim, que praticas desse tipo levam em conta a realidade do mundo
globalizado, no qual predomina a informacéo transmitida em tempo real.

A maioria das escolas brasileiras possuem salas de informética equipadas com
computador, internet, lousa digital, multimidias, radio gravador, tv, Datashow e outros. Ja
evoluimos muito no que diz respeito a aquisicdo e utilizagdo de equipamentos. Entretanto, €
necessario refletir sobre o que fazer com as tecnologias e seus equipamentos de forma
pedagdgica e estruturada nas salas de aula, pois, muitas vezes o que se percebe é a utilizacdo
sem critérios e objetivos bem definidos. E necessario rever as metodologias e promover a

inclusdo das tecnologias de modo a propiciar o letramento dos alunos. Pois, segundo Ferreira,

O uso das tecnologias enriquece o processo de ensino, desde que utilizados de
forma adequada, de modo contextualizado, para que tenha incidéncia sobre a
aprendizagem dos alunos. A utilizacdo de recursos digitais no espaco escolar ¢é
recente e gera desafios aos professores. (FERREIRA, 2009)

Levar o aluno a produzir textos € muito mais do que encher de palavras uma folha em
branco, sem sentido nem fungdo. Para Antunes (2003, p. 60), escrever “é uma conquista
inteiramente possivel a todos (...) mas supbe orientacdo, vontade, determinagdo, exercicios,
pratica, tentativas, aprendizagem”. Diante dessa realidade de invasdo da tecnologia informética
e digital em nossas vidas, seja na escola ou fora dela, esta pesquisa se coloca o seguinte desafio:
levar o aluno a desenvolver o habito da leitura e da escrita, a partir da nogdo de sequéncia
didatica, de modo a promover a aquisi¢do de conhecimentos, partindo de suas capacidades de
linguagem ja existentes.

Assim, entendemos que uma mudanca de concep¢do de ensino e aprendizagem ¢é
necessaria e deve contribuir de maneira significativa para que os estudantes possam ter uma
compreensdo maior de seu papel de sujeitos, ndo s6 em suas atividades escolares, mas,

principalmente, em suas praticas sociais.
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Com base no conhecimento tecnoldgico que os alunos ja possuem, devido ao interesse
por esse aparato, podemos redesenhar as “velhas” metodologias e criar novas formas de
aprender e ensinar. A lingua materna carece de ser vista de uma forma menos fragmentada,
como vem sendo ensinada, tendo em vista que, durante muito tempo, a Lingua Portuguesa era
vista apenas como forma de se escrever segundo as regras gramaticais e deixando-se de lado
seu carater interpretativo, ou seja, a lingua era ensinada a partir de frases soltas e
descontextualizadas.

Atualmente, ja existem correntes de pensamento que vislumbram o ensino de linguas
num contexto mais amplo, pautado na leitura e interpretacdo do que se 1€ e escreve. Nesse
sentido, nas Gltimas décadas surgiram alguns documentos que tratam dessa nova abordagem.

Dentre eles, os PCN, como nesta passagem:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a producéo oral e
escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situa¢des de ensino. (PCN,
1998, p. 23 e 24)

De acordo com esse pressuposto, a leitura e a interpretacdo devem fazer parte de
qualquer contexto de aprendizagem, em todas as disciplinas e ndo apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Assim, construimos esse projeto com a proposta pedagdgica de trabalhar a
conceituacdo de género textual, de forma especifica o conto, por meio da sequéncia didatica
voltada para a aplicacdo de estratégias e construcdo de conhecimento com vistas a producéo de
textos adequados a situacao de linguagem em questao.

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte maneira. O capitulo | apresenta a
Fundamentacéo tedrica, a partir da teoria dos géneros do discurso e dos multiletramentos. No
capitulo 11, apresentamos a proposta de intervencao didatica, com reflexdes sobre a nocdo de
sequéncia didatica e a descricdo detalhada da proposta. No capitulo Ill, apresentamos 0s
resultados da intervencdo didatica, iniciando pela andlise dos resultados de uma sondagem
sobre a relacdo dos alunos com as tecnologias digitais, e terminando pelo relato e anélise da
intervencdo: as etapas da sequéncia didatica e a divulgacao dos textos dos alunos no blog criado

por eles.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Definindo os géneros textuais

Em nosso cotidiano, estamos a todo momento em contato estreito com os textos que
circulam socialmente: ora recorremos a uma receita para preparar um prato diferente ao receber
uma visita, ora lemos uma histéria para ajudar nossos filhos a pegar no sono, e ainda,
planejamos uma atividade didatica. Nossa relacdo com os textos pode ser compreendida, assim,
como socio-comunicativa.

Ao entrarmos em contato com um texto, oral ou escrito, percebemos imediatamente seu
formato grafico, suas caracteristicas formais e funcionais. Isso significa que, a cada vez que
recebemos ou produzimos um texto, este esta envolvido em certas caracteristicas, que estdo
relacionadas a seu género textual ou discursivoi. Segundo Bakhtin (2003), essas caracteristicas
configuram diferentes géneros do discurso, tipificados por trés aspectos basicos coexistentes: o
tema, o estilo e a constru¢do composicional.

Ao afirmar que os géneros discursivos sdo relativamente estaveis, Bakhtin d& pistas de
que a maior ou menor estabilidade dos géneros esta relacionada a esfera de atividade humana.
Isso porque, como afirma Marcuschi (2002), os géneros textuais sdao fendmenos historicos
profundamente vinculados a vida cultural e social. Segundo Bakhtin, os géneros do discurso
sdo infinitos porque:

... S80 inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce

e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, 2003, p. 262)

Por muito tempo, o vocabulo “género” foi utilizado para se referir aos textos literarios
e retoricos, mas, desde a publicacdo dos escritos de Bakhtin, e também em uma perspectiva de
transposi¢ao didatica, “género ¢ um instrumento” que funciona como mediador de uma

atividade, dando-lhe forma e materializando-a.

1 A respeito do emprego dos termos género textual e género do discurso/discursivo, esclarecemos que, na
dissertacdo, optamos por empregar as duas designacdes. Porém, empregamos género textual em referéncia a
materialidade verbal do discurso, em uma perspectiva de ensino; e género do discurso em referéncia ao conceito
assim nomeado por Bakhtin (2003), em uma perspectiva tedrica da linguagem. A esse respeito, cf. Chaves (2016).
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Bakhtin enxergava a linguagem como um constante processo de interagdo, mediado pelo
didlogo e ndo, simplesmente, como um sistema autbnomo ou monoldgico. Nesse sentido,
entendemos que o dialogo deve permear as aulas de todas as disciplinas numa constante troca
de opiniBes e interagcdes, pois a lingua materna ndo se torna conhecida em manuais ou
dicionarios, mas sim pelas relages que construimos na comunicacao efetiva com aqueles com
0S quais tecemos nossas relagdes comunicativas.

Assim, segundo essa concepcdo, a lingua so existe em funcdo do uso que locutores
(quem fala ou escreve) e interlocutores (quem Ié ou escuta) fazem em situacdes (prosaicas ou
formais) de comunicagdo. O ato de ensinar, o aprender € o empregar a linguagem passam,
necessariamente, pelo sujeito, o agente das relacfes sociais e o responsavel pela composicao e
pelo estilo dos discursos. Esse sujeito, por meio do conhecimento adquirido, ird elaborar seus
textos e aprimorar seu discurso, sempre inserido em um contexto social, ou seja, seu grupo de
atuacao e de relagdo social. A lingua sofre influéncia do contexto social, e adquire significado
a partir da formulacao de conceitos originados das relagdes dialogicas entre os falantes.

Sobre significagdo, Vigotsky (1995, p. 84) afirma que “é a atividade mais geral e
fundamental do ser humano, a que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto
de vista psicologico”. Dessa forma, a capacidade humana de significacdo se constitui de
significados e sentidos, 0s quais se constroem a partir das relagoes e interagdes entre os falantes,
ou seja, a crianga quando nasce ja esta inserida num ambiente de construgdo de significados e
sentidos e que determinara, em sua quase totalidade, seu desenvolvimento cultural e intelectual,
e agira sobre seu comportamento. Suas relagdes comunicativas irdo refletir o contexto social no
qual esté inserido, seu modo de vida e como cada experiéncia transcorreu ao longo de sua
formagéo.

Ainda para Bakhtin (2003), o social prevalece nas composic¢des textuais, no sentido de
gue um mesmo texto, sendo composto por enunciados diversos de uma Unica pessoa, esta
repleto da “fala” de outros, o que pressupde um dialogismo. Para Vygotsky e Bakhtin, ndo é o
fator bioldgico o que explica o desenvolvimento da linguagem, mas as determinacgdes socio-
histdricas, ou seja, as relacGes que se estabelecem na vivéncia, no cotidiano de cada falante,
pois a lingua ndo pode ser entendida fora do contexto social; ela € viva e se constroi a cada
relacao.

A respeito da relevancia dos géneros textuais para o ensino, Ramires (2005, p. 01) diz
que, nos ultimos trinta anos, pesquisadores de diferentes areas de conhecimento tém-se
dedicado mais sistematicamente ao estudo de géneros e isso pode ser confirmado pela crescente

expansdo do numero de publicacdes que tratam especificamente desse tema.
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O estudo do texto e sua interpretacdo se constitui numa necessidade do mundo moderno,
tendo em vista a rapidez na transmissdo do conhecimento face ao mundo globalizado e
tecnoldgico. A informacao estd em todo lugar e ocorre em tempo real, j& ndo hd mais distancia
e barreira para a comunicagao.

Desde o final dos anos 1990, os estudos sobre os géneros textuais vém se expandindo
cada vez mais, em particular a partir dos trabalhos da chamada Escola de Genebra, que tem
entre seus representantes mais conhecidos Bronckart, Schneuwly & Dolz (2004).

No Brasil, no ano de 1998, foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) de lingua portuguesa, seguindo uma linha teérico-metodol6gica pautada nas discussoes
sobre 0s géneros textuais em uma perspectiva de transposicao didatica, como alternativa para o
ensino de linguas ndo exclusivamente gramatical. O referido documento teve como proposta o
ensino dos géneros textuais, ja que considera que “todo texto se organiza dentro de um
determinado género em funcdo das intencBes comunicativas, como parte das condi¢cbes de
producéo dos discursos 0s quais geram usos sociais que 0s determinam” (PCN, 1998, p.21).

No Brasil, segundo Godeny, Pereira, Saito (2009), a partir do ano de 1995, este campo
de estudo se acentuou, principalmente, com grupo de pesquisadores da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), no Estado do Parand, ganhando espaco também em Santa Catarina e em
Séao Paulo.

Esse interesse em relagdo aos géneros textuais e sua importancia para a aprendizagem
tem se mostrado fundamental para a mudancga de postura dos proprios dispositivos didatico-

pedagdgicos, responsaveis por elaborar parametros para o ensino de linguas. Segundo Chaves:

Para além dos PCN, o processo de apropriacéo e circulagdo do conhecimento tedrico
sobre os géneros discursivos toma forma em préaticas pedagégicas e didaticas que se
traduzem em diferentes acbes : elaboracdo de referenciais curriculares em nivel
estadual e municipal, promocdo de programas de formagdo e aperfeicoamento de
professores, concepcdo de livros didaticos, vasta publicacdo de manuais de divulgacéo
cientifica especializados no tema. (CHAVES, 2016, p. 542)

Nesse contexto, o proprio professor passou a assumir um papel de orientador e
pesquisador diante do aluno, e ndo aquele que detém o conhecimento como ser supremo.
Posi¢ao essa ilustrada nessa afirmag¢do de Schneuwly & Dolz (2004, p. 74), “¢é através dos
géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos aprendizes”, ou seja,

é preciso que o aluno ocupe o papel de sujeito da sua linguagem.
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Para Rojo (2005) os estudos sobre 0s géneros textuais podem ser divididos em duas
correntes tedricas: a dos géneros do discurso, que esta pautada nos estudos da producdo de
enunciados; e a dos géneros de texto, orientada pela descricdo da materialidade textual, ou seja,
no resultado.

Fruto de trabalho coletivo, os géneros textuais contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades do dia-a-dia. Sdo entidades discursivas e formas de acdo social encontradas em
qualquer situacdo comunicativa. Martin (1985), diz que os géneros sdo a forma pela qual se faz
coisas quando a linguagem é usada para realiza-las.

Na origem do interacionismo sécio-discursivo, Bronckart (1994) afirma que os géneros
constituem acdo de linguagem que requerem do agente produtor a tomada de uma série de
decisOes, para cuja execucdo ele necessita ter competéncia: a primeira das decisdes é a escolha
que deve ser feita a partir do rol de géneros existentes, ou seja, ele escolhera aquele que lhe
parece adequado ao contexto, isto €, a intengdo comunicativa; a segunda decisao diz respeito a
aplicacdo, que podera acrescentar algo a forma destacada ou recria-la.

Com base nessas pesquisas, observa-se que 0s géneros textuais invadiram a escola nos
Gltimos vinte anos. Os professores se veem diante do desafio de orientarem seus alunos a se
apropriarem da lingua para usa-la de acordo com suas necessidades diarias, priorizando o
desenvolvimento da competéncia de comunicacdo adaptada ao género textual relacionado. A

esse respeito, Chaves (2016) explica que:

Na medida em que os géneros do discurso abarcam uma gama variada de critérios
relacionados a seus usos, esse conceito vai representar uma forma de contemplar os
desafios impostos pela nova realidade social em que os alunos estdo inseridos. Com
efeito, para além dos elementos mais propriamente estruturais — relacionados ao
sistema da lingua e as leis da textualidade —, requisitados para se produzir um texto,
intervém, ainda, nessa tarefa, saberes extralinguisticos e extratextuais, tais como o (re)
conhecimento do contexto imediato (saberes pragmaticos) e do contexto em sentido
amplo, relacionados aos usos prévios, histdricos e ideoldgicos, que sustentam toda
producéo de linguagem. (CHAVES, 2016, p. 541)

As diferentes linhas de pesquisa linguistica de orientacao bakhtiniana tém demonstrado
que o ensino de lingua portuguesa, quando realizado de forma coerente com a nogao de género
discursivo, amplia, diversifica e enriquece a capacidade do aluno de produzir textos orais e

escritos. A esse respeito, Chaves (2016) alerta:

... 0 conceito de género do discurso sofreu uma desnaturalizagdo ocasionada, em
altima anélise, pelo novo contexto para o qual foi transposto, onde é transformado em
objeto de ensino, perdendo, assim, sua finalidade primeira: a de ser um objeto de
investigacdo do conhecimento, nesse caso, sobre o funcionamento da linguagem no
interior das relacdes sociais. (CHAVES, 2016, p. 544)
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Nesse sentido, uma das formas de se manter fiel a concepcdo bakhtiniana é, por
exemplo, distinguir os géneros do discurso dos tipos de texto. Enquanto os géneros funcionam
como instrumentos mediadores de uma atividade, dando-Ihe forma e materializando-a, os tipos
textuais se referem a certos tracos linguisticos recorrentes e predominantes em um dado género
textual, como, por exemplo, narracao, descricdo, explicacdo, injuncédo, argumentacéo e dialogo.

Reinaldo afirma:

... temos preferido, seguindo Marcuschi (2002), a denominacao de géneros textuais,
para referir 0s textos presentes nas praticas sociais cotidianas, com caracteristicas
socio-comunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e
composicao tipica (receita, carta eletronica, conferéncia, etc); e de tipo ou sequéncia
textual, para designar estruturas relativamente autbnomas, dotadas de organizacéo
linguistica tipica (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas), que
abrangem as categorias classicas da narracao, descri¢ao, argumentacao, formas tipicas
de organizacdo das informagdes nos mais variados géneros, que podem ocorrer, nao
raramente, de modo combinado. (REINALDO, 2002, p. 2)

Para reforcar que os textos sdo o produto material dos géneros do discurso, lembremos
que, para Bakhtin (2003), na obra “Estética da Criagdo Verbal”, cada esfera social se utiliza de
tipos “relativamente estaveis” de enunciados que se denominam géneros e se distinguem pelo
contetdo tematico, pelo estilo e pela construcdo composicional. Assim, para a escolha de um
determinado género, é de suma importancia a esfera a qual ele pertence, a sua necessidade
tematica, o que também envolve os participantes de uma forma enunciativa e uma acéo
comunicativa (GODENY; PEREIRA; SAITO, 2009).

Nos estudos de Bakhtin, os géneros sdo mutaveis e flexiveis, e que ndo os impede de
terem certa estabilidade, definindo o que é dizivel, tendo uma composicdo, estrutura,
acabamento e uma relagdo com troca verbal dos participantes.

Bakhtin (2003, p. 302) argumenta que “se ndo existissem 0S géneros do discurso e se
ndo os dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da fala, se
tivessemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase
impossivel”. Na concepg¢ao do autor, o género ¢ um instrumento que utilizamos para interagir
em sociedade.

Desse modo, a producdo dos enunciados de géneros discursivos estd relacionada as
intengbes comunicativas e as necessidades socio-interativas dos sujeitos nas esferas de
atividade, em que o papel e o lugar de cada um desses sujeitos sdo pré-determinados
socialmente. (GODENY; PEREIRA; SAITO, 2009).
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Assim, em cada esfera de uso da linguagem, had uma concepcdo padrdo de destinatario
ao qual o locutor se dirige. Esse destinatario sempre adota uma atitude responsiva ativa diante
da totalidade acabada do género. Dessa maneira, o discurso estabelece intercambios
socioculturais, fruto de processos cognitivos e conhecimentos acumulados historicamente que
atendem a essa atitude responsiva ativa.

Bakhtin (2003) enfatiza que quando fala/escreve ou I€é/ouve, o individuo ativa seu
conhecimento prévio do paradigma dos géneros a que ele teve acesso nas suas relacdes com a
linguagem. Em consequéncia disso, ha de se considerar, na pratica pedagogica, ao orientar 0s
alunos para a producédo textual ou para a leitura, essa dimensdo que constitui o que Bakhtin
chamou de relacdo entre forgas centripetas (concentracéo) e forgas centrifugas (expansdo). Nos
textos, as forcas de concentracdo atuam ao lado das forcas de expansdo (GODENY; PEREIRA,;
SAITO, 2009).

Trabalhar a Lingua Portuguesa por intermédio dos géneros textuais é fundamental, pois
eles sdo meios de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais
particularmente no dominio do ensino da producdo de textos orais e escritos. Com isso, a
finalidade da escola é favorecer atividades de lingua/linguagem coerentes com as necessidades
futuras dos alunos, em sua vida social adulta. A escola sempre trabalhou com géneros textuais,
sobretudo os literarios, mas privilegiando os aspectos estruturais ou formais dos textos
(GODENY; PEREIRA; SAITO, 2009).

Faz-se necessario, portanto, fazer com que os alunos compreendam e produzam textos
gue se inserem em praticas comunicativas situadas, ou seja, géneros textuais, para que possam
compreender a relacdo texto e sociedade, adquirindo autonomia para escolher o género
adequado a cada contexto, e a capacidade de recria-lo se assim for necessario.

Dessa forma, 0s géneros textuais e suas teorias no processo de letramento,
desempenham um papel primordial para o desenvolvimento da autonomia na formacéao do aluno
cidaddo. Aquele que, utilizando-se da lingua, e de posse dela, constréi estratégias de
comunicacao verbal e ndo verbal eficazes, é o aluno ideal da escola, que passa, entdo, a cumprir
sua funcdo social, retornando para a sociedade um ser que pensa, organiza sua producdo e

produz efetivamente um texto.

1.2 Letramento e Multiletramentos

O Letramento constitui-se no dominio do uso da escrita e da leitura, embora existam

algumas controvérsias em relacdo a esse aspecto. O que se pode afirmar é que, todo sujeito,
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independentemente de sua condigdo socioecondmica ou intelectual, faz uso da escrita e de sua
pratica social e, consequentemente, possui algum grau de letramento. Posicdo esta reforcada
pelas transformacdes socioecondmicas, politicas, historicas e culturais.

Por estar relacionado as praticas sociais, podemos afirmar que ndo existe apenas um
letramento independente que a crianga aprende e domina, mas sim multiletramentos, os quais
devem estar adaptados a realidade local e dos grupos sociais. Essa pratica social vai contribuir
para a formacdo de cidaddos ativos a partir da leitura, e se transformard em suportes de
aprendizado, gerando novos conhecimentos e formas de representa-los e divulga-los.

Assim, o termo “letramento” vai ao encontro dessa nova realidade da sociedade
brasileira que, nos ultimos tempos, passou a se preocupar com o desenvolvimento de
habilidades para utilizar a leitura e a escrita nas préaticas sociais, € ndo apenas o saber ler e
escrever de forma mecanicista e descontextualizada. O grande problema é que essa
transformacao trouxe também problemas de delimitacdo de sentido e de grau de dominio pelo
falante.

Magda Soares (2002) parte da palavra que da origem ao termo literacy, em inglés, e a
explica etimologicamente. Segundo ela, literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo cy,
que aponta para a qualidade ou condicdo de. Assim, o letramento seria 0 estado daquele que
participa de eventos que envolvem a leitura e a escrita como parte do processo de interacao
entre as pessoas e da interpretacdo dessa interacdo, os chamados eventos de letramento.

Em relacdo a essa divergéncia de utilizacdo de termos, surgiram outros vocabulos acerca
do tema e que poderiam representar essa habilidade de leitura adquirida pelos falantes. Tendo
surgido outros vocabulos como literacia, leiturizacdo e ainda ha quem defenda ser desnecesséria
a criagdo de um termo especifico, tendo em vista que o termo alfabetizac&o ja engloba todos o0s
conceitos.

Nos dias de hoje, uma das definicdes mais difundidas de letramento € justamente

proposta por Soares. Para a autora, letramento é:

O resultado da ac&o de ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem como o resultado
da acdo de usar essas habilidades em préticas sociais, é 0 estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado diferente: a cultura escrita.
(SOARES, 2009, p. 34)

Para Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades contemporéaneas, marcadamente
urbanas: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semi6tica de construcdes

dos textos por meio dos quais essas sociedades se informam e se comunicam. Desse modo, esse
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vasto universo de multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias requer dos usuérios de
uma lingua novas praticas de leitura, escrita e analise critica. Esta autora também defende uma
“pedagogia dos multiletramentos”, quando propde a adogao de praticas transformadoras na sala
de aula, envolvendo diversidade de linguagens, de analise das situacdes de aprendizagem e das
relacGes sociais. Assim sendo, as novas ferramentas ampliam as possibilidades de dialogo entre
textos e semioses e transformam as praticas de leitura e escrita em situacGes reais de
aprendizagem.

Borba e Aragdo (2012, p. 231) definem multiletramentos “como condi¢do que assume
aquele que utiliza a leitura e escrita, seja através do suporte impresso ou do suporte digital de
acordo com a diversidade dos usos da linguagem na constru¢do de sentidos”. A pratica dos
multiletramentos proporciona o envolvimento do educando de modo mais participativo,
envolvendo-o de forma ativa, tendo em vista que a construcdo de sentido esta ligada as préaticas
sociais.

Rojo, Barbosa e Collins (2011) destacam a questdo da temporalidade, abordando novas
possibilidades de letramento proporcionadas pela popularizacdo dos meios digitais. Essa
entrada para o mundo digital trouxe inUmeras mudancas para a area de estudos da linguagem,
produziram solucbes e, a0 mesmo tempo, necessidades, pois encurtou as distancias na
veiculacdo da informacdo, porém afastou as pessoas da comunicacédo oral e pessoal.

A linguagem é construida a partir de convences e valores estabelecidos culturalmente,
e a internet propiciou a unificacdo das linguagens para um Unico meio no qual as praticas da
linguagem passaram por um processo de ressignificacdo, dando origem a diferentes géneros
textuais e modos diferenciados de comunicagé&o.

Esses multiletramentos véo influenciar as produgdes de texto e também as formas dos
géneros, em seu modo de producdo. Retomando Bakhtin (2003), os géneros do discurso sdo
compreendidos como tipos de enunciados relativamente estaveis, que se efetivam em praticas
sociais que devem se adequar as necessidades da comunicagéo.

Para concluir, podemos afirmar que, diante das pesquisas e agOes realizadas sobre
letramento, ndo existe um conceito Unico para 0 conceito, pois ele pressupde multiplas
realidades sociais, culturais, histdricas e de carater individual e pessoal, tendo em vista que cada
usuario compreende e produz textos em conformidade com sua realidade.

Além disso, em se tratando de ensino e aprendizagem, cada aluno tem suas habilidades
voltadas para seu modo pessoal de formular e construir conceitos. Assim, cada contexto social

e cultural produzira formas diferentes e variadas de aprendizado e de producdo. Esses

diferentes contextos proporcionam ao professor uma chance de reorganizacdo e de um novo
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olhar para suas praticas pedagdgicas, sua concepcdo de aprendizagem e linguagem, dando ao
aluno a chance de se transformar e de aperfeicoar seu desenvolvimento pessoal na construcéao

da linguagem, da sua pratica de leitura e de producéo de textos.

1.3 O blog como estratégia de (multi)letramento

A escola esta diante de um grande desafio: além de prover as escolas com recursos
tecnoldgicos, também tem a dificil tarefa de abrir um espaco nos conceitos de ensino e
aprendizagem, que inclua o uso do ambiente virtual. Os recursos tecnoldgicos se constituem
em um novo espaco de interacdo e divulgacdo do conhecimento. Atualmente, somos atores e
testemunhas de um mundo feito de redes, individuos e organizagdes administrados pela
tecnologia, tendo em vista que os meios eletrénicos vém ganhando espago dentro da escola, o
mundo globalizado possibilitou a difusdo dos recursos da internet em todo o mundo e ganhou
espaco no ambiente escolar.

Com isso, o blog vem se tornando uma ferramenta que facilita a interagcdo no processo
de aprendizagem. De acordo com Barbosa & Granado (2004), a internet ajuda alunos e
professores a se comunicarem mais e melhor. Os mesmos autores salientam que 0s textos sdo
portas abertas para a troca de experiéncias com outras escolas.

A construcdo e manutencdo do blog realizada pelos alunos ird expandir a procura
também por sites de seu interesse, permitindo-lhe analisar os contetidos e observar a veracidade
e credibilidade dos itens dos sites que eles mesmos irdo inserir no blog (CARVALHO;
MOURA,; PEREIRA; CRUZ, 2006).

Segundo os autores, esse momento € crucial, pois a aprendizagem se torna o centro do
tema que interessa a todos 0os membros, com isso, vai multiplicando as possibilidades de
intervencdo e didlogo com mais pessoas fora do seu ambiente escolar.

Nos estudos de Costa (2005), 0 mesmo conceitua que toda organizacdo de um trabalho
de investigacdo, registro de trabalho de campo, entre outros, sdo caracteristicas interessantes
nas aprendizagens dos alunos envolvidos com a ferramenta do blog.

Portanto, utilizar o blog como suporte para as postagens das produgdes textuais, alem
de promover uma real e efetiva situacdo de comunicacdo, € uma possibilidade pratica de que os
alunos se tornem criadores de sentido, analistas criticos e agentes transformadores.

Nesta pesquisa, utilizamos o blog como um suporte que auxilia a aprendizagem e

potencializa a préatica de leitura dos géneros textuais e sua produgdo. Constitui-se num
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importante meio de divulgacdo da producdo literaria, tendo em vista seu poder de divulgacéo,
pois atinge uma quantidade muito grande de pessoas por meio da internet. Basta um acesso e a
producdo literaria podera ser visualizada por um numero ilimitado de pessoas, em todas as

partes do mundo.
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CAPITULO II

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA DO
CONTO

2.1 A sequéncia didatica no interacionismo socio-discursivo

A nocdo de sequéncia didatica é proposta por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (1999,
p. 5), com base na “ideia de que o género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagao entre as
praticas sociais e os objetos escolares”, precisamente em relagao a apropriacdo e transposicao,
no ensino, de praticas textuais, orais e escritas inspirada numa perspectiva interacionista socio
discursiva (ISD).

A proposta do ISD compreende uma grade curricular baseada no principio do
agrupamento de géneros textuais. Estes, por sua vez, sdo orientados por trés critérios: a
representacdo do contexto social, a estruturagdo discursiva do texto e a escolha de unidades
linguisticas. Sugere-se que cada grupamento de géneros seja trabalhado em todos os niveis da
escolaridade, como estratégias de ensino que propiciem os instrumentos necessarios para que
ocorra a apropriacdo do género em estudo e, como consequéncia, 0 aprimoramento das
capacidades linguisticas do aluno.

Em relacdo a progressao do ensino, o agrupamento de géneros deve seguir trés critérios
essenciais, isto €, que:

e correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as
necessidades de linguagem em expressao escrita e oral, em dominios essenciais da comunicagéo
em nossa sociedade (inclusive a escola);

o retomem, de modo flexivel, certas distingbes tipologicas que ja figuram em
NUMEerosos manuais e guias curriculares;

e sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem dominantes
implicadas na mestria dos géneros agrupados.

Nessa organizacdo de uma progressdo temporal de ensino, elaborada sob a base de
agrupamento de géneros, configura-se uma proposta provisoria de um curriculo aberto e
negociavel, ja que leva em consideracgdo os diferentes niveis de linguagem.

Segue abaixo um exemplo de proposta de agrupamento de géneros, segundo Joaquim

Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly, (2004):
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CICLO | EXEMPLOS DE | REPRESENTACAO | ESTRUTURACAO ESCOLHA DE
GENEROS DE DO CONTEXTO DISCURSIVA DO UNIDADE
TEXTOS QUE SOCIAL TEXTO LINGUISTICAS
PODERIAM SER
ESCOLHIDOS
1-2 ORAL: e Dar sua opinido em |edar sua opinido e utilizar expressOes de
e dar sua opinido e | situagBes proximas com um minimo de responsabilizacéo
justifica-la da vida cotidiana sustentagdo (um ou enunciativa para dar
o debate coletivo mais argumentos de opinides
em classe apoio) e utilizar organizadores
e perceber as de causa para
diferencas entre sustentar opinides
pontos de vista o formular questBes da
ordem do porqué
CICLO | EXEMPLOS DE REPRESENTAC,AO ESTRUTURAQAO ESCOLHA DE
GENEROS DE DO CONTESTO DISCURSIVA DO UNIDADE
TEXTOS QUE SOCIAL TEXTO LINGUISTICAS
PODERIAM SER
ESCOLHIDOS
3-4 ESCRITA: ® reconstruir a e hierarquizar uma  |e reconhecer e utilizar
e imprensa questéo e o assunto sequéncia de diversas expressoes de
(revista que desencadearam argumentos (3) em responsabilizacéo
infantil); carta 0 debate funcdo de uma enunciativa em uma
de leitor » identificar e levar situacao opinido a favor ou
ORAL: em conta o e produzir uma contra
o defender sua destinatario do conclusdo coerente |e utilizar organizadores
opinido diante texto com os argumentos | enumerativos

da classe ® precisar a intengédo precedentes e distinguir
de um texto e ligar diferentes organizadores que
argumentativo argumentos e marcam argumentos
articula-los coma dos que marcam
conclusdo conclusdo
e utilizar formulas de
interpelacdo e
fechamento da carta
5-6 ESCRITA: e representar e adotar a forma de fe utilizar organizadores
e imprensa globalmente uma | uma carta ndo- | argumentativos
(revista para | situacdo polémica | oficial e estar | marcando:
jovens):  carta | (por jogo de papéis) atento a| - oencadeamento dos
de leitor e analisar seus | diagramagcdo; idem | argumentos
e correspondéncia: | parametros: para carta oficial - aconcluséo
carta de - oargumentadore |e apresentar o tema | utilizar verbos de
reclamagéo seu papel social da controvérsia na | opini&o
(destinada - destinatario e seu introducédo o utilizar formulas para
a autoridade) papel social e desenvolver  os| se opor e exprimir
ORAL: - finalidade: argumentos, objecdes
e debate pUblico convencer - sustentando-os por (e introduzir: uma
regrado -lugar de publicagdo |  um exemplo experiéncia  pessoal,
do texto e formular objeces | um exemplo
aos argumentos do o formular um titulo
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e antecipar as

respostas possiveis
do(s) adversarios(s)

adversario
dar uma concluséo

com um
nominal

grupo

7-8 ESCRITA: e discernir as | escolher um plano |e utilizar organizadores
e imprensa local: | posi¢des defendidas | de texto adaptado | argumentativos
carta de leitor; | num texto e delinear | ao género | marcando: refutagdo,
carta aberta, | a situacdo polémica | argumentativo coNcessao, 0posiGao
artigo de | subjacente trabalhado e utilizar verbos
opinido e compreender as |e definir a tese a | declarativos neutros,
e correspondéncia:| crencas alheias e | defender, elaborar | apreciativos,
carta de atuar sobre elas argumentos e | depreciativos
solicitacdo e analisar as | agrupa-los por |e utilizar formulas
ORAL: caracteristicas do| tema introduzindo citagdes
e didlogo receptor do texto |e distinguir  entre e em funcéo da
argumentativo para adaptar-se a| argumento/no- orientagéo
e deliberacéo elas argumento argumentativa:
informal e antecipar posicdes |e prever diferentes | reconhecer e utilizar
contrarias tipos de argumento |  diversos meios para
ecitar a palavra | e hierarquiza-los | exprimir davida,
alheia em funcdo da| probabilidade, certeza
e distinguir  lugares | finalidade a atingir (advérbios,  verbos
sociais e géneros |e selecionar as | auxiliares  emprego
argumentativos palavras  alheias | dos tempos)
que apoiam sua |e utilizar organizadores
prépria tese enumerativos
organizar o texto e distinguir
em funcdo da| modalidades de
estratégia enunciacdo: questdes
argumentativa retéricas;  férmulas
interrogativas;
exclamativas
8-9 ESCRITA: e levar em contaum |e delimitar o objeto |e identificar o papel
e imprensa destinatario da discusséo argumentativo de
(revista para multiplo escolher o género e | certos conectivos: ja
jovens); carta | e tomar parasia as estratégia | que, se, além disso
de leitor palavra alheia argumentativas e implicar o receptor
e correspondéncia: | e discernir restricdes |e definir as | utilizando déiticos de
carta de institucionais da | diferentes teses | pessoa: eu, nos, a
reclamacgdo situacdo de | possiveis sobre a| gente, vocé(s)
(destinada argumentacio questdo e inserir diferentes
a autoridade) e classificar géneros explorar os | formas de discurso
ORAL: argumentativos argumentos e as | reportado
e debate puablico | em funcdo das| consequéncias de |e utilizar termos

regrado

situacdes de
argumentacéo

e identificar a faceta

argumentativa dos
géneros néo-
argumentativos

cada uma das teses
antecipar e refutar
as posiches
adversarias
elaborar

argumentos
adotar um ponto de
vista em fun¢do do
papel social e
escolher o0 tom

contra-

apreciativos:
pejorativos,
melhorativos

e empregar vocabularios
conotativo

o utilizar anaforas
conceituais

e reconhecer e utilizar
diversas marcas
modais
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adequado

o discernir a
dimensdo dial6gica
da argumentacdo
num texto

e reconstituir 0S
raciocinios
implicitos

Fonte: Dolz, Michele Noverraz e Bernard Sheneuwly, (2004, p. 55 e 56):

A sequéncia didatica consiste, assim, em um conjunto de atividades organizadas entre
si e planejadas para transmitir um determinado conteldo, etapa por etapa, passo-a-passo.
Apresenta 0s objetivos que o professor quer alcancar com seus alunos e envolve etapas de
aprendizagem e avaliacéo.

No planejamento e execucdo das aulas, as sequéncias didaticas promovem um trabalho
organizado, o aprofundamento em conceitos e em saberes gradativos, de acordo com a
curiosidade e a estimulacdo dos alunos, pois garante acdes em varios campos do saber.
Ademais, promove a interdisciplinaridade e/ou intertextualidade, na medida em que saberes de
diferentes esferas sdo mobilizados para se compreender o funcionamento de um dado género
textual, bem como sua construcgéo de sentido.

Dessa forma, prevé-se que a sequéncia didatica possa ser utilizada com éxito nas
disciplinas da area de humanas: Lingua Portuguesa, Literatura, Histdria, dentre outras. Permite

organizar o contetido de acordo com a realidade dos alunos. Para Rojo e Glais (2004):

Uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito. [...]. Quando nos
comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicagdo. [...]. Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sao produzidos em
condi¢Bes diferentes. (ROJO e GLAIS 2004, p. 97)

A experiéncia de planejar uma sequéncia didatica contribui para a construcdo de um
novo olhar sobre a transmissdo das disciplinas. Os envolvidos atuam como sujeitos do
processo de conhecimento e aprendizagem imersos numa cultura e com historias particulares
de vida. O aluno que o professor tem a sua frente traz seus componentes bioldgico, social,
cultural, afetivo, linguistico, envolvendo o individuo de forma completa.

Se analisados sob essa 6tica, 0 ensino e a aprendizagem descrevem o significado a partir
do saber alguma coisa pela experiéncia e contextualizacdo, fazendo nosso o que conseguimos

abstrair do exterior, possibilitando a interagéo e a troca de informagdes.
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Entende-se, assim, que o conhecimento é construido e ndo apenas transmitido, entdo a
realidade transforma-se no sentido que Ihe conferimos.

Assim, como os seres humanos sdo observadores, o conhecimento também resulta da
observacao e do entendimento que fazemos das nossas interacbes com o0 meio ambiente e 0s
sujeitos com quem interagimos. A informacéo e o conhecimento sdo construidos com base em
experimentacdes e praticas, e ndo apenas em situacdes de aprendizagem.

A nocdo de sequéncia didatica tem sido uma estratégia de ensino muito utilizada em
Lingua Portuguesa, tendo em vista o ensino dos géneros textuais e a necessidade de um estudo
e aprofundamento passo-a-passo. Ao organizar uma sequéncia didatica, o professor pode
planejar etapas do trabalho com os alunos, de modo a explorar diversos exemplares desse
género, estudar as suas caracteristicas proprias e praticar aspectos de sua escrita antes de propor
uma producao escrita final.

Outra vantagem desse tipo de trabalho é que leitura, escrita, oralidade e aspectos
gramaticais sdo trabalhados em conjunto, o que faz mais sentido para quem aprende,
diferentemente de um ensino tradicional, onde cada elemento era estudado separadamente, sem
contextualizacdo ou troca entre as diferentes competéncias e saberes. Essa organizacdo permite
explorar cada elemento e sua transposicao no conjunto do texto, por meio de etapas ou médulos.

Para organizar sequéncias didaticas para os diferentes géneros textuais, é preciso ter
conhecimento sobre 0 género que se quer ensinar, bem como conhecer o grau de conhecimento
dos alunos sobre o género a ser estudado para se ter um ponto de partida. Ou seja, essa proposta
pressupde o conhecimento dos alunos, que vai servir de fonte para a concepgao da sequéncia
didatica, para, desse modo, atender as necessidades de linguagem do aluno, de forma
motivadora e pertinente. Nesse contexto, € interessante realizar essas atividades em grupos,
para que haja troca de experiéncias e informacéo.

Inspirando-nos em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sugerimos as seguintes etapas
para a elaboracdo da sequéncia didatica:

1) Apresentacdo da proposta;

2) Partir do conhecimento que os alunos ja possuem acerca do género trabalhado e das

suas experiéncias com o estudo e producéo de texto;

3) Definicéo e apresentacdo do género textual a ser estudado;

4) Texto inicial produzido pelos alunos;

5) Aulas expositivas, leituras e pesquisa sobre o género a ser estudado;

6) Organizacgdo e sistematizacdo sobre o conhecimento obtido do género;
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7) Producéo de texto coletivo;
8) Producéo individual;

9) Revisdo gramatical e reescrita.

Fluxograma — Sequéncia didatica

‘ ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA l
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Na pesquisa aqui relatada, apresentamos aos alunos os elementos do género conto de
ficcdo: seu tema, estilo, estrutura composicional e seu contexto de producdo (locutor,
destinatario, suporte, temporalidade, espacialidade). A proposta de atividade parte de uma
conversa informal, onde sdo avaliados 0s conhecimentos prévios do aluno sobre o assunto e
sobre o conto, destacando os pontos relevantes. A partir dessa etapa de sensibilizacdo, o aluno
tem seu primeiro encontro com o género textual escolhido. Sdo apresentados alguns exemplos
de contos e, com base nessas leituras, os alunos fazem a primeira produgdo textual, a partir do
género apresentado. Dentro dessa perspectiva de leitura e aproximacao do género, € definido o
ponto de partida do professor, indicando qual caminho o aluno tera de percorrer dentro da
proposta de sequéncia didatica.

A primeira producdo consiste na primeira atividade baseada no género proposto,
podendo tal atividade ser apresentada na modalidade oral e/ou escrita. Trata-se do “primeiro
lugar de aprendizagem” (DOLZ et al., 2004, p. 87). Os autores afirmam que, se a apresentagéo
da situacdo for bem elaborada e desenvolvida adequadamente, a primeira producao sera bem-
sucedida, condicdo fundamental para que a producdo final atenda aos objetivos propostos e

aborde as caracteristicas do género estudado.
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Ainda conforme os autores, dentro dos principios da sequéncia didatica, somente a
producdo final constitui a situacdo real em riqueza e complexidade. Sendo assim, ndo ha
obrigatoriedade em avaliar, quantitativamente, a producéo inicial. Todavia, € ela que oferece
dados importantes para o professor prosseguir na elaboracdo dos mddulos posteriores, sendo
que a proposta da sequéncia didatica parte do mais simples para o0 mais complexo.

Dando continuidade aos trabalhos, sdo realizadas oficinas ou mddulos que sdo as
atividades onde o processo de producdo textual é decomposto em partes. Essas atividades visam
a levar o aluno a dominar o género textual em estudo e contemplar as dificuldades encontradas.

Por fim, mediante a proposta de producdo final, é realizada a investigacdo da
aprendizagem, observando se o aluno construiu conhecimento sobre o género estudado e se
houve avanco em suas capacidades linguisticas, e se a sequéncia didatica elaborada foi viavel

para esse tipo estudo e construcao.

2.2 O género textual conto de ficcédo

O género textual conto de ficcdo caracteriza-se por ser uma narrativa que condensa o
conflito, o tempo e o espaco, bem como apresenta um ndmero reduzido de personagens
(GANCHO, 1995, p. 8). E uma obra de ficgdo, ou seja, apresenta um universo de personagens
e acontecimentos inventados, imaginados pelo autor.

Sendo o conto uma historia curta, como tal, possui os elementos obrigatérios de uma
narrativa. S&o eles: narrador, personagens e enredo (situacdo inicial, conflito, climax e
desfecho). Segundo Oliveira (2006) o conto possui a seguinte estrutura: inicio, ruptura,
confronto, superacao, obstaculos e perigos, restauracdo e desfecho.

Segundo Nadia Gotlib, na obra “Teoria do Conto” (2006, p. 12):

O contar (do latim computare) uma hist6ria, em principio oralmente, evolui para o
registrar as historias, por escrito. Mas o contar ndo é simplesmente um relatar
acontecimentos ou a¢des. Pois relatar implica que o acontecido seja trazido outra vez,
isto é: re (outra vez) mais latum (trazido), que vem de fero (eu trago). Por vezes é
trazido outra vez por alguém que ou foi testemunha ou teve noticia do acontecido. O
conto, no entanto, ndo se refere s ao acontecido. Ndo tem compromisso com o evento
real. Nele, realidade e ficcdo ndo tém limites precisos. Um relato, copia-se; um conto,
inventa-se, afirma Raul Castagnino. (GOTLIB, 2006, p.12).

Ja para o escritor Elias José (ELIAS JOSE apud ANDRADE E TREVISAN, 2001), o
conto “¢ uma narrativa que pode ser contada oralmente ou por escrito. Pode-se dizer que o ser

humano j& surgiu contando contos. Tudo o que via, descobria ou pensava dava origem a uma
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historia, que ele aumentava ou modificava usando sua imaginagao”.

Segundo Gotlib (2004):

... ha trés acepcoes para a palavra conto, que Julio Casares utiliza : 1. Relato de um
acontecimento; 2.narracdo oral ou escrita de um acontecimento falso; 3. Fabula que
se conta as criancas para diverti-las. Todas apresentam um ponto comum: sdo modos
de contar alguma coisa e, enquanto tal, sdo todas narrativas. Pois, toda a narrativa
consiste em um discurso integrado numa sucessdo de acontecimentos de interesse
humano na unidade uma mesma acéo. (GOTLIB, 2006, p. 8)

Assim, tem-se 0s seguintes tipos de conto: conto de fadas, de mistérios, fantasticos, de
amor, maravilhosos, populares e modernos.

Como jé foi dito, a turma com a qual foi realizada a intervencao didatica apresentava
um estado de letargia e uma postura apatica nas aulas de lingua portuguesa. Com o objetivo de
interceder e transformar este contexto escolar, optamos pelo género conto de ficcéo.

Esse género favorece um clima de descontragdo, apresenta possibilidades de releitura
da realidade por meio da fantasia e novas formas de enfrentamento as diversidades da vida.
Dessa forma, o estudo género conto € uma proposta didatica de intervencdo baseada na
perspectiva dialdgica e socio discursiva, que enfatiza a interacdo entre os sujeitos para a
construcdo do conhecimento. Logo, trabalhar com género conto é realiz&vel, pois se relaciona

“a textos materializados que encontramos em nossa vida diaria que apresentam caracteristicas

socioeducativas” (MARCUSCHI, 2005, p. 23).

2.3 Aspectos metodologicos: o contexto da intervengao

A Escola Estadual “Rotary Club”, onde foi realizada a experiéncia aqui relatada, atende
as Etapas de Ensino Fundamental e Médio. Situa-se no municipio de Corumba, no estado de
Mato Grosso do Sul (MS). A Escola foi fundada em 1971, com a denominacao: Escola “Rotary
Club”. Esse nome foi-lhe atribuido por seu prédio pertencer a casa de amizade Rotary Club, em
parceria com o Sesi (servico social da Induastria), funcionando inicialmente, com turmas do
ensino primario de 12 a 42 serie e com turmas de pré-escolar.

A partir de 1983, a Escola passou a pertencer a rede Estadual, pelo decreto n® 1978 de
13 de janeiro de 1983, passando a denominar-se Escola Estadual “Rotary Club”, funcionando
com turmas do entdo 1° grau e do pré-escolar. Em 1° de dezembro de 2003, a partir da resolucéo
1678, foi credenciada a autorizacdo e funcionamento do Ensino Médio. Em 2004, o educandario
funcionou com seis turmas do Ensino Médio regular  noturno. A partir de 2009, deixou de

funcionar o ensino médio noturno por determinagdo da Secretaria Estadual de Educacédo (SED),
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por ndo ter alunos matriculados, passando a funcionar o Ensino médio somente no periodo
matutino.

O projeto contou com o envolvimento da turma 9° ano “A” da Escola Estadual Rotary
Club, situada no bairro Cristo Redentor, na cidade de Corumba, em Mato Grosso do Sul. A
turma era composta por 22 alunos frequentes, na faixa etaria de 15 a 17 anos, sendo a maioria
repetentes. A pesquisa teve inicio no més de julho e término em dezembro de 2016.

Como procedimento metodologico, fizemos uma pesquisa descritiva e quali-
quantitativa, fundamentada nos estudos de Duarte (2002) e Dalvo et al (2008), voltada a um
levantamento bibliografico sobre o tema da pesquisa, com resposta a questionario elaborado
com base no interesse e desempenho do aluno face as atividades propostas nos estudos sobre o
conto, sequéncia didatica e o blog.

Primeiramente, foram realizadas atividades de sondagem, um questionario para tracar o
perfil etnografico dos alunos e uma proposta de producao de texto para detectar os problemas
de escrita. Como segundo passo, realizou-se a transposi¢do do texto para uma sequéncia de
atividades de producdo e corre¢do textual, com o objetivo de sanar os problemas detectados em
relacdo a sua estrutura e adequacdo vocabular e gramatical. Em seguida, procedeu-se as
seguintes etapas: reescrita e analise linguistica dos textos produzidos com a turma; criacao de
um blog da turma para divulgacdo dos textos produzidos como suporte as propostas textuais;
ampliacéo de conhecimentos e discussdo de ideias.

No final da pesquisa, avaliamos a participacdo do aluno a partir do material postado no
blog e sua contribuicdo durante o desenrolar dos trabalhos. Também foi possivel verificar o que
se aprendeu com a experiéncia e comprovar sua eficdcia com a aplicacdo de uma proposta final

de producéo textual, adequada aos estudos realizados.

2.4 O passo-a-passo da sequéncia didatica na sala de aula

O objetivo da Sequéncia Didatica elaborada foi introduzir e incentivar o estudo do conto,
que viesse a favorecer um conhecimento mais detalhado desse género, no tocante a seus
elementos mais ou menos prototipicos (tema, estilo, construgdo composicional). Além disso, as
etapas da sequéncia didatica foram elaboradas com base em atividades que visavam, em ultima

analise, a despertar no aluno o interesse e o gosto pela leitura, por meio do conto.
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Na perspectiva dos multiletramentos e das teorias de transposicdo didatica de géneros
textuais, a nogcdo de sequéncia didatica € uma forma eficaz de letrar, ou seja, de utilizar de
maneira consciente o ato de ler e escrever nas atividades sociais cotidianas.

Para construirmos uma pratica de producédo textual significativa e que realmente faca
sentido para os alunos, é necessario ampliar seu universo discursivo, incluindo préaticas
inovadoras, por meio dos géneros textuais. Com base nisso, faz-se necessario diversificar o
universo de leitura do aluno, oferecer variedade e contato com os livros e textos que despertem
sua curiosidade e atencéo.

Desse modo, a sequéncia didatica elaborada com o género textual conto traz mddulos
de atividades que contemplam a leitura e a producdo textual, contribuindo para que os alunos
sejam sujeitos ativos em suas historias de vida.

Segundo Rojo (2005), o ensino e aprendizagem pautado na perspectiva dos
multiletramentos envolve articular diferentes modalidades de linguagem da escrita, que faz
referéncia tanto a multiplicidade cultural quanto a semiética de constituicdo dos textos. A
variedade de material, de situacdes de leitura e producdo vai gerar um aluno integrado e apto a
atuar no mundo globalizado.

A seguir, apresentamos as etapas da sequéncia didatica elaborada e desenvolvida.

Apresentacao da situacao

A proposta da sequéncia didatica a partir do género textual conto foi apresentada aos
alunos, tendo por base seus conhecimentos prévios, em torno das seguintes questoes:

Vocé sabe 0 que é um conto?

Ja leram ou conhecem um conto? Citem exemplos de contos.

Recontem um conto que conhecem.

Apos a troca de informacdes, 0s alunos receberam uma copia do texto “O conto que se
apresenta”, de autoria de Moacir Scliar. Foi realizada a leitura oral para os alunos, seguida de
um espaco de discussdo em conjunto sobre esse conto, promovendo questionamentos, a fim de
verificar o conhecimento organizacional e estrutural do conto, de forma colaborativa. Em
seguida, os alunos, acompanhados pela professora, formularam na lousa uma definicdo de

conto.

Convite a um desafio
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Na etapa seguinte, a professora reproduziu imagens expressivas no Datashow, e pediu
aos alunos que refletissem e buscassem inspiracdo nas emocg@es e sentimentos despertados por
essas imagens para escrever um conto original. Também foi pedido que pensassem nas
personagens, suas caracteristicas, quem sdo, no conflito em que estdo envolvidos, no narrador
que contou a histdria e no desfecho surpreendente. Os alunos usaram e abusaram da imaginacao

e criatividade.

Mddulo 1- Organizacao textual

Iniciou-se este mddulo retomando as aulas anteriores, relembrando as caracteristicas
principais e o conceito de conto registrado na lousa. Apos a realizagdo de feedback, os alunos
foram encaminhados a sala de informatica, onde realizaram uma pesquisa direcionada pela
seguinte questdo: Quais sao os elementos que compdem uma narrativa?

Na aula seguinte, promoveu-se uma discussao baseada nos conceitos pesquisados pelos
alunos. Todas as conclusdes e reflexdes foram registradas na lousa.

Em seguida, foram distribuidas aos alunos copias do conto “A menina dos fosforos”, de
Hans Chistian Andersen. A primeira leitura foi realizada pela professora, depois solicitou- se
uma leitura dramatizada, feita da seguinte forma: uma aluna leu a parte do narrador, um outro
fez as falas da menina e um terceiro a fala de uma pessoa que passava na rua. Em seguida, o
professor distribuiu uma folha de interpretagéo sobre o texto lido. Os alunos responderam em
duplas e discutiram as respostas, oralmente. As perguntas da folha de interpretacdo eram as
seguintes:

1. O texto A menina dos fosforos, De Hans Chistian Andersen pode ser considerado
um conto? Por qué?

2. Delimite o tempo e 0 espaco da historia.

3. Descreva em poucas linhas a protagonista da estoria.

4. Explique o desfecho da estoria.

Logo apo6s as respostas das questdes, projetou-se o conto no Datashow, e foi feita a
analise da organizacdo do conto, tudo sendo devidamente, registrado na lousa. Chegou- se a
seguinte conclusdo: um conto apresenta um s6 drama, um sé conflito, dimensdo reduzida,

economia dos meios narrativos e espaco fisico, nUmero e personagens pequeno.

Mddulo 2 — Elementos da narrativa
Neste modulo, iniciaram-se as atividades a partir das leituras dos registros realizados até

entéo.
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Em seguida exibiu-se o video “Vestibulando digital-redacdo aula 3”. Logo depois, foi
entregue uma copia do texto “Poema tirado de uma noticia de um jornal” de Manoel Bandeira.
O poema foi utilizado para conceituar os cinco elementos essenciais da narrativa: enredo,
personagem, tempo, espaco e narrador.

A professora, entdo, projetou no Datashow o conto” Betsy”, de Rubem Fonseca, e,
juntamente com a turma, identificaram os personagens principais e secundarios, cenario, tipo
de narrador, tempo cronoldgico e psicologico. E, por fim, registrou todas as informacdes, ideias,
conceitos e conclusdes na lousa.

Para finalizar as atividades deste mddulo, os alunos reescreveram o poema de Bandeira

em uma narrativa em prosa. Todos leram suas produges textuais para a turma.

Modulo 3 — Enredo, discurso e foco narrativo

Para promover o encadeamento do estudo, realizou-se, no inicio da aula, um feedback
dos modulos desenvolvidos anteriormente.

Para reiniciar a progressdo do estudo do género textual conto, exibiu-se o video
“Vestibulando digital redagdo aula 4”. Logo ap0s, promoveu-se uma discussdo sobre o0s
aspectos estruturais do género conto abordado no video, enfatizando-se as partes que compde
o0 enredo, tipos de discurso e foco narrativo. Os registros das ideias e conceitos apropriados pela
turma foram feitos na lousa.

Assim, apos as reflexdes e a interacdo oral da turma, foi entregue aos alunos uma cépia
do conto “A missa do Galo”, de Machado de Assis. A fala foi dividida em grupos e 0s alunos
desenvolveram as atividades relacionadas a seguir:

- identificar situag&o inicial conflito, climax e desfecho.

- identificar os tipos de discursos presentes no textos.

Na correcdo das atividades, a professora abriu espaco para todos 0s grupos participarem,
apresentando suas respostas e conclusGes, mediando as discussdes com esclarecimentos

necessarios.

Moadulo 4 — Conhecendo os varios tipos de conto

Iniciou-se a aula encaminhando os alunos para a sala de informatica e foi apresentado
o video “Um conto puxa outro conto”. Em seguida, a professora sugeriu a turma uma pesquisa
sobre os diferentes tipos de contos existentes. Foi determinado um tempo de 20 minutos para

realizacdo dessa atividade.
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Com a ajuda da turma, a professora listou na lousa os tipos de contos pesquisados: contos
de fada, maravilhoso, jocoso, mistério, suspense e de amor. Logo apos, as turmas foram
divididas em grupos. Cada grupo ficou com um tipo de conto e fez uma pesquisa sobre as
caracteristicas estruturais do conto selecionado, e apresentou uma breve biografia de seu autor

do conto, além de uma andlise estrutural e organizacional do conto.

Madulo 5 — Como criar um blog

Neste modulo, todas as atividades foram realizadas na sala de informética com o auxilio
da internet.

Ainda em sala, foi explanado o objetivo da atividade a ser desenvolvida e dividiram-se
0S grupos.

Na sala de informatica, iniciou-se a oficina de como criar um blog, solicitando aos
alunos que navegassem no universo dos blogs na internet. Logo ap6s, os alunos utilizaram a
internet para responder as seguintes questdes:

Blog é abreviacéo de qual nome?

Qual o “conceito’ para blog?

O que o blog permite e qual seria sua fungéo?

Quando surgiram os blogs?

Por que surgiram os blogs?

Quais os principais atributos para o sucesso de um blog?
Quem usa o blog é um?

O blog hoje é utilizado para apenas uma atividade? Explique.

© 0o N o g B~ WD PRF

No blog é utilizado apenas a lingua escrita?

[EEN
©

Qual o tipo de linguagem que aparece no blog?

[EEN
=

Quais 0s espacos que sao recorrentes nos blogs? Por exemplo, sempre ha uma
apresentacdo de um blogueiro? Sempre ha links do que o blogueiro gosta ou
aconselha fazer?

12. Qualquer pessoa pode criar um blog?

13. O que é preciso para criar um blog?

14. Quais séo as facilidades para o usuario e leitor do blog?

Tendo respondido as questdes, o professor problematizou a discusséo sobre a relevancia
social de um blog.

Na aula seguinte, a professora exibiu os videos tutoriais de como criar um blog.
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Na etapa final, cada grupo criou um blog. O objetivo da criacdo dos blogs foi para que
os alunos conhecessem sua constituicdo e funcionamento, bem como para dominarem as

facilidades oferecidas pelo seu uso enquanto administrador ou leitor.

Modulo 6 — Reescrevendo o conto

Nesta aula, os alunos realizaram a andlise linguistica e as corre¢fes da producdo inicial
em dupla. Em seguida, cada integrante da dupla fez as corre¢des necessarias do texto e outras
mediadas pela professora, que lhes deu suporte com explicacdes de ortografia, coesdo e

coeréncia.

Producao final

Os alunos, utilizando o conhecimento adquirido da estrutura organizacional do género
conto durante a execucao dos modulos, e as correcfes sugeridas pelo colega e pela professora,
fizeram a producdo final do seu conto, postando-o no blog da turma, cujo endereco é:

http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/.


http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/
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CAPITULO 111

ANALISE DA INTERVENCAO DIDATICA

Reafirmamos que a sequéncia didatica transposta para o género textual conto teve como
principal objetivo estudar os elementos caracteristicos desse género (tema, estilo, construcéo
composicional), formar um conceito e elaborar um conhecimento ao mesmo tempo detalhado
e amplo sobre o género, de modo articulado com seu contexto de producdo, circulacdo e
recepgao.

Previamente a essa etapa, realizamos uma sondagem, junto a turma pesquisada — 9°. ano
da E. E. Rotary Club —, a fim de verificar sua relacdo com as tecnologias informaticas

(computador) e digitais (internet). A seguir, analisamos os dados (respostas) do questionario.

3.1 Anélise da relacdo com a tecnologia digital

A presente analise de dados refere-se ao questionario aplicado na 92 série A, composta
por vinte e dois alunos frequentes. Foram feitas dez perguntas fechadas, e 0 método empregado
foi quali-quantitativo.

Este questionario foi aplicado com o objetivo de inteirar-se do perfil dos alunos, seus
conhecimentos tecnoldgicos e de informatica, e também para verificar suas expectativas em
relacdo ao projeto desenvolvido.

Os dados obtidos na questdo n° 1 demostram que 55% dos alunos ndo possuem

computador ou notebook em casa, e 45% possuem. (Grafico 1).
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Grafico 1 - Possui computador ou notebook em casa

m SIM

m NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Assim, esse resultado contraria 0 senso comum de que a tecnologia esta presente em

quase todos os lares dos estudantes brasileiros.

Na questdo n° 2, em relacdo ao acesso dos alunos a internet, 64% responderam que nao

a possuiam, e 36% afirmaram que tinham acesso (Grafico 2).

Grafico 2 - Tem acesso a internet

= SIM

1 NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario




37

Assim, o resultado da questdo n° 2 revelou que, apesar de 0 acesso a internet ter uma
importancia relevante para a aprendizagem, e também ser sinénimo de acesso a informacao,
liberdade de opinido e expressdo, essa ainda ndo ¢ a realidade da turma do 9* ano “A”,
contrariando o principio da dignidade da pessoa humana e do acesso a informacao, tal como
disposto na Constituicdo Federal do Brasil.

Os alunos foram questionados em relacéo ao uso e a utilidade da internet para estudos,
na questdo n° 3. Resulta que 64% utilizam a internet para estudos, e 36% ndo a utilizam para
esse fim (Gréfico 3). Em relagdo a finalidade, 32% utilizam para diversdo, 5% para

entretenimento, 27% para ampliar conhecimento e 36% para outros fins (Grafico 4).

Grafico 3 - Utiliza a internet para estudo

= SIM

= NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario
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Grafico 4 - Utiliza a internet com qual finalidade

= DIVERSAO

= ENTRETENIMENTO

= AMPLIAR
CONHECIMENTOS

= OUTROS

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Esses resultados demonstram que os alunos que ndo tém acesso a internet em casa a
utilizam de alguma forma, seja na casa de algum familiar, amigo ou na escola, e que possuem a
consciéncia da importancia da internet enquanto fonte de informacdo, conhecimento e
facilitadora para os estudos.

Ja os dados da questédo 5, sobre o nivel de conhecimento em informética, apontaram que
64% possuem conhecimento basico, 27% afirmaram possuir conhecimento médio da internet,
e 9% declararam possuir o nivel avancado (Grafico 5). Com relagdo a questdo 6, 45%
declararam ndo possuir conta no Google Player, contra 55% que afirmaram possuir (Gréafico
6).
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Grafico 5 - Nivel de conhecimento de informatica

= BASICO
= MEDIO
= AVANCADO

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Grafico 6 - Possui conta no google player

= SIM

= NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Dessa forma, as questdes 5 e 6 foram relevantes no sentido de definir o conhecimento
necessario para a realizacao do projeto de pesquisa, ja que a ferramenta da internet foi utilizada
constantemente. E, para a realizacao do modulo 6, “Criagdo de um blog”, foi necessario que os

alunos possuissem conta no Google Player.
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Quanto ao conhecimento do blog e suas utilidades, os dados da questdo n° 7 indicaram
gue 68% ndo tinham conhecimento, e 32% asseguraram que possuiam conhecimento do blog e
suas utilidades (Grafico 7).

Em relacdo aos alunos que acessavam blogs, foi perguntado qual tipo de blog
visualizavam: 14% declararam visitar blog literario, 43% alegaram acessar blog jornalistico,

29% visitam os blog culturais e 14% acessam outros tipos de blog, (Gréfico 8).

Grafico 7 - Conhece o que € um blog e suas utilidades

m SIM

1 NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario
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Grafico 8 - Costuma visitar que tipo de blog

= LITERARIO
= JORNALISTICOS
= CULTURAL

= OUTROS

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Os resultados das questdes 7 e 8 foram reveladores, pois constatou-se que criar um blog
e explicar suas utilidades seria interessante e uma novidade, ja que os alunos ndo possuiam
conhecimento do universo dos blog.

A titulo de verificacdo das perspectivas no que diz respeito a relevancia do projeto para
os alunos, 23% afirmaram achar que ter um blog para postar os contos produzidos pela turma é
Excelente, ja 27% denominaram Muito Bom, 36 % responderam Bom e 14% declararam ser
ruim (Grafico 9). Na questdo 10, 68% disseram que o uso do blog para postagem pode aumentar
a interacdo entre os membros da comunidade escolar, contra 32% que negaram essa
possibilidade (Gréfico 10).
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Grafico 9 - O que vocé acha da turma ter um blog

m EXCELENTE
= MUITO BOM
= BOM

» RUIM

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Grafico 10 - Uso do blog e a comunidade escolar

= SIM

= NAO

Fonte: Analise dos resultados do questionario

Em vista dos resultados expressos no questionario, é possivel afirmar que os alunos
desenvolveram conhecimentos novos, puderam colocar em préatica 0s que ja tinham e tiveram a
oportunidade de desenvolver a capacidade de transpor o limite da sala de aula para explorar

além de suas paredes. Portanto, o projeto de pratica de producéo textual com énfase no uso da
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informaética, onde os alunos foram orientados a construir seu proprio conhecimento,
promover atraves do blog um verdadeiro contexto de comunicacdo, todas essas acfes em

conjunto funcionaram como fatores de motivacdo da aprendizagem.

3.2 Anadlise dos resultados da sequéncia didatica transposta

Cada etapa aplicada cumpriu com o objetivo proposto. As atividades motivaram 0s
alunos e despertaram interesse para desenvolver as tarefas direcionadas em cada médulo,
promovendo, assim, as habilidades necessarias para a producdo textual final de um conto.

Nesse tipo de intervencao didatica, é essencial a valorizacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos, isto é, é importante e significativo que os alunos se apropriem de novos
conhecimentos a partir dos que ja dominam, relacionando-0s com o0s ja adquiridos.

Assim, uma das preocupacdes na elaboracédo e transposicao didatica da sequéncia foi a
valorizagédo do conhecimento do aluno e a maneira como este é despertado no aluno e explorado
didaticamente. No inicio da intervencdo, buscou-se ativar 0s conhecimentos prévios por meio
de um encadeamento de ideias. Assim sendo, o processo de aprendizagem nédo ocorreu de forma
mecanica, mas significativa no contexto escolar, bem como para a vivéncia dos alunos, ou seja,

suas experiéncias de linguagem. Segundo Dolz e Schneuwly:

... uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar
uma determinada préatica de linguagem (...) instauram uma primeira relagdo entre um
projeto de apropriacdo de uma prética de linguagem e os instrumentos que facilitam
essa apropriacdo, buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem
historicamente construidas, pra lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas de
apropriarem. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 43)

Assim, a partir da sondagem e ativacdo dos conhecimentos dos alunos, apresentamos o
contexto do projeto de pesquisa, de forma detalhada, convidando-os ao desafio de produzir um
conto para ser divulgado em um blog criado pela turma.

De acordo Dolz e Schneuwly (2004) “a apresentagdo da situagdo ¢ 0 momento em que
a turma constroi uma representacao do projeto de comunicagdo a ser executado”. Nesse
momento, deixou-se claro que o género abordado é um conto. Cada aluno produziu um conto
que foi postado no blog da turma e aberto para apreciacdo da comunidade escolar. Para construir
o0 texto a ser publicado no blog, foram lidos varios exemplares do género conto e analisados

pelos alunos.
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No modulo “Convite a um desafio”, apresentado anteriormente nesta dissertacdo, 0s
alunos elaboraram um primeiro texto escrito. Esse texto trouxe uma série de revelacdes para 0s
alunos e professora, servindo de base para a elaboracdo dos mddulos da sequéncia didatica. A
partir da primeira producédo, chegou-se ao ponto exato para se fazer as intervengdes necessarias
e desenvolver as habilidades essenciais para a producdo de um conto.

A seguir, apresentamos a analise de algumas produgdes iniciais, que possibilitaram a

visao desse ponto preciso para as intervencdes contempladas nos mddulos da sequéncia.

Imagem 1 — Producdo Inicial
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Fonte: Aluna Kaéssia Luanny
Neste texto, percebe-se claramente apenas um relato de fatos, pois ndo ha elementos da

narrativa, tais como: nao ficou especificado o espaco, também ndo se percebe o elemento
complicador, consequentemente, ndo ha climax, elementos caracteristicos da narrativa de
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ficcdo. O conto precisa ter tensdo, ritmo, o imprevisto (elemento complicador), unidade,
conflito, inicio, meio e fim. O conto analisado apresentou resumidamente um inicio e um meio,

sem enredo adequado.

Imagem 2 — Produgéo Inicial

C‘/&M;U‘@o 77—WW'W(,A

NYNLC NN Qa0

Fonte: Aluno Bruno Marconi

Ja esta producéo apresenta os elementos da narrativa, tais como espaco (Africa, lagoa,
montanha), tempo (um dia), elemento complicador (aparecimento de um urso, de bichos
estranhos), climax (quando o0 menino esta proximo ao urso), desfecho (o lobo ajudou 0 menino
e comecou amizade deles). No entanto, notam-se, ainda, certas inconsisténcias, pois a

apresentacdo de uma moral ndo é pertinente ao conto, e sim a fabula.
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Imagem 3 — Produgéo Inicial
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Fonte: Aluno A.S.S.

ha

A narrativa “O menino do o pao” apresenta um desenrolar dentro dos parametros do
conto, mas esse ritmo é quebrado quando ndo € inserido o climax, além de o conto ndo

apresentar um desfecho, ou seja, a histéria simplesmente ndo termina. Além disso
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confusdo de ideias quando se menciona uma “construgdo”, um espago ndo mencionado
anteriormente, 0 que torna o texto incoerente.

Nesse momento, entra em acdo a professora, ja de posse das habilidades que precisam
ser aprimoradas. Os alunos estdo muito preocupados em seguir um roteiro, COmo se estivessem
respondendo apenas a um questionario em forma de texto, sem elaborar suas ideias. Os contos
apresentam tempo, espaco, um fato, mas seu enredo (o emento complicador, climax e desfecho)
é pouco explorado.

Destaca-se, assim, que a producdo inicial foi minuciosamente analisada pela
professora mediadora. Na maioria das produgdes, as estruturas narrativas estavam incompletas
e sem a presenca de elementos narrativos tipicos do género conto, tais como: climax, conflito
ou até mesmo desfecho. Alguns textos apresentaram-se em forma de relato de fatos. Em outras
producdes, ndo havia coeréncia nos fatos relatados.

Dessa maneira, colocou-se em pratica a avaliacdo formativa, que proporcionou a
reestruturacéo das aprendizagens. Nesse momento, os alunos ndo foram avaliados por nota, mas
por todo um contexto didatico, cujos resultados aparecem na producao final, que corresponde
ao fechamento da sequéncia didatica.

Antes da elaboragcdo e inicio das atividades desenvolvidas nos moddulos, foram
apresentadas as analises das producdes para os alunos, onde foram detectadas as principais
dificuldades apresentadas em suas producbes. Desse modo, todos ficaram cientes das
habilidades que o grupo teria que desenvolver no decorrer da transposic¢ao dos outros modulos.

Esse momento foi aberto e colaborativo, todos os alunos foram envolvidos como um
todo, sendo cada um responsavel pela construgédo de seu conhecimento. N&o foram colocados
em evidéncia apenas os pontos fracos do grupo, mas também foram enaltecidos o0s pontos
positivos e o desempenho de cada aluno. Ao terem conhecimento de suas dificuldades no
processo comunicativo e na producéo de texto do género conto, os alunos pudera corrigir suas
deficiéncias.

Iniciou-se também a criagcdo de um linguajar técnico entre os alunos e a professora
mediadora, que muito facilitou os problemas de linguagem e comunicac¢do que foram sanados
na realizacao das oficinas com os demais modulos.

Como ja foi mencionado anteriormente, esse estudo nos permitiu saber exatamente por
onde comegar. Assim, procurou-se proporcionar uma transposicao do repertorio de exemplares
sobre o género em estudo. Foram selecionados contos de autores renomados para leitura, analise
estrutural, analise da linguagem e estilo, e para o desenvolvimento de atividades e exercicios

dos modulos. O género conto foi estudado em sua estrutura prototipica de forma detalhada, sua
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organizacdo, sua situacdo de producdo, seus elementos de composicdo essenciais e

relativamente estaveis. Para Dolz e Schneuwly (2004),:

... 0 principio essencial de elaboragdo de um mddulo que trate de um problema é o de
variar os médulos de trabalho. Para fazé-lo, existe um arsenal bastante diversificado
de atividade e de exercicios que relacionam intimamente leitura e escrita, oral e escrita
e que enriquece consideravelmente o trabalho em sala de aula (...) dando assim, a cada
aluno a possibilidade de ter acesso por diferentes vias, as no¢des e 0s instrumentos,
aumentando, desse modo, suas chances de sucesso. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004,
p. 105)

Todos os modulos iniciaram-se retomando os conhecimentos adquiridos nos médulos
trabalhados anteriormente, proporcionando a completude e o0 encadeamento de cada atividade.
Alem disso, todo o conhecimento, as conclusdes, reflexdes e conceitos no final de cada modulo
foram registrados na lousa. Esses registros nortearam 0 processo de reescrita dos textos
produzidos pelos alunos.

Esse processo de construcdo do conhecimento por meio de pesquisa, analise, troca e
interacdo de ideias proporcionou ao aluno uma postura ativa diante de si mesmo. As atividades
desenvolvidas na sequéncia também contemplaram o0s eixos propostos nos PCN: “pratica de
escuta e de leitura de texto, pratica de producdo de textos orais e escritos e pratica de anélise
organizada no eixo reflexdo.”

Salienta-se, novamente, que, como ponto de partida, todos os modulos contemplaram a
leitura para a compreensdo e discussao dos contos analisados, em diferentes modalidades de
trabalho: leitura silenciosa, dramatizada, em grupo e executada pelo mediador como forma de
exemplo.

A pesquisa foi outra metodologia empregada, de modo a oferecer um contexto no qual
os alunos assumem o papel de “protagonista”, que constroem seus conhecimentos, pois, a partir
das pesquisas que realizaram, efetivou-se a reescrita e producdo de seus préprios contos.

Em sintese, as atividades seguiram a sequéncia de estudo: leitura, analise dos textos com
base no contexto de producdo, na sua estrutura composicional prototipica, seu tema, as
linguagens utilizadas na construcdo de um conto e 0s aspectos linguisticos (estilo).

A tecnologia - pesquisa, uso da internet, video, criagdo do blog, entre outros — foi
utilizada como fonte inesgotavel de informacBes e suporte para o desenvolvimento das
atividades, na busca de informacoes e estimuladora no despertar do interesse e da criatividade,
também facilitando e promovendo a interacdo entre alunos/alunos e mediador/alunos no
decorrer do processo.

Ja a etapa da reescrita do conto possibilitou ao aluno colocar em pratica os conceitos e
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instrumentos adquiridos, separadamente, em cada modulo. Foi realizada a reviséo dos textos
pelos alunos em duplas, com a intervencgdo da professora, com base nos registros realizados ao
final de cada modulo e, ainda, segundo critérios estabelecidos e discutidos no grupo. Foram
consideradas as caracteristicas do género conto enquanto conteddo tematico, construgdo
composicional, estilo, reconhecimento do universo discursivo e o suporte onde fora postado o
conto, no caso o blog, além das marcas linguisticas, inclusive a ortografia, e de fatores da
textualidade, como coeséo e coeréncia.

Apds o processo de reescrita, cada aluno digitou seu texto, na sala de informatica, para
ser publicado no blog. A seguir, transcrevemos essas producdes finais, verificamos o que foi
aprendido, ou seja, se houve ou ndo um progresso nas capacidades linguisticas dos alunos, e,

enfim, analisamos as producdes finais.

O CASAMENTO

Sempre fui um romantico, que diferente dos garotos da minha idade, sonhava em
encontrar uma mulher por quem fosse me apaixonar e que me completasse. Mas por acredito
que por ser tdo diferente, s6 encontrava garotas querendo se aproveitar dessa fragilidade, me
machucaram bastante, realmente ndo ¢ facil encontrar um grande amor.

Foi durante uma viagem a trabalho que conheci Amanda, incrivel como encontramos
afinidade deste o primeiro instante. Sentamos lado a lado na poltrona do 6nibus e fomos
conversando até o destino. O tempo passou tdo depressa que nem percebi quando chegamos ao
destino da viagem depois de cinco horas.

Trocamos o0 numero de telefone para nos comunicarmos e eu liguei para ela na mesma
noite, pois ndo aguentava ficar sem ouvir sua voz. Marcamos de nos encontrar na noite seguinte,
fomos ao cinema, depois saimos pra jantar e dai em diante ndo nos separamos mais. Tinha enfim
encontrado o grande amor da minha vida!

Depois de um ano e meio nos casamos, ficamos mais seis meses vivendo aquela
felicidade, quando num exame de rotina Amanda descobriu que tinha leucemia. Fiquei
arrasado, mas tinha que passar forgas para ela.

Amanda iniciou o tratamento logo depois de ter descoberto a doenga, mas 0 seu
organismo ndo estava reagindo bem aos remédios. Ela piorava cada vez mais e eu angustiado,
sem saber o que fazer iniciei uma campanha pedindo aos amigos e conhecidos que fizessem
exame para encontrar alguem compativel que pudesse doar a medula dssea. Para 0 nosso grande

espanto eu fui compativel, parecia mesmo que Deus tinha nos reservado essa grata surpresa.
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Fizemos o procedimento para o transplante e gragas a Deus fio tudo perfeito. Hoje nos
estamos completando seis anos de casados, ela esta livre da doenca e espera 0 nosso primeiro
bebé e estamos muito felizes.

Aluna: K. L.

Vimos, anteriormente, que o conto “O casamento”, apresentava, em sua producao
inicial, uma narrativa simples, sem descrever elementos importantes. Mas, apds as oficinas,
podemos observar um texto como produto, ja com os elementos do enredo melhor detalhados.
Na reescrita, percebe-se um desenvolvimento da histéria, o foco narrativo estd bem definido,
h& um ritmo na sequéncia do texto, o enredo agora apresenta um elemento complicador
(surgimento de uma doenca grave de uma das personagens) e o climax é também explicito na

reescrita.

O MENINO DO PAO

Essa é uma histdria sobre um menino que ajudava a sua familia. Ele vendia pdo caseiro
de casa em casa.

Um belo dia 0 menino estava indo para mais um dia de trabalho, ia até a casa de seu tio,
pois 0 mesmo ja havia encomendado paes. Mas no caminho ele encontrou com um grupo de
garotos que 0 encaravam esquisitamente. Até que um deles gritou:

- Ei garoto, passe esses paes e a bicicleta para ca.

Ainda sem saber como reagir, 0 menino disse que ndo entregaria nada a eles. Os garotos
entdo sairam correndo em sua direcdo e como eles estavam a pé o menino de bicicleta, ele
conseguiu chegar na casa de seu tio a tempo de ndo ser pego.

Depois de relatar o triste episodio ao seu tio, 0s dois sairam para procurar 0s garotos e
nenhum sinal deles. Desde entdo, 0 menino mudou a rota de levar pao ao seu tio e em horarios

diferentes, o seu tio também o espera na porta para evitar que o perturbem novamente.

Aluno: AS.S.

Ja no texto “O menino do pao”, o autor revela as habilidades preteridas, tais como:
apresentacdo com tempo e espaco, complicacdo, o climax estd bem definido e o conto encerra
com um desfecho. Mas, no desenrolar dos fatos, ainda ha a necessidade de explorar melhor a

descricdo dos fatos, pois as frases sdo predominantemente curtas.
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O MENINO E O LOBO

Bruno era um menino curioso que morava na selva da Africa. Um dia ele foi nadar na
lagoa, mas nédo sabia que la haviam seres estranhos, de outro mundo.

Os bichos estranhos seguiram 0 menino que estava assustado, Bruno correu 0 maximo
que pdde, foi se abrigar numa casa no alto de uma colina préxima dali.

Mas para a surpresa do menino la vivia um lobo preto gigante. Tamanho foi o susto
de Bruno que quando avistou aqueles olhos enormes perto dele, desmaiou. Quando Bruno
acordou o lobo o observava agora com um olhar mais desarmado, pareciam olhos de
curiosidade, cheios de expectativa diante do novo. Ao perceber que o lobo nédo oferecia perigo
o menino ficou mais relaxado, e os dois comecaram a brincar como o cédo e seu dono.

Nos fins de tarde todos admiravam aquele menino que mantinha a amizade com um lobo
gigante. Essa amizade crescia a cada dia, um cuidava do outro. A presenga constante do lobo
espantou as criaturas estranhas. E 0 menino desde entdo ndo sentiu mais medo para fazer o que

ele tanto gostava que era explorar a selva africana.

Aluno: B.M.

Apos as oficinas, realizadas por meio das etapas da sequéncia didatica, o conto “O
menino € o lobo” trata o conto de uma forma coerente: os elementos da narrativa estdo bem
definidos, o desenrolar da historia tem ritmo, climax, conflito e desfecho, além de ter sido
escrito de maneira clara, sem deixar margem para interpretac6es dubias.

Apols o processo de reescrita da producdo textual, constatou-se a necessidade de
realizacdo de um mddulo para conceituar e ensinar o que € um blog, quais suas utilidades e
como criar um blog, o que se justifica pelo fato de a producdo final ser postada em um blog.
Este médulo contribuiu de maneira decisiva para o entendimento e postura dos alunos em
relacdo ao projeto. Os alunos tomaram ciéncia da responsabilidade e funcédo da organizacéo e
escrita de seu conto. Despertou- o interesse e o entusiasmo para finalizacdo do projeto e
publicacdo. Dos vinte e dois alunos participantes da pesquisa, dezessete concluiram seu conto.

Assim, na presente pesquisa, “o aluno ndo escreve para a escola e sim na escola”. O
blog como instrumento de divulgacdo do conto de ficgdo contextualizou a atual situacdo de
comunicacdo na qual a internet tem sido uma ferramenta de uso mundial. O mundo da

tecnologia €, sem duvida, uma ferramenta presente na vida de todos os jovens na atualidade.
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A experiéncia didatica realizada com o 9° ano A da Escola Estadual Rotary Club, de
Corumba/MS, se constitui num fato inovador na escola e também na comunidade, pois ler e
escrever sao habitos que devem ser desenvolvidos por todos, independentemente de se estar em
uma escola ou ndo, tendo em vista que a boa comunicacdo deve fazer parte da vida de qualquer
ser humano inserido em sociedade.

Com a realizagdo deste trabalho, diminuiram os casos de indisciplina e, em relacéo as
atividades de lingua portuguesa propostas, também diminuiram a falta de interesse e a apatia.
Outro ponto marcante e preocupante € a inseguranga e o0 receio no que se refere a escrever,
tendo em vista que todas essas dificuldades enfrentadas pela turma nas suas produges de texto,
que dificultam todo o processo de aprendizagem na lingua portuguesa e escrita de textos

apresentaram uma melhora sensivel.

3.3 O blog: criacao, utilidade e compartilhamento

O processo de criacdo do blog, e seu uso como suporte para as publicacées dos contos
no contexto educacional em que foi aplicado, funcionou como um grande aliado para que se
atingisse 0 sucesso da pesquisa. Dessa forma, o processo como um todo — sua criagdo, 0s
mecanismos utilizados para sua manutencao e as possibilidades de atrair leitores variados para
a apreciacdo dos contos produzidos pela turma — foi uma fonte de estimulo e responsavel pelo
desenvolvimento das capacidades de linguagem e textuais, no caminho percorrido para a
apropriacéo do género textual conto.

Portanto, o blog favoreceu a obtencdo da autonomia dos alunos, j& que participaram
ativamente da sua criacdo em alimenta-lo com seus contos. Neste contexto de comunicacdo, o
aluno desempenhou dois papeis: ora como locutor na escrita dos contos, ora como leitor na
apreciacdo dos textos do colega a expressar sua opinido em relagdo aos contos lidos. Em ambas
as funcbes desempenhas, os alunos colocaram em pratica os conhecimentos adquiridos no
decorrer da pesquisa, o que, de forma direta, promoveu o desenvolvimento de sua competéncia
escritora.

Sendo assim, ap0s a realizacdo dos mdédulos da sequéncia didatica, sentiu-se a
necessidade da realizagcdo de um modulo tutorial sobre o que é um blog, como cria-lo, suas
fungdes, entre outros. E, juntamente com a professora mediadora, a turma criou o blog “Oficina

do Conto”.
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Figura 1 — Imagem do blog Oficina do Conto
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Conto: O menino ¢ o lobo

O menino e o lobo

Bruno era um menino curioso que morava na selva da Africa. Um
dia ele foi nadar na lagoa, mas ndo sabia que Ia haviam seres
estranhos, de outro mundo

Os bichos estranhos seguiram o0 menino que estava assustado
Bruno correu 0 maximo que pdde, foi se abrigar numa caggqo alto
de uma colina proxima dali

Mas para a surpresa do menino Ia vivia um lobo preto gigante
Tamanho foi o susto de Bruno que quando avistou aqueles olhos
enormes perto dele, desmaiou. Quando Bruno acordou o lobo o
observava agora com um olhar mais desarmado, pareciam olhos de
curiosidade, cheios de expectativa diante do novo. Ao perceber que
0 lobo ndo oferecia perigo o menino ficou mais relaxado, e os dois
comecaram a brincar como o cdo e seu dono
Nos fins de tarde todos admiravam aquele menino que mantinha a
amizade com um lobo gigante. Essa amizade crescia a cada dia, um
cuidava do outro A presenca constante do lobo espantou as..gg
criaturas estranhas. E 0 menino desde entdo néo sentiu mais n'edc
para fazer o que ele tanto gostava que era explorar a selva africana

Desde entdo ele e lobo vivem muitas aventuras juntos e amizade
continua MM
Aluno: Bruno Marconi 9° Ano A

Fonte:

http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/

Salientamos que os alunos participaram ativamente de todas as etapas de criacdo do

blog, desde a escolha do nome, a organizacdo das postagens dos contos, a configuragéo, 0s

efeitos visuais e a organizacdo da fotos postadas. Para a escolha do nome do blog,

primeiramente foi solicitado aos alunos sugestdes de nomes e, em seguida, realizou-se uma

eleicdo. Entdo, a sala dividiu- se em quatro grupos, cada qual responsavel por uma tarefa. Ja em

relagdo as postagens, apos o modulo “Produgdo final”, onde foi realizado o processo de rescrita

e as correcOes devidamente necessarias feitas pelos alunos e orientadas pela professora

mediadora nos contos produzidos, cada aluno digitou seu texto no laboratério de informatica e

a professora publicou as producgdes finais no blog da turma.

De acordo com Rojo (2012):

A ferramenta blog ou fotolog foi a tecnologia digital escolhida para viabilizar a
proposta. O uso dos blogs evoluiu ao longo dos anos, criando diversas novas
possibilidades, como videolog, fotolog, entre outras possibilidades. Ha4 a necessidade
dos educadores explorarem as possibilidades das ferramentas digitais (blogs ou
outras), como instrumentos envolvidos nas praticas de letramento contemporaneas.
Neste sentido, sdo apoio ao ensino, mas, principalmente, sdo objetos de ensino.

(ROJO, 2012, p. 53)
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Fotografia 1 — Alunos analisando contos

Fonte: http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/

Fotografia 2 — Foto dos alunos digitando os contos

Fonte: http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/

Apo6s a postagem, formou-se uma equipe de divulgacdo do projeto, que distribuiu o

endereco do blog para a comunidade escolar: outras turmas da escola, funcionéarios e
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professores, todos foram convidados a acessar o blog para fazerem a leitura dos contos e
comentarem com suas opinides e impressdes. Nesse momento, 0s alunos demostraram- se muito
orgulhosos do blog e seus contos; tornaram-se multiplicadores do conhecimento adquirido e a
a auto estima valorizada e elevada foi perceptivel.

Da turma composta por vinte e dois alunos frequentes, dezessete concluiram seu conto,
contra cinco alunos que ndo o concluiram. Desses cinco alunos, um pediu a transferéncia da
unidade escolar durante a pesquisa, dois entregaram copias de contos ja existentes e dois alunos
simplesmente néo o fizeram, mas lhes foram dadas oportunidades para fazé-lo com tempo habil.
Ainda assim, ndo se interessaram, desistiram no processo de reescrita, argumentando cansaco.
Apesar de frequentes, estes alunos possuem taxa de faltas significativas.

Posto isto, 84% dos alunos da turma tiveram éxito na realizacdo da tarefa e conseguiram
apropriar-se do género conto, enquanto 16% nao se sentiram estimulados a cumprir com a tarefa
proposta. A seguir, transcrevemos um conto produzido por uma aluna na verséo final publicada

no blog da turma.

Figura 2 — Imagem do blog Oficina do conto
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Conto: Parque de diversdes selvagem
Parque de diversdes selvagem
No verédo de 2015 seis pessoas se reuniram para um projeto grande. 4‘;
Eles queriam construir um parque deﬁversées em Nova York, para )

| isso eles compraram uma fazenda' e/ comecaram a trabalhar no
projeto reformando fazendo alguns ajustes na fazenda.

Mas o projeto era um tanto quanto inusitado, pois eles trouxeram
para conviver com as pessoas trés dinossauros que foram treinados
para conviver com pessoas numa distancia de seguranca, isglados

. por cabos de aco. Os amigos acreditaram tanto na id#d que
»ﬁ resolveram treinar mais um dinossauro, em trés meses eles
- acreditavam que o bicho ja estava pronto para ser solto no parque.

O ultimo dinossauro tinha uma caracteristica diferente dos outros,

ele era esperto. Antes de ser isolado pelo cordéo de seguranca este

” se escondeu na floresta, foi uma busca de dois dias até ser
-8 encoptrado por duas pessoas que avisaram a equipe de busca do
4 paAiieiro do animal. Infelizmente essas duas pessoas foram mortas
po: éle, foi um desespero no parque. Pessoas gritando, correndo, Arquivo do blog

desenvolvidas,e eles os nossos contos.

equipes de reportagens chegando, enfim o mungo estava apavorado
‘ e de olho no parque. ‘[A/

Os trés dinossauros que ja haviam sido treinados para o parque néo

conseguiram deté-lo e foi preciso trazer outro da Africa bem maior

246 (28)
Novembro (28)

Conto: O menino e o lobo

que depois de uma luta de gigantes acabou vencendo nossa temida Moo aaltiolc e
fera. O dinossauro foi morto e o parque nunca mais foi aberto ao Conto: Colecionador de almas
‘ publico. Conto: A ilha

Conto: A fada madrinha

‘ Aluno: Paulo Roberto 9°Ano A

Fonte: http://sequenciadeumconto.blogspot.com.br/

Todas as atividades realizadas na sequéncia didatica em sala de aula e na sala de
informética foram postadas no blog da turma pela professora mediadora. Também foi feito o

registro de fotos que também foram postadas.
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Esse trabalho de pesquisa ndo foi de fécil realizacdo. Algumas dificuldades surgiram no
decorrer da aplicagdo das atividades. Por exemplo, no mddulo “Convite a um desafio”, os
alunos ndo se sentiam seguros para escrever o0 conto, pois estavam despreparados e, mesmo
cursando 0 9 ° ano do ensino fundamental, ndo apresentam nivel de letramento condizente.

As dificuldades apresentadas na producdo inicial foram gradativa e sensivelmente
sanadas no decorrer dos moédulos seguintes, conforme estes foram se desenvolvendo e
ampliando seus conhecimentos que propiciou a técnica e instrumentos necessarios para a escrita
da producéo textual conto.

Outra dificuldade foi 0 uso da sala de informatica, que possui apenas dez computadores
em funcionamento, uma rede de internet que ndo suporta o acesso de todos 0s usuarios ao
mesmo tempo, e a maioria dos alunos ndo possuirem computador em rede. Estes pormenores
atrasaram o planejamento da realizacGes das oficinas.

No entanto, a sequéncia didatica foi executada com eficiéncia, e os contos postados no
blog da turma Oficina do conto.



57

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa prop6s uma sequéncia didatica para o ensino do género textual
conto, partindo do conceito de género do discurso/textual (BAKHTIN, 2003), articulado as
concepgdes de Schneuwly e Dolz (2004), em uma perspectiva interacionista e socio- discursiva
da linguagem e da transposicdo didatica de géneros textuais.

A proposta foi realizada junto a uma turma de 92 série A do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Rotary Club, na cidade de Corumba/MS. A referida turma apresentava sérias
dificuldades quanto a producdo escrita, além de uma postura desinteressada, nas aulas de lingua
portuguesa, quanto a leitura.

Partindo, entdo, dos problemas apresentados pela turma, foi realizada uma proposta de
intervencdo didatica contextualizada, numa situacdo real de comunicacéo, tendo em vista que
0s contos produzidos pelos alunos foram publicados no blog criado pela turma.

A partir da analises das primeira produgdes, foram concebidos e elaborados médulos de
atividades, para capacitar os alunos para o processo de reescrita. A partir dessa etapa
diagnostica, foi possivel verificar os beneficios de um trabalho didatico organizado e
sistematico, no qual o professor ocupa o lugar de mediador, e os alunos atuam como sujeitos
sociais.

Gradativamente, no decorrer da transposic¢do da sequéncia, os alunos tornaram- se mais
responsaveis, ja que esse tipo de proposta favorece a autonomia e uma regulacdo da propria
aprendizagem. O envolvimento com as atividades foi crescendo ndo de maneira aleatoria, mas
com uma nitida consciéncia sobre seu papel naquele contexto.

No processo de reescrita, 0os alunos adotaram uma postura reflexiva diante do seu texto,
usaram e abusaram dos conhecimentos e técnicas adquiridos com a sequéncia, e essa trajetoria
levou-0s a uma autoria consciente do género e conteldo da sua producéo, da funcdo do seu
texto e de sua representacdo da situacdo comunicativa (locutor, destinatario, tempo, espaco,
suporte).

Pudemos constatar, ainda, que os alunos se sentiram motivados com a pesquisa e,
mesmo que esta ndo tenha atingido 100% dos alunos, muitos apresentaram mudanca de
comportamento em relacdo as aulas de Lingua Portuguesa, passando a ter uma maior
participacao e envolvimento com os estudos. Conclui-se, assim, que o trabalho diferenciado faz
com que o aluno desperte seu desejo de aprender e passe a construir seus conceitos e aplica-los

no seu cotidiano.
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O trabalho realizado contribuiu sobremaneira, ainda, para 0 amadurecimento profissional
desta pesquisadora, bem como enquanto ser humano que vivencia situa¢ées de comunicagao,
diariamente. As situacOes de leitura as quais estamos expostos sao inimeras €, por conta disso,
hé& a necessidade de nos aperfeicoarmos para melhorar nossa comunicacdo em meio social.
Também ocorreu uma significativa mudanca no préprio fazer pedagogico, no sentido de buscar
novas formas de ensinar e de se posicionar como aquele professor que orienta, mostrando o
caminho para que o aluno construa o seu conhecimento, e ndo simplesmente o receba de forma
pronta e acabada.

Um outro ponto positivo foi a realizacdo de um trabalho que pdde ser acompanhado
desde o comeco, meio e fim de cada etapa, pois a sequéncia didatica possibilita essa visdo, ou
seja, € um trabalho que se acompanha do desenvolvimento a finalizacdo. Também foi
determinante, para o resultado da pesquisa, sua finalidade de tornar a préatica de leitura e escrita
de contos de ficcdo uma realidade, visto que a maioria dos alunos publicou pelo menos um texto
no blog da sala.

Finalmente, este trabalho de intervencao didatica possibilitou a pesquisa, a leitura, a
escrita, a utilizagdo dos novos meios de comunicagéo e suas tecnologias, por meio do blog. Este
foi um grande parceiro e aliado, ao despertar a motivagdo dos alunos na construcdo dos

conhecimentos de forma inovadora.
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ANEXO A — Conto “A menina dos fosforos”

A menina dos fésforos
Hans Christian Andersen

Estava tanto frio! A neve ndo parava de cair e a noite aproximava-se. Aquela era a Gltima
noite de Dezembro, véspera do dia de Ano Novo. Perdida no meio do frio intenso e da
escuriddo, uma pobre rapariguinha seguia pela rua fora, com a cabega descoberta e 0s pes
descalcos. E certo que ao sair de casa trazia um par de chinelos, mas nio duraram muito tempo,
porque eram uns chinelos que ja tinham pertencido a mae, e ficavam-lhe tdo grandes, que a
menina os perdeu quando teve de atravessar a rua a correr para fugir de um trem. Um dos
chinelos desapareceu no meio da neve, e o outro foi apanhado por um garoto que o levou,
pensando fazer dele um berco para a irma mais nova brincar.

Por isso, a rapariguinha seguia com os pés descalcos e ja roxos de frio; levava no avental
uma quantidade de fosforos, e estendia um maco deles a toda a gente que passava, apregoando:
— Quem compra fésforos bons e baratos? — Mas o dia tinha-lhe corrido mal. Ninguém
comprara os fésforos, e, portanto, ela ainda ndo conseguira ganhar um tostdo. Sentia fome e
frio, e estava com a cara palida e as faces encovadas. Pobre rapariguinha! Os flocos de neve
caiam-lhe sobre os cabelos compridos e loiros, que se encaracolavam graciosamente em volta
do pescoco magrinho; mas ela nem pensava nos seus cabelos encaracolados. Através das
janelas, as luzes vivas e o cheiro da carne assada chegavam a rua, porque era véspera de Ano
Novo. Nisso, sim, € que ela pensava.

Sentou-se no chdo e encolheu-se no canto de um portal. Sentia cada vez mais frio, mas
ndo tinha coragem de voltar para casa, porque ndo vendera um unico maco de fosforos, e ndo
podia apresentar nem uma moeda, e 0 pai era capaz de lhe bater. E afinal, em casa também ndo
havia calor. A familia morava numa agua-furtada, e o vento metia-se pelos buracos das telhas,
apesar de terem tapado com farrapos e palha as fendas maiores. Tinha as méos quase paralisadas
com o frio. Ah, como o calorzinho de um fosforo aceso lhe faria bem! Se ela tirasse um, um so,
do maco, e o0 acendesse na parede para aquecer os dedos! Pegou num fésforo e: Fcht!, a chama
espirrou e o fosforo comecou a arder! Parecia a chama quente e viva de uma candeia, quando a
menina a tapou com a mao. Mas, que luz era aquela? A menina julgou que estava sentada em
frente de um fogéo de sala cheio de ferros rendilhados, com um guarda-fogo de cobre reluzente.
O lume ardia com uma chama téo intensa, e dava um calor tdo bom! Mas, o que se passava? A
menina estendia j& os pés para se aquecer, quando a chama se apagou e o fogdo desapareceu.
E viu que estava sentada sobre a neve, com a ponta do fésforo queimado na méo.

Riscou outro fosforo, que se acendeu e brilhou, e o lugar em que a luz batia na parede
tornou-se transparente como tule. E a rapariguinha viu o interior de uma sala de jantar onde a
mesa estava coberta por uma toalha branca, resplandecente de loigas finas, e mesmo no meio
da mesa havia um ganso assado, com recheio de ameixas e puré de batata, que fumegava,
espalhando um cheiro apetitoso. Mas, que surpresa e que alegria! De repente, 0 ganso saltou
da travessa e rolou para o chdo, com o garfo e a faca espetados nas costas, até junto da
rapariguinha. O fosforo apagou-se, e a pobre menina s6 viu na sua frente a parede negra e fria.
E acendeu um terceiro fosforo. Imediatamente se encontrou ajoelhada debaixo de uma enorme
arvore de Natal. Era ainda maior e mais rica do que outra que tinha visto no ultimo Natal,
através da porta envidracada, em casa de um rico comerciante. Milhares de velinhas ardiam
nos ramos verdes, e figuras de todas as cores, como as que enfeitam as montras das lojas,
pareciam sorrir para ela. A menina levantou ambas as maos para a arvore, mas o fésforo apagou-
se, e todas as velas de Natal comecgaram a subir, a subir, e ela percebeu entdo que
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eram apenas as estrelas a brilhar no céu. Uma estrela maior do que as outras desceu em
direcdo a terra, deixando atras de si um comprido rasto de luz.

«Foi alguém que morreu», pensou para consigo a menina; porque a avo, a Unica pessoa
que tinha sido boa para ela, mas que ja ndo era viva, dizia-lhe muita vez: «Quando vires uma
estrela cadente, € uma alma que vai a caminho do céu. »

Esfregou ainda mais outro fosforo na parede: fez-se uma grande luz, e no meio apareceu
a avo, de pé, com uma expressao muito suave, cheia de felicidade!

— AvO! — Gritou a menina — leva-me contigo! Quando este fosforo se apagar, eu sei
que ja ndo estaras aqui. Vais desaparecer como o fogdo de sala, como o ganso assado, e como
a arvore de Natal, tdo linda.

Riscou imediatamente o punhado de fésforos que restava daquele maco, porque queria
que a avod continuasse junto dela, e os fosforos espalharam em redor uma luz tdo brilhante como
se fosse dia. Nunca a avo lhe parecera tdo alta nem tdo bonita. Tomou a neta nos bracos e,
soltando os pés da terra, no meio daquele resplendor, voaram ambas tdo alto, tdo alto, que ja
ndo podiam sentir frio, nem fome, nem desgostos, porque tinham chegado ao reino de Deus.

Mas ali, naquele canto, junto do portal, quando rompeu a manha gelada, estava caida
uma rapariguinha, com as faces roxas, um sorriso nos labios... mor ta de frio, na ultima noite
do ano. O dia de Ano Novo nasceu, indiferente ao pequenino cadaver, que ainda tinha no regaco
um punhado de fosforos. — Coitadinha, parece que tentou aquecer-se! — Exclamou alguém.
Mas nunca ninguém soube quantas coisas lindas a menina viu a luz dos fésforos, nem o brilho
com que entrou, na companhia da avo, no Ano Novo.
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ANEXO B — Conto “Betsy”

Betsy
Rubem Fonseca

Betsy esperou a volta do homem para morrer.

Antes da viagem ele notara que Betsy mostrava um apetite incomum. Depois surgiram
outros sintomas, ingestao excessiva de agua, incontinéncia urinaria. O Unico problema de Betsy
até entdo era a catarata numa das vistas. Ela ndo gostava de sair, mas antes da viagem entrara
inesperadamente com ele no elevador e os dois passearam no cal¢addo da praia, algo que ela
nunca fizera. No dia em que 0 homem chegou, Betsy teve o derrame e ficou sem comer. Vinte
dias sem comer, deitada na cama com o homem. Os especialistas consultados disseram que
ndo havia nada a fazer. Betsy sO saia da cama para beber &gua.

O homem permaneceu com Betsy na cama durante toda a sua agonia, acariciando seu
corpo, sentindo com tristeza a magreza de suas ancas. No ultimo dia, Betsy, muito quieta, 0s
olhos azuis abertos, fitou 0 homem com o0 mesmo olhar de sempre, que indicava o conforto e o
prazer produzidos pela presenca e pelos carinhos dele. Comecou a tremer e ele a abragou com
mais forca. Sentindo que os membros dela estavam frios, 0 homem arranjou para Betsy uma
posicdo confortavel na cama. Entdo ela estendeu o corpo, parecendo se espreguicar, e virou a
cabeca para tras, num gesto cheio de langor. Depois esticou o corpo ainda mais e suspirou, uma
exalacdo forte. O homem pensou que Betsy havia morrido. Mas alguns segundos depois ela
emitiu novo suspiro. Horrorizado com sua meticulosa aten¢cdo o homem contou, um a um, todos
0s suspiros de Betsy. Com o intervalo de alguns segundos ela exalou nove suspiros iguais, a
lingua para fora, pendendo do lado da boca. Logo ela passou a golpear a barriga com os dois
pés juntos, como fazia ocasionalmente, apenas com mais violéncia. Em seguida, ficou imével.
O homem passou a méo de leve no corpo de Betsy. Ela se espreguicou e alongou 0os membros
pela dltima vez. Estava morta. Agora, o0 homem sabia, ela estava morta.

A noite inteira 0 homem passou acordado ao lado de Betsy, afagando-a de leve, em
siléncio, sem saber o que dizer. Eles haviam vivido juntos dezoito anos.

De manhd, ele a deixou na cama e foi até a cozinha e preparou um café puro. Foi tomar
o café na sala. A casa nunca estivera tao vazia e triste.

Felizmente 0 homem néo jogara fora a caixa de papeldo do liquidificador. Voltou para
0 quarto. Cuidadosamente, colocou o corpo de Betsy dentro da caixa. Com a caixa debaixo do
braco caminhou para a porta. Antes de abri-la e sair, enxugou os olhos. Nao queria que 0 vissem
assim.

Rubem Fonseca: de seu livro "Histérias de amor" (contos), editado por Cia. das Letras
- S&o Paulo, 1997, pag. 09, extraimos o texto acima.
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ANEXO C — Conto “Missa do Galo”

MISSA DO GALO
Machado de Assis

Nunca pude entender a conversacao que tive com uma senhora, ha muitos anos, contava
eu dezessete, ela trinta. Era noite de Natal. Havendo ajustado com um vizinho irmos a missa do
galo, preferi ndo dormir; combinei que eu iria acorda-lo a meia-noite.

A casa em que eu estava hospedado era a do escrivdo Meneses, que fora casado, em
primeiras napcias, com uma de minhas primas. A segunda mulher, Conceicdo, e a mae desta
acolheram-me bem, quando vim de Mangaratiba para o Rio de Janeiro, meses antes, a estudar
preparatérios. Vivia tranquilo, naquela casa assobradada da rua do Senado, com os meus livros,
poucas relacGes, alguns passeios. A familia era pequena, o escrivao, a mulher, a sogra e duas
escravas. Costumes velhos. As dez horas da noite toda a gente estava nos quartos; as dez e meia
a casa dormia. Nunca tinha ido ao teatro, e mais de uma vez, ouvindo dizer ao Meneses que ia
ao teatro, pedi-lhe que me levasse consigo. Nessas ocasifes, a sogra fazia uma careta, e as
escravas riam a socapa; ele ndo respondia, vestia-se, saia e sO tornava na manhd seguinte. Mais
tarde é que eu soube que o teatro era um eufemismo em ac¢do. Meneses trazia amores com uma
senhora, separada do marido, e dormia fora de casa uma vez por semana. Conceicédo padecera,
a principio, com a existéncia da comborga; mas, afinal, resignara-se, acostumara-se, e acabou
achando que era muito direito.

Boa Conceicdo! Chamavam-lhe "a santa”, e fazia jus ao titulo, tdo facilmente suportava
0s esquecimentos do marido. Em verdade, era um temperamento moderado, sem extremos, nem
grandes lagrimas, nem grandes risos. No capitulo de que trato, dava para maometana; aceitaria
um harém, com as aparéncias salvas. Deus me perdoe, se a julgo mal. Tudo nela era atenuado
e passivo. O proprio rosto era mediano, nem bonito nem feio. Era 0 que chamamos uma pessoa
simpatica. N&do dizia mal de ninguém, perdoava tudo. N&o sabia odiar; pode ser até que ndo
soubesse amar.

Naquela noite de Natal foi o0 escrivdo ao teatro. Era pelos anos de 1861 ou 1862. Eu ja
devia estar em Mangaratiba, em férias; mas fiquei até o Natal para ver "a missa do galo na
Corte". A familia recolheu-se a hora do costume; eu meti-me na sala da frente, vestido e pronto.
Dali passaria ao corredor da entrada e sairia sem acordar ninguém. Tinha trés chaves a porta;
uma estava com o escrivao, eu levaria outra, a terceira ficava em casa.

- Mas, Sr. Nogueira, que fara vocé todo esse tempo? Perguntou-me a mae de Conceicao.

-Leio, D. Inacia.

Tinha comigo um romance, os Trés Mosqueteiros, velha traducdo creio do Jornal do
Comércio. Sentei-me a mesa que havia no centro da sala, e a luz de um candeeiro de querosene,
enquanto a casa dormia, trepei ainda uma vez ao cavalo magro de D’Artagnan e fui-me as
aventuras. Dentro em pouco estava completamente ébrio de Dumas. Os minutos voavam, ao
contrario do que costumam fazer, quando sdo de espera; ouvi bater onze horas, mas quase sem
dar por elas, um acaso. Entretanto, um pequeno rumor que ouvi dentro veio acordar-me da
leitura. Eram uns passos no corredor que ia da sala de visitas a de jantar; levantei a cabeca; logo
depois vi assomar a porta da sala o vulto de Conceicéo.

- Ainda néo foi? Perguntou ela.

-Nao fui; parece que ainda nao é meia-noite.

-Que paciéncia!

Conceicdo entrou na sala, arrastando as chinelinhas da alcova. Vestia um roupéo
branco, mal apanhado na cintura. Sendo magra, tinha um ar de visdo romantica, nao disparatada
com o meu livro de aventuras. Fechei o livro; ela foi sentar-se na cadeira que ficava defronte
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de mim, perto do canapé. Como eu lhe perguntasse se a havia acordado, sem querer, fazendo
barulho, respondeu com presteza:

-N&o! Qual! Acordei poracordar.

Fitei-a um pouco e duvidei da afirmativa. Os olhos ndo eram de pessoa que acabasse de
dormir; pareciam ndo ter ainda pegado no sono. Essa observacdo, porém, que valeria alguma
coisa em outro espirito, depressa a botei fora, sem advertir que talvez ndo dormisse justamente
por minha causa, e mentisse para me nao afligir ou aborrecer. Ja disse que ela era boa, muito
boa.

-Mas a hora ja ha de estar proxima, disse eu.

- Que paciéncia a sua de esperar acordado, enquanto o vizinho dorme! E esperar
sozinho! N&o tem medo de almas do outro mundo? Eu cuidei que se assustasse quando me viu.

-Quando ouvi 0s passos estranhei; mas a senhora apareceu logo.

-Que é que estava lendo? Nao diga, ja sei, é o romance dos Mosqueteiros.

-Justamente: é muito bonito.

-Gosta de romances?

-Gosto.

-Ja leu a Moreninha?

-Do Dr. Macedo? Tenho la em Mangaratiba.

- Eu gosto muito de romances, mas leio pouco, por falta de tempo. Que romances é que
voceé tem lido?

Comecei a dizer-lhe os nomes de alguns. Conceicéo ouvia-me com a cabeca reclinada
no espaldar, enfiando os olhos por entre as palpebras meio-cerradas, sem os tirar de mim. De
vez em quando passava a lingua pelos beicos, para umedecé-los. Quando acabei de falar, ndo
me disse nada; ficamos assim alguns segundos. Em seguida, vi-a endireitar a cabeca, cruzar os
dedos e sobre eles pousar 0 queixo, tendo os cotovelos nos bracos da cadeira, tudo sem desviar
de mim os grandes olhos espertos.

- Talvez esteja aborrecida, pensei eu. E logo alto:

-D. Conceicdo, creio que vao sendo horas, eeu...

- Nao, ndo, ainda é cedo. Vi agora mesmo o reldgio; sdo onze e meia. Tem tempo.

Vocé, perdendo a noite, é capaz de nao dormir de dia?

-Ja tenho feito isso.

-Eu, ndo; perdendo uma noite, no outro dia estou que ndo posso, e, meia hora que seja,
hei de passar pelo sono. Mas também estou ficando velha.

-Que velha o qué, D. Conceigéo?

Tal foi o calor da minha palavra que a fez sorrir. De costume tinha os gestos demorados
e as atitudes tranquilas; agora, porém, ergueu-se rapidamente, passou para o outro lado da sala
e deu alguns passos, entre a janela da rua e a porta do gabinete do marido. Assim, com o
desalinho honesto que trazia, dava-me uma impressao singular. Magra embora, tinha ndo sei
que balanco no andar, como quem lhe custa levar o corpo; essa feicdo nunca me pareceu tao
distinta como naquela noite. Parava algumas vezes, examinando um trecho de cortina ou
consertando a posicao de algum objeto no aparador; afinal deteve-se, ante mim, com a mesa de
permeio. Estreito era o circulo das suas ideias; tornou ao espanto de me ver esperar acordado;
eu repeti-lhe o que ela sabia, isto é, que nunca ouvira missa do galo na Corte, e ndo queria perdé-
la.

-E a mesma missa da roca; todas as missas se parecem.

- Acredito; mas aqui ha de haver mais luxo e mais gente também. Olhe, a semana santa
na Corte € mais bonita que na ro¢a. Sdo Jodo nao digo, nem Santo Antonio...

Pouco a pouco, tinha-se inclinado; fincara os cotovelos no marmore da mesa e metera o
rosto entre as maos espalmadas. N&o estando abotoadas, as mangas, cairam naturalmente, e eu
vi-lhe metade dos bracos, muitos claros, e menos magros do que se poderiam supor. A vista
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ndo era nova para mim, posto também néo fosse comum; naquele momento, porém, a impressao
que tive foi grande. As veias eram tdo azuis, que apesar da pouca claridade, podia conta-las do
meu lugar. A presenca de Conceigéo espertara-me ainda mais que o livro. Continuei a dizer o
gue pensava das festas da roca e da cidade, e de outras coisas que me iam vindo a boca. Falava
emendando 0s assuntos, sem saber por qué, variando deles ou tornando aos primeiros, € rindo
para fazé-la sorrir e ver-lhe os dentes que luziam de brancos, todos iguaizinhos. Os olhos dela
ndo eram bem negros, mas escuros; o nariz, seco e longo, um tantinho curvo, dava-lhe ao rosto
um ar interrogativo. Quando eu alteava um pouco a voz, ela reprimia-me:

-Mais baixo! Mamae pode acordar.

E ndo saia daquela posicdo, que me enchia de gosto, tdo perto ficavam as nossas caras.
Realmente, ndo era preciso falar alto para ser ouvido; cochichdvamos os dois, eu mais que ela,
porque falava mais; ela, as vezes, ficava séria, muito séria, com a testa um pouco franzida.
Afinal, cansou; trocou de atitude e de lugar. Deu volta a mesa e veio sentar-se do meu lado, no
canapé. Voltei-me, e pude ver, a furto, o bico das chinelas; mas foi s o tempo que ela gastou
em sentar-se, 0 roupdo era comprido e cobriu-as logo. Recordo-me que eram pretas. Conceigédo
disse baixinho:

- Mamée esta longe, mas tem o0 sono muito leve; se acordasse agora, coitada, tdo cedo
ndo pegava no sono.

-Eu também sou assim.

-0 qué? Perguntou ela inclinando o corpo para ouvir melhor.

Fui sentar-me na cadeira que ficava ao lado do canapé e repeti a palavra. Riu-se da
coincidéncia; também ela tinha o sono leve; éramos trés sonos leves.

-Ha ocasifes em que sou como mamae: acordando, custa-me dormir outra vez, rolo na
cama, a toa, levanto-me, acendo vela, passeio, torno a deitar-me, e nada.

-Foi o que Ihe aconteceu hoje.

-N&o, néo, atalhou ela.

N&o entendi a negativa; ela pode ser que também nédo a entendesse. Pegou das pontas
do cinto e bateu com elas sobre os joelhos, isto €, o joelho direito, porque acabava de cruzar as
pernas. Depois referiu uma historia de sonhos, e afirmou-me que sé tivera um pesadelo, em
crianca. Quis saber se eu os tinha. A conversa reatou-se assim lentamente, longamente, sem que
eu desse pela hora nem pela missa. Quando eu acabava uma narracdo ou uma explicacdo, ela
inventava outra pergunta ou outra matéria, € eu pegava novamente na palavra. De quando em
quando, reprimia-me:

-Mais baixo, mais baixo...

Havia também umas pausas. Duas outras vezes, pareceu-me que a via dormir; mas 0s
olhos, cerrados por um instante, abriam-se logo sem sono nem fadiga, como se ela os houvesse
fechado para ver melhor. Uma dessas vezes creio que deu por mim embebido na sua pessoa, e
lembra-me que os tornou a fechar, ndo sei se apressada ou vagarosamente. H& impressdes dessa
noite, que me aparecem truncadas ou confusas. Contradigo-me, atrapalho- me. Uma das que
ainda tenho frescas é que, em certa ocasido, ela, que era apenas simpatica, ficou linda, ficou
lindissima. Estava de pé, os bragos cruzados; eu, em respeito a ela, quis levantar-me; nao
consentiu, pds uma das méos no meu ombro, e obrigou-me a estar sentado. Cuidei que ia dizer
alguma coisa; mas estremeceu, como se tivesse um arrepio de frio, voltou as costas e foi sentar-
se na cadeira, onde me achara lendo. Dali relanceou a vista pelo espelho, que ficava por cima
do canapé, falou de duas gravuras que pendiam da parede.

-Estes quadros estdo ficando velhos. J& pedi a Chiquinho para comprar outros.

Chiquinho era o marido. Os quadros falavam do principal negdcio deste homem. Um
representava "Cledpatra™; ndo me recordo o assunto do outro, mas eram mulheres. Vulgares
ambos; naquele tempo ndo me pareciam feios.

- S&o bonitos, disse eu.
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- Bonitos séo; mas estdo manchados. E depois francamente, eu preferia duas imagens,
duas santas. Estas sdo mais proprias para sala de rapaz ou de barbeiro.

-De barbeiro? A senhora nunca foi a casa de barbeiro.

- Mas imagino que os fregueses, enquanto esperam, falam de mocgas e namoros, e
naturalmente o dono da casa alegra a vista deles com figuras bonitas. Em casa de familia é que
n&do acho proprio. E 0 que eu penso; mas eu penso muita coisa assim esquisita. Seja o que for,
nédo gosto dos quadros. Eu tenho uma Nossa Senhora da Conceigdo, minha madrinha, muito
bonita; mas é de escultura, ndo se pode pdr na parede, nem eu quero. Esta no meu oratério.

A ideia do oratorio trouxe-me a da missa, lembrou-me que podia ser tarde e quis dizé-
lo. Penso que cheguei a abrir a boca, mas logo a fechei para ouvir o que ela contava, com dogura,
com graca, com tal moleza que trazia preguica a minha alma e fazia esquecer a missa e a igreja.
Falava das suas devogOes de menina e moca. Em seguida referia umas anedotas de baile, uns
casos de passeio, reminiscéncias de Paqueta, tudo de mistura, quase sem interrupg¢ao. Quando
cansou do passado, falou do presente, dos negdcios da casa, das canseiras de familia, que lhe
diziam ser muitas, antes de casar, mas ndo eram nada. Nao me contou, mas eu sabia que casara
aos vinte e sete anos.

Ja agora ndo trocava de lugar, como a principio, e quase ndo saira da mesma atitude.

Na&o tinha os grandes olhos compridos, e entrou a olhar a toa para as paredes.

-Precisamos mudar o papel da sala, disse dai a pouco, como se falasse consigo.

Concordei, para dizer alguma coisa, para sair da espécie de sono magnético, ou o que
quer que era que me tolhia a lingua e os sentidos. Queria e ndo queria acabar a conversacao;
fazia esforco para arredar os olhos dela, e arredava-os por um sentimento de respeito; mas a
ideia de parecer que era aborrecimento, quando ndo era, levava-me os olhos outra vez para
Conceigdo. A conversa ia morrendo. Na rua, o siléncio era completo.

Chegamos a ficar por algum tempo, - ndo posso dizer quanto, - inteiramente calados. O
rumor Unico e escasso, era um roer de camundongo no gabinete, que me acordou daquela
espécie de sonoléncia; quis falar dele, mas ndo achei modo. Conceicdo parecia estar
devaneando. Subitamente, ouvi uma pancada na janela, do lado de fora, e uma voz que bradava:
"Missa do galo! Missa do galo!™

- Ai estd 0 companheiro, disse ela levantando-se. Tem graca; vocé € que ficou de ir
acorda-lo, ele é que vem acordar vocé. V4, que hao de ser horas; adeus.

-J4 serdo horas? Perguntei.

-Naturalmente.

-Missa do galo! Repetiram de fora, batendo.

-V4, v4, ndo se faca esperar. A culpa foi minha. Adeus; até amanha.

E com o mesmo balan¢o do corpo, Conceicdo enfiou pelo corredor dentro, pisando
mansinho. Sai a rua e achei o vizinho que esperava. Guiamos dali para a igreja. Durante a missa,
a figura de Conceigdo interpds-se mais de uma vez, entre mim e o padre; fique isto a conta dos
meus dezessete anos. Na manha seguinte, ao almoco, falei da missa do galo e da gente que
estava na igreja sem excitar a curiosidade de Conceicdo. Durante o dia, achei-a como sempre,
natural, benigna, sem nada que fizesse lembrar a conversacdo da véspera. Pelo Ano-Bom fui
para Mangaratiba. Quando tornei ao Rio de Janeiro, em marco, o escrivao tinha morrido de
apoplexia. Concei¢do morava no Engenho Novo, mas nem a visitei nem a encontrei. Ouvi mais
tarde que casara com o escrevente juramentado do marido.

Fonte: Contos Consagrados - Machado de Assis - Colecao Prestigio - Ediouro - s/d.
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ANEXO D - Conto “O conto se Apresenta”

O Conto se Apresenta
(Moacyr Scliar)

Ola!

N&o, ndo adianta olhar ao redor: vocé nao vai me enxergar. N&o sou uma pessoa como
vocé. Sou, vamos dizer assim, uma voz. Uma voz que fala com vocé ao vivo, como estou
fazendo agora. Ou entéo que lhe fala dos livros que vocé I€é.

Né&o fique tao surpreso assim: vocé me conhece. Na verdade, somos até velhos amigos.
Vocé ja me ouviu falando de Chapeuzinho Vermelho e do Principe Encantado, de reis, de
bruxas, do Saci-Pereré. Falo de muitas coisas, conto muitas historias, mas nunca falei de mim
proprio. E o que eu vou fazer agora, em homenagem a vocé. E comeco me apresentando: eu
sou 0 Conto. Sabe o conto de fadas, o conto de mistério? Sou eu. O Conto.

Vejo que voceé ficou curioso. Quer saber coisas sobre mim. Por exemplo, qual a minha
idade.

Devo lhe dizer que sou muito antigo. Porque contar historias € uma coisa que as
pessoas fazem ha muito, muito tempo. E uma coisa natural, que brota de dentro da gente. Faca
0 seguinte: feche os olhos e imagine uma cena, uma cena que se passou ha muitos milhares de
anos. E de noite e uma tribo dos nossos antepassados, aqueles que viviam nas cavernas, esta
sentada em redor da fogueira. Eles tém medo do escuro, porque no escuro estdo as feras que 0s
ameacam, aqueles enormes tigres, e outras mais. Entdo alguém olha para a lua e pergunta: por
que é que as vezes a lua desaparece? Todos se voltam para um homem velho, que é uma espécie
de guru para eles. Esperam que o homem dé a resposta. Mas ele ndo sabe o que responder. E
entdo eu apareco. Eu, o Conto. Surjo l& da escuriddo e, sem que ninguém note, falo baixinho ao
ouvido do velho:

— Conte uma historia para eles.

E ele conta. E uma histéria sobre um grande tigre que anda pelo céu e que de vez em
guando come a lua. E a lua some. Mas a lua ndo é uma coisa muito boa para comer, de modo
que & pelas tantas o grande tigre bota a lua para fora de novo. E ela aparece no céu, brilhante.

Todos escutam o conto. Todo mundo: homens, mulheres, criancas. Todos estdo
encantados. E felizes: antes, havia um mistério: por que a lua some? Agora, aquele mistério ndo
existe mais. Existe uma historia que fala de coisas que eles conhecem: tigre, lua, comer

— mas fala como essas coisas poderiam ser, ndo como elas sdo. Existe um conto. As
pessoas vdo lembrar esse conto por toda a vida. E quando as criancas da tribo crescerem e
tiverem seus proprios filhos, vao contar a historia para explicar a eles por que a lua some de vez
em quando. Aquele conto. No comego, portanto, é assim que eu existo: quando as pessoas falam
em mim, quando as pessoas narram histérias — sobre deuses, sobre monstros, sobre criaturas
fantasticas. Histdrias que atravessam os tempos, que duram séculos. Como eu.

Al surge a escrita. Uma grande invencdo, a escrita, vocé ndo concorda? Com a escrita,
eu ndo existo mais somente como uma voz. Agora estou ali, naqueles sinais chamados letras,
que permitem que pessoas se comuniquem, mesmo a distancia. E aquelas histérias — sobre
deuses, sobre monstros, sobre criaturas fantasticas — vao aparecer em forma de palavra escrita.

E é neste momento que eu tenho uma grande ideia. Uma inspiragdo, vamos dizer assim.
Vocé sabe o0 que € inspiracdo? Inspiracdo é aquela descoberta que a gente faz de repente, de
repente tem uma ideia muito boa. A inspiracdo ndo vem de fora, ndo; ndo é uma coisa misteriosa
que entra na nossa cabeca. A boa ideia ja estava dentro de nds; sé que a gente ndo sabia. A
gente tem muitas boas ideias, pode crer.

E entdo, com aquela boa ideia, chego perto de um homem ainda jovem. Ele ndo me Vé.
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Como vocé ndao me vé. Eu me apresento, como me apresentei a vocé, digo-lhe que estou ali
com uma missdo especial — com um pedido:

— Escreva uma historia.

Num primeiro momento, ele fica surpreso, assim como vocé ficou. Na verdade, ele ja
havia pensado nisso, em escrever uma histéria. Mas tinha duvidas: ele, escrever uma historia?
Como aquelas historias que todas as pessoas contavam e que vinham de um passado? Ele,
escrever uma historia? E assinar seu préprio nome? Sera que pode fazer isso? Dou forca:

— Vé em frente, cara. Escreva uma historia. Vocé vai gostar de escrever. E as pessoas
vao gostar de ler.

Entéo ele senta, e escreve uma historia. E uma historia sobre uma crianga, uma historia
muito bonita. Ele 1€ o que escreveu. Nota que algumas coisas ndo ficaram muito bem. Entao
escreve de novo. E de novo. E mais uma vez. E ai, sim, ele gosta do que escreveu. Mostra para
outras pessoas, para 0s amigos, para a namorada. Todos gostam, todos se emocionam com a
historia.

E eu vou em frente. Procuro uma moca muito delicada, muito sensivel. Mesma coisa:

— Escreva uma historia.

Ela escreve. E assim véo surgindo escritores. Os contos deles aparecem em jornais, em
revistas, em livros.

J& ndo sdo histdrias sobre deuses, sobre criaturas fantasticas. N&o, s&o historias sobre
gente comum — porque as historias sobre as pessoas comuns muitas vezes sdo mais
interessantes do que histdrias sobre deuses e criaturas fantasticas: até porque deuses e criaturas
fantasticas podem ser inventados por qualquer pessoa. O mundo da nossa imaginacéo € muito
grande. Mas a nossa vida, a vida de cada dia, esta cheia de emoc¢6es. E onde ha emocéo, pode
haver conto. Onde ha gente que sabe usar as palavras para emocionar pessoas, para transmitir
ideias, existemescritores.

(...)

Posso ir embora. Vou em busca de outros garotos e outras garotas. Para quem vou me
apresentar:

— Eu sou o Conto.
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ANEXO E - Poema “Libertinagem”

POEMA TIRADO DE UMA NOTICIA DE JORNAL: "LIBERTINAGEM",
MANUEL BANDEIRA

Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morro da Babil6nia num
barraco sem [nUmero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro Bebeu

Cantou Dancou

Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

(In: Libertinagem, de Manuel Bandeira)
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ANEXO F - Lista de verificacdo

Lista de verificacdo (0 que 0 meu conto precisa), usada na hora da reescrita do conto.
O texto estd adequado ao objetivo de um conto?

O texto esta adequado ao (s) destinatario (s)? (Ou seja, aos possiveis leitores?)

No inicio do conto ha uma indicacéo clara do titulo?

A escolha da voz do narrador estd adequada na histéria?

A escolha dos personagens esta adequada na histéria?

A situacdo inicial da historia esta clara no texto?

O conflito ou complicagédo ficam evidentes no texto?

O ponto alto ou climax da histdria esta claro?

© o N o 00 &~ w D PRF

O desfecho da historia esta claro? Ou seja, fica evidente como o personagem resolvera o

problema na historia?

10.0 tempo em que as agdes ocorrem no texto estdo evidentes?

11.0 uso de palavras ou expressdes para marcar o tempo na histéria esta adequado?

12.0 espaco onde as a¢des ocorrem no texto fica claro?

13.0 uso de palavras ou expressdes para marcar 0 espago na historia esta adequado?

14.As ag0es, ou 0 enredo, estdo claras no texto?

15.0 uso dos verbos em relacdo as agdes de cada personagem, conforme os momentos que
acontecem na historia, esta adequado ao género conto?

16.E possivel perceber um elemento transformador no texto?

17.A descricao dos personagens é compreensivel no texto? Ou seja, é possivel entender suas
caracteristicas?

18.A descricdo dos lugares onde a historia acontece é compreensivel? Ou seja, é possivel
entender suas caracteristicas?

19.0 vocabulario utilizado esta adequado ao género conto?

20.N&o hé problemas de pontuacéo, frases incompletas, erros gramaticais, ortogréficos, etc.?

Fonte:www.gnlsaojudas.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/5/.../textos/.../modelo_didatico.pd.
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