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Nas velhas convencdes da poesia

gue matam a poesia do poema,

ha de se construir o novo,

como o sol a despontar para todos em cada verso,
ou como a manha desprovida de sol

que, entretanto, brilha nos olhos.

se as mortes, a mais-valia, o desemprego,
0s bancos, o0s trustes, o capital

vém nos alijar a poesia,

cada poema serd um canto de guerra:
cada siléncio, uma derrota.

cada poema, uma trincheira.

Felipe Braga (2016)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa-acéo, realizada na Escola do Campo Antonio de Assis,
localizada no assentamento California, em Acailandia - MA, com alunas e alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental. Para esta pesquisa, escolnemos como objeto de estudo a coletanea
Versando Rebeldia, de 2016, organizada por coletivos de mulheres e homens militantes do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), de todo Brasil. A obra apresenta em sua
estrutura 4 (quatro) partes com o total de 60 (sessenta) poemas. Com isso, escolhemos 3 (trés)
poemas intitulados “Transformacao” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra” (de
Lorena Aparecida dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira Rocha),
cujo objetivo central da pesquisa foi a leitura e a (re)escrita dos poemas através do letramento
literario de reexisténcia. Alem disso, nos pautamos nos procedimentos metodolégicos como,
leituras e (re)escritas dos poemas escolhidos, questionarios estruturados, rodas de conversa com
os educandos, performances poéticas com convidados, organizacdo de coletdnea com as
producdes poéticas dos alunos. Para o desenvolvimento da mediacdo de leitura, escolhnemos
como recurso metodoldgico a Sequéncia Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
(2009), dividida em 8 (oito) oficinas. Como aporte tedrico, selecionamos os autores: Candido
(1988), Dalvi (2021), Freire (1996), Street (2014), Neres (2021), Souza (2021) entre outros.
Acreditamos, portanto, que essa pratica de mediacdo de leitura e (re)escrita atraves de poemas
com tematicas proprias do campo possibilita uma formacdo critica dos estudantes do campo
acerca da historia de luta pela terra que pode ser explorada na perspectiva dos letramentos
literdrios de reexisténcia que acontecem tanto na escola como fora dela e, também, contribui
para a valorizacdo da vida no campo.

Palavras-chave: Mediacdo de leitura; Versando Rebeldia; Assentamento California;
Letramentos de reexisténcia.



ABSTRACT

This work presents action research, carried out at Escola do Campo Antonio de Assis, located
in the California settlement, in Acailandia - MA, with students in the 8th year of Elementary
School. For this research, we chose as the object of study the collection Versando Rebeldia,
from 2016, organized by collectives of women and men militants of the Landless Workers
Movement (MST), from all over Brazil. The work has 4 (four) parts in its structure with a total
of 60 (sixty) poems. With this, we chose 3 (three) poems entitled “Transformation” (by Marilia
Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra” (by Lorena Aparecida dos Santos) and “Movimento
Sem Terra” (by André Carlos de Oliveira Rocha), whose The central objective of the research
was the reading and (re)writing of poems through the literary literacy of re-existence.
Furthermore, we are guided by methodological procedures such as readings and (re)writings of
chosen poems, structured questionnaires, conversation circles with students, poetic
performances with guests, organization of a collection of students' poetic productions. For the
development of reading mediation, we chose as a methodological resource the Didactic
Sequence (SD) by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) (2009), divided into 8 (eight)
workshops. As a theoretical contribution, we selected the authors: Candido (1988), Dalvi
(2021), Freire (1996), Street (2014), Neres (2021), Souza (2021) among others. We believe,
therefore, that this practice of mediating reading and (re)writing through poems with rural
themes enables a critical training of rural students about the history of the struggle for land that
can be explored from the perspective of literary literacies of re-existence that happen both at
school and outside of it and also contributes to the appreciation of life in the countryside.

Keywords: Reading mediation; Versing Rebellion; California Settlement; Letters of re-
existence.
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INTRODUCAO

Na maioria das escolas, o ensino de lingua materna, principalmente nos anos iniciais
e finais do ensino fundamental, aborda os letramentos literarios de forma superficial, utilizando
géneros literarios classicos como poemas, crénicas, memdarias literarias, cantigas, romances,
minicontos, fabulas, entre outros (Carvalho, 2018). Esses géneros literarios séo frequentemente
usados como meros suportes de ensino, ou seja, pretextos para trabalhar competéncias e
habilidades linguisticas valorizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).
Nesse sentido, é fundamental repensar a inclusdo de mdltiplos saberes (formais e informais)

que podem ser associados ao ensino de lingua portuguesa, pois:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo, pensar
certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s
respeitar os saberes com que os alunos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitéria
(Freire, 1996, p.30).

Na reflexao de Freire (1996), é importante tracar um paralelo entre o que é ensinado
na escola e os conhecimentos que os alunos ja trazem consigo. Nessa perspectiva, 0S
letramentos literarios de reexisténcia consistem nessa juncdo, que, além de formar leitores,
forma cidaddos conscientes de sua realidade. Os letramentos literarios aproximam os alunos de
diversas manifesta¢fes culturais, sociais e educacionais por meio da linguagem literéria,
construida através da leitura, escrita e fala, abordando temaéticas muitas vezes esquecidas pelo
sistema de ensino, como a historiografia de luta pela terra em assentamentos.

Dessa maneira, proporcionar aos alunos uma educacdo literaria faz com que
desenvolvam sua fruicéo estética, social e pessoal. Assim, seu aprendizado nao se limita apenas
aos conhecimentos escolares, mas também aos saberes ndo-escolares, a partir da leitura de

mundo (Freire, 1989). Os autores, portanto, apontam:

O letramento literario ndo se limita a escola e deve perpassar esse ambito de
forma a intensificar habilidades, estratégias, construgdes de sentidos, o
imaginario aflorado, ou seja, propor praticas sociais relacionadas a leitura e a
escrita que vao além dos muros da escola (Bertoldo, Corréa, Camara, 2022, p.
04).

E nessa concepcao que devemos explorar uma nova proposta de ensino de lingua(gem)

que aborde os letramentos literarios a partir de leituras e escritas, como estratégias para 0
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dominio das competéncias linguisticas, mas também das literarias. Isso se faz necessario porque
nota-se uma priorizagao do ensino da gramética normativa, desconsiderando outros saberes que
se manifestam socialmente (Street, 2014). Para relembrar a trajetéria académica deste
educador-pesquisador, é necessario regressar as suas origens, moldadas pela luta pela terra, que
o formaram como pessoa, cidaddo consciente de sua realidade e amante da educagéo. Filho de
uma quebradeira de coco babagu e de um lavrador da terra, ambos assentados da reforma agraria
e analfabetos, mas riquissimos na arte de educar, ele nasceu, cresceu, trabalhou na roca e sempre
estudou no campo.

Sempre enfrentou dificuldades econémicas, educacionais e sociais, que pareciam
destinadas a impedi-lo de trilhar o caminho do saber sistematico. Contudo, essas barreiras nao
foram mais fortes do que seu desejo de estudar e transformar sua realidade, especialmente no
campo educacional, pois ele sempre acreditou que a educacdo é 0 meio mais poderoso para
promover mudancas sociais. Lutou arduamente para superar essas adversidades, e agora, por
meio desta pesquisa, revive sua continua batalha por mais conhecimentos cientificos e literarios
para aprimorar sua préatica pedagogica.

Ele conseguiu seguir adiante em seus estudos gracas a oportunidade de cursar o ensino
médio integrado ao magistério no Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA. Esse programa foi idealizado e implementado por movimentos sociais do campo,
como 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), a Associacio em Area de
Assentamento do Estado do Maranhdo (ASSEMA), os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais
(STTR), em parceria com a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), com recursos do
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria (INCRA).

Portanto, o desejo deste educador-pesquisador de contribuir com a formacdo da
juventude do campo sempre esteve latente dentro de si, motivado pelo processo educativo que
vivenciou e pelas raizes fincadas na cultura campesina e nos movimentos sociais.

Compreendendo a realidade dos alunos da Escola Municipal Antonio de Assis, que se
assemelha a sua prépria, ele decidiu lecionar na escola do Assentamento Califérnia, com o
objetivo de transmitir saberes educacionais e sociais aos estudantes que, assim como ele, tém a
luta pela terra em sua origem. Sua chegada a escola ocorreu em fevereiro de 2021, quando
solicitou remocéo de outro assentamento (localizado longe da sede) para a zona urbana, devido

a questdes pessoais. No entanto, para ndo perder os vinculos e as contribui¢cdes educacionais
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que poderia oferecer aos alunos do campo, optou por lecionar tanto na zona urbana quanto no
campo.

Assim, o compromisso com a Educacdo do/no Campo continuou enraizado, uma vez
que contribuir com a formacédo da juventude camponesa sempre foi sua prioridade, devido a
militancia e a formacdo escolar ligadas aos movimentos sociais do campo, que defendem uma
educacéo de qualidade para os sujeitos do campo. Nesse sentido, o0 interesse por esta pesquisa
se ensejou, pelo fato de o professor-pesquisador lecionar em uma escola do Campo, ser oriundo
do processo da luta por reforma agraria noutro contexto, e, por acreditar num ensino
transformador advindo da literatura, pois ela ¢ um “[...] fator indispensavel de humanizagio!
[...] (Candido, 2011, p.175)”.

Durante suas praticas de ensino, o educador-pesquisador observou a necessidade de
trabalhar os letramentos literarios de reexisténcia, acreditando que os conhecimentos sociais
ndo valorizados devem ser incorporados ao curriculo escolar. Avalia-se, portanto, que 0s
letramentos de reexisténcia séo essenciais para fortalecer o sentimento de pertencimento a um
lugar que se construiu atraves da luta pela terra. Nesse contexto, a historia do assentamento € o
ponto de partida para ensinar tanto os saberes escolares quanto os ndo-escolares, construidos
pelos sujeitos do campo, tornando-os formadores de praticas de letramentos sociais que
ultrapassam os muros da escola (Souza, 2011).

Pensando nessa realidade de ensino, surgiu a inquietacéo de utilizar os conhecimentos
locais e a histdria de luta campesina como base para trabalhar os letramentos literarios com os
alunos, por meio da leitura e escrita de poemas de reexisténcia. Dessa forma, avaliamos que a
historia de luta pela terra deve ser ensinada e compreendida pelos préprios "sujeitos-alunos”,
que vivem em um assentamento forjado pela luta, resisténcia e conquista da terra.

Nesta triade — luta, resisténcia e conquista pela terra — vivida pelos trabalhadores na
construcdo do Assentamento Califérnia, desde sua cria¢do, os moradores vém reexistindo na
manutencdo dos valores campesinos, que merecem ser reconhecidos tanto pelos alunos da
educacdo bésica da escola do assentamento quanto pela juventude local. Contudo, as novas

geracOes, especialmente na fase de escolarizagdo, desconhecem ou pouco conhecem essa

1 [€] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflex3o, a
aquisicao do saber, a boa disposicao para com o proximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 2011, p.180).
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historia de luta, construida por seus avos, pais, tios ou vizinhos, devido ao silenciamento desses
conhecimentos. Esses saberes ndo séo considerados pertinentes porque ndo constam nas bases
curriculares municipais, estaduais ou federais.

E com essa premissa — de que ensinar saberes locais é relevante — que defendemos
a importancia de utilizar esse conhecimento no processo de ensino-aprendizagem durante as
aulas de lingua portuguesa e literatura. Por isso, nos indagamos: por que os educandos da turma
do 8° ano, da Escola Municipal Antonio de Assis, desconhecem ou pouco conhecem a historia
de luta da construcdo do Assentamento Califérnia? E como recontéa-la atraves do género
literario poema?

Assim, este trabalho de pesquisa assumiu um papel crucial ao proporcionar aos
educandos da escola Antonio de Assis o0 contato com a histdria vivida pelos moradores mais
velhos. Dessa forma, a escolha dessa tematica surgiu da necessidade de trabalhar a histéria do
assentamento a partir de um projeto de intervencédo didatica que, além de ensinar competéncias
literarias, também abordasse os conhecimentos da propria comunidade. Para alcangcarmos esses
resultados, o objetivo principal foi recontar a historia de luta do assentamento por meio de
poemas de reexisténcia. Para isso, tracamos caminhos especificos para que conseguissemos
atingir nossos propositos. Este trabalho de pesquisa seguiu um roteiro concatenado,
demonstrado nas se¢Ges seguintes.

Vale salientar que, por motivos éticos, os nomes dos educandos-alvo da pesquisa, por
serem menores de idade, ndo foram utilizados. O educador-pesquisador empregou codinomes
para nomear 0s sujeitos (alunos) da pesquisa. A escolha desses nomes — Antdnio de Assis,
Dilma Ferreira, Nilce de Souza, Lari Grosseli, Madalena Pitaguary, Oseir da Silva, Jane Julia,
Nelson Souza, Wedson Pereira, Celino Rodrigues, Wanderson Rodrigues, Dorothy Stang, Pe.
Josimo, Roseli Nunes e Margarida Alves — ocorreu pelo fato de serem personagens que
morreram em conflitos agrarios espalhados pelo Brasil. Ha uma predominancia de sujeitos do
Para e do Maranhdo.

Desse modo, optamos por representar os alunos com os nomes desses trabalhadores e
trabalhadoras camponeses e defensoras da luta pela terra, como forma de reconhecimento
dessas pessoas que se doaram em conflitos agrarios, muitas das quais ainda permanecem no

anonimato da historia. Alguns desses nomes foram retirados do site da Comissao Pastoral da
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Terra (CPT)?, de estudos da Federagdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
do Estado do Maranhdo (Fetaema) e outros ja sdo conhecidos nacionalmente.

Inegavelmente, se o ensino de lingua portuguesa e de literatura incorporar as
concepcdes dos letramentos literarios de reexisténcia, além de formar leitores e escritores
proficientes, formara sujeitos mais conscientes da realidade em que estdo inseridos.
Consequentemente, isso despertara um sentimento de pertenca e valorizagdo da identidade
camponesa.

Portanto, € nessa ldgica que os letramentos literarios de reexisténcia, com base em
poemas de tematica propria do campo, possibilitaram uma formacdo significativa e
humanizadora (Candido, 1988), proporcionando aos alunos pesquisados um novo olhar sobre a
historia do Assentamento California. Eles puderam florescer o sentimento de pertencimento e

reconhecimento do processo de luta pela terra.

1.1 Objeto da Pesquisa

Compreendendo a relevancia dos letramentos literarios de reexisténcia na formacéo
leitora-critica dos alunos do Campo, que tém na histéria de vida a heranca de conflito agrario,
travada pelos moradores mais velhos, como tentativa de organizacgdo social na idealizacdo de
um espago para prover a propria sobrevivéncia foi que escolhemos este objeto de pesquisa a
Coletanea Versando Rebeldia. Nesse sentido, buscamos explorar a historicidade do
Assentamento Califérnia e saberes campesinos através de leituras e escritas literarias com o
suporte de poemas de reexisténcia que mesclam a mesma tematica.

Para esse proposito, selecionamos a coletanea Versando Rebeldia (2016), que foi
escrita por militantes do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que utilizaram uma
linguagem poética para rememorar a importancia da luta e da resisténcia dos sujeitos do campo
em prol de reivindicagdo de direitos sociais.

O objetivo da escolha desta antologia se deve ao fato de que ela atravessa a historia do

Assentamento Califérnia, e, através dos poemas “Transformacdo” (de Marilia Carla de Mello

2 A Comissao Pastoral da Terra é uma entidade social que nasceu em junho de 1975, durante o Encontro de Bispos
e Prelados da Amazbnia, convocado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), realizado em
Goiania (GO). Foi fundada em plena ditadura militar, como resposta a grave situacao vivida pelos trabalhadores
rurais, posseiros e pedes, sobretudo na Amazonia, explorados em seu trabalho, submetidos a condiges analogas
ao trabalho escravo e expulsos das terras que ocupavam. Até hoje atua na denuncia dos conflitos agrarios pelo
Brasil. Conhecer mais, acesse ao link >https://www.cptnacional.org.br/<
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Gaia), “Vida Sem Terra” (de Lorena Aparecida dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de
André Carlos de Oliveira Rocha), pudemos (re)conta-la em uma abordagem literaria. A obra
estd organizada em quatro partes, intituladas, respectivamente: 1. Cirandas de enxadas; 2.
Lugar de mulher € no tanque... De guerra!; 3. “Se ndo nos deixam sonhar, ndo os deixaremos
dormir”’; e, por fim, 4. Nosso pé de poesia.

A construcédo desse livro foi o resultado da | Mostra Nacional de Poesia da Reforma
Agréria (2016), que reuniu varios militantes-poetas e poetas-militantes das cinco regides do
Brasil. Posto isso, avaliamos que, durante o ensino de lingua portuguesa, se aplicada a leitura e
a escrita de poemas, além de despertar os sentimentos dos alunos, essa pratica também poderia
colaborar para um aprendizado que acontece tanto dentro quanto fora do espaco escolar, pois
0s saberes nao escolarizados estdo presentes na vida dos estudantes e merecem ser valorizados
pela escola e trabalhados na sua proposta de ensino.

Recontar a histéria do assentamento por meio de poemas possibilitou o
desenvolvimento dos conhecimentos literarios dos alunos no que se refere ao senso estético, a
fruicdo poética, e ao reconhecimento e respeito pelas diversas manifestacfes artisticas e
culturais. Além disso, contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem da historia local,
como afirma Freire (1996, p. 68): “ensinar exige apreensao da realidade”. Apreender a realidade
é oportunizar uma educacdo critica, capaz de permitir ao/a aluno/a compreender e intervir no
espaco em que esta inserido/a.

Por conseguinte, diante da necessidade de ensinar aos alunos as préaticas de letramentos
sociais, que acontecem nos mais variados eventos letrados e nao letrados, adquiridos com base
na leitura de textos literarios, na producdo de textos literarios e em outras vivéncias sociais, foi
essencial proporcionar aos educandos do Campo o conhecimento necessario para que pudessem
intervir em sua realidade campesina, valorizando-a e preservando as memorias dos pioneiros

da luta pela terra.
1.2 Os objetivos da pesquisa

Na construgdo desta pesquisa, propusemos como objetivos geral e especificos aqueles
que avaliamos como 0s mais relevantes para atingir a nossa intencéo, efetivada ao final deste

trabalho académico. Nesse sentido, os objetivos delineados contribuiram para superar ou

amenizar o problema identificado, que era o desconhecimento da historia de luta pela terra
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relacionada a realidade da Escola Municipal Antdnio de Assis, trabalhada durante as aulas de
lingua portuguesa, culminando em uma aprendizagem educacional e social para 0s alunos do
assentamento.

O objetivo geral da pesquisa foi recontar a historia de luta pela terra do Assentamento
California por meio dos poemas “Transformagao” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem
Terra” (de Lorena Aparecida dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de
Oliveira Rocha), em atividades de letramentos literarios de reexisténcia, a partir da mediacéo
de leitura literaria, desenvolvidas através de oficinas pedagogicas.

Para alcancar o propdsito principal, executamos os objetivos especificos conforme o
planejado inicialmente. Esses objetivos seguiram uma progressao de atividades didaticas que
resultaram no reconto da historia do assentamento Califérnia. Para isso, apresentamos 0S
poemas “Transformac¢do” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra” (de Lorena
Aparecida dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira Rocha) em
oficinas pedagdgicas, como instrumentos para recontar a histéria do assentamento California,
através dos letramentos literarios de reexisténcia.

Apds essa apresentacdo, exploramos as tematicas, sentidos, formas, estruturas e
metaforas dos poemas “Transformacdo” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra”
(de Lorena Aparecida dos Santos) ¢ “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira
Rocha) em atividades de compreenséo, interpretacdo e reflexdo, focadas na reconstrucdo da
historia do assentamento California, conforme apresentada nos poemas de reexisténcia.

De modo, apds essa exploracdo, analisamos 0s mesmos poemas como praticas de
letramentos literarios de reexisténcia e sua relevancia para a valorizacdo e o pertencimento a
historia de luta pela construcdo do Assentamento Califérnia, conforme vivida pelo eu lirico.

Na sequéncia, os alunos produziram seus préprios poemas de reexisténcia, inspirados
pela leitura dos poemas “Transformac¢do” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra”
(de Lorena Aparecida dos Santos) ¢ “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira
Rocha), usando a histéria da construcdo do Assentamento Califérnia como inspiracao para suas
criacdes poéticas.

Por fim, organizamos uma antologia dos poemas, intitulada: “Versando Rebeldia:
Recontando a historia do Assentamento Califérnia”, na qual os alunos ilustraram, digitaram, e
0 educador-pesquisador formatou e imprimiu o material. Assim, os objetivos da pesquisa foram

atingidos, evidenciados em uma tarde de culminancia, com a recitacdo de poemas de
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reexisténcia pelos proprios alunos da turma pesquisada para os demais estudantes da escola,
além da presenca da direcédo e supervisdo escolar.

1.3 A estrutura do trabalho

Este trabalho estd estruturado em sete partes de elementos textuais distintos, mas
complementares. A primeira parte, a introducao, tem por finalidade apresentar a justificativa
(relevancia), a problematica (inquietacéo), os objetivos da pesquisa (finalidade) e o objeto de
estudo (a obra Versando Rebeldia), que foi trabalhada durante as aulas/oficinas.

Na segunda parte, apresentamos as discussdes tedricas com base em um recorte sobre
os letramentos literarios de reexisténcia, sob a perspectiva da pesquisadora Ana LUcia Souza
(2011), que refletiu sobre a temaética, recontando a histdria da luta pela terra no Assentamento
California. Nesse sentido, buscamos expor os estudos que abordam os letramentos literarios e
os letramentos literarios de reexisténcia, teorias que justificam a relevancia dos saberes
literarios. O foco principal foi a apropriacdo dos letramentos de reexisténcia como estratégia de
leitura e escrita de poemas na formacdo de leitores de textos literarios e na valorizacdo da
cultura camponesa.

A terceira parte, correspondente aos procedimentos metodolégicos, descreve as
atividades pedagdgicas desenvolvidas a partir de uma sequéncia didatica (SD), segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), em formato de oficinas. Esta parte inclui a abordagem
qualitativa da pesquisa, que foi a mais adequada para 0 nosso propdésito, e o tipo de pesquisa-
acdo, com base nos estudos de Thiollent (2011). Este método consistia em integrar o papel do
professor e do pesquisador em uma acao-reflexiva para a "solucédo de um problema". Também
sdo descritos 0 contexto e 0s sujeitos da pesquisa (alunos e professores).

A quarta parte trata do Projeto de Intervencdo Didatica, desenvolvido em 8 (oito)
oficinas, tendo como objeto de estudo a obra literaria Versando Rebeldia (2016). Os poemas
“Transformacao” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra” (de Lorena Aparecida
dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira Rocha) foram
selecionados. Esta proposta seguiu um roteiro estruturado em que os textos literarios foram
explorados para o desenvolvimento das competéncias literarias, por meio do senso estético, da
fruicdo, da valorizacdo da cultura e da imaginacdo, conforme preconizado pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), através da leitura e escrita literaria.
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A quinta parte trata da Aplicacdo da Proposta de Intervencéo, que compreende o
desenvolvimento do projeto aplicado pelo educador-pesquisador e realizado pelos educandos
da turma do 8° ano. Ja a sexta parte refere-se a Analise da Proposta de Intervencao, na qual
0 educador-pesquisador analisa os achados produzidos pelos educandos, posteriormente
fundamentados por teorias académicas.

Por fim, a sétima parte contém as Consideragdes Finais, que sintetizam todo o
trabalho realizado. Este trabalho também apresenta elementos pré-textuais e pos-textuais. Nos
pOs-textuais, encontra-se a lista de referéncias que serviram como base teorica essencial para a
sustentacdo cientifica, além dos anexos e apéndices. Finalmente, o Produto Final deste
trabalho académico é a “Antologia | — Versando Rebeldia: Recontando a Histéria do
Assentamento Califérnia”, que retne todos os poemas de reexisténcia produzidos pelos alunos

da turma do 8° ano.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nessa secdo, trazemos algumas consideracdes sobre o Letramento literario e 0s
Letramentos de Reexisténcia, com a finalidade de construir uma discusséo teorica,
principalmente com os estudos da Ana Lucia Souza (2011). A escolha dessas teorias foi capaz
de justificar o percurso epistemoldgico no qual foi-se comprovado a eficiéncia destas literaturas

para dar sustentacao acerca da problematica observada.

2.1 Letramento Literéario e Letramentos de Reexisténcia

Iniciar essa discussao tedrica com a reflexdo de Candido (1988), ao afirmar que o direito
a literatura é tdo fundamental quanto quaisquer outros direitos sociais, constitui o ponto de
partida para repensar o papel da literatura na educagdo basica. Considerando a literatura um
privilégio, torna-se necessario reconhecer sua importancia e inclui-la de maneira eficiente em
uma proposta pedagogica intervencionista, principalmente no ensino fundamental, que carece
de préaticas de letramentos literarios. Essas praticas sdo estratégicas na construcdo de uma
sociedade que carece de direitos sociais fundamentais.

E nessa concepgdo de um ensino com enfoque na literatura que Dalvi (2021), em seu
ensaio “Educagdo, Literatura e Resisténcia”, enfatiza que “uma educagdo literaria e de
resisténcia precisa ter claro qual é o seu projeto de sociedade e quais sdo as bases
epistemoldgicas e ontoldgicas a partir das quais se compreende o real, para transforméa-lo”
(Dalvi, 2021, p. 34). Precisamos, portanto, estar conscientes da sociedade que desejamos e
defendemos, e do papel de agentes de mudanca que assumiremos ou nao.

Partindo desse pressuposto, Candido (1988) nos leva a refletir sobre os tipos de bens
“incompressiveis” e “compressiveis” para destacar a grandiosidade do acesso a literatura.
Parafraseando o autor, compreendemos que o que é essencial, necessario, € incompressivel. Ja
o supérfluo, desnecessario, € o que chamamos de compressivel. Nesta era digital, o ensino de
literatura €, lamentavelmente, visto como algo nao essencial para a formacao humana.

Nesse contexto, é crucial compreender a dindmica social e suas interferéncias no espago
escolar, especialmente no que diz respeito a agenda neoliberal, que se apropria dos aparelhos
ideologicos do Estado (Althusser, 1985) para manter seu controle e a massificacdo da classe
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trabalhadora. Esse regime de degradacéo social serve para alimentar o sistema. Portanto, qual
é a funcdo da literatura na desmistificacdo desse sistema social de ensino?

Saviani (1999, p. 29) reflete sobre a “violéncia simbolica”, destacando que essa se
estrutura como um “sistema de relagdoes de for¢ca material entre grupos ou classes”. A partir da
forca material, e sob sua determinacdo, ergue-se um sistema de relagGes de forca simbdlica cujo
papel é reforcar, por dissimulacdo, as relagdes de forca material. Esse sistema impde as
controvérsias de interesses do sistema social excludente. Diante disso, qual o papel da literatura
como mecanismo de transformacéo desse sistema, conforme analisado por Althusser (1985) e
Saviani (1999)?

Ademais, podemos nos considerar pessimistas, ja que a proposta de ensino na educagao
basica atua como mantenedora das politicas neoliberais. A educagdo publica nunca foi
idealizada para formar individuos criticos e reflexivos, uma vez que o sistema educacional é
gerido por forgas ideoldgicas que alimentam o capitalismo, dividindo a sociedade em classes
sociais. Por outro lado, esse mesmo sistema de ensino pode oferecer condigfes para uma
mudanca social. Disciplinas que se apropriam dessas controveérsias sociais como corpus de
estudo e reflexdo podem levar os sujeitos a acessarem saberes revolucionarios. Dessa maneira,

a literatura é capaz de:

Permitir que as aulas de literatura sejam um espaco dialético de pensamento,
reflexdo, questionamento, como também de sensibilidade, fruigdo,
manifestacdo de sentimento de que as vezes nos envergonhamos ou com 0s
quais ndo sabemos lidar. Ou seja, fazer perguntas incomodas em tom
convidativo, criando uma atmosfera onde as pessoas [alunos] se sintam
convidadas a pensar sobre a vida e sua relacdo com a literatura (Dalvi, 2021,
p.40).

Certamente, “os bens ‘incompressiveis’, como a alimentacao, a moradia, o vestuario, a
instrucdo, a saude, a liberdade individual, 0 amparo da justica publica, a resisténcia a opressdo
etc.; e também o direito a crenga, & opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura”
(Candido, 1988, p. 174). Nessa reflexdo, Candido (1988) considera a literatura como algo
necessario para a formacao do sujeito em sociedade. Dessa forma, ao considerar a literatura um
bem incompressivel, estamos afirmando que, através dela, a sociedade pode se transformar,
criando condig¢Bes que fomentem a proatividade, uma vez que os bens incompressiveis sao

aqueles que ndo podem ser negados a ninguém (Candido, 1998).
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Ademais, Candido (1998) aponta que os “bens incompressiveis ndo sdo apenas os que
asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas também aqueles que garantem a
integridade espiritual” (Candido, 1988, p. 174). Trazer essa subjetividade literaria como um
direito nos faz repensar e ampliar nossas leituras de mundo (Freire, 1989), tendo como base 0
processo de ensino-aprendizagem em literatura como uma ferramenta de transformacao social.

Dessa forma, devemos acrescentar:

E preciso que nas nossas aulas de literaturas [mesmo que no existe uma
disciplina especifica na educacdo béasica, mas esse processo pode ocorrer de
maneira atenuado nas leituras e escritas de textos literarios] assumam o risco
de ser um espaco de esperanca, de aprofundamento critico na realidade, de
identificac&o entre os seres humanos, de construcao de redes de solidariedade
e de reconhecimento de que podemos ser melhores, coletiva e
individualmente, como humanidade [...] (Dalvi, 2021, p. 36).

Em sintese, esses conceitos — bens compressiveis e incompressiveis —, refletidos pelo
estudioso Antonio Candido, no seu livro “Varios escritos”, podem nos ajudar a denotar acerca
da relevancia de um ensino de lingua materna que atravesse, também, a um ensino de literatura
como direito primordial do alunado, pois a literatura transita nas mais diversas areas do
conhecimento, proporcionando competéncias e habilidades que possam transpor as barreiras da
ignorancia, usando-a no processo de letramentos literarios.

De acordo com Freire (1996), no seu livro “Pedagogia da Autonomia”, acentua que
“Mulheres e homens, seres historico-sociais, tornam-se capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fazem seres éticos e criticos”.
(Freire, 1996, p.33). Fazendo um paralelo com a reflexdo de Paulo Freire, podemos considerar
que a literatura desempenha um papel preponderante na formacao desses homens e mulheres
criticos porque:

A sofisticacao literaria de que fomos e somos capazes e a densidade de nossa
sensibilidade e compreensdo do real indiciada por meio da literatura séo
provas disso. E preciso, enfim, que, a cada aula de literatura, a cada cronica,
poema, livro ilustrado, texto dramatico lido, escrito e analisado
conjuntamente, nos nos fortalegamos. A crescente censura que 0S textos
literarios na escola vém sofrendo nesse pais prova que a realidade nefasta que
vivemos reconhece o risco que oferecemos. Talvez isso signifique que, de
algum modo, ainda nos temem. E preciso avancarmos com a criatividade,
inventividade e sem medo, com clareza de que para nés so resta uma op¢ao:
ndo aceitar uma vida que ndo seja digna, para todos e para cada um (Dalvi,
2021, p. 36).
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Outrossim, “a literatura confirma, nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente com os problemas” (Candido, 1988, p.
175). Diante dessa complexidade humana, como apontado por Paulo Freire, a literatura se
manifesta. Ela, em seu &mbito, esta inserida em uma discusséo tedrica que abrange um leque
de possibilidades em busca de elucidagdes e transformac6es das a¢des humanas, acessadas a
partir da leitura e da escrita literéria, por meio dos diversos géneros literarios.

Dito isso, Candido (1988) coloca a literatura no mesmo patamar de outros direitos
essenciais, pois “talvez nao haja equilibrio social sem a literatura” (Candido, 1988, p. 175).
Assim, é crucial que a classe subalternizada tenha acesso a literatura como ferramenta de
transformacédo, para o desenvolvimento de uma concepcéo critica dos fendbmenos sociais
permeados por contradi¢bes impostas pelo sistema opressor.

A literatura, por sua vez, € relevante para a formagdo humana, contribuindo para o
desenvolvimento psicossocial, cognitivo e, quem sabe, para a humanizacdo da sociedade
(Candido, 1988). Entretanto, o ensino de lingua portuguesa esta frequentemente ancorado em
uma proposta pedagogica que prioriza as habilidades linguisticas, com foco nos ensinamentos
candnicos, tanto da literatura classica quanto da norma culta (Bagno, 1996). Contudo, a
literatura ndo desconsidera outros saberes, mas, a partir deles, constrdi novas abordagens,

promovendo uma percepc¢ao humanizadora e inclusiva. Assim, Candido (1988) conclui:

Chamei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou draméatico em todos 0s niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagBes. Vista deste modo, a literatura aparece claramente como
manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos. N&o ha povo
e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar
em contacto com alguma espécie de fabulagdo (Candido, 1988, 174).

E nesse espaco de importancia que a literatura se emerge, ocupando a funcéo social de
se apropriar das diversas manifestagdes universais objetiva e subjetiva na construgdo de uma
sociedade harménica e transcultural. Segundo Bakhtin (2003) apud Santana (2020, p. 22-23)

leva a refletir:

A literatura sempre jogou com a pluralidade de vozes, o que pode ocorrer de
duas formas, o discurso da obra pode ser em si mesmo homogéneo, mas se
opor a algo externo a obra, também é possivel que a heterologia se encontre
representada dentro do proprio texto. A obra reflete acima de tudo a
pluralidade de vozes, reminiscéncia e antecipacdo dos discursos passados e
futuros, trata-se de uma visdo dialégica da linguagem, a obra com seu tempo,
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com seus leitores e com a sociedade na qual esta inserida, compreender esta
pluralidade é um passo importante para a leitura de mundo, para compreensdo
plena da importancia da literatura para a construcdo de um individuo critico
(Bakhtin apud Santana, 2020, p. 22-23).

Trazer os principios da literatura, ou seja, uma educacao literaria, na formacdo dos
alunos, faz com que eles construam o senso critico acerca da realidade, permeada de barreiras
que os impedem de construir uma sociedade mais justa e igualitaria a todos os que ndo tém
acessos aos seus direitos, usurpados pela classe abastada que usa a educagdo formal como
amarras e segregacao ideoldgica.

Contrariando o dualismo educacional, parafraseamos hooks (2017) quando afirma que,
“a educagdo como pratica da liberdade € um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender a
transgredir fronteiras” (hooks, 2017, p.25). N6s imputamos a fronteira a ser transgredida é a
que ¢é imposta pelo neoliberalismo que suplanta a partir de politicas econdmicas, educacionais,

culturais, etc. os seus interesses. Dessa forma, afirma Dalvi (2021):

O desmantelamento de possibilidades emancipatérias universalizadas a todos
os cidaddos, por meio dos avangos de agenda como o “empresariamento” da
educacdo, o esvaziamento ou estandardizacdo de curriculos, a expansao dos
testes padronizados, o crescente reacionarismo e anticientificismo no campo
educacional, as tentativas de implantacdo do projeto “Escola sem Partido” e
de legalizagdo do homeschooling, a censura prévia a arte e a cultura [...]
(Dalvi, 2021, p. 22).

E nesse escopo que surgem os letramentos literarios como estratégias para ensinar os
diversos saberes existenciais na sociedade. Ou seja, os letramentos ndo-escolares também
devem fazer parte dessa atividade educativa, pois podem possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia de classe. Outrora, o letramento era entendido como a préatica de quem dominava a
leitura e a escrita, restrita ao espaco escolar, com uma predilecdo em valorizar os saberes
escolares (a leitura e a escrita), atenuada por ideologia, em detrimento da espontaneidade da
fala (Street, 2014).

Segundo Soares, "o letramento € o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2009, p.18). Retoricamente, como
priorizar esse cddigo, apresentado atraves da escrita, se parte da sociedade nédo é alfabetizada e

se expressa, ainda assim, por meio de sua oralidade?
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Para Street (2014), "os efeitos cognitivos do letramento e a visdo dicotdmica entre a
fala e a escrita reduzem o letramento a um conjunto de capacidades cognitivas que podem ser
medidas nos sujeitos". Ele denominou esse modelo interpretativo de "autdnomo™ (Street, 2014,
p.09). O estudioso também afirma que expressées comuns como "grau de letramento”, "nivel
de letramento” ou "baixo letramento” revelam essa concepgdo autdbnoma, centrada no sujeito e
em suas capacidades de usar apenas o0 texto escrito (Street, 2014, p.09).

"A leitura e a escrita jamais devem ser percebidas apenas como meras habilidades
técnicas; precisam ser vistas como um conjunto especifico de convengbes proprias de uma
cultura, de maneira que 'o letramento, portanto, ndo precisa ser associado com escolarizac¢ao ou
com pedagogia™ (Street, 2014, apud Lopes e Alencar, 2021, p.20). Priorizar essa Vvisdo
dicotdbmica faz com que se reduzam as interacBes sociais, pois muitas pessoas nao
escolarizadas, que ndo dominam as praticas sociais letradas, sdo segregadas das diversas
préticas sociais dentro de um contexto comunicativo. Elas vivem em uma sociedade letrada e
ndo letrada, e o distanciamento causado pela falta de letramento é uma forma de segregacé&o.

Segundo Street (2014), "a lingua escrita €, por natureza, menos contextualizada e
menos interativa: o escrevente nao pode depender de um contexto compartilhado para vincular
os sentidos do texto. Ja o texto falado, por seu turno, € dialégico por natureza" (Street, 2014,
p.22). De acordo com Gnerre (1998), "as pessoas falam para serem ouvidas, as vezes para serem
respeitadas e também para exercerem influéncia no ambiente em que realizam seus atos
comunicativos” (Gnerre, 1998, p.05). E por isso que ele considera a lingua/linguagem um
"arame farpado", pois, enquanto pode unir os falantes, também pode distanciar e segregar, ja
que é ideologicamente dicotdmica e pode ser usada por um viés separatista.

A constru¢do do conceito de uma lingua plural permitiu reformular a ideia dos
multiletramentos dentro de uma proposta pedagdgica que valorize os saberes presentes nas
relacBes sociais. O processo de alfabetizacdo ndo deve ser considerado o apice da aprendizagem
no mundo letrado, mas, sim, parte de um ensino que valoriza 0s diversos processos e
reconhecimentos, usando a linguagem literaria como forma de interacdo social, na qual se
destacam as abordagens da linguagem oral, escrita e multimodal, defendidas pelos letramentos
literarios.

Os letramentos literarios no processo de ensino de lingua sdo importantes porque
permitem "olhar para a linguagem em um contexto social de uso, ampliando as perspectivas da

alfabetizacdo, seja pela oferta de textos para essa pratica ou pela forma como os métodos de
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alfabetizacdo sdo apresentados as criangas" (Bertoldo, Corréa e Camera, 2022, p.01). Ou seja,
"a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individuo™ (Cosson, 2022, p.20). Isso s6 se concretiza a partir da educacdo literaria por meio
dos letramentos literarios.

E dentro dessa percepgdo que devemos priorizar os letramentos literarios durante o
processo de ensino-aprendizagem, pois eles ajudam a compreender as diversas realidades
sociais. Essas realidades devem ser primordiais na formacao de leitores, especialmente por meio
de textos poéticos, considerando o contexto em que o ensino esta inserido. Assim, podemos
entender que os letramentos literdrios, enquanto estratégias pedagdgicas, ajudam a construir

leitores mais criticos e conscientes de suas realidades sociais.

[O] letramento literario insere-se na perspectiva de trazer a literatura para o
universo de apropriacdo da linguagem escrita e oral, ampliando a construcao
de sentidos; € a oferta de leitura literaria para que a crianga possa, a partir das
narrativas, dos personagens, dos contextos, constituir a sua propria linguagem
se apropriando de estilos que representam os textos literarios que acessou
(Bertoldo; Correa e Camera, 2022, p.05).

Nesse sentido, que se devem praticar na realidade da escola os letramentos literarios
porque eles criam possibilidades metodoldgicas para o engajamento dos letramentos como
praticas sociais que podem ser iniciadas no primeiro contato com o género literario a partir da
leitura, assim, criando e fortalecendo uma educacéo literaria a todos os alunos (Silva e Silveira,
2021). Portanto, “nesse novo ambito do letramento surge a necessidade de repensar e nomear
0S NOVos comportamentos e préaticas coletivas a partir da leitura e da escrita, que vao além do
dominio do alfabeto e dos sistemas de grafia” (Bertoldo, Correa e Camera, 2022, p.05).

Cosson, leva-nos a refletir que “[...] devemos compreender que o letramento literario
¢ uma pratica social e, como tal, ¢ responsabilidade da escola” (Cosson, p. 23, 2022). Nesse
sentido, é durante as aulas de lingua portuguesa que muitos saberes deveriam ser explorados.
Contudo, vé-se uma negligéncia devido a seletividade de um curriculo, posto pelos documentos

oficiais, a saber: Pardmetro Curriculares Nacionais — PCNs®, Plano Nacional da Educac&o -

3 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1998) constituem um referencial de qualidade para a educagdo
no ensino fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussGes, pesquisas e recomendagoes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagdgica atual. Vale destacar que existe para cada area do conhecimento um PNC especifico e
transversais (BRASIL, 1997, p. 13).
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PNE?*, Base Nacional Comum Curricular — BNCC e outros que uniformizam a educagdo numa
visdo verticalizada na qual avaliamos ser uma proposta de um ensino enviesada, assim,
desconsiderando os multiplos saberes sociais de uma comunidade, a citar: camponesa.

De acordo com Paulino e Cosson (2009), consideram que o letramento literario se trata
de uma apropriacao da natureza através dos textos literarios que proporcionam um novo pensar
plural na construcdo de sentidos” (Paulino e Cosson, 2009, p. 68). Entdo, construir sentidos,
acreditamos, que, segundo Paulino e Cosson, é conceber um olhar critico dos fenbmenos sociais

depois de cada leitura de um texto literario lido e analisado. Nesse sentido, puderam refletir:

Letramento literario como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literéria de sentidos. Aqui convém explicitar, em primeiro lugar,
gue considerar o letramento literario um processo significa toma-lo como um
estado permanente de transformacéo, uma agdo continuada (...). Também deve
ficar claro que o letramento literario ndo comeca nem termina na escola, mas
é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a
cada leitura de uma obra significativa. Depois, trata-se de apropriacéo, isto €,
um ato de tornar proprio, de incorporar e com isso transformar aquilo que se
recebe, no caso, a literatura (Paulino e Cosson (2009), apud Neres, 2021, p.
69).

Segundo Soares (2007), as préaticas de alfabetizacdo e letramento séo indissociaveis,
pois devem ser trabalhadas conjuntamente no espaco escolar. No entanto, hd uma distingéo e
uma prioridade entre essas praticas: a alfabetizacdo consiste no ato de alfabetizar, ou seja, 0
dominio do codigo linguistico e o aprendizado sob a ética da metalinguagem, enquanto o

letramento refere-se as diversas préaticas de linguagem, tanto escolares quanto ndo-escolares.
Contudo, percebe-se que a concepcao de letramento, no singular, esta mais presente nas
praticas educativas atuais, em compara¢ao aos letramentos, no plural, que se apropriam de uma
proposta de ensino que fomenta as diversas praticas sociais tanto dentro quanto fora do espago

escolar (Street, 2014). Isso é evidenciado pelas demandas e exigéncias do sistema de ensino,

40 Plano Nacional da Educacéo (PNE) foi elaborado a partir do projeto de Lei sob N° 13.005/2014 que formulou
20 metas para serem desenvolvidas de 2014 a 2024. Essas metas foram pensadas para melhorar o indice de
qualidade da educacéo brasileira (BRASIL, 2014).

5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018) é o documento mais recente para auxiliar nas praticas
educativas. Essa versdo contempla que os alunos da educacdo basica tm que se apropriar no transcorrer no nivel
e area do conhecimento os aprendizados necessarios. Dessa forma, esse documento pontua varias competéncias e
habilidades a ser consolidadas ao término de cada ciclo formativo: educacdo infantil, anos iniciais e finais e ensino
médio. Todos os documentos, citados acima, sdo oficiais e devem ser aplicados a todo o sistema de ensino no
territdrio brasileiro. Todavia, avaliamos que o objetivo deles esta pautado a uma uniformizagdo da educacdo que,
a nosso ver, ndo contempla a pluralidade existente no Brasil, pois o processo de ensino-aprendizagem deve
considerar as nuances de cada localidade, as especificidades e as prioridades educativas.
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que elaboram exames qualificadores da educacgdo basica, como o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Baésica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que medem um saber
elitizado.

Para Neres (2021), “o letramento literario, no singular, ¢ estritamente escolar, enquanto
os letramentos literérios, no plural, referem-se a praticas sociais de leitura e escrita literarias
que ocorrem para além dos muros escolares” (Neres, 2021, p. 70). E essa concepcio que
defendemos, pois acreditamos que, atraves da literatura, a educacéo literaria tem o papel de dar
visibilidade as vozes apagadas. Nesse sentido, a autora refor¢a que “os letramentos literarios
sdo multiletramentos, pois sempre foram multiculturais e, na sociedade contemporanea, podem
também ser caracterizados como multimodais ou multissemioticos” (Neres, 2021, p. 70).

No arcabouco tedrico, os apontamentos de Brian Street (2014), em seu livro
"Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e
na educacgdo”, nos levam a repensar as préaticas de letramentos sociais, que sdo construidos em
diversas interacbes nas quais se utilizam madltiplas linguagens, contrapondo-se a “énfase
dominante do Letramento Unico e neutro, com ‘L' maidsculo e no singular” (Street, 2014, p. 18).
Street (2014) discute que “as praticas de letramento incorporam ndo apenas ‘eventos de
letramento’, como ocasides empiricas nas quais o letramento € essencial, mas também modelos
populares desses eventos e as preconcepcdes ideoldgicas que os sustentam” (Street, 2014, p.
18). Dessa forma, os letramentos, na concepc¢éo de Street, configuram uma dindmica que coloca
em igualdade de importancia a linguagem da leitura, da escrita e da fala como praticas sociais.

O aprimoramento das competéncias leitoras e da escrita literaria deve ser considerado
uma prética de letramentos literarios de reexisténcia, visto que ambas sdo instrumentos para a
apropriacdo da consciéncia, da estética e da fabulacgdo, todas promovidas dentro da educacgéo
literdria. Essas praticas devem ser realizadas tanto dentro quanto fora da escola. Por isso, €
essencial uma “didatica que privilegie a leitura subjetiva, afetiva e singular da obra literaria;
um ensino de literatura que se preocupe em formar jovens estudantes como sujeitos-leitores”
(Langlade, 2013, apud Neres, 2021, p. 71).

Assim, o “letramento literario para (re)considerar seu carater social” consiste em um
processo simultaneamente social e individual, que nos insere em uma comunidade de leitores
conscientes de sua realidade (Neres, 2021, p. 70). Neres (2021) reflete sobre a teoria de Rildo
Cosson acerca do letramento literario. Segundo ela, havia uma predilecéo pela leitura literaria
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em detrimento da escrita, pois Cosson considerava que a escrita ndo era uma funcdo que a escola

deveria desenvolver. Neres (2021) ratifica:

Apesar de seus livros privilegiarem apenas as praticas de leitura literaria na
escola, no texto escrito com Graga Paulino, hd uma critica a auséncia de
praticas de escrita literaria na escola: “a escrita de textos literarios ¢ recusada
sob o pretexto de que ndo é fungdo da escola formar escritores”, reforgando,
assim, a “visdo romantica de dom e talento natural” e a sacralizacdo da
literatura. “Nao surpreende, portanto, que os alunos associem a literatura
ensinada na escola a textos herméticos e bolorentos que pouco ou nada tém a
dizer para eles” (Neres, 2021, p. 70).

Nesse sentido, concordamos com a teoria de Cosson, de que a funcdo da escola é
formar leitores proficientes e criticos. Se algum aluno dominar a linguagem estética na escrita,
isso é formidavel, porém, trata-se de uma consequéncia de uma leitura literaria eficiente.
Tradicionalmente, o espaco escolar é responsavel por promover o dominio da leitura e da escrita
literaria, mas esse processo ndo pode ser considerado exclusivamente da escola. O processo de
letramento pode acontecer em outros espacos da sociedade, através de praticas sociais
informais.

Esse desenvolvimento do letramento pode ocorrer em salas de leitura, bibliotecas
escolares, reunides comunitarias, encontros de jovens e de mulheres do campo e da cidade,
enfim, em diversos outros espacos sociais. Na escola, esse letramento € realizado com o apoio
de um mediador de leitura e de escrita literaria. Todavia, 0 dominio dessas préaticas de
letramento ndo deve mais ser subordinado a ideia, ja vigente, de supervalorizacdo dos
ensinamentos eurocéntricos, candnicos e linguisticos.

No fazer pedagdgico dos professores, com base nos documentos oficiais do Estado,
sempre se priorizam os saberes elitizados. Esses ensinamentos séo retroalimentados por um
curriculo descontextualizado que “silencia” os conhecimentos nio considerados de valor pelo
sistema de ensino. Por isso, o0 sistema de ensino precisa ser modificado para que atenda aos
multiplos saberes sociais negligenciados pelos documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Portanto:

E preciso saber que sujeito pensamos formar e que sociedade queremos
construir a partir de nossas aulas de lingua e literatura — e nada disso que estou
pontuando perpassa necessariamente um patrulhamento ideoldgico, nem,
muito menos, um panfletarismo rasteiro. Trata-se de reconhecer que a
prevaléncia de um aspecto da realidade se faz ao custo do cerceamento ou
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apagamento dos outros: o que proponho € um movimento consciente e
deliberado de consideracdo da totalidade (Dalvi, 2021, p. 35).

Em uma carta a Associacdo Brasileira de Literatura Comparada (Abralic/2023), varios
estudiosos da literatura propuseram uma discussao sobre a atual situacéo do ensino de literatura
no Brasil e a elaboracdo de propostas que visam ampliar sua presenca na educacgédo basica e
superior. O objetivo dessa discussdo e da elaboracéo de propostas de ensino decorre de varios
entraves, tais como: a literatura ser considerada apenas um anexo da disciplina de lingua
portuguesa; os textos literarios serem usados exclusivamente como pretextos para o ensino de
gramatica; e a disciplina de literatura ser negligenciada na educacéo basica, entre outros fatores
que dificultam a efetivacdo de um ensino de literatura que atenda as realidades brasileiras.

E nessa corrente tedrica dos letramentos literarios, no plural, que se evidencia e
valoriza as experiéncias e os saberes dos grupos marginalizados, apoiando uma educagéo
literdria humanizadora, defendida por Candido e também por estudiosos contemporaneos da
Abralic. Nesse sentido, surge o movimento dos letramentos de reexisténcia. “Por meio do
letramento literario, podem-se constituir os 'letramentos de reexisténcia’, além de colaborarem
para assegurar o direito a literatura a populagdo” (Lopes ¢ Alencar, 2021, p.15).

Nesse contexto, o foco dos letramentos de reexisténcia € a apropriacdo dos
conhecimentos sociais marginalizados, historicamente construidos por pessoas que vivem no
campo e na cidade, e que resistem diuturnamente pela sua existéncia, sendo invisibilizados pelo
sistema opressor. Esses saberes, no entanto, constituem praticas sociais que podem ser usados
nos géneros literarios para denunciar, questionar, sensibilizar, revolucionar, intervir, valorizar
e dar voz a historia de homens e mulheres que resistem nos grupos sociais em que estdo
inseridos.

As escolas do campo, sob a perspectiva da Educagdo do Campo, forjam-se dentro de
uma realidade que as diferencia, sendo necessario ensinar os letramentos literarios de
(re)existéncia, uma vez que esses espacos deveriam discutir saberes ndo validados. Na sua
esséncia, esses movimentos trazem como idealizadores 0s movimentos sociais do campo, que
concebem principios politico-educacionais voltados para todos os sujeitos desse contexto.
Dessa forma, muitos estudiosos da Educacdo do Campo refletem sobre o campo como um
espaco de multiplos saberes, que servem como objetos de aprendizagem de literatura e de

portugués. Como afirma Caldart (2009, p. 39):
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A educacdo do campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive
no/do campo. Esta critica nunca foi a educacdo em si mesma, porque seu
objeto € a realidade dos trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a
remete ao trabalho e ao embate entre projetos de campo que tém
consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto de pais (Caldart,
2009, p. 39).

Por conseguinte, podemos considerar que esses letramentos de reexisténcia (e também
educacdo do campo) podem confabular com os letramentos literarios, no que tangenciam a
linguagem plurissignificativa para expressar o conceito de resistir para existir, ou vice-versa,
existir para (re)existir dentro de uma sociedade excludente (dos povos do campo) através de
varios géneros literarios em circulagdo, a citar: “poemas de reexisténcia” (Souza, 2011).

O estudo sobre os letramentos de reexisténcia € explorado pela estudiosa, professora
Dra. Ana Lucia Silva Souza, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), referéncia dessa
vertente da literatura. Em sua tese de doutorado, pesquisou 0 movimento do hip-hop na 6tica
de que esse movimento era agéncia de letramento, capaz de promover eventos de producdo e
manifestacdo de conhecimento de grupo social que é rotulado inferior socialmente. Nesse

sentido, ela afirma:

Enxergar o carater plural e social das préaticas de letramentos, validam-se tanto
as praticas adquiridas por meio de processos escolarizados, nas esferas mais
institucionalizadas, como as adquiridas em processos e espacos de
aprendizagens em distintas esferas do cotidiano. Tais ideias contribuem para
o entendimento dos maltiplos sentidos atribuidos a linguagem, aos diferentes
modos de ler, escrever e falar que caracterizam as histdrias e trajetérias de
letramentos dos diferentes grupos (Souza, 2011, p. 35).

E nessa reflexdo de Souza (2011) que consideramos a importancia da literatura para a
formacdo de leitores criticos. A partir dos elementos literarios de reexisténcia, que valorizam o
saber local, € possivel romper com o silenciamento das narrativas orais do povo do campo,
superar 0 apagamento da historia de luta dos trabalhadores rurais e urbanos. Assim, entendemos
que a literatura deve ser uma prioridade no desenvolvimento dos saberes culturais, aliados a
uma abordagem literéria a ser ensinada nas escolas. Contudo, devido a organizacao atual da
grade escolar, dos materiais didaticos e do curriculo, isso ndo acontece de forma plena.

O ensino de literatura ndo deve ser visto como um simples anexo ao ensino de lingua
portuguesa, pois possui métodos, teorias e praticas proprias que se integram as demais areas do

conhecimento. Embora o professor tenha a liberdade de inserir novos conteddos em suas aulas,
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as cobrangas por resultados em provas internas e externas dificultam esse processo de incluséo
de novas abordagens.

Vale destacar que, quando existe a prioridade de uma abordagem de ensino
ideologicamente regida pelo sistema, isso resulta na estigmatizacéo do certo ou errado, do bom
ou ruim de determinadas variedades linguisticas e literarias, prevalecendo a hierarquia da classe
hegemonica e do cénone literéario. Isso se reflete no silenciamento de saberes indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e de outros povos tradicionais, conforme percebido nas aulas de
literatura. Em contradicdo a esse cenario, o ensino de literatura baseado nos letramentos de
reexisténcia nos leva a refletir sobre a necessidade de incluir as vozes marginalizadas e

invisibilizadas, promovendo um espaco para suas historias e contribui¢@es culturais.

Os letramentos de (re)existéncia mostram-se singulares, pois, ao capturarem
a complexidade social e histérica que envolve as praticas cotidianas da
linguagem, contribuem para a desestabilizacdo do que pode ser considerado
como discursos ja cristalizados em que as préaticas validadas sociais de uso da
lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas na escola formal (Souza, 2011, p.
36).

Sabemos que a escola é o espaco outorgado para formar as futuras geracdes. Contudo,
ndo precisamos nos esforcar para compreender que existem outras instituicGes sociais que
colaboram com esse processo de aprendizagem. Se a escola utilizasse os saberes inviabilizados,
(aqueles que sdo compartilhados no dia a dia, aqueles de herancas de lutas e resisténcia, aqueles
construidos pela massa, aqueles que reivindicam e outros), durante as aulas,
inquestionavelmente, estaria formando sujeitos conhecedores da sua realidade e capazes de
problematiza-la e transforma-la.

Nessa concepgdo dos letramentos libertarios de reexisténcia, o aprendizado dos alunos
acontece dentro e fora da escola. E nessa modulagio, defendemos que os saberes locais podem
ser mediados a partir de praticas de mediacdo de leitura e escritas literarias. Dessa forma,
haveria o reconhecimento da luta dos grupos sociais do campo ou da cidade, que nao pertencem
a casta dos privilegiados, mas que produzem conhecimentos ndo-escolares; certamente

precisam, tdo logo, serem trabalhados nas salas de aulas. Dessa forma, Souza (2011) aponta:

Evidenciar que o movimento cultural hip-hop emerge como uma agéncia de
letramento que apresenta pontos em comum com diversas experiencias
educativas de grupos de movimento social negro que o antecederam. [...],
desempenha um papel histdrico ao incorporar, criar, ressignificar e reinventar

35



0s usos sociais da linguagem, os valores e intengdes do que chamo de
letramentos de reexisténcia (Souza, 2021, p. 35-36).

Apropriar-se desses conhecimentos e explora-los em sala de aula por meio de uma
teoria de leitura literaria subjetiva e objetiva, aquela que privilegia os processos dos letramentos
literarios, permite uma recepcdo ativa do leitor — representado aqui pelos alunos, que séo
incentivados a se indignar e refletir por meio dos textos literarios. Tal pratica configura um ato
de letramentos literarios de reexisténcia, pois "o aluno-leitor se torna sujeito-leitor, porque se
apropria da literatura [aquela que talvez possa conscientizar o sujeito] que I€ e se deixa apropriar
por ela de forma singular e subjetiva” (Neres, 2021, p. 71). Assim, acreditamos que essa
proposta de ensino da lingua materna, integrada aos letramentos de reexisténcia, pode ser capaz
de transformar a visdo dos alunos do campo por meio de um processo dialético, reflexivo e
literario.

Nesse arcabouco reflexivo sobre os letramentos de reexisténcia, acreditamos que eles
estdo presentes na realidade histérica de um grupo de trabalhadores rurais e urbanos que se
uniram na luta pela terra, buscando conquistar um espago para garantir sua subsisténcia no
cultivo da terra. Conhecer essa histdria — escrita através de luta, resisténcia e conquista — é
valorizar um espago comunitario que, muitas vezes, é apagado, esquecido e negligenciado pelo
sistema de ensino publico. Esse sistema ndo reconhece os multiplos saberes literarios e
linguisticos, construidos e vivenciados diariamente por cada cidaddo, homem ou mulher, jovem
ou crianga, imersos nessa realidade, e que precisam ser compreendidos como sujeitos sécio-

historicos. Assim:

[Os] letramentos de reexisténcia aqui serdo a reinvencao de praticas que 0s
ativistas [aqui representados pelos alunos do campo que devem conhecer e
propagar essas praticas a partir de leituras e escritas literarias] que realizam,
reportando-se as matrizes e rastros de uma histéria ainda pouca contada, nos
quais os usos da linguagem comportam uma histéria de disputa pela educacao
escolarizada ou ndo (Souza, 2011, p.37).

Dessa forma, a autora exemplifica a partir do coletivo um grupo de rappers, que usa
de manifestagdo artistica marginal como processo de educacdo informal que se apossa de
palavras que s3o marcadas pelo “esfor¢o de reconhecimento de si, desafiando, de diferentes
maneiras e diferente formatos, a sujei¢do oficialmente imposta, ainda materializada no racismo,

nos preconceitos e discriminagdes” como praticas de letramentos sociais (Souza, 2011, p. 37).
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Por considerarmos de extrema relevancia, a literatura, os letramentos e os letramentos
literarios de reexisténcia que visualizamos que na realidade de um assentamento de reforma
agraria diuturnamente promove praticas de letramentos sociais que devem ser explorados e
assimilados pelos os alunos durante as aulas de lingua portuguesa, atravessando a estratégia de

um ensino de literatura humanizadora. Assim, Souza (2011, p. 37) conclui:

A singularidade estd nas microrresisténcias cotidianas ressignificadas na
linguagem, na palavra, nos gestos, nas roupas... ndo apenas no contetdo, mas
também nas formas de dizer, 0 que remete tanto a natureza dialégica da
linguagem como também as proposicdes dos estudos culturais que relevam
que as identidades sociais, sempre em construcdo, se ddo de forma tensa e
contraditdria, propria de situacGes em questdo em disputa lugares socialmente
legitimados (Souza, 2011, p. 37).

Portanto, legitimar a historia de luta dos camponeses através da leitura e da escrita
literaria, tendo como suporte o género literario poema, € conceber que essa luta precisa de uma
didatizacdo acerca da realidade dos alunos do campo porque tém nas suas raizes historicas o
confronto de homens e mulheres que se doaram na luta pela terra para que hoje possam usufruir
de um lugar locus amoenus que foi conquistado através de muito embate e de resisténcia para

a sua existéncia social.

2.2 As habilidades e competéncias da BNCC que permeiam sobre os Letramentos
literarios e os Literarios de Reexisténcia

As abordagens sobre os letramentos de reexisténcia sdo inexistentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Quando o conceito é abordado, aparece timidamente no campo
artistico-literario. Isso se comprova ao realizar uma pesquisa por palavras-chave como "luta
camponesa”, "reforma agraria”, "MST", entre outras, no préprio documento oficial que rege o
ensino da educacéo basica em todo o territdrio nacional, tanto nas escolas do campo quanto nas
da cidade. Essa constatacdo apenas refor¢a uma visdo reducionista da realidade brasileira, em
detrimento do pluralismo social que existe.

Nesse contexto, trazer a realidade camponesa como tematica para 0 ensino-
aprendizagem é crucial, j& que os documentos oficiais do Estado silenciam essas figuras,
diminuindo sua relevancia para a cultura do Brasil. Os letramentos literarios, quando
trabalhados adequadamente, assumem a funcdo de visibilizar teméticas que o sistema de ensino

considera irrelevantes, pois privilegia saberes elitizados.
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Em sala de aula, embora o estudo do género poema seja frequentemente utilizado como
pretexto para analises focadas no desenvolvimento linguistico, ele também pode contribuir
significativamente para o entendimento da propria realidade dos alunos. Assim, € importante
que os letramentos e os letramentos literarios de reexisténcia sejam incorporados nas escolas,
principalmente nas que estdo inseridas em contextos de disputa por terra e outros direitos. A
apropriacéo da linguagem literaria, ensinada na escola, ocorre por meio das praticas educativas
no fazer pedagdgico durante as aulas. Esse dominio € desenvolvido ao longo das aulas de lingua
portuguesa, de acordo com as habilidades e competéncias definidas pelo sistema de ensino,
conforme os documentos legais que orientam o que deve ser ensinado no espago escolar.

Dessa forma, a BNCC, como o documento oficial mais recente, normatiza as diretrizes
das aprendizagens essenciais que devem ser trabalhadas no processo de ensino-aprendizagem
na educacdo bésica, abordando diversas areas do conhecimento, como asseguram o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

A BNCC organiza as areas do conhecimento e define 10 (dez) competéncias gerais
para a educacdo basica, que devem ser trabalhadas em uma perspectiva ampla em todas as
disciplinas do curriculo escolar. Além disso, estabelece 06 (seis) competéncias especificas para
a area de linguagens, cujo foco esta nas diversas manifestacfes de interac6es linguisticas, e 10
(dez) competéncias especificas de lingua portuguesa, que se associam ao ensino de literatura.

Essas divisGes dialogam entre si, criando um ensino basico integrado para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e literarias, conforme estabelecido neste
documento normativo. Nessa discussao teorica, faremos um recorte dessas competéncias para
destacar as que mais dialogam com esta pesquisa. No que se refere ao processo de dominio da
linguagem literaria pelos alunos do ensino fundamental, as competéncias gerais e especificas

orientam que:

1. Competéncias gerais para educacdo basica:

[..]]

Competéncia 3 - Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural (BRASIL, 2017, p. 09).

[...]

Competéncia 6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p. 09).
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[.]

2. Competéncias especificas na area das linguagens:

[.]

Competéncia 4 — Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2017, p.65)

[..]
3. Competéncias especificas no componente Lingua portuguesa:
[..]

Competéncia 9 - Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o0 desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacOes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2017,
p.87).

[..]

Vale destacar que as competéncias listadas se comunicam, uma vez que, elas
possibilitam uma interacdo, fruicdo, durante o processo de ensino-aprendizagem a partir de
leituras e escritas que sao construidas por meio do desenvolvimento das habilidades literarias
encontras, principal, no campo de atuacéo artisticos-literarios. E nessa relagdo de dependéncia

que o ensino de lingua portuguesa e o literario devem ser entendidos e aplicados, pois, ambos,

~

Vvao.

Competéncia Gerais 1, da Educagdo Bésica - Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva
(BRASIL, 2017, p.09).

Competéncia Especificas 1, da Area de Linguagem - Compreender as
linguagens como construgdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressio de subjetividades e identidades sociais e culturais. (Area
da Linguagem — Comp. 1 especificas) (BRASIL, 2017, p.67).

Competéncia Especificas 1, d Lingua portuguesa - Compreender a lingua
como fendmeno cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem (BRASIL, 2017, p.87).
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E nessa l6gica, que o ensino de lingua portuguesa e o de literatura s&o indissociaveis
porque os dois acontecem num mesmo contexto de ensino, utilizando-se as mesmas praticas
sociais escritas, orais ou multimodais em diferentes géneros textuais.

Entdo, desenvolver a leitura e a escrita literaria consiste em proporcionar aos alunos
diversos géneros literarios os quais sdo capazes de oferecer condi¢cGes de reconhecer, de
valorizar e de fruicdo acerca das manifestagOes socioculturais, usando a literatura nessa
descoberta. Por ser necessario, a BNCC ressalta que o campo de atuacéo artistico-literarios € o

responsavel por explorar tais habilidades ligadas a area literaria. Desse modo, ela conceitua:

Campo Artistico-Literario — Campo de atuacdo relativo a participacdo em
situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favoregam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crénicas, cangdes, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros (BRASIL, 2017, p. 96).

E inegavel a importancia desse campo, pois, a partir dele, por meio das linguagens
literarias, os alunos compreenderdo as diversas relacfes sociais existentes, as abordagens e suas
significacBes na compreensao das maltiplas linguagens que estdo presentes durante 0 processo
comunicativo. Nesse sentido, no eixo de praticas de linguagem leitura/escuta/producdo sao
desenvolvidos: a) Formacdo do leitor literario; b) Leitura colaborativa e auténoma; c)
Apreciacao estética/Estilo; d) Producdo de escrita literaria.

Considerando esses pilares, eles estardo presentes na proposta de intervencédo a partir
das oficinas, pois, acreditamos no papel transformador dos letramentos literarios na formacao
humana dos alunos do ensino fundamental dos anos finais. Nessa premissa, a BNCC elenca
varias habilidades do campo artistico-literario em que os alunos deverao assimila-las durante o
processo educativo. Dessa maneira, selecionamos as que consideramos importantes nas oficinas

pedagdgicas de leituras e escrita como:

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de
sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacéo
das letras, pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais (BRASIL, 2017, p.97).

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —[...] em poemas de
forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores (BRASIL, 2017, p.187).
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(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracdes etc), semanticos (figuras
de linguagem, por exemplo), [...] imagens e sua relacdo com o texto verbal
(BRASIL, 2017, p.159).

(EF89LP36) [...] criar textos em versos (como poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras, [...] € outros tipos de poemas), explorando o uso
de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de
palavras) e visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e distribuicéo
da mancha gréafica), de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido
(BRASIL, 2017, p.187).

Por conseguinte, na experiéncia com a literatura que se pode alcancar o potencial
transformador e humanizador daqueles que estdo envolvidos, para isso, é preciso promover a
formacdo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, pois, nada vale ter
um aprendizado unilateral, mas, sim, que seja capaz de frui-los na problematizacdo dos
problemas sociais inerentes ao espaco onde esta inserido.

E nesse prisma que as oficinas de leituras e de escrita literaria estio fundamentadas,
pois as praticas dos letramentos literarios de reexisténcia € ponto de partida para a valorizacao
e 0 sentimento de pertencimento e reconhecimento de que a vida humana estad imersa ao
contexto construido através das demandas sociais que podem ser exploradas dentro e fora da

escola. Por isso a BNCC enfatiza que:

[as] decisbes [curriculares] precisam, igualmente, ser consideradas na
organizagdo de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de
ensino (Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do
Campo, Educacéo Escolar Indigena, Educacao Escolar Quilombola, Educacéo
a Distancia), atendendo-se as orientagBes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2017, p.17).

Mesmo com a orientacdo de que as escolas devem gerenciar seus curriculos, observa-
se uma padronizacdo nas propostas curriculares. Quando se traz o conceito de um curriculo
adequado a realidade camponesa, a educacdo do campo se apresenta como a proposta mais
condizente. Entretanto, as diretrizes dessa educacdo especifica ndo tém sido efetivadas nas
escolas dos assentamentos. Além disso, ao buscar na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) para a educacao bésica, do 6° ao 9° ano, palavras-chave como "luta pela terra",
"reforma agraria”, "MST", "camponés", "saberes da terra", "assentamento”, "letramentos de

reexisténcia”, nenhuma delas aparece no documento. Essa constatagéo reforca a ideia de que 0s
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saberes do campo ndo s@o valorizados pelo sistema de ensino. A BNCC, portanto, ndo
contempla a utilizacdo dos conhecimentos dos povos tradicionais durante as aulas de lingua
portuguesa e literatura.

Os documentos oficiais da educacéo priorizam pouco 0s conhecimentos dos povos do
campo, 0 que é notdrio ao se analisar os proprios textos normativos. A BNCC, sendo o
documento mais recente que traz diretrizes para o ensino aplicado as escolas publicas e

privadas, solidifica uma visdo Unica sobre os diversos saberes presentes na realidade brasileira.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nessa secdo, apresentamos as metodologias utilizadas na pesquisa, as quais foram
indispensaveis para atingir o objetivo pretendido. A escolha desses recursos metodoldgicos
serviu como caminhos sélidos para proporcionar um aprendizado acerca dos letramentos
literarios de reexisténcia. Nesse contexto, foi aplicado um questionario semiestruturado a 15
(quinze) alunos do 8° ano, com o objetivo de conhecer o perfil e a situagdo social de cada um.
O mesmo procedimento foi realizado com 6 (seis) professores que lecionam na mesma turma
pesquisada, utilizando o Google Forms, para obter informacbes sobre os perfis e outras
caracteristicas dos docentes. Os dados observados nos questionarios foram apresentados e
analisados pelo educador-pesquisador.

Para o embasamento tedrico, realizamos um levantamento e estudo de bibliografias
que foram fundamentais para fundamentar a problematica e o objeto literario. Na intervencéo
didatica, selecionamos a obra Versando Rebeldia (2016), com destaque para 0S poemas
“Transformacdo” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Tem Terra” (de Lorena Aparecida
dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira Rocha). Esses poemas
foram essenciais para trabalharmos os letramentos literarios de reexisténcia e a valorizacéo da
historicidade local.

As estratégias metodologicas foram desenvolvidas seguindo um passo a passo:
elaboracdo da proposta, planejamento das oficinas e aplicacdo da intervencdo pedagdgica,
realizadas nos meses de agosto e setembro de 2023. As oficinas seguiram uma sequéncia
progressiva, alinhadas ao planejamento curricular fornecido pela Secretaria de Educacdo do
municipio. Durante a realizacdo das oficinas, foram feitas coletas de dados e registros de
informagdes, que posteriormente foram analisados. Ao final das atividades, realizamos uma
culminancia intitulada Circuito Literario, que envolveu o intercambio da turma do 8° ano, onde
foi realizada a intervencdo, com as demais turmas (6°, 7° e 9° ano) do turno vespertino da escola
pesquisada.

Para alcancar o objetivo principal desta pesquisa, construido a partir das inquietacoes
observadas pelo educador-pesquisador durante sua pratica educativa, decidimos utilizar a
Sequéncia Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Essa abordagem foi
desenvolvida por meio de oficinas pedagogicas, com o objetivo de trabalhar as competéncias
literarias e identitarias dos alunos. Compreende-se, portanto, que a sequéncia didatica é "um

conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
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textual oral ou escrito” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 82). Optamos pelo género
literario poema, que foi explorado em oficinas pedagdgicas com os alunos do 8° ano da Escola

Municipal Antbnio de Assis, durante as aulas de lingua portuguesa.

3.1 Abordagem da Metodologia: Pesquisa-Ac¢ao

Este trabalho fundamentou-se em uma metodologia de pesquisa que buscava uma
proposta de estudo tedrico-metodoldgico, com perspectiva investigativa, reflexiva e
intervencionista, através de atividades docentes com alunos do campo. Galliano (1986) apud
Peres (2023, p. 57) aponta: “mais que descrever ou analisar um objeto, o conhecimento
cientifico visa descobrir suas relagdes com outros fatos e, assim, explica-los”.

Dessa forma, realizamos uma pesquisa de campo, desenvolvendo diversas atividades
pedagogicas voltadas para o ensino e a aprendizagem dos letramentos de reexisténcia. Nesse
sentido, Marconi e Lakatos (2010, p. 186) consideram que a “pesquisa de campo ¢ aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informacdes [reflexBes] e/ou conhecimentos acerca de
um problema social, educacional, antropologico ou outro, que foi observado a partir de
vivéncias ou inquietudes por parte do pesquisador”.

Refletimos e desenvolvemos 08 oficinas de mediagdo de leitura e escrita literaria, nas
quais promovemos praticas de letramentos literarios de reexisténcia, por meio de poemas com
tematicas camponesas que recontaram a historia do assentamento para alunos que nao
conheciam ou tinham pouco conhecimento sobre essa histéria.

Esse trabalho foi realizado seguindo os principios da pesquisa-acao, que se caracteriza
por uma reflexdo sobre aspectos sociais com base empirica, isto é, com foco nas experiéncias
vividas pelo pesquisador e pelos demais participantes imersos no processo investigativo

(Thiollent, 2011). Severino (2007) afirma que a pesquisa-acao:

E aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com vista a
modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tem que realiza um
diagndstico e a anélise de uma terminada situagdo, a pesquisa-a¢éo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento
das préticas analisadas (Severino, 2007, p.120).

Desse modo, Thiollent (2011) considera que a “pesquisa-a¢ao € concebida e realizada

em estreita associacdo com acgdes ou resolucGes de problemas coletivos nos quais 0S
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pesquisadores e os participantes estdo envolvidos em uma situacdo de modo cooperativo ou
participativo” (Thiollent, 2011, p. 14). Para a analise dos dados encontrados, utilizamos a
abordagem que mais atendesse aos anseios do pesquisador, pois ela nos auxiliou a refletir
cientificamente sobre o objeto estudado. Nesse sentido, a abordagem escolhida foi de carater
qualitativo, uma vez que levou em consideragdo “a subjetividade, a compreensao e a explicacao
da dindmica das relacGes sociais envolvidas durante toda a fase da investigacdo” (Fonseca,
2002, p. 20).

Fonseca (apud Minayo, 2002, p. 20) conclui que a abordagem qualitativa “trabalha
com o universo de significados, valores, atitudes, aspiracdes, percepgoes [...]”, os quais podem
ser encontrados tanto no ambiente escolar quanto na comunidade onde os alunos estdo
inseridos.

Quanto ao recurso metodoldgico utilizado na intervencdo pedagdgica, foi aplicada a
sequéncia didatica (SD), dividida em oficinas pedagdgicas, seguindo um passo a passo que 0s
alunos e o educador-pesquisador percorreram para alcangar o objetivo da pesquisa.

Por meio dos trés poemas explorados da obra Versando Rebeldia, demonstramos, ao
longo das oficinas de intervencdo, que as vivéncias dos letramentos literarios de reexisténcia
(deleite de poema, leitura e (re)escrita) foram suficientes para a reconstrucdo da histéria do
assentamento Califérnia, forjado a partir da luta, da resisténcia e da conquista pela terra. Essa
tematica, portanto, deve ser continuamente abordada nas aulas de lingua portuguesa.

3.2 Contexto da Pesquisa

Este trabalho de pesquisa foi realizado na turma do 8° ano do ensino fundamental,
anos finais, tendo como contexto de aplicacdo, a escola Municipal Antonio de Assis. Mas 0
foco tematico foi o estudo da historicidade na construcdo do assentamento Califérnia para 0s
alunos que ndo conheciam ou pouco essa histéria. Essa histéria foi explorada com o suporte
dos trés poemas selecionados da antologia Versando Rebeldia (2016). Nesse sentido,
avaliamos pertinentes contextualizar a histéria do Assentamento para o leitor conhecer essa
historia escrita com base em relatos escritos e a caracterizagdo da escola, o lugar que promove

os letramentos literarios de reexisténcia para os educandos filhos de trabalhadores rurais.

3.2.1 Histéria do Assentamento
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O assentamento Califérnia fica localizado a margem da BR-010 (Belém-Brasilia),
ficando, a 14 km, da sede do municipio de Acailandia — MA e a 53 km da cidade de Imperatriz
— MA. A sua localizacdo é bastante favoravel devido estd numa rota entre duas cidades
consideradas poténcias econémicas do estado.

Esses fatos histdricos sdo recontados em estudos em areas sociais e educacionais, que
se propuseram a registrar os fenébmenos sociais vividos pelas familias, escrevendo-os para nao
ficarem obsoletos de acordo com a grandiosidade desta historia.

A historia do assentamento Califérnia comegou a ser escrita em 26 de margo de 1996,
com a ocupacdo da fazenda Califérnia, por aproximadamente trezentas familias organizadas
pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST®.

De acordo com relatos, nas primeiras horas de ocupacdo, as familias ficaram
acampadas por pouco tempo na sede da fazenda, que, saindo de 14, levantaram acampamento
a 12 km de distancia. O objetivo dessa saida foi com o intuito de se proteger de possiveis
ataques (que sempre acontecem durante o processo de luta pela terra). Essa iniciativa resultou
em um dia e meio de resisténcia (BRASIL/Ipea, 2016).

Em 28 de marco, do mesmo ano, dois dias apds a ocupacdo, com 0 movimento ja
ganhando forga, por meio de uma liminar de desapropriacdo, exaurida em desfavor do
movimento, a forca policial cumpriu a ordem judicial de retirar todos os trabalhadores que
estavam pleiteando um pedaco de terra para sua subsisténcia. Na oportunidade, a policia entrou
no acampamento com sete caminhdes, proferindo diversas agressdes fisicas e psicologicas a
todas as familias que ali estavam.

Segundo o relatdrio do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA/2016), no
qual relata a historia do assentamento, escrito pela pesquisadora Diana Costa Diniz, a partir de
relatos detalha que:

[ap6s a] retirada da fazenda, as familias ocuparam as margens da BR-010 em
frente ao assentamento lItacira [hoje conhecido por Vila] a 25 km de
Imperatriz, permanecendo acampadas por trés meses neste local, em
condi¢des precarias, enquanto negociavam a situacdo da fazenda Califérnia

6 O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST é um movimento social de massa que aglutina um grande
namero de pessoas por meio de suas articulagdes politicas na luta por reforma agraria distribuida em vérios estados
brasileiros[...]”. O MST teve origem na oposi¢do ao modelo agrario no Brasil imposto pelo Regime Militar que
facilitava os grandes latifundiarios a terem acesso de forma fraudulenta a terra devolutas. Contrapondo a esse
modelo, o MST buscava a redistribuicdo das terras improdutivas aos trabalhadores sem terra a fim de garantir a
sua subsisténcia e uma reparacéo social (Andrade, 2022).
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com o INCRA’. Neste periodo, recebiam ajuda de voluntérios e entidades,
como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Acailandia, igrejas, partidos
politicos e outras familias organizadas pelo MST, inclusive de quem ja era
assentado em outro assentamento (BRASIL, 2016, p.36).

Durante o periodo de ocupagdo de trés meses, as margens da BR-010, proximo ao
assentamento Itacira, houve o cadastramento das familias, atingindo a um total de 820, que se
uniram com o apoio de movimentos sociais ligados ao campo (MST, Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais, Via Campesina e outros), também tiveram o apoio de outra entidade
como a igreja catolica e a Comissdo Pastoral da terra (CPT).

Em 25 de junho de 19968, apds negociagBes, 210 familias retornaram para a area que
compreendia a Fazenda California, e, 1& iniciaram as suas primeiras atividades econémicas
ligadas a0 manejo da terra com base na agricultura familiar. Os mais novos assentados
reconstruiram os seus barracos de lona e elaboraram um regimento interno com direitos e
deveres para 0 bom funcionamento na vila. Contudo, a luta ainda continuava nas instancias da
justica.

De acordo com o relatério do Ipea/Brasil (2016, p.37) diz que “no mesmo periodo,
houve um acordo com os fazendeiros, proprietarios da area, para que as familias pudessem
iniciar o trabalho de plantio. Nesse periodo, as familias comecaram a preparar solo, derrubando
a mata, totalizando, uma area de 401 alqueires de roca coletivamente”.

A area a que correspondia a fazenda Califérnia ndo suportou todas as familias
cadastradas, cerca de 610 familias foram destinadas para outras regifes de Acailandia, que,
também, no mesmo periodo, originaram-se outros assentamentos como: Nova Conquista, Nova
Vitoria e Sudelandia, enquanto os tramites ainda continuavam juntos ao Incra e 0s demais

envolvidos.

" O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) é uma autarquia federal, cuja missdo prioritaria
é executar a reforma agréria e realizar o ordenamento fundiario nacional. Criado pelo Decreto n° 1.110, de 9 de
julho de 1970, atualmente o instituto estd implantado em todo o territério nacional, por meio de 29
superintendéncias regionais e 49 unidades avangadas. Parcerias com estados e municipios também viabilizam
a oferta dos servicos da autarquia. A sua missdo € implementar a politica de reforma agréria e realizar o
ordenamento fundiario nacional, contribuindo para o desenvolvimento rural sustentavel.

8 Vale ressaltar que nas décadas de 80 e 90 houve uma eclosdo, por todo o Brasil, por disputa de terra. Varios
estados brasileiros vivenciaram a disputa pela terra, cujo processo em que muitos trabalhadores camponeses
morreram, lutando por Reforma Agréria. Um marco importante na histéria de luta pela terra foi 0 massacre
ocorrido, em Eldorado de Carajas, no estado do Para, onde ocorreu a morte de 19 trabalhadores rurais, ceifadas
pela forca do estado (policia militar - PA). Esse fato ganhou notoriedade nacional e internacionalmente. Neste
mesmo periodo, ocorria a disputa na idealizacdo do Assentamento Califérnia. As cidades de Agailandia - MA e
Eldorado dos Carajas - PA ficam numa distancia, aproximadamente, de 328 km, segundo o Google Maps.
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A fazenda Califérnia juridicamente pertencia a cinco proprietarios, fato esse, que
demorou o embrolho de desapropriagdo. Contudo, em dezembro de 1996 aconteceu a primeira

fase de desapropriacdo da area, que, posteriormente, sucederam as demais.

A primeira area da fazenda Califérnia foi desapropriada em dezembro de
1996. A segunda em marco de 1997. E a Gltima s6 veio a ser desapropriada
em agosto de 1997. Como as familias viviam em moradias de pau a pique e
até mesmo em barracos improvisados com lona preta, continuaram lutando
por melhores condicOes de vida (BRASIL/relatério Ipea, 2011, p. 37).

Depois da conquista, recomecava ali uma nova historia que se tornaria simbologia de
luta, de resisténcia e de conquista pela terra na construcdo de uma vida digna no Campo.
Contudo, a partir desse periodo, as familias sofreram varias ameacas do antigo administrador
da fazenda, fatos que as obrigaram a montar um sistema de seguranga préprio durante a noite
devido as intimidac@es constantes.

Nesse periodo, infelizmente, como acontece na maioria dos assentamentos do Brasil a
fora, a morte sempre esta presente, ceifando a vida daqueles que lutam por um pedaco de terra.
E ndo foi diferente na biografia do recém-conquistado assentamento California.

Em relatos dos moradores, num pernoite de seguranca, aconteceu um grave acidente,
gue impactaria na historiografia do assentamento. O fato foi que, um dos acampados que fazia
a vigilancia das familias sofreu um acidente, caindo de cima de um amontoado de madeiras, e
a sua arma disparou contra si mesmo, matando-o e deixando uma comocao a todos que faziam
parte da luta.

Apo6s a morte do trabalhador rural, o Sr. Antdnio de Assis, 0s demais seguiram a luta
em prol de uma vida digna para todos que faziam parte daquele coletivo. Neste sentido, as
familias, vendo a necessidade de garantir a seus filhos estudos, improvisaram uma escola, que
posteriormente, receberia 0 nome de Escola Municipal Anténio de Assis, em homenagem ao
camponés que morreu no acidente quando fazia a seguranca das familias.

Ao término da reivindicacdo pela terra, 0s moradores conseguiram a divisdo das terras
em lotes, totalizando 174 lotes com dimensdes que variam de 25 a 40 hectares, uma area
coletiva que funcionaria como patrimonio da comunidade e a area da vila, medindo cerca de 7
hectares, que ficou afastada dos lotes.

Nos lotes, as familias continuaram as suas atividades econémicas ligadas a agricultura

familiar, produzindo arroz, milho, feijdo, fava, dentre outros produtos alimenticios e também
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na criacdo de animais de pequenos portes como bovinos, suinos e aves que, ambos, auxiliavam
na sua subsisténcia.

As familias sabendo da importancia de continuar a luta por acesso as politicas publicas,
elas comecaram a se organizar e fundar a Associacdo dos Agricultores do Assentamento
Califérnia, em 1997, cujo principal desafio era buscar melhorias socioeconémicas para todos
do assentamento.

A partir da associacao, as familias conseguiram alguns projetos, como o Programa de
Crédito Especial para a Reforma Agréaria (Procera). Esse programa de acesso ao crédito do
governo federal auxiliaria os trabalhadores a desenvolver as suas atividades agricolas para
terem uma vida melhor.

Depois de trés anos, por meio da associacdo e do Incra, as familias conseguiram um
projeto de habitacdo do governo federal, por meio do qual foram construidas casas de alvenaria
para todos os cadastrados. As casas sdo de modelo padronizado, contendo uma sala, uma
cozinha, dois quartos e um banheiro; porém, o recurso nao foi suficiente para fazer o
acabamento das moradias.

Somente em 2009 e 2010 houve outro projeto para reforma e ampliacdo das casas
construidas. Hoje, nem todas as casas ttm o modelo original. As familias prosseguiram
organizadas na luta por direitos e, em 2008, conseguiram junto ao Incra um projeto de
ampliacdo das casas, melhorando com isso suas habitagdes.

Ao lado do recém-conquistado assentamento California, os projetos do agronegocio
sempre se fizeram presentes até nos tempos atuais. Com as implantacdes das monoculturas
como as fazendas de eucaliptos da empresa Suzano Papel e Celulose, a plantacdo de milho e de
soja, que ocupam grande parte do territério do municipio, desconfigura a producdo da
agricultura ligada a terra, idealizada na égide das primeiras ocupacdes por terras no final da
década de 90.

Embora vivendo harmoniosamente com as culturas do agronegdcio, a comunidade
camponesa Califérnia travou um outro impasse com o projeto exploratério do capitalismo
selvagem. O foco da luta foi devido a construcdo de varias carvoarias que circunvizinhavam o
assentamento.

O projeto das carvoarias era para alimentar de carvdo vegetal o polo industrial na
producdo de ferro gusa. Devido aos impactos ambientais e sociais, 0s moradores se

mobilizaram e reivindicaram a retirada do maior vetor de doencas que prejudicavam todos 0s
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sujeitos que ali viviam. Portanto, podemos concluir que o assentamento California sempre foi
forjado na luta pela dignidade do homem do campo que deve ser valorizado pelas futuras
geracdes.

Ap0s esse processo de disputa pela terra, com as terras ja conquistadas, mas isso néo
se configura que os moradores do assentamento cessaram a luta por melhores condicGes de
vida. Entdo, hoje, 0 assentamento Califérnia tem uma populacdo, formada por pioneiros, filhos
do assentamento e agregados, de aproximadamente 1900 habitantes, distribuidos em 240
familias. Eles desfrutam do que conseguiriam a partir da luta pela terra de: moradia de alvenaria,
escola, posto de salde, igrejas, associacfes, servigos publicos, quadra poliesportiva, ruas
pavimentadas, mas que precisam de reformas, dentre outras conquistas. Neste contexto
historico, podemos concluir que o assentamento California é um berco de luta, de resisténcia e

de conquista pela terra que merece ser valorizada pelas novas geracoes.

3.2.2 Caracterizagéo da Escola Municipal Antonio de Assis

O locus da pesquisa, a Escola Municipal Antdnio de Assis (EMAA), é também fruto
da luta pela terra, uma conquista que se deu através da mobilizagéo e unido dos moradores, que
perceberam a necessidade de um espaco formal para a formacdo das futuras geraces. O nome
da escola, Antonio de Assis, foi escolhido para homenagear um trabalhador rural que perdeu a
vida em um acidente ocorrido durante o periodo de luta pela terra no assentamento. Desde 11
de marco de 1996, com atividades voluntarias de ensino, a escola assumiu a responsabilidade
de formar os filhos dos Sem Terra.

Contudo, em 1997, a prefeitura de Acailandia assumiu a responsabilidade de viabilizar,
mesmo que precariamente, condi¢bes para a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem. Ao longo dos anos, a escola vem cumprindo seu importante papel de formar
tanto os "californianos” quanto aqueles que optaram por residir no espago conquistado pela
luta pela terra. Atualmente, a escola atende trés segmentos da educacdo béasica: Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio (anexo), funcionando nos
trés turnos (manha, tarde e noite).

Para o funcionamento das atividades escolares, a escola conta com 28 funcionarios
efetivos e contratados, distribuidos em diversas fungdes pedagdgicas, administrativas e

operacionais. No quadro a seguir, demonstram-se as quantidades correspondentes:
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Quadro 1 — Funcionarios da EMAA.

Funcéo Quantidades Situacdes admissionais
Efetivo Contratado

Docente na gestdo escolar 01 01
Supervisor (a) 01 01

Professor (a) 13 12 01

Cuidadores de alunos PcD 04 04
Auxiliar na sala de leitura 01 01
Merendeiras 01 01

Aux. Serv. Gerais 04 02 02
Agente administrativo (a) 02 02
Vigias 01 01

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Quanto ao numero de matriculas, referente ao ano letivo de 2023, a escola conta com
um total de 219 alunos devidamente matriculados. Desses, 100 alunos frequentam o turno
matutino e 199 o vespertino, distribuidos entre a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais). Para atender esses alunos, a escola dispde de um corpo docente com formagdes
académicas diversas, como Letras, Matematica, Biologia, Geografia, Educacdo Fisica,
Pedagogia e Quimica. Esse quadro de professores, que passou por uma significativa
transformacéo, permitiu ao alunado um aprendizado mais direcionado e interligado com as
diferentes areas do conhecimento.

Todavia, a qualificacdo dos professores, por si s6, ndo garante a qualidade da
aprendizagem. Para que isso ocorra, é necessario um conjunto de fatores, como infraestrutura
e recursos didaticos adequados, valorizacdo docente, engajamento das familias, compromisso
dos alunos e alinhamento dos professores e demais funcionarios com o propdsito pedagégico
da escola. No que diz respeito as dependéncias fisicas da escola, o local dispde de 5 salas de
aula, 1 sala que serve como diretoria e secretaria, 1 sala de supervisao, 1 sala de professores, 1
cozinha, 1 patio amplo, 1 sala de leitura, 2 banheiros e 1 almoxarifado. Vale destacar que,

embora tenham ocorrido melhorias em relacéo a estrutura original, a escola, de acordo com 0s
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padrdes atuais, necessita urgentemente de uma reforma para proporcionar um ambiente mais
adequado ao ensino e a aprendizagem.

Adicionalmente, a escola possui outras informacGes relevantes que poderiam
enriquecer essa caracterizacdo, como a descri¢cdo da mobilia, o regimento interno, os recursos
financeiros, as atas e o projeto politico pedagogico (PPP) —que inclui a histdria do assentamento
California. Vale ressaltar que o PPP foi a base para o estudo da histéria do assentamento,
abordado na oficina 2. Projetos pedagogicos realizados, entre outros aspectos, também
poderiam ser considerados. No entanto, o foco aqui ndo é explorar esses detalhes, pois a
descricdo apresentada € suficiente para situar os leitores no contexto em que este trabalho

académico foi desenvolvido.

3.2.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram alunos e alunas do 8° (oitavo,), da
Escola Municipal Anténio de Assis (EMAA), do turno vespertino, do ano letivo/2023, situado
na comunidade camponesa Califérnia. Para sabermos sobre o perfil dos alunos envolvidos na
pesquisa, realizamos um questionario semiestruturado no qual trazemos informacdes gerais
(sobre o aluno, a familia, situacdo fundiaria, outros) e literarias (habito de leituras literarias) de
cada aluno. O questionario foi impresso e respondido a mao durante a aula de lingua portuguesa.

No quadro 2, a seguir, apresentamos informagdes gerais dos alunos, que ao longo da
pesquisa, foram dados nomes ficticios. A escolha desses nomes foi para homenagear
personagens que morreram na luta por direitos sociais ligados a vida no campo, de véarios

lugares do Brasil.

Quadro 2 - Informaces gerais sobre os alunos

Entrevistado Sexo Idade naturalidade Residéncia
Dilma Ferreira F 14 Acailandia California/Vila
Nilce de Souza F 18 Acailandia No lote

Lari Grosseli F 14 Imperatriz California/Vila
Madelena Pitaguary F 13 Acailandia California/vila
Oseir da Silva M 14 Séo Luis — MA Califérnia/vila
Nelson Souza M 14 Séo Luis— MA Califérnia/vila
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Wedson Pereira M 15 Imperatriz Califérnia/vila
Celino Rodrigues® M 13 Acailandia Califérnia/vila
Jane Julia F 13 Acailandia Califérnia/vila
Wanderson Rodrigues | M 15 Acailandia Califérnia/vila
Dorothy Stang F 14 Acailandia California/vila
Pe. Josimo M 13 Imperatriz Califérnia/vila
Antonio de Assis M 14 Imperatriz Califérnia/vila
Margarida Alves F 14 Acailandia Califérnia/vila
Roseli Nunes F 14 Acailandia Area particular

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Segundo o que esta exposto no quadro 2, a turma é composta de 15 alunos (as) desses,
08 alunos séo do sexo feminino e 7 do sexo masculino, na faixa etaria de 13 a 18 anos. Para
compreender melhor a realidade dos alunos, fizemos algumas perguntas enderegadas aos
aspectos familiares. Perguntamos aos alunos com quais membros familiares eles residem. N6s

obtivemos as seguintes respostas:

Graéfico 1 — Membros familiares que os/as alunos/as residem.

Membro familiar dos alunos

m Pais/mée

m Avos/avos
Tios/tias
Irm&os/irmés

m QOutros

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

® O aluno apresenta transtorno de déficit de aprendizagem (deficiéncia intelectual - DI). A deficiéncia intelectual
(transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como
raciocinio, solugcdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia. (DSM-5, 2014, p.31) Contudo, interagem naturalmente com os demais alunos.
Durante a realizacdo da proposta, a sua participagéo consistia nas atividades orais e nas producgdes ltdicas como
desenhar. Na producdo do poema, o educador-pesquisador o ajudou lendo e apontando sugestfes que auxiliaria na
sua confabulagdo poética. Ao término desse processo, foi lido o poema para o aluno e solicitado a sua aprovagdo.
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O resultado obtido demonstra uma pulverizagdo de membros familiares residentes na
mesma casa ou proximo. Essa amostragem reflete que as familias camponesas ainda preservam
a cultura de se aglomerar no mesmo espago geografico, desenvolvendo a mesma ocupacao
econbmica nas terras conquistadas; costumes esses que perpassam geracdes. Em seguida,
fizemos uma pergunta para sabermos com quantos membros familiares os alunos residem e

tivemos as seguintes porcentagens:

Grafico 2 — Quantitativo de pessoas que os alunos vivem.

Quantidade de pessoas da familia que reside na mesma casa

m1a 2 pessoas
m3 a5 pessoas
m6 a9 pessoas

Mais de 10 pessoas

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Conforme o que demonstra o grafico 2, as familias camponesas ainda sdo bastante
numerosas. Essa constatacao fica evidenciado quando se analisa as porcentagens que resultaram
nas respostas dos alunos, quando observamos que 40% dos entrevistados disseram que moram
com 3 a 5 membros familiares, seguida por 33% que a composi¢do familiar € composta por 6 a
9 membros.

Sobre a questdo fundiaria das familias dos alunos pesquisados, indagamos se suas
familias foram beneficiadas pelo projeto de Reforma Agréria, acontecido nos anos 90. No

gréfico 9, podemos constatar as respostas dadas pelos educandos.

Gréfico 3 — Assentados da reforma agraria.

Situacdo fundiaria das familias dos alunos

mSim
= Nao

m Nao sei informar

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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O grafico 3 revela que 47% n&o sabem informar se sua familia é assentada da reforma
agraria, 33% afirmaram que a sua familia é assentada. Entre os pesquisados, apenas 20%
confirmaram que suas familias ndo foram beneficiadas pela reforma agraria, mas moram no
assentamento por considerar um lugar tranquilo e aconchegante. Entdo, a partir dessas
respostas, podemos concluir a necessidade de se estudar a histéria do assentamento para
aprender quem sao assentados e ndo assentados que compdem a populacdo da Califérnia.

No que se refere a renda familiar, fizemos um questionamento aos alunos pesquisados
sobre a atividade econdmica dos integrantes de suas familias. Vale salientar que qualquer

atividade de subsisténcia configura renda da familia.

Grafico 4 — Atividade econémica da familia.

Renda familiar

m Trabalho da roga, criacdo, hortalicia, apicultura, outros
m Aposentadoria

Bolsa familia, outros beneficio do governo

CLT
m Comeércio

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

As atividades econdmicas das familias dos alunos pesquisados sdo diversificadas.
Contudo, as que mais sobressaem s&o o trabalho na lavoura, o bolsa familia e a aposentadoria
rural, todas com os percentuais, respectivamente, 34%, 29% e 20%, observado no gréafico 4.
Entretanto, no grafico, demonstra também que 14% e 3%, respectivamente, segundo a pesquisa,
seus provedores trabalham em empresa privada e comércio. Nesse sentido, o que justifica esses
meios econdmicos € o fato de que a California é proxima da cidade de Acailandia, 14 km, e de
Imperatriz, 56 km, onde tém vérias empresas como Aco Verde do Brasil/AVB, Suzano
Celulose, entre outras que empregam trabalhadores dos assentamentos.

Compreendemos que as informacdes gerais trazidas, aqui, sobre os alunos séo
importantes, entretanto, elas ndo se esgotaram, pois ainda os educandos poderiam fornecer
outras informagdes pertinentes para os caracterizarem. Contudo, noés fizemos um recorte com

essas perguntas e entraremos no campo Habito de Leitura Literaria. Iniciamos as perguntas
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indagando o que os educandos gostam de fazer no seu tempo livre. Os gréficos e os comentérios
subsequentes abordardo a relacdo dos alunos com as questdes escolares.

Grafico 5 — Gosto de praticar atividades no tempo livre.

Preferéncia de atividade no tempo livre

m Ler livros
m Mexer no celular
Praticar esportes

Conversar com familiares/amigos/vizinhos

m Outros

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Conforme o grafico 5, as atividades preferidas pelos alunos em seu tempo livre sdo
lideradas pela préatica de esportes, com 40% de preferéncia, seguida pelo uso do celular, com
27%. Enquanto isso, 13% dos alunos afirmam gostar de ler e outros 13% preferem realizar
atividades ndo listadas na pesquisa. A atividade menos praticada é a de conversar com
familiares, amigos ou vizinhos, com uma porcentagem infima de 7%. Essa Gltima porcentagem
pode ser um dos fatores que contribuem para os alunos ndo conhecerem a historia do
assentamento, uma vez que ela é, em grande parte, oralizada pelos moradores mais velhos.

Outro dado preocupante é o fato de que os educandos ndo praticam a leitura em seu
tempo livre. Isso é claramente demonstrado no grafico 5, onde apenas 13% dos alunos
entrevistados relatam ter o habito de ler, uma atividade fundamental para o desenvolvimento
social e educacional. Esse resultado reflete, de certa forma, as pesquisas nacionais sobre o
habito de leitura no Brasil, evidenciando um abismo social entre aqueles que tém acesso a
leitura e aqueles que ndo tém.

Para Petit (2013), "a leitura pode ajudar as pessoas a se construirem, a se descobrirem,
a se tornarem um pouco mais autoras de suas vidas, sujeitos de seus destinos, mesmo quando
se encontram em contextos sociais desfavorecidos” (Petit, 2013, p. 31).

Aprofundando essa questdo, foi feita uma pergunta aos alunos sobre o gosto por

leituras de textos literarios. No grafico 6, a seguir, sdo apresentadas as opinides dos educandos.
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Grafico 6 — Gosto por leitura de textos literarios

Gosto de ler textos literarios

mSim. mN3o mAs vezes.

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

O que revela o gréfico 6 é, de fato, preocupante. O desinteresse pela leitura, ja
evidenciado no grafico 5, torna-se ainda mais acentuado quando se trata da leitura literaria. No
gréfico 6, nenhum dos alunos entrevistados afirmou gostar de ler textos literarios. Dos alunos,
80% disseram que ndo gostam e 20% afirmaram que as vezes gostam de leituras literarias. Esse
resultado reflete uma cultura de desvalorizacdo da leitura, herdada pelas familias camponesas
ao longo do Brasil, 0 que impacta negativamente a juventude camponesa.

O haébito de leitura ndo é incentivado em casa, muitas vezes porque as familias ndo
compreendem a importancia dessa atividade, deixando exclusivamente para a escola o papel de
desenvolver essa habilidade crucial na formagdo dos estudantes do campo. Portanto, uma
educacao literéria torna-se imprescindivel para que os alunos possam reconhecer e apreciar a
grandiosidade que os textos literarios oferecem na sua formacdo académica e social (Dalvi,
2021).

Embora os graficos 5 e 6 mostrem um cenario negativo em relacdo ao habito de leitura
dos alunos, foi feita uma pergunta na qual listamos varios géneros textuais com 0s quais 0s
estudantes ja tiveram contato em sua vida escolar. O objetivo era avaliar quais géneros textuais
os alunos mais gostam de ler, especialmente no ambiente escolar. No gréfico 7, a seguir,

apresentamos o resultado das preferéncias de leitura dos alunos, a partir do incentivo escolar.
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Gréfico 7 — Géneros textuais que estudantes gostam de ler.

Géneros textuais que os alunos se identificam

m Romance
mPoema

Crbnica

Fébula
m Conto
mHQ
m Divulgagdo cientifica
mGibi
mLenda

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Em resposta, no grafico 7, obtivemos os seguintes resultados: 33% dos alunos gostam
de ler histdria em quadrinho (HQ), 27% gostam de lenda, 27% gostam de romance e 13% de
poema. Os demais géneros textuais ndo foram pontuaram. O que nos leva a compreender,
guando analisamos os dados, é que os alunos do campo necessitam aumentar o habito de leitura

por diferentes géneros textuais e a escola é incumbida para esta a funcdo social. Assim:

A leitura pode ser um recurso para dar sentido a experiéncia de alguém, para
da voz a suas esperangas, a suas desventuras, a seus desejos; a leitura pode
também ser um auxiliar decisivo para que se recupere e encontre a forca
necessaria para sair de algo; e, finalmente, outro elemento fundamental, a
leitura é a abertura para o outro, pode ser o suporte para 0s intercambios. Estas
varias dimensdes, segundo a experiéncia de cada um, sdo muitas vezes Unica
e mesma coisa (Petit, 2013, p.66-67).

A escola, por sua vez, € um dos principais espacos sociais para proporcionar aos alunos
do campo e da cidade o0 acesso ao universo da leitura. Com o advento da internet, na realidade
do Assentamento Califdrnia, o acesso a informacdo aumentou consideravelmente, trazendo a
realidade digital ao contexto camponés. No entanto, o contato dos estudantes do campo com as
midias digitais ndo tem sido utilizado de maneira satisfatoria, pois grande parte do tempo que
passam conectados durante as aulas é dedicada a jogos e redes sociais, 0 que 0s impede de se
apropriarem de saberes culturais, literarios e linguisticos. Mesmo assim, a escola ainda se
mantém como o principal espaco formativo para que os alunos do campo tenham acesso ao
mundo da leitura, apesar da concorréncia com a internet.

Nesse contexto, quisemos saber se a escola pesquisada contava com um espaco de
leitura (sala de leitura ou biblioteca) com um acervo de diferentes géneros textuais. Em resposta

a essa questdo, todos os alunos afirmaram que ha, sim, uma sala de leitura com diversos livros

58



disponiveis. Perguntamos, entdo, se eles frequentam esse espaco para desenvolver a leitura
literaria. No grafico a seguir, apresentamos o resultado dessa quest&o.

Gréfico 8 — Frequéncia (espontanea) dos alunos da sala de leitura da escola EMAA.

Habito de ir a sala de leitura espontaneamnte

mSim.

= Nao.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

No gréafico 8, s6 corrobora o baixo indice de leitura por parte dos estudantes, pois 87%
dos alunos ndo tém o habito de ir a sala de leitura da escola espontaneamente. Enquanto, 13%
afirmaram que véo a sala de leitura da escola. Essa amostragem escancara a deficiéncia leitora
do alunado, em sala de aula, durante as aulas, percebida pelo educador-pesquisador. A proxima
questdo aborda a avaliacdo dos alunos sobre a importancia da leitura para a sua vida pessoal.

Vejamos o que os alunos responderam.

Gréfico 9 — Importancia da leitura para a vida na concepgao dos alunos.

Importancia da leitura para vida do aluno

mSim

= Nao

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Apesar de existir uma resisténcia de os alunos ndo irem & sala de leitura da escola
espontaneamente, como aponta o grafico 8, os mesmos estudantes avaliam que a leitura é muito
importante para as suas vidas. Essa afirmacdo € constatada através de uma porcentagem

unanime, totalizando 100%, em que os estudantes afirmam que a leitura € importante para a
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vida. Portanto, no grafico 9, fica nitido que os educandos avaliam que leitura é relevante para a
vida dos estudantes.

Ap0ds concluirmos o levantamento perceptivo sobre o habito de leitura de acordo com
as opinides dos educandos, iniciamos uma sondagem diagnostica sobre o ponto de vista dos
alunos acerca do género textual poema o qual foi selecionado para se trabalhar os letramentos
literarios de reexisténcia, como suporte necessario para aquisicéo leitora e o reconto da histéria
do assentamento por intermédio de poemas. dos pensamos. Nesse propdsito, fizemos uma
pergunta se os alunos gostam de ler o género poema. No grafico, a seguir, podemos constatar

tais respostas.

Gréfico 10 — Gosto de ler o género poema pelos alunos.

Gosto do género poema, quanto a leitura

mSim.
m Nao.

As vezes.

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Em respostas demonstradas no grafico 10; 67% dos alunos disseram que as vezes
gostam de ler poemas, 27% afirmaram que ndo gostam de ler poemas e 6% responderam que
gostam de ler poemas. Analisando esses resultados, podemos concluir que a avaliacdo dos
alunos é mais positiva. Entdo, cabe aos professores de linguagens proporcionar momentos de
ensino nos quais 0 género poema seja explorado. Pois, segundo Pinheiro (2018), no seu livro
Poesia na Sala de Aula, leva-nos a refletir a funcéo social da poesia, consequentemente, o papel
do professor, em sala de aula, na mediacdo desses conhecimentos literarios e a aceitabilidade
do género pelos educandos. Dessa forma, o professor € o responsavel de ensinar poesia:

Como interpreta-la, como entendé-la, como compreender algumas passagens,
dificuldades de analisé-las, de capturar a mensagem, falta da intimidade, como
interpretar algumas frases em sentido figurado” ndo saber ler em voz alta. Por
certo, essas dificuldades podem ser superadas, sobretudo se o profissional se
dispuser a ler um pouco mais de poesia (Pinheiro, 2018, p.12).

60



No que se refere ao gosto de produzir poemas, tivemos outros resultados passiveis de
avaliagoes.

Graéfico 11 - Gosto de produzir poemas escritos na opinido dos alunos.

Gosto do género poema, quanto a producdo escrita

mSim.
m Nao.

m As vezes

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Nota-se um resultado muito semelhante quanto ao gosto pelo género poema,
comparado com o gosto pela producédo escrita de poema. Vimos que 53% dos alunos as vezes
gostam de produzir, 20% gostam de produzir. Somente 27% n&o gostam de escrever poemas.
Reiteramos que se 0 género poema for mais explorado na realidade do campo, ha possibilidade
desses indices alterarem positivamente.

Escrever qualquer género literdrio exige do aluno certas habilidades acerca das
caracteristicas e estrutura do género. Nessa linha de producdo textual, foi perguntado aos
estudantes se eles apresentam alguma dificuldade durante essa escrita. No grafico abaixo,

apresenta as respostas dos alunos.

Gréfico 12 - Dificuldades durante a producdo escrita de poemas.

Dificuldade em produzir poema

mSim.

= Néo.

m Pouca.
Muita

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Sobre a pergunta se os alunos apresentaram dificuldades durante a producdo de
poemas, tivemos 0s seguintes resultados: 40% afirmaram que tém dificuldades em produzir
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textos poeticos, 27% apresentam muitas dificuldades em escrever poemas, 27% disseram que
tém dificuldades, mas sdo poucas. E somente 6% néo apresentam nenhuma dificuldade para
produzir poemas. Diante das respostas, podemos concluir que os alunos tém dificuldade em
produzir o género, mas com o auxilio do educador-pesquisador os alunos conseguiram produzir
poemas (observando isso, no produto final desta pesquisa, nos elementos pds-textuais), pois a
maioria ja tem a nogdo de como escrever 0 poema porque € um tipo de texto bastante usado no
ensino fundamental 1. Para fecharmos esse levantamento sobre as opinides dos alunos, fizemos
uma pergunta para que os alunos avaliassem a aplicacdo do projeto de intervencdo. No gréafico

13 abaixo, demonstram as percepcdes dos educandos:

Gréfico 13 - Avaliacdo sobre a proposta de intervencéo e sobre 0s poemas estudados pelos alunos.

Avaliacdo da proposta de intervencdo e sobre o estudo dos
poemas de (re)existéncia
m Gosteli
m N&o gostei

Gostei pouco

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Conforme o que foi indagado aos estudantes sobre a proposta de intervencdo
trabalhada na mediacgdo de leitura literaria de poemas de reexisténcia, obtivemos 0s seguintes
resultados, que avaliamos de forma positiva: 60% dos alunos gostaram da proposta e do estudo
dos poemas, 33% gostaram pouco e 7% disseram que nao gostaram. Portanto, acreditamos que
a proposta de intervencdo foi bastante produtiva, ja que a iniciativa foi bem implementada.
Além dos estudantes, organizamos uma entrevista estruturada com os professores que lecionam
para a turma do 8° ano, utilizando o Google Forms.

Fizemos varias perguntas, com o0s seguintes objetivos: 1) coletar informaces gerais; 2)
apresentar a atuacdo e as vivéncias em sala de aula dos docentes da Escola Municipal Antdnio
de Assis. A escola pesquisada oferece ensino em trés turnos (manha, tarde e noite). Cada turno
atende a um segmento escolar, sendo: educacgéo infantil e ensino fundamental | pela manhg;

fundamental |1 a tarde; e ensino médio a noite. No turno vespertino, onde funcionam as aulas
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para os alunos do 6° ao 9° ano, as disciplinas sdo ministradas por 7 (sete) professores efetivos,
que atuam em suas respectivas areas de formacao.

Contudo, na turma do 8° ano, dos 7 (sete) professores que lecionam no segmento do
fundamental 11, apenas 6 (seis) foram necessarios para cobrir todos 0s componentes
curriculares: Portugués, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Inglés,
Arte e Agroecologia. A entrevista foi realizada com todos os professores que trabalham no
turno vespertino, no segmento do 6° ao 9° ano, exceto com o professor-pesquisador, pois o
objetivo era entender as visdes dos demais professores, que possuem formacdes e percepcdes
de mundo diferentes. No quadro a seguir, apresentamos as informacdes gerais dos professores
que atuam no segmento do 6° ao 9° ano da Escola Municipal Anténio de Assis (EMAA), situada

no Assentamento Califérnia.

Quadro 3 - Informaces gerais dos professores da EMAA.

Entrevistado | Sexo | Idade | Situagdo | Residéncia Tempo de | Formagéo
funcional docéncia académica
Docente 1 F 57 Efetiva Imperatriz/MA | 30 anos Matemaética
Docente 2 F 48 Efetiva Imperatriz/MA | 15 anos Geografia
Docente 3 F 42 Efetiva Ass. California | X* Letras
Docente 4 M 41 Efetiva Ass. Califérnia | 18 anos Ciéncias
Docente 5 M 38 Efetiva Imperatriz/MA | 15 anos Ed. Fisica
Docente 6 F 37 Efetiva Acailandia/MA | 14 anos Pedagogia

*A docente ndo disse o tempo de docéncia
Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Um dado interessante informado no quadro 03, que pode suscitar reflexbes e
guestionamentos, é o fato de que a maioria dos docentes que atuam na EMAA reside em areas
urbanas. Sera que esse fato influencia na didatizacdo dos saberes do campo e na inclusdo de
tematicas relacionadas a luta pela terra durante as aulas? Nas perguntas e respostas
subsequentes, apresentaremos as opinides dos professores da EMAA, pois acreditamos que
mediar saberes que ndo fazem parte do curriculo escolar e académico é uma forma de

transgressao ao sistema de ensino brasileiro.
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Os contetidos escolares sdo pautados pelos documentos oficiais, como a LDB e a

BNCC, e confrontar essas diretrizes torna-se um desafio para os docentes que desejam trabalhar

com saberes locais. Todos os professores possuem formacéo académica em suas areas de

atuacdo, vasta experiéncia profissional e fazem parte do quadro efetivo da rede puablica de

ensino do municipio de Agailandia - MA, o que proporciona uma relagdo diferenciada em suas

praticas pedagdgicas, tanto com a escola quanto com a comunidade escolar, ja& que a

rotatividade de educadores € quase inexistente. No quadro a seguir, trazemos dados relevantes

para compreender o perfil dos professores que compdem o quadro efetivo do segmento do sexto

ao nono ano.

Quadro 4 - Professores EMAA e a sua relacdo com a escola.

Entrevistado | Comp. Curricular | Seg. que Instituicdo | Tempo de | Lecionar
que atua atua na de docéncia na | em outra
EMAA formacéo EMAA escola
Docente 1 Matematica Fund. lell UEMA 7 anos Sim.
Agroecologia 2°,3°,6° 7°,
8° 9°ano
Docente 2 Geografia, Arte, Fund. Il UEMA 4 anos Sim
Ens. Religioso 6° a0 9° ano
Docente 3 Portugués Fund. Il FEST 21 anos Néo.
6°e7°ano
Docente 4 Ciéncias Fund. Il UESPI 9 meses Sim. Na
Matematica rede
Agroecologia estadual do
MA.
Docente 5 Ciéncias Fund. lell UNIRG- 9 anos Sim.
Educacdo Fisica 1°,2°,6° 7°, | Gurupi /TO
Geografia, Historia, | 8° e 9° ano
Religido e
Agroecologia
Docente 6 Inglés Fund. lell FACIMP 8 anos N&o
Historia 5°6°,7°, 8°
Regente 11/ 5° e 9°ano
ano/2023

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

As informacOes gerais acerca dos professores, apresentadas no quadro 4, fornecem

uma visdo panoramica dos docentes que atuam na Escola Municipal Anténio de Assis.
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Observando esses dados, de maneira geral, todos os professores, exceto o docente 2, tém uma
longa trajetoria de ensino na escola pesquisada.

Esses elementos trazidos pelos graficos sdo importantes, pois indicam que 0s
professores conhecem ou deveriam conhecer os saberes locais e a histéria do Assentamento
California, considerando o tempo significativo de docéncia nessa localidade. No entanto, o
simples fato de terem muitos anos de atuacéo na escola ndo garante, por si so, a apreensdo da
realidade daquele lugar. O envolvimento entre escola, comunidade e professor é uma relacéo
crucial que depende de todos os membros que compdem essa instituicdo de ensino.

No grafico a seguir, apresentaremos informacdes sobre os habitos de leitura literaria
dos professores, a partir da seguinte pergunta: "Vocé tem o habito de leituras literarias?" A

seguir, vejamos a porcentagem obtida:

Gréfico 14- Nivel do hébito de leituras literarias pelos professores.

Habito de leituras literarias

m Sim mNao m As vezes

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

No que refere ao habito de leituras literarias dos professores pesquisados, dos seis,
50% afirmaram que praticam, outros 50%, as vezes. Entdo podemos concluir, que essa pratica
de leitura literaria esta presente na realidade dos professores, porém precisa ser ampliada. Para
deixarmos a questdo de leituras literarias compreensiva pelos professores, fizemos uma
pergunta sobre a qual géneros literarios eles costumam ler. Listamos varios géneros textuais

liter&rios e perguntamos quais sdo mais lidos pelos docentes.
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Graéfico 15 — Preferéncia de leituras de géneros literarios pelos professores da EMAA.

Géneros literarios vocé costuma ler

m Romances

= Poemas
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m Outros

Fonte: pesquisa de campo, 2023.
Os géneros literarios romance, poema, cronica e conto sdo os mais lidos pelos

professores pesquisados. Somando os quatros géneros, eles totalizam 72% de preferéncias e
habitos de leituras literéarias. Tais escolhas, suponhamos que sejam pelo fato de que esses textos
sd0 0s mais acessiveis e explorados na realidade escolar. Os demais géneros fabula, lenda,
comédia, juntos, somam-se 23% dos que os professores gostam de ler. E 5% (outros géneros)
dizem que leem outros tipos de géneros literarios.

Dando sequéncia, uma pergunta bastante importante feita na entrevista em que
consideramos salutar, foi se os professores da escola conhecem a histdria de luta e conquista
pela terra. No grafico a seguir traz a porcentagem gue, ao nosso ver, é relevante porque a partir
desse conhecer € capaz de se trabalhar os conhecimentos locais e a histéria do assentamento

dentro dos respectivos componentes curriculares.

Grafico 16 - Conhecimento dos professores acerca da luta pela terra ocorrida no assentamento Califérnia

Conhecimento da histéria do assentamento

mSim mNao mPouco

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Sobre a pergunta norteadora, cujo resultado fica evidenciado no grafico 16; 50% dos
professores entrevistados conhecem a histéria de luta pela terra e 50% conhecem pouco.

Nenhum dos entrevistados disseram que ndo conhece tal histéria. Entdo, podemos concluir que
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todos os docentes efetivos que lecionam no segmento 6° ao 9° ano tém conhecimento da histéria
que molda a realidade dos alunos.

Ao cruzarmos as opinides dos professores entrevistados acerca da histéria do
assentamento com as opinides dos alunos, percebemos uma discrepancia, pois podemos
constatar que os professores afirmaram que conhecem a histdria do assentamento e os alunos
disseram que pouco conhecem e/ou ndo conhecem a histéria. Com essas informagdes, leva-nos
a refletir que, embora os docentes saibam a histdria, mas ela ndo estd sendo utilizada nos
diversos componentes curriculares. Devido ao curriculo escolar municipal que ndo aborda tal
tematica.

Na mesma linha da pergunta anterior, foi realizada uma outra em que queriamos saber
a relevancia de se trabalhar essa historia durante as aulas nos seus respectivos componentes
curriculares. A resposta colhida foi unanime pelos professores entrevistados de que €

importante trazer essa histdria durante as aulas. Ver grafico 17.

Gréfico 17 — Relevancia da histéria do assentamento durante as aulas.

Relevancia da histéria do assentamento durante as aulas

mSim = Nao

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Sobre a relevancia em trazer a historia do assentamento durante as aulas, podemos
apreciar as opinides dos professores entrevistados no quadro a seguir, justificando as suas
opinides no gréafico 17.

Quadro 5 - Respostas dos professores sobre a histéria do assentamento.

Entrevistado Justificativa para trazer a histdria do assentamento nas aulas
Docente 1 A nova geracdo de alunos da escola ndo tem vivéncia da histéria do assentamento
com 0 mesmo interesse das outras.
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Docente 2 E muito importante para compreender o processo histrico da comunidade onde vive
suas lutas e origens.

Docente 3 J& fizemos isso em anos passados. Hoje os estudantes conhecem pouco de suas
histdrias.
Docente 4 Considero de suma importancia para 0s nossos alunos terem conhecimento de como

o local onde os quais vivem foi conquistado com muito sofrimento por camponeses
organizados em prol da luta na conquista da terra.

Docente 5 E sempre bom ta mostrando aos alunos da importancia do local em que vive...
Docente 6 Importante resgatar a histéria local para os estudantes reconhecerem o seu lugar e
identidade.

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Nas respostas, todos enfatizaram a importancia em trazer a histéria do assentamento
California, porque “os alunos ndo tém vivéncias da historia; “compreender o processo histdrico
da comunidade ¢ importante”; “ja foram estudados a historia”; “conhecer a historia de luta e
sofrimento”; “mostrar aos alunos da importancia do local em que vive” e “resgatar a historia
local”. Todas essas opinides nos mostram que os professores entrevistados veem com
relevancia os saberes locais. No contexto sala de aula e componente curricular, foi indagado
aos professores entrevistados se a tematica luta pela terra aparece com frequéncia em suas aulas

e se da para contextualizar com a realidade dos alunos. Tivemos as seguintes porcentagens.

Gréfico 18 — Componente curricular, sala de aula, temética luta pela terra: contextualizacdo

Incidéncia da tematica da luta pela terra em componentes
curriculares

mSim mNio

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Conforme o grafico, 67% dos professores entrevistados avaliam que a tematica luta
pela terra aparece de maneira contundente, isto €, com frequéncia na proposta curricular e que
para eles ddo para contextualizar com a histéria do Assentamento California. Contudo, 33%
afirmaram que tal temaética ndo aparece na grade curricular ou ndo ha possibilidade de

contextualiza-la em suas aulas.
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Foi feito outra pergunta aos professores se dariam para trazer a temética luta pela
terra incorporada as suas aulas, dentro dos seus componentes curriculares, no grafico 19,

podemos confirmar tais respostas.

Grafico 19— Possibilidade de trazer os conhecimentos locais no fazer pedagégicos dos professores

Contextualizacdo da tematica luta pela terra durantes aulas

mSim = Nao

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

De acordo com as respostas dadas, todos os professores entrevistados afirmaram que
em algum momento em sala de aula tém a possibilidade de contextuar a historia de luta pela
terra e a valorizagdo da luta camponesa. Dessa maneira, reconhecer as origens dos estudantes
fazem de nds professores conscientes da realidade da comunidade escolar. Entdo, abordar os
saberes locais é uma ferramenta para o reconhecimento e valorizacdo da cultura camponesa.

Dito isso, nos fizemos a Gltima pergunta da entrevista, indagando aos professores da
EMAA quais estratégias de ensino eles poderiam utilizar para desenvolver as habilidades dos
seus componentes curriculares, mas também as aprendizagens dos saberes locais,
consequentemente, a valorizacdo da vida no campo. No quadro 05, seguem as respostas dos

seis docentes entrevistados.

Quadro 6 - Respostas dos docentes sobre estratégias de ensino.

Entrevistado Possiveis estratégias

Docente 1 Utilizar ferramentas comuns para elaboracéo de um projeto de reconhecimento das
areas do assentamento utilizando formas e formulas para célculo de area.

Docente 2 Resgate da historia local do Assentamento, pesquisa com o0s moradores mais
antigos.

Docente 3 Como viver colhendo e plantando os frutos da terra sem precisar sair dela pra viver.

Docente 4 Buscando fazer uma ligagéo entre Ciéncias da Natureza e a utilizagdo da terra de

maneira responsavel, zelando sempre pela sustentabilidade ambiental e econdémica.
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Docente 5 Entrevistas e pesquisas de campo.

Docente 6 Rodas de conversa, pesquisa e mapas mentais, musicalizacdo, etc.

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

Em resumo, os professores listaram algumas estratégias de ensino conforme a sua
formacdo académica e de sua atuagdo para trabalhar os saberes locais e a histdria do
Assentamento California com os alunos da escola EMAA. Nesse sentido, avaliamos as
sugestdes simples, porém viaveis e, se bem-aplicadas, vém ao encontro da necessidade de os
alunos conhecerem a histéria e realidade que vivem. Diante de tudo aquilo que foram expostos
sobre os sujeitos da pesquisa (alunos e professores da EMAA), pudemos conhecer um pouco
sobre os personagens que estdo conectados a uma realidade forjada pela luta da terra, sendo: os
alunos por serem herdeiros da luta; e os professores por lecionaram em um espaco social

construido a partir dessa disputa agraria.
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4- VERSANDO REBELDIA: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Para esta secdo, apresentamos a proposta de intervencdo que foi aplicada para os
alunos do 8° ano, da Escola Municipal Anténio de Assis, localizada no assentamento California,
com a finalidade de promover os letramentos de reexisténcia. Antes do projeto de intervencdo,
trazemos uma breve contextualizacdo da obra Versando Rebeldia, que foi o objeto de estudo
deste trabalho de pesquisa.

Portanto, a proposta de intervencdo é um projeto didatico que se originou depois de se
observar e analisar a necessidade de intervir sobre problemas de aprendizagens acerca de
inquietagbes do educador-pesquisador. E nesse sentido que fizemos uma sequéncia didatica
(SQ), segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que foi realizada em formato de oficinas,
sendo: Oficina 01- “Despertando a tematica luta pela terra”; oficinas 2 — “Conhecendo a historia
do assentamento Califérnia”; oficina 3 — “Ao encontro e encantos com os poemas de
reexisténcia”; oficina 4 — “Recontando a histéria do assentamento com o poema “Vida Sem
Terra”; oficina 5 — “Ampliando sentidos entre o poema “Movimento Sem Terra” e a historia do
assentimento”; oficina 6 — “Encontro poético: produzindo poemas de reexisténcia’; oficina 7 —
“Cruzando sentidos: desenhando simbologias de reexisténcia” e a oficina 8 - “Agora ¢ sua vez
de reexistir: Circuito literario (culminancia)”, para desenvolver os letramentos literarios de

reexisténcia através de leituras e de escritas literarias a partir do género literario poema.

4.1 A obra Versando Rebeldia

Os poemas selecionados sdo “Transformacdo” de Marilia Carla de Mello Gaia;
“Vida Sem Terra” de Lorena Aparecida dos Santos ¢ “Movimento Sem Terra de André”
Carlos de Oliveira Rocha, todos, encontrados na antologia Versando Rebeldia (MST, 2016),

organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
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Imagem 1: Capa do livro de poemas Versando Rebeldia.

UL

Fonte: Coletanea Versando Rebeldia, 2016.

O livro Versando Rebeldia (2016) reune diversos poemas produzidos por poetas e
poetisas militantes, cujas inspiracdes derivam da luta do Movimento Sem Terra. Esses versos
sdo traduzidos em uma linguagem literaria com o intuito de promover resisténcia ao sistema
neoliberal. Assim, “as poesias que compodem este livro foram escritas pelas maos calejadas de
dezenas de Sem Terra, sob a lona preta ou sobre o territério conquistado. E pelas maos
companheiras de amigos e amigas que se inspiram no povo, que dele sdo filhos e ao seu lado,
resistem, lutam” (MST, 2016, p. 131).

Considerando a importancia da recontagem da historiografia do Assentamento
Califérnia, foram selecionados os poemas “Transformagdo”, “Vida Sem Terra” e “Movimento
Sem Terra”, pois os trés textos apresentam um eu poético que reflete a trajetoria de luta e

construcdo de um espaco de reexisténcia. Dessa forma:

Poetas e poetisas que fizeram desse livro um encontro das regionalidades,
das historias e anseios, da luta e da arte dessas mulheres e homens, artistas-
militantes e militantes-artistas, que ousaram poetizar a vida: a dureza e a
beleza que ha em seus dias e em nossas trincheiras (MST, 2016, 131).

A idealizacdo da obra Versando Rebeldia surgiu a partir da | Mostra Nacional de
Poesia da Reforma Agraria, realizada durante o Festival Nacional de Arte e Cultura da Reforma

Agréria, em 2016. O livro é composto por 60 poemas, escritos por poetas e poetisas das cinco
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regides do Brasil, com o propdsito de destacar que a resisténcia deve ocorrer também no campo
educacional e poético. A antologia é organizada em quatro partes: a) Cirandas de enxadas; b)
Lugar de mulher é no tanque... De guerra!; c) “Se ndo nos deixam sonhar, ndo os deixaremos
dormir”’; e d) Nosso pé de poesia.

Na primeira parte, Cirandas de enxadas, ha 19 poemas que, embora apresentem
estruturas variadas, mantém a mesma tematica voltada para a luta do movimento. A segunda
parte contém 9 poemas, a terceira 16, e a quarta e Ultima parte, 7 poemas, totalizando 51. Vale
mencionar que, devido a dindmica propria do género poema, 0S poetas ndo seguem uma
estrutura rigida, embora a temética esteja em constante didlogo com os demais textos. Os outros
9 poemas estdo distribuidos nas demais partes da obra, completando o total de 60, provenientes
de diversas regides do pais.

Dessa forma, podemos avaliar que este livro se tornou um verdadeiro instrumento de
resisténcia, pois aborda discussdes politicas, sociais, econémicas e educacionais, assim como
questBes de género, que ndo se limitam apenas a objetividade, mas também a subjetividade,
expressa por meio da plurissignificacdo trazida pelos poemas, que exalam luta, existéncia e

conquista.

4.2 Detalhamento do planejamento das oficinas pedagdgicas

As oficinas de intervencdo didatica foram realizadas com 15 (quinze) educandos e
educandas, filhos e filhas de assentado e agregados ao assentamento Califérnia, da turma do
8° ano, do Ensino Fundamental — anos finais, no turno vespertino, nos meses de agosto e

setembro de 2023 consoante ao que foi planejado. Conforme Coelho afirma:

As oficinas [pedagogicas] tém o objetivo de propor uma discusséo artistica
[literéria] tendo em vista a valorizagdo do jovem [aluno] e a ressignificacdo
da sua cidadania e de seus direitos tendo como base o fazer poético
[camponés], fazendo com que esse jovem crie repertorio critico, estético e
social que o permitira acessar 0s bens simbdlicos e culturais tendo como
base a autonomia (Coelho apud Tennina, Pinheiro e Souza, 2021, p. 662).

A finalidade dessas oficinas foi para desenvolver as competéncias literarias dos
educandos do Campo, tendo o recorte de poemas, que ajudaram no desenvolvimento dos

letramentos literarios de reexisténcia, a valorizacdo da luta pela terra e o pertencimento a
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historia do Assentamento Califérnia, no qual se obteve depois de uma disputa por reforma
agraria popular.

A aplicacdo das oficinas aconteceu de acordo com o que foi elaborado, sendo que
foram realizadas 8 (oito) oficinas didaticas nas quais buscamos uma interacdo reflexiva,
dialética e social acerca da temética abordada. Em cada oficina, propusemos 3 (trés)
momentos que foram desenvolvidos atividades literarias (com média de 2 horas-aulas, que
equivale 2 horas de relogio, pois a rede de ensino de Acailandia - MA aplica-se 1 hora-aula
de 60 min.) a fim de explorar as habilidades literarias (leitora, critica, escrita criativa) a partir
da reconstrucgdo da histéria do Assentamento California. Usamos os trés poemas propostos ao
longo da intervencgdo didatica, em que eles nos ajudaram a refletir no reconto da historia,
tendo o atravessamento da historia e dos poemas pontos de interseccdes.

Na secdo, a seguir, abordaremos a Proposta de intervencao, dividida em oficinas, em
que delineamos todos os momentos, exemplificado no quadro 7, que foram usados para

conseguirmos atingir os objetivos tragados.

Quadro 7: Estrutura das oficinas pedagdgicas

Oficina

Etapa/descricéo Consiste-se em trazer a tematica, o conteido a ser trabalhado em sala de
aula com os alunos. Seguindo uma progressao sistematica.

Duracédo E o tempo estimado para desenvolver a oficina, sendo que esse tempo é
flexivel, podendo ser mais ou menos tempo, dependendo da dindmica do
aluno e do professor, no transcorrer da atividade pedagdgica.

Objetivo Consiste naquilo que se pretende que os alunos aprendam a fim de sanar
e/ou amenizar o problema de aprendizagem percebido em sala de aula.

Comentario Consiste na observacdo inicial e na avaliacdo do docente acerca da
atividade pedagdgica a ser realizada como requisito de que tal metodologia
é eficaz para atingir o objetivo pretendido.

Desenvolvimento da oficina

1° momento Consiste no acolhimento do educando, podendo ser com uma dinémica,
uma exibicdo de videos, uma mdusica e outros, mas que estejam em
consonancia com a tematica a ser trabalhada.
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2° momento Consiste na apresentacdo da tematica que foi introduzida pelo momento
anterior, podendo ser retomada através de perguntas norteadoras,
respondidas escritas ou oralizadas. Seguindo, com o primeiro contato do
aluno com o texto e 0 género a ser explorado através de leituras (silenciosa,
direcionada e performaética) e rodas de socializacéo.

3° momento Consiste na retomada do texto, buscando ampliar os estudos através de
releituras, atividades de compreensdo e interpretacdo, producao escrita e
reescrita e correcfes pelo docente.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Dessa forma, a oficina Ol intitulada “Despertando a tematica luta pela terra”,
apresentamos o projeto de intervengdo para os alunos e mostramos a importancia de eles
participarem com afinco de todas as oficinas, evitando faltarem, prestando bastante atencdo
no que seria trabalhado, dentre outros aspectos relevantes.

J& na Oficinas 02 — “Conhecendo a historia do assentamento Califérnia”; o objetivo
principal foi estudar a histéria do assentamento, retirada do Projeto Politico Pedagdgico da
escola EMAA em que foi feito leituras, discussdes, reflexdes. Nessa oportunidade, os alunos
puderam aprender o processo de luta pela terra vivido pelos moradores mais velhos.

Enquanto a Oficina 03 — “Ao encontro e encantos com os poemas de reexisténcia”; a
Oficina 04 — “Recontando a historia do assentamento com o poema “Vida Sem Terra” ¢ a
Oficina 05 — “Ampliando sentidos entre o poema “Movimento Sem Terra” e a historia da
Califérnia” os objetivos delas foram trabalhar e explorar os poemas de reexisténcia através de
leituras, releituras, reflexdes e fazermos os cruzamento de tematicas com a histdria do
assentamento California a fim de responder a nossa problematica.

Ja a Oficina 06 — “Encontro poético: produzindo poemas de reexisténcia” e a Oficina
07 —“Cruzando sentidos: desenhando simbologias de reexisténcia” a finalidade delas ¢ produzir
textos multimodais nos quais se apropriam da tematica luta pela terra para recontar pelo alunado
0 processo de confronto agrario.

Por fim, a Oficina 08, titulada “Agora é sua vez de reexistir: Circuito literario
(culminancia)” teve como finalidade fazer uma visitagdo dos alunos da turma do 8° (oito) ano

apresentando as produc¢des construidas ao longo de todo o tempo.

4.3 Descricao das oficinas
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Quadro 8 — Planejamento da oficina 01

Oficina 1- Despertando a tematica luta pela terra

Etapa/descricéo

Apresentacdo do projeto de intervengédo para a comunidade escolar: os
alunos.

Duracéo

02 horas-aulas (tempo estimado).

Objetivo

Diagnosticar através de pergunta se os alunos conhecem ou pouco
conhecem a histéria do assentamento; apresentar o projeto de
intervencao; apreciar leitura de poema A terra é nossa e realizar uma
dindmica A unido faz a forca que dialoga com a temética do projeto e
motivar a participagédo efetiva durante as oficinas.

Comentario

Nesta primeira etapa da oficina a finalidade é trabalhar os letramentos
literarios de (re)existéncia através da leitura, apresentando aos alunos a
proposta de intervencéo, iniciando com a leitura de um poema A terra é
nossa, uma dindmica A unido faz a forca, a exposi¢do dos elementos
essenciais do projeto e conscientiza-los para a participacao efetiva no
decorrer das demais oficinas. Apés a cada momento, acontecerdo
leituras silenciosas, direcionadas, da reflexdo e escrita para envolver os
estudantes a conhecer a histéria do assentamento.

Desenvolvimento da oficina

1° momento

A acolhida acontecera com a leitura pelo professor e alunos do poema
A terra é nossa de Patativa do Assaré. Solicitar que os alunos prestem
atencdo na leitura, pois ela ird “conversar” subjetivamente com a
dindmica que acontecera no proximo passo da motivagdo a seguir.
Acesse ao QR-code para ver o video da declamagdo do poema.

A terra é nossa

A terra é um bem comum
Que pertence a cada um.
Com o seu poder além,
Deus fez a grande Natura
Mas ndo passou escritura
Da terra para ninguém.

Se a terra foi Deus quem fez,
Se é obra da criagé&o,

Deve cada camponés

Ter uma faixa de chao.

Quando um agregado solta
O seu grito de revolta,

Tem raz&o de reclamar.
N&o h& maior padecer

Do que um camponés viver
Sem terra pra trabalhar.

O grande latifundiario,
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Egoista e usurério,

Da terra toda se apossa
Causando crises fatais
Porém nas leis naturais
Sabemos que a terra é nossa.

2° momento

Faremos uma dindmica cujo nome é A unido faz a forca. Essa dindmica
consiste em solicitar que os alunos fiquem de pé, em circulo, prestar
atencdo quem esté a sua esquerda e direita, fechar os olhos e escutar um
fundo musical. Retomando o poema, lido no inicio, o professor-
pesquisador relerd 0 mesmo e pedird que os educandos, em siléncio,
fiquem transitando, em passos lento, em todo o espago demarcado. Apos
concluir a leitura, serd pedido para eles permanecerem estaticos onde
estdo. Apos esse momento inerte, o professor pedira que os alunos deem
as maos para os colegas que estavam aos seus respectivos lados no inicio
da dindmica. Com essa atitude, os educandos formardo um emaranhado
deles mesmos. Depois desse momento, os educandos terdo que desfazer
esse “nds”, buscando, assim, as opinides dos pares (os colegas), para
selecionar a melhor estratégia. Para concluir a dindmica, realizamos as
seguintes indagacdes: 1- N&o conseguindo desamarrar: Por que nédo
conseguiram desamarrar os ‘“nos”’? O que faltaram em vocés para
conseguirem o objetivo da dindmica? 2- Conseguindo desamarrar:
Vocés acharam complicado desamarrar os “nds”? Qual foi a principal
estratégia usada por vocés?

Ap0s esse momento, cada aluno respondera com uma palavra e/ou frase,
no papel sulfite, a seguinte pergunta: O que essa dindmica quer nos
ensinar?

3° momento

Apo6s a reflexdo da dindmica, os alunos responderdo, no papel, as
seguintes perguntas: a) Por que os alunos e os jovens da comunidade
desconhecem ou pouco conhecem a histéria da Califérnia?; b)O que
precisam para eles conhecerem?; ¢) Qual a importancia de conhecer?
Concluindo essa atividade, cada aluno ir4 colar as suas respostas no
quadro. Depois que todos colarem. Solicitamos que um por um,
aleatoriamente, leia a sua resposta ou, se preferir, a do colega.
Fecharemos esse momento com a breve apresentacdo do projeto de
intervencao no slide e as etapas das oficinas que irdo ser desenvolvidas.
Os elementos que serdo apresentados: a) Titulo; b) Objetivos geral e
especificos; ¢) Quantidade de oficinas; d) Publico-alvo; €) Convida-los
para participar das oficinas com todo afinco; f) Culminancia para os
outros alunos.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).
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Quadro 9 — Planejamento da oficina 02

Oficina 2 - Conhecendo a histdria do assentamento Califérnia

Etapa/descricdo | Estudo da histéria do Assentamento a partir do Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Duracéo 02 horas-aulas.

Obijetivo Apreciar videos curtos, Quem somos? e o Acampamento'® Marielle
Franco" que dialogam com o assunto, estudar a historia do
assentamento Califérnia retirada do documento oficial PPP para que 0s
conhegam e construam um sentimento de pertencimento e escolher para
palavras-chave que traduzem a oficina.

Comentario Espera-se com essa oficina que os alunos conhecam a histéria do
assentamento e construam um sentimento de valorizacdo e externalize
através de leitura e escrita literaria de poemas escolhidos, utilizando-0s
como estratégias para recontar o processo de luta por reforma agraria
travada pelos pioneiros que estavam no embate na construgdo do
Assentamento California.

Desenvolvimento da oficina

1° momento A acolhida dos alunos serd com a apreciagdo de video (segue link),
recitando o poema “A terra € nossa” do Patativa do Assaré estudado na
oficina 01. Os alunos irdo acompanhar o video com 0 poema impresso.
Em seguida, fardo a releitura, consideracfes e responderdo perguntas
sobre o poema. Essa atividade é para que os alunos se envolvam com os
sentidos (emocdes) do poema.

Link: <https://www.youtube.com/watch?v=LnDL1gLUcZc>

As possiveis perguntas acerca do video serdo:
1. O que vocé achou do poema?
2. Qual a passagem do poema que mais Ihe chamou a atencdo?
3. Vocé o indicaria para outras pessoas? Por qué?

10 Acampamento é o nome de um lugar que esta em processo de ocupacéo da terra por trabalhadores camponeses.
Assim, resulta em um movimento de resisténcia até as terras serem desapropriadas e loteadas para 0s camponeses
cultivarem a sua subsisténcia. Apos esse momento, 0 acampamento passa a ser chamado de assentamento em que
as familias tém a posse da terra, em seguida, é titularizada pelos 6rgdos competentes.

11 O acampamento Marielle Franco estd situado no sudoeste maranhense, pertencente ao municipio de Itinga-MA,
divisa com o municipio de Acailandia. Cerca de 150 familias residem no acampamento e estdo lutando pelo acesso
a terra, mas vivem sob duplo ataque: as tentativas de despejo e a pulverizagdo de agrotdxicos, feita pela empresa
Viena Siderdrgica, segundo reportagem do portal Brasil de Fato. O acampamento do video ndo faz divisa com
assentamento California. O objetivo de mostrar aos alunos foi para promover discussdes sobre a luta pela terra no
passado até nos tempos atuais. Acesse: http://www.brasildefato.com.br
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Depois das respostas escritas pelo aluno, elas serdo expostas em um
varal e convidaremos 3 alunos para socializar a sua resposta para o
coletivo.

2° momento

Seré o estudo da historia do assentamento Califdrnia, retirada do Projeto
Politico Pedagdgica da escola. Nesse momento, faremos leituras,
anotacdes, discussGes de pontos relevantes da historia. Em seguida,
solicitaremos que os alunos respondam:

1. O que vocé achou da histéria?
2. Qual o momento da historia que mais chamou a sua atencao?

3° momento

Exibicéo de dois videos curtos com duragdo de 2min 59s e outro de 3
min 56s intitulados, respectivamente, 1) Quem somos? e 2)
Acampamento Marielle Franco que dialogam com a histéria estudada,
em que contextualiza a importancia do MST para a conquista do
assentamento California travada em 1997. Acesse aos links dos videos
ou QR-Codes:

1. <https://mst.org.br/quem-somos

2.

Apobs apreciagdo dos videos, solicitaremos que alunos resumissem a
histéria do assentamento e dos videos com uma palavra, por exemplo:

1. Unido, moradia, garra, determinacdo, luta, resisténcia,
persisténcia, direito, companheirismo, organizacao,
trabalho, paz, educacdo, producdo, sabedoria, cultura,
valorizacao, etc.
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Essas palavras serdo afixadas no centro da sala, para depois fazermos
uma breve discussdo e serdo guardadas para ser usadas durante a
producdo dos poemas pelos alunos na oficina 6.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 10 — Planejamento da oficina 03

Oficina 3 - Ao encontro e encantos com 0s poemas de reexisténcia

Etapa/descricao

Explorando o poema Transformacao de Marilia Carla de Mello Gaia

Duracéo

02 horas-aulas.

Objetivo

Explorar a tematica do poema Transformacdo, identificando os
elementos que dialogam com a histéria do assentamento, buscando
interfaces (poema e histéria) para a reconto da histdria através da leitura
e escrita literaria.

Comentario

Esperamos que os alunos consigam compreender a relacdo de sentido
entre 0 poema e a histéria do assentamento através da leitura e escrita
literaria, pois a historia pode ser reconstruida num olhar literario, assim,
promovendo letramentos literarios de reexisténcia.

Desenvolvimento da oficina

Poemal

Acesse a Coletanea Versando Rebeldia no QR-Code.
Aprecie-o.

Transformacao
(Marilia Carla de Mello Gaia)

Meu filho, (o)
vocé ndo nasceu sob a lona preta, ’
ndo sentiu o frio da madrugada

Ou esperou a separagdo da cesta basica pro povao.

Quando vocé veio...
terra repartida,

casa de alvenaria,

arroz brotando do chao.

Ainda assim nasceu Sem Terral
Aprendeu o sentido dos punhos erguidos, da luta e da acéo.

Quando vocé veio ja haviamos chorado
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por Corumbiara e Carajés.

Vocé s6 conhece essa histdria da mistica que te embalou.
Nos te levamos para ver o local dos nossos mortos

em Felisburgo... mais de 10 anos depois.

Para vocé era um campo florido, pra mée e pro pai,
tristeza e solid&o.

Fico pensando quando vou te explicar
sobre Reforma Agréria Popular, Agroecologia e Cooperacao.

Ah, e também sobre Che Guevara, Paulo Freire,
Elisabete Teixeira e 0 sonho de uma outra nagao.

Te espero, velhinha, e vocé me contando que tudo isso
se concretizou:

terra sem sangue;
comida sem veneno;
escola em movimento;
soja sem transgénico;
vida em revolugdo.

Um dia nos fizemos esta opcéo,
€ esperamos que Vocé possa seguir este ciclo de transformacao.

Versando Rebeldia (MST, 2016, p. 34-35

1° momento

Acolhida serd com a exibicdo de video do poema Transformacao,
recitado pela poetisa convidada, egressa da Educacdo do
Campo/UFMA/Bacabal - MA, Eulenice Barros. Apés a apreciacdo dos
alunos, faremos leituras e algumas indagactes a fim de despertar a
fabulacéo e olhar estéticos sobre 0 poema recitado. Apds esse momento,
os alunos aprofundardo as andlises no 2° e 3° momentos, antes
responderdo as seguintes perguntas:

Vocé gosta de ler poemas?

O que achou do poema recitado no video?

Sobre o que ele fala?

O que achou da maneira que o poema foi recitado?
O poema lhe trouxe alguma emocao?

arwnE

As possiveis respostas serdo feitas em folha A4 e socializadas para a
turma.

2° momento

Apresentacdo da estrutura e caracteristicas do poema em slides. Expor
a finalidade desse tipo de género literério para a formacao de leitores e
para a compreensao do mundo e de si. Nesse momento, sera livre para
os alunos tirarem as suas ddvidas e acrescentarem opinides no que ja
esta sendo exposto.
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1. Releia a primeira estrofe do poema, 0 que emocgbes ela
desperta em vocé?

3° momento

Os alunos receberdo o poema estudado impresso. Depois, eles fardo
leituras silenciosas e direcionadas para capturar as informacges e as
emocdes que podem aguca-los. Apds esse momento, solicitaremos que
algum(a) aluno(a) recite-o para a turma. Em seguida, faremos a seguinte
pergunta gque seré respondida oralmente:

1. Qual verso ou estrofe tocou mais nas suas emocdes,
sentimentos? Por qué? Ele faz lembra-lo de qué?

Os alunos analisardo o poema e identificardo a tematica, o sentido, a
forma, a estrutura, as metaforas, a voz do poema, etc. com base na
leitura silenciosa e atenta. Vale ressaltar, o objetivo principal da
atividade é despertar a atencdo do aluno mais para tematica, para que
eles possam fazer uma interseccdo com a historia do assentamento.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 11 — Planejamento da oficina 04

Oficina 4 - Recontando a histéria do assentamento com o poema “Vida Sem Terra”

Etapa/descricéo

Explorando o poema Vida Sem Terra de Lorena Aparecida dos Santos.

Duracéo

02 horas-aulas.

Objetivo

Construir sentidos a partir do poema Vida Sem Terra a fim de ampliar a
compreensdo do estudo do género literario acerca dos elementos
composicionais para analise da leitura e da escrita literaria, tendo a
historia do assentamento como inspiragdo e escutar cangdo para aflorar
0s sentimentos de pertencimentos.

Comentario

Essa atividade pedagdgica podera ampliar a compreensao dos alunos
para o estudo género, possibilitando uma maior interacéo entre a leitura,
a reflexdo e a escrita literéria, pois, quanto mais o aluno tem acesso a
outros textos do mesmo género mais facilitara a sua sensibilidade poética
na construcdo de sua interpretacdo de si de mundo.

Desenvolvimento da oficina

Poema 2

Acesse a Coletanea Versando Rebeldia no QR-Code.
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Aprecie-0

Vida Sem Terra
Lorena Aparecida dos Santos

Lutar
Construir
Reformar...

Pessoas que sofrem
Olhos que choram

O frio que bate

A fome que réi

O preconceito que destroi

Um punho que se ergue

Um olhar que brilha

Um coracéo que dispara
N&o mais se vé um

Mais uma multiddo

O povo que faz revolugéo...
Na beira da estrada

H& uma familia acampada
Uma lona estendida

Faz sua morada

Ninguém vé, quem Vvé ignora
E pela estrada vao s’embora
Um punho que se ergue

A multid&o que se levanta
Indignada...

Somos gente

Somos filhos da terra
Somos quem luta

Livres e fortes

Somos Sem Terra.

Versando Rebeldia (MST, 2016, p.46)

1° momento

A acolhida dos alunos sera com a musica Can¢do da Terra de Pedro
Munhoz, acompanhada pela letra impressa para os alunos. A finalidade
desse momento é propiciar um ambiente de sensibilidade, trazidos pelos
versos da musica e dos demais sons presentes e a relagdo entre o0 poema
que sera estudado. Acesse a letra da cangdo no QR-Code.

Cangdo da Terra (Pedro Munhoz)

Tudo aconteceu num certo dia
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Hora da Ave Maria

O Universo viu gerar

No principio, o verbo se fez fogo
Nem Atlas tinha o Globo

Mas tinha nome o lugar

Era Terra, terra

Era Terra, terra

E fez o criador a Natureza
Fez os campos e florestas
Fez os bichos, fez o mar

Fez por fim, entdo, a rebeldia
Que nos da a garantia

Que nos leva a lutar

Pela Terra, terra

Pela Terra, terra

Madre Terra, nossa esperanca
Onde a vida da seus frutos

O teu filho vem cantar

Ser e ter 0 sonho por inteiro
Sou Sem Terra, Sou guerreiro
Co'a missao de semear

A Terra, Terra

A Terra, terra

Mas, apesar de tudo isso

O latifandio é feito um ingo
Que precisa acabar

Romper as cercas da ignorancia
Que produz a intoleréncia
Terra é de quem plantar

A Terra, Terra

A Terra, Terra

2° momento

Em seguida, convidaremos uma professora-militante do MST (Nara)
para recitar a poesia selecionada, pois avaliamos que a participacdo dela
contribuird para o envolvimento dos alunos. Na oportunidade, os alunos
observardo a entonacdo, a musicalidade do poema e a linguagem
corporal. Todas essas nuances sempre estdo no recital da poesia e se
apresentam em forma de linguagem.

3° momento

Na oportunidade, cada aluno(a) recebera uma cépia impressa do poema
para fazer a leitura, a analise e a interpretacdo. Essa atividade buscara
desenvolver o olhar poético sobre a estrutura do poema, ou seja, como
0 poema apresenta uma linguagem plurissignificativa e os educandos
buscardo essas mdaltiplas interpretacbes a partir de perguntas
norteadoras. Com base na estrofe:

Pessoas que sofrem
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Olhos que choram

O frio que bate

A fome que réi

O preconceito que destroi

1. Esses versos fazem algum sentido com a histéria, a realidade,
dos moradores do assentamento? Justifique.

2. Podemos dizer que esses versos se fizeram presentes no
inicio da ocupagéo da fazenda Califérnia? Justifique.

3. Traduz cada verso da estrofe com situacfes que vocé
acha que os moradores que estavam na luta pela terra
sentiram.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 12 — Planejamento da oficina 05

Oficina 5 - Ampliando sentidos entre o poema “Movimento Sem Terra” e a historia da

California

Etapa/descricéo

Explorando o poema Movimento Sem Terra de André Carlos de
Oliveira Rocha.

Duracéo 02 horas-aulas.

Objetivo Ampliar a leitura literaria e a reflexdo através do poema a fim de
proporcionar um olhar estético para a escrita literaria.

Comentario Espera-se que os alunos possam confabular com todos os poemas
selecionados na ampliagdo de possibilidades de conhecer com afinco a
historia do assentamento. Essa atividade pedagdgica s6 promovera um
maior contato com o género trabalhado de mesma tematica.

Desenvolvimento da oficina
Poema 3 Acesse a Coletanea Versando Rebeldia no QR-code.

Deleite-o.

Movimento Sem Terra
André Carlos de Oliveira Rocha

Por onde andei, plantei
esperanca e vida transformada;
finquei a bandeira encarnada,
anunciando a Reforma desejada.

Por onde andei, ocupei
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o latifundio atrasado;
cortei arame farpado,
reivindicando a Reforma do arado.

Por onde andei, resisti

a forca da bala arbitréaria;

enfrentei jaguncos e a Justiga reacionaria,
esperando a Reforma necessaria.

Por onde andei, produzi
alimento coletivo e sao;

colhi lavoura, fruto e péo,
construindo a Reforma do chéo.

Por onde andei, espalhei

a rebeldia necessaria;

organizei as classes camponesa e proletéria,
pra conquistar a Reforma Agraria.

Versando Rebeldia (MST, 2016, p. 102).

1° momento

A acolhida seré feita pela recitacdo do poema, acima, por uma jovem
da comunidade que é militante do MST que reside no assentamento.

2° momento

Os alunos fardo leitura silenciosa. Em seguida, dividiremos a turma em
dois grupos e solicitaremos que eles facam discussfes acerca do poema
estudado. Depois, cada grupo selecionara uma estrofe e buscard as
semelhancas da estrofe com a histdria do assentamento para socializar
as suas expressdes acerca do que foi levantado.

1. O que hd de comum entre 0o poema e a historia do
assentamento?

3° momento

Os alunos véo reler as duas estrofes que compem o poema. Em
seguida, irdo fazer analise literéaria.

Por onde andei, plantei
esperanca e vida transformada;
finquei a bandeira encarnada,
anunciando a Reforma desejada.

[.]

Por onde andei, espalhei
a rebeldia necesséria;
organizei as classes camponesa e proletéria,
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pra conquistar a Reforma Agréria.
Versando Rebeldia (MST, 2016, p. 102).
1. Quais emocBes vocé pode sentir nessas estrofes?

2. Quais 0s ensinamentos vocé pode “tirar/refletir” delas?
3. O que seria “a rebeldia necessaria” na luta pela terra?

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 13 — Planejamento da oficina 06

Oficina 6 — Encontro poético: produzindo poemas de reexisténcia

Etapa/descricao

Producdo de poemas tendo a historia do assentamento como inspiracao.

Duracéo

02 horas-aulas.

Objetivo

Produzir poemas, apropriando-se das estruturas estudadas, utilizando
uma linguagem literaria na composicao de texto.

Comentario

Esperamos que os alunos produzam textos do género literario poema,
utilizando elementos que representam a histéria do assentamento. Nessa
atividade pedagdgica, observaremos a sensibilidade poética de cada
aluno por meio da escrita literéria, resultando, assim, as préaticas de
letramentos literarios de (re)existéncia que consiste em voz a tema que
ndo é valorizado.

Desenvolvimento da oficina

1° momento

A acolhida sera feita através de exposicdo em varal das producdes feitas
nas oficinas anteriores. Esse momento é para agucar a sensibilidade do
aluno e é uma maneira de dizer e orientar que os trabalhos realizados
podem ser reaproveitados, mas agora usando a estrutura de poemas para
recontar a historia do assentamento. Faremos uma breve revisdo da
estrutura do poema. Em seguida, entregaremos folhas de A4 para os
alunos exporem as suas ideias iniciais.

2° momento

Encorajar os alunos que sdo capazes de produzir poemas a partir de uma
liberdade criativa, ndo se preocupando com as formalidades de um
poema cléssico, mas, atenta-se para frui¢do, para sensibilidade e para o
olhar estético acerca da historia de luta na construgdo do assentamento.
Nessa atividade interpretativa os alunos poderdo parafrasear a estrutura
dos poemas estudados. No entanto, motivaremos a autonomia de uma
producdo autoral. Para isso, solicitaremos que os alunos selecionem
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palavras-chave do contexto de producéo (vida no campo), priorizando a
metrificacdo de palavras que rimam, construindo versos e estrofes
curtas e explorando os espacos ilimitados que a literatura os oferece.

3° momento

A medida que os alunos estiverem produzindo, ficaremos
acompanhando a fim de facilitar e motiva-los porque escrever é um
processo que exige calma e persisténcia. Contudo, é necesséario dar vida
ao poeta e poetisa que ha dentro de cada aluno.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 14 — Planejamento da oficina 07

Oficina 7

- Cruzando sentidos: desenhando simbologias de reexisténcia

Etapa/descricéo

Digitacdo, organizagéo e criagdo de simbologia para ilustrar a antologia
e gravacao.

Duracéo

02 horas-aulas.

Objetivo

Promover uma aula interdisciplinar com a finalidade de organizacéo dos
poemas produzidos pelos educandos.

Comentario

Esperamos o compromisso de cada aluno, pois essa etapa é 0 momento
de organizar os materiais produzidos para que sejam apresentados aos
demais alunos da escola em formato impresso e digital.

Desenvolvimento da oficina

1° momento

A acolhida serd com a dinamica A importancia do coletivo. Essa
dindmica consiste em confeccionar um girassol com as maos
desenhadas e recortadas. No centro da mao, cada aluno escrevera uma
qualidade sua, que esteve presente, ao longo das oficinas (sabedoria,
criatividade, compromisso, responsabilidade, aten¢do...). Em seguida,
montar a flor. Ao término, faremos uma breve consideragdo acerca da
dindmica, refletindo que cada um pode contribuir com o processo de
acordo com a sua capacidade (a unido faz a for¢a). Se o aluno quiser
falar, também tera espago para expor as suas reflexdes sobre a dindmica.

Em seguida, dividiremos a turma em dois grupos, respeitando as
habilidades de cada, um para digitar os poemas, outro para fazer
desenho simbdlicos que remontam a vida no campo, por exemplo: foice,
facdo, machado, enxada, cabaca, plantacdo de arroz, milho, flor de
girassol, chapéus, etc.
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2° momento Faremos a corregdo final, depois levar os poemas a impresséo e a
colagem dos simbolos. Nessa atividade, todos os envolvidos irdo ficar
incumbidos de executar o que foi delegado no 1° momento.

3° momento Ap0s a execugdo do 2° momento, 0s alunos irdo para o espaco tranquilo

e reservado para gravar as produgdes poéticas. Esperamos que cada
aluno se disponha para essa atividade, pois, ela, as vezes, traz receio ou
timidez, impedindo, assim, a participacdo de alguns. Apds essa
gravacdo, editaremos 0s videos e socializaremos o0 arquivo para ser
postado nas redes sociais da escola, caso exista.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Quadro 15 — Planejamento da oficina 08

Oficina 8 - Agora é sua vez de reexistir: Culminancia — o Circuito literario

Etapa/descricao

Culminéncia do projeto.

Duracéo

1 hora-aula.

Objetivo

Apresentar atraves de um circuito literério a visita nas turmas do 6°, 7°,
e 9° ano os poemas produzidos, tendo como inspiragdo a histdria que
pertence a todos os membros escolares.

Comentario

A culminancia do projeto é o momento de socializar os aprendizados
construidos ao longo de todas as oficinas. Esse momento sera através de
um circuito literario, ou seja, os alunos do 8° ano irdo visitar as demais
turmas para recontar por meio da linguagem literaria (poema) a histdria
de luta do assentamento Califérnia, promovendo, assim, os letramentos
literarios de reexisténcia por meio da leitura e escrita literaria.

Desenvolvimento da oficina

1° momento

Havera a acolhida, seguida de agradecimento pelo empenho de cada
aluno(a) durante as realizacbes das oficinas. Posteriormente,
explicaremos aos alunos que iremos apresentar os trabalhos realizados
(a antologia) para outras turmas do 6°, 7° e 9° ano. Elegeremos trés (3)
alunos para fazer a culminéancia e os demais acompanhar&o.

2° momento

Os alunos do 8° ano irdo fazer um circuito de leituras nas demais salas a
fim de socializar os conhecimentos adquiridos ao longo dessas oficinas.
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Iremos apresentar a direcéo da escola e a supervisao com os exemplares
da antologia e que ela ficara disponivel no acervo da escola para ser
usada pela comunidade escolar.

3° momento

Nesse momento, o educador-pesquisador fara uma fala final, fazendo um
compilado do que foi trabalhado. Em seguida, agradecer a participacéo
de todos que estdo participando da culminancia.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador (2023).

Portanto, acreditamos que essa proposta de intervencdo pedagdgica irda amenizar ou

superar o problema observado na realidade dos alunos e alunas da escola do Campo. Na

proxima secdo, sera apresentada a aplicacdo da proposta acima. Nela, os leitores poderdo

analisar os dados encontrados, principalmente, acerca da reflexdo dos alunos sobre a histéria

do assentamento e as observagdes dos poemas-base estudados.
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5. APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentamos 0s resultados das oito oficinas pedagdgicas realizadas com
0s alunos da turma do 8° ano da Escola Municipal Anténio de Assis. Nele, abordamos os
caminhos percorridos e os resultados obtidos pelos alunos com o apoio do professor-
pesquisador. A aplicacdo da proposta de intervencdo didatica, elaborada na se¢édo anterior e
refletida nesta, foi concebida para responder a problematica de que os alunos desconhecem ou
conhecem pouco a histéria de luta camponesa do assentamento.

Nesse sentido, a intervencdo teve como objetivo recontar a historia da luta pela terra por
meio dos poemas de reexisténcia "Transformacdo”, "Vida Sem Terra" e "Movimento Sem
Terra". O intuito principal foi desenvolver as competéncias de leitura e escrita literaria, além
de promover uma percepcdo valorativa dos sujeitos que contribuiram para a construgcdo do
Assentamento Califérnia, a partir da perspectiva dos alunos.

O desenvolvimento da proposta ocorreu no segundo semestre do ano letivo de 2023,
durante os meses de agosto e setembro, com a turma do 8° ano do turno vespertino, seguindo o
roteiro preestabelecido. A realizagdo de cada oficina respeitou a estrutura planejada na secao
supracitada, conforme a descricdo do planejamento de cada uma. Desse modo, as etapas
realizadas ao longo das oficinas resultaram em diversos momentos de aprendizagem, descritos

a sequir.

5.1 Oficina 1: Despertando & tematica luta pela terra

Conforme planejado, no dia 3 de agosto de 2023, iniciamos o projeto de intervencéo
de leitura e escrita literaria com os alunos do 8° ano, com duracéo estimada de duas horas-aula
para a execuc¢do da atividade. O objetivo da Oficina 1, intitulada "Despertando a tematica da
luta pela terra”, era apresentar a proposta de intervencéo e convidar os alunos a participarem
com empenho de todas as oficinas subsequentes. Antes do inicio da aula, organizamos 0s
recursos didaticos necessarios (datashow, notebook, caixa de som, folhas A4, bales, pincéis e
barbante), preparando-os previamente a chegada dos alunos.

As 13h30, iniciamos a oficina saudando os presentes. No primeiro momento, fizemos
oralmente a chamada dos alunos e realizamos a dindmica intitulada "A unido faz a forga".

Estiveram presentes 13 alunos: Anténio de Assis, Dilma Ferreira, Nilce de Souza, Lari Grosseli,
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Madalena Pitaguary, Oseir da Silva, Jane Jalia, Nelson Souza, Wedson Pereira, Celino
Rodrigues, Wanderson Rodrigues, Dorothy Stang e Pe. Josimo. Dois alunos se ausentaram:
Roseli Nunes e Margarida Alves. Em seguida, convidamos os alunos a se posicionarem em pg,
no centro da sala, formando um circulo, e explicamos o funcionamento da dindmica. Pedimos
que eles memorizassem quem estava a sua esquerda e direita, pois essa informacdo seria
importante para o sucesso da atividade. Distribuimos um bal&o para cada aluno e pedimos que
os inflassem, sem revelar o nome da dindmica, mantendo o suspense para que eles descobrissem
posteriormente.

Em siléncio, apos inflarem os baldes, explicamos que o baldo representava os sonhos
de cada um. Com um fundo musical, orientamos os alunos a caminhar pela sala, mantendo os
baldes no ar e cuidando para que eles ndo caissem no chdo. Nesse momento, os alunos ficaram
euforicos, as vezes se dispersando do objetivo principal, mas foi possivel dar continuidade a
atividade. Apo6s alguns minutos, pedimos que parassem e ficassem imoveis em suas posicdes.
Solicitamos que cada aluno desse as maos para 0s colegas que estavam a sua esquerda e direita
no inicio da dindmica. Isso criou um "emaranhado de nds" resultante da desorganizacéo gerada
durante a atividade.

Posteriormente, convidamos os alunos a usarem estratégias aleatorias para "desatar 0s
nos". Eles tentaram, enquanto nds observavamos e ouviamos suas sugestdes. Apos alguns
minutos, com a colaboracdo de todos, alguns alunos conseguiram desatar os nds e reorganizar
o circulo. Na sequéncia, perguntamos: "Vocés acharam dificil desatar os n6s? Quais estratégias
foram usadas?". Os alunos responderam oralmente que, no inicio, foi dificil, pois cada um
tentava seguir sua propria estratégia. Eles perceberam que, se continuassem agindo
individualmente, ndo conseguiriam desatar os nds, sendo necessaria a colaboracdo de todos.
Escutar a opinido dos colegas foi fundamental.

Apds essa discussdo, no segundo momento, escrevemos na lousa a pergunta: "O que
essa dindmica quis nos ensinar?". Demos tempo para que os alunos refletissem e construissem
uma resposta, buscando um alinhamento com o que a comunidade vivenciou no periodo da luta
pela terra. Em seguida, os alunos fixaram suas respostas em um varal e solicitamos que lessem
as proprias respostas ou as de outros colegas. Durante a socializagdo, percebemos respostas

bastante interessantes, algumas das quais estdo destacadas no quadro abaixo.

Quadro 16 - Respostas dos alunos sobre dindmica inicial.
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Pergunta norteadora Respostas dos alunos

Aluno Wedson Pereira: Que devemos ajudar o proximo, escutando
a sua opinido e entendendo as suas dificuldades e que a gente pode
ajudar um a outro em problemas que prejudicam todo mundo.

Aluno Wanderson Rodrigues: Quer nos aproximar e temos que
trabalhar em conjunto para resolver o problema de todos. (

Aluna Dorothy Stang: Os balBes representam 0s nossos sonhos, nao
deixar cair no cho e correr atras dele significa ndo desistir. Desfazer
0s nds significa que vocé precisa de outros, ouvir o proximo, se unir
é uma grande estratégia para chegar a solucéo dos nossos problemas
O que essa dindmica nos

quer ensinar? Aluno Pe. Josimo: Que devemos trabalhar em unido.

Aluno Anténio de Assis: Quer nos ensinar que devemos ouvir o
préximo nas dificuldades que nos envolve também.

Aluna Roseli Nunes: Nos mostra que com estratégia e unido a gente
consegue desamarrar varios nos que tém em nossas vidas. Ela nos
mostra também que o medo pode destruir 0s nossos sonhos. Forte é
aquele que ndo desiste de seus sonhos.

Fonte: pesquisa de campo (intervencao), 2023.

Com base nas respostas dos alunos, concluimos a dindmica e informamos a eles que o
nome da atividade estava presente em suas préprias respostas. Refletimos que a unido foi o
ponto de partida para que conseguissem desfazer os nds da dinamica, assim como foi com a
unido que os pioneiros conquistaram a terra onde vivem atualmente. Freire (1987) reflete que a
coletividade é o pilar fundamental para que a classe oprimida adquira politicas publicas,
suprimidas pelo sistema opressor, e também contribui para o fortalecimento da unido entre os
trabalhadores.

Finalizando o segundo momento da Oficina 1, utilizamos um recurso de midia para
exibir slides que delineavam, em tépicos, o contetdo a ser trabalhado durante toda a proposta
de intervengdo. Os topicos incluiam: a) Titulo do projeto de intervencdo; b) InstituicGes
envolvidas na proposta; ¢) Os executores do projeto (com uma breve biografia); d) Publico-
alvo; e) Obijetivos: geral e especificos; f) Quantidade de oficinas e seus titulos; e Q)
Conscientizacgdo sobre a importancia da dedicagdo durante a intervencao.

Cada etapa foi executada conforme o objetivo desejado. Vale destacar que, ao
apresentarmos os topicos “a, b, c, d”, os alunos demonstraram atencdo e curiosidade.

Aproveitamos 0 momento para refletir sobre a importancia de filhos de camponeses ocuparem
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espacos académicos, destacando que a nossa trajetoria de vida era semelhante a deles.
Enfatizamos que, assim como estamos dando continuidade aos estudos em nivel de mestrado,
eles também podem trilhar caminhos semelhantes.

Ao término dessa parte, seguimos com os topicos “f, g, h, 1, j”, explicando cada item e
permitindo que os alunos fizessem perguntas sobre o que estava sendo apresentado. No ultimo
momento da oficina, reforcamos a importancia de se dedicarem a execucdo de todas as
atividades, destacando que essa intervencdo fazia parte de uma pesquisa académica que seria
avaliada pela universidade, e que a historia do assentamento seria levada a outros espacos
sociais.

Dessa forma, podemos avaliar que essa primeira oficina foi significativa, pois revelou
a receptividade dos alunos, a qual consideramos positiva. Esperamos que, ao longo das oficinas,
possamos aprofundar o interesse dos educandos, visto que os resultados mais importantes s6
serdo alcancados se eles compreenderem que 0 projeto de intervencdo de leitura e escrita
literaria € essencial ndo apenas para valorizar a historia do assentamento, mas também para o

aprendizado de lingua portuguesa e literatura.

5.2 Oficina 2: Conhecendo a histéria do Assentamento Califérnia

A aplicacdo da Oficina 2, com a tematica “Conhecendo a historia do assentamento”,
teve duracdo de 1h20min, correspondente a duas horas-aula, e foi realizada no dia 8 de agosto
de 2023. O objetivo principal foi estudar a historia do Assentamento Califérnia, conforme o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Antdnio de Assis. A atividade
pedag6gica foi iniciada com o acolhimento dos alunos e o registro de frequéncia.

Em seguida, foi exibido um video de recitagdo do poema “A Terra ¢ Nossa”, de
Patativa do Assaré, disponivel na plataforma YouTube. Apds a escuta atenta dos educandos,
entregamos uma cépia impressa do poema para que acompanhassem uma segunda exibicao do
video. O objetivo dessa atividade foi criar um ambiente poético que permitisse aos alunos
envolvimento com a performance apresentada, tanto no aspecto audiovisual quanto na
expressdo fisica, e estimular suas emocdes em relacdo a tematica abordada.

Dando continuidade ao primeiro momento da Oficina 2, solicitamos aos alunos que
respondessem, por escrito, a trés questdes relacionadas ao video e a releitura da poesia impressa.

Na ocasido, obtivemos as seguintes consideracgdes dos alunos:
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Quadro 17 - Respostas dos discentes sobre a leitura do poema.

Questbes norteadoras

Respostas dos educandos

O que vocé achou do
poema?

Aluno Antbnio Alves: O poema é muito bonito, fala sobre a luta de
pessoas pela terra, a luta para ter um lugar para trabalhar e viver melhor.

Aluna Dilma Ferreira: O poema € muito impactante, pois ele defende o
direito dos camponeses a terem um pedaco de terra para trabalhar e
sustentar a sua familia.

Aluna Nilce de Souza: Uma obra que chama muito a atencdo por
mencionar sobre a realidade de varias pessoas do Brasil que ndo tem
terra para trabalhar.

Aluna Lari Grosseli: Muito bonito, porque apresenta um conteldo muito
importante que tem haver também com nossa comunidade, mas ndo sé a
nossa, mas de muitos outros assentamentos.

Aluna Madelena Pitaguary: Ele é muito interessante porque fala sobre a
luta dos trabalhadores na construgdo dos assentamentos para eles
morarem.

Qual a passagem do
poema que mais chamou
a sua atencao?

Aluno Oseir da Silva: “A terra é um bem comum?”, sendo assim, 0 vVerso
diz que a terra é de todos e todos merecem ter o direito de ter um pedaco
de terra para trabalhar principalmente as pessoas que nunca tiveram
oportunidade na sociedade.

Aluna Jane Julia: A passagem que me chamou atengdo foi “Deus fez a
grande natura/Mas nao passou a escritura/ Da terra para ninguém”, pois
fica claro que a terra é para todos aqueles que precisam trabalhar pra
viver.

Aluno Nelson Souza: O verso que chamou a minha atengéo foi “A terra
¢ um bem comum/Que pertence a cada um” porque mesmo a terra sendo
de cada, tem muita gente pobre no Brasil que ndo tem.

Vocé o indicaria para
outras pessoas
conhecerem? Por qué?

Aluno Wedson: Com certeza sim, porgque o0 autor expressa o0 sonho de
muitos camponeses de ter um pedaco de terra para trabalhar. O autor na
sua obra poética deixa isso muito claro e mostra o direito dos
trabalhadores por acesso a um pedago de chéo.

Aluno Celino Rodrigues: Indicaria sim, pois relembra a historia da nossa
comunidade.

Aluno Wanderson Rodrigues: Sim, porque é algo que muitas pessoas
ainda ndo sabem, principalmente, os adolescentes, e ele ajudaria as
pessoas refletirem que a terra é nossa, dos trabalhadores rurais, e que
todos tém direitos de cultiva-la.

Aluna Dorothy Stang: Sim, porque ele fala de nos, de quem lutou pelas
nossas terras.
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Aluno Pe. Josimo: Sim, pois ele discute muito bem sobre a terra, de quem
tem o direito dela, e mostra que a terra € nossa. E esse poema dé aos
trabalhadores a esperanca de nunca desistir da luta.

Fonte: pesquisa de campo (intervencéo), 2023.

Apds a conclusdo do 1° momento, solicitamos que trés alunos socializassem as suas
respostas, & medida que eles iam lendo, n6s faziamos uma breve consideragdo dos pontos
levantados pelos estudantes.

No 2° momento da oficina 2, foi o estudo da Historia do assentamento California, mas
antes de iniciar essa etapa, projetamos no slide quatro perguntas para sondar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a tematica: “Vocé conhece a historia do assentamento Califérnia?”” No
grafico abaixo concentra a porcentagem do nivel de conhecimento do aluno sobre a historia do

lugar que eles estdo inseridos.

Grafico 20 - O nivel de conhecimento dos alunos sobre a histéria do Assentamento California

Conhecimento sobre a historia do assentamento California

m Nao conhece
m Pouco conhece

m Conhece

Fonte: educador-pesquisador durante a intervencgéo, 2023.

No grafico 20, fica evidente um nivel de conhecimento por parte dos alunos acerca da
historia de luta travada pelos pioneiros na constru¢do do assentamento Califérnia. Vimos que a
opinido de quem ndo conhecem ou pouco conhecem, somando d&o 83%. Essa porcentagem nos
levou a despertar a necessidade de trazer a histdria de luta pela terra como ferramenta de ensino-
aprendizagem para os alunos do campo, como estratégia para a valorizacdo da identidade
camponesa e a importancia dos letramentos literarios.

Seguindo as indagagdes realizadas no 2° momento da oficina 2, pudemos ter as

seguintes respostas:
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Quadro 18 - Respostas dos alunos sobre o conhecer a histdria do assentamento.

Questbes norteadoras

Respostas dos alunos

Por gue os alunos e 0s jovens
da comunidade desconhecem
ou pouco conhecem a histéria
da Califérnia?

Aluno Anténio de Assis: Porque atualmente a histéria do
assentamento esta sendo desvalorizada e esquecida a cada gerag&o.
E os jovens de hoje ndo tém interesses em saber como foi essa
conquista. Que Pena!

Aluna Roseli Nunes: Acho que é por falta de interesse ou porque
acham um assunto desnecessario. Que avalio um absurdo.

Aluna Margarida Alves: Por falta de interesse e imaturidade sobre
a importancia da historia.

O que precisam para eles
conhecerem?

Aluno Pe. Josimo: Primeiro penso que tem que ter interesse por
parte dos jovens. Mesmo sabendo gue esse assunto ndo chama
atencdo dos jovens. Mas as pessoas que estdo a frente da
comunidade tém que ficar fazendo movimentacdo da historia, a
escola também pode fazer, os jovens podem conversar com 0S
moradores que estavam no desde o inicio. Entdo sdo pequenas
atitudes que podem levar os desavisados a ter no¢do da histéria.

Aluno Antbnio de Assis: Precisa ser ensinada essa historia para 0s
jovens de hoje pra depois eles passarem até interesse pela historia
do lugar onde nasceram, cresceram...

Aluna Dorothy Stang: Talvez se 0s pais ou responsaveis 0s
ensinassem desde de crianga, podia ser que depois de jovens teria
criado interesse e curiosidade pelo assunto. Como ja sdo jovens,
eles poderiam ir nos seus antepassados que ainda estdo vivos,
alguns.

Aluna Dilma Ferreira: Buscar informagdes com os moradores mais
velhos e também estudar a historia, olhar fotos antigas. Mas pra isso
eles precisam de interesse.
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Qual a importancia de | Aluno Oseir da Silva: Para conhecer pra valorizar as suas origens.
conhecer?
Aluna Margarida Alves: Para poder saber da histéria do
assentamento eles contarem para os filhos dele e as novas geracoes
que virdo. Se ndo fizer assim, chegard um tempo em que a histéria
vai se perder porque os mais velhos que lutaram na luta estdo
morrendo um a um.

Aluno Pe Josimo: Saber pra reconhecer a luta, pra hoje em dia
muitas pessoas que moram aqui tém melhor oportunidade de ter
uma renda, uma casa e as novas geragdes precisam saber que isso
foi através de muita luta pela terra.

Fonte: pesquisa de campo (intervencéo), 2023.

Apds sondarmos os conhecimentos prévios dos alunos sobre a historia do
assentamento, iniciamos 0 nosso estudo com uma apresentacdo de slides acerca desse tema.
Nesse momento, realizamos leituras silenciosas, coletivas e direcionadas, promovendo
discussdes sobre os pontos que os alunos consideravam pertinentes. Além disso,
intermediavamos as reflexGes sobre subtemas da histéria que, muitas vezes, passavam
despercebidos pelos alunos.

Durante todo o processo sécio-historico, cultural e educacional exposto na narrativa
da luta pela terra, compilada no PPP da escola, os alunos puderam perceber que o processo foi
desafiador. Contudo, os moradores ndo apenas conquistaram a posse da terra, mas também
outros direitos, como a criacdo da escola em que estudam.

Apbs o estudo da historia, foram feitas trés perguntas para que os alunos respondessem
em uma folha A4, com base na historicidade do Assentamento Califérnia. As perguntas foram:
“O que vocé achou da histéria do assentamento?”; “O que mais chamou a sua aten¢do na
historia?”’; “O que essa historia nos ensina?”.

No quadro abaixo, apresentamos as respostas dos educandos e suas reflexdes a partir
dos conhecimentos assimilados no estudo da historia. Esse tipo de conhecimento, raramente ou
quase nunca abordado em sala de aula, revelou-se importante para os alunos. O dado
apresentado no grafico 20, que demonstra o nivel de desconhecimento sobre a histéria do
assentamento por parte dos alunos e da juventude atual, reforca essa constatacao.

Assim, a histdria de luta pela terra € o que molda a identidade social de todos: aqueles
que lutaram, os que nasceram no assentamento, 0s que chegaram apos a luta e 0s que continuam

a se instalar no Assentamento California. Desde sua criagdo, 0 assentamento vivencia
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momentos continuos de luta e resisténcia em prol de melhores condi¢des de vida para todos 0s

seus residentes.

Quadro 19 - Respostas dos educandos sobre a histdria do assentamento.

Questdes norteadora

Respostas dos alunos

O que vocé achou da historia
do assentamento?

Aluna Margarida Alves: Uma grande historia de luta e perseveranca
dos camponeses que deve ser reconhecida por todos 0os moradores
da comunidade.

Aluna Roseli Nunes: Muito interessante porque nos ajudou a
entender o processo vivido pelos moradores na construgdo do
assentamento. Gostei muito.

Aluno Pe. Josimo: Muito boa, porque conta a origem da nossa
comunidade e nos ensina sobre como tudo, realmente, aconteceu
naquela época. Fatos que muitas pessoas ndo sabiam.

Aluno Wanderson Rodrigues: Uma histéria muito emocionante,
menos a parte que o senhor Antdnio de Assis morreu porque estava
vigiando a terra.

Aluno Dilma Ferreira: Uma 6tima historia, pois me ensinou mais
sobre o local que moro porque nao sabia de todos os detalhes.

O que mais chamou a sua
atencdo na historia?

Aluna Madalena Pitaguary: A parte que fala sobre os policiais que
foram até as pessoas gque estavam acampadas e foram expulsas.

Aluna Dorothy Stang: Quando fala sobre a uniéo dos trabalhadores,
eles eram justos quando fizeram uma roga bem grande, pensavam
coletivamente e estavam ali unidos para uma vida melhor.

Aluno Nelson Souza: O momento que fala sobre o acidente do
senhor Antdnio de Assis. Pois ndo sabia com detalhes e tinha
curiosidade em saber.

Aluno Pe. Josimo: A homenagem do seu Antdnio de Assis que
deram o seu nome na escola, pois ele morreu lutando pela terra que
n&o veio se beneficiar, mas muita gente sim.

O que essa histéria nos
ensina?

Aluno Ant6nio de Assis: Ela nos ensina a correr atras dos nossos
direitos. Nos da um exemplo de camponeses que fizeram de tudo
para que um dia eles pudessem viver e trabalhar em lugar que seja
seu de verdade.

Aluno Oseir da Silva: Nos ensina a aprender e a valorizar 0 nosso
assentamento e a compreender a luta vivida pelos moradores mais
velhos.

Aluno Nelson Souza: Nos ensina as transformaces vividas pelos
moradores mais velhos e traz a ideia de que temos que nos unir pra
conseguir um bem coletivo.
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Fonte: pesquisa de campo (intervencdo), 2023.

Convidamos um aluno, de forma aleatdria, para ler sua resposta, e alguns educandos
se dispuseram a compartilhar que os moradores vivenciaram uma situacéo extremamente dificil
para que, atualmente, eles pudessem usufruir de uma vida mais digna, embora ainda faltem
diversos direitos sociais. Durante as discussdes sobre a histdria, os alunos destacaram como
marcante o episodio do suicidio do senhor Antdnio de Assis, ocorrido enquanto ele realizava a
vigilancia das familias. Esse fato € o mais lembrado pelos jovens da atualidade.

Sem duvida, o momento de rememoracao da importancia do senhor Anténio de Assis
na construcdo do Assentamento California foi crucial para que os alunos compreendessem
melhor a histdria do lugar onde vivem. Transformamos essa oportunidade em um momento de
aprendizagem significativa, pois os educandos entraram em contato com a historia de luta que
herdaram, e, ao nosso Ver, isso foi necessario para que refletissem sobre o processo de luta pela
terra.

Com o intuito de consolidar a importancia da luta pela terra e o reconhecimento dos
movimentos sociais, parceiros nesta jornada pela reforma agraria, demos inicio ao 3° momento
com a exibicdo de dois videos curtos. O primeiro, intitulado “Quem somos?”, teve cCOmo
objetivo apresentar aos alunos um panorama da histéria do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), movimento que esteve a frente da ocupacdo do Assentamento California,
fornecendo suporte juridico e politico.

O segundo video, mais atual, intitulado “Acampamento Marielle”, exemplificou a luta
pela terra, comparando-a a batalha travada pelos pais, avos e tios dos alunos ha 27 anos. Apds
a exibicdo dos videos, discutimos a importancia do MST na luta pela reforma agréria,
enfatizando que esse processo de luta pela terra ainda é uma realidade constante no Brasil.

Os alunos assistiram aos videos com bastante atencdo. Em seguida, realizamos uma
roda de conversa, explicando que a luta pela terra ocorre em varias regides do Brasil e que,
atualmente, na regido tocantina do Maranhdo, diversas ocupacdes de terra estdo em curso, com
familias batalhando por um pedaco de terra. Para concluir esse momento, pedimos aos alunos
gue resumissem, em palavras ou expressdes, 0s sentimentos evocados tanto pela histéria quanto

pelos videos. Abaixo, apresentamos as palavras na forma de uma nuvem:
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Imagem 2- Palavras que contam histdria (Nuvem de palavras).

determinacao

Camponeses Educaco
Esperancga
Amor
Coragem Resisténcia

Roca Paz

s Ragponsabilidade

Plantacao

Terra para todos

Fonte: Dados do autor da pesquisa, 2023.

Apbs a coleta de dados, usamos o efeito Nuvens de Palavras para representar a selecao
feita pelos alunos. E evidente que algumas palavras (como Unido, responsabilidade,
terminag¢do, trabalho...) se destacam, pois elas apareceram com mais ocorréncias pela opinido
do aluno. Vale salientar que durante a aplicagdo de cada oficina, nas leituras dos poemas, na
apreciacdo de musica e videos e nas reflexdes feitas, pontuamos que certas palavras carregam

uma expressividade e elas podem ser o nucleo durante a producéo escrita.

5.3 Oficina 3: Ao encontro e encantos com poemas de reexisténcia

O desenvolvimento da oficina 3, ocorreu no dia 10 de agosto, foi necessario 2 horas-
aulas para execucgdo da atividade de intervencdo de mediacdo da leitura literaria. O tema da
oficina foi o estudo literario do poema "Transformagdo” de Marilia Carla de Mello Gaia. O
objetivo desta atividade pedagogica era explorar 0s elementos poéticos do poema selecionado
e buscar as interfaces entre ele e a historia do assentamento California.

O inicio desta oficina aconteceu com a frequéncia e acolhida dos alunos com a exibicao

do video do poema “Transformacao”, recitado pela poetisa convidada, egressa da Educacao do
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Campo, da UFMA de Bacabal - MA. A finalidade desse momento foi propiciar uma
performance poética para que os educandos pudessem interagir em um processo de fabulagéo,
fruicdo estética exigida pelo poema recitado.

Ap0s a exibicdo do video, nds apresentamos em slides a biografia da poeta Elenice e
ratificamos que ela € de outro territdrio, mas que estava somando com o processo educativo,
pois a sua realidade € também fincada na luta pela terra e atualmente € licenciada em Educacédo
do Campo, educadora popular e amante de poemas de reexisténcia.

Seguindo o planejamento da oficina 03, fizemos a leitura do poema "Transformagao™.
Para essa atividade, distribuimos para todos os presentes uma cépia dele e solicitamos uma
leitura silenciosa para que os alunos interligassem as emogdes do texto poético com a histéria
de luta do assentamento e a realidade atual. Transcorrendo o tempo da leitura silenciosa,
organizamos a sala em circulo e convidamos algum aluno para recitar o poema, tentando imitar
a forma da poetisa do video. Apos a resisténcia dos alunos, como é comum, trés alunos se
propuseram a fazer a declamacgdo. Em seguida, abrimos uma roda de conversa para que 0S
educandos pudessem colocar as suas consideracGes acerca dos assuntos gue tangenciam um
texto plurissignificativo.

Nesse momento houve Vvarios apontamentos interessantes, pois 0s alunos iam ao
poema, faziam recorte de versos e externavam as suas reflexdes e indagacodes, visto que o poema
trazia um chamamento para a juventude atual sobre uma realidade que né&o vivida por ela, mas

herdada por eles, podendo ser percebida nos versos a seguir:

Meu filho,
vOCé ndo nasceu sob a lona preta
nao sentiu o frio da madrugada
[...]

Quando vocé veio...

terra repartida

casa de alvenaria

arroz brotando do chao
Ainda assim nasceu Sem Terral!

[...] (p.46)

Considerando os apontamentos dos alunos, projetamos no slide cinco perguntas, que
envolviam o video e a leitura do poema, e os estudantes iriam responder por escrito, depois

fariam a socializagdo. As respostas dos alunos podem ser apreciadas no quadro abaixo.

103



Quadro 20 - Respostas dos alunos sobre a performance literaria.

Questdes norteadora Respostas dos alunos
O que vocé achou do poema | Aluno Antbnio de Assis: Um poema interessante e importante para
recitado e lido? a compreensao do tema luta pela terra, além da autora contar sobre
fatos histéricos de uma forma poética que nos ajuda a entender
melhor.

Aluna Dilma Ferreira: Achei muito bom, pois retrata a luta de
pessoas que vieram antes de nds para que nos tivéssemos um lugar
para viver.

Aluno Pe. Josimo: Otimo, pois discute sobre pessoas que nio
nasceram no tempo da luta pela terra, mas se 0s seus estavam, ele
tem que se considerar um Sem Terrinha, pois eles herdam a luta e
tem que aprender a lutar também para o bem da comunidade.

Aluna Roseli Nunes: Excelente porque fala das lutas e
transformacdes trazidas por essa luta.

Sobre o que se retrata o | Aluno Nelson Souza: O tema principal é a luta pela terra que ndo é
poema? valorizado pela nova geracdo que néo vivenciou e ndo lutou para que
hoje ela tenha um lugar para viver uma vida melhor.

Aluna Jane Jilia: Trata-se de gue 0S jovens que moram em
assentamento é sim um Sem Terra porque 0s seus pais ja lutaram de
“punhos erguidos” pela terra, entdo os filhos herdaram o nome e a
luta.

Aluno Wedson Pereira; Retrata o sonho do eu-lirico de ter uma
sociedade “sem morte, sem veneno, escola” e outros sonhos.

Aluno Roseli Nunes: Ele retrata uma realidade nos tempos antigos
em que as coisas eram dificeis e tristes.

O que achou da maneira que | Aluna Nilce de Souza: Uma boa leitura recitada por uma pessoa que
0 poema foi recitado? tem conhecimento e que nos ajuda a entender melhor as linguagens
presentes.

Aluna Roseli Nunes: Otima, porque o jeito que foi declama pela
professora faz com que o poema traz mais emocg0es para quem esta
escutando. Porque a gente Ié um poema e muitas vezes ndo passa
emogao.

Aluna Dorothy Stang: Foi legal, pois ela 1€ de um jeito que as
pessoas que escutam sentem 0s proprios sentimentos, emogdes do
poema.

Vocé gosta de ler poemas? | Aluno Antbnio de Assis: Sim, pessoalmente, eu acho o melhor
Por qué? género textual porque avalio que ele mexe mais com 0S nossos
sentimentos.
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Aluno Wanderson: Sim, pois 0s poemas nos envolvem a entender o
assunto, tornando-o mais interessante.

Aluna Margarida Alves: Sim, pois desperta 0 meu interesse de ler
um texto, pequeno, mas com muitas informacdes que precisam ser
preenchidas de acordo com a sensibilidade de quem [é.

Que emocdes 0 poema pode | Aluna Jane Julia: Como o poema faz uso de varios assuntos ao
nos despertar? mesmo tempo, o0 poema estudado me fez refletir sobre o que as
pessoas viveram para ter terra e essa saber me ajudar ampliar os
meus conhecimentos.

Aluna Lari Grosseli: Os nossos sentimentos sobre assuntos que
aconteceram naguela época vividos pelos moradores antigos.

Aluno Dorothy Stang: Me desperta um sentimento de orgulho, pois
sei que minha familia participou desse momento de luta e que sou
um Sem Terra mesmo sem lutar pela terra.

Fonte: pesquisa de campo (intervencdo), 2023.

Com a finalizacdo do primeiro momento, durante a socializacdo das respostas dadas
pelos alunos, iniciamos o segundo momento apresentando o conceito de poema e suas
caracteristicas (verso, estrofe, rima, ritmo, metrificacdo e algumas figuras de linguagem). A
finalidade desse momento foi trabalhar a estrutura poética, que serviria de base para a producéo
da antologia. Durante a explana¢do do contetdo, fizemos uma releitura e a identificacdo dos
elementos estudados no poema selecionado. No entanto, o foco ndo se limitou a estrutura do
poema, mas, sim, a interpretacdo da tematica e ao contelido que o texto poético poderia
proporcionar.

Dando continuidade, escrevemos na lousa a pergunta: “Levando em consideragdo a
primeira estrofe, que emogdes ela pode despertar?”’. Os alunos responderam oralmente que os
versos dessa estrofe evidenciavam as dificuldades que os primeiros moradores enfrentaram
durante o processo de luta pela terra, o que pode ser observado nos versos: “vocé nao nasceu
sob a lona preta / ndo sentiu o frio da madrugada”.

No terceiro momento da oficina, procedemos a releitura do poema. Cada aluno recebeu
uma cépia impressa e teve um tempo para se familiarizar com o contetdo do texto. Em seguida,
realizamos uma leitura compartilhada, na qual cada aluno leu uma estrofe do poema. Ao final,
levantamos duas perguntas norteadoras: “Quais emogdes sao evocadas pelo poema estudado?”

e “Ele remete ou lembra algo?”’.
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Deixamos os alunos livres para responder, e alguns se manifestaram, afirmando que o
poema era muito interessante, pois retratava vérias realidades vividas por aqueles que lutaram
ou ainda lutam pela terra. Assim, essa oficina foi bastante relevante, pois proporcionou o
envolvimento dos alunos com um género literario que, embora ndo seja muito apreciado por
eles, pode, minimamente, explorar a temética e o género literario que dialoga diretamente com

a realidade deles.
5.4 Oficina 4: Recontando a historia do assentamento com o poema “Vida Sem Terra”

No dia 15 de agosto, iniciamos a oficina 4, intitulada “Recontando a historia do
assentamento" com o poema “Vida Sem Terra”. Nessa oficina, exploramos o poema "Vida Sem
Terra", de Lorena Aparecida dos Santos. O objetivo foi aprofundar na tematica da luta pela
terra, utilizando a linguagem poética, na qual o eu poético expde a luta pela terra em didlogo
com a historia do assentamento.

A atividade de interven¢do teve inicio com a musica “Cangdo da Terra”, de Pedro

Munhoz. A intencionalidade de apresentar essa cancao foi pela sua conexdo com o poema e a
historia do assentamento. Proporcionar essa intertextualidade contribuiu para criar um ambiente
de sensibilidade, como é exigido pelo género literario em estudo.
Apbs a conclusdo do primeiro momento, prosseguimos para o segundo, que consistiu em uma
performance poética, ou seja, a recitacdo do poema selecionado. Para realizar essa atividade,
convidamos Nara Saniele, professora da EMAA, militante do MST, pedagoga e especialista em
Educacdo do Campo, para recitar o poema.

A ideia de convida-la tinha o propdsito de mostrar aos alunos que, para realizar uma
performance, é necessario mobilizar vérias linguagens, como gestual, expressiva, sonora,
ritmica, entre outras. Apds a declamacdo, a professora convidada fez algumas consideracdes
aos alunos, ressaltando que eles estavam tendo o privilégio de estudar a histéria de luta que
forjou o assentamento Califérnia. Por isso, era importante que eles se dedicassem a esse
processo memorialistico. Finalizado esse momento, passamos ao terceiro, no qual foi feita a
releitura do poema para que os alunos pudessem compreendé-lo e interpreta-lo. Em seguida,
eles responderam por escrito trés perguntas relacionadas a duas estrofes selecionadas. Abaixo,

apresentamos as estrofes:
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Lutar

Construir

Reformar...

Pessoas que sofrem
Olhos que choram

O frio que bate

A fome que roi

O preconceito que destroi
[...] (Santos, 2016, p.46)

Podemos ver as respostas reflexivas dos alunos abaixo no quadro abaixo:

Quadro 21 - Respostas dos alunos sobre a anélise de versos do poema.

Perguntas norteadoras

Respostas dos alunos

Esses versos fazem algum
sentido com a historia, a
realidade, dos moradores do

assentamento? Justifique.

Aluno Anténio de Assis: Sim, pois ao longo do poema cita a
realidade vivida em toda historia de assentamento. Com isso, da
para entender que 0s versos representam o que os moradores
viveram.

Aluna Margarida Alves: Sim, pois o poema fala a historia de
luta que parece com a que 0s moradores mais velhos viveram,
historia de sofrimento, preconceitos e julgamentos, mas com o
final de conquista.

Podemos dizer que esses versos
se fizeram presentes no inicio da
ocupacdo da fazenda California?
Justifique.

Aluno Pe. Josimo: Sim, pois 0s versos “Lutar/ construir/
reformar” sdo agdes que estavam acontecendo no processo da
luta pela terra. Para hoje 0os camponeses terem um pedaco de
terra para sobreviver e tiveram pessoas que choraram para
conseguir um lugar para morar e dizer que é seu.

Aluna Roseli Nunes: Com certeza, pois tinham pessoas
acampadas, varios gritos de resisténcia, pessoas buscando a
justica, a luta pela terra, enfim, os versos tem tudo a ver.

Traduz cada verso da estrofe com
situacbes que vocé acha que 0s
moradores que estavam na luta
pela terra sentiram.

Aluna Dorothy Stang: “Pessoas que sofrem” significa as
dificuldades que acompanhados sentiram; “Olhos que choram”
¢ momento de fraqueza e medo de a luta ndo ter fim feliz; “O
frio que bate” ¢ a auséncia de moradia para se proteger das
noites geladas; “A fome que r6i” € ndo ter a terra para produzir
para matar a fome da familia; “Preconceito que destr6i” ¢ a
critica de quem ndo conhece a luta pela terra, humildade e séo
chamadas de invasores.

Aluno Oseir da Silva: As pessoas sofrem bastante por falta de
comida, de moradia, preconceito, ameagas e medo da morte.

Fonte: pesquisa de campo (intervencéo), 2023.

Portanto, observa-se que as reflexdes dos alunos foram bastante interessantes, visto

que eles conseguiram fazer um paralelo com o poema e a histéria do assentamento California.
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Nesse sentido, avaliamos que a oficina atingiu o objetivo esperado porque os alunos transitaram
pelos versos que se assemelham a realidade da luta pela terra do seu contexto histérico-social.

5.5 Oficina 5: Ampliando sentidos entre o poema “Movimento Sem Terra” e a historia da
Califérnia

No dia 17 de agosto, foi realizada a oficina 5, cuja tematica foi “Ampliando sentidos
entre o poema 'Movimento Sem Terra' e a historia do assentamento Califérnia”. Nesse dia,
trabalhamos com o poema "Movimento Sem Terra", de André Carlos de Oliveira Rocha. O
tempo destinado a atividade foi de duas horas-aula. O objetivo da intervencdo foi ampliar os
conhecimentos dos alunos sobre o género literario e aprofundar a compreensdo da tematica
abordada.

A atividade seria iniciada com a declamacéo do poema selecionado por uma jovem da
comunidade, militante do MST. No entanto, devido a um imprevisto, ndo foi possivel contar
com a participacdo da convidada. Por esse motivo, convidamos novamente a professora
Eulenice para gravar um video recitando o poema. Ela prontamente atendeu ao pedido e
exibimos o video aos alunos por meio do Datashow.

No segundo momento, solicitamos aos alunos que transcrevessem o0 poema
"Movimento Sem Terra” em seus cadernos, uma vez que, naquele dia, ndo foi possivel tirar
copias devido a um problema técnico na impressora da escola. Apos a transcri¢do, organizamos
a turma em trés grupos de cinco alunos para realizarem o estudo (leitura e discussdo em grupo)
sobre 0 poema. Com o tempo esgotado, pedimos aos grupos que apresentassem um resumo
sobre a temética do poema analisado. Em sintese, os grupos destacaram que o poema dialoga
com tudo o que foi estudado e que o eu lirico do texto se refere ao préprio MST, movimento
que foi crucial para que os primeiros moradores tivessem acesso ao direito a terra.

Dando continuidade, com base em duas estrofes retiradas do poema, os alunos

responderam por escrito a trés questdes:

Quadro 22 - Respostas dos alunos quanto as suas emocdes da leitura de poema.

Perguntas norteadoras Respostas dos alunos
Que emogdo vocé sente ao ler as | Aluna Dilma Ferreira: Com base nas estrofes, elas representam
duas estrofes do poema? o0s sentimentos de medo, de persisténcia, de rebeldia contra o
latifundiério.

Aluna Nilce de Souza: As estrofes celebram a felicidade de um
povo gue conseguiu conquistar um lugar pra morar e trabalhar.
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Esses poemas se referem a conquista do MST representada pela
conquista dos trabalhadores do campo.

Aluna Margarida Alves: Traz uma emocdo de conquista, de
esperanca, e de unido entre todos que precisam da mesma coisa.
Fazendo isso, eles serdo felizes por terem conseguido conquistar
0 que sonhavam.

Que ensinamento vocé consegue | Aluno Pe. Josimo: Nos ensina que as pessoas sem persisténcia,
“extrair” dessas estrofes? sem unido, coragem, dedicacdo, sem luta ndo se consegue nada.
Entdo devemos lutar para conquistar o que nds queremos muito.

Aluna Jane Jalia: O ensinamento que nos traz € que temos que
lutar, persistir, resistir pra conquistar. E a gente s6 consegue
junto das pessoas que pensam ou querem a mesma coisa.

Aluna Lari Grosseli: Nunca desistir dos seus sonhos por mais
gue a luta seja &rdua, mas se persistir a gente conseguira ir longe
e ter pessoas ao nosso lado é melhor ainda.

O que seria “a rebeldia | Aluna Madalena Potiguary: Significa o esforco, a insatisfacdo,
necessaria” na luta pela terra coragem pra lutar ao lado companheiros para que haja a forga
contra o latifundiario e conseguir conquistar a terra.

Aluna Margarida Alves: Que temos que espalhar a revolta das
coisas erradas, pois temos que nos indignar com a injustica em
todas as esferas da sociedade.

Fonte: pesquisa de campo (intervencao), 2023.

Para finalizar, pontuamos que até o presente momento, tinhamos chegado ao fim com
os estudos dos poemas selecionados para o projeto de intervencgdo Leitura e Escrita Literarias.
A partir de agora, as proximas oficinas seriam direcionadas para a producéo escrita de poemas
para a organizacdo do produto final que seria uma antologia. Em sintese, avaliamos que a
oficina 5, desenvolvida nos trés momentos, foi importante e necesséaria para consolidar as

emocdes poéticas acerca da tematica que seria explorada no ato da producéo escrita.
5.6 Oficina 6: Encontros poéticos — produzindo poemas de reexisténcia

A aplicacdo da oficina 6 foi a mais demorada, pois exigia maior atencdo tanto por parte
do educador-pesquisador quanto dos alunos. Assim, o inicio se deu no dia 22 de agosto,

estendendo-se até os dias 24/08, 29/08 e 31/08. O objetivo dessa atividade foi a producgéo, pelos

alunos, de um poema de reexisténcia para compor a Antologia. A atividade pedagdgica
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comecou com a exposicdo de todas as producOes anteriores realizadas pelos educandos nas
oficinas anteriores.

Proporcionar esse momento foi uma estratégia para ajudar os alunos a iniciarem seus
primeiros rascunhos na producdo do poema. Apds essa introducédo, explicamos que poderiam
parafrasear, ou seja, parodiar os poemas e a musica estudados, mas o foco principal deveria
estar na producdo autoral. Em seguida, ressaltamos que a temética dos poemas deveria tratar
de: a) a luta pela terra; b) o reconto da histdria do assentamento; c) os saberes camponeses; ou
d) a realidade atual do assentamento.

Precipuamente, o processo de escrita dos poemas foi um grande desafio para os alunos,
pois ficou evidente que a pratica de escrita poética ndo era comum ou estimulada entre eles.
Pela falta dessa pratica, percebemos que as quatro aulas destinadas a producdo de textos
poéticos foram desafiadoras tanto para os alunos quanto para nds, visto que a producao desse
género exige atencdo, concentracdo, sensibilidade e um olhar estético e poético. Ao longo
desses dias de producdo, enfatizamos a estrutura poética que foi estudada nas oficinas
anteriores, sugerimos que selecionassem palavras-chave e impactantes para compor 0s Versos,
solicitamos a releitura dos textos poéticos ja trabalhados, e, por fim, oferecemos assisténcia

individualizada na correcéo de cada poema que nos foi apresentado.

5.7 Oficina 7: Cruzando sentidos — desenhando simbologias de reexisténcia

A realizacdo da oficina 7, cujo tema foi "Cruzando sentidos — desenhando simbologias
de reexisténcia”, ocorreu no dia 5 de setembro do corrente ano, com atividades voltadas para a
digitacdo, criacdo (desenho) de simbologias para "ilustrar" a antologia, e gravacao de videos
dos alunos declamando seus poemas. Para a execucdo dessas atividades, elas foram divididas
em diferentes momentos. O objetivo desta oficina foi promover uma interacéo interdisciplinar,
proporcionando uma aula dindmica, com varias competéncias e habilidades a serem
trabalhadas, como o desenho e a digitacdo de textos.

O primeiro momento da intervengdo iniciou-se com uma dindmica intitulada "A
importancia do coletivo". A finalidade dessa atividade consistia em confeccionar um girassol,
simbolo da vida no campo, utilizando os sentimentos expressos pelos alunos ao longo da
proposta de intervencdo. No entanto, apds uma reflexdo sobre a dindmica, reformulamos o

objetivo para que os alunos apontassem 0s sentimentos vividos pelos moradores durante o
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processo de luta pela terra, assim como os sentimentos presentes na vida cotidiana do
assentamento.

Os alunos escolheram os seguintes vocabulos: luta, conquista, forca, vitdria,
esperanga, amor, apicultores, valorizacdo, entre outros termos repetidos. Apés a escolha dos
vocabulos, cada aluno escreveu sua palavra em um pedaco de papel e 0 posicionou como se
fosse uma pétala de girassol, simbolizando a unido e a importancia coletiva da luta pela terra.

Abaixo, apresentamos a imagem do resultado dessa dinamica.

Imagem 3 - Girassol produzido com palavras que contam historia.

Fonte: imagem produzida pelos alunos durante a intervencéo, 2023.
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Ap0s todos colarem e formarem o girassol, fizemos uma consideragdo acerca da
dindmica, pontuando que tais palavras (forca, esperanca, conquista, trabalho, etc.) podiam
expressar emocdes vividas pelos moradores mais velhos durante a disputa pela terra que
moldam a identidade do assentamento. Avaliamos 0 momento muito significativo, visto que 0s
alunos foram bem reflexivos ao escolher as palavras para descrever sentimentos presentes no
processo de luta e pds-luta ao direito a terra. Depois de refletirmos a dindmica, dissemos para
os alunos que agora iriamos dividir a turma em dois grupos: 1) para digitar os poemas e 2)
desenhar as simbologias que representam a luta pela terra.

Essa divisdo foi democrética, pois ela respeitou a capacidade de conhecimento
necessario para sua execucdo. Dessa forma, aquele que tinha habilidade para desenhar iria e 0s
qgue ndo tinham, iam digitar os textos (poemas). Assim, selecionamos dois desenhos para
apresentar a criatividade dos alunos:

Imagem 4 - llustragdo do caminho da luta pela Terra na 6tica do aluno.

Fonte: Desenhos feitos por alunos durante a intervengdo, 2023.
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No desenho acima fica nitido a representacdo da luta pela terra na ética do aluno.
Quando, traz os elementos representativos de luta (os sujeitos da luta: homens, mulheres e
criancas, foice, machado, um caminho a ser percorrido pelos sujeitos e nome do assentamento).

Esses elementos contribuem para a linguagem expressiva. Na outra imagem, podemos observar:

Imagem 5 — llustracdo do caminho da luta pela Terra na 6tica do aluno

Fonte: Desenhos feitos por alunos durante a intervengdo, 2023.

Essas imagens e outras irdo compor a parte da linguagem néo-verbal da antologia,
assim, elas vdo contribuir na expressividade dos poemas. Apds concluir esse momento,
iniciamos o segundo corrigindo e formatando os poemas digitados pelos alunos, imprimimos
para cada um e agendamos com a turma que o nosso Circuito Literario seria no dia 19 de
setembro e que todos teriam tempo suficiente para treinar e para apresentar o seu poema para
outras turmas do 6°, 7° e 9° ano da escola. Em casa, o educador-pesquisador revisou todas as
produgcdes literarias dos alunos, em que totalizaram 22 poemas de reexisténcia que, em seguida,

foram impressos para serem socializados na oficina seguinte.
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J& no terceiro momento de intervencdo foi destinado a gravacao de videos dos alunos.
Esse material audiovisual era de uma performance literéria, isto €, os estudantes declamaram o
poema produzido por eles. Ao apresentar essa atividade, muitos alunos resistiram de ndo querer
fazer, afirmando que tinham vergonha. Respeitando a escolha dos alunos e de que ja tinhamos
materiais suficientes, produzidos por eles, decidimos ndo produzir o video como estava na
proposta de intervengdo. Mesmo havendo o contratempo do terceiro momento, que foi a ndo
gravacdo dos videos dos alunos declamando as suas producdes poeéticas, consideramos que a
oficina 7 foi um sucesso porque atingiu o objetivo pretendido, pois os alunos fizeram varios
desenhos significativos e eles contribuirdo na ilustragdo da Antologia de poemas de

reexisténcia.

5.8 Oficina 8: Agora é a sua vez de reexistir — Circuito literario (Culminancia)

No dia 19 de setembro, realizamos a aplicacdo da oficina 8, com o tema "Agora é a sua
vez de reexistir — Circuito literario (Culminancia)”. Iniciamos a oficina acolhendo os alunos
com a leitura dos trés poemas estudados nas oficinas 3, 4 e 5. Apds esse momento inicial,
registramos a presenca dos alunos e escrevemos no quadro o titulo da aula, que correspondia a
culminéncia do projeto. Explicamos aos estudantes a dindmica do Circuito Literario, que
consistia na visitagdo das turmas do 6°, 7° e 9° anos da escola, com o objetivo de expor o que
foi ensinado e aprendido nas oficinas. Em cada turma, trés ou quatro alunos do 8° ano foram
designados para resumir o que foi estudado e declamar suas producdes literarias.

Elegemos um representante de cada grupo para apresentar resumidamente o que foi
trabalhado ao longo de todo o periodo de intervencdo. Reforcamos a importancia de toda
apresentacdo estudantil, seja em sala de aula ou fora dela, destacando a necessidade de manter
postura adequada e compromisso ao expor com seriedade o tema estudado.

Ap0s essas consideracdes iniciais, as 14h00, iniciamos o circuito na turma do 6° ano.
Os alunos responsaveis pela declamacdo foram Nilce de Souza, Wedson Pereira e Celino
Rodrigues. O aluno Wedson Pereira foi escolhido como o representante do trio e resumiu com
exceléncia as principais ideias trabalhadas durante as oficinas. Ap6s o resumo, ele declamou
sua producdo, seguido por seus colegas.

Esse momento revelou-se muito importante, permitindo-nos avaliar tanto a dedicacao

dos alunos que apresentaram quanto a atengdo dos que assistiram. Em seguida, fomos a turma
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do 7° ano, onde os responsaveis pela declamacéo foram Lari Grosseli, Jane Julia, Roseli Nunes
e Antonio de Assis. Antes de iniciar a recitacdo, o aluno Antonio de Assis fez um resumo do
conteddo trabalhado nas oficinas, e em seguida os alunos recitaram seus poemas para 0S
colegas. A atividade se mostrou bastante relevante, evidenciando a dedicacdo dos alunos para
uma apresentacdo de qualidade.

Encerramos o circuito literario com a turma do 9° ano. Os alunos selecionados para essa
apresentacdo foram Dorothy Stang, Margarida Alves, Wanderson Rodrigues e Pe. Josimo. A
aluna Dorothy Stang ficou responsavel por resumir o que foi realizado nas oficinas, seguida
pela declamacdo dos poemas pelo grupo. Observamos o empenho dos alunos em suas
performances poéticas, demonstrando compromisso com a atividade.

De forma resumida, esses momentos do circuito literario foram altamente significativos,
pois permitiram que os alunos apresentassem, de maneira poética, parte da historia do
assentamento Califérnia aos demais estudantes. Embora muitos alunos tenham se mostrado
nervosos e apreensivos durante a apresentagdo, conseguiram proporcionar um momento
relevante e convidaram os colegas a estudar com maior profundidade a histéria do local onde
vivem.

Apos as apresentacdes, os professores-pesquisadores fizeram suas consideragdes finais,
relatando o percurso percorrido até a produgdo da Antologia e reiterando a importancia de os
jovens do campo ndo permitirem que a histéria de luta do Assentamento California caia no
esquecimento. Enfatizamos que eles sdo o0s responsaveis por preservar e cultivar a identidade
camponesa. Finalizando esse momento téo significativo, solicitamos a presenca da direcdo e da
supervisao escolar para entregarmos oficialmente a Antologia, que sera guardada para uso da
escola e da comunidade escolar.
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6- ANALISE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A presente secdo tem por objetivo analisar as producfes literarias — 0s poemas de
reexisténcia — elaborados durante a Proposta de Intervencdo em mediacgéo de leitura e escrita
literaria, com os alunos da turma do 8° ano, da Escola do Campo Anténio de Assis, em
Acailandia - MA. Além disso, busca-se apresentar as contribuicdes tedricas referentes aos
letramentos literarios de reexisténcia, que foram capazes de contribuir para a resposta da
problemética da pesquisa, observada durante o fazer pedagogico do educador-pesquisador: o
desconhecimento ou o pouco conhecimento, por parte dos educandos do assentamento, acerca
da historia de luta pela terra e de como essa histdria contribui para a valorizacdo da cultura e
dos saberes camponeses.

Nesse sentido, os poemas selecionados e trabalhados em sala de aula —
"Transformacao" de Marilia Carla de Mello Gaia, "Vida Sem Terra" de Lorena Aparecida dos
Santos e "Movimento Sem Terra" de André Carlos de Oliveira Rocha — serviram como bases
solidas para a construcdo de um espaco de mediacao de leitura e escrita literaria voltado aos
alunos do campo. Tais poemas integram a Coletanea Versando Rebeldia (2016), organizada por
um coletivo vinculado ao MST, que utiliza a linguagem poética como "arma de resisténcia".

Amorim et al. (2022), no livro Literatura na Escola, identificam trés problemas

recorrentes nas salas de aula no que diz respeito ao ensino de literatura, sendo:

1°) énfase no carater socio-historico-cultural - consiste na apresentacdo linear
das escolas literarias, apontando os eventos em que a literatura classica se
apresenta; 2° - énfase no carater artistico -compreende-se a abordagem de
promogdo do prazer estético dos alunos (aluno-leitor) da obra literéria, a
fruicdo literéaria. Mas ndo coadunam com a visao problematizadora. 3° - énfase
no caréater linguistico - consiste na apropriacéo do texto literrio como pretexto
para analise morfossintatica e semantica (Amorim, 2022, p.21).

Ancorados nas reflexdes de Amorim (2022), acreditamos e defendemos que:

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, a
extrair dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar, pois
decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construcdo de transformacéo
identitaria estdo em ato na leitura (Rouxel, 2013, apud Amorim, et al,
2022, p.20).
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E com esta reflexdo acerca da literatura, que possibilita uma experiéncia humana, uma
extracdo de proveitos simbdlicos; quando se é bem trabalhado em sala de aula. Nessa premissa,
¢ que se pode construir no aluno uma “identidade literaria” como preconiza Rouxel (2013) no

seu ensaio, afirmando que:

A nocdo de identidade literaria supde, pois, uma espécie de equivaléncia entre
si e 0s textos: texto de que eu gosto, que me representam, que metaforicamente
falam de mim, que me fizeram ser o que sou, que dizem aquilo que eu gostaria
de dizer, que me revelam a mim mesmo (Rouxel, 2013, p.70, grifo nosso).

Nas expressoes parafraseadas de Rouxel (2013) sobre identidade literaria — "texto de
que eu gosto, que me representa, que fala de mim, que fez com que eu me tornasse quem sou,
que revela algo sobre mim mesmo™ —, encontramos inspiracdo para selecionar os poemas a
serem explorados durante a proposta de mediacao de leitura e escrita literaria. Esses poemas
atravessam a historiografia do Assentamento Califérnia, a qual precisa ser compreendida pela
juventude camponesa.

Certamente, a intertextualidade entre o contetdo dos poemas selecionados e a historia
de vida dos sujeitos do campo se entrelaca de tal modo que esse dualismo possibilita uma
revisitacdo, por parte dos alunos do campo, as suas origens. A identidade camponesa pode ser
construida e valorizada por meio da mediacdo e da promocdo da leitura literéria, desde que o
ensino e a aprendizagem estejam pautados nas teses defendidas por Paulo Freire (1996, p. 41-
68), segundo as quais "ensinar exige o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural e
apreensdo da realidade". Ao abordar a identidade camponesa em sala de aula, certamente, 0s
educandos passam a entender diversos processos de lutas sociais que geraram inimeras
conquistas.

Com base na teoria dos letramentos literarios de reexisténcia, aplicada por meio da
mediacdo de leitura literaria de poemas com tematica do campo, acreditamos que essa
abordagem poderia fortalecer e valorizar a identidade camponesa e ensinar os alunos a
conhecerem a histéria do assentamento. Por essa razdo, decidimos elaborar uma Proposta de
Intervencéo, que, ao longo dos meses de agosto e setembro de 2023, incluiu a realizagéo de oito
oficinas intervencionistas, nas quais foi possivel construir um espago de aprendizagem com 0
suporte do texto poético. Esse espaco permitiu reflexes acerca dos letramentos literarios de

reexisténcia e sobre o processo de luta pela terra na formagéo do Assentamento California.
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Para chegar a esta anélise, percorremos Vérias etapas em oficinas pedagogicas, nas
quais os alunos, sujeitos deste processo, trilharam o caminho ao lado do educador-pesquisador.
Esse percurso levou a conclusdo de que a mediacéo de leitura e escrita literaria era essencial
para fomentar um novo olhar sobre a tematica da luta e resisténcia camponesa na realidade da
escola pesquisada.

Destarte, trabalhar os letramentos literarios de reexisténcia, segundo as reflexfes de
Ana Lucia (2011), comprova que trazer a cultura marginalizada para o ambiente escolar, a partir
de uma tematica vinculada a prépria realidade da comunidade, ¢ fundamental para o
desenvolvimento das habilidades leitoras de textos literarios. Além disso, esse trabalho permite
lancar um olhar atento ao processo de luta e conquista da terra. A aproximacéo entre o objeto
de pesquisa relacionado a cultura hip-hop, explorado por Souza (2011), e a cultura camponesa,
objeto deste estudo, revelou-se fundamental para iluminar a relevancia dos letramentos
literarios de reexisténcia nas resisténcias sociais, tanto no campo quanto na cidade.

Foi nesse contexto de reexisténcia que os aprendizados literarios — a imaginacao, a
fruicdo estética e a valorizacdo — foram trabalhados por meio da historia de resisténcia, luta e
conquista da terra, como refletido pelos alunos da Escola Municipal Antdnio de Assis. Eles
puderam compreender que, a partir da mobilizacéo e da unido social em prol da reforma agraria
popular, o assentamento tornou-se um espaco produtor de uma cultura marginal do campo.

Dessa forma, o desenvolvimento das habilidades de leitura literdria de reexisténcia
entre os alunos do campo também € responsabilidade da escola. Esta ocupa um papel central na
formacédo dos sujeitos, sendo o espaco organico para o ensino dos multiplos saberes silenciados
pelo sistema educacional.

Micheletti (2001) afirma que "a escola cabe a formagcdo do leitor, e 0 aproveitamento
dessa habilidade como um fator auxiliar na formac&o integral do aluno, ja que a leitura propicia
um dialogo com o mundo, com o conhecimento acumulado e é um agente da experiéncia"
(Micheletti, 2001, p. 65).

Nesse contexto de analise, entre os 22 poemas produzidos pelos alunos em sala de
aula, destacam-se: 1) Uma bela histéria de Dorothy Stang; 2) Grande batalha de Dorothy
Stang; 3) Assentamento Califérnia de Dorothy Stang; 4) Pertencimento de Dilma Ferreira; 5)
Lugar de luta de Nilce de Souza; 6) Vida de luta de Nilce de Souza; 7) Viva o pioneiro de Lari
Grosseli; 8) O inicio de Oseir da Silva; 9) Terra amada de Nelson Souza; 10) De um povo

sonhador de Wedson Pereira; 11) Assentamento Califérnia de Antdnio de Assis; 12) A Volta
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dos Agricultores a Terra de Antonio de Assis; 13) Vida Saudavel de Anténio de Assis; 14) O
lugar onde moro de Madalena Pitaguary; 15) Lutas e conquistas de Jane Julia; 16) O meu
assentamento de Roseli Nunes; 17) Da ocupacéo a histdéria de Celino Rodrigues; 18) Lutas
diarias de Wanderson Rodrigues; 19) A luta dos assentados de Pe. Josimo; 20) Reconhecer a
luta de Margarida Alves; 21) O nosso lugar de Margarida Alves; 22) N6s, os Sem Terra de
Margarida Alves. Todos esses poemas compordo a Antologia | - Versando Rebeldia:
Recontando a historia do Assentamento Califérnia.

Dentre esses, selecionamos trés poemas para uma analise mais detalhada:
"Transformacao" de Marilia Carla de Mello Gaia; "Vida Sem Terra" de Lorena Aparecida dos
Santos; e "Movimento Sem Terra" de André Carlos de Oliveira Rocha, que serviram de base
para a producéo de trés poemas dos alunos: Uma bela historia de Dorothy Stang; Assentamento
Califérnia de Antbnio de Assis; e Reconhecer a luta de Margarida Alves.

Para a analise dos poemas produzidos pelos alunos, selecionamos trés aspectos: 1)
estrutura; 2) linguagem; e 3) tematica. Bosi (1996), em Leitura de poesia, reflete sobre a
importancia da leitura poética e sua funcgéo social. Ele nos leva a compreender que, ao ler poesia,
devemos buscar as imagens — sejam elas reais ou inventadas pelo poeta — que o texto nos
apresenta, e como essas contribuem para o significado amplo do poema (Bosi, 1996, p. 09).

Nos quadros 23 e 24 a seguir, estdo 0s poemas-base que serviram como suporte para a
mediacgdo de leitura e como foco de inspiracdo para a producdo escrita dos alunos, bem como

as producdes literarias geradas pelas oficinas de intervencéo.

Quadro 23 - Recorte dos poemas de reexisténcia para leituras literarias que compdem a Coletanea Versando
Rebeldia (2011).

Autora: Marilia Carla Autora: Lorena Aparecida Autora: André Carlos
Transformacgéo Vida Sem Terra Movimento Sem Terra

Meu filho, Lutar Por onde andei, plantei
vocé ndo nasceu sob a lona preta, | Construir esperanca e vida transformada;
ndo sentiu o frio da madrugada Reformar... finquei a bandeira encarnada,
0U esperou a separacao da cesta anunciando a Reforma desejada.
basica pro povéo. Pessoas que sofrem

Olhos que choram Por onde andei, ocupei
Quando vocé veio... O frio que bate o latifindio atrasado;
terra repartida, A fome que réi cortei arame farpado,
casa de alvenaria, O preconceito que destréi | reivindicando a Reforma do arado.
arroz brotando do chéo.

Um punho que se ergue Por onde andei, resisti
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Ainda assim nasceu Sem Terral
Aprendeu o sentido dos punhos
erguidos, da luta e da acéo.
Quando vocé veio ja haviamos
chorado

por Corumbiara e Carajés.

Vocé s6 conhece essa historia da
mistica que te embalou.

NOs te levamos para ver o local
dos nossos mortos

em Felisburgo... mais de 10 anos
depois.

Para vocé era um campo florido,
pra mae e pro pai,

tristeza e solidao.

Fico pensando quando vou te
explicar

sobre Reforma Agréria Popular,
Agroecologia e Cooperacao.

Ah, e também sobre Che Guevara,
Paulo Freire,

Elisabete Teixeira e o0 sonho de
uma outra nagao.

Te espero, velhinha, e vocé me
contando que tudo isso
se concretizou:

terra sem sangue;
comida sem veneno;
escola em movimento;
soja sem transgénico;
vida em revolucdo.

Um dia nos fizemos esta opcéo,
e esperamos que VOcé possa
seguir este ciclo de
transformacao.

(Gaia, 2016, p. 34-35).

Um olhar que brilha
Um coracdo que dispara
N&o mais se vé um
Mais uma multiddo

O povo que faz
revolucéo...

Na beira da estrada

H& uma familia acampada
Uma lona estendida

Faz sua morada
Ninguém vé, quem vé
ignora

E pela estrada véo
s’embora

Um punho que se ergue
A multiddo que se levanta
Indignada...

Somos gente

Somos filhos da terra
Somos quem luta
Livres e fortes

Somos Sem Terra.

(Santos, 2016, p.46).

a forca da bala arbitraria;
enfrentei jaguncos e a Justica
reacionaria,

esperando a Reforma necessaria.

Por onde andei, produzi
alimento coletivo e sdo;

colhi lavoura, fruto e péo,
construindo a Reforma do chao.

Por onde andei, espalhei

a rebeldia necessaria;

organizei as classes camponesa e
proletaria,

pra conquistar a Reforma Agraria.

(Rocha, 2016, p.102).

Fonte: Coletanea Versando Rebeldia, (MST), 2016.

Os poemas de reexisténcia, a seguir, sdo os resultados de um processo de escrita e

reescrita, que os alunos vivenciaram. Tais textos passaram por revisdo literaria e gramatical

(ver rascunho no anexo 1). Contudo, essa revisdo ndo descaracterizou a ideia principal dos

alunos. Visto que os educandos ficaram cientes dessas corre¢Oes, pois acompanharam tal
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processo de perto. Vivenciaram o processo de reescrita & luz da gramética e dos aspectos

estruturais do texto literario, pois faz-se necessario no processo de ensino-aprendizagem.

Reiteramos, categoricamente, que as ideias das producdes permanecem fidedignas aos

pensamentos dos préprios estudantes.

Quadro 24 - Recortes das produgdes literarias dos alunos do 8° ano que comp&em a antologia produzida pelos

estudantes.

Autora: Dorothy Stang

Autor: Antbnio de Assis

Autora: Margarida Alves

Uma bela historia

Assentamento Califérnia

Reconhecer a luta

A historia do assentamento

E formada de luta e esperanca
Que deve ser ensinada ao povo
A conhecer desde de crianga

Conhecendo essa historia

A gente aprende a valorizar
E as novas geragdes

Né&o podem deixar se acabar

Se acabar essa histéria

As pessoas perdem sua
memodria

A memo©ria de um povo

Que sonhou com essa vitdria

A vitoéria de um povo

S6 acontece com forca e uniao
Esses dois substantivos

Que reinaram na multidao

Rememorar essa historia
Faz de nds jovens diferentes
Reconhecendo a nossa
identidade

Faz de nés mais conscientes.

O Assentamento California
E o pedacinho do Brasil
Que em 96

Um grupo de familias o
descobriu

Abrigava algumas familias
Hoje abriga mais de mil!

Com as suas terras férteis
Levando sustento a quem
produz

Alimenta o povo do campo e da
cidade

Exterminando com a
miserabilidade

E proporcionando as familias
Alegria e prosperidade

Tirou da periferia criangas,
adultos e idosos

Para lutarem juntos

Por um Assentamento

Que o chama de California
Para viver em comunhéo e
felicidade

Prosperando numa nova
historia

Hoje é uma comunidade
Com bastante producéo
Que melhorou a qualidade
Da nossa alimentacéo

Que precisa ser reconhecida
Por toda a populacéo

Saber é reconhecer

Reconhecer ¢ valorizar

A luta de quem lutou

A luta dos que um dia choraram
Dormiram mal

Passaram frio porque era
necessario

A luta contra o latifundiario.

Sem Terra

Mais com coragem

Com forca

Se esforgaram

Que lutaram

Que ousaram

Que resistiram

Que insistiram

Buscamos terra para plantar
Para morar

Queremos viver

Queremos um futuro melhor
Da terra brotar. ..

N&o invadimos: OCUPAMOS!
Somos filhos da terra

Somos dono dela

Gostamos da justica
Queremos lutar

O foco é conquistar.

Se um dia nés choramos,

Em outros vamos sorrir

Esse é o lema

Esse é o lema: lutar, resistir e
conquistar.

De um Sem Terra as nossas
pegadas
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E a luta diaria

Para servir de exemplo O nosso destino € a resisténcia
Para a nossa regiao Por reforma agréria.

Que o trabalho na terra

E uma solugéo

Pra matar a fome

De uma grande multidao!

Fonte: pesquisa de campo (intervencao), 2023.

A andlise inicial sera realizada sobre a estrutura dos poemas. Durante os estudos dos
textos literarios “Transformagao”, “Vida Sem Terra” ¢ “Movimento Sem Terra”, na oficina 3,
foram revisados os elementos bésicos da estrutura do género literario em foco — o verso, a
métrica, a estrofe, a rima e o ritmo (Novais, 2012). Vale ressaltar que o objetivo da oficina ndo
se limitou apenas a esses aspectos estruturais, embora os consideremos relevantes, mas o foco
principal esteve no contedo (a tematica), abordado pelos poemas, que deveria servir como
meio de fruicdo para que os estudantes se reconectassem com suas origens de luta pelo direito
a terra.

Dito isso, sabe-se que o0 género poema esta tradicionalmente estruturado com
caracteristicas proprias do género lirico, cuja composicao segue certa rigidez formal. Todavia,
durante o processo de intervencdo de leitura e escrita literaria, foi explicado aos alunos que, a
principio, ndo se restringiriam apenas a formalidade do género (Novais, 2012). Nesse sentido,
a escrita dos poemas de reexisténcia nao foi baseada unicamente nas técnicas classicas do
género, como a regularidade métrica, por exemplo. O objetivo foi incentivar uma escrita
criativa, que, ainda que buscasse proximidade com a estrutura do género estudado, ndo ficasse
presa a uma rigidez formal.

Em virtude disso, o foco estava em permitir maior liberdade expressiva, de modo que
os alunos pudessem utilizar a linguagem poética como ferramenta para expressar as realidades

e sentimentos advindos da luta pela terra.

A partir da experiéncia do leitor [de um género textual], ele tenta reproduzir
os efeitos dos escritores que Ihe deram a satisfacdo de serem sentidos por
terem se envolvido com o autor no acabamento do texto, pensar por si préprio
em “captar” um leitor inteligente, cultivado e sensivel, organizar para ele os
siléncios que supde ser capaz de completar, introduzir alusdes culturais,
jogos de palavras, ambiguidades, indicios que supde ser capaz de perceber,
trabalhando com a beleza das palavras, das frases que supfe ser capaz de
desfrutar (Eco, 1985, apud Tauveron, 2014, p.90, grifos nossos).
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A experiéncia eficaz da leitura contribui significativamente para a formacéo de um
aluno-escritor, uma vez que, quanto mais o estudante é estimulado a ler diferentes géneros
literarios, mais ele amplia seu repertorio linguistico e literario. Como afirma Kashiayna (1996,
p. 81), “ler um poema ¢ colocar-se a escuta de outro ser humano, ndo apenas de uma voz, mas
de varias vozes”. Assim, “a poesia ¢ quase um organismo vivo, que pode adaptar-se, sobreviver,
ganhar novas formas e responder de maneira justa ao presente” (Ferraz, 2014, p. 15), levando-
nos a refletir sobre os fendmenos sociais.

Nesse sentido, ao longo das oficinas, priorizamos certas caracteristicas essenciais do
poema e propusemos que elas estivessem presentes na producdo dos alunos como leitores-
autores. Apds diversos momentos de leitura e reflex&o acerca dos poemas-base, avangcamos para
os aspectos formais, analisando e observando a quantidade de versos, estrofes e a musicalidade
presente nas palavras ritmadas. Outro aspecto marcante do género poético € a sonoridade, um
recurso literario que contribui para a harmonizacdo das palavras com sons semelhantes. Dado
que esse recurso € frequentemente explorado na formacdo dos estudantes, sugerimos sua
aplicacdo durante a producdo dos poemas.

Para abordar os aspectos formais, realizamos a contagem das estrofes e dos versos dos
poemas-base, e apontamos como essa estrutura poderia ser replicada na producéo individual de
cada aluno. Ao comparar esses elementos, observou-se que 0s alunos imitaram a estrutura dos
poemas trabalhados, incorporando alguns aspectos semelhantes entre os textos-base e suas

préprias criacdes.

Quadro 25 - Caracteristicas formais dos poemas analisados.

Poemas-base Estrofes Versos | Autor (a)

Transformacgéao 09 30 Marilia Carla de Mello Gaia
Vida Sem Terra 03 28 Lorena de Aparecida dos Santos
Movimento Sem Terra 05 20 André Carlos de Oliveira Rocha
Poemas-aluno Estrofe Verso | Autor (a)

Uma bela histéria 05 20 Dorothy Stang

Assentamento Califérnia 05 30 Antonio de Assis

Reconhecer a luta 04 34 Margarida Alves

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

No quadro 25, apresentamos informacdes gerais acerca de alguns elementos estruturais

dos poemas selecionados para analise. Optamos por realizar uma andalise comparativa entre 0s
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poemas-base e os poemas produzidos pelos alunos. Concluimos que o poema “Transformagao”,
de Marilia Carla de Mello Gaia (2016), foi escrito em 30 versos, organizados em 9 estrofes. As
estrofes ndo apresentam regularidade nos versos, ou seja, cada estrofe contém uma quantidade
diferente de versos. Ao compararmos essa estrutura, observamos uma semelhanca significativa
com o poema “Assentamento Califérnia”, de Antonio de Assis, que também possui 30 versos,
distribuidos em 5 estrofes, sendo que cada estrofe € composta por 6 versos, apresentando, assim,
uma regularidade na sua estrutura.

Por outro lado, o poema “Vida Sem Terra”, de Lorena de Aparecida dos Santos, ¢
composto por 28 versos, divididos em 3 estrofes. Ndo ha uma linearidade na quantidade de
Versos entre as estrofes, pois as duas primeiras possuem menos versos. A0 compararmos com
o poema “Reconhecer a Luta”, de Margarida Alves, observamos uma similaridade em termos
estruturais, uma vez que este apresenta 34 versos, distribuidos em 4 estrofes, com algumas
rimas ocasionais.

Por fim, o poema “Movimento Sem Terra”, de André Carlos de Oliveira Rocha, contém
20 versos, organizados em 5 estrofes de 4 versos cada, evidenciando uma linearidade estrutural
e a presenca de rimas. Essa estrutura ¢ bastante similar ao poema “Uma Bela Historia”, de
Dorothy Stang, que também segue uma padronizacdo quanto ao nimero de estrofes, versos e
rimas.

Concluindo essa analise estrutural, passamos a abordar os aspectos que consideramos
mais pertinentes, alinhados ao objetivo central da pesquisa: a constatacdo de que os alunos do
campo pouco conhecem, ou desconhecem completamente, o processo de luta pela reforma
agraria na construcdo do assentamento California, bem como a valorizagcdo dos saberes locais
e 0 desenvolvimento de um sentimento de pertencimento ao espago em que vivem.

Para essa analise, estabelecemos didlogos tedricos entre 0s poemas-base e 0s poemas
produzidos pelos alunos. Esse dialogo ndo sera tratado de forma estritamente vertical, mas sim
como um compilado de reflexfes sobre a linguagem e a tematica, que consideramos ser 0s
elementos mais relevantes. Iniciaremos com uma breve interpretacdo dos trés poemas-base,
cujo objetivo é identificar as intersecdes entre eles, uma vez que todos abordam a mesma
tematica, expressa pela perspectiva do autor-poeta.

E importante salientar que a interpretacio dos poemas ndo se esgota em uma unica
reflex@o, pois cada leitor podera explorar diferentes possibilidades interpretativas com base em

suas préprias experiéncias de vida e leitura de mundo.
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No poema “Transformacdo”, de Marilia Carla de Mello Gaia, observamos um dialogo
entre pai e filho, que interpretamos como um convite a nova geracéo, residente em areas de
assentamento, mas que nao vivenciou o processo de luta pela terra enfrentado pelos pioneiros.
A poeta enfatiza que, embora a juventude ndo tenha participado diretamente desse processo de
disputa, herdou-o de seus antecessores, 0 que se evidencia na voz do eu lirico ao longo dos
Versos.

Meu filho,

vOCé ndo nasceu sob a lona preta,

ndo sentiu o frio da madrugada

Ou esperou a separacao da cesta basica pro povao.

Quando voce veio...
terra repartida,

casa de alvenaria,

arroz brotando do chao.

Ainda assim nasceu Sem Terral!
Aprendeu o sentido dos punhos erguidos, da luta e da agéo.
[...] (Gaia, 2016, p.46)

Nos versos subsequentes, a poeta faz referéncia a outros processos de luta pela terra
ocorridos em diversos territorios brasileiros, como os massacres de Corumbiara/RO e
Carajas/PA. Além disso, narra ao filho uma visita aos mortos de Felisburgo, ocorrida ha mais
de 10 anos, em que, para o filho, aquele lugar parecia um campo florido, mas, para os pais,
representava dor, tristeza e solid&o.

Para conferir maior expressividade e dinamismo poético, o eu lirico menciona as
principais pautas dos movimentos sociais (Reforma Agréria Popular, Agroecologia e
Cooperacdo) e os defensores das causas sociais (Che Guevara, Paulo Freire e Elisabete
Teixeira). Ao final do poema, o eu lirico idealiza-se idoso, enquanto o filho, que ouviu sobre as
causas e consequéncias das lutas do passado e do presente, vislumbra um futuro de gléria: "terra
sem sangue; / comida sem veneno; / escola em movimento...".

Ao mergulharmos nas entrelinhas dos versos, percebemos a profundidade e riqueza da
linguagem poética utilizada, que oferece uma interpretacdo plurissignificativa de varias
tematicas que se entrelacam ao longo da composic¢ao. Desse modo, no processo de leitura, 0s
educandos tiveram contato com o poema e puderam construir suas interpretacdes tanto sobre o
texto quanto sobre a histéria do assentamento em que vivem.

Nesse sentido, Souza (2000) afirma que “os alunos devem atuar na construgdo da
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propria aprendizagem com base em sua historia, seu tempo, e seu espago” (Souza, 2000, p.73).
Por sua vez, Silva (2000) pontua que “advinda do contato com o poema, a experiéncia, ainda
que familiar, chega ao aluno de maneira ampla, como uma abrupta tomada de consciéncia e
reflexdes” (Silva, 2000, p.117). Assim, podemos concluir que a poesia ocupa um espago
privilegiado para o desenvolvimento de saberes e aprendizagens que transcendem o contexto
de exclusdo social. Como reflete Pinheiro (2018), “a poesia pode transbordar e inundar outros
espagos e regar outras experiéncias significativas” na vida dos alunos (Pinheiro, 2018, p.56).

Dando continuidade a analise dos poemas, tecemos algumas consideracfes sobre o
poema “Vida Sem Terra”, de Lorena Aparecida dos Santos, que segue a mesma tematica. Esse
poema inicia-se com trés verbos no infinitivo, distribuidos em trés versos: "Lutar / Construir /
Reformar”.

Essa construcdo sugere a relevancia de trés acGes indispensaveis no processo de luta
pela terra: lutar, resistir e conquistar. A medida que avangamos nas estrofes, percebemos o
encadeamento das agdes originadas na primeira estrofe, formada pelos trés verbos no infinitivo,
que, ao longo dos versos, descrevem acgdes (Pessoas que sofrem / Olhos que choram), sensacdes
(O frio que bate / A fome que roi), sentimentos (O preconceito que destroi), e outras realidades
inerentes as disputas pela terra.

Nos versos (Um punho que se ergue / Um olhar que brilha / Um coragéo que dispara /
N&o mais se vé um / Mas uma multidao), podemos interpretar, respectivamente, forca, sonho,
medo, desejo e a constatacdo de um coletivo de trabalhadores camponeses lutando pelo acesso
a terra, cujo sentido é complementado pelos demais versos que seguem. NOS versos
subsequentes, 0 campo semantico da luta pela terra reforca o impacto poético vivido pelos

militantes camponeses. Assim, 0 poema conclui:

O povo que faz revolucéo...
Na beira da estrada

Ha uma familia acampada
Uma lona estendida

Faz sua morada

Ninguém vé, quem vé ignora
E pela estrada vao s’embora
Um punho que se ergue

A multiddo que se levanta
Indignada...

Somos gente

Somos filhos da terra
Somos quem luta

Livres e fortes
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Somos Sem Terra (Santos, 2016, p.46)

No verso “Ninguém vé€, quem v€ ignora”, o eu poético expressa o sentimento de
negligéncia por parte do poder pablico em relagdo as politicas de acesso a terra, além da
manipulagdo dos meios de comunicacdo, que utilizam informagOes tendenciosas para
desqualificar a luta pela terra, e o olhar depreciativo da sociedade civil, que ndo reconhece o
valor da luta dos camponeses. No verso subsequente, o sentimento de indignacao diante desse
tratamento é reforcado, concluindo que os trabalhadores séo filhos da terra e, portanto, merecem
acesso a esse bem comum. Esse trecho dialoga diretamente com o poema de Patativa do Assaré,
intitulado “A terra € nossa”, no qual se 1&: “[...] Deve cada camponés / Ter uma faixa de chao
[...]” para plantar.

Ao longo desse percurso interpretativo dos poemas de reexisténcia, que serviram como
base para o desenvolvimento das habilidades de leitura, a histéria do assentamento Califérnia,
os sujeitos envolvidos (homens, mulheres e movimentos sociais) na luta pela terra, alem do
sentimento de pertencimento dos alunos do campo, apresentamos nossas consideracdes
reflexivas sobre o poema “Movimento Sem Terra”, de André Carlos de Oliveira Rocha.

Este poema foi inicialmente concebido como uma homenagem ao Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), um dos pioneiros na reivindicacdo de politicas publicas
ligadas a terra, a educacdo, a soberania alimentar e a moradia para os camponeses. Tal
importancia social € amplamente discutida na obra Pedagogia do Movimento Sem Terra, de
Roseli Salete Caldart (2012), que enfatiza que a ocupacao da terra € o ponto de partida para a
busca de outros direitos sociais, historicamente negados aos trabalhadores que atuam em
diferentes frentes. Pela sua relevancia, o MST inspirou a criacdo poética, na qual o0 movimento
é personificado através de recursos linguisticos para simbolizar sua atuacéo.

O poema é construido em primeira pessoa, no pretérito perfeito do indicativo, de modo
que o proprio Movimento enuncia suas agoes: “Por onde andei, plantei... / ocupei... / resisti...
/ produzi... / espalhei...” (Rocha, 2016, p.102), tragando um percurso historico de luta pela
terra em varias regides do Brasil.

Esse poema possui carater atemporal, visto que, mesmo no contexto atual, o0 MST
continua a promover agdes que o consolidaram como uma poténcia na luta pela reforma agréria,
ganhando destaque ndo s6 no Brasil, mas em toda a América Latina e Caribe, e até em ambito

global. Os versos sugerem um itinerario de atividades, a¢Oes, desejos, atitudes, percepgdes e
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conquistas. Assim, podemos observar na tessitura poética do poema “Movimento Sem Terra”,

de André Carlos de Oliveira Rocha:

Por onde andei, plantei
esperanca e vida transformada;
finquei a bandeira encarnada,
anunciando a Reforma desejada.

Por onde andei, ocupei

o latifandio atrasado;

cortei arame farpado,

reivindicando a Reforma do arado.

Por onde andei, resisti

a forca da bala arbitréaria;

enfrentei jaguncos e a Justica reaciondria,
esperando a Reforma necessaria.

Por onde andei, produzi
alimento coletivo e sdo;

colhi lavoura, fruto e péo,
construindo a Reforma do chao.

Por onde andei, espalhei

a rebeldia necessaria;

organizei as classes camponesa e proletéria,

pra conquistar a Reforma Agréria (Rocha, 2016, p.102).

Trazer este poema “Movimento Sem Terra” para ser apreciado pelos alunos foi,
portanto, uma interligacdo do préprio Movimento personificado na realidade de luta na
construcdo do assentamento California, pois o eu lirico fez tudo o que esta descrito nos versos
do poema na realidade histérica, social e cultural no contexto atual do assentamento California.

Escolher as poesias de reexisténcia, que discutem a prépria realidade dos alunos, foi o
meio de fazer essa interface do campo tedrico ao campo pratico de vivéncia, de uma
aprendizagem significativa, visto que os alunos se sentirdo pertencentes ao proprio processo de

ensino-aprendizagem. Nesse contexto, Pinheiro (2018) afirma que:

Trabalhar a poesia na sala de aula, mas ndo qualquer poesia, nem de qualquer
modo. Carecemos de critérios estéticos para a escolha das obras ou para a
organizacgdo de antologias. Ndo podemos cair no didatismo e no moralismo
que sobrepdem valores preestabelecidos a qualidade estética (Pinheiro, 2018,
p.18).

128



Nesse prisma, as poesias de reexisténcia selecionadas, estudadas, apreciadas, lidas e
refletidas possibilitaram aos alunos uma producéo de escrita literaria capaz de ensinar as novas
geracOes e estudantes do assentamento a ver a sua realidade e a sua historia, 0 ponto de partida
para um novo olhar sobre a vida e saberes no/do campo.

E paradoxal ensinar em escolas do campo e ndo usarmos 0s proprios saberes
campesinos dentro do processo de ensino. Entéo estudar a historia local é fundamental porque
cumpre a dimensao escola ¢ comunidade. Assim, Caldart (2000, p.36) afirma que “a experiéncia
humana como media¢do necessaria entre o ser social ¢ a sua consciéncia social” ¢ fator
indispensavel para conhecermos e mudarmos a realidade de onde estamos inseridos.

Nesse sentido, trouxemos como reflexdo o poema, intitulado, “Uma bela histéria”, da
aluna Dorothy Stang em que se propds, em um processo de fruicdo, de imaginacéo, a criacao
durante o seu processo de escrita literaria, nutrindo-se da histéria de luta pela terra para expor
0s seus sentimentos de pertencimento, de valorizagéo e a seguir estrofe fica bem evidente essa
percepcao.

A historia do assentamento

E formada de luta e esperanca

Que deve ser ensinada ao povo

A conhecer desde de crianca (Stang, 2023).

A afirmacdo “Conhecer desde crianca” destaca a importancia de que, quando motivada,
ensinada e instruida desde cedo, a criangca assimila os saberes que lhe sdo transmitidos.
Certamente, ensinar a histéria da luta pela terra as novas geragfes ndo garante, por si so, que
elas irdo preservar e valorizar as experiéncias vividas por seus pais e avos. No entanto, é
fundamental que os alunos conhegam sua realidade social para que possam construir sua propria
visdo de mundo, a partir do conhecimento local (Freire, 1998). Freire (1996) nos convida a
refletir sobre os contetdos ensinados de forma critica, pois somente por meio dessa criticidade
os educandos poderéo analisar sua cultura e a sociedade em que vivem.

Na estrofe analisada, podemos inferir uma evocacdo, ou seja, 0 eu lirico convoca 0s
sujeitos do campo a conhecerem a historia de luta do assentamento. O objetivo é demonstrar a
sociedade que esse processo de disputa pela terra nasceu da necessidade urgente de reforma
agraria, nutrido pela esperanca e resisténcia de um povo que sonha em possuir um pedaco de
terra para cultivar "esperanca” e vislumbrar dias melhores.

Dando continuidade a interpretagdo, na segunda estrofe do poema, o sentimento

expresso pela aluna, refletido no eu lirico, sugere que conhecer a historia de luta pela terra é
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sindbnimo de aprender a valorizar essa historicidade. 1sso, segundo sua vis&o, oferece as novas
geracGes um sentimento de pertencimento, aceitacdo e ressignificacdo, culminando no desejo
de manter viva essa historia e ndo deixar que ela caia no esquecimento. A narrativa da uniao do

povo do campo, que forjou o assentamento, ¢ clara nos versos de “Uma bela historia”:

Conhecendo essa historia

A gente aprende a valorizar

E as novas geragdes

Né&o podem deixar se acabar (Stang, 2023).

A aluna no seu processo de fruicdo poética, utiliza-se dos jogos de palavras uma
progressdo de sentido em que traz nos versos e nas estrofes um sentimento de saudosismo da
historia, construida pelos pioneiros na luta que foi herdada pela nova geracdo, cuja

responsabilidade de ndo deixar as memdrias das lutas se esvaecer-se.

Se acabar essa historia

As pessoas perdem sua memoria
A memoria de um povo

Que sonhou com essa vitdria

A vitéria de um povo

Sé acontece com forca e unido

Esses dois substantivos

Que reinaram na multidao (Stang, 2023).

Por fim, a estudante apropriou-se do sentido do verbo “rememorar” como estratégia
de cultivar os saberes dos camponeses que, a partir desses saberes, as suas experiéncias sociais
tornam-se um diferencial para a manutengéo da identidade camponesa e uma juventude mais

consciente de sua realidade.

Rememorar essa histdria

Faz de nos jovens diferentes
Reconhecendo a nossa identidade

Faz de n6s mais conscientes (Stang, 2023).

Trazer o dialogismo entres 0s poemas-base e 0 poema analisado, podemos perceber a
similaridade entre o poema Uma bela histéria com o poema Transformagdo. Em um sentido
mais amplo, os dois poemas abordam um chamado para a nova geragéo sobre a importancia da

luta pela terra e a valorizagéo desta luta. Assim, sdo perceptiveis nas estrofes:

Poema: Transformagéo
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Meu filho,

vOCé ndo nasceu sob a lona preta,

nédo sentiu o frio da madrugada

Ou esperou a separacao da cesta basica pro povéo (Gaia, 2016, p.34)

Poema: Uma bela histéria

[Meu filho,] A histéria do assentamento

E formada de luta e esperanca

Que deve ser ensinada ao povo

A conhecer desde de crianca (Stang, 2023).

Ao comparar a tematica entre os trechos dos poemas (Transformacdo e Uma bela
historia), podemos ver um sentimento de pertencimento do eu poético, que de certa forma,
convida as criancas e jovens a entenderem o processo da luta da terra. Visto que quanto mais
se distancia o periodo vivenciado as tensbes agrarias, com as novas geracfes, mais ha
apagamento, diluicdo de uma identidade propria, porque as identidades sociais sofrem

mudancgas e interferéncia. Hall (2006, p.38) afirma que:

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo "imaginario” ou fantasiado sobre
sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre "em processo",
sempre "sendo formada" (Hall, 2006, p. 38).

Foi neste viés social e identitarios, que usamos a teoria dos letramentos literarios de
reexisténcia para explicarmos a importancia dos conhecimentos informais silenciados dos
camponeses, assim como fez a pesquisadora Ana Lucia Souza (2011), quando deu visibilidade
da cultura marginal Hip hop e a sua relevancia como mecanismos de resisténcia. Nesse
contexto, levamos a tematica (disputa pela terra), que é indispensavel, para o fortalecimento da
identidade camponesa, para ser lida, relida, discutida, refletida e usada como inspiragdo nas
producdes de poemas de reexisténcia produzidos pelos alunos do campo.

Nessa vertente, a segunda producéo literaria, a ser analisada, escrita pelo educando
Antonio de Assis, a seguir, dentro do seu processo imagético, ele traz elementos literarios
importantes para se discutir a sua prépria realidade. Assim, podemos aprecia-los, ao longo de
todo o poema, assuntos relevantes (como: contexto geografico e histdrico, aspectos
sociologicos e antropoldgicos, aspectos agrarios/produtivos e aspectos identitarios) que se

unem numa tessitura poetica envolvente.
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Na primeira parte do poema “Assentamento Califérnia”, o aluno mistura as tematicas
num movimento de sentido, em que ele traz a importancia do assentamento numa Vviséo
geografica para afirmar que a populacdo do assentamento aumentou, comparada com o inicio
da ocupacdo em 1996, quando era o latifindio fazenda California. Antes havia poucos
moradores, atualmente residem varias pessoas devido a luta travada naquele contexto de disputa
pela terra.

O Assentamento California

E o pedacinho do Brasil

Que em 96

Um grupo de familias o descobriu
Abrigava algumas familias

Hoje abriga mais de mil! (Assis, 2023).

Seguindo as outras partes do poema de reexisténcia “Assentamento Califérnia”, o
estudante apresenta 0 seu conhecimento acerca do solo que compreende o territorio do
assentamento Califérnia. Acreditamos que, essa escolha de trazer essa percepcdo, se deu com
o propoésito de valorizar o simbolo da “terra” como sendo elemento importante para os
camponeses, pois é atraves dela que retiramos os alimentos das familias. Na estrofe, anuncia-
se, essa percepgao:

Com as suas terras férteis

Levando sustento a quem produz
Alimenta o povo do campo e da cidade
Exterminando com a miserabilidade

E proporcionando as familias

Alegria e prosperidade (Assis, 2023).

O género poema é bastante dinamico, logo, ndo necessita de uma linearidade dos fatos
apresentados pelo eu poético (Novais, 2012). Dessa forma, a irregularidade é visivelmente
percebida na estrofe, a seguir, em que o aluno apresenta os sujeitos que estavam presentes desde
0 inicio da ocupacdo da terra. Na estrofe seguinte, o aluno se apropria da certeza da
produtividade do solo, lavrada pelos os sujeitos que, na maioria, viviam em periferias, bairro
das cidades.

Tirou da periferia criangas, adultos e idosos
Para lutarem juntos

Por um Assentamento

Que o chama de Califérnia

Para viver em comunhdo e felicidade
Prosperando numa nova historia (Assis, 2023).

Neste percurso historico, o aluno reflete na situa¢do atual do assentamento e ratifica

132



poeticamente, que antes era um latifindio improdutivo; hoje existe muita produtividade, que
merece ser reconhecida pela populagédo que se alimenta de produtos advindos das terras

conquistadas.

Hoje é uma comunidade

Com bastante producao

Que melhorou a qualidade

Da nossa alimentacéo

Que precisa ser reconhecida

Por toda a populacédo (Assis, 2023).

Na ultima estrofe do poema, podemos inferir o sentimento regionalista, cuja
intencionalidade é a valorizacdo do assentamento acerca das conquistas e do papel social que
ele tem no contexto da Regido Tocantina Maranhense. O eu poético enfatiza o desejo do
recolhimento da histéria do assentamento, aponta a importancia do trabalho dos camponeses na
producdo de alimento, que, consequentemente, é solucéo para alimentar o povo do campo e da
cidade.

Para servir de exemplo

Para a nossa regido

Que o trabalho na terra

E uma solucéo

Pramatar a fome |

De uma grande multidao! (Assis, 2023).

Ao compararmos o poema "Assentamento Califérnia” com o poema-base "Movimento
Sem Terra", observamos uma aproximacao poética evidente. Ambos descrevem a trajetéria de
um ser, a relevancia social desse ser, suas lutas, conquistas e anseios por valorizagdo. A maior
semelhanca entre os dois reside no atravessamento tematico, semantico e literario, permitindo
uma leitura que fortalece e empodera as causas camponesas. A principal diferenca que
identificamos entre eles esta na pessoa verbal utilizada: enquanto o primeiro poema é escrito
em primeira pessoa ("Por onde andei, plantei”), o segundo adota a terceira pessoa ("O
Assentamento California / E o pedacinho do Brasil").

Todas as producdes literarias desenvolvidas durante a mediacdo de leitura e escrita
literdria resultaram de um processo educativo que priorizou uma tematica centrada nos
letramentos literarios de reexisténcia. Esse processo, mediado por leituras e releituras de
poemas, contribuiu significativamente para a formacéo escolar e social dos alunos do campo.

Dessa forma, a leitura literaria desempenha um papel crucial nesse processo educativo,

pois a fluéncia leitora é a porta de entrada para a descoberta de outras habilidades, como a
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escrita, a oralidade, e as analises morfoldgicas e sintaticas. Nesse sentido, corroboramos as
ideias de Petit (2013) sobre a importancia da leitura, ao afirmar que "a leitura pode ajudar as
pessoas a se construirem, a se descobrirem, a se tornarem um pouco mais autoras de suas vidas,
sujeitos de seus destinos, mesmo quando se encontram em contextos sociais desfavoraveis”
(Petit, 2013, p.31). O dominio da leitura leva naturalmente ao desenvolvimento da escrita como
parte desse processo educativo.

Oferecer aos alunos do campo textos (poemas) que discutem suas realidades torna o
ensino e a aprendizagem mais significativos para o seu desenvolvimento social e estudantil. A
leitura literaria, portanto, desempenha de forma exemplar essa funcdo. A estudiosa Michéle
Petit (2013) reflete sobre isso, afirmando:

[...] a leitura continua sendo uma experiéncia insubstituivel, em que o intimo
e o compartilhado estdo ligados de modo indissociavel, e de que o desejo de
saber, a exigéncia poética, a necessidade de relatos e a necessidade de
simbolizar nossa experiéncia constituem a especificidade humana (Petit,
2013, p.32).

Ao nos apropriarmos desses textos literarios de tematica significativa, promovemos uma
experiéncia de leitura literéria que culminou no desenvolvimento de outra habilidade: a escrita
literaria criativa. Nesse contexto, apresentamos o poema "Reconhecer a luta”, da aluna
Margarida Alves, como objeto de reflexdo a luz da epistemologia e da progressdo poética
manifestada pela estudante.

A aluna, ao longo de seu processo de sensibilizacdo com a tematica estudada, construida
a partir dos poemas de (re)existéncia, nos conduz a refletir sobre a necessidade de reconhecer a
luta pela terra. Esse reconhecimento é fundamental para despertar nos sujeitos do campo o
sentimento de valorizacdo, pertencimento e fortalecimento da identidade camponesa.

Dessa forma, na estrofe que segue, a aluna evidencia esses sentimentos, que, a primeira
vista, parecem estar se apagando na realidade da juventude, especialmente entre os estudantes
da educacdo bésica, com destaque para a turma de ensino fundamental 1. Assim, o eu poético

nos conduz a uma contemplacéo do afeto pelo lugar de pertencimento:

Saber é reconhecer

Reconhecer ¢ valorizar

A luta de quem lutou

A luta dos que um dia choraram
Dormiram mal
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Passaram frio porque era necessario
A luta contra o latifundiario (Alves, 2023)

Proporcionar essas interfaces entre 0os poemas-base de reexisténcia e a producéo escrita
de poema de (re)existéncia pela aluna, construida através da experiéncia de leitura, defendida
pela Petit (2013), abre-nos um leque infinito para o entendimento de que estudar a tematica

negligéncia pelo curriculo escolar é necessaria. Uma vez que,

Este espaco criado pela leitura ndo é uma ilusdo. E espaco psiquico que pode
ser o proprio lugar da elaboracdo ou da reconquista de uma posi¢do do
sujeito. Porque os leitores ndo séo paginas em branco onde o texto € impresso.
Os leitores sdo ativos desenvolvem toda uma atividade psiquica, se apropriam
do que leem, interpretam o texto, e deslizam entre as linhas seus desejos, suas
fantasias, suas angustias (Petit, 2013, p.43-44, grifos nossos).

A leitura [critica] proporciona uma revisitacdo ao compéndio, aqui, representado pelo
embate da luta pela terra, engendrada pelos sujeitos que ocuparam terras improdutivas, para a
construcdo de um lugar para fixar a sua subsisténcia. Este lugar € espaco de (re)posicionamento
e tudo que é inerente ao sujeito como afirma Petit (2013). Portanto, vimos que a leitura é o
ponto de partida para a descoberta de um novo sujeito.

Nesse prisma, com a leitura de poemas de reexisténcia resultou em uma nova producao
escrita (texto/poema), que servird como um novo texto, para uma nova leitura e para uma nova
reflexdo literéria critica. Dessa forma, continuaremos a analise do poema Reconhecer a luta, de
Margarida Alves, trazendo a segunda estrofe, cuja funcdo é levar a sensibilidade, a
compreensdo, a interpretacdo e a inferéncia da versificacdo, que discorrem a importancia de se
conhecer as personagens que estiveram a frente da luta pela terra. Assim, podemos apreciar

fazendo uma leitura da estrofe a seguir:

Sem Terra

Mais com coragem

Com forga

Se esforcaram

Que lutaram

Que ousaram

Que resistiram

Que insistiram

Buscamos terra para plantar
Para morar

Queremos viver

Queremos um futuro melhor
Da terra brotar... (Alves, 2023).
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O inicio da estrofe € muito impactante, pois o eu lirico faz uma afirmacgéo de sua
condicdo social, que, logo, ¢ seguida por uma certeza, trazida pelos sentimentos “coragem e
forga”. Tais sentimentos sao refor¢ados a partir da constru¢do de uma sequéncia de Versos que
utilizam verbos que nos remontam as agdes vividas pelos pioneiros da luta: “(...) Que lutaram /
Que ousaram / Que resistiram / Que insistira”. Na sequéncia, o eu poético diz o que o objetiva
a sua luta, que era: terra para plantar, para morar, para viver num futuro melhor. E tudo isto
brotaria da terra conquistada. Portanto, ler essa estrofe possibilita ao leitor uma leitura
transgressiva (Petit, 2013), isto é, aquela que rompe com os paradigmas da leitura mecanica,
sem reflexdo e sem préxis.

Viajando, ainda, pelo universo da contemplacdo poética, nos escritos do poema
Reconhecer a luta, a voz do poema evoca o entendimento dos leitores acerca da luta pela terra,
pois ela se da de acordo com o que preconiza o Estatuto da Terra (1964), no seu Artigo 18, que
enfatiza a funcdo social da terra. Neste sentido, a estrofe vem refletir esse processo, quando
traz a semantica dos verbos: invadir e ocupar. Ambos ocupam funcées antagdnicas no contexto
da reforma agraria. A terminologia “invadir” detona o sentido pejorativo da luta, isto €, assume
a acdo de invasdo de propriedade privada. Contudo, no embate pela terra, 0s posseiros cunham
o verbo “ocupar”, pois ele denota o sentido de ocupagao de um bem comum a todos os cidadaos.

Nesse entendimento, leiam a estrofe:

N&o invadimos: OCUPAMOS!
Somos filhos da terra

Somos dono dela

Gostamos da justica

Queremos lutar

O foco é conquistar. (Alves, 2023).

A maneira como o verbo "ocupar” foi utilizado no poema expressa o sentimento de
eloguéncia e euforia do eu poético. Nos versos subsequentes, essa eloquéncia é justificada, uma
vez que a versificacdo afirma a quem a terra pertence, ao declarar: “Somos filhos da terra”.
Assim, se os trabalhadores sdo filhos, ndo se trata de uma invaso. E evidente que as politicas
agrarias no Brasil sdo falhas, razdo pela qual ainda existem diversos processos de luta pela terra
em diferentes partes do pais.

Ao abordar essa contradicdo, 0 poema evoca a necessidade de justica, ao afirmar:
“Gostamos da justica”, sugerindo que o processo de ocupacdo da terra deveria ser menos

doloroso, perigoso e opressivo para os trabalhadores camponeses. A histéria brasileira nos
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revela inimeros casos de trabalhadores rurais que perderam suas vidas em conflitos agréarios.
Nessas reflexdes sobre vidas perdidas, a Ultima estrofe do poema nos faz pensar nas
emogdes que permeiam a luta pela terra, quando menciona: “Se um dia no6s choramos, / Em
outros vamos sorrir”. Essas a¢oes de “chorar” e “sorrir” simbolizam quase uma certeza dos
sentimentos experimentados pelos trabalhadores durante a disputa pelo direito de acesso a terra.

O poema, assim, conclui de maneira reflexiva e contundente:

Se um dia nés choramos,

Em outros vamos sorrir

Esse é o lema

Esse é o lema: lutar, resistir e conquistar.
De um Sem Terra as nossas pegadas

E a luta diaria

O nosso destino é a resisténcia

Por reforma agréaria (Alves, 2023).

Ao tracar um paralelo entre os poemas-base e 0 poema analisado (“Reconhecer a
luta”), observamos que ha notaveis semelhancas com o poema "Vida Sem Terra", pois ambos
manifestam um significado profundo sobre a luta pela terra, trazendo elementos que refor¢cam
as trajetorias vividas por todos aqueles que enfrentaram processos de disputas contra
latifundiarios, perpassando contextos historicos de resisténcia.

Notamos que a aluna parafraseou um verso do texto original (“Somos filhos da terra”),
0 que resultou em um cruzamento de sentidos, concluindo o seu poema com os versos “O nosso
destino ¢ a resisténcia / Por reforma agraria”, enquanto o poema original encerra-se com “Livres
e fortes / Somos Sem Terra”. Dessa forma, o eu lirico de ambos os poemas, "Vida Sem Terra"
e "Reconhecer a luta", se entrelaca intimamente, reforcando a tematica e envolvendo o leitor,
especialmente aqueles cujas raizes estdo profundamente conectadas a luta pela terra.

Ao fazer essa conversacdo entre os seis poemas selecionados, constatamos que a
tematica da luta pela terra, presente na coletanea Versando Rebeldia (2016), possibilitou a
juncédo de saberes essenciais para o desenvolvimento educacional, social, cultural e historico
dos alunos e alunas do campo. Esses sujeitos possuem uma vida singular, frequentemente
negligenciada pelos documentos oficiais que orientam a educacao publica. No entanto, por meio
da execucdo da proposta de intervencdo, conseguimos ndo apenas ensinar a historia do
assentamento, mas também proporcionar aos alunos o aprendizado sobre o lugar onde vivem,

valorizando suas raizes e a luta coletiva pela terra.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo da pesquisa-acdo, que foi pensada, construida e aplicada na realidade de
alunos e alunas, do 8° (oitavo) ano, da Escola do Campo, E. M. Antonio de Assis, no
assentamento da reforma agréria California, Acailandia - MA, objetivava um desfecho de uma
aprendizagem significativa acerca da problematica principal que era o fato de os alunos nédo
desconhecerem ou pouco conhecerem a histéria de luta da construcdo do Assentamento
Califérnia e como era possivel reconta-la essa historia através de poema de reexisténcia. Esse
estudo foi a partir da mediacdo de leitura e de escrita literaria, por meio dos poemas
“Transformacdo” (de Marilia Carla de Mello Gaia), “Vida Sem Terra” (de Lorena Aparecida
dos Santos) e “Movimento Sem Terra” (de André Carlos de Oliveira Rocha), encontrados na
coletdnea Versando Rebeldia (2016), que contribuiram no reconto da histdria do assentamento
California.

A escolhado livro Versando Rebeldia (2016), escrita pelo coletivo do MST, foi porque
atravessa a historia do assentamento. Para isso, ele era importante e necessario para ensinarmos
a historicidade da luta e conquista pela terra, na realidade do assentamento California, pois o
conhecimento dessa histdria era inexpressivo por parte dos alunos que precisavam conhecer e
aprender tal fato histérico para pudessem valorizar e se sentir pertencente a essa historia. Visto
que, era observado que os alunos da escola pesquisada pouco ou ndo conheciam a historia vivida
pelos moradores mais velhos.

Presenciando essa problemaética, decidimos fazer um projeto de intervencéo a fim de
estudar e aprender junto com os alunos da escola EMAA fatos sociais que moldam um espaco
de luta e resisténcia agraria. Para conseguirmos superar ou amenizar esse problema, tracamos
o0 objetivo principal que foi contar a historia do assentamento por meio da leitura e apreciacao
de leituras, releituras, escrita e reescrita de poemas de reexisténcia, que traziam na sua
construcdo tematica prépria do campo.

Nesse sentido, avaliamos que 0s nossos objetivos foram atingidos, posto que os alunos
estudaram a propria histéria do assentamento e conseguiram produzir poemas de reexisténcia
que podem ser estudados pela comunidade escolar. Além disso, vimos o0 engajamento dos
alunos durante as oficinas, desempenhando um compromisso com a histéria vivida pelos
moradores que se doaram na luta pela terra. Com a aplicacdo da proposta de intervencéo,

podemos concluir que os educandos da escola, que tiveram a oportunidade de estudar a historia
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do assentamento, atraves da leitura, da discussdo, da reflexdo, da confabulacdo, da estética
literaria, conjuntamente com o educador-pesquisador e alunos, conseguiram perceber a
importancia da cultura camponesa e a necessidade de valorizar de e ter o sentimento de
pertencimento com a identidade camponesa. Nesse mesmo processo de estudo, foi colocado
lado a lado a realidade dos alunos com a do educador-pesquisador, pois ambos vivenciam uma
heranga germinada a partir da luta pela terra em contextos agréarios diferentes.

Assim, buscamos através destes poemas realizar a aproximacao dos estudantes do
campo com a sua Vvivéncia, existéncia e realidade por meio da leitura literaria da poesia como
estratégia de ensino de literatura, como também, viabilizar os saberes locais e suas historias de
luta. Podemos perceber, ainda, que a pesquisa-acdo apontou a relevancia da literatura na
construcdo de uma sociedade mais humanizada (Candido, 1998), pois acessar as teorias
advindas da Literatura é um direito imprescindivel para o desenvolvimento social e educacional
dos alunos do Campo. Para que isso aconteca, a escola como instituicdo social deve promover
durante as aulas um ensino que abordem as praticas de letramentos sociais, visto que esses
conhecimentos informais sdo poucos considerados e explorados no contexto sala de aula.

Recontar a historicidade do assentamento Califérnia por meio de uma linguagem
poética fez-se necessario, pois acreditamos que os educandos do 8° ano aprenderam a histéria
de luta pela terra vivida pelos primeiros moradores. Assim, talvez, quando estiverem mais
velhos possam valorizar as suas raizes que séo fincadas pela luta por Reforma Agraria Popular.

Selecionando uma pratica pedagdgica, em que mescle os multiplos saberes
(camponeses e 0s preconizados pela BNCC) é que construimos e desenvolvemos uma proposta
de intervencdo didatica, utilizando os letramentos literdrios de reexisténcia, para o0s
desenvolvimentos literarios e sociais dos alunos do Campo, visto que tais saberes sdo relevantes
para a valorizacdo da vida camponesa e do contexto de conflitos agrarios que precisam ser
explorados tanto na escola como fora da escola.

Nesse sentido, na oficina 1, apresentamos a proposta de intervengdo aos sujeitos
envolvidos e convidamos para participar com afinco de todas as etapas que sucederam. Na
oficina 2, foi o momento de estudarmos a histdria do assentamento, retirado do Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola. Na oportunidade, os alunos puderam apreciar o contexto historico
vivido pelos pioneiros e fizeram a intersecgdo dos saberes historicos e atuais. J& nas oficinas 3,
4 e 5, foram planejadas para trabalharmos a mediacéo de leitura literaria de reexisténcia a partir

de poemas selecionados da Coletdnea Versando Rebeldia (2016). Os objetivos das oficinas
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eram desenvolver as competéncias leitoras literarias, mas também, fazermos um reconto da
historia do assentamento Califérnia. Seguindo o planejamento da proposta de intervencao de
leitura, a oficina 6, foi a responsavel para trabalharmos a escrita criativa de poemas de
reexisténcia, tendo como inspiracdo a historia do assentamento. Por fim, as oficinas 7 e 8,
respectivamente, foram planejadas para a producao de simbologias, digitagdo e correcdo dos
poemas e a culminancia (Circuito literario entre as turmas 6° 7° e 9°).

Dessa forma, a partir das oficinas pedagogicas, a escola ocupou a uma funcéo de
consolidar os saberes cientificos, previstos pelos documentos oficiais da educacdo, mas também
0s saberes sociais que devem ser assimilados, numa visao critica, por parte dos educandos que
vivem numa situacao singular, a saber: a vida do campo.

Trazer a historia de luta, de resisténcia e de conquista pela terra, num projeto de
intervencdo de leitura e de escrita literaria fez com essa historia seja retroalimentada por
sentimento de pertencimento por parte dos alunos, de modo que eles necessitam de
conhecimentos literarios, linguisticos e, também, valorizar as suas raizes. Posto que a sua
histéria particular de vida se encontra entrelacada com a histéria da construcdo do
assentamento.

Nessa perspectiva, a nova geracdo precisa ter um olhar de pertengca acerca da
identidade local, visto que se permanecer uma recusa de conhecer, estudar a histéria de luta por
reforma agraria, haverd um apagamento dos saberes locais. Pois, com o passar do tempo, a
histéria de luta pela terra sera levada ao esquecimento devido a negligéncia dos proprios
sujeitos, pelo fato, de ndo haver uma identidade aflorada, resultante das prioridades dos jovens
de hoje. Nesse contexto, a aplicacdo da proposta fez-se necessaria, mas tivemos varios
obstaculos enfrentados durante a sua realizacdo, a saber: resisténcia por parte de alguns alunos,
dificuldades em compreender a proposta, auséncia de comprometimento em alguma oficina,
dentre outros.

Mesmo com tais problemas ndo impediram a execucao de todas as oficinas, resultando
a elaboracédo da Antologia | — “Versando Rebeldia”: Recontando a histéria do Assentamento
Califérnia que podemos encontrar varios poemas produzidos pelos alunos tendo como
confabulagdo a historia do assentamento. Nesse processo de ensino-aprendizagem, tendo a
literatura como instrumento epistemoldgico e pedagdgico, podemos refletir que as atividades

literrias trabalhadas (leituras, escritas, reescritas, discussdes, etc.) transformaram todos os
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envolvidos, visto que a tematica imbuida era singular, ou seja, pertencente tanto ao educador-
pesquisador quanto aos alunos do 8° ano, da Escola Municipal Antonio de Assis.

Consideramos, para tanto, que a iniciativa de trazer o olhar da literatura, na perspectiva
dos letramentos literarios de reexisténcia, uma abordagem teorico-metodologica de extrema
relevancia, pois através de oficinas de leituras literarias de poemas de reexisténcia que
proporcionaram aos sujeitos da pesquisa a conhecer a historia do Assentamento California, uma
vez que, eles poucos conheciam ou desconheciam as vivéncias dos pioneiros que estavam a
frente da luta pela terra, para que hoje, eles tenham um lugar para viver, mesmo havendo varios
problemas sociais basicos. Nesse sentido, os poemas de reexisténcia estudados e os produzidos
pelos alunos sdo ferramentas de reflexdes literarias capazes de dar vozes a sujeitos do campo e
de seus saberes, que estdo constantemente em processo de apagamento pelo sistema de ensino
que priorizam outros conhecimentos. Acredita-se e defende-se, portanto, que essa tematica de
extrema relevancia ndo se esgote nesse trabalho dissertativo, mas que ela possa ser ampliada
por este pesquisador e por outros, visando levar a luz da ciéncia e da pesquisa os saberes e lutas
dos povos camponeses do assentamento pesquisado, mas também dos outros territorios
espalhados pelo Brasil que sdo carentes de serem objetos de pesquisas.

Portanto, concluimos que os poemas de reexisténcia estudados e produzidos séo
qualificados a nos levar a entender que a “[...Jcada siléncio, uma derrota. cada poema, uma
trincheira” (Felipe Braga, 2016).
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Anexo 1 — Rascunhos das produgdes literarias dos alunos,
1. A luta dos assentados de Pe. Josimo
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2. Lutas diarias de Wanderson Rodrigues
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3. Da ocupacdo, a histdria de Celino Rodrigues
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4. O meu assentamento de Roseli Nunes
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5. Lutas e conquistas de Jane Julia
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6. O lugar onde moro de Madalena Pitaguary
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7. De um povo sonhador de Wedson Pereira
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8. Terra amada de Nelson Souza




9. O inicio de Oseir da Silva
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10.  Lugar de luta de Nilce de Souza
11. Vida de luta de Nilce de Souza
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12. Assentamento Califérnia de Antdnio de Assis
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13. Grande batalha de Dorothy Stang
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14. Califérnia: lugar de resisténcia de Dorothy Stang
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15. A Volta dos Agricultores a Terra de Antonio de Assis
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16. Vida Saudavel de Antdnio de Assis
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17.  NOs, os Sem Terra de Margarida Alves.
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18. O nosso lug
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19. Reconhecer a luta de Margarida Alves
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20. Pertencimento de Dilma Ferreira
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21. Uma bela historia de Dorothy Stang
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Apéndice



Apéndice 1 — Questionario destinado aos alunos da escola EMAA.

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO DE CALIFORNIA DATA:
ASSIS

DIAGNOSTICO DE LINGUA PORTUGUESA

QUESTIONARIO

O objetivo desse questionario é conhecer o perfil do aluno acerca dos seus conhecimentos sobre a histdria do
assentamento, da escola, suas avaliagdes da vida no campo e as suas consideragdes sobre a valorizacéo e
fortalecimento da identidade camponesa.

Observacéo importante!

Este questionario apresenta questfes fechadas e abertas. As perguntas fechadas, vocé pode marcar X. Ja as
perguntas abertas, vocé irad escrever as suas respostas. Ndo economize nas palavras das suas respostas. Ha
perguntas que podem ser marcadas mais de uma opcao. Elas estéo sinalizadas. Entéo, leia-as com atencéo.
Lembre-se que estou avaliando as suas respostas. Nesse sentido, escreva-as com todo 0 compromisso,
dedicagéo e atengéo.

Dé o seu melhor, principalmente, nas perguntas discursivas, ou seja, nas perguntas abertas que vocé tera toda
a autonomia nas respostas.

Ao término de escrever as respostas, releia e faca as corre¢@es dos possiveis erros encontrados nessa leitura.
Escrever exige paciéncia, e, principalmente, aten¢do. Dessa maneira, uma releitura do que vocé escreveu,
ajudarad na compreensdo de quem ird ler as suas respostas.

Informac&o sobre o aluno.
Nome:

Idade:

Género

Natualidade:

Dados da familia

1) Com quem vocé mora? (pode marcar mais de uma opgéo)
( )Pais ( )Avos ( )Tios ( )lrmdos (  )Outros

a)Qual a profissao, idade do responsavel que o sustenta? (considere quem tem a maior renda/salario)

b) escolaridade do responsavel pelo sustento da familia?

Analfabeto () fundamental incompleto () fundamenta completo ()

Ensino médio incompleto () ensino médio completo () ensino superior incompleto ()
Ensino superior completo ()

2) Cantando com vocé, quantas pessoas residem na sua residéncia?
( )1a2 ( )3a4 ( )5a6 ( )7a8 ( )maisdeO.

3) Quantos anos a sua familia mora no assentamento Califérnia?
( )la5 ( )6al0 ( )1la20 ( ) maisde21anos.



4) Vocé ja residiu em outro lugar (assentamento, vila e cidade)?
( )sim ( )ndo.

5) Sua familia ja viveu em outro lugar? Obs. (familia que provem o seu sustenta).

( )sim ( )ndo.

Caso as respostas das perguntas “4” e “5” sdo afirmativas, relate os motivos que lhes trouxeram para
morar na Califérnia? N&o economize no relato.

6) A sua familia, a que te sustenta, é assentada do projeto de reforma agréria.
( )sim ( )ndo ( )nao seiinformar.

7) Sua familia desenvolve atividade (de subsisténcia) ligada ao campo (roca, horta, criacdo, outros)?
( )sim ( )ndo.
Caso sua resposta seja afirmativa, descreva quais atividades.

8) Vocé contribui com a atividade ligada ao campo/roga?
( )sim ( )nao.
Se sua resposta for positiva, qual (is). Se for negativa, diz o porqué.

9) A renda de sua familia (aquela que o sustenta) provem de: (vocé pode marcar mais de uma opgao****)

Trabalho da roga, criacéo, hortaliga, outras.

Aposentadoria

Bolsa familia e outros benéficos do Governo

Trabalho de carteira assinada. Qual empresa?

Servigo publico. Que fungédo?

Comércio

Outros (escrever)

Informacdes escolares

10) vocé tem o habito de conversar com as pessoas mais velhas para saber como era a vida no
assentamento/vila?

( )sim ( )ndo ( )Asvezes.

Justifique a sua resposta.

11) Qual o grau de importancia que vocé considera na escuta das narrativas dos mais velhos contando
as suas histdrias vividas para a sua formacgao enquanto estudante/adolescentes/jovens do Campo?



Pouca importancia, porque o que eles ja viveram ja passou. E nds estamos em outros tempos.

Nenhuma importancia, pois ndo vai acrescentar em nada na minha vida porque o que eles ja
viveram ndo tém relevancia para os jovens.

Muita importancia, pois os mais velhos podem nos ensinar coisas relevantes porque ja tém
mais vivéncias de mundo. Ou seja, tém mais discernimento dos problemas que a vida nos
traz.

Nunca parei para analisar se é ou ndo importante saber as coisas vividas pelos os mais velhos.

12) Vocé sabe por que 0 nome do assentamento se chama Califérnia?
( )sim ( )nao.
Comente sua resposta.

13) Vocé ja escutou algum morador contando a histéria do assentamento?

( )sim ( )nao.

Se a sua resposta for sim, relate as suas lembrancas dessa historia. Se for negativa, nunca teve
curiosidade? Por qué?

14) Em sua opinido como vocé avalia a vida no Campo.

Péssima, meu sonho é ir embora para cidade.

Ruim, mas da para viver se ndo tiver como viver na cidade.

Boa, mas precisa melhorar em alguns aspectos para ficar melhor.

Muito boa, aqui se pode ter uma vida tranquila. Mesmo na simplicidade se consegue viver
bem.

N&o se opinar.

15) Vocé considera importante estudar a histéria do lugar onde vive?
( )sim ( )nao.
Justifique a sua resposta.

16) Em sua opinido, durante as aulas de lingua portuguesa seriam mais atraente, interessante e
envolvente ler, analisar, compreender e interpretar textos escritos e orais que abordam assuntos da
realidade do/a aluno/a?

( )sim ( )nao.

Justifique a sua resposta.

17) Em sua opinido, durante as aulas, a histéria do assentamento d& para ser usada para aprender a
disciplina lingua portuguesa?
( )sim ( )nao.



e
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11.
12.
13.

Justifique a sua resposta.

19) Vocé sabe a historia e 0 motivo da escola se chamar Antdnio de Assis?
( )sim ( )ndo. ( ) Nuncame interessei em saber.
Justifique a sua resposta.

19) A cultura camponesa € um patriménio do povo Campo, ou seja, um bem social para as criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos que nasceram, cresceram e viveram no Campo. Vocé considera
importante as futuras geracdes preservarem essa cultura?

( )sim ( )nao.

Justifique a sua resposta.

20) Valorizar e fortalecer a cultura camponesa é funcéo da escola e também dos professores. VVocé avalia
gue durante as aulas estdo havendo o ensinamento da valorizacéo e do fortalecimento da vida do campo?
( )sim ( )ndo.

Justifique a sua resposta.

SOBRE A LEITURA LITERARIA

Este questiondrio tem por objetivo demonstrar as opinides dos alunos acerca da leitura literario, sobre
habito de leitura e outras questdes que pertencem ao universo da leitura literaria.

No seu tempo livre, 0 que vocé gosta de fazer?
() lerlivros () mexer no celular () praticar esporte () conversar com seus pais
Em sua casa, vocé gosta de ler texto literario? Sim () Nio( ) Asvezes( )
No ano 2023, quantos livros vocé jadeu? ( ) 1a2 ( )3a4 ( )5a6 () nenhum.
Com que frequéncia, vocé vé alguém da sua familia, que mora com vocé, lendo um livro?

Nuncavi( ) Asvezes,euvejo ( ) Vejosempre( ) Nuncaporque é analfabeta ( ).
Vocé ou alguém da sua familia jA comprou um livro para vocé 18? Sim ( ) Nao( )

Vocé é motivado a ler livros literarios? Sim( ) ndo( )

Vocé acha que a leitura é importante para a sua vida? Sim( ) ndao ( )
Vocé tem habito de ler em casa? Sim () As vezes () nao ( )
Vocé gosta de ler poema? Sim () asvezes( ) ndo( )

. Vocé gosta de produzir poema? Sim () ndo ( )

Vocé tem dificuldade em produzir poema? Sim () umpouco ( ) muitadificuldade ( )
Vocé ja tinha produzido poema? Sim( ) ndo( )

Sobre 0s poemas estudados em sala, qual a sua avaliagdo sobre eles? ( ) interessante ( ) desinteressante



14. Qual a sua avaliagdo sobre o projeto de intervencgdo de leitura e escrita literaria, realizada nas oficinas?
Relate
Apéndice 2 — Questionario destinado aos professores da escola EMAA.

QUESTIONARIOS PARA OS/AS PROFESSORES/AS DA E.M. ANTONIO DE ASSIS

Este questionario tem por objetivo colher informacdes dos docentes, de todos 0s componentes
curriculares, da Escola Municipal Anténio de Assis, do segmento de 6° ao 9° ano, acerca de
suas praticas educativas no componente que leciona, aliando-se 0s saberes locais e a histdria de
luta e conquista pela terra na construcdo do assentamento Califérnia. Vale salientar que as
respostas dadas sdo, exclusivamente, para fins académicos. Desde ja agradeco a colaboracao e
atencdo para responder a este questionario. Acesse ao formulario no Google Form no QR-code.

Perfil
Idade?

Formacdo académica?

Tempo de docéncia? °o* s o5
T L s 5oty
- 7 208 & & @ [ ] L]
Onde reside’ RN Sk
Componente (s) curricular (es) que vocé leciona? $iteete. oo 30 e oo,
L ] . 9 0 . L] 0 89
Ano/série e segmento que leciona? sSede oo “eso sleTses 3° e o ieterrs
: - [ ] .= L] .. L] L] ..... L IR ..=
- - .~ (1) [ ] LN 1 ]
Qual instituicdo que se formou? . it
L]

Ok

Quanto tempo leciona na E.M. Antonio de Assis — EMAA?

Vocé leciona em outra intuigdo de ensino (escola)?

Vivéncias e sala de aulas

Vocé tem habito de leituras literarias?
( )sim ( )ndo ( )asvezes.

De acordo com a sua resposta anterior, qual (is) género (s) vocé costuma ler?
( )Romance ( )Poema ( )Crbnica ( )Fabula ( )Lendas ( ) Contos ( ) Comédias
( ) outros:

Vocé conhece a historia do processo de luta pela terra na construgdo do assentamento
Califérnia?
( )sim ( )ndo ( ) pouco.

Em sua opini&o, considera relevante trazer essa historia durante as suas aulas?
( )sim ( )ndo ( ) pouco.
Com base na resposta anterior, justifique a sua resposta.



Durante ao tempo que leciona na EMAA, vocé ja discutiu a histdria do assentamento no seu
componente curricular?

( )sim ( )ndo ( )asvezes.

Justifique a sua resposta anterior.

Vocé teve alguma formac&o, ja participou de discussao ou estudou a historia do assentamento?
( )sim ( )néo.

Vocé como formador (a) de opinido, considera importante conhecer a histéria do lugar no qual
0s seus alunos residem?

( )sim ( )ndo ( ) pouco.

Justifique a sua resposta anterior.

Com base na proposta do seu componente curricular, vocé avalia que a tematica luta pela terra
aparece de maneira contundente, ou seja, com frequéncia que da para contextualizar para 0s
alunos?

( )sim ( )néo.

No seu componente curricular, vocé observa que algum momento da para contextualizar a luta
pelaterra, a valorizacéo da luta camponesa, e 0s saberes do campo na sua préatica educativa para
os alunos do Campo?

( )sim ( )néo.

Reconhecer as nossas origens fazem de nds sujeitos conscientes de nossa realidade. Abordar os
saberes locais é ferramenta para esse reconhecimento. Desse modo, que estratégias de ensino
voceé pode utilizar para o desenvolver as habilidades do seu componente curricular, mas também
as aprendizagens dos saberes locais, consequentemente, a valorizagdo da vida no campo?
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Nas velhas convencoes da poesia

que matam a poesia do poema,

ha de se construir o novo,

como o sol a despontar para todos em cada verso, o
ou como a manha desprovida de sol

que, entretanto, brilha nos olhos.

se as mortes, a mais-valia, o desemprego,
os bancos, os trustes, o capital

vém nos alijar a poesia,

cada poema sera um canto de guerra:
cada siléncio, uma derrota.

cada poema, uma trincheira.

Felipe Braga




Apresentacao

A Antologia 1 - “Versando Rebeldia”: Recontando a historia do
Assentamento California” configura-se um convite para invocacao das
narrativas de luta dos proprios sujeitos do campo e um olhar, ao mesmo
tempo, uma escuta sensivel diante das historias de luta, resisténcia que
permeiam o contexto no qual esses (as) educandos (as) estao inseridos.

Os poemas, nesta coletanea, expressam justamente um resgate a
historicidade do Assentamento Califérnia, festejando os marcos historicos
de sua fundacao — marcada por conflitos agrarios de seus familiares —
culminando a conquista de um territorio organizado pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). Que, por sua vez, ao longo de mais de
trés décadas, o MST vem promovendo a organizacido produtiva,
educacional e sécio-politica-cultural de familias assentadas e agregadas em
projetos de Reforma Agraria Popular pelo Brasil afora. Desde a ocupacao
e a formacao do territoério, as familias vém lutando pelo acesso ao direito a
terra e a permanéncia nela, buscando tantas outras politicas publicas
fundamentais para a garantia da seguranca alimentar, saude, educacao
como também a soberania popular, enfim, um territério digno para se
VivVer.

As producgoes literarias expressam um sentimento de
pertencimento, valorizacao e reconhecimento, criado a partir de vivéncias
e de experiéncias coletivas, portanto, de embates do cotidiano dos
pioneiros que os impulsionam a luta de punhos erguidos.

“Nao me privo da arte de existir.

Existo na luta por uma vida compartilhada
Entre natureza e humanidade.

Cultivo a terra e as consciéncias” (Lopes, 2011)

As consciéncias sao construidas no chao da luta, nos espacos
coletivos e dos anseios do povo que define a identidade do Assentamento
Califérnia. Nesse sentido, a confabulacao poética se da da génese da luta,
das batalhas travadas pelos trabalhadores Sem Terra, dos sonhos
plantados, germinados e atualmente colhidos pela nova geracao, que vive
num territorio forjado da luta, mas que precisa se reconhecer também
como um “Sem Terra”. Coadunando com esse pensamento, acredita-se
que tais producoes vao ao encontro da formacao identitaria enquanto
sujeitos camponeses.

“A consciéncia de classe é compreendida no ambito do MST
como um instrumento de luta, pois esta reflete

0 modo como esses camponeses vém construindo a sua historia
de constantes conflitos, pois ¢ o momento da necessidade da luta
que se engendra na grande massa camponesa




a consciéncia de classe” (Andrade, 2022, p. 35).

Portanto, que cada texto produzido por esses (as) sujeitos (as)
possa despertar nos demais participes desse contexto em questdo a
consciéncia de classe, a formacao da identidade camponesa. Que esses
poemas de (re)existéncias sejam reflexos de uma organizacao pautada na
coletividade, participacao popular, de forma consciente e reflexiva. A todos
(as) uma leitura ousada e revolucionaria!

Marcelo Freitas de Sa
Professor e mestrando em Formacao Docente em Praticas Educativas —
UFMA (Imperatriz - MA).




Poemas de reexisténcia

Poema é um género textual escrito, geralmente, em versos e
estrofes. A sua finalidade € expressar-se por meio do eu poético as emogoes
inerentes ao pensamento humano. Dessa forma, a palavra "poema" deriva
do verbo grego "poiéo", que significa "fazer, criar, compor". Contudo, o
poema além de levar a despertar a sensibilidade humana, ele também
corrobora para a fruicdo de um olhar critico da realidade, por isso, chama-
se poemas de (re)existéncias.

A Antologia I, intitulada “Versando Rebeldia”: Recontando a
historia do Assentamento California, € composta de 22 poemas de
(re)existéncia. Nesse sentido, os poemas de (re)existéncias, que subseguem,
tém por finalidade trazer a luz da confabulacao da escrita literaria para o
olhar e para a valorizacao da luta pela terra na realidade dos alunos da
turma do 8° ano, da Escola Municipal Anténio de Assis, localizada no
Assentamento Califérnia, municipio de Acailandia - MA.

Portanto, n6és os convidamos para a\pre,ciar, para viajar pelo
universo da luta camponesa e para criar um olhaf dé y'peyrtencimento aum
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1. Uma bela historia

A histéria do assentamento
E formada de luta e esperanca
Que deve ser ensinada ao povo
A conhecer desde de crianga

Conhecendo essa histadria
A gente aprende a valorizar
E as novas geragoes
N3o podem deixarseacabar

Se acabar essa histdria
As pessoas perdem sua.memoria
A memodria de um povo
Que lutou por essawvitoria

Avitéria de um povo
S6 acontece com forga e unido
Esses dois substantivos
Que reinaram na multidao

Rememorar essa historia
Faz de nds jovens diferentes
Reconhecendo a nossa identidade
Faz de nos.mais conscientes.

2. Grande batalha

Uma grande batalha aconteceu
Houve gritos e choros
A forcga do coletivo
Transformou esse povo

Esse povo que sonhou
Mesmo cansado e triste
N3o se deixou fraquejar

Com uma luta firme,

Para terra conquistar

Na luta camponesa
Sempre tem movimento sociais
Lutando ao lado dos trabalhadores
Para acessar aos direitos constitucionais

O movimento MST




Faz parte dessa histéria
Estava junto dos trabalhadores
Lutando por reforma Agraria

Foi através da reforma Agraria
Que formaram a Califérnia
Um espaco de luta e de valor
Que buscou sua gldria

3. California: lugar de resisténcia

Uma terra de latifundio
Uma grande luta
Uma grande histéria
Formou-se
o Assentamento a Califérnia

Tenho orgulho de externar
que fago parte desta histéria
Nao porque lutei
Mas porque herdei
Heranca da luta
De um povo resistente

Um lugar de geragdes
Mas que tém a mesma histéria
Que vem se multiplicando
Durante essa trajetdria

Durante a/ocupacao
Sofreram preconceito
Mas venceram com a unido
Agradeco e respeito

A ocupacao foi algo muito dificil
Até hoje é desvalorizada
Por aqueles que acham facil
Por ndo viver e pertencer essa jornada

Os choros dos camponeses
As vezes escondidos
Embalaram a luta da terra
para hoje vivermos unidos

Dorothy Stang.




4. Pertencimento

A nova geragao
ndo se considera um Sem Terra,
mas ela ndo pode esquecer
gue as suas raizes sao construidas
no sumo da luta:
De um povo
Que lutou para ter
Um lugar para viver!

Dilma Ferreira

5. Lugar de luta

6. Vidade luta

E importante conhecer

A histéria de um lugar
Construida através de luta
Por reforma agraria popular

Reforma agraria popular
Foi o que aconteceu
Mobilizou muita gente
E um novo lugar nasceu

Fico a imaginar
Como irei explicar
A futura geracao
Da importancia desse lugar

Esse lugar é a Califérnia
Que tem uma histdria
Repleto de vitéria
Recontada a sua gldria

Agora é tempo de estudar
A histéria desse lugar
A histéria da Califérnia
Construida debaixo de lonas

Primeiro conquistaram a terra
Os trabalhadores comegaram a lavrar
Produzindo arroz, milho e feijao
Que se brotavam nesse chao




Depois dessa conquista
Construiram uma escola
Para ensinar os filhos dos Sem Terra
A terem uma nova histdria

Lutaram por moradia
As casas de lonas se transformaram
E todos os assentados
Casas melhores conquistaram.

Reivindicaram um posto de salde
Para cuidar dos filhos e idosos
Para que todos tenham saude

E seguirem a sua histdria

Pensaram num lugar
Para todos se reunirem
Construiram a igreja
Para o pecado redimir

Muitas coisas conquistaram
Muitas outras precisam conquistar
Mesmo faltando alguns direitos
Somos felizes neste lugar.

Nilce de Souza

7. Viva o pioneiro

Califérnia é um assentamento
Com muitas lutas a contar
De povo que ousou a sonhar
Para terra junto conquistar

Os pioneiros desse lugar
Precisam ser mais valorizados
Pois foram eles que lutaram
Para nés termos onde morar!

Morar em assentamento
Faz um povo diferente
Que tem suas raizes na terra
Que alimenta muita gente

Viva o pioneiro
Viva o trabalhador




Viva o morador
Que espalha muito amor!
Lari Grosseli

8. Oinicio
No inicio da ocupacao
Um grupo de familia se unido
Em busca de um pedaco terra
O povo pelo territério resistiu

A resisténcia de nossa gente

E forjada na luta e na unido
Esses sentimentos estavam presentes

Com o punho firme em acao

No comeco da luta
Muitos problemas apareceram
Mas com forca, coragem e bravura
Os trabalhadores enfim venceram

Vencer uma disputa de terra
N3o é uma tarefa facil ndo
E preciso perseveranca
Mas com determinacdo e garra
A vitdria sempre alcanca.
Oseir da Silva

9. Terra amada

C — Com pessoas aguerridas
A — Apressadas em realizar
L — Lutaram bravamente
I - Idealizando na luta
F — Fortalecendo e resistindo
0 - O Califérnia, vocé nasceu
R = Reparando a desigualdade
N = Na bravura de um.povo
I— Insistiram-e conquistaram
A=A suaterra:amada!

Nelson Souza

10. De um povo sonhador

Dia e noite, noite e dia




Lutando para ter
Um lugar para morar
As pessoas se uniram
E a terra conquistar
A partir da unido
Um grande grupo se formou
Fortalecendo a luta pela terra
De um povo sonhador

Esse povo que sonhou
Ele nunca desistiu
Nao parou de lutar
E a terra conseguiu

Nessa terra morreu gente
Para dar uma vida com dignidade
Ndo sé para quem estava na luta

Para todos dessa organicidade

E muito triste saber
Que muitos jovens desconhecem
A histéria do nosso lugar
Mas eles precisam aprender

Wedson Pereira

11. Assentamento Califdrnia

O Assentamento Califérnia
E o pedacinho do Brasil
Que em 96
um grupo de familias o descobriu
Abrigava algumas familias
Hoje abriga mais de mil!

Com as suas terras férteis
Levando sustento a quem produz
Alimenta o povo do campo e da cidade
Exterminando com a miserabilidade
E proporcionando as familias
Alegria e prosperidade

Tirou da periferia criancgas, adultos e idosos
Para lutarem juntos




Por um Assentamento
Que o chama de Califérnia
Para viver em comunhao e felicidade
Prosperando numa nova historia
Hoje é uma comunidade
Com bastante producao
Que melhora a qualidade
Da nossa alimentagao

Para servir de exemplo
Para a nossa regiao
Que o trabalho na terra
E uma solucdo
Pra matar a fome
De uma grande multidao!

12. A Volta Dos Agricultores a Terra

Ha 27 anos
250 familias se organizaram
Vindas de varios lugares
Juntos ao MST
Iniciaram-se uma grande batalha
Por grupos populares

Ocuparam essa terra
Com o sonho de crescer
Venceram a disputa
E comecaram a lavrar
Com base na agricultura familiar
Para suas familias.alimentar

Com essa’‘ocupagao
Em solidariedadeaos irmaos
Criaram mais 5 Assentamentos
De onde o povo tira o.seu sustento

A primeira preocupacao
Foi com a saude e a educagao
E a outra prioridade
Foi melhorar a plantacao




Para alimentar a regiao
Pois com a saude e a educagao
Melhora a vida de uma populagao!

13. Vida Saudavel
Uma vida saudavel,
Depende da preservacdao ambiental
Plantio de arvores, nas matas nativas
Mantendo a biodiversidade florestal.

Reflorestando nosso territério
Acaizais é uma solugao
Combatendo o corte predatério
Para as plantas ndo entrarem em extincao

A saude da populagdo
Depende de alimentos sauddveis
Da producdo sustentavel, uma boa alimentacao
Todos nds somos responsaveis.

E o fator principal, a garantia da vida
Para termos boa saude
Novos habitos, exercicios como uma dadiva
Levando a vida a sério, com felicidade!

Antonio de Assis

14. O lugar onde moro

O-lugar onde moro
Eu amo e adoro
Ele tem uma-histoéria
De luta e.de vitoria

Cuido bem;,.cuide vocé também
Territorio bem diverso
De um povo que quero bem
Uma histéria conto-em verso:

O lugar onde vivo
E belo e acolhedor
E por isso que te convido




Vamos cuidar dele
Com amor

Cuidar do Assentamento
E o dever de todos nés
Aprender a sua histdria
Faz de nds um povo inteligente
E repleto de vitdria.

Madalena Pitaguary

15. Lutas e conquistas

Na Califérnia foi onde nasci

Na Califérnia foi onde cresci

Na Califérnia é onde cultivo
Amor, esperanca e luz

A Califérnia é um lugar
Que todos devem preservar
Pois aqui teve muitas gentes
Que conseguiram lutar e ganhar

A California é o meu lugar
Que nunca esquecerei
Das pessoas que lutaram
Para ter onde eu viver

A Califérnia é meu lugar
Que eu amo morar
N3o pretendo sair daqui
E sua histéria preservar

Jane Julia

16. O meu Assentamento

O assentamento onde vivo

E o lugar que amo viver

Temos que cuidar desse lugar

Pois ele é o nosso lar

Cuido bem do assentamento

Cuide vocé também
Gosto e aproveito dele




Nele quero viver para sempre

Amo sua histéria
Amo sua paisagem
Pois ela traz emocdes
Da nossa identidade

O lugar onde vivo
E bonito e encantador
Todo ano se comemora
A festa do agricultor

Encerro esse poema
E desejo que ele chegue
A todos jovens da comunidade
Para junto valorizar
Uma histodria de verdade!

Roseli Nunes

17. Da ocupacao, a histdria

Celino Rodrigues

Da ocupacgao,
Eles comecaram

Da luta,
Eles conquistaram

Da terra,
Eles lavraram

Da unido,
Eles seguiram

Construir a California
Um lugar para viver
Repleto de historia...

18. Luta diaria

Onde eu moro
Teve luta
Teve vigor
Teve terra concentrada




Teve também
Um povo lutador

Onde eu moro
Teve comprador
Onde tem terra a venda
Ha sempre um aproveitador

Onde eu moro
Tem trabalhador
Em terra vazia
Ha sempre um lavrador

Onde eu moro
Tem lavrador
Até hoje luta

Na terra que conquistou

Onde eu moro
Tem luta diaria
Tem crianga estudando
No espaco de reforma agraria

Onde eu moro
Tem camponeses
Que lutam todo-dia
Porque:sao guerreiros

Onde eu'moro

Tem plantador

Planta todo dia
No que conquistou

Onde eu moro
E um assentamento
Que alegre e encanta
Com nome marcante
Que se chama
CALIFORNIA

Wanderson Rodrigues

19. A luta dos assentados

Moradores camponeses




de area de assentamento
sempre lutando
reivindicando
por uma vida
sem sofrimento

sofrimento marcante
marcou muita gente
criando uma histéria

de um povo valente

Uma luta insistente

envolveu muita gente

que gerou alimentos
a pessoas carentes

mudou muitas vidas
formando pessoas
resistentes...

Pe. Josimo

20. Reconhecer a luta
Saber é reconhecer

Reconhecer é valorizar
A luta de quem lutou

A luta dos que um dia choraram

Dormiram mal
Passaram frio porque era necessario
A luta contra o latifundidrio.

Sem Terra
Mas com coragem
Com forca
Se esforgaram
Que lutaram
Que ousaram
Que resistiram
Que insistiram
Buscamos terra para-plantar
Para morar
Queremaos viver
Queremos um futuro melhor
Da terra brotar...




Nao invadimos: OCUPAMOS!
Somos filhos da terra
Somos dono dela
Gostamos da justica
Queremos lutar
O foco é conquistar.

Se um dia nés choramos,

Em outros vamos sorrir
Esse é o lema

Esse é o lema: lutar, resistir e conquistar.
De um Sem Terra as nossas pegadas
E a luta diaria
O nosso destino € a resisténcia
Por reforma agraria.

21. O nosso lugar

Vim pra cd
Com o objetivo de morar
Em um lugar
Marcado de luta
De um grande povo
Um povo humilde
E trabalhador.

Tenho orgulho de morar
Nesse lugar
Lugar conquistado
Onde muitos choraram
Para nds sorrirmos
E termos uma casa
Onde morar
Esse é um lugar
Lugar histérico
Que foi conquistado
E ndo valorado.

Queremos viver
Queremos respeito
Queremos um Brasil

Onde todos os Sem Terra
Tem um pedaco de chao
Para plantar




Nosso desafio
E ocupar
Por isso temos
Que LUTAR
Lutar para ganhar
Lutar para conquistar

Somos da terra

Queremos plantar.

22. N6s, os sem terra

E orgulho estar com punho erguido
De ter uma enxada como espada
Um dia eu lutei por esse lugar
Pra hoje eu conseguir morar

Me arrisquei pela terra
Corri perigo da injustica
Isso faz de mim um Sem Terra
Por isso tenho orgulho da minha terra
Gosto de plantar
Lutei para morar
Busco respeito, saude e Educacdo
Para todos sem restrigao.

Sou filho da terra
E arrisco minha vida
Por ela
N ¢ Sou um Sem Terra
N\ Alimento minha alma
Da luta por reforma agraria

Margarida Alves




UM POUCO SOBRE OS POETAS E AS POETISAS QUE

OUSARAM A CONFABULAR ATRAVES DE POEMAS O

RECONTO DA HISTORIA DE LUTA PELA TERRA DO
ASSENTAMENTO CALIFORNIA

Os autores desses poemas sao filhos, netos e agregados a Historia de
luta pela terra do Assentamento Califérnia. Embora nao tenham vivido o processo
de luta pela terra, mas viverm em um contexto em que os tornam participes desta
luta. Nesse sentido, o objetivo dessa secao € apresentar ao leitor um resumo da
biografia de cada aluno (a) que se propos a escrever numa linguagem poética as
suas emocoes tendo a historia do assentamento como inspiracao. Espera-se que
eles atinjam a nova geracao um olhar de pertencimento, valorizacao e identidade
camponesa acerca dos saberes, das narrativas e da histéria de luta do povo do

Campo.




BIOGRAFIAS

1. Dorothy Stang, 14 anos, nascida em 07.06.2009, na
cidade Acailandia — MA, filha de R. de S. e D. G.
Atualmente mora no assentamento Califérnia com
seus avés M. H. (59) e R. A. (59). Reside no
assentamento ha 7 (sete) anos. Antes vivia na
cidade de Acailandia - MA. E neta de assentados da
reforma agréria. Para ela o assentamento é “Um
lugar bom de se viver porque todos se conhecem e
representa um lugar de resisténcia e lutas didrias”.

2. Dilma Ferreira, 18 anos, nascida em 12.03.2005, na cidade de
Acailandia, filha de A. A. e S. C. Seus pais sdo assentados da reforma
agrdria e participaram da luta desde o inicio da ocupacdo. Apés a
conquista da terra, no lote que ganharam, produzem hortalicas
para o consumo e vendem o excedente. Para ela o assentamento é
“Um lugar de pessoas batalhadoras que se doaram pra ter um
pedaco de terra pra melhorar de vida”.




3. Nilce de Souza, 14 anos, nascida em 24.04.2009, na cidade de Imperatriz - MA, filha de A. P.
(36) e E. C. (XX). Seus pais eram da cidade de Buriticupu — MA. Vive com sua mae, avo e seus
irmaos. Sua avo é assentada e participou da luta pela terra ao lado do seu falecido avo. Sua
familia vendeu parte da terra para fazer uma cirurgia e a outra
parte produz milho, corante, macaxeira, arroz, galinha, outros
géneros alimenticios. Mora no assentamento ha 12 anos. Para
ela o assentamento é “um lugar importante para a minha
familia porque o meu avd lutou por esse lugar, ele sempre
gostou daqui e nos ensinou a gostar também. E hoje tenho
otimas lembrancas de infancias desse lugar”.

4. Lari Grosseli, 13 anos, nascida em 09.05.2010, na
cidade de Acailandia, filha de D. (40) e A. (38). Mora no
assentamento com seus pais e seus irmaos. Seus pais hao
assentados, mas seus avés C. e a dona M. L. sdo e
participaram da luta pela terra. Antes seus avds viviam na
cidade de Imperatriz — MA. Para ela o assentamento é:
“Um lugar bom. E ele tem varias histérias ligadas a luta pela
terra que melhorou a vida de muitas pessoas aqui”.




5. Oseir da Silva, 14 anos, nascido em 21.10.2009, na
cidade de Sdo Luis — MA, filho de D. G. Mora no
assentamento hd 11 anos, com sua avo J. (69), irmao,
tio e primo. Para ele o assentamento é: “Um lugar bom

e que precisa conhecer a histdria do nosso lugar”.

6. Nelson Souza, 13 anos, nascido em 10.09.2009, na cidade
de Sdo Luis — MA, filho de D. G. Mora desde dos 5 (cinco) anos
no assentamento com sua avo, tio e primos. Sua avo é
assentada e participou da luta ao lado do falecido esposo.
Hoje, ao lado dos demais membros da familia produz
macaxeira, maracuja, milho, batata, banana, outros alimentos,
todos, para o consumo da familia. Para ele o assentamento é
“Lugar de liberdade”.




7. Wedson Pereira, 14 anos, nascido em 22.04.2009,
na cidade de Imperatriz — MA, filho de M. F. e L. F.
(avd). Vive na Califérnia ha aproximadamente 8 anos.
Antes de viver no campo, ja morou em varios outros
lugares. Hoje mora com a sua avd M. F. (56), que era
de Imperatriz, ndo assentada, mas a sua bisavo era sé
gue vendeu a sua terra. Sua “mae-avé” no fundo de
sua casa produz hortalicas e é ajudada pelo
biografado. Para ele o assentamento é “Um lugar
legal, onde houve muita gente lutando pra conseguir
um pedacinho de terra pra poder ter um lugar pra
morar”.

8. Antbnio de Assis, 13 anos, nascido em 14.04.2010, na cidade Acailandia — MA, filho de T.
L. e E. N. Vivia na cidade de Acgailandia — MA com seus pais,
mas por motivo familias, hoje, mora no assentamento com
sua avo e seus primos. Sua avo é assentada e participou da
luta pela terra desde o inicio. Mesmo morando na cidade,
sempre vinha para a Califérnia visitar a sua avd. Sua familia
produz hortalicas para o consumo e o excedente
comercializa. Ele também ajuda nas atividades de
producdo familiar. Para ela o assentamento é: “Um lugar
que representa uma histéria de luta e a partir dela minha
avo, eu e meus primos temos um lugar pra morar”.




9. Madalena Pitaguary, 13 anos, nascida em
02.06.2010, na cidade Imperatriz - MA, filha

de A. S. e A. S. Reside na comunidade desde de
sempre junto com sua avd, mie e irm3os. E neta de
assentados. Seus avOs estiveram na luta desde o
principio da ocupagao da terra. Produzem na terra
adquirida a partir da resisténcia: abacaxi, ingd, milho,
fava e outros alimentos, todos para o alimento da
familia. Para ela o assentamento é “Um lugar bom
porque sempre vivi aqui”.

10. Jane Julia, 14 anos, nascida em 19.07.2009, na cidade Acailandia —
MA, filha de C. S. e J. M. Mora com seus avos dona E. M. (60) e E. G.
(67). N3o sdo assentados, mas compraram um pedaco de terra no
assentamento e produzem arroz, milho, feijao, fava abdbora e etc. Ela
ajuda nas atividades familiares. Para ela o assentamento é “Um lugar
bom porque tem varias histérias que nos possibilitam a conhecer as
nossas raizes vindas do povo do campo”.

11. Roseli Nunes, 14 anos,
nascida em 29.11.2008, nasceu

no assentamento com parteira
da comunidade, filha de A. S. e F. A. Mora no
assentamento, aproximadamente, ha 9 anos.
Vive com sua avo e seu pai. S3o assentados e
participaram da luta pela terra desde o inicio da
ocupacao. Antes seus familiares viviam na
cidade de Imperatriz — MA. Produzem na terra
conquistada para sobrevivéncia familiar. Para
ela o assentamento é: “Um lugar que
representa a minha vida porque desde que

nasci eu moro aqui. As vezes, mora em outro
lugar, mas sempre retorno. Por isso que acho
gue nés devemos valorizar essa histéria de luta”.




12. Celino Rodrigues, 13 anos, nascido 08.06.2010, na
cidade de Imperatriz — MA, filho de O. (45) e M. L. (51).
Mora no assentamento ha 12 anos. Seus pais antes de
viver no assentamento, morava na cidade de Imperatriz.
Seus pais ndo assentados, mas comprara uma terra e
cultivam feijao, milho, banana e outros. Contudo os
seus avos sdo assentados e eles estavam na luta pela
terra no inicio da ocupacdo. Para ele o assentamento é
“Um lugar que traz memoarias boas porque a minha vida
toda moro aqui. E aprender a histéria daqui é
importante porque me ensina a valorizar essa luta”.

13. Wanderson Rodrigues, 14 anos, nascido em 20.04.2009,
na cidade Imperatriz — MA, filho de M. D. e J. A. Mora no
assentamento ha 3 (trés) anos. Antes de viver na Califdrnia,
residia no pov. Riacho do Meio, mun. Imperatriz— MA. Mora
com seus tios, 0s quais sdo responsaveis por ele, G. R. (47) e
Reginaldo Silva (45). Ambos n3do sdo assentados, mas tem
parentes que sdo. Para ele o assentamento é “Um lugar de
muitas histdrias que sdo esquecidas pelas novas geracdes”.
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14. Pe. Josimo.,
13 anos, nascido
em 28.09.2009, na cidade de Acgailandia — MA, filho
de F. C. (51) e E. (41). Mora no assentamento ha 6
anos. Antes vivia na cidade de Acailandia — MA. Sua
familia ndo é assentada, mas comprara, em 2018,
uma terra para produzir hortalicas, plantios e
outras culturas. Para ele o assentamento é “Um
lugar bom para viver”.




15. Margarida Alves, 13 anos, nascida em 24.01.2009, na

cidade Acailandia — MA, filha de E. Q. e R. P. (padrasto). Mora

f \ em terras que compreendem drea do assentamento,

am om, aprommla.danjenjce ha 8 meses. Vive com seu pai, mde e |rmla. A

sua familia ndo é assentada, mas compara uma pequena area

S 7 para desenvolver atividade ligada a agricultura familiar. Antes

de viver no assentamento, morava na cidade de Acailandia —

MA. Na sua area, cultivam arvores frutiferas, criam animais de

pequeno porte como galinha, porco, pato e planta hortaliga.

Ndo tem parente no assentamento e vieram viver no campo porgue a sua mae gosta de viver

no campo. Para ela o assentamento é:” Uma comunidade humilde, mas muito trabalhadora e
repleta de simbologia de luta”.
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