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estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II, Campo Grande, MS. 2016. 118 f. Dissertagao
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RESUMO

O trabalho com a lingua materna em sala de aula, em especial no que se refere a producao de
textos, apresenta um problema recorrente: a falta de familiaridade que estudantes, j4 nos
ultimos anos do Ensino Fundamental, apresentam com o uso dos operadores argumentativos,
elementos relevantes para o estabelecimento da coesdo textual em diferentes géneros
discursivos/textuais a serem trabalhados em sala de aula, tendo em vista que um dos objetivos
desses operadores ¢ estabelecer a argumentatividade dos enunciados. Diante disso, o trabalho
desenvolvido na presente pesquisa teve como objetivo — partindo das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes do ltimo ano do ensino fundamental com o uso de elementos
coesivos e, por intermédio de atividades produtivas, mediadas por uma sequéncia didatica na
qual foi estudado o texto dissertativo-argumentativo — possibilitar o dominio do uso de
elementos de coesdo, argumentacdo e constru¢do do sentido desse género, proporcionando
que esses estudantes ingressem no ensino médio com maiores possibilidades de sucesso em
suas produgdes dos diversos géneros discursivos/textuais, em sua vida escolar e social, € na
realizacdo do ENEM. Essas acdes, desenvolvidas em sala de aula, fundamentaram-se na
Teoria dos Géneros de Bakhtin (2003) e na Teoria das Sequéncias Didaticas, de Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004), entre outras. Dessa perspectiva, foi formulada uma sequéncia
didatica para o texto dissertativo-argumentativo, a partir da qual foram trabalhadas as
dificuldades evidenciadas em relacdo a producao textual dos estudantes e, de maneira mais
detalhada, as relacionadas ao principio da coesdo textual. O desenvolvimento das atividades
possibilitou aos estudantes uma consideravel melhora na qualidade das produgdes textuais,
além do resgate da sua autoestima. Possibilitou, ainda, um aperfeigcoamento de sua capacidade
de argumentagdo, em fungdo do género escolhido e da metodologia das sequéncias didaticas.

Palavras-chave: Coesao, textualidade, argumentacao, dissertacio.



PIMENTA, H. S. From theory to practice: the production of the dissertative-argumentative
text with students of the 9th grade of Elementary School II, Campo Grande, MS. 2016. 118 f.
Dissertation (Professional Master's Degree in Letras - PROFLETRAS) - State University of
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ABSTRACT

Working with the mother tongue in the classroom, especially regarding to text production,
presents a recurring problem: the lack of familiarity, which students from the last years of
Elementary School have concerning the use of the argumentative operators, elements that are
relevant for the establishment of textual cohesion in different discursive/textual genres
approached in the classroom, considering that one of the goals of such operators is to establish
the argumentativeness of the statements. In view of this, the work developed in the present
research has as objective — starting from the difficulties faced by the students of the last year
of elementary school in the use of cohesive elements and, through productive activities,
mediated by a didactic sequence in which the argumentative/dissertative text will be studied —
mastering the use of elements of cohesion, argumentation and construction of the meaning of
this text, allowing these students to be admitted in high school with greater possibilities of
succeeding in their productions of the various discursive/textual genres, as well as in their
social and school lives. These actions, developed in the classroom, were based on Bakhtin's
Theory of Genres (2003) and on Theory of Didactic Sequences, by Dolz, Schneuwly and
Noverraz (2004), among others. From this perspective, a didactic sequence was formulated
for the dissertative-argumentative text, from which the evidenced difficulties of the students
in relation to textual production and, in a more detailed way, to the principle of textual
cohesion were worked out by the teacher. The development of the activities allowed the
students a considerable improvement in their text production quality, besides the rescue of
their self-esteem. It also enabled an improvement of their argumentative capacity, considering
the chosen genre and the methodology of the didactic sequences.

Keywords: Cohesion, textuality, argumentation, dissertation.
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INTRODUCAO

O trabalho com a lingua materna em sala de aula, em especial no que se refere a
producdo escrita de textos, apresenta uma diversidade de desafios ao professor de lingua
portuguesa. Um problema recorrente ¢ a falta de familiaridade que estudantes, ja nos tltimos
anos do Ensino Fundamental, apresentam com o uso dos operadores argumentativos,
elementos relevantes para o estabelecimento da coesdo textual. Essa dificuldade torna-se um
obstaculo para um trabalho que vise a objetivos pragmaticos: um estudante que apresente
dificuldades basicas com o encadeamento dos periodos e — consequentemente, das ideias de
seu texto — dificilmente conseguird produzir um texto em registro formal que atenda as
exigéncias relativas as caracteristicas dos diferentes géneros textuais/discursivos a serem
trabalhados em sala de aula, tendo em vista que um dos objetivos desses operadores ¢

estabelecer a argumentatividade dos enunciados.

Um trabalho com a coesdo textual — que compreende os elementos discursivos e
linguisticos responsaveis pelo encadeamento dos diferentes segmentos de um texto — pode
contribuir decisivamente para que os estudantes que apresentam dificuldades de escrita, na

escola e fora dela, tenham condi¢des de realizar produgdes textuais adequadas.

Além da citada coesdo textual, ha ainda outros fatores de textualidade, de natureza
semantica e pragmatica, que sdo fundamentais para que um texto se constitua em um todo
significativo e ndo seja um amontoado de frases desconexas, que ndo cumprem com seus
objetivos comunicativos. O fato ¢ que boa parte dos estudantes — e mais especificamente os
do estabelecimento de ensino em que se desenvolveu esta pesquisa — ndo apresenta o
dominio esperado para suas respectivas faixas etarias, no que diz respeito a producdo de
diferentes géneros discursivos/textuais. Diante desse contexto, emerge uma questdo
fundamental: que alternativas podemos buscar para que essas dificuldades sejam solucionadas

ou amenizadas?

Um ensino de lingua portuguesa que parta de uma abordagem interacionista,
priorizando o letramento, tem como foco o desenvolvimento de competéncias de oralidade, de
leitura e de escrita. A partir desse enfoque, o ensino de gramdtica voltado para uma
perspectiva meramente prescritiva mostra-se insuficiente, pois a interagdo compreende uma

abordagem linguistico-textual da reflexdo e do uso.



10

Dessa perspectiva, importantes estudiosos de linguistica aplicada, representantes do
interacionismo sécio-discursivo, como Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Michelle
Noverraz (2004), sugerem que o trabalho com a linguagem seja mediado por sequéncias
didaticas a partir dos diferentes géneros discursivos/textuais. Todavia, como o professor se
depara, muitas das vezes, com turmas heterogéneas sob o ponto de vista de conhecimentos
linguisticos de base, enfrenta constantemente o problema de trabalhar com estudantes — ja
nos ultimos anos do ensino fundamental — que nao apresentam dominio do uso de elementos
coesivos, 0 que os leva a producdo de textos sem articulacao entre os paragrafos, desconexos
e ineficientes do ponto de vista argumentativo, em géneros de opinido. Essa ineficiéncia
prejudica ou mesmo inviabiliza o trabalho com géneros discursivos/textuais mais complexos,

uma vez que o estudante apresenta dificuldades com a estruturagdo de suas produgoes.

Assim, tendo como base a linguagem dessa perspectiva e reconhecendo a
importancia do estudo dos operadores argumentativos para a coesdo, argumentacao €
consequente construcao do sentido dos diversos géneros discursivos/textuais e, de maneira
especifica, do texto dissertativo-argumentativo, no contexto dos processos de escrita dos
estudantes, procuramos desenvolver a pesquisa sobre o tema: “O processo de construcao do

texto dissertativo-argumentativo™.

Dessa perspectiva, a questdao que se colocou foi: em que medida € possivel — a partir
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental II —
proporcionar-lhes desenvoltura na utilizagdo dos elementos coesivos e de outros fatores
textuais e discursivos, em produgdes textuais do género dissertativo-argumentativo, mediadas

pela sequéncia didatica proposta por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004)?

O estabelecimento de ensino escolhido para a realizacdo desta pesquisa apresenta
caracteristicas bastante peculiares. E um colégio militar, da rede federal, que conta com dois
processos de entrada para os estudantes: (i) o ingresso, no sexto ano do Ensino Fundamental,
por intermédio de um processo seletivo, destinado & comunidade como um todo; e (ii) o
ingresso dos filhos de militares oriundos de todas as regides do Brasil, com historicos
culturais, sociais e escolares completamente distintos. A diversidade do publico discente
resulta em turmas heterogéneas, fato que confere a este a aos outros estabelecimentos de

ensino pertencentes a0 mesmo sistema uma fei¢do propria.

O trabalho desenvolvido na presente pesquisa tem como objetivo — partindo das

dificuldades enfrentadas pelos estudantes do tltimo ano do ensino fundamental com o uso de
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elementos coesivos e, por intermédio de atividades produtivas, mediadas por uma sequéncia
didatica na qual foi estudado o texto dissertativo-argumentativo — possibilitar a
desenvoltura no uso de clementos de coesdo na constru¢gdo do sentido desse texto,
proporcionando que esses estudantes ingressem no ensino médio com maiores possibilidades
de sucesso em suas produgdes dos diversos géneros discursivos/textuais, em sua vida escolar
e social. Dessa forma, poderdo dar sequéncia, de modo satisfatorio, a sua vida escolar, sem
enfrentar o acimulo de dificuldades que normalmente impede o progresso de suas atividades
discentes. O estudo do texto dissertativo-argumentativo ganha ainda mais importancia quando

levamos em consideragdo sua ocorréncia no Exame Nacional do Ensino Médio.

Essas atividades, como ja referido, foram realizadas com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental que apresentavam essas dificuldades e que recebem apoio da Secdo de
Apoio Pedagogico (SAP), oferecido pelo estabelecimento de ensino no contraturno, como
refor¢o escolar, aos estudantes que ndo acompanham satisfatoriamente o desenvolvimento de

suas turmas.

Pretende-se, dessa forma, contribuir com o ensino de um aspecto especifico, mas
que, como varios outros, ¢ dificultado, principalmente, pela pluralidade do publico discente
com que o professor depara-se no atual cenario da educagdo. Portanto, objetiva-se nao
somente minimizar/sanar problemas enfrentados pelos estudantes, mas contribuir com
propostas didaticas para professores que enfrentem esse mesmo problema em outros
ambientes escolares. Em que pese as caracteristicas sui gemeris da escola onde foi
desenvolvida a pesquisa, nada impede que as atividades que dela resultaram possam ser
aplicadas em outras escolas, haja vista a pluralidade do perfil dos estudantes dos tempos
atuais, cada vez mais acentuada pela diversidade de fatores econdmicos e socio-culturais que

influenciam a formag¢ao de nossa sociedade.

Para tanto, as atividades foram formuladas com base em bibliografia produzida por
pesquisadores que estudam o assunto, que — além de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) —
¢ composta por autores como Antunes (2003, 2007, 2009, 2010), Bakhtin (2003), Geraldi
(2012, 2015), Marcuschi (2006, 2007, 2008, 2012), Rojo (2009, 2012), Soares e Campos
(2004), Soares (2006), Koch (2006, 2011, 2014, 2015), Favero (2009), Costa Val (2006),
Tfouni (2010), entre outros, e os resultados da transposicdo didatica serdo apresentados na
andlise dos dados. Espera-se, com essas atividades, que os estudantes que as realizem

ingressem no ensino médio apresentando maior dominio do fator de textualidade coesdo (e,
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consequentemente, do fator coeréncia), além de uma maior desenvoltura com a
argumentacdo,o que facilitard o progresso do estudante em sua vida escolar no que diz

respeito a leitura e a escrita.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho ¢ dividida em duas partes: o Capitulo I, que
versa sobre alfabetizacdo e letramentos, no qual serdo explorados os conceitos de
letramento(s) propriamente dito(s). Além desses conceitos, sdo apresentadas as nogdes de
multiletramentos e letramento critico, em funcao de sua importancia para as atuais concepgoes
de ensino de lingua materna, que buscam desenvolver, além de conhecimentos estritamente
linguisticos, o senso critico dos estudantes. O Capitulo II trata dos fatores de textualidade,
com énfase para a coesdo textual. Nesta parte, ¢ explorado o conceito bakhtiniano de géneros

discursivos e sua transposi¢cao didatica para a sala de aula.

O terceiro capitulo apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa, € nesse
capitulo, além de sua natureza, dos sujeitos envolvidos, de seu contexto, da coleta e do
tratamento dos dados, sera detalhado o planejamento da sequéncia didatica trabalhada em sala

de aula, fundamentada no aporte tedrico apresentado nos capitulos iniciais.

O Capitulo IV consta da analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo da sequéncia
didatica e apresenta, passo a passo, os médulos necessarios (e possiveis, em vista do tempo de
aplicacdo) para a obtencao dos resultados esperados, desde a avaliagdao diagnostica (produgao
inicial), que aponta os principais problemas com a escrita de cada um dos estudantes
envolvidos no processo, passando pelas oficinas, até a produgado final. Esta produgdo final foi
comparada a producao inicial, a fim de verificarmos, por meio de uma analise mais objetiva,

0s progressos € as possiveis oportunidades de melhoria das produgdes escritas.



CAPITULO I

A PRODUCAO TEXTUAL E OS LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

1.1.Conceitos

As praticas de ensino e aprendizagem relativas & compreensao e producdo de textos,
em sala de aula, como as que motivam a presente pesquisa, passam pela concepcao de ensino
da lingua materna que pressupde a perspectiva da linguagem em uso. As atividades de leitura
e de escrita tém, nessa concepgdo, caracteristicas que extrapolam aspectos meramente
formais, e a consciéncia, por parte de pesquisadores da linguagem e de educadores, dos
aspectos sociais que se relacionam a linguagem tem motivado questionamentos no que diz
respeito as praticas pedagogicas. Esses questionamentos trazem a luz a no¢do de que, para o
trabalho com a lingua portuguesa, em sala de aula, ¢ insuficiente 0 mero conhecimento do
codigo linguistico. Ha outros fatores internos, além de uma série de elementos
extralinguisticos, que se fazem necessarios para que ocorra a construgao de sentidos a partir
do uso da linguagem. Conforme Rojo (2009):

Para ler (...) ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons da fala. E
preciso também compreender o que se 1€, isto ¢é, acionar o conhecimento de mundo
para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagoes,
generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a
ele seu ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o
texto com seu contexto. Reciprocamente, para escrever ndo basta codificar e
observar as normas da escrita do portugués padrdo do Brasil; é também preciso
textualizar: estabelecer relagcdes e progressdo de temas e idéias, providenciar

coeréncia e coesdo, articular o texto a partir de um ponto de vista levando em conta a
situacdo e o leitor, etc. (ROJO, 2009, p. 44 -45)

De acordo com a autora, o ensino de lingua portuguesa tem sido balizado, portanto,
pela necessidade de se proporcionar ao publico discente ndo apenas a alfabetizacdo, mas o
letramento efetivo. Conforme Soares (2006, p. 47), alfabetizagdo pode ser definida como a
“acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever”, e o letramento como um “estado ou condi¢do de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”. Portanto, enquanto a alfabetiza¢do se constitui em um processo de decodificacdo da
escrita, o letramento possibita um dominio tal da escrita que proporciona sua utilizagdo com o

objetivo de atender as diferentes demandas sociais de uso da modalidade escrita da lingua.
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O conceito de alfabetismo, portanto, difere do de letramento, mas ndo se opde a ele.
Pelo contrério, a alfabetizacdo, quando vista como processo de ensinar a ler e escrever, ¢ um
exemplo de pratica de letramento escolar, sendo um conhecimento de base para praticas mais
complexas de letramentos escolares e sociais. Esse processo visa, principalmente, as relagoes
(que ndo sdo tdo simples como comumente se acredita) que se estabelecem entre os sons da
fala (fonemas) ¢ as letras (grafemas). Afirmamos que essas relagdes ndo se dao de uma forma
tdo obvia porque nao ha uma regularidade entre fonemas e grafemas. De acordo com Rojo
(2009, p. 61), “ndo ha, como diria Saussure, ‘motivacdo’ nessas relacdes: ou seja,
diferentemente dos desenhos, as letras da escrita ndo representam propriedades concretas

desses sons”.

Hé também préaticas de letramento que ocorrem fora do ambiente escolar, € que nao
estdo isentas dessas relagdes de poder. Tais questdes serdo abordadas com maiores detalhes

no topico “Eventos de letramento”.

Com base no exposto, podemos concluir que o termo alfabetismo pode ser
compreendido a partir de uma concepgao individual, em que sao mobilizadas competéncias de
ordem cognitiva e de ordem linguistica, valorizadas pela escola; enquanto o termo letramento
envolve usos e praticas sociais, coletivas, mais ou menos valorizadas, que se manifestam em
diferentes instancias discursivas, determinadas pelas mais diversas demandas comunicativas

cotidianas.

Essa observagdo ¢ feita também por Tfouni (2010). Segundo a autora, enquanto a
alfabetizacdo pertence ao ambito do individual, o letramento tem como foco os aspectos
socio-historicos da aquisicdo da escrita. Ainda sobre as relacdes de poder subjacentes a

aquisicao da escrita por individuos ou sociedades, observa a autora que:

[...] a escrita pode ser tomada como uma das causas principais do aparecimento das
civilizagdes modernas e do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e psicosocial
das sociedades nas quais foi adotada de maneira ampla. Por outro lado, ndo podem
ser esquecidos fatores como as relagdes de poder e dominagdo que estdo por tras da
utilizacdo restrita ou generalizada de um cédigo escrito. (TFOUNI, 2010, p. 16)

Outro ponto importante abordado pela autora ¢ que, se por um lado existem
diferentes graus de letramento, em fun¢do da maior ou menor competéncia dos individuos em
utilizar a linguagem em suas praticas cotidianas, por outro lado, ndo se pode considerar que
haja sujeitos iletrados em uma sociedade letrada. Nessas sociedades, mesmo individuos que

ndo passaram por um processo escolar de alfabetizagdo, ou seja, que ndo se submeteram a um
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processo de aquisi¢do da modalidade escrita da lingua, participam de alguma forma de
praticas de letramento, pois estas permeiam a imensa maioria das instancias discursivas
presentes nas relagdes sociais. Sobre essa questao, Tfouni (2010, p. 24) afirma que “do ponto
de vista socio-historico, o que existe de fato nas sociedades industriais modernas s3o ‘graus de

letramento’, sem que isso pressuponha sua inexisténcia”.

Quando mencionamos o papel da escola no processo de letramento, temos em mente
que ele tem por objetivo atender as diferentes demandas sociais, ou seja, o estudante precisa
ser preparado para expressar-se por escrito, além de compreender e interpretar textos, dentro
ou fora do ambiente escolar. O problema da escolarizacdo do letramento € que a escola,
durante muito tempo, restringiu seu conceito a um conjunto de praticas descontextualizadas
que so tinham como objetivo a realizacdo de testes e atividades no ambito escolar, privando,
dessa forma, o estudante do letramento social, que o incluiria em diversas praticas sociais da

linguagem.

Além da ja abordada limitagdo conceitual, esse “letramento escolar” dificulta a
definicdo de critérios para a avaliacdo do grau de letramento do sujeito, principalmente em
sociedades economicamente tao estratificadas como a brasileira. O padrao de instrucao dos
estudantes provenientes de classes privilegiadas ¢, de modo geral, superior ao daqueles vindos
de classes menos abastadas, o que faz com que individuos da mesma idade € com os mesmos

anos de estudo possuam diferentes graus de letramento.

Além disso, ¢ preciso ter em mente que o letramento ¢ um processo constante; nao
sendo possivel, portanto, visar aos objetivos de letramento como produtos acabados. A
concepedo de letramento, se abordada como produto, pressupde algo acabado, pronto para o
uso, o que possibilitaria, a partir desse principio, que o sujeito detentor do letramento como
produto estivesse apto a valer-se da linguagem em qualquer situagdo comunicativa, algo
praticamente impossivel de se imaginar, haja vista as multiplas situacdes de uso da linguagem

com que o individuo pode se deparar no decorrer de sua vida.

Tfouni (2010, p. 55) ressalta que ha ainda um ponto importante que diz respeito ao
grau de letramento de um individuo: a autoria, segundo a qual o autor ¢ aquele que organiza
seu discurso escrito, imprimindo-lhe um direcionamento por intermédio de mecanismos de
coesdo e coeréncia, e orientando, com o uso de tais mecanismos, a construcao dos efeitos de
sentido, ¢ caracteristica do discurso produzido por sujeitos que apresentam certo grau de

letramento. A figura do autor ndo se confunde com a do escritor ou com a do narrador. O
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autor, mais do que reproduzir discursos, imprime ao seu texto caracteristicas proprias, que
direcionam a compreensdo por parte de seu interlocutor. Essa caracteristica permeia ndo

somente o discurso escrito, mas também o discurso oral penetrado pela escrita.

Para que possamos entender com mais clareza a no¢do de autoria, precisamos
compreender também a concep¢do de sujeito do Circulo de Bakhtin, que teoriza sobre a
individualidade, mas em sua relacdo com a sociedade, que constitui o individuo e que ¢
constituida por ele. De acordo com Sobral (2009, p. 47), “o sujeito € pensado em termos de
uma interagdo constitutiva com a sociedade: assim como precisa da sociedade para existir
como tal, o sujeito constitui, em relagdo com outros sujeitos, essa mesma sociedade”. Ainda
conforme Sobral (2009):

Ao falar do sujeito, (...) dissemos que o enunciado tem um autor. Isso pode parecer
estranho, pois autor ¢ uma palavra muito carregada que ndo costuma ser usada para
designar o “mero” agente de enunciagdes “corriqueiras”. Pode-se dizer que por autor
o Circulo designa ndo somente o autor de obras, literarias ou ndo, mas também o
autor de enunciados, o que se justifica se pensarmos que, embora reconhecendo a
especificidade dos discursos aos quais se costuma atribuir um autor, o Circulo
considera os atos de discurso parte dos conjuntos dos atos humanos em geral — e
todo agente de um ato humano ¢, nesse sentido, “autor” de seus atos. Assim, falar de
autor no ambito das teorias do Circulo implica pensar no contexto de agdo dos
sujeitos, e nas complexas tarefas que se realizam ao enunciar. Implica considerar (...)
de um lado, o principio dialogico (que segue a direcdo do interdiscurso, da relagido
com o outro) e, do outro, os elementos sociais, historicos, etc. que formam o
contexto da interagdo e que incidem sobre a ac@o autoral. Trata-se de elementos que

estdo contidos na propria superficie dos discursos, e que so ai nos sdo acessiveis,
mas que ndo se esgotam nessa superficie. (SOBRAL, 2009, p. 61-62)

Consequentemente, segundo a concep¢do bakhtiniana, autor ¢ todo aquele que
produz enunciados orais ou escritos, pois todo enunciado ¢ resultado de uma interagao entre
sujeitos em um contexto social. Faraco (2005) informa que Bakhtin considera o autor-criador
um constituinte do objeto estético, exercendo a funcdo de dar-lhe forma. Ainda conforme
Faraco (2005), “autorar ¢ assumir uma posicao axioldgica, ¢ deslocar-se para outra(s) voz(es)

social(is)”.

A oralidade, assim como o letramento, envolve as praticas sociais de usos da
linguagem, embora a primeira se manifeste na modalidade oral e a Gltima, na modalidade
escrita da lingua. Deixemos claro que nossa énfase no letramento em detrimento da oralidade
deve-se ao tema deste trabalho, o qual se relaciona com a leitura e principalmente com a

escrita, € que as praticas de oralidade tém enorme importancia, tanto na escola quanto fora

dela.
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Em face do exposto, ¢ possivel afirmar que ndo ha uma tnica forma de letramento,
mas letramentos. Se considerarmos que o conceito de letramento relaciona-se as praticas
sociais de uso da escrita em uma sociedade, e que essas praticas variam de individuo para
individuo, ou de grupo social para grupo social, em func¢do das diversas demandas
comunicativas manifestadas em diferentes instancias discursivas, precisamos considerar que
ocorrem diversos letramentos, ¢ que cada um deles se manifesta em diferentes niveis. Um
individuo extremamente fluente em uma determinada instancia discursiva pode ndo ser tao
desenvolto em outras. Cabe, portanto, a escola, verificar as necessidades sociais cotidianas
que os estudantes encontram ou podem vir a encontrar durante suas vidas, para priorizar
praticas pedagdgicas que permitam que esses estudantes utilizem a escrita ndo somente como

atendimento a uma demanda escolar, mas como uma pratica de cunho realmente social.

1.2. Eventos de letramento

O objetivo de propor, em sala de aula, atividades que atendam as demandas sociais
de uso da linguagem para os estudantes pode ser atingido caso o professor procure trabalhar
com eventos de letramento que extrapolem os muros e os portdes da escola. Pode-se
conceituar um evento de letramento como uma situacdo em que uma ou mais pessoas
realizam agdes utilizando a leitura e a escrita. Essas praticas sociais de uso da escrita podem
se manifestar nas mais diversas esferas de atividades (cotidiana, religiosa, profissional,
jornalistica, universitaria, entre outras), € ¢ importante que a escola leve em consideragao
esses usos reais da lingua, para que ndo se insista em um ensino descontextualizado, que
pouco contribua para a formagdao pessoal dos estudantes e que, consequentemente, nao

desperte seu interesse.

Embora muito se tenha falado até agora em eventos de letramento que dependem,
direta ou indiretamente, da vivéncia escolar, hd vérios outros que se desenvolvem a margem
da escola e que, em alguns casos, prescindem dessa vivéncia, haja vista que sdo praticados por
quem nunca frequentou os bancos escolares. Conforme Marcuschi (2007, p.25), “[...] letrado ¢
o individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele

que faz uso formal da escrita”.

Ha, portanto, uma diversidade de eventos de letramento que independem parcial ou

completamente da educagdo formal, como pagar contas em bancos ou casas lotéricas, “pegar”
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Onibus, consultar guia de rua, copiar receitas, usar agenda para marcar compromissos,
escrever bilhetes, entre outros eventos que se manifestam em instancias de menor grau de
formalidade. H4 também, em contrapartida, uma diversidade de eventos que somente sdo
praticados por quem possui conhecimento linguistico formal, e ¢ especialmente nesses casos

que a escola pode contribuir.

Conforme Rojo (2009, p. 102), ha uma diversidade de letramentos com os quais os
individuos lidam em suas praticas sociais de usos da linguagem escrita. Entre eles, ha os
chamados letramentos dominantes ou institucionalizados € os letramentos vernaculares ou
autogerados. Os letramentos institucionalizados estao ligados a organizacdes formais, como a
igreja, o comércio, o sistema juridico, as burocracias, as universidades, etc. Esses letramentos
se constituem em conhecimentos que permitem que a linguagem escrita circule em ambientes
formais, e sdo valorizados socialmente. E importante que o estudante consiga ler e produzir
textos em instancias formais, € € papel da escola possibilitar esses eventos. O problema ¢ que,
frequentemente, os letramentos vernaculares, que ndo sao regulados por instituigdes, mas sao
criados e legitimados socialmente para atender a demandas comunicativas da vida cotidiana,

sdo desprezados ou desvalorizados pela cultura da formalidade.

Essa concepc¢do ¢ equivocada, pois as instancias menos formais tém seu lugar e suas
situagdes de uso, e — caso sejam marginalizadas — resultam também na marginalizacao dos
sujeitos que delas fazem uso. Um bom exemplo de letramento vernacular ou autogerado € o
uso do “internetés” em instancias informais de uso da linguagem virtual, seja em
comunicacdes sincronas ou assincronas. O uso de abreviacdes e a interagdo com outras
semioses, fatos comuns nesses tipos de comunicacdo, sdo inadequados para certas situagdes
formais de uso da lingua, mas sdo extremamente funcionais nos ambientes em que sio
comumente utilizados. Cabe, portanto, a escola, possibilitar aos estudantes a compreensao de
que ha situagdes de uso em que aquele letramento ¢ adequado e que ha outras em que ele ¢
inadequado, valendo-se de conceitos como o de adequacdo e inadequagdo, sem, no entanto,
desvalorizar aquele letramento vernacular que se autogerou para atender a demandas

comunicativas legitimas.

Geraldi (2015) reflete sobre o fato de que a escrita, que deveria ser um mecanismo de
inclusdo — por ser uma tecnologia que propicia trocas culturais entre sujeitos — torna-se, em
muitos casos, extremamente excludente, sendo utilizada, inclusive, como instrumento de

dominagdo. Mesmo pessoas que ndo leem e ndo escrevem sdo atingidas por praticas de
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letramento, o que torna a escrita um instrumento de submissdo bastante eficiente. O autor
chama a aten¢do para o fato de que a escola ndo pode funcionar como um meio de
perpetuacdo de privilégios; e para que o ensino nio seja manipulavel ideologicamente por
classes economicamente privilegiadas, o professor deve ter consciéncia dessa possibilidade,
questiona-la e evita-la no acontecimento de sua aula. Para que isso ocorra, o trabalho do
professor ndo deve ser restrito a reproducdo de metodologias ultrapassadas (como o ensino de
gramatica descontextualizada), mas deve ser amparado por pesquisas. O fazer pedagogico vai

além do fazer cientifico, mas aquele ndao pode prescindir deste.

Esses estudos e reflexdes apresentados por Geraldi (2015) levam-nos a refletir sobre
a propria liberdade de expressdo, e sobre como esse direito tem sido historicamente negado as
classes menos favorecidas. Até mesmo as ideias que circulam socialmente tém sido restritas
aos sujeitos que dominam as variedades formais de prestigio, enquanto as demais variedades
(e, consequentemente, as ideias dos sujeitos que as utilizam) tém sido silenciadas. O discurso
escrito ¢, habitualmente, um modo eficaz de as elites econdmicas apresentarem e, mais do que
isso, imporem suas posi¢coes de maneira persuasiva. Felizmente, as novas tecnologias, em
especial a Internet, t€ém possibilitado a circulagdo de ideias a essas vozes historicamente

silenciadas.

A escola deve aproveitar esses novos recursos para introduzir os estudantes nessa
cultura letrada, para que tenham a possibilidade de fazer com que suas ideias circulem, o que
¢ imprescindivel para o pleno exercicio da cidadania. O exemplo da Internet e da linguagem
informal que nela circula — e que exige, para sua compreensao € para sua producdo,
letramentos especificos — ¢ elucidativo da importancia de se valorizarem os eventos de
letramento que ocorrem em esferas informais, mas que, socialmente, sdo tao relevantes quanto

os que circulam na escola e em outros ambientes institucionalizados.

1.3.Multiletramentos e letramento critico

Nossas reflexdes incidiram até o momento sobre a linguagem escrita, por razdes ja
justificadas. Todavia, temos que ter em mente que, atualmente, principalmente em fungao da
diversidade de suportes por intermédio dos quais circula a linguagem escrita, esta tem sido

utilizada, cada vez mais frequentemente, em conjunto com outras semioses, como desenhos,
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graficos, sons, etc. Essa ¢ uma realidade potencializada pelos novos meios de comunicagdo e

pelas novas tecnologias da informagao.

Outro aspecto que deve sempre ser levado em consideragdo, € cuja importancia ja foi
ressaltada neste trabalho, ¢ a multiplicidade de culturas com a qual convivemos atualmente: as
fronteiras estdo cada vez mais frageis e as diferentes manifestagdes culturais, que outrora
sofriam distingdes mais rigidas, passaram, como consequéncia da globalizacdo, a se
interpenetrar. Esses fatos, relacionados ao conceito de letramento(s), deram origem a um novo
termo: multiletramentos. Segundo Rojo (2012):

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou n@o nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural

das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13).

As situagdes acima apontadas — a multiplicidade cultural dos textos que circulam
atualmente ¢ a multimodalidade ou multisemiose dos textos contemporaneos — exigem
multiletramentos. No primeiro caso, temos a necessidade de conhecer a realidade cultural dos
elementos constituintes do texto, sejam elas provenientes de uma sociedade estrangeira ou de
outro grupo social, sob pena de nao produzirmos sentido a partir de textos de ampla
circulagao. No segundo caso, as diversas linguagens (ou modos, ou semioses) componentes
dos textos chamados multimodais exigem capacidades para sua compreensao e produgdo
(multiletramentos) para que tais textos fagam significar. A relevancia dessa abordagem passa
pelo trabalho com os textos motivadores que apresentem uma diversidade de semioses, como
charges, tirinhas, graficos e infograficos, os quais devem ser compreendidos pelos estudantes
para que estes possam construir sentidos que serdo indispensaveis para a posterior produgao
escrita.

Sdo exemplos de textos multimodais os hipertextos (que permitem leituras nado
lineares a partir de seus hiperlinks, que ddo acesso a outros textos), infograficos (presentes em
publicagdes impressas ou ndo, os quais mesclam linguagem verbal e ndo verbal), videos que
utilizam textos escritos, etc. Para a produ¢@o e a compreensao desses textos, sdo necessarios
conhecimentos relativos a outros meios semioticos, que ndo apenas a linguagem escrita, a
qual ¢ insuficiente para suprir os letramentos necessarios para as interagdes sociais

demandadas pela vida hodierna.
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No caso em que o conceito de multiletramentos refere-se a diversidade cultural, ¢
relevante que a escola inclua em suas atividades ndo somente textos que sdo produzidos e que
circulam em culturas estrangeiras e aos quais temos acesso em func¢do da facilidade de
divulgagdo proporcionada pelos meios de comunicacdo modernos, mas, principalmente, que
dé voz a sujeitos tradicionalmente excluidos de meios formais de circulagdo de textos. As
culturas de origem africana e indigena, manifestagdes de culturas regionais e produtos da
cultura da periferia precisam ser incluidos, ndo apenas em funcdo de sua relevancia em textos
atuais, mas porque € fato que boa parte dos estudantes se identifica com esses produtos, e essa

¢ uma forma de inclusdo desses sujeitos na cultura letrada tida como “de prestigio”.

E importante ressaltar que essa teoria ndo sugere a mera substituicio de textos
literarios candnicos, os quais comumente circulam em ambiente escolar e que gozam de
prestigio social, por textos considerados de menos prestigio; antes, prega o convivio entre
manifestagdes culturais de diferentes matizes, as quais, na pratica, ja se interpenetram em

textos contemporaneos.

Rojo (2012) faz importantes observagdes a respeito do conceito de multiletramentos:

Em qualquer dos sentidos da palavra ‘multiletramentos’ — no sentido da diversidade
cultural de producdo e circulagdo dos textos ou no sentido da diversidade de
linguagens que os constituem -, os estudos sdo undnimes em apontar algumas
caracteristicas importantes: a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b)
eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as
relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou néo] ); c) eles sdo hibridos, fronteiri¢os, mestigos (de linguagens, modos,
midias e culturas). (ROJO, 2012, p. 22-23).

H4, ainda, um conceito fundamental quando se trata de letramentos, na escola ou fora
dela: o de letramentos criticos e protagonistas (Rojo, 2009, p. 108). Atualmente, ndo se pode
deixar de ter em consideracdo o contexto de produgdo dos textos lidos, o publico ao qual se
destinam, os textos pré-existentes com os quais se relacionam, entre outros fatores
pragmaticos de textualidade, pois tudo isso sdo aspectos que influenciam a intencionalidade
discursiva do produtor, e sdo influencidos por ela. O leitor deve levar em consideragdo que ha
elementos extratextuais que determinam e motivam sua producdo, € que esse senso critico ¢

necessario para que sejam percebidas as ideias que subjazem aos textos produzidos.

Esse conceito tem uma transposi¢@o relevante, pois um trabalho, em sala de aula, que

leve em consideragdo os letramentos criticos possibilitara a formagdo de estudantes que, por
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intermédio de uma leitura criteriosa, serdo competentes em lidar com textos produzidos de

modo a perceber suas intengdes, seus efeitos de sentido, por meio de uma compreensao ativa.

Teorias como as dos multiletramentos e do letramento critico assumem relevancia no
contexto atual, em que os estudantes sdo bombardeados por informagdes provenientes das
mais diversas fontes e produzidas com as mais variadas intengdes. A partir do momento em
que o estudante se vé como colaborador na constru¢dao dos sentidos dos textos em circulagdo,
ele passa, citando Rojo (2009, p. 115), a “[...] transformar patriménios em fratrimonios”, e,
nesse sentido, “[...] a escola pode formar um cidadao flexivel, democratico e protagonista, que

seja multicultural em sua cultura e poliglota em sua lingua”.

As teorias relativas aos letramentos foram apresentadas neste capitulo em fungao de
sua importancia na determinacao da tendéncia seguida pelo ensino de lingua materna a partir
de sua concepcao e de sua difusdo. A compreensao da necessidade de um ensino que atenda a
objetivos pragmaticos de uso da linguagem em contextos sociais relevantes para a vida dos

estudantes determinou uma guinada importante na concepgao do ensino de linguas.

Isso ocorreu a partir do momento em que as concepgdes da linguagem em uso
passaram a substituir, gradativamente, o ensino de gramatica descontextualizada e de fatores
meramente estruturais da lingua por um ensino com textos reais, que circulam socialmente. O
objetivo dessa mudanga de perspectiva ¢ proporcionar um letramento efetivo, que permita aos
estudantes o exercicio da cidadania, pelo menos no que tange aos usos da linguagem, o que
nao ¢ pouco, tendo em vista as implicagdes sociais que podem advir dessa competéncia.
Teorias do texto e do discurso, que serdo abordadas no proximo capitulo, foram decisivas para

as praticas a que nos propusemos chegar com a presente pesquisa.



CAPITULO I

0S GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS E OS PRINCIPIOS DE TEXTUALIDADE

2.1 Fatores de textualidade

Conforme referido anteriormente, para que o trabalho com a produgdo textual
proporcione os efeitos desejados, € necessario que o ensino de lingua materna va além do
estudo descontextualizado de regras de gramatica normativa. As normas gramaticais sao uma
ferramenta importante e imprescindivel para a leitura e para a escrita, mas ndo bastam para
que o estudante passe a utilizar a modalidade escrita de modo satisfatorio, atendendo as
demandas sociais de sua utilizagdo. Além da aquisicdo de um repertério sociocultural, que
permita ao estudante a interacdo com sua realidade, e dos conhecimentos normativos, esse
discente necessita de outros conhecimentos linguisticos. Esses conhecimentos relacionam-se

com os fatores que prossibilitam que um texto possa ser reconhecido como tal.

Antes de discutir sobre esses fatores, ¢ necessario que reflitamos sobre o conceito de
texto. Nao ha unanimidade quanto a esse conceito; utilizaremos, portanto, o que ¢ adotado
pelos autores referenciados nesta pesquisa. De acordo com Costa Val (2006), “[...] pode-se
definir texto [...] como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao, dotada
de unidade sociocomunicativa, semantica e formal”. Portanto, sua classificagdo como texto —
oral ou escrito — independe de sua extensdo, desde que se constitua em um todo significativo.
Ou seja: consideram-se textos tanto uma frase minima, como um grito de “socorro”, quanto
uma tese ou um romance, pois, em todos esses casos, ha unidades linguisticas formalmente
constituidas, dotadas de significado e produzidas com objetivos sociocomunicativos

especificos.

Marcuschi (2012) ¢ outro estudioso de teorias do texto que também ressalta as
motivacdes pragmaticas da producdo textual: “[...] o texto ndo ¢ uma unidade virtual e sim
concreta e atual; ndo ¢ uma simples sequéncia coerente de sentencas € sim uma ocorréncia
comunicativa”. Um texto, portanto, ¢ produzido para comunicar (aspecto pragmatico), possui
materialidade linguistica (aspecto formal) e significado (aspecto seméntico). Uma unidade

linguistica que nao atenda a esses parametros ndo pode ser considerada um texto.



24

Outro fator relevante para a compreensdo dos aspectos aqui expostos ¢ o conceito de
contexto. Consideram-se contexto os elementos que extrapolam o texto, € que possuem

participagdo ativa em sua producdo. Conforme Marquesi & Cabral (2008):

A nogdo de contexto (...) refere-se ao ambiente extralinguistico do enunciado (...): o
ambiente espacial e temporal, a finalidade e os participantes. (...) As operagdes de
estruturagdo constituem uma espécie de trama articuladora dos procedimentos de
representagdo linguistica do contexto (contextualizacdo) com os de organizagdo da
cadeia textual (textualizagdo); sob as variaveis da interagdo social, elas fixam (...) os
limites no interior dos quais o discurso se eclabora, assim como os pontos de
ancoragem da trama que sustentam o texto. Elas envolvem tanto a competéncia
retorico-pragmatica quanto a competéncia comunicativa. A primeira engloba os
conhecimentos que o sujeito possui sobre o funcionamento dos principios
discursivos; a segunda se refere a capacidade de o usuario empregar adequadamente
a lingua nas diversas situa¢des de comunicagdo. (MARQUESI & CABRAL, 2008,
p. 157-158).

E relevante, por conseguinte, que sejam levados em consideragdo os fatores
contextuais, sempre que o texto for objeto de estudo. O contexto exerce forte influéncia sobre
a materialidade linguistica e sobre a constru¢do de sentidos, seja no momento de sua

producdo, seja na construcao de sentidos resultante de sua leitura.

Além dos aspectos contextuais, caracteristicas relacionadas aos aspectos textuais
devem ser levadas em consideragdo para que se produza uma materialidade linguistica que
possa ser definida como texto. A Linguistica Textual classifica essas caracteristicas como

fatores de textualidade. Segundo Costa Val (2006):

Chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto
seja um texto, e ndo apenas um conjunto de frases. Beaugrande e Dressler (1983)
apontam sete fatores responsaveis pela textualidade de um discurso qualquer: a
coeréncia e a coesdo, que se relacionam com o material conceitual e linguistico do
texto, e a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e
a intertextualidade, que tém a ver com os fatores pragmaticos envolvidos no
processo sociocomunicativo. (COSTA VAL, 2006, p. 5).

Os fatores acima elencados sdo, portanto, essenciais para que se compreenda um
texto como tal, e ndo como um amontoado de frases desconexas. Realizaremos uma breve
exposi¢ao desses fatores, para que se possa ter uma ideia mais precisa desses elementos. O
conceito de coesdo textual serd exposto juntamente com os demais, todavia, reservaremos a
proxima secdo deste capitulo para que possa ser realizada uma reflexdo mais aprofundada

acerca do fator de textualidade que receberd destaque nesta pesquisa.
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2.1.1 Aspecto semantico: a coeréncia textual

A coeréncia € o fator de textualidade que assegura o sentido do texto. As relagdes
expressas pela coeréncia sdo subjacentes a superficie textual, ou seja, ndo se manifestam
linguisticamente, mas conceitualmente. Um texto ¢ considerado coerente quando faz sentido
para o interlocutor, ou, em outras palavras, quando apresenta conceitos compativeis com a

cosmovisdo de quem ouve ou I€ esse texto.

A coeréncia textual ndo € uma caracteristica imanente do texto, mas € construida
cooperativamente com o interlocutor. Portanto, para que essa construcao de sentidos ocorra, €
necessario que os interlocutores compartilhem a visdo de mundo, bem como o conhecimento
enciclopédico ou de mundo relativo ao tema abordado pelo texto. Boa parte dos
conhecimentos necessarios a compreensao € a interpretacdo de um texto nao se explicita, e

deve ser inferida pelo leitor para que o texto tenha éxito em termos de construgdo de sentidos.

Além da coeréncia relativa a visdo de mundo dos interlocutores, chamada coeréncia
externa, € necessario que ocorra também a coeréncia no nivel interno. Se o texto afirma algo
e, na sequéncia, contradiz o que foi afirmado anteriormente, ocorre um problema de ordem da
coeréncia interna do texto. Esse nivel de coeréncia apresenta uma relacao intima com o
proximo fator a ser abordado, o qual se manifesta na materialidade linguistica: a coesao

textual.
2.1.2 Aspecto formal: a coesido textual

Um fator também relevante, e que recebera destaque na presente pesquisa, € a coesao
textual. Esta consiste no modo como as relagcdes subjacentes e os conceitos sdo expressos na
superficie do texto. E responsavel por toda ligagio que da unidade ao texto, proporcionando-
lhe sentido. Enquanto a coeréncia consiste no nexo entre os conceitos, a coesao ¢ a expressao
desse nexo na superficie textual. Ou seja, conforme atesta Costa Val (2006, p.6), “a coesdo ¢ a

manifestagdo linguistica da coeréncia”.

Todavia, ha textos que significam sem apresentar elementos de superficie que
estabelecam conexdo entre os segmentos. Esses textos, no entanto, constituem excecoes,
como demonstraremos na se¢do deste capitulo reservada especificamente a coesdo textual. A
imensa maioria dos textos ndo pode prescindir dos elementos coesivos, uma vez que esses

elementos sdo encarregados da “amarracdo” entre os diferentes segmentos do texto; e, quando
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ocorrem, devem ser usados em conformidade com a norma, sob pena de tornarem o texto

incoerente ou pouco aceitavel, do ponto de vista pragmatico.
2.1.3 Aspectos pragmaticos

Além da coeréncia e da coesdo, ha cinco fatores pragmaticos da textualidade:

intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade.

A intencionalidade ¢ o esfor¢co do produtor em criar um texto significativo,
inteligivel, que satisfaca os objetivos comunicativos a que se propdoe. O conceito de
intencionalidade abrange ainda os objetivos comunicativos que motivam a produ¢do do texto,
que podem ser informar, persuadir, ofender, etc. Esse aspecto relaciona-se, portanto, as
intengdes subjacentes ao texto; e ao empenho do locutor em produzir um discurso que seja

aceitavel para seu interlocutor.

A aceitabilidade relaciona-se a expectativa que tem o ouvinte/leitor de que o
material linguistico que lhe ¢ apresentado seja um texto coerente, coeso ¢ adequado aos
aspectos sociocomunicativos esperados para um texto; € que o leve a adquirir algum
conhecimento ou a cooperar com os objetivos de quem o produziu, no sentido da construgao

dos significados.

O conceito de situacionalidade refere-se a adequacao do texto ao contexto em que
ocorre. O contexto tem a capacidade de determinar o sentido do discurso e, para que um texto
atinja seus objetivos, € necessario que esteja adequado a situagdo sociocomunicativa. A
situacionalidade pode ser considerada um critério estratégico, pois contribui ndo apenas para a
interpretagdo do texto — relacionando-o ao seu contexto interpretativo — mas orienta a propria

produgao.

A produ¢do de um género discursivo qualquer exige requisitos que sdo
situacionalmente definidos. Conforme Marcuschi (2008, p. 129), “em certo sentido, todo texto
conserva em si tragos da situag@o a que se refere ou na qual deve operar. A situacionalidade
pode ser vista como um critério de adequacdo textual”. Caso o texto produzido ndo esteja
ancorado em critérios pré-definidos de situacionalidade, ele ndo se relacionard com os
possiveis contextos de interpretacdo, e serd, por conseguinte, pouco proveitoso do ponto de

vista da construcao de sentidos.
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A informatividade diz respeito as informacdes apresentadas pelo texto. Um texto que
ndo seja informativo, que somente apresente dados conhecidos pelo interlocutor, torna-se
desinteressante do ponto de vista conceitual, dificultando, muitas vezes, a constru¢ao do
sentido do texto. E dbvio que um texto nio pode apresentar somente informagdes novas, sob
pena de tornar-se incompreensivel ao leitor ou ouvinte; é preciso, portanto, haver um
equilibrio entre as informacdes novas e informagdes conhecidas, para que o texto seja,

simultaneamente, interessante e compreensivel aos interlocutores.

Finalmente, a intertextualidade ¢ o fator de textualidade responsdvel pelo didlogo
entre o novo texto e outros ja produzidos. Pode-se referir a intertextualidade em seu sentido
amplo e em seu sentido estrito. Em sentido amplo, o conceito de intertextualidade refere-se a
utiliza¢dao de ideias provenientes do senso comum, da fala coletiva e polifonica que circula
nos grupos sociais. Em sentido estrito, refere-se a textos especificos, que ja foram produzidos
e que circulam socialmente, os quais permeiam novos textos produzidos. Em alguns casos, o

conhecimento dos textos antigos ¢ indispensavel para a compreensdao dos novos textos.

Sao esses, portanto, em conjunto com a coeréncia e a coesao, os fatores necessarios
para que um texto possa ser reconhecido como tal, nos planos semantico, formal e
pragmatico. Apresentados esses conceitos, partiremos para um estudo mais detalhado da

coesdo textual, aspecto relevante para o trabalho desenvolvido nesta pesquisa.
2.2 Coesao textual

A coesao textual, conforme mencionado, ¢ o fator de textualidade responsavel por
manter a continuidade (formal e semantica) do texto; dai a conhecida metafora do “laco”
promovido por esse aspecto formal. A coesdo apresenta-se como um fator relevante para a
textualidade, pois, na imensa maioria dos casos, € por intermédio de suas operagdes no campo
linguistico que o texto apresentara o sentido desejado. Antunes (2005) apresenta trés relagdes
textuais responsaveis pela coesdo: a reiteragdo, a associagdo € a conexdo. A primeira delas, a
reiteragdo, consiste na retomada de elementos textuais ja expressos. Esse retorno a segmentos

prévios tem o objetivo de manter a continuidade textual.

A segunda relagdo, a associagdo, € criada a partir da utilizagdo de termos do mesmo
campo semantico, ou seja, palavras com semelhanga ou relagdo entre seus significados. Esse

fator contribui para a unidade tematica do texto.
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A terceira relagdo, a comexdo, ocorre entre as oragdes, e, eventualmente, entre
periodos, paragrafos ou blocos maiores do texto. E realizada por intermédio de unidades
linguisticas que desempenham essa fungdo — conjungdes, preposi¢des e suas locugdes — ou
por meio de expressdes de valor circunstancial (advérbios e locugdes adverbiais). Esses

elementos sdo denominados conectivos.

Outros autores, como Koch (2011) e Favero (2009) apresentam classificagdes
ligeiramente distintas das propostas por Antunes (2007). Koch (2011) propde a divisao dos
elementos de coesdo em remissdo e sequenciagdo, Favero (2009) apresenta os conceitos de
coesdo referencial, coesdo recorrencial e coesdo sequencial stricto sensu. Todas essas
classificacdes dao conta da teorizagdo necessaria para o trabalho com a coesdo textual em sala
de aula; apresentam, inclusive, muito mais semelhangas do que diferengas. Optaremos,
todavia, no presente trabalho, pela obra sobre coesdo e coeréncia de Antunes (2007), por

questdes didaticas relativas as praticas pedagdgicas que propomos.

E importante frisar — antes de iniciarmos os estudos mais especificos sobre fatores
de coesdo textual — a concepgao de coesdo textual que adotamos nesta pesquisa. De acordo
com Favero (2009, p. 10): “Coesao e coeréncia constituem fendmenos distintos pelo fato de:
a) poder haver um sequenciamento coesivo de fatos isolados que nao tém condi¢des de formar

um texto (a coesao ndo ¢ condigdo nem suficiente nem necessaria para formar um texto)”.

Para exemplificar a afirmagdo acima, a autora propde o seguinte exemplo (2009, p.
10): “Maria esta na cozinha. A cozinha tem as paredes com azulejos. Os azulejos sdo brancos.
Também o leite ¢ branco”. Com esse exemplo, a autora demonstra que a retomada de
elementos anteriormente expressos ¢ insuficiente para garantir coeréncia a esses enunciados.
Portanto, por mais que tenham sido utilizados mecanismos formais de coesdo, tal operagao foi
ineficiente para proporcionar a coeréncia, ¢ esse trecho nao pode ser considerado um texto,

em funcao de sua deficiéncia semantica.

A autora prossegue (2009, p. 11): “b) pode haver textos destituidos de coesdo mas
cuja textualidade se d4 no nivel da coeréncia” . Como exemplo, ¢ utilizado um texto (2009, p.
11): “Luiz Paulo estuda na Cultura Inglesa. Fernanda vai todas as tardes ao laboratorio de
fisica do colégio. Mariana fez 75 pontos na Fuvest. Todos os meus filhos sdo estudiosos”.
Nesse exemplo, a autora demonstra como um texto, aparentemente desconexo e sem
mecanismos superficiais de coesdo, pode produzir sentido, independentemente de

mecanismos de coesdo.
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Esses exemplos demonstram que a coesdo ndo ¢ condicdo nem necessaria nem

suficiente para a coeréncia no contexto de determinados géneros discursivos/textuais, sendo

importante ressaltar que esses fatores ndo podem ser vistos como indissociaveis.Todavia,

quando a coesdo ocorre, deve seguir as regras pertinentes ao género materializado; caso

contrario, sera prejudicada a produgdo de sentidos.

Realizaremos, doravante, um estudo mais aprofundado dos mecanismos de coesdo

textual, baseado no trabalho de Antunes (2007). O quadro a seguir (ANTUNES, 2007, p. 51)

apresenta a distribuicao desses recursos, sobre os quais realizaremos comentarios posteriores.

A COESAO DO TEXTO

Relacgdes textuais

Procedimentos

Recursos

1. REITERACAO

1.1. Repeticdo

1.1.1. Parafrase

1.1.2. Paralelismo

1.1.3. Repeticdo
propriamente dita

e deunidades do
Iéxico

e deunidades da
gramatica

1.2. Substituicdo

1.2.1. Substitui¢ao
gramatical

Retomada por:

® pronomes

e advérbios
1.2.2. Substituicdo | Retomada por:
lexical o
e sindénimos
e hiper6nimos
e caracterizadores
situacionais
1.2.3. Elipse Retomada por
elipse
2. ASSOCIACAO | 2.1. Selegdo lexical Selecdo de e por antdnimos
palavras e por diferentes
semanticamente modos de
proximas relagdo
parte/todo
3. CONEXAO 3.1. Estabelecimento das Uso de diferentes | ¢ preposigdes
relagdes sintatico-semanticas conectores e conjungdes
entre termos, oragdes, periodos, e advérbios
paragrafos e blocos * crespectivas
locugdes

supraparagraficos
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Verificaremos, portanto, como os recursos coesivos apresentados sdo utilizados para
o estabelecimento da coesdo textual. Sao operagdes praticas, de repeticdo, de substituicdo de

termos, de uso de palavras semanticamente proximas e de uso de conectivos.

2.2.1 Reiteracao

As relacdes textuais de reiteragdo sao estabelecidas por meio de procedimentos de
repeticao e de substitui¢do. Iniciaremos nossos estudos dos procedimentos coesivos pelos

recursos de repeticao: a pardfrase, o paralelismo e a repeti¢do propriamente dita.

1. Parafrase: ocorre quando dizemos novamente algo que j& havia sido dito
anteriormente, todavia, utilizando outras palavras. Acontece, portanto, uma nova
formulagdo de um fragmento textual. E um modo eficiente de retomar um segmento
anterior, possibilitando, ainda, um novo modo de expressar uma mesma ideia ou um
mesmo conceito, de modo a facilitar a compreensdao por parte do interlocutor. Os
trechos parafrasticos sdo introduzidos, normalmente, por expressoes do tipo em outras

palavras, isto é, ou seja, em sintese, etc.

2. Paralelismo. recurso utilizado para coordenar elementos sintaticamente idénticos, para
que apresentem uma mesma estrutura gramatical. E também chamado de simetria de
constru¢do. Nao se trata exatamente de uma regra gramatical, mas de uma diretriz
estilistica, além de ser um recurso coesivo. Além de sua ocorréncia no nivel sintatico,
o paralelismo deve ocorrer também no nivel semantico: quando se coordenam duas
ideias que ndo possuem nenhum tipo de correlagcdo de significado, ocorre uma quebra

de paralelismo semantico.

3. Repeticdao propriamente dita: como o proprio nome indica, a repeticao se da quando
uma unidade linguistica que ja apareceu previamente volta a ocorrer, com o objetivo
de marcar a continuidade do tema que estd sendo abordado. Embora a repeticdo em
excesso seja um problema estilistico, ndo se pode prescindir do uso do recurso da
repeticdo em um texto, principalmente quando se trata da utilizagdo de termos técnicos
ou de conceitos tedricos. Seria muito dificil, por exemplo, manter a continuidade
tematica deste texto se se buscasse evitar a repeticdo da palavra /inguistica, mesmo
porque suas possibilidades de substituigdo sdo bastante restritas. A repeticao

propriamente dita €, por conseguinte, um recurso coesivo importante, responsavel pela
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retomada de ideias previamente expostas e pela consequente manutengdo do eixo

tematico, o que assegura a progressao textual.

Trataremos, doravante, dos recursos coesivos de substituicdo: substituicdo

gramatical, substituicdo lexical e elipse.

1.

2.

3.

Substitui¢do gramatical: é a substituicdo de uma palavra ocorrida previamente por um
pronome ou por um advérbio. Ganha destaque, nesse caso, a fun¢do dos pronomes,
que sdo elementos que tém por funcao primordial a substituicdo, assegurando, dessa
forma, a cadeia referencial do texto. Os pronomes anaforicos e cataforicos exercem,
nesses casos, a funcdo coesiva que alguns autores chamam de referenciacao: fazem
referéncia a termos de ocorréncia prévia (no caso da anafora) ou de ocorréncia
posterior (no caso da catafora). Expressoes adverbiais de tempo e de lugar também sao
categorias gramaticais eficientes como mecanismos de substituigdo. Portanto, a
substituicdo de palavras por unidades gramaticais pronominais e adverbiais, mantendo
uma relacdo de referenciacdo entre diferentes segmentos do texto, ¢ o que podemos

denominar substitui¢cdo gramatical.

Substitui¢do lexical: ¢ a substituicdo de uma palavra por outra que lhe seja equivalente
em um contexto especifico, evitando repeti¢des desnecessarias. Pode-se substituir uma
palavra por um sindnimo, por um hiponimo, por um hiperénimo ou por uma palavra
que a caracterize em uma situacao textual particular, a partir de um campo associativo.

Esses termos tanto podem substituir palavras quanto recapitular blocos inteiros.

Elipse: chamada por alguns autores de substituicdo por zero, a elipse € a omissao de
um termo de ocorréncia prévia que pode facilmente ser inferido ou recuperado pelo

contexto.

Sao esses, portanto, os recursos coesivos referentes aos procedimentos de repeti¢ao e

de substituicdo, os quais, por sua vez, sdo responsaveis pelas relagdes textuais de reiteragao.

2.2.2 Associacio

A associa¢do semantica entre as palavras ¢ o recurso coesivo mais comum, presente

na imensa maioria dos textos, com exce¢do dos chamados “textos minimos”, compostos de

poucas palavras, como avisos, minicontos e aniincios, entre outros. Como os textos possuem



32

uma unidade tematica — sendo essa uma condi¢do para que ocorra a coeréncia — ¢ de se
esperar que haja uma grande ocorréncia de palavras pertencentes a um mesmo campo
semantico. Essa ¢ a relagdo de coesdo que ocorre de modo mais natural, € que apresenta

menos desafios em termos metacognitivos.

Essa relagdo textual pode se dar entre antonimos e entre palavras que estabelecem a
relacdo parte/todo (chamada partonimia ou meronimia), como ocorre em rio, margem,
nascente, foz; transito, carro, veiculo, semaforo, etc. Nesse caso, por conseguinte, o
estabelecimento da coesdo textual ultrapassa as marcas de superficie textual, ocorrendo no

nivel dos sentidos, contribuindo decisivamente para a coeréncia textual.

2.2.3 Conexao

A conexdo ¢é a relagdo coesiva que desempenha a fungdo de estabelecer a
sequenciag¢do das diferentes partes do texto, por intermédio dos conectivos. Os termos
conectivos sao as conjungdes e preposicoes (e respectivas locugdes), além de alguns advérbios
e locugoes adverbiais. Esses elementos estabelecem o nexo ndo somente entre oragdes e

termos de oragdes, mas também entre periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos.

O trabalho com os conectivos, segundo Antunes (2007), ¢ de extrema relevancia,
pois, além de ligar os segmentos textuais, boa parte desses elementos indica a orientacao
discursivo-argumentativa que o autor confere a seu texto. Dai, portanto, a relacao intima entre
a coesdo e a coeréncia: apesar de os conectores manifestarem-se no plano linguistico, as
caracteristicas semanticas dos elementos de conexdo exercem influéncia determinante no

plano conceitual.

O trabalho com conectivos em sala de aula, tradicionalmente, tem sido realizado por
intermédio da utiliza¢do de listas de conjungdes, preposi¢des ou advérbios, relacionando-os a
analise de determinadas oragdes coordenadas ou subordinadas. E um modelo que ja se
mostrou ineficiente, tendo em vista a dificuldade generalizada dos usudrios da lingua com
esse tipo de estrutura na modalidade escrita. Essa dificuldade ocorre, provavelmente, por dois
motivos: o primeiro deles ¢ a delimitacdo do estudo da ocorréncia desse tipo de recurso
coesivo ao nivel da oracdo, sendo que, conforme ja mencionamos, conectivos podem ligar
blocos maiores de texto, determinando, ainda, sua orientacdo discursivo-argumentativa. Outro

problema relacionado a essa metodologia ¢ a restricdio quase completa do estudo dos
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conectivos ao nivel sintatico do texto, desconsiderando, dessa forma, a relevancia semantica

dessas estruturas para os sentidos locais e global do texto.

Sugerimos, neste trabalho, uma abordagem semantica desses aspectos em sala de
aula, partindo dos valores semanticos dos conectivos (adi¢do, oposi¢do, conclusio,
explicacdo, causa, consequéncia, comparagdo, etc.) em contextos especificos, haja vista que
uma mesma estrutura pode funcionar, em diferentes situagdes, com sentidos diferentes. Esse

assunto sera abordado, com maiores detalhes, no capitulo destinado a analise dos dados.

O objetivo desta pesquisa em buscar opgdes de atividades que trabalhem com as
dificuldades apresentadas pelos estudantes na utilizacdo de conectivos partiu da observacao
dos textos produzidos pelos estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental, que
apresentavam dificuldade no manuseio de tais elementos. Costa Val (2006) observou, em seu
trabalho, uma quantidade consideravel de estudantes que manifestavam as mesmas
dificuldades. A autora apresentou exemplos reais de producdes textuais que pareciam ter sido
elaboradas por livre associa¢dao, como ideias jogadas no papel, sem qualquer correlagdo entre

si.

Essas dificuldades sao bastante comuns nas produgdes textuais dos estudantes, € o
mais preocupante ¢ que boa parte dos que apresentam essas dificuldades, de forma acentuada,
nos ultimos anos do Ensino Fundamental, fracassam no Ensino Médio. Esse fracasso ocorre
nao somente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas nas demais, o que pode ser comprovado
por meio das constantes queixas de profissionais de outras disciplinas de que “muitos alunos

nao conseguem passar as idéias para o papel”.

A dificuldade na gestdo de elementos de conexdo na producdo textual, apresentada
por um importante numero de estudantes, pode ter outros motivos, além dos anteriormente
apresentados. Essa dificuldade pode decorrer de praticas pedagdgicas equivocadas. Segundo

Antunes (2003), ainda se pode constatar, no trabalho com a escrita

[...] a pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em “exercicios” de
criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais palavras e frases
isoladas, desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e
das inten¢des com que as pessoas dizem as coisas que t€m a dizer. Além do mais,
esses exercicios de formar frases soltas afastam os alunos daquilo que eles fazem,
naturalmente, quando interagem com os outros, que ¢ “construir pegas inteiras”, ou
seja, textos, com unidade, com comeco, meio e fim, para expressar sentidos e
intengdes. Parece incrivel, mas é na escola que as pessoas “exercitam” a linguagem
ao contrario, ou seja, a linguagem que ndo diz nada. Nessa linguagem vazia, os
principios basicos da textualidade s@o violados, porque o que se diz ¢ reduzido a
uma sequéncia de frases desligadas umas das outras, sem qualquer perspectiva de
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ordem ou de progressdo ¢ sem responder a qualquer tipo particular de contexto
social. (ANTUNES, 2003, p. 26)

Como ¢ possivel constatar, sdo diversos os motivos que podem levar as dificuldades
com o uso de conectivos apresentadas pelos estudantes. E fundamental que o professor
encontre formas de sanar esses problemas, objetivando ndo somente a continuidade do
desenvolvimento dos estudantes em sua vida escolar, mas sua desenvoltura com quaisquer
situacoes de uso da escrita formal com que possam se deparar no decorrer de suas vidas

académicas e profissionais.

Dessa perspectiva, e considerando os problemas verificados nas produgdes dos
estudantes e os pressupostos teoricos apresentados, buscamos, nesta pesquisa, apresentar uma
sequéncia didatica que privilegie o trabalho com os conectivos (além de considerar outros
aspectos coesivos), de modo a proporcionar aos discentes conhecimentos que lhes
possibilitem um aprendizado e, consequentemente, utilizacdo pertinente desses principios de
textualidade em suas producdes escritas. Portanto, a finalidade ¢ encontrar solugdes praticas
para o ensino desses conectivos com a turma do 9° Ano, que proporcione o dominio desses
recursos na escrita, bem como um auxilio ao professor na solucdo desse problema tao
relevante em sala de aula. A utilizagdo adequada desses elementos atendera, espera-se, a

objetivos mais amplos, como o de produgdo de textos mais coerentes e bem estruturados.

2.3 Géneros textuais

A consciéncia da necessidade de uma educacdo voltada para o letramento dos
estudantes, juntamente com a emersdo de abordagens tedricas que compreendem estudos do
texto e do discurso, e que extrapolam a gramatica da oracdo, trouxeram a tona a necessidade
de uma educacdo linguistica voltada para objetivos pragmaticos, uma vez que todos os
campos da atividade humana sdo permeados pela linguagem. A perspectiva dos estudos
linguisticos mais recentes para que o ensino de lingua atendesse a esses objetivos pragmaticos
— e que veio a tornar-se uma recomendacdo prevista pelos Parametros Curriculares
Nacionais — foi o trabalho com géneros discursivos/textuais, orais e escritos. A teoria
bakhtiniana dos géneros do discurso ¢ importante, nesse sentido, em fun¢do do estudo de

textos reais, com circulacdo social, pois, de acordo com Bakhtin (2003):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
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Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo so por seu conteudo (temdtico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o conteudo
tematico, o estilo, a constru¢do composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular €
individual, mas cada campo de utiliza¢do da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
2003, p. 261-262).

E por intermédio desses géneros textuais ou do discurso’, marcados socio-
historicamente, que se manifestam todas as situagdes comunicativas verbais. A afirmagdo de
que os géneros sao marcados socio-historicamente parte do principio de que as praticas de
linguagem sdo aquisi¢des culturais acumuladas pelos grupos sociais no curso da historia, ou
seja, sao construidas por uma comunidade de falantes com o objetivo de atender a
necessidades comunicativas que surgem em determinados momentos historicos. Dai o
conceito bakhtiniano da relativa estabilidade dos géneros discursivos: por mais que esses
géneros sejam convengdes construidas coletivamente, estdo sujeitos a modificagdes
decorrentes de novas demandas comunicativas, de sua veiculagdo por intermédio de novos
suportes, da criatividade de seus produtores, etc.

Apesar das convengdes sociais que influenciam a utilizagdo dos géneros textuais,
estes ndo sao estaticos, conforme ja mencionamos. Ao contrario, sdo extremamente maleaveis
e dinamicos, ¢ moldam-se (relativamente) em fung¢do da criatividade do falante e das
necessidades comunicativas. Quando afirmamos que os géneros modificam-se de acordo com
a criatividade do falante, devemos considerar que alguns desses géneros, principalmente os
mais formais, apresentam maior resisténcia as interferéncias do usuario, por serem presos a
convencdes mais rigidas; o que ndo significa que também ndo possam se adaptar e sofrer
alteracoes.

Certos enunciados sdo socialmente aceitos em certas situagdes comunicativas, €
alguns se submetem mais a criatividade individual do que outros. Um bilhete informal seria
um género adequado a comunicagdo familiar; oficios e memorandos sdo adequados a

correspondéncia burocratica; a fala informal ¢ adequada a uma conversa intima pelo telefone;

! Os termos “géneros textuais” e “géneros do discurso” ocorrem com acepgdes distintas em diferentes

teorias linguisticas. Enquanto Bakhtin, responsavel pela concepgdo da teoria de géneros, refere-se a essas
entidades como “géneros do discurso”, autores envolvidos com a transposi¢ao da teoria para o ensino utilizam a
terminologia “géneros textuais”. Como tanto autores que seguem essa linha quanto o préprio Bakhtin sdo

contemplados pela bibliografia da presente pesquisa, utilizaremos os termos “géneros textuais” e “géneros do
discurso” como sinénimos.
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a fala formal € o gé€nero oral exigido em uma defesa de tese. Os géneros discursivos/textuais
podem ser considerados uma linguagem estandar, e sdo antes fatos sociais do que linguisticos.
O ensino de lingua calcado em géneros textuais deve, portanto, levar em consideragdo os

recursos formais e linguisticos e o contexto sociocomunicativo em que o texto esta inserido.

Bakhtin (2003) classifica os géneros do discurso em primdarios e secundarios.
Géneros primarios seriam textos mais simples, da ideologia do cotidiano, que comumente
circulam em contextos de menor grau de formalidade, J4 os géneros secundarios sdo aqueles
de maior complexidade e elaboragdo, que circulam em instancias comunicativas mais formais

e institucionalizadas.

Os géneros secundarios, em razao de seu grau de dificuldade e de seu prestigio junto
a sociedade, tém mais espaco em sala de aula, este também um ambiente institucional. Ao
trabalhar com tais géneros, todavia, o professor precisa ter o cuidado de ndo depreciar os
géneros primarios, que, apesar de informais, tém tanta importdncia, em termos

sociocomunicativos, quanto aqueles a que se confere, geralmente, maior prestigio.

Bakhtin (2003) ressalta também que os enunciados ndo se criam a partir da vontade
de individuos, mas sdo legitimados e maturados por praticas sociais, motivados por
necessidades comunicativas. Segundo o autor (2003, p. 268), “nenhum fendémeno novo
(fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um

complexo e longo caminho de experimentacao e elaboracao de géneros e estilos”.

Os géneros do discurso sdao enunciados linguisticos que utilizamos, cotidianamente,
para estabelecer comunicagcdo em nossos ambientes sociais. Todavia, se, em termos praticos,
utilizamos vérios desses géneros com desenvoltura, em termos tedricos, podemos ndo fazer a
minima ideia de sua existéncia. Dai a importancia do trabalho com géneros textuais em sala
de aula, pois, se os géneros primarios, em geral, sdo absorvidos pelos falantes naturalmente,
em suas praticas comunicativas cotidianas, outros géneros de maior complexidade ndo podem

prescindir de uma andlise estrutural, textual, contextual ou semantica.

E evidente que o contrario também ocorre, em fun¢do da inabilidade para dominar o
repertorio de géneros que circula nas praticas comunicativas mais informais. Conforme o

proprio Bakhtin (2003):
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Muitas pessoas que dominam magnificamente um lingua sentem amitude total
impoténcia em alguns campos da comunicagdo precisamente porque ndo dominam
na pratica as formas de género de dadas esferas. Frequentemente, a pessoa que
domina magnificamente o discurso em diferentes esferas da comunicagio cultural,
sabe ler o relatorio, desenvolver uma discussdo cientifica, fala magnificamente sobre
questdes culturais, cala ou intervém de forma muito desajeitada em uma conversa
mundana (BAKHTIN, 2003, p. 284-285).

O professor precisa estar atento a essa reflexdo do autor, pois tanto a
supervalorizagdo dos géneros secundarios quanto a inferiorizacao dos géneros primarios sao

atitudes que podem acarretar problemas quanto a competéncia linguistica dos discentes.

Com base na teoria bakhtiniana, podemos afirmar, portanto, que o conhecimento dos
géneros discursivos € tdo importante para o falante quanto o conhecimento de regras
gramaticais: de nada adianta o dominio destas se o individuo nao possui repertorio de formas

de enunciado para transpor em suas praticas comunicativas.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), “quando dominamos um género textual,
nao dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares”. Nessa perspectiva, o autor deixa claros alguns
conceitos indispensdveis para a compreensao do funcionamento de aspectos linguisticos e

textuais quando se fala sobre texto e discurso: tipo textual, género textual e discurso.

e Tipo textual: caracteriza-se como sequéncias linguisticas, € ndo como enunciados
materializados. Sao as sequéncias narrativas, argumentativas, expositivas,

descritivas e injuntivas que compdem os géneros textuais.

e Género textual: conforme conceito ja apresentado neste trabalho, ¢ uma acdo de
linguagem empirica, materializada em situacdes comunicativas reais,

relativamente estavel e motivado por necessidades sociocomunicativas.

e Dominio discursivo: ¢ a esfera da atividade humana, indicando instancias
discursivas (discurso juridico, discurso académico, discurso religioso, entre
outros.). Nao se refere a um género em particular, mas origina varios deles, uma

vez que o género ¢ institucionalmente marcado.

Nao se deve, portanto, confundir os conceitos de tipo textual e de género textual:

enquanto o primeiro ¢ norteado por sequéncias linguisticas, o Ultimo ¢ marcado por sua
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fun¢do sociocomunicativa. Nao ha uma dicotomia entre género e tipo, mas uma relagdo de

complementaridade.

O conceito de tipos textuais nasce da teoria de sequéncias textuais, de Jean Michel
Adam. Bonini (2005) faz algumas consideracdes a respeito das pesquisas desse estudioso. Os
estudos de Adam aproximam a linguistica textual e a andlise do discurso francesa,
estabelecendo uma nocao de texto como um objeto determinado pelo discurso. A sequéncia
textual € vista, portanto, como um conjunto de proposi¢des psicologicas utilizadas como

recurso de composicao dos varios géneros.

O trabalho de Adam recebeu influéncia de importantes pesquisadores, como Bakhtin,
Rosch, Werlich e Van Dijk. Os conceitos formulados por Bakhtin, especialmente, foram
determinantes para a teoria das sequéncias textuais. Bakhtin afirma que os géneros sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados, determinados pela sua fungdo sdécio-comunicativa.
Propde ainda, conforme mencionado anteriormente, duas categorias de género: os primarios e
os secundarios. Os géneros primarios sdo aqueles menos complexos, da ideologia do

cotidiano; e os secundarios, os géneros mais complexos, institucionalizados.

Adam utiliza o conceito de estabilidade de Bakhtin para propor que os géneros
primarios sejam vistos como tipos nucleares, responsaveis pela estruturacao dos géneros
secundarios. Os géneros primarios constituem-se, portanto, em sequéncias textuais, ou seja,
componentes textuais dos géneros secundarios. Essas sequéncias, conforme Adam, sdo os

principais componentes para a atividade com textos.

Sequéncia, conforme Adam, passa a ser definida como uma rede que pode ser
decomposta em partes que se ligam ao todo que a constituem; e uma entidade com autonomia
relativa, com organizacdo interna propria. Inicialmente, Adam concebeu sete tipos de
sequéncia: narrativa, descritiva, argumentativa, expositivo-explicativa, injuntivo-instrucional,
conversacional e poético-autotélica. Posteriormente, o pesquisador reduziu essa sequéncia

para cinco: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal.

A sequéncia narrativa prototipica, conforme Adam, possui as seguintes
caracteristicas: a sucessdo de eventos, a unidade tematica, os predicados transformados, o

processo, a intriga e a moral.
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J4 a sequéncia argumentativa, que tem por objetivo o convencimento e a persuasio,
tem como principal caracteristica a contraposicdo de enunciados, por intermédio de
operadores argumentativos, sendo formada por trés partes: os dados (premissas), o

escoramento de inferéncias e a conclusao.

A sequéncia descritiva, por sua vez, ¢ apontada por Adam como a menos autonoma
de todas, por ser dificil a sua predominancia em um texto. E dividida em trés partes: uma

ancoragem, uma dispersdo de propriedades € uma reformulagao.

A sequéncia explicativa compreende trés fases: o questionamento, a resposta ao

questionamento € a sumarizacao da resposta, avaliando o problema.

A sequéncia dialogal ¢ o componente principal, segundo Adam, dos géneros textuais
mais caracteristicos da comunicacdo humana (a conversagdo e suas variantes), tendo como

caracteristica fundamental, o fato de ser poligerada.

Nao hda como falar em géneros textuais sem mencionar a questdo da variagdo
linguistica. Tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita, os géneros variam em
funcao de seu grau de formalidade. Ha géneros da fala formais e informais, que se manifestam
nas mais diversas instancias discursivas; ocorre 0 mesmo com os géneros da escrita.
Marcuschi (2007, p. 38) representa da seguinte forma a fala e a escrita no continuo dos

géneros textuais:

Géneros da Escrita ]
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A fala e a escrita variam ao longo desse continuo, onde temos, em GFI1, a fala
prototipica (informal), em que se situa a maioria dos géneros dessa modalidade. Conversas
cotidianas, em ambiente intimo, enquadram-se nesse caso. A medida que o grafico se eleva,
eleva-se também o grau de formalidade, chegando até os géneros de fala que circulam em
instancias discursivas mais formais, como a juridica e a académica, por exemplo. Com os
géneros da escrita ocorre 0 mesmo: em GE1, temos a escrita prototipica (formal); a propor¢ao
que o grafico descende, diminui também o grau de formalidade, como a que ocorre em

aplicativos de conversa sincrona pela internet, permeados de aspectos da fala informal.

Os aspectos de variagdo linguistica também devem ser considerados pelo professor,
haja vista que cada estudante possui sua historia, em termos culturais e linguisticos, e essa
realidade influenciara no modo como esse sujeito em formagdo lidarda com o material

linguistico e com as teorias que lhe forem apresentadas em sala de aula.

Em relagdo aos géneros textuais, € relevante, ainda, mencionar a questdo do suporte.
Entende-se por suporte a superficie fisica na qual ¢ veiculado um texto. Esse aspecto € tao
importante que, em muitos casos, determina a classificagdo do género. Se, por exemplo, a
mensagem laconica “Reunido as 15 horas” for escrita em um pedago de papel e deixada sobre
uma escrivaninha, em um ambiente profissional qualquer, teremos um bilhete; todavia, se essa
mesma mensagem for enviada por intermédio de um aplicativo de smartfone, termos, por
exemplo, um texto do género mensagem de aplicativo de bate-papo. O suporte, portanto, &
relevante ndo apenas para a materializacao do texto, mas também para a sua classificacdo em

funcao das especificidades de sua motivagao sociocomunicativa.

Marcuschi (2008) classifica os suportes dos géneros textuais em convencionais €
incidentais. Suportes convencionais sao aqueles produzidos com a finalidade inicial de dar
suporte a algum género. Livro, jornal, revista, radio, telefone, televisdo sdo exemplos de
suportes convencionais, ou seja, produzidos com o objetivo de veicular determinados géneros
textuais. Ja por suportes incidentais classificam-se os meios fisicos que eventualmente trazem
textos, mas que ndo sdo produzidos, inicialmente, com esse objetivo. Exemplos de suportes
incidentais sdo as embalagens de produtos, camisetas, para-choques de caminhdo, muros,
paredes, etc. Esses meios sdo produzidos com finalidades especificas e podem possuir, como

finalidade secundaria, a func¢do de suporte a algum género textual.
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A questdo dos suportes ¢ um tema de importante abordagem em sala de aula, em
funcdo dos diferentes suportes com os quais os estudantes se deparardo durante suas vidas,

tanto para leitura quanto para producao de textos.

Geraldi (2015) afirma que a necessidade de incorporacdo de novas praticas ao ensino
de lingua materna pode ser constatada por inimeros pesquisadores, que ja demonstraram que
os estudantes que foram submetidos ao ensino centrado na gramatica normativa
descontextualizada tornaram-se, ao final da escolarizacdo, meros repetidores de leituras mal
compreendidas e mal interpretadas. Uma solugdo encontrada com base justamente nas
pesquisas em linguistica foi o trabalho com géneros textuais, orais e escritos, que fazem ou

que venham a fazer parte do cotidiano do estudante.

Segundo o autor, o ingresso do texto em sala de aula, ndo como uma mera
materialidade linguistica destinada a localizagao de exemplos, mas como objeto de reflexao,
foi um grande avango. No entanto, Geraldi lembra que se deve ter muita cautela para que o
trabalho com géneros textuais nao se torne, comodamente, um mero trabalho de classificacao,
0 que constituiria a simples substituicdo de uma estrutura tedrica por outra, ambas com pouca

aplicacdo pragmatica no que tange as praticas sociais de uso da linguagem.

Conforme Geraldi (2005), alguns perigos podem advir do trabalho com textos em
sala de aula, pois ele pode ser tentador no sentido de uma comoda e mera classificagdo, o que
seria a substituicao da gramatica pelo texto como elemento central da aula de lingua materna,
sem nenhum ganho, todavia, do ponto de vista pratico. Outro risco ¢ a utilizagdo de textos
como justificativa para a mera classificagdo de elementos gramaticais, acompanhada de um
recrudescimento das imposicdes de correcdo gramatical. Deve-se compreender a teoria dos
textos como uma opg¢do pragmatica de trabalho com a linguagem, e ndo como mera
ferramenta eleita, sem nenhum beneficio pratico, em substitui¢ao a outra comprovadamente

ineficaz.

O trabalho com textos em sala de aula ¢ ainda uma opc¢do interessante — como o
autor considera na sequéncia de seu texto — para possibilitar a circulacdo da cultura escrita
entre os brasileiros. Sua circulagdo é restrita em nossa sociedade, em funcao de nossa baixa
escolaridade e da falta de habito de leitura, e um maior contato com textos produzidos com
objetivos praticos e para leitores reais pode facilitar essa disseminagdo da cultura escrita. A

leitura e a escrita sdo necessidades sociais, muitas vezes cerceadas por imposi¢cdes de uma
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sociedade desigual, e essas necessidades devem ser satisfeitas por um ensino que possibilite a

circulagdo de textos reais e relevantes dentro e fora do ambiente escolar.

Geraldi também aborda, nessa mesma obra, as media¢des pedagdgicas que devem ser
operadas pelo professor no processo de producao textual de seus discentes. O autor informa
que a mudanga de nomenclatura — de redacdo para producdo textual — tem uma motivagao
importante, pois passa pela concep¢ao de escrita como processo, € ndo como mero produto.
Pensar em producdo implica uma mentalidade muito mais voltada para um trabalho do que
para simples inspiragdo. O professor deve mediar esse processo, possibilitando aos estudantes
um convivio com textos — e ndo sua simples classificacio em géneros, tipos, ou a

classificacdo de suas estruturas formais — para que haja uma familiarizagao.

Em seguida, o professor deve planejar atividades que envolvam projetos de textos,
escritas e reescritas, entre outros recursos, dependendo do género trabalhado na sequéncia
didatica. Essa ¢ a ideia central da presente pesquisa: auxiliar no processo de letramento dos
estudantes do 9° ano, capacitando-os de conhecimentos sobre os elementos de textualidade,
além de regras de gramatica contextualizadas e transponiveis em suas producdes textuais, por

meio de sequéncias didaticas formuladas a partir de géneros textuais.



CAPITULO 111
ASPECTOS METODOLOGICOS
3.1 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa possui natureza quantitativa e qualitativa. A analise quantitativa
foi realizada com base na bibliografia em referéncia e a partir das produgdes iniciais dos
estudantes participantes. Realizamos um levantamento do nimero de incidéncias de cada uma
das dificuldades ocorridas nos textos em analise, sendo essas dificuldades determinantes na

énfase que foi dada a cada um dos aspectos estudados durante os modulos.

Ja a andlise qualitativa foi realizada por intermédio da comparagao entre a producgdo
inicial e a producdo final dos estudantes participantes, ocasido em que verificamos se 0s
problemas apontados na primeira escrita e estudados durante os modulos foram sanados ou

amenizados, principalmente no que tange a coesao textual.

3.2 Sujeitos e contexto da pesquisa

A sequéncia didatica planejada para esta pesquisa foi aplicada no Colégio Militar de
Campo Grande-MS (CMCQG), estabelecimento de ensino publico da rede federal, onde leciona
o autor desta pesquisa. O CMCG ¢ parte do Sistema Colégio Militar do Brasil, composto por
treze estabelecimentos em treze cidades do pais, administrado pelo Exército Brasileiro. O
sistema possui um programa comum, formulado pelo proprio corpo docente, a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais, e revisto a cada quatro anos. Os programas sao
padronizados inclusive em termos da sequéncia de conteudos, o que possibilita que um
estudante que porventura seja transferido de um Colégio Militar para outro, durante o ano

letivo, possa continuar seus estudos sem interrup¢ao.

O primeiro Colégio Militar, o do Rio de Janeiro, foi fundado, em 1889, por Caxias,
com o objetivo de atender aos orfaos da Guerra da Triplice Alianga contra o Paraguai, além de
criancas da comunidade local. Com o tempo, surgiu a necessidade da fundagdo de colégios
militares em outras localidades, para proporcionar um ensino de qualidade aos filhos dos
militares que, em fun¢do das constantes transferéncias, sao extremamente sacrificados na
continuidade de seus estudos. Com o tempo, em fung¢do de agdes da sociedade civil, os

colégios militares passaram a aceitar também criangas provenientes de familias civis, por
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intermédio de concursos publicos realizados, anualmente, para ingresso no sexto ano do

ensino fundamental.

Essa heterogeneidade do publico discente resulta em constituicdo de turmas com
caracteristicas peculiares, ja que temos estudantes da comunidade local, aprovados por meio
de concurso publico, geralmente com historico familiar mais tradicional, que convivem com
filhos de militares provenientes das cinco regides do pais, ou até do exterior, pois, em alguns
casos, recebemos filhos de militares que serviam em embaixadas neste ou em outros

continentes.

Dentre os filhos de militares transferidos, que podem ser matriculados em qualquer
ano letivo, temos os que apresentam um bom historico escolar, alguns, inclusive, provenientes
de outros colégios militares do sistema; em contrapartida, ha os que, vindos principalmente de
localidades menos desenvolvidas, apresentam pouca base e grande dificuldade de
aprendizado. Para esses estudantes, o colégio disponibiliza a Se¢do de Apoio Pedagdgico
(SAP), responsavel pelas aulas de refor¢o. Essas aulas de refor¢o ocorrem no contraturno, e
tém por objetivo dotar os estudantes que apresentam dificuldades de requisitos minimos

indispensaveis para que possam acompanhar o ritmo intenso do ensino no turno regular.

Essas aulas de refor¢o repetem a metodologia e os conteudos lecionados por ocasiao
das aulas do turno matutino. No entanto, essa repeticdo nao tem sido bem sucedida para o
universo de estudantes que apresentam dificuldades, fazendo-os, muitas vezes, acreditarem
que sao incapazes de aprender. Faz-se necessario, portanto, que sejam pesquisadas novas
metodologias que atinjam o objetivo de recuperar o conhecimento de base que esses
estudantes nao possuem, de um modo estimulante e produtivo, para que essas aulas de refor¢o

ndo sejam um desestimulo a mais para estudantes geralmente ja desestimulados.

Dentre as dificuldades apresentadas, de um modo geral, pelos estudantes, uma em
particular chamou nossa aten¢do: a inabilidade de boa parte desses estudantes com o
estabelecimento da coesdo textual, em especial, com o uso dos conectivos em suas producdes
textuais. E comum que nos deparemos com textos sem articulagdo e sem nenhum tipo de
preocupagd@o com o nexo entre os periodos, o que resulta em produgdes confusas e truncadas.
Aqueles com esse tipo de dificuldade, normalmente, ndo progridem em seus estudos no
sistema, haja vista que esse ¢ um problema que influencia todas as outras disciplinas. Apds
duas reprovagdes, ocorre a jubilacdo, e o estudante é convidado a retirar-se do colégio,

passando, geralmente, a estudar em escola publica da rede estadual.
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Ocorréncias desse tipo sdo comuns, € geram, além de prejuizo aos cofres publicos —
haja vista que o sistema conta com um investimento razoavel em pessoal e em estrutura —
um drama familiar. Muitos pais militares escolhem uma das cidades em que estdo situados os
Colégios Militares, em muitos casos, abrindo mao do convivio com seus familiares, em
fungdo dos estudos dos filhos, uma vez que esses estabelecimentos de ensino proporcionam
educacdo de um nivel compativel com instituigdes particulares que militares dificilmente
poderiam pagar. O fracasso de um filho no colégio traz prejuizos incalculdveis para os pais e

também para os estudantes.

As atividades planejadas para a sequéncia didatica resultante desta pesquisa foram
transpostas para estudantes da SAP do CMCG, do ultimo ano do Ensino Fundamental, para
que possam ingressar no Ensino Médio em condi¢des de dar continuidade aos estudos.
Compuseram o corpus producdes textuais de trés desses estudantes, as quais serviram como
parametro para a verificacdo dos progressos obtidos e das oportunidades de melhoria no

aprendizado.

A diversidade do publico discente do colégio ¢ um fator relevante. Como referido
anteriormente, trabalha-se com estudantes oriundos de diferentes localidades, com
experiéncias linguisticas e culturais diversas. A variagdo linguistica apresentada por eles deve
ser levada em consideracdo, com o devido cuidado para que os que apresentam maiores
dificuldades com o uso da variedade padrao da lingua nao sejam excluidos ou estigmatizados.
E preciso recordar que, conforme Marcuschi (2007), o trabalho em sala de aula deve

privilegiar a seguinte concepg¢ao de lingua:

(...) um fenomeno heterogéneo (com multiplas formas de manifestacdo), variavel
(dinamico, suscetivel a mudangas), histérico e social (fruto de praticas sociais e
historicas), indeterminado sob o ponto de vista semantico e sintatico (submetido as
condi¢des de producdo) e que se manifesta em situagdes de uso concretas como
texto e discurso (MARCUSCHI, 2007, p. 43).

Portanto, ¢ objetivo geral desta pesquisa buscar alternativas que atendam aos
estudantes que apresentam maiores dificuldades em funcdo de seu historico cultural e
linguistico, contemplando toda a heterogeneidade e diversidade presente na sala de aula. Os
objetivos especificos visam possibilitar, aos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, o
dominio do uso de elementos de coesdo e argumentacdo na constru¢do do sentido de sua
producdo textual; buscar uma maior proficiéncia, por parte desses estudantes na producgdo de

géneros com predominancia da tipologia argumentativa e proporcionar que eles ingressem no
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ensino médio com maiores possibilidades de sucesso em suas produgdes dos diversos géneros

discursivos/textuais.

3.3 Coleta e tratamento de dados

Os dados foram coletados a partir dos textos produzidos pelos estudantes.
Verificamos a natureza das dificuldades e o nimero de ocorréncia. Verificamos, ainda, as
dificuldades apresentadas durante os modulos, que foram registradas no relatorio realizado ao

final da aula.

Esses dados coletados foram utilizados para que fossem estabelecidas as prioridades
de trabalho em sala de aula: em tese, quanto maior a incidéncia de uma determinada
dificuldade, maior ¢ a necessidade de concentragcdo de atividades com aquele aspecto. Por
conseguinte, os dados obtidos a partir da primeira escrita e das observacdes do professor
durante as aulas influenciaram e até provocaram alteracdes no planejamento inicial, pois,
conforme o conceito de sequéncias didaticas formulado por Schneuwly, Dolz, ¢ Noverraz
(2004), o planejamento dos modulos deve ser condicionado pelas necessidades de

aprendizagem dos estudantes.

Ap6s a producao final, foi realizada uma comparagdo entre esta e a producao inicial,
para que se verificasse se as dificuldades apresentadas pelos estudantes em sua produgdo
inicial, principalmente no tocante aos aspectos coesivos, foram sanadas ou amenizadas.
Verificamos, dessa forma, os pontos positivos ¢ as oportunidades de melhora em relagao a

sequéncia didatica formulada por meio da presente pesquisa.

3.4 Sequéncia didatica

O conceito de sequéncia didatica utilizado para a elaboracdo das atividades
desenvolvidas na presente pesquisa ¢ apresentado por Schneuwly, Dolz, e Noverraz (2004).
De acordo com os autores (2004, p. 97), sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
O objetivo da formulacdo desse conceito ¢ atender, simultaneamente, as seguintes exigéncias,

no que se refere ao ensino de expressao oral e escrita:
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- permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um s6
tempo, semelhante e diferenciado;

- propor uma concepgao que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria;

- centrar-se, de fato, nas dimensdes da expressao oral e escrita;

- oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais o0s
alunos possam inspirar-se para suas produgoes;

- ser modular, para permitir uma diferenciac¢@o do ensino;

- favorecer a eclaboracdo de projetos de classe. (SCHNEUWLY, DOLZ &
NOVERRAZ, 2004, p. 96).

O conceito de sequéncia didatica formulado pelos autores “tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o estudante a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo comunicativa” (id., ib.
p. 96). Esse trabalho deve ser realizado a partir de géneros que esse estudante ndo domina ou
domina insuficientemente; bem como sobre aqueles cujo acesso espontaneo € mais dificil para
o publico discente. Também sobre géneros de circulagdo publica, institucionalizada, em
detrimento de géneros de circulagdo privada. Os autores partem do principio de que “¢
possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em situagdes escolares e

extraescolares” (id., ib. p. 96).

A estrutura de base de uma sequéncia didatica, conforme a proposta dos autores, ¢ a

seguinte:

Apresentagio | | PRODUGAOD | | Médulo | | Médule | | Madulp | PRODUGAD
da situagdo INICIAL i 2 I . FINAL

-

(Schneuwly; Dolz; Noverraz, 2004, p. 98).

A apresentacdo da situacdo tem por objetivo a exposicdo de um projeto de
comunicagdo a ser realizado pelos estudantes por ocasido da produgdo final. Deve ser
apresentado um problema bem definido, a partir de um tema que seja trabalhado previamente
a producdo, para que os discentes se envolvam, em termos semanticos, com o texto a ser
produzido e tenham, efetivamente, algo a dizer. Deve-se apresentar também, com clareza, o

género a ser produzido, a partir de textos reais e de estratégias metacognitivas relacionadas a
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estrutura e aos aspectos sociocomunicativos do género escolhido, para que o estudante tenha

um ponto de partida.

\ .

Apds a apresentacdo detalhada da situacdo, os estudantes procederdo a primeira
producdo, de carater formativo. Essa primeira producdo constitui um momento de observacao,
que permitira ao professor redefinir a sequéncia, definindo o rumo que ela tomara a partir das

dificuldades e das necessidades apresentadas pelos estudantes.

De posse da produgdo inicial, o professor procederd ao planejamento dos modulos
necessarios para uma producao final que atenda as caracteristicas do género proposto, levando
em consideragdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes em sua producdo inicial. Para
isso, de acordo com os autores, deve-se trabalhar com problemas de diferentes niveis, variar

as atividades e os exercicios e capitalizar as aquisigdes.

Para que essas aquisi¢des de novos conhecimentos sejam capitalizadas, € interessante
que sejam registradas para consultas posteriores por parte dos estudantes e para servirem de
parametro, por parte do professor, por ocasido da avaliagdo somativa. Esses novos
conhecimentos podem ser registrados pelo professor, pelos discentes ou por ambos. No caso
do presente trabalho, os discentes registraram, ao final de cada moddulo, os novos

conhecimentos em uma lista de lembretes, que pode ser consultada durante a producao final.

Problemas gramaticais e ortograficos identificados pelo professor, na andlise da
produgio inicial, deverdo ser alvo de atencdo. E interessante que o professor reserve algum
tempo, em cada um dos modulos, para apresentar e discutir esses problemas, de modo pratico
e objetivo. Geraldi (2012, p.74), em obra sobre o trabalho com texto na sala de aula, considera
que “para cada aula de pratica de andlise linguistica, o professor deverd selecionar apenas um
problema. De nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os problemas que podem
ocorrer num texto produzido por um aluno”. Schneuwly, Dolz, e Noverraz (2004) fazem

consideragdes semelhantes.

Realizados os mddulos, os autores partirdo para a produgdo final, na qual deverdo ser
postos em pratica os conhecimentos construidos a partir dos modulos. Esse ¢ o momento para,
caso o professor deseje, realizar uma avaliagdo somativa. E relevante que os elementos
trabalhados em sala sejam o pardmetro avaliativo utilizado pelo professor, e ¢ indispensavel
que esses parametros fiquem bastante claros para o estudante. Essa explicitagdo dos

parametros avaliativos permite que o professor minimize o uso de métodos subjetivos de
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avaliacdo, ao referir-se a normas explicitas provenientes de um conhecimento partilhado por
ambos, professor e estudante. Dessa forma, pode-se obter uma avaliagdo mais justa e
construtiva, tendo em vista que esses estudantes conhecerdo os pontos nos quais precisam
progredir, j4 que esses conhecimentos terdo sido estudados previamente, por ocasido da

realizagao dos modulos.

O género textual proposto para ser desenvolvido na sequéncia didatica da presente
pesquisa ¢ o dissertativo, com predominancia do tipo argumentativo. O género dissertativo
circula, via de regra, em ambiente escolar, e serve como base para o trabalho com elementos
importantes relativos a estrutura linguistica, além de ser um texto embriondrio quando se trata
de producdes académicas. Soares & Campos (2004), em seu manual de técnicas de redagao,
justificam a escolha do género dissertativo com os seguintes argumentos:

[...] a dissertagdo ¢ a forma de redagdo mais usual. Com mais frequéncia é a forma
de redac@o solicitada as pessoas envolvidas com a produgdo de trabalhos escolares,
com a administragdo e producdo de pesquisas em instituigdes que fazem Ciéncia,
com a administrac@o e execugdo técnico-burocraticas de servicos ligados a industria,
comércio, etc. A prosa dissertativa €, assim, predominante nos textos de trabalhos
escolares, nos textos de produgdo e divulgacdo cientificas (monografias, ensaios,
artigos e relatdrios técnico-cientificos) e nos textos técnico-administrativos. [...] Na
época atual, a realidade vem sendo consumida, dia-a-dia, em pequenos ‘pedagos’
fornecidos pelos meios de comunicacdo de massa [...], 0 que vem tornando cada vez
mais dificil o seu ‘arranjo’ em um conjunto menos fragmentado, menos confuso.
Nesse sentido, a escrita logicamente explicitada podera produzir a tarefa educativa
de orientar a organizac¢do do pensamento sobre a realidade. Em resumo, estas sdo as
razdes principais que explicam a escolha de determinada estrutura para a

dissertacdo: frequéncia de uso, nivel de circulagdo, rigor técnico-formal e
potencialidade educativa. (SOARES & CAMPOS, 2004, p. V).

Varios outros géneros textuais poderiam ser utilizados para a realizagdo da sequéncia
didatica. Todavia, optamos pelo texto dissertativo em fun¢do, além dos argumentos acima
elencados, da constdncia com que esse género ocorre no ENEM, em vestibulares e outros
concursos publicos, que constituem importantes eventos de letramento. Sabe-se que, devido a
essa ocorréncia constante em processos seletivos, o trabalho com textos dissertativos em sala

de aula ¢ amiude superestimado, em detrimento de outros géneros, também importantes.

Apesar dos excessos que ocorrem em seu uso, ndo hd como negar que o texto
dissertativo ¢ um género eficiente para se trabalhar com aspectos formais e textuais, e esse €
um fator relevante, em vista dos objetivos desta pesquisa. A ideia da adequagdo dos textos dos
estudantes a aspectos formais ndo ¢ um obstaculo a criatividade; pelo contrario, o

conhecimento desses aspectos ¢ uma ferramenta indispensavel para que esses estudantes
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possam produzir textos adequados aos diferentes géneros textuais, € para que possam,

eventualmente, até mesmo subverté-los.

Esse ¢ também o motivo pelo qual os textos produzidos ndo tiveram, inicialmente,
leitores reais, além do proprio professor, conforme seria de se esperar. Para a sequéncia
didatica desenvolvida, a prioridade da atividade foi o trabalho com aspectos textuais e
formais, uma vez que os estudantes participantes foram selecionados a partir de dificuldades
especificas. Em um segundo momento, o da divulgacdo da pesquisa, haverd outros leitores
para os textos produzidos. A sistematizacdo desses aspectos € necessaria para a producao de
quaisquer géneros textuais, € o que se espera ¢ o dominio dos conhecimentos pelos estudantes
participantes da pesquisa no que se refere a producdo textual, de modo geral, e aos aspectos

coesivos, de modo mais especifico.

A sequéncia didatica foi transposta em 16 encontros de 2 horas/aula cada, e ficou

constituida da seguinte forma?:

e Primeiro encontro: apresentacdo da situacdo, incluindo os objetivos do
trabalho e aspectos gerais relativos ao texto dissertativo-argumentativo. Nesse
momento, relembramos aspectos formais e textuais do género a ser produzido
e levantamos questdes de cunho pessoal que podem ter influenciado nas

dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

e Segundo encontro: produc¢ao inicial, a partir da qual foi realizado um
levantamento qualitativo e quantitativo das dificuldades, principalmente em
relagdo aos aspectos coesivos. Esse levantamento serviu como ponto de partida

para o planejamento mais detalhado de cada um dos mddulos.

o Terceiro encontro: Médulo 1, estrutura do periodo. Compreensdo de textos,

analise linguistico-discursiva e atividades.

O detalhamento de cada etapa da sequéncia sera apresentado no capitulo de analise.
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Quarto encontro: Moédulo 2, estrutura do paragrafo. Compreensao de textos,

analise linguistico-discursiva e atividades.

Quinto encontro: Médulo 3, apresentacdo dos aspectos gerais de coesdo

textual, por meio de textos e de andlise tedrica.

Sexto encontro: Médulo 4, coesdo por reiteracio e associacdo. Compreensao

de textos, analise linguistico-discursiva e atividades.

Sétimo encontro: Modulo 5, coesdo por conexido, com énfase no uso de

conectivos. Compreensdo de textos, andlise linguistico-discursiva e atividades.

Oitavo encontro: Médulo 6, estudo do plano prototipico do texto
dissertativo-argumentativo. Apresentagao de exemplos e andlise linguistico-

discursiva. Producao de projeto de texto.

Nono encontro: Médulo 7, producao da introducio de um texto
dissertativo-argumentativo. Compreensdo de textos, analise linguistico-

discursiva e atividades.

Décimo encontro: Médulo 8, argumentagdo. Apresentacdo e leitura de
sermdo do Padre Antonio Vieira e de textos atuais, andlise linguistico-

discursiva e atividades.

Décimo - primeiro encontro: continuagdo do Mddulo 8.

Décimo - segundo encontro: Médulo 9, produgdo da conclusdo de um texto

dissertativo-argumentativo.
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e Décimo - terceiro encontro: Mdodulo 10, revisdo dos principais aspectos
abordados e revisio das producées iniciais pelos estudantes. Realizagdo,
pelos estudantes, — apos a revisdo dos principais aspectos coesivos e de outros
aspectos importantes trabalhados durante os moddulos — da revisdo da
producao inicial dos proprios textos e levantamento dos problemas existentes,

para que estes ndo ocorram por ocasido da producio final.

e Décimo - quarto encontro: continuacdo do Médulo 10.

e Décimo - quinto encontro: producao final.

Ao final dos médulos, houve um momento para a abordagem de aspectos gramaticais
e ortograficos relevantes para a producao dos estudantes, levantados por intermédio da
producdo inicial e dos proprios exercicios realizados. Foi reservado, ainda, um momento final
para a listagem dos lembretes, ou seja, dos aspectos relevantes observados em cada um dos
moddulos. Essa lista de lembretes pdde ser consultada por eles por ocasido da revisdo da
producdo inicial e durante a realiza¢ao da producao final. A utilizagdo de dicionarios também

foi incentivada.

Os exercicios realizados durante os médulos foram formulados a partir de Soares &
Campos (2004), Antunes (2007), Antunes (2010), Koch & Elias (2015), Geraldi (2012),
Abaurre & Abaurre (2012), Favero (2009), Marcuschi (2008), entre outras obras que

apresentam praticas de trabalho com producao textual em sala de aula.

As atividades acima relacionadas foram transpostas de acordo com o seguinte

cronograma:

Data Procedimento Assunto

03/03/16 | Apresentacdo da situagdo -

17/03/16 | Producao inicial -

31/03/16 | Modulo 1 Estrutura do periodo
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07/04/16 | Modulo 2 Estrutura do paragrafo

14/04/16 | Modulo 3 Coesao textual

05/05/16 | Méddulo 4 Coesdo por reiteracao e associagao

12/05/16 | Méddulo 5 Coesdo por conexao

19/05/16 | Modulo 6 Estrutura do texto dissertativo-argumentativo
26/05/16 | Mddulo 7 Introdugdo do texto dissertativo-argumentativo
02/06/16 | Modulo 8 Argumentacao

09/06/16 | Modulo 8 Argumentacdo

16/06/16 | Modulo 9 Conclusdo do texto dissertativo-argumentativo
23/06/16 | Moédulo 10 Revisdo

30/06/16 | Médulo 10 Revisdo

07/07/16 | Producao final -




CAPITULO IV

SEQUENCIAS DIDATICAS E A COESAO TEXTUAL NA CONSTRUCAO DE
SENTIDOS DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

A transposicao da sequéncia didatica exposta no capitulo anterior, que foi utilizada
para a coleta dos dados desta pesquisa, iniciou-se em 03 de margo de 2016. Selecionamos,
junto a outros professores, estudantes que ndo apresentavam os pré-requisitos para
acompanhar as atividades de escrita previstas para o 9° ano do ensino fundamental, em
especial no que se refere a utilizagdo dos elementos coesivos. A turma que assistiu as aulas
previstas para a sequéncia didadtica durante o contraturno contava, inicialmente, com 7

estudantes.

Durante o primeiro contato, procuramos conhecer individualmente cada um dos
estudantes, para analisar as dificuldades, caso a caso, e para que eles se sentissem mais a
vontade, ja que ainda ndo nos conheciam. Perguntei-lhes sobre suas trajetorias de vida e sobre
sua vivéncia escolar. Todos eram filhos de militares recém-chegados a Campo Grande, e ja
haviam vivido, apesar da pouca idade (aproximadamente 15 anos), em pelo menos quatro
cidades cada. Um dos discentes nascera em Minas Gerais, mudou-se para Oiapoque (AP), em
seguida para Uruguaiana (RS), Rio de Janeiro (RJ), e havia chegado ha poucos meses a

Campo Grande.

E fato que esse tipo de vivéncia nacional proporciona uma rica experiéncia de vida
para os adolescentes, mas ¢ provavel que, por outro lado, prejudique a sequéncia dos estudos.
Além da necessidade de adaptagdo a um ambiente novo € a uma cultura desconhecida, o
estudantes precisa se adequar as diferentes metodologias dos diversos estabelecimentos de
ensino que frequenta, além de ter que lidar com as constantes despedidas de amigos e de
familiares. E possivel que essa mobilidade se constitua em um dos motivos das dificuldades
de aprendizagem apresentadas, tendo em vista as constantes mudancas de cidade a que os

discentes tém sido submetidos ao longo de suas vidas.

Apos fazer os levantamentos iniciais, passamos a ambienta-los quanto ao trabalho
que seria desenvolvido. Argumentamos sobre a importancia do dominio de aspectos das
producoes escritas, das demandas escolares, académicas e sociais relativas a esse tipo de
atividade, e informamos que havia métodos e atividades que poderiam resultar em uma

melhora na qualidade de seus textos. Procuramos motiva-los dizendo que o trabalho seria
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desenvolvido gradualmente, sem pressdo, € que, se eles apresentassem vontade de aprender,
verificariam uma melhora ndo apenas na disciplina de lingua portuguesa, mas em todas as

demais.

Logo apds, perguntamos se ja haviam produzido algum texto dissertativo-
argumentativo, ao que eles responderam positivamente. Afirmamos que desenvolveriamos
atividades voltadas para a producdo desse género, procurando transpor dificuldades
observadas em uma produgdo inicial, que seria realizada por eles na aula seguinte. Apos a
explanacdo, os estudantes pareciam bastante motivados a encarar o desafio de transpor as

dificuldades que vinham enfrentando naqueles meses iniciais de adaptagao ao Colégio Militar.

4.1 Producio inicial

No dia 17 de margo, iniciamos a pesquisa com os estudantes selecionados, com a
proposta da produc¢do inicial. Para tanto, apresentamos o tema “O que falta para o transito
brasileiro ser seguro?” (Anexo A), e solicitamos que produzissem um texto dissertativo-
argumentativo. Evitamos fazer maiores esclarecimentos acerca das caracteristicas prototipicas
do género em questdo, pois um dos objetivos da producdo era justamente realizar uma
avaliacdo diagnostica, que serviria de parametro para — a partir da observagao das
dificuldades apresentadas pelos discentes em suas atividades de producdo textual —
planejarmos os mddulos seguintes. Para proceder a correcdo, fizemos, com os estudantes uma

reflexdo quanto aos critérios a serem adotados.

Abaurre & Abaurre (2012) apresentam propostas produtivas para a analise ¢ a
avaliacao de produgdes escritas. Partindo de uma concepgdo discursiva de leitura e escrita,
proveniente da teoria dos géneros do discurso e da relagdo entre os textos e seus contextos de
circulagdo, as autoras apresentam sugestdes para a elaboragdo de propostas de produgdo de
texto a partir dessa perspectiva discursiva e de critérios para a avaliacdo objetiva de textos

escritos.

Propdem, ainda, critérios para a elabora¢do de grades de correcdo e para sua
aplicacdo a textos de géneros que apresentam predominancia de diferentes tipologias textuais.
A partir da leitura dessa obra, e de outras que tratam de produgdo textual, como Geraldi

(2012), Koch & Elias (2015), Soares & Campos (2004), entre outras, avaliamos a grade de
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correcdo utilizada pelo Sistema Colégio Militar do Brasil, a qual esta reproduzida a seguir, e

optamos por utiliza-la, realizando pequenas adaptagoes.

A opgao pela utilizagdo dessa grade de correcdo deve-se a dois motivos principais:
primeiramente, porque ela estd adequada as teorias referidas; em segundo lugar, porque os
estudantes ja tinham conhecimento dos critérios de avaliagdo propostos por essa grade, que é
utilizada nas aulas do turno regular, e ¢ fundamental que os avaliados tenham consciéncia dos

critérios a ser adotados para a corre¢do dos seus textos.

A partir do momento em que os discentes possuem consciéncia dos critérios de
avaliacdo, passam a produzir segundo esses critérios, e, se esses parametros sao adequados a
perspectiva discursiva supramencionada, ¢ de se esperar que o atendimento a eles, por parte
dos produtores, resulte em textos bem elaborados e adequados ao plano prototipico do género

proposto. Na sequéncia, apresentamos a grade adotada como critério de avaliagdo:

GRADE DE CORRECAO DE PRODUCAO TEXTUAL — SISTEMA COLEGIO
MILITAR DO BRASIL - 9° ANO/EF AO 3° ANO/EM

COMPETENCIA ESCRITORA
1- MODALIDADE Devera ser observado se o aluno demonstra dominio da
ESCRITA modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

0 | Demonstra desconhecimento da modalidade escrita da lingua portuguesa.

1 | Demonstra dominio precario da modalidade escrita, de forma sistematica, com diversos e
frequentes desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes de escrita — até 04
ocorréncias para cada desvio citado.

2 | Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
escolha de registro e de convengdes de escrita — até 02 ocorréncias para cada desvio citado.

3 | Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
escolha de registro e de convengdes de escrita — até 01 ocorréncia para cada desvio citado.

2- COMPETENCIA Devera ser observado se o aluno compreendeu a proposta
LEITORA/ da producio textual, articulou as diferentes leituras da
INTERTEXTUALIDADE | coletinea e aplicou conceitos das diferentes areas e
‘diferentes leituras’ para desenvolvimento do tema de
acordo com o género textual proposto.




0 | Fuga total ao tema/ ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do texto
dissertativo-argumentativo, com tracos constantes de outros tipos textuais.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos da coletdnea ou apresenta
dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicdo, argumentagdo e conclusao.

Desenvolve o tema por meio de argumentagdo previsivel e apresenta dominio mediano do
texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢ao, argumentagao e conclusgo.

Desenvolve o tema por meio de argumentag@o consistente, apresenta bom dominio do texto
dissertativo-argumentativo, com proposi¢do, argumentagdo e conclusdo.

3. COMPETENCIA Devera ser observado se o aluno organiza, relaciona e
ESCRITORA/ interpreta fatos, opinioes e argumentos.
TEXTUALIZACAO/
INFORMATIVIDADE/
INTENCIONALIDADE

Apresenta informagoes, fatos € opinides ndo relacionados a proposta de produgao textual.

Apresenta informagoes, fatos e opinides pouco relacionados a proposta de producédo textual.

Apresenta informagoes, fatos ¢ opinides relacionados a proposta de produgdo textual, mas
desorganizados ou contraditorios e/ou limitados aos textos motivadores.

Apresenta informagoes, fatos e opinides relacionados a proposta de produgdo textual, mas
limitados aos textos motivadores ou pouco organizados.

Apresenta informacgodes, fatos e opinides relacionados a proposta de producdo textual, de
forma organizada, com indicios de autoria.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados a proposta de producdo textual, de
forma consistente e organizada, configurando autoria.

Devera ser observado se o aluno domina:

4. COMPETENCIA a) a ordenacio paragrafal, ou seja, elabora os paragrafos e
ESCRITORA / estes guardam uma légica entre si;
TEXTUALIZACAO/

b) a légica interna dos paragrafos e, em consequéncia, a

COERENCIA — (Coer) organizacio de ideias basicas em cada paragrafo;

¢) a coeréncia externa, mantendo conexao com a coletinea e
com a tematica abordada.

Texto apresenta incoeréncias localizadas que comprometem a logica textual.
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2 | Texto apresenta incoeréncias localizadas, ou inter ou intra paragrafos, que nido afetam a
logica interna, ou somente paragrafagdo inadequada.

3 | Texto apresenta uma paragrafacdo coerente, mantendo de forma ldgica as coeréncias
inter/intraparagrafos, guardando, ainda, uma coeréncia externa com a tematica provocada
pela coletanea.

5. COMPETENCIA Quanto ao aspecto da coesio, deverio ser observados:
ESCRITORA /
TEXTUALIZACAO/
COESOES (coes)

a) os mecanismos que se referem a retomada, a progressao
textual, atentando para o uso variado desses recursos como a
elipse, a nominalizacio, a pronominalizacio, o sintagma
nominal, os conectivos e a pontuacio e

b) da capacidade de inserir novos referentes que apresentem
indicios de autoria e de posicionamento critico.

1 | Nao faz uso de elementos coesivos, ou o faz de maneira inadequada e ineficaz, contribuindo
para a construcdo de um texto truncado, ambiguo e ilegivel.

2 | Faz uso de poucos e, as vezes, inadequados elementos coesivos com prejuizos pontuais para
a progressdo textual. Predominio de periodos simples, oragoes absolutas.

3 | Faz uso de poucos elementos coesivos, com predominio de um ou dois mecanismos de
coesdo (por exemplo, pronominalizagdo e repeticdo), com certo prejuizo para a progressao
textual.

4 | Faz uso de variados elementos coesivos de maneira adequada, mas sem apresentar marcas
de autoria.

5 | Faz uso de elementos coesivos de maneira adequada, contribuindo para a progressao textual,
apresentando marcas de autoria.

A proposta de produgdo textual apresentada aos participantes da pesquisa trouxe
textos motivadores de diferentes géneros textuais, além de uma charge, que necessita, para
sua compreensdo, de letramentos que pressuponham dominio de linguagem verbal e nao-
verbal, conforme prevé a teoria dos multiletramentos. Os estudantes travaram contato com os
textos da proposta, e, a partir de sua leitura, realizaram a producdo de seus textos
dissertativos-argumentativos. Selecionamos, dentre os textos, trés producdes, que foram
componentes do corpus da presente pesquisa. As produgdes dos estudantes selecionados —
doravante Estudante I, Estudante II e Estudante III - constam dos anexos da presente pesquisa.

A analise da produ¢do do Estudante I (Anexo B), possibilitou-nos constatar um
razoavel conhecimento da estrutura prototipica do género dissertativo-argumentativo, apesar

do uso esporadico de primeira pessoa do singular “/...] Em resumo, creio que seja impossivel
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apontar...”. Do ponto de vista do uso de recursos coesivos, observamos algumas dificuldades
com o uso de preposi¢cdes e de pronomes demonstrativos. Verificamos uma consideravel
ocorréncia de inadequagdes no emprego da pontuagdo, acentuagdo grafica e ortografia. A
observagdo dessas dificuldades foi importante para que planejassemos os aspectos gramaticais

que seriam abordados no transcorrer dos médulos.

J& o Estudante II (Anexo C) estruturou seu texto em um unico pardgrafo,
demonstrando relativo desconhecimento da estrutura prototipica de um texto dissertativo-
argumentativo. Seu texto apresentou maior quantidade de problemas coesivos, se comparado
a producdao do Estudante I. Observou-se a producdo de periodos longos e confusos.
Verificamos também algumas inadequagdes no uso da pontuagdo e ortografia. Chamou
atencdo o fato de o aluno ter apresentado, nas ultimas linhas do texto, citagdes dos textos
motivadores, praticamente descontextualizadas, em uma clara tentativa de preencher seu texto
com ideias que ndo foram produzidas por ele: “/...] No entanto no carnaval de 2015, o
numero de mortes caiu em relagdo ao ano anterior, e foi a melhor taxa dos ultimos oito
anos”. Tal procedimento vai de encontro ao conceito de autoria proposto por varios

estudiosos, como Bakhtin, e foi também uma observacdo importante para as aulas posteriores.

O Estudante III (Anexo D) produziu um texto curto, com uma série de problemas de
superficie relativos a acentuacdo grafica, ortografia e pontuagdo. A estrutura prototipica do
texto dissertativo-argumentativo também nao foi respeitada. A argumentacao apresentou-se
apenas de forma incipiente. A curta extensdo do texto prejudicou a observacao dos aspectos

COESIVOS.

Observados os principais aspectos das produgdes iniciais, passamos a ter parametros
para o planejamento dos modulos da sequéncia didatica que seria transposta a partir do
encontro seguinte. Verificamos, de imediato, a necessidade de trabalharmos com aspectos
basicos para a producdo de praticamente todos os géneros textuais, como a estrutura do

periodo e a estrutura do paragrafo, além das questdes gramaticais ja& mencionadas.

4.2 Transposicao do Modulo I

No mddulo I, optamos por trabalhar com a estrutura do periodo. Verificamos que a
producdo dos estudantes caracterizava-se, entre outros aspectos, pela estruturagdo das ideias

por meio de periodos longos, confusos e desconexos, o que trouxe prejuizo, entre outros
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aspectos, para a coesdo e para a coeréncia textual. Buscamos, por conseguinte, alternativas

para transpor essa dificuldade com a escrita.

Para tanto, apresentamos, primeiramente, os conceitos de ora¢do e periodo,
procurando, sem grandes detalhamentos teodricos, demonstrar a estrutura basica dessas
unidades linguisticas. Em seguida, distribuimos as atividades constantes do Anexo E. Essas
atividades foram elaboradas com base nos textos dos proprios participantes, de onde
extraimos periodos longos e mal construidos para que eles pudessem, apds analise prévia,
realizada em conjunto, reescrevé-los de modo a torna-los mais aceitaveis € coesos.
Realizamos em conjunto a leitura e a analise dos periodos propostos para a atividade e, em

seguida, solicitamos que realizassem a reescrita.

Apo6s o término da atividade, solicitamos que cada um dos participantes trouxesse
seu trabalho para que pudéssemos avaliar o €xito ou ndo de sua realizacdo. Nesse momento,
foi possivel constatar que, de modo geral, os estudantes compreenderam a atividade proposta
(alguns com maior efetividade que outros, mas todos com relativo sucesso), € a reescrita dos

periodos das proprias producdes textuais realizou-se satisfatoriamente.

Com as atividades deste modulo, tivemos como objetivo conscientizar os estudantes
com as dificuldades evidenciadas na producao escrita que a correta estruturacdo do periodo
exerce influéncia sobre a coesdo global, pois textos coesos dependem de paragrafos bem
estruturados, e estes, por sua vez, necessitam de periodos claros, concisos e bem articulados.
Essas atividades atenderam aos objetivos a que se propuseram, ¢ contribuiram para que a

produgdo final fosse realizada com éxito.

Ao final do modulo I, aproveitamos, ainda, para relembrar um aspecto gramatical
relevante para a escrita formal e que foi observado como uma dificuldade de alguns
estudantes em suas produgdes: a acentuacdo grafica. Cumprimos, dessa forma, com mais um
dos objetivos desta sequéncia didatica: abordar as dificuldades com a escrita formal
demonstrada pelos discentes por intermédio de suas produgdes, uma a uma, ao final dos

modulos.
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4.3 Transposi¢ao do Modulo 1T

No mddulo II, optamos por trabalhar com a estrutura do paragrafo. Observamos, nas
producoes analisadas, que os estudantes possuiam, em maior ou menor grau, dificuldades com
a estruturacdo dos paragrafos de seus textos.

A obra de Soares & Campos (2004) foi de grande auxilio nesta fase do trabalho. Os
autores apresentam de modo claro a estrutura de um paragrafo, com exemplos e atividades.
Primeiramente, apontam a diferenca entre um paragrafo de introducdo e um paragrafo de
desenvolvimento: enquanto o paragrafo introdutorio realiza uma abordagem mais genérica do
tema proposto, apresentando o assunto de uma forma mais ampla, os pardgrafos do
desenvolvimento caracterizam-se por uma maior delimitagdo do tema, abordando aspectos

especificos de modo mais restrito.

Esses pardgrafos argumentativos possuem, segundo os autores, uma estrutura com
introducao, desenvolvimento e conclusdo. O periodo introdutério de cada um dos paragrafos
argumentativos ¢ o que os autores denominam frase-nticleo. Essa frase introdutoria ¢
responsavel por manter o paragrafo dentro de um objetivo fixado, e ¢ a partir dela que a
argumentacao daquele paragrafo especifico sera desenvolvida. Apds esse desenvolvimento, os
autores propdem ainda a produ¢do de um periodo de conclusdo, o qual devera recapitular, de

modo sintético, os aspectos abordados naquele paragrafo.

Com base na obra acima referida, lemos pequenos textos, discutimos alguns aspectos
teoricos e, em seguida, solicitamos que os discentes produzissem alguns paragrafos
argumentativos, levando em consideracao os aspectos tedricos estudados até aquele momento.

Tais atividades podem ser verificadas no Anexo F desta pesquisa.

Tanto o assunto abordado no médulo II quanto as atividades destinadas a pratica de
estruturacdo do paragrafo foram de grande valia para o publico-alvo desta sequéncia didatica,
J& que os estudantes apresentaram, em suas producdes iniciais, claras dificuldades com a
estruturagdo de paradgrafos em seus textos. A consciéncia da necessidade da delimita¢do do
tema para a fixagdo de objetivos em cada paragrafo confere ao autor a visdo necessaria para
selecionar e ordenar argumentos, fatores indispensaveis para a progressao e a informatividade
de seus textos. Esses recursos permitem que o estudante produza um texto informativo, que
valha a pena ser lido, e que ndo passe todo o tempo “andando em circulos”, sem apresentar

nada de novo ao leitor.
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Estudar a estrutura do paragrafo apds a estrutura do periodo deu aos participantes o
aprendizado para que pudessem passar a proxima fase dos estudos: a articulagdo entre as
diferentes partes do texto, sejam termos de mesmo valor sintatico, oragdes, periodos,
paragrafos ou blocos supraparagraficos. Seria inutil um trabalho especifico com os
mecanismos de coesdo se os estudantes ndo dominassem a estrutura do periodo e a estrutura
do paragrafo.

Quanto aos aspectos gramaticais, ndo houve tempo para que fossem estudados

durante a transposi¢ao do médulo I1.

4.4 Transposicao do Modulo ITI

O modulo IIT desenvolveu-se a partir da apresentagdo geral dos aspectos coesivos,
com base em Antunes (2007), necessarios para a estruturacdo de um texto. Explicamos, nessa
aula, que os aspectos coesivos sdo os elementos linguisticos responsaveis pela articulagao
entre as diferentes partes de um texto. Projetamos alguns textos que traziam elementos
coesivos em destaque, para que os estudantes pudessem perceber a importancia desses
elementos para a “amarragdo” dos textos, utilizando aqui a conhecida metdfora do “lago”
proporcionado pelos elementos coesivos, das ideias apresentadas pelos periodos, pelos

paragrafos e por blocos maiores de textos.

Demonstramos, ainda, a importancia do estabelecimento da coesdo textual para que
0s textos apresentem coeréncia, que ¢ o fator de textualidade responsavel pelo sentido do
texto. Apesar de a coeréncia manifestar-se de modo subjacente a superficie textual, ¢
fortemente influenciada pelos aspectos coesivos. Fizemos a ressalva de que os fatores coesao
e coeréncia ndo sdo indissociaveis, apresentando exemplos de textos que ndo possuem
elementos coesivos de superficie, mas que apresentam coeréncia; além de textos que
apresentam elementos coesivos, mas que nao fazem sentido. Realizamos essas
explicagdes/exemplificagcdes para que os estudantes tivessem a consciéncia de que ndo basta
simplesmente utilizar aleatoriamente elementos coesivos em seus textos, pois estes possuem
valor semantico e determinam a direcdo argumentativa dos textos produzidos, estando

diretamente ligados ao conceito de autoria.

Explicamos que as classes de palavras utilizadas como elementos de coesdo sdo, de

acordo com Antunes (2007), as conjungdes, as preposi¢des, alguns pronomes e algumas
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conjungdes. Projetamos textos para que os estudantes pudessem verificar a utilizacdo dessas

classes de palavras como elementos de articulagao textual.

Apds a apresentacdo dos aspectos tedricos acima descritos ¢ da verificagdo de sua
utilizacdo em alguns textos, concluimos a explicagdo a respeito de aspectos coesivos,
informando que estes seriam verificados com maior detalhamento nas aulas seguintes, nas
quais haveria a possibilidade de realizarmos praticas de escrita visando a uma melhor
compreensao. A teoria apresentada e os textos utilizados durante a transposicao do modulo 11

podem ser verificados no Anexo G da presente dissertagao.

Concluimos a transposicdo do moédulo III, realizando alguns esclarecimentos a
respeito de aspectos de superficie textual verificados nas producdes iniciais dos estudantes e

procedemos alguns apontamentos referentes as dificuldades ortograficas observadas.

O moédulo I1I contou com a participacao de quatro estudantes, uma vez que trés deles
inicialmente envolvidos nao tiveram a possibilidade de comparecer a aula prevista, em fungao
de atividades de recuperagdo em outras disciplinas, que ocorreram no mesmo horario.
Comecou a apresentar-se, nesse momento, um dos obstaculos enfrentados na transposicao
didatica da presente pesquisa: os estudantes apresentavam dificuldades ndo somente com a
disciplina de lingua portuguesa, mas também em outras, em fungdo de suas deficiéncias de
conhecimentos de base; e tal fato dificultou a conciliagdo de um hordrio em que todos
pudessem participar. Verificamos que ndo seria possivel conciliar horarios em que todos os
envolvidos, professor e estudantes, pudessem participar de todos os modulos, em vista da

grande quantidade de atividades em que todos nos estdvamos envolvidos.

4.5 Transposicao do Modulo IV

O modulo 1V tratou da conex@o por reiteracdo e por associacdo. De acordo com

Antunes (2007, p. 51), esse tipo coesdo se da por intermédio dos seguintes recursos:
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Relacdes textuais Procedimentos Recursos

1. REITERACAO 1.1. Repeticio 1.1.1. Parafrase

1.1.2. Paralelismo

1.1.3. Repetigao e de unidades do
propriamente dita leéxico
o e deunidades da
; gramatica
&= 1.2. Substituigdo 1.2.1. Substituicdo Retomada por:
S gramatical
2 e pronomes
=) e advérbios
lg 1.2.2.  Substituicdo | Retomada por:
g lexical
@) e sindnimos
< e hiperdnimos
e caracterizadores
situacionais
1.2.3. Elipse Retomada por elipse

2. ASSOCIACAO 2.1. Selecdo lexical Selegdo de palavras | e  por antonimos

semanticamente e por diferentes
proximas modos de relagdo
parte/todo

Procuramos demonstrar, em textos selecionados para as atividades deste moédulo,
como 0S recursos coesivos se manifestam, possibilitando a articulagdo textual. Verificamos
operagdes de repeticdo e de substitui¢do, que possibilitam a coesdao por reiteracao, além da
coesdo por associagdo, a qual se opera por intermédio da utilizagdo de palavras de mesmo
campo semantico. Esses conceitos exigiram o trabalho com os conceitos de
sinonimia/antonimia, hiponimia/hiperonimia, além do conhecimento de conceitos relativos ao

uso dos déiticos.

Este médulo também ficou restrito a atividades de exposigdo tedrica e verificacao
dos aspectos apresentados em textos. Os estudantes puderam verificar como a retomada de
elementos anteriores e a utilizagdo de termos semanticamente proximos sdo procedimentos
que contribuem com a articulagdo textual. As atividades do mdédulo IV podem ser verificadas

no Anexo H deste trabalho.

Somente trés estudantes tiveram a possibilidade de assistir a este mddulo, em fungdo
das dificuldades anteriormente expostas. Nao houve tempo, durante a transposi¢cao do modulo

IV, para a abordagem de aspectos de gramatica normativa.
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4.6 Transposicao do Modulo V

O moddulo V tratou de aspectos relativos a coesdo por conexdo. De acordo com
Antunes (2007), a coesdo por conexdo se da por intermédio dos procedimentos de
estabelecimento das relagdes sintatico-semanticas entre termos, oragdes, periodos, paragrafos
e blocos supraparagraficos, com a utilizagdo de diferentes conectivos, como preposigoes,

conjun¢des, advérbios e respectivas locugdes.

Priorizamos, neste mdédulo, o valor semantico das conjungdes. Com base em Antunes
(2007), procuramos demonstrar como as conjungdes determinam as relagdes semanticas entre
os periodos e entre blocos maiores de texto, exercendo influéncia decisiva na coeréncia
textual. Demonstramos relagdes semanticas como causalidade, consequéncia,
condicionalidade, finalidade, etc., ¢ pudemos verificar como as conjungdes e suas locugdes
determinam semanticamente a orientagdo do texto. Verificamos também as relagoes

semanticas intermediadas por pronomes relativos, no caso das oragdes adjetivas.

A pratica deste modulo (Anexo I) ficou por conta de uma atividade na qual os
estudantes deveriam preencher as lacunas de um pequeno texto com as conjungdes € locugdes
mais adequadas ao estabelecimento das relagdes semanticas em questao. Essa atividade consta
do Anexo I.

O aspecto gramatical trabalhado foi o uso da virgula, aproveitando que trabalhamos
também com oragdes subordinadas adverbiais, e que a dificuldade mais frequentemente
observada, quanto ao uso da virgula, nas produg¢des iniciais dos estudantes, foi justamente a
auséncia da virgula que deveria isolar os adjuntos adverbiais e as oragdes subordinadas
adverbiais deslocadas. Julgamos contraproducente trabalhar, em uma unica aula, todos os
casos de uso da virgula, portanto, focamos nesse caso, por ser mais comum € por relacionar-se

com o assunto do médulo V.
A aula do médulo V, somente dois discentes tiveram a possibilidade de comparecer.
4.7 Transposi¢cido do Modulo VI

No modulo VI, estudamos o plano prototipico do texto dissertativo-argumentativo.
Para tanto, possibilitamos aos estudantes a leitura de produgdes de texto que receberam nota
1000 no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, divulgadas pelos meios de comunicagdo

ou produzidas por estudantes do proprio Colégio Militar de Campo Grande. Essa leitura de
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textos anteriormente produzidos parte da necessidade de um contato prévio com o género

textual em torno do qual foi planejada esta sequéncia didatica.

Durante a leitura, procuramos demonstrar a esses discentes como tradicionalmente se
estrutura esse género textual de circulagdo escolar, que ¢ uma demanda de vestibulares e
concursos publicos. Chamamos a aten¢ao para a estrutura composta por uma introdu¢do com
a proposicdo de uma tese, para os paragrafos argumentativos do desenvolvimento e para a
conclusdo com proposta de intervencdo, exigéncia do ENEM. Essa analise da estrutura do

texto foi facilitada pelas aulas do médulo 11, no qual trabalhamos a estrutura do paragrafo.

Apo6s a andlise dos textos propostos, passamos a trabalhar o conceito de projeto de
texto. Dissemos aos estudantes que a producao textual deve ser encarada como um processo, €
nao como um simples produto, que ja nasce acabado. Tal processo envolve um planejamento
prévio, em que sera escolhida a tese a ser defendida durante a argumentagdo, e no qual serdo
selecionados e organizados os argumentos mais eficientes e persuasivos. Informamos que um
bom texto deve possuir feigdo propria, com argumentos selecionados ndo apenas a partir da
coletanea de textos motivadores, mas do repertorio socio-cultural do produtor do texto, e que
esses argumentos devem ser organizados de modo a conduzir o leitor a conclusdao desejada

pelo autor, do modo mais persuasivo possivel.

Com base no conhecimento do plano prototipico do texto dissertativo-argumentativo
e da necessidade de se organizar previamente o texto, apresentamos um exemplo de projeto de
texto, partindo dos textos lidos. Sugerimos que o projeto fosse composto da tese a ser
defendida, das frases-nacleo de cada um dos pardgrafos do desenvolvimento e da sele¢do dos
agentes sociais que deveriam atuar na proposta de intervengdo, os quais deveriam possuir

relacdo com os problemas sociais apontados na argumentagao.

Realizamos, portanto, um trabalho inverso ao realizado pelos produtores dos textos
lidos: partimos de textos prontos e imaginamos qual teria sido o caminho percorrido pelos
seus autores por ocasido de seu planejamento. Essa atividade proporcionou aos estudantes
uma boa no¢do de como se organiza o processo de producdo textual, partindo de um projeto,
passando por uma producdo inicial, por uma revisdo minuciosa, culminando na producao
final. Para que tal processo fosse otimizado, ddvamos, na aula daquele médulo, o primeiro

passo.
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Apds a realizagdo daquela primeira atividade, solicitamos aos estudantes que, com
base na proposta de produgdo textual (Anexo A4), que haviamos solicitado que se mantivesse
em sua posse, produzissem um projeto de texto aos moldes dos que haviamos produzido
coletivamente (Anexo J). Esse projeto deveria levar em conta a tese, a sele¢do e a organizacao
dos argumentos, por meio da producdo de frases-nucleo para cada um dos pardgrafos
argumentativos, e a sele¢do de agentes sociais para a proposta de intervencdo, que estivessem
relacionados a argumentacdo. O projeto deveria ser produzido para utilizagdo nos modulos

subsequentes, nos quais seriam produzidos, passo a passo, os paragrafos da produgao textual.

Tiveram a oportunidade de comparecer ao modulo VI apenas trés dos estudantes

inicialmente participantes da pesquisa.

4.8 Transposicao do Modulo VII

Na aula referente ao mddulo VII, solicitamos aos estudantes que, com base no
projeto de texto produzido na aula anterior e nos conhecimentos sobre estrutura do paragrafo
construidos durante o modulo II, produzissem um paragrafo introdutério para um texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema “O que falta para o transito brasileiro ser seguro?”

(Anexo A).

Utilizamos, para este modulo, o livro didatico Portugués: contexto, interlocugdo e
sentido, de Abaurre, Abaurre & Pontara (2013), que traz explicagcdes bastante claras sobre
como introduzir um texto dissertativo-argumentativo. Além disso, traz uma série de exemplos
e de sugestdes para que se introduza um texto com originalidade e eficiéncia. Recordamos,
conforme ja havia sido trabalhado no médulo II, que a introducdo deve apresentar o tema de
modo genérico, pouco especifico, possibilitando que, depois de realizada essa ambientacdo, o
autor possa expor sua tese, que deve ser um posicionamento em relagdo ao tema. Esse
posicionamento serd defendido por ocasido da argumentacdo, a qual ocorrerd no

desenvolvimento do texto e servird como embasamento para a tese defendida.

Concluidas as explicagdes preliminares, que resgataram conhecimentos construidos
previamente em outros modulos, solicitamos, entdo, que os estudantes iniciassem a producao
do parédgrafo introdutorio (Anexo K). Nesse momento, iniciou-se a produc¢do inicial do texto
da sequéncia didatica, que seria desenvolvida no restante dos modulos, e que substituiria a

producao inicial realizada no segundo encontro e que serviu como avaliacdo diagndstica para
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esta sequéncia didatica. Procuramos sempre recordar para os estudantes o carater processual
da produgdo textual: apds iniciarmos o processo com a produgdo de um projeto de texto,

passamos a produgdo textual que posteriormente seria revisada e reescrita.

Apenas dois dos discentes participantes compareceram a este modulo.

4.9 Transposicao do Modulo VIII

O moédulo VIII foi desenvolvido em dois encontros. No primeiro, estudamos
diferentes recursos argumentativos, demonstrando-os em diferentes géneros textuais, como
um sermdao do Padre Antonio Vieira e um artigo de opinido. No segundo encontro,
procuramos transpor tais conhecimentos para a producdo da argumentacdo do texto

dissertativo-argumentativo proposto.

No primeiro encontro, apds a leitura e a discussao acerca dos textos propostos,
realizamos a leitura do livro didatico de Abaurre, Abaurre & Pontara (2013), que traz boas
explicagdes sobre argumentacdo e bons exemplos de recursos argumentativos. Essas

atividades renderam discussdes € tomaram todo o tempo da primeira aula do médulo VIII.

No segundo encontro, solicitamos ao Unico estudante presente que produzisse dois
ou trés paragrafos argumentativos (4Anexo L), valendo-se das frases-nucleo produzidas por
ocasido da realizagdao do projeto de texto (Modulo VI). Informamos-lhe que o projeto de texto
serviria como uma referéncia importante, mas que nada impedia que ele modificasse o

planejado caso lhe ocorresse alguma ideia mais produtiva.

As duas aulas do modulo VIII foram importantes para que fosse desenvolvida a
capacidade argumentativa do estudante, e para que ele percebesse que, quanto mais
persuasivo fosse o argumento selecionado, mais eficiente seria o texto, haja vista que os
objetivos dos textos com predominancia da tipologia argumentativa sdo o convencimento e a

persuasao.

4.10 Transposi¢ao do Mddulo IX

No modulo IX, trabalhamos com a producdo de uma conclusdo para o texto
dissertativo argumentativo. Abaurre, Abaurre & Pontara (2013) apontam algumas sugestdes

para a conclusdo desse género textual. Todavia, com o objetivo de atender as exigéncias do
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Exame Nacional do Ensino Médio, optamos por trabalhar com a conclusdo do tipo proposta.
A proposta de intervencao consiste em sugestoes para que os problemas sociais apontados na
argumentacdo sejam solucionados ou minimizados, ¢ deve envolver agentes sociais que
possam intervir nessas situagdes. O objetivo ¢ verificar a capacidade critica do discente, no

sentido de refletir sobre os problemas sociais que assolam o pais, a partir do tema proposto.

Explicamos, nesse momento, que a proposta de intervengdo deve ser factivel, ou seja,
de possivel realizagdo; deve ser detalhada, determinando quem sera o agente que realizara a
referida intervengao social, o que ele devera fazer e como tal intervengdo sera realizada; e que
ela deve ser detalhada, envolvendo pelo menos trés agentes sociais, conforme preconizado
pelo ENEM. Informamos ainda que a conclusdo deve ser uma decorréncia dos problemas
levantados na argumentacdo, mantendo-se, dessa forma, a coeréncia textual. Ressaltamos
também a possibilidade da utilizagao de elementos coesivos de valor semantico conclusivo,

relembrando aspectos da coesdo por conexao, estudada no médulo V.

Apoés a explanagdo tedrica, solicitamos que os estudantes presentes produzissem,
levando em consideragdo o projeto de texto elaborado durante o mdédulo VI, uma conclusao
para o tema proposto (Anexo A). Essa atividade, acompanhada de uma breve explanagdo

tedrica, pode ser verificada no Anexo M.

Produzida a conclusdo, chegamos ao final da producdo inicial de um texto
dissertativo-argumentativo, realizada passo a passo. Nesse ponto da sequéncia didatica,
finalizamos a segunda etapa do processo de produgdo textual, em que foram realizados o
planejamento, operado por intermédio de um projeto de texto, e a producdo inicial,
respeitando-se o plano prototipico do género dissertativo com predominancia da tipologia
argumentativa. Seriam realizadas, nas aulas seguintes, as duas Ultimas etapas: a revisdo e a

producgado final.

Compareceram a aula desse modulo dois dos estudantes participantes.

4.11 Transposi¢ao do Médulo X

O modulo X, dividido em duas aulas, foi destinado a revisdo dos principais aspectos
coesivos e de outros aspectos importantes trabalhados durante os modulos, e a revisdao da

producdo inicial dos textos produzidos pelos estudantes.
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No primeiro encontro do moédulo X, solicitamos que verificassem os lembretes
anotados durante os moddulos anteriores, os quais refletiam as principais dificuldades
individuais verificadas durante as aulas. Aproveitamos as anotagdes dos proprios estudantes
para colocar aspectos importantes em discussdo e revisa-los, visando a producdo final.
Posteriormente, realizamos uma revisao geral dos principais aspectos trabalhados durante os

modulos, com énfase nos elementos de coesdo textual.

Por ocasido do segundo encontro, devolvemos aos participantes as produgdes iniciais
anteriores ao inicio dos mddulos, que foram utilizadas como avaliagdo diagnostica, e
solicitamos que eles mesmos apontassem os problemas em seus proprios textos. A atividade
de autocorre¢do mostrou-se bastante produtiva, pois os estudantes tiveram condicdes de
verificar problemas que ocorriam anteriormente em suas proprias producdes escritas e de

apontar oportunidades de melhora.

Em seguida, solicitamos que realizassem a revisdo minuciosa do texto produzido de
forma segmentada, no decorrer dos moddulos. Os proprios estudantes demonstraram
maturidade para apontar alguns problemas e suas respectivas solugcdes. Na sequéncia,
realizamos, juntamente com cada um dos trés estudantes presentes, uma revisao final em seus
textos, apontando ainda alguns problemas que eles proprios ndo haviam percebido. Ao final,
eles mesmos ressaltaram a melhora, sob varios aspectos, da qualidade desse texto em relagao

ao anteriormente produzido.

Apoés a revisdo, concluimos a terceira fase do processo de producdo textual: os
estudantes ja haviam realizado um projeto de texto, uma producdo inicial e uma revisao
minuciosa dessa produ¢do. Poderiamos, por conseguinte, passar a ultima etapa da sequéncia

didatica: a produgao final.

4.12 Producao final

Realizada a revisdo, partimos para a Ultima etapa da sequéncia didatica: a produgao
final. Para tanto, solicitamos aos estudantes que, com base na revisao dos trechos produzidos
em cada moddulo, realizassem a produgdo final do texto relativo a proposta do inicio da
sequéncia (Anexo A). Apos a producdo desse ultimo texto, passamos a fase de andlise,

comparando-o a producdo inicial de cada um dos estudantes participantes.
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Do ponto de vista da estrutura prototipica do texto dissertativo-argumentativo,
pudemos verificar que esses estudantes passaram a produzir textos mais adequados, com
introdugdo com proposi¢do de tese, paragrafos argumentativos no desenvolvimento e
conclusdo com proposta de interven¢do. A estrutura dos periodos e dos paragrafos também
passou a ser respeitada, reflexo das aulas dos primeiros modulos. Ocorréncias de ordem
gramatical também se tornaram mais raras, provavel reflexo da abordagem de dificuldades

especificas realizada durante os modulos.

No que diz respeito as questdes relativas a coesdo textual, pudemos verificar textos
sem grandes problemas. O uso adequado de elementos coesivos, como conjungoes,
preposi¢des, pronomes e advérbios, proporcionou aos estudantes a producdo de textos mais
estruturados e menos confusos. Observou-se, por conseguinte, progresso em relacdo a

coeréncia € a argumentagao.

O estudante I (Anexo N) iniciou o pardgrafo conclusivo com o seguinte articulador:
“[...] Visto todos os problemas ja citados anteriormente (...)". Apesar de alguma inadequacao
na forma, podemos perceber, por parte do aprendiz, a consciéncia da necessidade da
articulagdo entre as diferentes partes do texto. E nitida sua preocupagdo com conectivos de
valor semantico aditivo: “Além disso (...)”, “Da mesma forma (...)”, ocorréncias também

observadas na conclusdo.

O estudante II (4nexo O) demonstrou também um notavel progresso na estruturagao
de seu texto. O segundo paragrafo ¢ encerrado com o seguinte periodo: “/...] Tudo isso
contribui para que milhares de brasileiros morram em ruas e rodovias”, o que demonstra

consciéncia da necessidade de recapitular o que fora enunciado previamente.

A producdo final do estudante III (4dnexo P) também demonstrou progressos
importantes. O estudante introduziu sua tese com um conectivo de valor semantico opositivo:
“[...] A quantidade de acidentes no Brasil tem diminuido nos ultimos anos. Entretanto, as
pessoas precisam ser mais responsaveis para que esse numero diminua ainda mais”. O
terceiro paragrafo ¢ iniciado com a seguinte estrutura: “/...] Outro problema comum no
transito do Brasil (...)”; e o pardgrafo conclusivo ¢ introduzido pela conjun¢do conclusiva
“Portanto”. A estruturacdo em paragrafos e a articulagdo entre os segmentos melhorou

sensivelmente na producao final, em relagdo a primeira escrita.
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No quadro a seguir, podemos verificar uma comparagao entre aspectos relevantes das

produgoes iniciais e das produgdes finais.

Dificuldades observadas

Producio inicial

Producéao final

Aspectos coesivos 7 2
Pontuagao 12 6
Acentuacao grafica 15 3
Ortografia 8 1

Quanto aos graus, os quais se basearam na grade de correcao apresentada na se¢ao

4.1, deste capitulo, verificamos uma evolugdo nos trés textos componentes do corpus: o

Estudante I passou de 5,5 (Anexo B) a 9,0 (Anexo N); o Estudante II, de 5,0 (Anexo C) a 8,0

(Anexo O); e o Estudante I1I, de 5,0 (Anexo D) a 8,0 (Anexo P).




5. CONSIDERACOES FINAIS

O questionamento que motivou esta pesquisa foi: em que medida € possivel — a
partir das dificuldades enfrentadas pelos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental I —
proporcionar-lhes o dominio dos elementos coesivos, em producdes textuais do texto
dissertativo-argumentativo, mediadas pela nocdo sequéncia didatica proposta por Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004)? Na busca da resposta a esse questionamento, estabelecemos,
como objetivo geral, buscar alternativas que atendam aos estudantes que apresentam maiores
dificuldades em fungdo de seu histérico cultural e linguistico, contemplando toda a
heterogeneidade e diversidade presente na sala de aula. Os objetivos especificos estabelecidos
visam possibilitar, aos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, o dominio do uso de
elementos de coesdao e da argumentacdo na construcao do sentido de sua producdo textual,
bem como buscar uma maior profici€éncia, por parte desses estudantes na producao do texto
dissertativo-argumentativo e proporcionar que eles ingressem no ensino médio com maiores

possibilidades de sucesso em suas producdes dos diversos géneros discursivos/textuais.

No encaminhamento ao alcance dos objetivos, buscamos, nos autores apresentados
dos capitulos iniciais desta pesquisa, os fundamentos teoricos para a analise dos trabalhos
realizados por meio da sequéncia didatica proposta por Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004),
que trouxeram uma série de resultados positivos. Pudemos constatar, ao compararmos o0s
textos produzidos, uma melhora em diversos aspectos estruturais e textuais, o que resultou em

textos semanticamente mais elaborados.

A utilizacdo de sequéncias didaticas para mediar o aprendizado dos diferentes
géneros discursivos/textuais ¢ um procedimento didatico ja conhecido, mas, infelizmente,
pouco utilizado em nossas escolas, uma vez que exige um tempo de transposi¢ao do qual nos,
professores, nem sempre dispomos. Foi, portanto, fundamental que a transposicao didatica
desta pesquisa tenha sido realizada em aulas de apoio pedagodgico, no contraturno, situagao
que propiciou-nos maior liberdade, pois, por estarmos livre de algumas amarras no que diz
respeito ao conteudo a ser trabalhado, pudemos desenvolver mais tranquilamente o

planejamento.

E fato que houve dificuldade quanto a participacdo dos discentes: comegamos as
aulas com sete estudantes, e a sequéncia foi concluida com apenas trés. Os estudantes

participantes apresentavam dificuldades também em outras disciplinas, o que gerou, para eles,
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uma série de compromissos. Como esta pesquisa desenvolveu-se concomitantemente as

atividades cotidianas do colégio, houve essa dificuldade de conciliagao.

Uma solugdo para esse problema seria a utilizacdo desta metodologia nas aulas da
Secdo de Apoio Pedagodgico. Consideramos que este tipo de trabalho ¢ mais eficiente que a
mera repeti¢do de conteudos que ja sdo ministrados a esses estudantes no turno regular, e cuja
metodologia tem-se demonstrado ineficiente. O trabalho com sequéncias didaticas pode
proporcionar ao estudante, em médio prazo, uma melhora na proficiéncia de leitura e de
escrita, o que, no nosso entender, deve ser o norte das aulas de lingua materna. Tal sugestao ja
foi levada a supervisdo escolar do Colégio, e deve ser reforcada no momento em que

apresentarmos os resultados desta pesquisa.

Buscamos com a pesquisa, muito mais que uma alternativa metodoldgica para o
trabalho em sala de aula, mais sim uma mudanca de mentalidade no que diz respeito ao
resgate pedagogico de estudantes com dificuldades de aprendizado. Os maus resultados, que
nao sdo despreziveis, tanto por sua quantidade quanto por seu impacto, muitas vezes ficam
camuflados por resultados estatisticos positivos, que nao refletem a totalidade de nosso corpo
discente. Precisamos voltar nossos olhos para aquela parcela de estudantes que ndo apresenta
condi¢des de acompanhar o ritmo imposto por nosso padrao de trabalho, e buscar alternativas

para que possam obter um rendimento satisfatorio.

E interessante ressaltar que esta pesquisa foi transposta com objetivos especificos,
entre os quais o principal foi o trabalho com estudantes que apresentam dificuldades com
elementos de coesdo textual, o que resulta em enunciados mal articulados, e que outros
objetivos foram estabelecidos durante a transposigdo da sequéncia didatica. E de se esperar
que tal fato ocorra na transposi¢ao de uma sequéncia didatica, pois um dos preceitos de sua
utilizacdo ¢ justamente a busca da solu¢do de problemas a medida que estes se evidenciam.
Os resultados obtidos extrapolaram, portanto, os objetivos a que a atividade se propunha
inicialmente. Pode-se, portanto, adapta-la para outros objetivos, utilizando outros géneros
textuais. O importante ¢ uma mudanca de mentalidade: ja se sabe que o trabalho com
gramatica descontextualizada ¢ ineficiente no sentido de dotar os estudantes de proficiéncia
em leitura e escrita; deve-se, portanto, buscar alternativas metodoldgicas, e uma delas ¢ a do

trabalho com géneros textuais a partir de sequéncias didaticas.
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Por fim, ¢ relevante ressaltar outro beneficio de um trabalho eficiente de apoio
pedagbgico: o resgate da autoestima do estudante. A mae de um dos participantes da pesquisa,
que ¢ pedagoga, fez questao de telefonar para agradecer a atencdo, dizendo que o desempenho
do filho, de modo geral, havia melhorado, pois ele estava se sentindo mais capaz. A
professora de lingua portuguesa do estudante no turno regular relatou ter também notado
diferenca em seu desempenho apds o desenvolvimento das atividades, o que pode ser
considerado mais um resultado positivo da presente transposicao didatica. A questdo da
autoestima da crianga e do adolescente ¢ algo para que nao podemos fechar os olhos. Ela tem
impacto no aprendizado, e deve ser levada em consideragdo, por ser potencialmente

desencadeadora de outros problemas, tanto para o estudante, quanto para sua familia.

Consideramos, portanto, que a presente pesquisa atingiu 0s objetivos a que se propos.
Partimos de objetivos especificos, que foram satisfatoriamente alcangados, pudemos verificar
ainda outros beneficios, em funcdo da abrangéncia caracteristica do trabalho com géneros
textuais utilizando a metodologia das sequéncias didaticas. E importante que essa pesquisa,
que envolve ndo apenas o pesquisador, mas movimenta estudantes e outros professores da
institui¢do, continue produzindo frutos, provocando uma mudanga de mentalidade. E esse o
principal objetivo de cursos profissionais de pos-graduagdo: proporcionar ao professor da
escola publica a possibilidade de tornar-se pesquisador, ¢ de levar a pesquisa para o
acontecimento da aula de lingua materna, contribuindo com o desenvolvimento da educacao

publica no Brasil.

Desse modo, esperamos ter contribuido na solu¢ao de necessidades que constituem o
centro do problema que motivou esta pesquisa, € que possam servir de ponto de partida para
que outros professores alcancem seus objetivos com suas turmas, tendo em vista que, a cada
dia, aumenta a consciéncia, por parte dos educadores, de que as aulas de lingua portuguesa
devem voltar-se para a educacdo linguistica efetiva e real dos estudantes, possibilitando-lhes o
uso eficiente da lingua em situagdes comunicativas cotidianas. Com este trabalho — ao
abordar um tema linguistico relevante para o desenvolvimento das habilidades de escrita —
esperamos atender a essa demanda por uma educacdo linguistica voltada para objetivos

praticos da vida social dos estudantes.
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TURMA: NUMERO:

ANEXO A
PRODUCAO TEXTUAL

TEXTO 1
Lei n° 9.503, de 23 de setembro de 1997

Institui o cédigo de transito brasileiro

Art. 190 O transito de qualquer natureza nas vias terrestres do territério nacional, abertas a
circulagdo, rege-se por este Cédigo.

§ 1° Considera-se transito a utilizacdo das vias por pessoas, veiculos e animais, isolados ou
em grupos, conduzidos ou ndo, para fins de circulacdo, parada, estacionamento e operacao de
carga ou descarga.

§ 20 O transito, em condicGes seguras, € um direito de todos e dever dos 6rgdos e entidades
componentes do Sistema Nacional de Transito, a estes cabendo, no ambito das respectivas
competéncias, adotar as medidas destinadas a assegurar esse direito.

§ 3° Os drgaos e entidades componentes do Sistema Nacional de Transito respondem, no
ambito das respectivas competéncias, objetivamente, por danos causados aos cidaddos em virtude
de agdo, omissdao ou erro na execugao e manutencdo de programas, projetos e servigos que
garantam o exercicio do direito do transito seguro.

[...]

BRASIL. Lei n® 9.503, de 23 de setembro de 1997. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 23 set. 1997. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9503.htm>. Acesso em: 20 fev. 2016.

TEXTO 2

Numero de mortes no transito tem maior queda desde 1998

[...]

Dados preliminares do SUS (Sistema Unico de Saulde) apontam que foram 40,5 mil vitimas
em 2013, ante 44,8 mil no ano anterior.

[...] Em 1998, como o novo Cdodigo de Transito Brasileiro, houve a primeira reducdo
significativa, que continuou nos dois anos seguintes, com mais radares e mais fiscalizagao.

A curva de vitimas voltou a crescer até 2008. No ano seguinte, quando foi aprovada a
primeira Lei Seca, houve redugdo (2%), mas os nimeros voltaram a subir.

Para Luiz Carlos Néspoli, da ANTP (Associacdao Nacional de Transportes Publicos), é dificil
saber o que foi preponderante para a redugdo das mortes no ano passado.

“Continuamos sem uma politica nacional de reducdo de acidentes, com recursos, metas e
responsabilidades definidas”, afirma.

[...]

MONTEIRO, A. NUumero de mortes no transito tem maior queda no Brasil desde 1998. Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 10 nov.
2014. Disponivel em:< http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2014/11/1545760-numero-de-mortes-no-transito-tem-
maior-queda-no-brasil-desde-1998.shtml>. Acesso em: 20 fev 2016.
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NUMERO:

TEXTO 3

Carnaval deste ano teve menos acidentes e mortes nas estradas federais

O carnaval de 2015 foi considerado o menos letal dos ultimos oito anos. O numero de
mortos, feridos e de acidentes registrados nas estradas brasileiras caiu em relagdo ao carnaval de
2014, conforme divulgou hoje (19) a Policia Rodoviaria Federal (PRF).

A reducdo de acidentes chegou a 22%, houve 18% menos feridos e o nimero de mortos

caiu 28% na comparagao dos dois carnavais.

RIBEIRO, S. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-02/carnaval-deste-ano-tem-
menor-numero-de-registros-nas-estradas>. Acesso em: 20 fev. 2016.

TEXTO 4

NAD. ESTH

FALTA MUITO PRA PERTINHO. A

CIDADE FICA
CHEGAR A CIDADE? CIDADE FICA

DRI

"\ e

www. dukechargista.com.br

DUKE. Disponivel em: < https://movimentomunicipalista.wordpress.com/2012/02/> . Acesso em 28 fev. 2016.

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre
o tema: “O que falta para o transito brasileiro ser seguro?” Apresente proposta de acdo politico-
social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione coerentemente argumentos e fatos
para a defesa de seu ponto de vista.
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ANEXO B

CMCG PRODUGAO TEXTUAL
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ANEXO C

CMCG PRODUGAO TEXTUAL
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ANEXO E Visto:
CMCG ATIVIDADES - MODULO I
ESTRUTURA DO PERIODO

Prof Helder

ALUNO N°: NOME: TURMA:

Frase, oracdo e periodo sao fatores constituintes de qualquer texto escrito em prosa, pois 0 mesmo
compoe-se de uma sequéncia ldgica de ideias, todas organizadas e dispostas em paragrafos
minuciosamente construidos.

Por isso, é importante saber o conceito de cada um deles. Entdo vamos 13!

Frase - E todo enunciado linguistico dotado de significado, ou seja, € uma comunicacdo clara,
precisa e de facil entendimento entre os interlocutores, seja na lingua falada ou escrita.

Neste caso, temos a frase nominal e verbal. A frase nominal ndo é constituida por verbo.

Ex: Que dia lindo!

Ja na frase verbal ha a presenga do verbo.

Ex: Preciso de sua ajuda.

Oracgao - E todo enunciado linguistico dotado de sentido, porém ha, necessariamente, a presenca
do verbo ou de uma locugdo verbal. Este verbo, por sua vez, pode estar explicito ou subentendido.

Ex: Os garotos adoram ir ao cinema e depois ao clube.
Podemos perceber a presenga do sujeito e do predicado.

Periodo - E um enunciado linguistico que se constitui de uma ou mais oragées. Este se classifica
em:

- Periodo simples - formado por apenas uma oragao, também denominada de oragdo absoluta.
Ex: Os professores entregaram as provas.
-Composto - formado por duas ou mais oragoes.
Ex: Hoje o dia esta lindo, por isso os garotos irdo ao cinema, ao clube e depois voltardo para casa
felizes.
Atividades
1. Reorganize os periodos a seguir, de modo que sua estrutura torne-se mais adequada a
norma padrdo da lingua.

a) O transito brasileiro tem muitas falhas, por exemplo, muitas avenidas ndo tém ciclovia isso
leva a alguns acidentes.




ANEXO E Visto:
CMCG ATIVIDADES - MODULO I
ESTRUTURA DO PERIODO

Prof Helder

ALUNO N°: NOME: TURMA:

b) A culpa ndo é somente do motorista ou do ciclista, a culpa é de todos os cidaddos brasileiros,
que cometem muitas infragdes, como por exemplo: atravessar a rua com o sinal fechado,
atravessar fora da faixa, beber e dirigir embriagado, ou até mesmo o motorista ultrapassar
com seu carro em ruas ou rodovias em que é proibida a ultrapassagem.

c) Em alguns estados ocorrem muitos acidentes por dia, muitas vezes porque o motorista esta
embriagado, também podem acontecer acidentes por falta de atencdo do motorista, em
alguns casos, por causa do celular.

d) Ultimamente, no transito brasileiro, ndo ocorre uma organizacdo adequada, nem
preocupacdo, por parte do motorista, consigo mesmo e com o préoximo, e isso se torna
apenas mais um causador de desgracas, gerando mortes, pessoas gravemente machucadas,
carros destruidos, essas ocorréncias sao vergonhosas para a populagdo, porém, a causadora
dessas ocorréncias é ela propria.

REFERENCIAS:

BRASIL ESCOLA. Disponivel em: <http://brasilescola.uol.com.br/gramatica/frase-oracao-
periodo.htm>. Acesso em: 27 fev. 2016.

SOARES, M. B.; CAMPOS, E. N. Técnicas de redacdo: as articulacdes linguisticas do pensamento. Rio

de janeiro: Ao Livro Técnico, 2004.




ANEXO F Visto:
CMCG ATIVIDADES - MODULO II
ESTRUTURA DO PARAGRAFO

Prof Helder

ALUNO N°: NOME: TURMA:

Texto a:

Entre as manifestacdes folcldricas estdo as festas. Sado celebracbes dentro de uma
comunidade humana. Os homens ou celebram o dia de um santo particular ou celebram uma
colheita; ou festejam um acontecimento religioso, ou festejam para esquecer o dia-a-dia. As festas

folcléricas tém, pois, motivos diferentes que orientam a sua organizagao.

Texto b:

Das manifestacgoes folcldricas de Sao Luis, trés sdo de maior agrado dos visitantes: o Bumba-
meu-boi, cuja representacdo dura uma noite inteira e cujo enredo tem origem em lendas ligadas a
atividade pastoril. A festa do Divino é sempre no segundo domingo da Ascensdo e ainda temos a dos
reis e pastores, na época natalina. No carnaval, a grande atracdo sdo os “"Fofbes”, que sGdo homens
trajados em atraentes e coloridas fantasias. Todas estas festas despertam a curiosidade e o encanto

dos turistas.

No primeiro texto, o autor define festas folcléricas com termos amplos, genéricos. Ndo ha
indicagOes particulares ou especificas. Ja no segundo texto, o autor restringe ou delimita o assunto,
apresentando alguns tragos particulares de tais festas.

A diferenca entre os textos estd justamente na delimitacdo do assunto. Quem escreve,
geralmente opera uma restricdo do assunto, o que o torna menos genérico. O objetivo é fazer com
gue as ideias passem por um “funil”. Essa delimitacdo & necessaria para que se possa controlar
melhor o assunto. Caso ela ndo ocorra, torna-se dificil selecionar as ideias que serdo escritas. Além
disso, quando o assunto € muito amplo, tendo em vista a quantidade e variedade de ideias, gasta-se
muito esforco em organizar a producdo textual. E € possivel que ndo se consiga construir mais que
um conjunto de frases muito gerais. Por serem muito gerais, & possivel que essas frases sejam
meras repeticdes de informagdes comuns. E isso pode ser sinal de que a pessoa sabe pouco sobre o
assunto, ou indicacao de que nao pensou adequadamente sobre ele. Portanto, antes de iniciar a
escrita, é preciso delimitar o assunto.

Apos a delimitacdo do assunto e a fixacdo do objetivo, é importante redigir uma frase que
traduza o objetivo escolhido. Essa frase inicial do paragrafo é o que se pode chamar de frase-ntcleo.
A frase-nucleo mantém o paragrafo nos limites do objetivo fixado, isto é, serve de instrumento para
garantir que, ao escrever, a pessoa nao se afastara do objetivo fixado. Esse recurso é importante,
também, para captar o interesse daquele que |é a redacdo: quando bem construida, ela atrai o

leitor, prende-lhe a atengao, desperta nele a vontade de continuar a leitura do texto.
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Apds a delimitacdo do assunto, a fixacdo do objetivo que orientara a redacdo do paragrafo e
a formulacdo da frase-nulcleo, o autor passa a desenvolver as ideias que haviam sido apenas
indicadas na frase-nlcleo. Seu desenvolvimento implica ndo sé em selecdo de aspectos ou detalhes

mas também em sua ordenagdo.

Para a conclusdo, é importante também a formulagdo de um periodo, o qual deve promover
uma reapresentacdo sucinta ou geral do objetivo proposto na frase-nlcleo e dos aspectos ou
detalhes particulares explicitados na fase de desenvolvimento. A essa unidade de composigao escrita
a respeito de um assunto particular, produzida para atingir um objetivo, e estruturada por um

conjunto de oracgdes de introducdo, desenvolvimento e conclusao, da-se o nome de paragrafo.

Atividades

1. Abaixo, sdo apresentados alguns assuntos; para cada um, propde-se uma delimitagdo e um
objetivo para redacdo de um paragrafo sobre o assunto. Escreva, para cada um dos
assuntos, um paragrafo: elabore o plano de desenvolvimento, formule a frase-nucleo e redija
o desenvolvimento e a conclusdo, de acordo com o plano elaborado.

a) Assunto: As grandes cidades.
Delimitacao do assunto: condicdes de vida nas grandes cidades.
Objetivo: mostrar os contrastes entre as condi¢des de vida de ricos e pobres nas grandes
cidades.

b) Assunto: Preconceitos.
Delimitacao do assunto: preconceitos raciais.
Objetivo: apresentar argumentos contra preconceitos raciais.
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2. Escreva um paragrafo sobre o assunto “Esporte”, obedecendo as seguintes etapas:
- delimite o assunto;

- determine o objetivo do paragrafo;

- redija o paragrafo - frase-nulcleo, desenvolvimento e conclusao.

REFERENCIA:

SOARES, M. B.; CAMPOS, E. N. Técnicas de redacdo: as articulacoes linguisticas do pensamento. Rio

de janeiro: Ao Livro Técnico, 2004.




CMCG ATIVIDADES - MODULO III
COESAO TEXTUAL - ASPECTOS GERAIS
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Ao produzirmos um texto, buscamos nos comunicar com nossos leitores/interlocutores,
transmitir-lhes informagoes ou modificar-lhes o comportamento. Por isso, € importante lembrar que
um texto ndo € um aglomerado de frases sem conexdo. Ele precisa apresentar textualidade, isto é,
ser bem estruturado, ter palavras, frases e ideias articuladas entre si.

Um importante fator de textualidade é a coesdo textual. Os elementos de coesdo sdo
responsaveis pela articulacdo, pela ligacao entre as diferentes partes do texto. A maioria dos textos
necessita dos elementos coesivos ndao s para que possua uma estrutura, mas para que faca
sentido. A coesdo textual, portanto exerce importante influéncia sobre a coeréncia textual, embora
os dois fatores ndo sejam insepardveis. Ha textos coerentes que nao apresentam elementos
coesivos (ou os apresentam de modo precario), assim como ha textos que apresentam elementos

coesivos, mas nao fazem sentido. Observe um exemplo de texto com coeréncia, mas sem coesdo.

Texto I

A pesca

O anil
o anzol

o azul

o siléncio
o tempo

0 peixe

a agulha
vertical

mergulha
a agua
a linha

a espuma

o tempo

0 peixe

a garganta
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a ancora

0 peixe

a boca
0 arranco

0 rasgao

aberta a agua
aberta a chaga

aberto o anzol

aquilineo
agil-claro

estabanado

0 peixe
a areia

o sol.

(SANT'ANNA, Affonso Romano de. Disponivel em:<http://analisedetextos.blogspot.com.br/2009/07/pesca-de-affonso-

romano-de-santanna.html.> Acesso em: 07 Abr. 2016.)

Observe agora um enunciado que apresenta elementos coesivos, mas que ndo apresenta

coeréncia.

“Precisa-se de um empresario desempregado. Portanto, o emprego esta cada vez mais dificil,
e se vocé pretende arrumar um emprego, pode arrumar. Entdo, prepare-se para estudar e organizar
um bom curriculo. Curriculo vem do latim, que & uma antiga lingua indo-europeia, originalmente
falada no Lacio, regido em torno de Roma. Capital da Italia, Roma é conhecida como Cidade Eterna.

Segundo Boécio, eternidade é a ‘posse total, simultanea e perfeita de uma vida interminavel’.”

(Disponivel em: < http://slideplayer.com.br/slide/354871/>. Acesso em 07 Abr. 16.)

Podemos concluir que o primeiro texto, embora seja precario em elementos coesivos,
apresenta sentido. Ja& o segundo enunciado nem mesmo pode ser considerado um texto, pois nao
apresenta um dos elementos fundamentais de textualidade, que é a coeréncia textual. A coesdo

textual, por conseguinte, exerce enorme influéncia sobre a coeréncia, mas nado é indissociavel desta.
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Embora ndo caminhem sempre juntas, a coesdo e a coeréncia mantém uma relagdo muito
proxima. Os elementos coesivos possuem um valor semantico, ou seja, um significado, e costumam
determinar (ou, pelo menos, influenciar) o sentido desejado, por intermédio de operagdes no campo
linguistico.

As principais classes de palavras que contribuem para essa ligacao promovida pela coesao
textual sdo: preposicbes, conjungdes, pronomes e advérbios. Observe como essas classes de

palavras contribuem para a coesao do texto abaixo.

Texto II

Dizer nao

Diz NAO a liberdade que te oferecem, se ela é sé a liberdade dos que ta querem oferecer.
Porque a liberdade que é tua ndo passa pelo decreto arbitrario dos outros.

Diz NAO a verdade que te pregam, se ela é a mentira com que te ilude o pregador.
Porque a verdade tem a face do Sol e ndao ha noite nenhuma que prevaleca enfim contra ela.

Diz NAO mesmo a igualdade, se ela é apenas um modo de te nivelarem pelo mais baixo e
ndo pelo mais alto que existe também em ti. Porque ser igual na miséria e em toda a espécie de
degradacdo ndo é ser promovido a homem, mas despromovido a animal.

E é do NAO ao que te limita e degrada que tu has-de construir o SIM da tua dignidade.
FERREIRA, Vergilio. In: Conta-corrente 1.

E, portanto, imprescindivel que tenhamos muita atencdo com os elementos coesivos: s&o
eles os responsaveis pela ligagdo entre as partes do texto, proporcionando que ele seja um todo

significativo e ndao apenas um amontoado de frases desconexas.
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REFERENCIAS:

ANTUNES, 1. Lutar com palavras. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2007.

COSTA VAL, M. G. Redacdo e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo: Marins Fontes, 2006.

SOARES, M. B.; CAMPQOS, E. N. Técnicas de redacdo: as articulacoes linguisticas do pensamento. Rio

de janeiro: Ao Livro Técnico, 2004.
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RELACOES TEXTUAIS DE COESAO TEXTUAL
Reiteracao

As relacOes textuais de reiteracdo sdo estabelecidas por intermédio de procedimentos de

repeticdo e de substituicdo. Iniciaremos nossos estudos dos procedimentos coesivos pelos recursos

de repeticdo: a parafrase, o paralelismo e a repeticdo propriamente dita.

"0 ato de escrever deve ser visto como uma atividade sociocultural. Ou, dito de

outra forma, escrevemos para alguém ler”.

Parafrase: ocorre quando dizemos novamente algo que ja havia sido dito
anteriormente, todavia, utilizando outras palavras. Acontece, portanto, uma nova
formulacdo de um fragmento textual. E um modo eficiente de retomar um segmento
anterior, possibilitando, ainda, um novo modo de expressar uma mesma ideia ou um
mesmo conceito, de modo a facilitar a compreeensdao por parte do receptor. Os
trecho parafrasticos sdo introduzidos, normalmente, por expressdes do tipo em

outras palavras, isto é, ou seja, em sintese, etc.
E conveniente que chegues a tempo e que tragas o relatério pronto.

Paralelismo: recurso utilizado para coordenar elementos sintaticamente idénticos,
para que apresentem uma mesma estrutura gramatical. E também chamado de
simetria de construcdo. Nao se trata exatamente de uma regra gramatical, mas de
uma diretriz estilistica, além de ser um recurso coesivo. Além de sua ocorréncia no
nivel sintatico, o paralelismo deve ocorrer também no nivel semantico: quando se
coordenam duas ideias que ndo possuem nenhum tipo de correlacao de significado,

ocorre uma quebra de paralelismo semantico.
Ninguém deve compra um imovel sem fazer uma pesquisa. Ninguém.

Repeticdo propriamente dita: como o proprio nome indica, a repeticdo se da quando
uma unidade linguistica que ja apareceu previamente volta a ocorrer, com o objetivo
de marcar a continuidade do tema de que se trata. Embora a repeticao
indiscriminada e em excesso seja um problema estilistico, ndo se pode prescindir do

uso do recurso da repeticao em um texto, principalmente quando se trata da
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utilizagdo de termos técnicos ou de conceitos tedricos. Seria muito dificil, por
exemplo, manter a continuidade tematica deste texto se se buscasse evitar a
repeticdo da palavra linguistica, mesmo porque suas possibilidades de substituicao
sao bastante restritas. A repeticdo propriamente dita &, por conseguinte, um recurso
coesivo importante, responsavel pela retomada de ideias previamente expostas e

pela consequente manutencgdo do eixo tematico.

Trataremos, de agora em diante, dos recursos coesivos de substituicao: substituicdo

gramatical, substituicdo lexical e elipse.

A casa era por aqui. Onde? Procuro-a e nao acho.

Substituicdo gramatical: é a substituicdo de uma palavra que tenha ocorrido
previamente por um pronome ou por um advérbio. Ganha destaque, nesse caso, a
funcdo dos pronomes, que sdo elementos que tém por fungdo primordial a
substituicdo, assegurando, dessa forma, a cadeia referencial do texto. Os pronomes
de anaféricos e cataféricos exercem, nesses casos, a fungdo coesiva que alguns
autores chamam de referenciagcdo: fazem referéncia a termos de ocorréncia prévia
(no caso da anafora) ou de ocorréncia posterior (no caso da catafora). Expressoes
adverbiais de tempo e de lugar também sdo elementos gramaticais eficientes como
mecanismos de substituicdo. Portanto, a substituicdo de palavras por unidades
gramaticais pronominais e adverbiais, mantendo uma relacdo de referenciacao entre

diferentes segmentos do texto, € o que podemos denominar substituicdo gramatical.

O combate a inflagdo, a /uta pelo equilibrio orcamentario, a batalha da moralizagdo

da coisa publica estdo sendo levados a sério.

Substituicdo lexical: é a substituicdo de uma palavra por outra que lhe seja
equivalente em um contexto especifico, evitando repeticdes desnecessarias. Pode-se
substituir uma palavra por um sinénimo, por um hipénimo, por um hiperénimo ou
por uma palavra que a caracterize em uma situacao textual particular, a partir de um
campo associativo. Esses termos tanto podem substituir palavras quanto recapitular

blocos inteiros.

O dinheiro é curto e a distribuicdo de valores, heterogénea.
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Elipse: chamada por alguns autores de substituicdo por zero, a elipse é a omissao de
um termo de ocorréncia prévia que pode facilmente ser inferido ou recuperado pelo

contexto.

Sdo esses, portanto, os recursos coesivos referentes aos procedimentos de repeticdo e de

substituicdo, os quais, por sua vez, sdo responsaveis pelas relagdes textuais de reiteragao.

Associacao

A associacdo semantica entre as palavras é o recurso coesivo mais comum, presente na
imensa maioria dos textos (com excegcdo dos chamados “textos minimos”, compostos de poucas
palavras, como alguns avisos e anuncios). Como os textos possuem uma unidade tematica (sendo
essa uma condicdo para que ocorra a coeréncia), € de se esperar que haja uma grande ocorréncia
de palavras pertencentes a um mesmo campo semantico. Essa é a relacao de coesdo que ocorre de
modo mais natural e que apresenta menos desafios em termos metacognitivos.

Essa relacdo textual pode se dar entre antonimos e entre palavras que estabelecem a relagdo
parte/todo (chamada partonimia ou meronimia), como ocorre em rio, margem, nascente, foz;
transito, carro, veiculo, semaforo, etc.

Nesse caso, por conseguinte, o estabelecimento da coesao textual ultrapassa as marcas de
superficie textual, ocorrendo no nivel dos sentidos, contribuindo decisivamente para a coeréncia

textual.

REFERENCIAS:

ANTUNES, 1. Lutar com palavras. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2007.
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RELACOES TEXTUAIS DE COESAO TEXTUAL
Conexao

A conexdo é a relagao coesiva que desempenha a fungdo de estabelecer a sequenciacdo das
diferentes partes do texto, por intermédio do uso de conectivos. Esses conectivos sao as conjuncgdes
e preposicdes (e respectivas locugoes), além de alguns advérbios e locugdes adverbiais. Tais
elementos estabelecem o nexo ndo somente entre oracdes e termos de oragées, mas também entre
periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos.

E relevante salientar que os conectivos ndo possuem apenas a fungdo de ligar as diferentes
partes do texto. Como possuem valor semantico, indicam também a direcdo discursivo-
argumentativa que o autor pretende conferir a seu texto, influenciando decisivamente na coeréncia

textual.
Relagdes semanticas sinalizadas pelas conjungoes e locugoes conjuntivas

A relacdo de causalidade se estabelece sempre que, em um segmento, é indicada a causa
da consequéncia indicada em outro.

Conjuncodes e locugdes conjuntivas que expressam essa relacao: porque, uma vez que, visto
que, ja que, dado que, como.

Exemplo:

Como o dia esta ensolarado, a piscina € uma boa opcao.

A relacdo de condicionalidade se estabelece quando um segmento expressa a condicao
para o conteudo do outro, de forma que se um é verdadeiro, o outro também sera.

Conjuncodes e locugdes conjuntivas que expressam essa relacdo: se, caso, desde que,
contanto que, a menos que.

Exemplo:

Se ndo houvesse pesquisa, as grandes invencdes e descobertas cientificas ndo teriam

acontecido.

A relagdao de temporalidade expressa o tempo a partir do qual se localizam as agdes ou os
eventos em foco.

Conjuncgdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relagao: quando, enquanto, antes
que, depois que, logo que, assim que, sempre que, desde que.

Exemplo:

Ele acordou quando o sol nasceu.
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A relacdo de finalidade manifesta-se quando um dos segmentos explicita o proposito, ou o
objetivo pretendido e expresso pelo outro.

Conjungdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relagao: para que, a fim de que.

Exemplo:

Existem medidas de protegdo a fauna para que as cacadas ndo ocorram.

A relacdo de alternancia pode ocorrer de duas maneiras: uma, sinalizada pelo ou
exclusivo, que implica que os elementos em alternancia se excluam mutuamente; outra, inclusiva,
ou seja, os elementos envolvidos ndo se excluem.

Conjungdes e locugbes conjuntivas que expressam essa relagdo: ou, ou...ou, ora...ora,
quer...quer, seja...seja

Exemplos:

Todo escritor é (til ou é nocivo, um dos dois. (ideia de exclusao)

Todos os animais, quer os domésticos, quer os selvagens, tém sua importancia. (ideia de

inclusdo)

A relacdo de conformidade se estabelece quando um segmento expressa que algo foi
realizado de acordo com o que foi pontuado em outro.

Conjuncdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relacdo: conforme, consoante,
segundo, como.

Exemplo:

A saulde no Brasil ainda tem muito que melhorar, conforme mostram as pesquisas.

7

A relacdo de adicao se estabelece quando mais um item é introduzido num conjunto ou, do
ponto de vista argumentativo, quando mais um argumento é acrescentado a favor de uma
determinada conclusao.

Conjuncoes e locucdes conjuntivas que expressam essa relacdo: e, nem.

Exemplo: Ela ndo fala nem ouve.

A relacdo de oposicdao manifesta-se pelas expressdes que, na gramatica tradicional, sdo
conhecias como adversativas e concessivas. Essa relacdao implica um conteddo que se opde a algo
explicitado ou implicitado em um enunciado anterior.

Conjuncgbes e locugdes conjuntivas que expressam essa relagdo: mas, porém, contudo,
todavia, entretanto, embora, se bem que, ainda que, apesar de que.

Exemplos:

7

Antonio é bom funcionario, mas costuma chegar atrasado. (adversativa)

Antonio é bom funcionario, embora costume chegar atrasado. (concessiva)
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A relacao de justificacdao ou explicacdao ocorre quando um segmento tem a finalidade de
justificar, explicar ou esclarecer outro segmento anterior.

Conjuncodes e locucdes conjuntivas que expressam essa relagao: pois, porque, que.

Exemplo:

Estude, pois é importante.

O Brasil, que ndo investe em seu proprio povo, tem poucas chances de crescer.

A relacao de delimitacdao ou restricio se manifesta quando uma oracdo delimita ou
restringe o contetido de outra. E introduzida por pronome relativo.

Exemplo: Aproveite a liberdade que a maturidade Ihe da.

A relacdo de conclusdao acontece sempre que, em um segmento, é expressa uma conclusao
que se obteve a partir de fatos ou conceitos expressos no segmento anterior.

Conjungdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relagao: /logo, portanto, pois.

Exemplo:

Choveu bastante, portanto, a colheita esta garantida.

A relacdo de comparacao se da quando, em segmentos distintos, confrontamos dois ou
mais elementos com a finalidade de identificar semelhangas ou diferencas entre eles.

Conjuncoes e locucdes conjuntivas que expressam essa relacao: que, do gue, como.

Exemplo:

Um time é maior do que a soma dos seus jogadores.

A relacdo de consequéncia se estabelece quando, em um segmento, é expressa a
consequéncia da causa indicada em outro.

Conjuncdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relacdao: gue, de modo que, de
sorte que, de maneira que.

Exemplo:

Ela gritou tanto, que ficou rouca.

A relacdo de proporcionalidade se dd em um segmento que exprime concomitancia,
simultaneidade com outro.

Conjuncdes e locugdes conjuntivas que expressam essa relacdo: a propor¢do que, a medida
que, ao passo que.

Exemplo:

Os funcionarios recebiam a medida que saiam.
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EMBORA SONETO

Vivo meu porém
No encontro do todavia
Sou mas.
Contudo
Encho-me de ainda
Na espera do quando
Desando ou desbundo.
Viver é apesar
Amar é a despeito
Ser é ndo obstante.
Destarte
Sou outrossim
Ilusdo, sem embargo

Malgrado senao.

(Paulo Alberto M. M. de Barros)

Atividade

1. Complete, adequadamente, o texto a seguir com as conjuncgdes adequadas.

0 senso popular, a educacdo € o bem maior que uma nagao pode dar aos seus filhos.

, isso seja verdade, a patria mae brasileira ndo cumpre o seu papel.

Nos ultimos anos o representante mor deste pais alardeava, aos quatro ventos, que estamos
economicamente resolvidos, justificando, assim, o empréstimo de dinheiro a paises pobres,
distribuindo dinheiro publico sob o codinome “bolsa”. , € a educacao brasileira? Como

fica? ha fundos sobejando, que acbes realmente efetivas foram tomadas

se solucionassem os problemas da educacao?

, acreditarei que temos uma patria benevolente, uma mae patria,

ela de fato agir deve, ou seja, promover o conhecimento, a estruturagao

educacional, a valorizacdo do magistério. contrario, a meu ver, nossa real situagdo é

de orfandade.
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O verdadeiro preco de um brinquedo

E comum vermos comerciais direcionados ao publico infantil. Com a existéncia de
personagens famosos, mdusicas para criancas e parques tematicos, a industria de produtos
destinados a essa faixa etaria cresce de forma nunca vista antes. No entanto, tendo em vista a
idade desse publico, surge a pergunta: as criangas estariam preparadas para o bombardeio de

consumo que as propagandas veiculam?

Ha quem duvide da capacidade de convencimento dos meios de comunicacdo. No entanto,
tais artificios ja foram responsaveis por mudar o curso da Histdria. A imprensa, no século XVIII,
disseminou as ideias iluministas e foi uma das causas da queda do absolutismo. Mas ndo é preciso ir
tdo longe: no Brasil redemocratizado, as propagandas politicas e os debates eleitorais sdo capazes
de definir o resultado de elei¢des. E impossivel negar o impacto provocado por um aniincio ou uma

retdrica bem estruturada.

O problema surge quando tal discurso € direcionado ao publico infantil. Comerciais para essa
faixa etaria seguem certo padrdo: enfeitados por musicas tematicas, as cenas mostram criangas, em
grupo, utilizando o produto em questdo.Tal manobra de “marketing” acaba transmitindo a
mensagem de que a aceitagdo em seu grupo de amigos esta condicionada ao fato dela possuir ou
ndo os mesmos brinquedos que seus colegas. Uma estratégia como essa gera um ciclo interminavel

de consumo que abusa da pouca capacidade de discernimento infantil.

Fica clara, portanto, a necessidade de uma ampliacao da legislacdo atual a fim de limitar,
como ja acontece em paises como Canada e Noruega, a propaganda para esse publico, visando a
proibicdo de técnicas abusivas e inadequadas. Além disso, é preciso focar na conscientizacdo dessa
faixa etaria em escolas, com professores que abordem esse assunto de forma compreensivel e
responsavel. S0 assim construiremos um sistema que, ao mesmo tempo, consiga vender seus

produtos sem obter vantagem abusiva da ingenuidade infantil.

Redacao de Carlos Eduardo Lopes Marciano, 19 anos, do Rio - Enem 2014

Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/enem-e-vestibular/enem-2014-leia-exemplos-de-redacoes-
nota-1000-15050154>.Acesso em: 13 Maio 2016.

Permeada pela desigualdade de género, a histéria brasileira deixa clara a posicdo inferior
imposta a todas as mulheres. Elas, mesmo apos a conquista do acesso ao voto, ensino e trabalho -
negado por séculos — permanecem vitimas da violéncia, uma realidade que ceifa vidas e as priva do
direito a terem sua integridade fisica e moral protegida.

O machismo e a misoginia sdo promovidos pela propria sociedade. Meninas sdo ensinadas a

aceitar a submissao ao posicionamento masculino, ainda que estejam inclusas agressdes e violéncia,
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do abuso psicoldgico ao sexual. Os meninos, por sua vez, tém seu carater construido a medida que
absorvem valores patriarcais e abusivos, os quais serao refletidos em suas condutas ulteriores.

Um dos conceitos filoséficos de Francis Bacon, que declara o comportamento humano como
contagioso, aplica-se perfeitamente a situagcdo. A violéncia de género, conforme permanece a ser
reproduzida, torna-se enraizada e frequente. Concomitantemente, a voz das mulheres é silenciada e
suas manifestacdes sao reprimidas, o que favorece a manutencdo das atitudes misdginas.

O ensino veta todo e qualquer tipo de instrugdo a respeito do feminismo e da igualdade de
género e contribui com a perpetuacdo da ignorancia e do consequente preconceito. Ademais, os
veiculos de comunicagdo pouco abordam a tematica, enquanto o Estado colabora com a Lei Maria da
Penha, nem sempre eficaz, e com unidades da delegacia da mulher em numero insuficiente.

Entende-se, diante do exposto, a real necessidade de acdes governamentais que garantam
gue a lei puna todos os tipos de violéncia, além da instalacdo de delegacias especificas em areas
necessitadas. Cabe a sociedade, em parceria com a midia e as escolas, instrugdées sobre igualdade
de género e campanhas de oposicao a violéncia contra as mulheres. Essas, por fim, devem
permanecer unidas, através do feminismo, em busca da garantia dos seus direitos basicos e de seu

bem-estar social.

Jalia Curi Augusto Pereira — Ex-aluna do Colégio Militar de Campo Grande -
Nota 1000 - ENEM 2015 (Texto fornecido pela autora).

PROJETO DE TEXTO

Projeto de texto é um planejamento prévio, anterior a primeira escrita, no qual o produtor
estabelece os principais pontos do texto a ser produzido. Durante a realizacao do projeto, deve-se
planejar a tese, a selecdo e a ordenacdo dos argumentos, a fim de que o texto seja articulado e
coerente. Além disso, € interessante que sejam selecionados os agentes sociais envolvidos na
proposta de intervencdo, a qual sera componente da conclusdo do texto.

O projeto de texto ndo € um rascunho, mas um plano geral, no qual serdo identificados os

aspectos gerais a serem abordados no texto.

Realize a leitura das pdaginas 381-384 do livro didatico Portugués - contexto, interlocugao e
sentido.

Apés a leitura, realize a seguinte atividade.
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Atividade

Releia a proposta de producdo textual distribuida por ocasido da producdo inicial, com o tema: “O
que falta para o transito brasileiro ser seguro?”, e, com base nos textos motivadores e em
seus conhecimentos sobre o assunto, produza um projeto de texto. Seu projeto deve apresentar
uma tese, duas frases-nucleo relacionadas a tese apresentada e a selecdo de trés agentes sociais

para a proposta de intervencao.

Tese: -

Frase-ntcleo I:

Frase-nlcleo II:

Agentes sociais:
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ABAURRE, M. L. M.; ABAURRE, M. B. M.; PONTARA, M. Portugués: contexto, interlocucdo e sentido.
Sao Paulo: Moderna, 2013.
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O primeiro paragrafo de um texto dissertativo tem por objetivo ndo sé ambientar o leitor
quanto ao tema a ser debatido, mas também despertar o interesse do leitor pelo texto. E na
introdugdo que o autor apresenta sua tese, que € um posicionamento em relagdo ao tema proposto.
Na tese, é indicado o percurso argumentativo que o autor utilizara no decorrer de seu texto.

Realize a leitura das paginas 387-391 do livro didatico Portugués - contexto, interlocugao
e sentido. O livro didatico traz algumas ideias para que se inicie uma dissertacdo. Apods a leitura,

realize a seguinte atividade.

Atividade

Releia a proposta de producdo textual distribuida por ocasido da produgdo inicial, com o
tema: “O que falta para o transito brasileiro ser seguro?”, e, com base nos textos motivadores
e no projeto de texto produzido por ocasido do modulo VI, produza uma introducdo para seu texto

dissertativo-argumentativo.
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ABAURRE, M. L. M.; ABAURRE, M. B. M.; PONTARA, M. Portugués: contexto, interlocugdo e sentido.

Sao Paulo: Moderna, 2013.
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SERMAO DA SEXAGESIMA

Ja que falo contra os estilos modernos, quero alegar por mim o estilo do mais antigo
pregador que houve no Mundo. E qual foi ele? O mais antigo pregador que houve no Mundo foi o
céu. (...) Suposto que o céu é pregador, deve de ter sermodes e deve de ter palavras. Sim, tem, diz
David; tem palavras e tem sermdes; e mais, muito bem ouvidos. (...) E quais sao estes sermdes e
estas palavras do céu? -- As palavras sdo as estrelas, os sermdes sdo a composicdo, a ordem, a
harmonia e o curso delas. Vede como diz o estilo de pregar do céu, com o estilo que Cristo ensinou
na terra. Um e outro é semear; a terra semeada de trigo, o céu semeado de estrelas. O pregar ha-
de ser como quem semeia, e ndao como quem ladrilha ou azuleja. Ordenado, mas como as estrelas.
(...) Todas as estrelas estdo por sua ordem; mas é ordem que faz influéncia, ndo é ordem que faca
lavor. Ndo fez Deus o céu em xadrez de estrelas, como os pregadores fazem o sermdo em xadrez de
palavras. Se de uma parte ha-de estar branco, da outra ha-de estar negro; se de uma parte dizem
luz, da outra hdo-de dizer sombra; se de uma parte dizem desceu, da outra hdo-de dizer subiu.
Basta que ndao havemos de ver num sermao duas palavras em paz? Todas hdo-de estar sempre em
fronteira com o seu contrario? Aprendamos do céu o estilo da disposicdo, e também o das palavras.
As estrelas sdao muito distintas e muito claras. Assim ha-de ser o estilo da pregacdo; muito distinto e
muito claro. E nem por isso temais que pareca o estilo baixo; as estrelas sdo muito distintas e muito
claras, e altissimas. O estilo pode ser muito claro e muito alto; tdo claro que o entendam os que ndo
sabem e tdo alto que tenham muito que entender os que sabem. O rustico acha documentos nas
estrelas para sua lavoura e o mareante para sua navegacao e o matematico para as suas
observacgOes e para os seus juizos. De maneira que o rustico e o mareante, que ndo sabem ler nem
escrever entendem as estrelas; e o matematico, que tem lido quantos escreveram, ndo alcanca a
entender quanto nelas ha. Tal pode ser o sermdo: -- estrelas que todos véem, e muito poucos as
medem.

Sim, Padre; porém esse estilo de pregar ndo é pregar culto. Mas fosse! Este desventurado
estilo que hoje se usa, os que o querem honrar chamam-lhe culto, os que o condenam chamam-lhe
escuro, mas ainda Ihe fazem muita honra. O estilo culto ndo é escuro, é negro, e negro bocal e
muito cerrado. E possivel que somos portugueses e havemos de ouvir um pregador em portugués e
nao havemos de entender o que diz?!

Enfim, que havemos de pregar hoje aos peixes? Nunca pior auditério. Ao menos tém os
peixes duas boas qualidades de ouvintes: ouvem e ndo falam. Uma so6 cousa pudera desconsolar ao
pregador, que é serem gente os peixes que se ndao ha-de converter. Mas esta dor é tdo ordinaria,
gue ja pelo costume quase se ndo sente. Por esta causa mao falarei hoje em Céu nem Inferno; e
assim serd menos triste este sermdo, do que os meus parecem aos homens, pelos encaminhar

sempre a lembrancga destes dois fins.
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Falta de mulheres em cargos de lideranca. Falta de competéncia?
Por Marcio Roberto Silva

Realmente trata de uma questdao muito polémica e que nos remete algumas reflexdes, dentre
elas, talvez uma das mais relevantes seja: por que as mulheres ndao ocupam mais cargos de

lideranca no Brasil e no mundo? O que explica esse fendmeno?

Quando o assunto é mulher nos altos cargos executivos, um ponto é fundamental: seus
compromissos como esposa, mée e filha. E sabido que a mulher se desdobra para enfrentar um dia
cheio de cobranca na empresa e em casa, ou seja, filhos e maridos exigem cuidados especiais e
cobram isso. Nesse sentido, o homem tem o mesmo grau de cobrancga? Sera esse o principal fator
que levam as empresas a optarem pelos homens em seus cargos executivos ja que estes exigem
muitas viagens e reunides fora de hora, em especial sem programagdao, uma vez que o mercado é
cada vez mais dindmico? N&o acredito. As competéncias profissionais independem do sexo. Veja os
casos de muitas empresas, como Facebook, IBM, Yahoo, Sabesp, Pepsico entre outras que possuem

na alta direcdo, em especial, na presidéncia, mulheres altamente preparadas.

E fundamental levar algo em consideracdo que € pouco discutido: as mulheres ocupam um
espaco menor nos cargos de alta gestdo devido a falta de oportunidade? Ou pelo fato de elas
mesmas ndo aceitarem os convites, ou ndo se planejarem para isso em detrimento de algo que

poucos homens aceitariam, cuidar da familia e das pessoas que sdao importantes em nossas vidas?

Um dos maiores desafios das empresas é conseguir mulheres que estejam pré-dispostas em
abrir mdo de algo, o que para elas é muito mais importante que a carreira executiva e o que para os
homens é de certa forma mais comum. Sem dulvida ai estd o grande desafio para as empresas,
conseguir mais mulheres em cargos executivos ja que essas verdadeiras heroinas procuram muito

mais que os homens equilibrar esses dois mundos, vida pessoal e profissional.

DESENVOVIMENTO

O desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo € o trecho em que serdo
apresentados os argumentos que dardo sustentacdo a tese, a qual foi apresentada por ocasido da
introdugdo. Os argumentos tém por objetivo convencer ou persuadir o leitor, para que este seja

influenciado pelo posicionamento do autor.
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Deve-se respeitar a estrutura de um paragrafo argumentativo, conforme verificamos por
ocasidao do modulo II. Ele deve ser composto de uma frase-nucleo, um desenvolvimento da ideia da
frase-nucleo e o fechamento.

Realize a leitura das paginas 376-378 do livro didatico Portugués - contexto, interlocugao

e sentido. O livro didatico traz tipos de argumento. Apds a leitura, realize a seguinte atividade.

Atividade

Releia a proposta de producdo textual distribuida por ocasido da produgao inicial, com o
tema: “O que falta para o transito brasileiro ser seguro?”, e, com base nos textos motivadores
e no projeto de texto produzido por ocasido do modulo VI, produza de dois a trés paragrafos para

seu texto dissertativo-argumentativo.
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CONCLUSAO

O Ultimo paragrafo de um texto dissertativo-argumentativo tem por objetivo recapitular de
modo sintético o que foi desenvolvido na argumentacdo, para reforcar a tese apresentada na
introducdo. A prova de redacdo do ENEM possui uma caracteristica especifica: sua conclusao deve
apresentar, ainda, uma proposta de intervengao. Nessa proposta de intervencao, devem-se propor
acbes a serem desenvolvidas por agentes sociais, que solucionem ou minimizem o problema
discutido.

Realize a leitura das paginas 391-392 do livro didatico Portugués - contexto, interlocugao
e sentido. O livro didatico traz algumas ideias para que se conclua uma dissertacao. Apds a leitura,

realize a seguinte atividade.

Atividade

Releia a proposta de producdo textual distribuida por ocasido da producgdo inicial, com o
tema: “"O que falta para o transito brasileiro ser seguro?”, e, com base nos textos motivadores
e no projeto de texto produzido por ocasidao do médulo VI, produza uma conclusdo para seu texto

dissertativo-argumentativo.
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