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RESUMO

O presente trabalho, de cunho propositivo e de abordagem qualitativa, contribui para o ensino
de leitura e para a ampliagdo das capacidades de linguagem a partir da leitura do género HQ
como auxilio na discussdo e no combate ao preconceito contra a mulher negra por meio das
aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental. Ademais, esta pesquisa descreve
em gue medida a ampliacéo dessas capacidades direciona a aprendizagem dos alunos de modo
atornar o processo mais significativo mediante o cumprimento das etapas da aula de leitura
apresentadas por Leurquin (2014). Paraisso, foi apresentado, ao final deste estudo, um caderno
de atividades dividido em seis modulos que orientam o trabalho com as categorias do quadro
tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo - I1SD (Bronckart, 1999), com foco no contexto de
producéo (capacidade de ac&0), vozes e modalizaches (capacidades linguistico-discursivas),
utilizando-se da HQ Os Santos — uma histéria de humer 6dio no intuito de demonstrar como o
preconceito contraa mulher negra é demarcado na sociedade. Além disso, as contribuicdes dos
estudos da Gramatica do Design Visual — GDV (Kress e Van Leuween, 1996) possibilitaram a
compreensdo dos aspectos multissemidticos do texto. O aporte tedrico do trabalho vaeu-se
ainda de autores como Kleiman (2016), Smith (1989) e Braggio (1992), no que concerne ao
trabalho com aleitura, modelos, concepcdes e plang amento; Dolz e Schneuwly (2004), no que
diz respeito a ampliacéo das capacidades de linguagem, além de outros autores que auxiliaram
no desenvolvimento desta pesquisa. Por meio deste trabalho, em consonéncia com a proposta
na qual ele se insere, espera-se que os professores da educacdo basica possuam mais um
instrumento paraas aulas de leitura, com enfoque naaulainterativa, que val orizatodas as etapas
da aula do plangamento aos resultados, uma vez que a leitura precisa trazer significado e
reflex@o critica para que o sujeito se transforme em agente da mudanca de acordo com a sua
realidade.

Palavras-chave: ensino deleitura; capacidades de linguagem; interacionismo sociodiscursivo;

preconceito racial.



ABSTRACT

The present work of propositional and qualitative nature contributes to teaching reading and to
the expansion of language skills through the reading of the comic book genre as support for the
discussion and the fight against prejudice towards black women through Portuguese Language
classesin the 9th year of Elementary School. Furthermore, this research describesto what extent
the expansion of these skills directs students' learning in order to make the process more
meaningful by completing the steps of the reading class presented by Leurquin (2014). For that,
it was presented, by the end of this study, an activity notebook divided into six modules that
would guide the work with the categories of the theoretical framework of Sociodiscursive
Interactionism - ISD (BRONCKART, 1999), focusing on production context (capacity for
action), voices and modalizations (linguistic-discursive skills), using the comic book Os Santos
— a story of humer hate in order to demonstrate how prejudice against black women is marked
in society. Moreover, contributions from the studies of Grammar of Visual Design— GVD
(KRESS and VAN LEUWEEN, 1996) made it possible the comprehension of multisemiotic
aspects of thetext. The theoretical support of thiswork is also based on authors such asKleiman
(2016), Smith (1989) and Braggio (1992), concerning the work with reading, models,
conceptions and planning; Dolz and Schneuwly (2004), regarding the expansion of language
skills, in addition to others who helped in the devel opment of this research. Through thiswork,
in line with the proposal in which it isinserted, it is expected that basic education teachers will
have another instrument for reading classes, with focus on interactive classes, which value all
stages from planning to results, since reading needs to bring meaning and critical thinking, so

the subject becomes an agent of change according to their reality.

Keywords: reading teaching; language capabilities, sociodiscursive interactionism; racial

prejudice.
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1 INTRODUCAO

No decorrer dos anos e em detrimento da nossa pratica pedagogica, identificamos que o
eixo da leitura vem se apresentando nas aulas de lingua portuguesa, em sua maioria, somente a
partir de contextos avaliativos do ambiente escolar ou em contexto de atividades mecanizadas,
com perguntas direcionadas a composi ¢ao genérica do texto apenas, algo que contraria ndo so
os objetivos dos documentos oficiais que regem a educacéo brasileira como também os
propodsitos comunicativos desempenhados pela interacdo humana por meio dos diversos textos

e contextos sociais.

Com base nisso, 0 presente trabalho busca responder a seguinte questdo: de que forma
€ possivel contribuir para o desenvolvimento de capacidades de linguagem a partir da leitura
do género HQ como auxilio na discusséo e no combate ap preconceito contra a mulher negra
por meio das aulas de L ingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental ? E nesse contexto
gue esta pesquisa se insere, buscando uma resposta para esse questionamento tdo comum aos

professores de Lingua Portuguesa.

Apesar de ser um assunto comumente discutido no ambito académico, o ensino delingua
ainda vem sendo considerado um desafio por parte ndo sO dos professores, mas também dos
alunos devido a dificuldade em se relacionar o processo de ensino e aprendizagem ao contexto
em que 0s sujeitos estdo inseridos, fato esse que ndo deveria causar esse estranhamento, uma
vez que se trata do trabalho com a nossa lingua. Diante disso, compreendemos que 0 Seu uso

esta arraigado a todos 0Ss N0SSOS Processos comunicativos.

No entanto, Rojo (2009) avalia que, nas Ultimas décadas, os problemas e lacunas
responsaveis pela defasagem no ensino de lingua portuguesa estdo voltados para forma como a
escola estrutura 0s seus curricul os e transpassa pela linha de pensamento na qual a estruturada
lingua € o mais relevante ao ensino. A nosso ver, isso demarca 0 que podemos chamar de
discurso da exclusdo entre os alunos e atribui 0 carater separatista agueles que tém mais
facilidade em aprender, enraizando, mais profundamente, a defasagem no ensino na educacéo
bésica.

No que diz respeito ao critério de avaliacdo, cenario pelo qual o ensino de lingua tem
sido pautado e direcionado no ambito institucional (assim nos referindo ao trabalho

desenvolvido no ambiente escolar e estruturado por um componente curricular obrigatorio) ao
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longo do tempo, principalmente no ambito das avaliagdes externast, ndo é dificil notar que ha
um processo de preparacdo pre-estabel ecido, condicionando os docentes e discentes a busca por
resultados positivos que, muitas vezes, ndo refletem as verdadeiras dificuldades no trabalho
com aleitura, escrita e producéo de texto, além da articulagdo destas a discussdo de tematicas

de relevancia social, possiveis de serem diagnosticadas apenas no diaa dia da sala de aula.

Mesmo com 0s avangos em pesquisas nessa area, o0 tema ainda requer atencdo por parte
dos pesquisadores, uma vez que ndo SO as teorias mudam, como a sociedade de um modo geral
também. Em relac@o a educacéo basica, o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), na década de 90, mais precisamente 1998 - no que diz respeito ao Ensino Fundamental
Anos Finais, parte do recorte que auxilia esta pesquisa, fez com que o ensino de lingua
portuguesa fosse pensado na heterogeneidade proveniente do espaco de sala de aula, levando
em consideragao aspectos textuais e contextuais.

Com isso, 0 texto passou a ganhar espaco nas pesquisas e plangjamentos e os estudos
de Bakhtin (1997) e do seu Circulo sobre 0s géneros e os dominios discursivos, além de outros
conceitos aplicados a vérias areas da linguistica, foram ganhando mais notoriedade. Todavia,
0s PCN, pelapropriaépocaem que foram produzidos, ndo conseguiram dar contada pluralidade
e dos multiletramentos, que, segundo Rojo e Moura (2012), em um trabalho que reline pesquisas
desenvolvidas por estudiosos em torno do tema, € um conceito que ja avanca em relacéo ao de
letramento apresentado na década de 80, no qual se baseava ha escrita, umavez gque se desenha
em constante rapidez, principal mente em mundo cada vez mais envolto em novas tecnologias

e multicultural.

Durante esse processo de reconhecimento e testagem de novas teorias as praticas
pedagdgicas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 (BRASIL,
2017), surgiu como um documento normativo com o intuito de unificar e orientar 0 ensino de
lingua portuguesa, fazendo com esse componente ndo fosse trabal hado visando parémetros, mas
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas a cada segmento da vida escolar,
fazendo com que as préticas fossem refletidas com base no dominio dos varios eixos dos

componentes: oralidade, leitura/escuta, andlise linguistica/semiotica e producéo.

! Ver o resultado SAEB 2021 em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/resultados. Acesso em: 17 set. 2022.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados

14

A fim de se adaptar a novarealidade proposta pela BNCC, embora ela apresente teorias
j& conhecidas no meio académico, as pesquisas no ambito da Linguistica Aplicada vém
aumentando e ganhando cada vez mais espaco. Enquanto isso, a funcdo de professor
pesquisador, afirmaa suarelevancianabusca pelo equilibrio entre teoriae prética. E nesse viés
e na busca pelo equilibrio que a pesquisa aqui desenvolvida se encaixa, nho intuito de contribuir
para o ensino de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental,
ampliando as capacidades de linguagem a partir do género HQ como auxilio na discusséo e no
combate ao preconceito contra a mulher negra.

Para 0o cumprimento desse objetivo, outros objetivos foram trilhados, como por
exemplo, a escolha e a apresentagdo da HQ Os Santos — uma tira de humer 0dio como suporte
asaulas deleitura e adiscussdo sobre o preconceito contraamulher negra; o destaque dasvozes
presentes no texto das modalizacdes por meio das capacidades linguistico-discursivas como
forma de ver e analisar as relacbes de poder que permeiam e orientam as relacfes sociais; a
proposicao de um caderno de leitura para que as discussdes e os aprendizados sobre a tematica
colaboram na criacéo do leitor critico.

Diante disso, vale ressaltar que, amparado pelo Art. 1° da Resolucdo n° 002/20222, do
Conselho Gestor da Coordenagdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em Letras,
gue versa sobre a liberacéo da aplicacéo e testagem das pesquisas em sala de aula devido ao
periodo da pandemia do Covid 19, este trabalho segue um caréter propositivo, baseado nas
pesquisas, observactes e reflexdes da nossa pratica em sala de aula ao longo dos anos de
docéncia. Além disso, tem respaldo tedrico e metodoldgico nos estudos do Interacionismo
Sociodiscursivo (I1SD), nas contribuicbes da Gramatica do Design Visua (GDV) e nas
concepcdes e model os propostos para o plangamento da aulainteracionista de leitura com base
em Braggio (1992) e Leurquin (2001), ampliando a outros pesquisadores que contribuem com
essa discussdo como forma de solidificar a relevancia das pesguisas nesse ambito. Por esse
motivo, ndo h& secdo destinada a discussdo de resultados.

Como orientacdo a este trabalho, alguns critérios de escolha foram levados em
considerac&o a definicdo do tema, objetivos, problemas, publico-alvo, metodologia e teorias de

base, além da escolha do género de texto norteador (e dos outros) utilizados na producéo do

2 Acessar a resolugdo em: https://drive.google.com/file/d/1LL teMbmPxdIYwfT45c96arakalBnFev/view. Acesso
em: 17 set. 2022.



https://drive.google.com/file/d/1LL_teMbmPxdIYwfT45c96arakaLBnFev/view
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caderno de leitura. Tais critérios foram norteados por fatores tanto profissionais, que partiram
da reflex8o da pratica em sala de aula, quanto pessoais, que se advém da admiracdo e
reconhecimento pela relevancia social apresentada pelo trabalho dos autores, Leandro Assis e
TriscilaOliveira, pois ambos assumem um papel representativo quando trazem em seus textos,
para discussdes em ambito social, temas que abarcam as diferentes classes e as suas rel agdes de

poder, ampliando ainda esse debate nas redes sociais, que atingem a grande massa da

popul agéo.

Valeressaltar que, no dia a dia da sala de aula, muitas questdes sociais ultrapassam os
limites da relacdo do ensino pautado em componentes curriculares e atividades meramente
académicas. Como professores, estamos frequentemente ligados a rotina dos nossos alunos e
como ela se desenvolve por meio de fatores externos ao ambiente escolar. Sendo assim, a
situacdo de preconceito contra a mulher negra, que além de propagar vérias formas de abuso ja
decorrentes pelo fato de ser mulher, se aarga também ao racismo, fator estrutural e cada vez

mais solidificado na sociedade por meio de agdes diarias.

Segundo Carneiro (2011), ao passo em que se apresentam as discussdes sobre o papel
damulher nasociedade de hoje, apauta sobre o preconceito contraamulher negra (asimbologia
arraigada pela cor da pele que a coloca em posi¢des inferiores mesmo dentro dos ambientes
liderados por mulheres) € sempre deixado em segundo plano, como se todas as questdes que
dizem respeito a essa temética fossem abordadas dentro de um plano geral. E esse o cendrio
que se desenha nas escolas publicas, uma vez que as meninas/mulheres negras se veem como
inferiores, ndo sendo estimuladas, muitas vezes, a compreender e a aceitar 0 seu papel na
transformacéo dessa realidade. Parte desse papel, € o desenvolvimento do posicionamento
critico proveniente da leitura que se faz na escola, de textos que reflitam a sua realidade, mas
ndo apenas no intuito ilustrativo da identificagdo. Faz-se necessario que os problemas sejam
identificados sim, porém, que haja o suporte para a mudanca e a escola, como um Aparelho

Ideolégico de Estado® proposto por Althusser (2001), aém de um ambiente comumente

3 Althusser (2001) define e classifica os aparelhos de Estado que, segundo o autor, s3o os responséveis pelo
controle e organizacdo social. Sendo assim, sdo eles: Aparelhos Ideoldgicos do Estado - AIE — se alinham as
instituicdes tais como: a religido, a escola, a familia, o direito, a politica, o sindicato, a cultura, a informacgao e
Aparelhos Repressores do Estado — ARE — compreendem o governo, a administragdo, o Exército, a policia, os
tribunais, as prisdes etc.
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heterogéneo (somos professores de dezenas de alunos negros, sendo parte desse grupo
compostas por meninas/mulheres das mais variadas idades) deve colaborar nesse processo de
leituracritica, pois as relagdes construidas socialmente interferem tanto no comportamento dos

sujeitos como no conhecimento adquirido por eles.

E com base nessa discussio que propomos esta pesquisa voltada a esse publico, uma
vez que, embora ndo facamos parte do grupo considerado para publico-alvo deste trabalho,
defendemos a necessidade de se colaborar ativamente no processo de desconstrucdo do
preconceito, principalmente em ambito estrutural e no estimulo ao posicionamento critico por

meio daleitura

Primeiramente, partindo da reflex&o sobre a pratica e buscando melhorias no processo
de ensino e aprendizagem, entendemos que as HQ s&o géneros préximos aos alunos ndo so pela
forma em que sdo produzidas (pela multimodalidade), mas também pel os temas que abordam,
principalmente na sociedade atual e pela disponibilidade em que sdo encontradas (suportes
diversos, fisicos ou digitais), por isso a escolha desse género de texto para nortear o trabalho
aqui desenvolvido. Além disso, levando em consideracéo que as pesquisas desenvolvidas no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) devem se direcionar
as séries do segmento de Ensino Fundamental Anos Finais da educacdo bésica, das quais
fizemos um recorte para o 9° ano, sendo aplicadas ou propostas aos estudantes de escolapublica,
é relevante dizer que a faixa etéria desses alunos (afirmagdo baseada na experiéncia do dia a

dia) |6 HQ e, em muitos casos, produzem esse género sem compromisso avaliativo.

Ademais, ainda sobre o género HQ, adentrando mais precisamente a historia de Os
Santos— umatira de hurrer 6dio, arelevanciadaescolhaestano fato danarrativaabordar temas
como racismo e machismo (e muitos outros), os quais sdo trabalhados por n0s nesta pesquisa,
dando a oportunidade de ampliar a discussdo por meio das redes sociais, umavez que aHQ é
divulgada exclusivamente pelo Instagram de Leandro Assis, um dos autores do texto. A nosso
ver, a possibilidade de uma discussdo ampla e aberta pode transpor 0 cenario escolar e se
expandir para os espacos de convivio, proporcionando trocas de experiéncias e formul acdes de
opinides e argumentos sobre assuntos do meio. Por meio dessa discussao, percebemos, como
representantes das vérias vozes sociais que nos rodeiam como sujeitos sociais, é que mesmo
com aampliacdo das Fake News e da propagacdo do discurso de 6dio nas redes, as pessoas tém

expressado a sua opinido e gerado discussoes pertinentes que se estendem ao ambiente escolar,
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principalmente no que diz respeito ao combate contra o preconceito contra a mulher negra,
tematica principal do caderno de leitura apresentado ao final desta dissertacéo.

Com base nessa reflexdo, defendemos que a leitura da referida HQ e a discusso
proposta pelo tema possibilita aos alunos o desenvolvimento de capacidades de linguagem
necessarias para o engajamento constante em relacao as pautas sociai s nas quai s estéo inseridos,
reverberando o respeito e promovendo a inclusdo. Como diz Hooks (2017), apesar do
multiculturalismo ser “amplamente” discutido atualmente, ainda é preciso muito esfor¢o para
se transformar o contexto de sala de aula em uma experiéncia de inclusio. E preciso que as

préticas saiam do papel e dateoria e se expandam também pelos contextos sociais.

Mediante isso, torna-se relevante apontarmos que a escolha da HQ se deu, como ja
mencionado, por questdes individuais, como o prazer pessoal pela leitura do género e pelo
trabalho dos autores e pela tematica abordada, que envolve questBes sociais observadas no
ambiente escolar, tornando cada vez mais necessé&ria essa discussdo como forma suscitar o

protagonismo e 0 engajamento.

Nesse ambito, foi necessario um aprofundamento tedrico com base nos estudos do 1 SD,
proposto por Bronckart (1999), pois encontramos no quadro proposto todas as categorias
necessarias ao trabalho com o ensino de leitura na perspectiva social, a partir da abordagem
descendente do texto, que engloba desde o seu contexto de producdo a seus elementos
enunciativos. Para as analises dos aspectos multissemiéticos, valer-nos-emos daGDV, proposta
por Kress e Van Leeuwen (1996). Além disso, outro aporte que nos serviu como auxilio
compreende as pesquisas no ambito do ensino de lingua portuguesa e de leitura nas quais
merecem destague L eurquin (2001, 2014, 2020), que apresenta, respectivamente, as concepcoes
de leitura na prética pedagogica de lingua portuguesa com base na teoria de Cicurel (1991),
umarel eitura dessas concepgdes com base narealidade atual de salade aulae umainterpretacéo
e andlise dos documentos oficiais para 0 ensino de lingua portuguesa com base no 1SD.
Outrossim, Smith (1989) e Braggio (1992) nos instruem acerca do papel daleitura.

Vale ressaltar também alguns trabalhos desenvolvidos sobre o ensino de leitura que
serviram como composicdo do estado da arte deste trabalho, a fim de desenvolver uma linha
entre 0 que se pesquisa e as lacunas existentes sob esse viés, levando em consideracdo 0s

critérios de escolha responsaveis pelo direcionamento da pesquisa proposta. Nesse sentido, os
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trabalhos desenvolvidos sobre ensino de leitura foram contribuintes para a realizagcéo desta

pesquisa.

Diante dessa revisdo de literatura sobre o objeto de pesquisa, 0 ensino de leitura, foi
encontrado, portanto, um vasto material de pesquisas tendo como suporte o referido género de
texto, entre artigos cientificos, dissertacOes e teses. No entanto, nos trabalhos analisados,
percebemos que amaioriaabordaoutras teméti cas, além de um nimero consideravel ser envolto
no eixo da producdo e ndo da leitura. Com base nisso, afirmamos ainda mais a relevancia do
nosso trabalho. Sendo assim, atitulo de apresentaco e reflexdo, os textos que sel ecionados no
periodo de revisdo, que nos auxiliaram na resolucdo da problematica desta pesquisa, uma vez

gue puderam apontar caminhos a serem seguidos ao longo do NOSso percurso.

Em primeiro plano, Farias (2019) apresenta uma pesquisa cujo objetivo é investigar
como a histéria em quadrinhos pode incentivar o desenvolvimento da proficiéncia leitora em
alunos do 6° ano. A autora desenvolveu o trabalho a partir de uma pesguisa de campo por meio
de oficinas de leitura e constatou que esse género pode instigar o prazer aleitura dos aunos e

propor discussoes acercado que selé.

Esse trabalho dialoga diretamente com a nossa proposta, porém nenhuma tematica
especificafoi abordada, sendo que o foco da atividade era essencialmente a leitura por fruigéo,
topico que ndo permeard este projeto, ja que entendemos os sujeitos como formadores de
opinides, agentes e transformadores do meio em que estéo inseridos, podendo-se utilizar do

espaco de discussdo em sala de aula para ampliar o debate sobre questdes sociais.

Depois, Veloso (2018) desenvolve um trabal ho que discute as rel agdes entre quadrinhos
e ensino, partindo da critica feminista das representagdes gréficas de mulheres negras, da
formacao da familia escrava e do matrimonio no seculo XIX. No entanto, a pesquisafocalizao
ensino do componente curricular de Histéria enquanto o0 que propusemos se acomete ao de
Lingua Portuguesa. Embora o tema seja considerado transversal e possa ser trabalhado em
guaisquer componentes da area das ciéncias, a metodol ogia aplicada se fundamenta por teorias
especificas ao ensino de Histéria. Essatem sido uma grande dificuldade encontrada por nés ao
compor o estado da arte, pois mesmo que os documentos oficiais pressuponham o trabalho
conjunto das ciéncias no ambiente escolar, as pesquisas sobre a temética aqui pretendida tém
se encaixado nos componentes de Histdria, Filosofia e Sociologia, sendo em poucos casos
voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa.
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No ambito das pesquisas do PROFLETRAS, Carvaho (2018) apresenta uma discussao
sobre o género HQ e reflete sobre a ascensdo e o reconhecimento no trabalho com esse género
para o desenvolvimento de estratégias de escrita que contemplem a habilidade para a producéo
de texto e para a composicao do referido género. Como quadro tedrico-metodol 6gico, recorreu
a Bakhtin (2003) no que concerne a discussdo da nogdo de género, Eisner (1989), Vergueiro e
Ramos (2009), autores que refletem sobre a HQ no contexto de ensino e aprendizagem, aém
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para o auxilio com o desenvolvimento da sequéncia

didética proposta para o 9° ano.

Essa investigacdo nos permite ratificar sobre o quanto o trabalho com o género HQ é
relevante, considerando a adesdo por parte dos alunos e a dinamica criada em sala de aula pela
leitura das historias. Todavia, salientamos que mesmo se apresentando como um dos trabal hos
mais proximos aos objetivos desta pesquisa, umavez que foi desenvolvido em linhas do mesmo
programa de pds-graduacéo e que visava 0 mesmo publico e género de texto, 0s pressupostos
tedrico-metodol 6gicos seguem para o caminho da produgdo de texto, enquanto pretendemos
abordar, nas aulas de leitura, a discussdo sobre 0s preconceitos, principal mente sobre a mulher
negra, buscando um debate sobre questbes sociais e sobre como as pistas da lingua podem
interferir diretamente nas modalizagbes do discurso e nos papeis atribuidos a cada sujeito

envolto nele.

Por fim, Moraes (2015) investigou a representacdo dos congoleses nas HQ “As
Aventuras de Tintim: Tintim no Congo”, a fim de demonstrar que essas HQ nao sao realistas,
mas sim comprometidas com um ponto de vista da realidade pautado pelo paternalismo,
racismo e violéncia colonia. No que difere do nosso propdsito; mesmo em se tratando de uma
abordagem socia dada as HQ, o foco ndo € a figura mulher negra e a sua aplicacdo nédo é

centrada no ensino.

Como podemos ver, S80 escassas as pesquisas nesse ambito, sgja em relagéo ao género
abordado, sgja em relacdo a tematica ou a aplicacdo. Das quatro pesquisas apontadas, apenas
uma faz parte do PROFLETRAS que, em linhas gerais, intensifica mais a necessidade de se
trabalhar com o género de texto HQ e afirma a sua contribui¢do positiva como um instrumento
pedagdgico. Vale ressaltar ainda que as pesquisas desenvolvidas a partir da GDV se utilizam
da gramética para a andlise de todos as linguagens do texto. No entanto, 0 nosso intuito neste

trabalho foi se utilizar dela como contribuicdo as andlises propostas pelas categorias
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estabelecidas pelo quadro tedrico-metodoldgico do ISD, uma vez que elas ndo conseguem
perpassar por todas as nuances representativas de um texto multimodal.

Por conseguinte, aorganizacao retéricadeste trabal ho, afim de auxiliar no cumprimento
dos objetivos propostos, colaborando com as aulas de Lingua Portuguesa, no eixo da leitura,
esta distribuida em quatro secOes principais. A primeira se¢ao trata da introducéo, na qual séo
apresentados 0s objetivos da pesquisa, a pergunta norteadora e a justificativa para o
desenvolvido da pesquisa em questéo.

Enquanto isso, a segunda secdo € de carater tedrico e apresenta conceitos e
corroboragdes rel evantes a proposta difundida nesta pesquisa. Mostra-nos o desenho do quadro
tedrico-metodol 6gico do I1SD e as categorias de andlises escol hidas para a base da proposta de
intervencdo, as etapas da aula interativa de leitura e os modelos e concepgdes necessarios ao
seu plangjamento, as contribuic¢des das metafuncbes da GDV para o trabalho com o texto ndo
verbal da HQ em estudo e a construcéo tedrica e colaboragéo das capacidades de linguagem
para aformacao do leitor critico.

Em sequéncia, aterceirasecdo € de carater metodol 6gico, umavez que expde o contexto
de pesqguisa, escolha do publico, descri¢éo dos procedimentos utilizados para 0 cumprimento
da proposta dos objetivos, apresentacéo do produto final e descricdo do caderno de leitura.

Por fim, nas considerages finais, quarta se¢do, apresentamos os compéndios das
conclusdes assumidas com esta pesquisa em detrimento dos conceitos explorados e da
finalidade proveniente dos objetivos postos em cheque a partir andise e discussdo da HQ
escol hida como suporte ao objeto de pesquisa e como o caderno de leitura pode contribuir para
uma leitura mais significativa, reflexiva e proxima da realidade dos estudantes. Com isso,
ressaltamos, portanto, a relevancia da pesquisa, umavez que pretende refletir e conversar com
o dialogismo teoria e pratica, buscando contribui¢des significativas para 0 processo de ensino

e aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A abordagem interacionista sempre foi utilizada em diversos estudos das ciéncias
humanas, uma vez que considera 0 homem possuidor de condigbes particulares de
desenvolvimento que se condicionam com base na socializacao e na historicidade, sendo capaz
de transformar o0 meio em que vive (Bronckart, 1999). Dessa forma, o0 autor apresenta o
Interacionismo Sociodiscursivo, doravante 1SD, como uma relagdo interdependente entre
linguagem, lingua e pensamento humano, algo que nos faz perceber o processo histérico de
socializagdo humana sendo (trans)passado pela linguagem, umavez que a maior caracteristica

da atividade social humana é a comunicagdo e a elatudo recai.

Como categorias tedrico-metodol dgicas, o |SD apresenta um quadro composto por
vérias entradas capazes de abranger o texto, sendo responsaveis pela sua compreensdo e pela
sua arquitetura. Suas entradas ao texto se advém pelo contexto de producéo, infraestrutura
(dimensdo tematica e organizacdo dos textos e tipos de discurso), coeréncia tematica (conexao
e coesdo textual) e coeréncia interativa (vozes e modalizagdes). A partir dessa categorizagéo,
as entradas pelo contexto de producéo e pela coeréncia interativa servem a proposta deste
trabalho e com base nesse pressuposto, pautar-nos-emos no quadro tedrico do ISD e

defenderemos a sua relevancia diante da discussao aqui proposta.

2.1 O quadro tedrico do I nteracionismo Sociodiscursivo (1 SD)

Ao longo do tempo, o ISD vem se estabelecendo como um quadro tedrico e
metodol 6gico responsavel por se analisar a relacdo texto/gramética, no entanto, contribui para
as pesquisas no ambito da leitura e da producdo de textos, uma vez que, como professores-
pesquisadores, devemos compreender que S80 processos que Se relacionam e se associam em
muitos aspectos, principal mente quando se entende o texto a partir de tudo que o compde, além

da sua materialidade linguistica.

Esse quadro tedrico-metodolbgico, assim reconhecido por apresentar além das
teorias subjacentes as pesquisas, as categorias de andlise que podem subsidia-las, tem como
mentores principais Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, pesquisadores
da universidade de Genéve, que se dedicam a estudar e desenvolver mecanismos que auxiliem
no trabalho em sala de aul a, tanto aos aspectos internos que regem o ambiente escolar (aanalise

de conteldos e a prética docente diéria) quanto aos externos (a reflexdo do sujeito como ser
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socia). Dessa influencia também, aproveitaremos os estudos sobre as capacidades de

linguagem, que ser&o apresentadas na proxima segdo, para a utilizacdo desses mecanismos.

Faz-se relevante citar que os estudos do | SD s&o pautados nos estudos de Vygotsky,
e constituem os fundamentos sobre o interacionismo na area da psicologia. Também se baseia
nas proposi ¢oes de V ol ochinov, como dia ogismo, atitude responsiva, os interdiscursos e outros
aspectos relacionados a textualidade e as atividades humanas. Além disso, desenvolve um
trabalho interdisciplinar com as areas da Filosofia, Linguistica e Educagéo, priorizando o social.

Por apresentar um cardter transversal, o quadro em questdo trabalha com a
linguagem situada a partir da Ciénciado humano e se representa pelo desenvol vimento humano
por meio do uso das linguagens nas préticas sociais e discursivas. Sendo assim, com base nos
estudos interacionistas sociodiscursivos, compreendemos gque toda agéo social € mediada pela
linguagem e pelo uso que fazemos dela nas praticas comunicativas (Leurquin; Dodo, 2020) e

todas as praticas de comunicacdo recaem sobre o texto.

Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021), tece ideias acerca da producdo de textos,
reforcando a situacéo de acéo de linguagem (que influencia diretamente a producéo dos textos
e estdo ligadas a forma), a atividade de linguagem (que se influencia pela situacéo de acéo
apresentada pela comunicagdo) e o empréstimo do intertexto (que mobiliza os multiplos
conjuntos de textos e discursos adquiridos pel o sujeito naagéo) nesse processo. Paraele, o texto
€ manifestacdo empirica das atividades de linguagem, que configuram diferentes formas de
realizacdo da interacdo. Se apresenta como uma linguagem situada, acabada e autossuficiente,

com caracteristicas peculiares, em um contexto comunicativo e como afirma o autor:

Os textos tém por funcdo global comentar as atividades ndo linguageiras, contribuir
para a sua planificagdo, a suaregulacdo, a avaiacdo de seus efeitos etc. Algumas de
suas propriedades internas sdo, portanto, necessariamente em relagdo aos
componentes do entorno textua e se diferenciam em resposta as suas variagles; as
producdes linguageiras se apresentam, em consequéncia, na forma de géneros de
texto, ou sgja, em configuragdes textuais mais ou menos adaptadas o comentario de
uma ou outra atividade prética (Bronckart, 2021, p. 343).

Assim, pegando como empréstimo desse quadro tedrico o conceito de arcabouco

para o texto, sendo esse a estrutura capaz de manifestar todo o processo de representacéo da
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comunicagdo social, vale ressaltar a relevancia das condi¢des de produgdo, uma vez que estéo
diretamente ligadas a situagdo de acéo de linguagem, situando o texto historicamente.

Ademais, sabe-se que “Ao inserir o contexto de produgdo, o ISD apropria-se dos
estudos de Habermas sobre os mundos representados paratratar do contexto fisico e do contexto
sociossubjetivo.” (Leurquin, 2020, p. 243). Em vista disso, tem-se que o contexto de produgédo
fisico foca nas coordenadas de espaco e de tempo, tendo como parémetros de andise lugar de
producdo, momento de producdo, emissor e receptor. Bronckart (1999) define como “o lugar
fisico em que o texto ¢ produzido”; “a extensdo do tempo durante a qual o texto ¢ produzido”;
“a pessoa (ou a maquina) que produz fisicamente o texto [...]” e “a (ou as) pessoa(s) que
pode(m) perceber (ou receber) concretamente o texto” (p. 93). Jao mundo socia e subjetivo é
formado por normas e valores, e abriga os conceitos de lugar social, posi¢éo social do emissor,
posicdo social do receptor e objetivos dainteracdo, definido como “[...] de qual instituigdo ou,

99, ¢

de forma mais geral, em que modo de interagdo o texto ¢ produzido [...]”; “que lhe d4 seu

estatuto de enunciador”; “que lhe da seu estatuto de destinatario” e “o ponto de vista do

enunciador, o efeito a ser produzido no destinatario” (p. 94).

A partir disso, Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021), sendo esse ultimo, um trabalho
maisatual dereflex&o sobre apropostado quadro tedrico e de suas categorias, propde o conceito
de folhado textual constituido por trés camadas paratragar a arquitetura do texto para o quadro
do I1SD. Essas camadas, posteriormente chamadas de niveis, dizem respeito a infraestrutura
geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecaniSmaos enunciativos, corroborando
com a premissa de uma abordagem descendente, na qual sdo levados em consideracéo todos os
elementos que podem seinserir e/ou mediar 0 processo de interagdo-comuni cagao.

A infraestrutura geral do texto, que representa o primeiro nivel, é composta pelo
seu plano geral, pelos tipos de discurso, pela articulagdo deles e pelas sequéncias provenientes
e esta diretamente ligada ao género representado. Ele apresenta dois componentes bésicos que
se relacionam e gque se centram na dimensao tematica, na organizacao textual, na planificacéo

dos contetidos semanticos do texto e nos tipos de discurso.

Ja 0s mecanismos de textualizacdo, o segundo nivel, contribuem para marcar a
estruturagdo do conteldo temético, estabelecendo a sua coeréncia temética por meio dos
operadores de conexdo e dos operadores de coesdo nomina. Segundo o autor, esse nivel
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“apresenta um caréter intermediario na medida em que, se as operaces em questdo forem, em
principio, suscetiveis de se aplicar ao texto na sua totalidade, as unidades de marcacéo variam
de acordo com o tipo discursivo em que aparecem” (Bronckart, 2021, p. 349).

No que diz respeito aos mecanismos enunciativos, manifestantes do terceiro nivel,
estes “podem ser considerados como sendo do dominio do nivel mais superficial, no sentido de
serem mais diretamente relacionados ao tipo de interagdo que se estabelece entre 0 agente-
produtor e seus destinatarios”. (Bronckart, 1999, p. 119-120), uma vez que trabalham com o
pOsi cionamento enunciativo, com as vozes e com as modalizagdes que compde o0 que esta sendo

enunciado, para assim, representarem a coerénciainterativa.

Os niveis apresentados configuram, juntamente ao contexto de producéo, as
entradas pelas quais se da o acesso ao texto. Diante das entradas, vale ressaltar que o trabalho
pelo contexto de producdo e pelos mecanismos enunciativos, principalmente as vozes, e as
modalizacbes como justificativa aos posicionamentos, se apresentam como categorias
fundamentais a esta pesguisa, uma vez que, ao considerarmos o objeto de andlise e de alicerce
para as atividades propostas, a HQ Os Santos — uma histéria de humer 0dio, as entradas em
guestdo podem vir a colaborar ndo apenas para o reconhecimento de probleméticas sociais por
meio das aulas de leitura, mas também para a reflexdo critica sobre o sujeito e 0s seus
posi cionamentos como transformadores do meio.

Sendo assim, essas categorias serdo melhor detalhadas e relacionadas a pesquisa

proposta na secdo que se Segue.

2.1.1 A relevancia do contexto de producao para a compreensao leitora

Conforme mencionado, Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021) apresenta, como uma

das condigdes de producdo de texto, o contexto de producdo e afirma a sua relevancia para a

acao de linguagem produzida pel o texto. Partindo da premissado autor, Leurquin e Dod6 (2020)
nos dizem que

guando escrevemos um texto, precisamos ter em mente a pessoa para quem estamos

nos dirigindo, o tipo de linguagem que serd utilizado na construgdo do género, as
finalidades e propésitos comunicativos do texto, entre outros fatores, precisamos
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entender que o contexto de producdo ou as condig¢des de producdo sdo decisivas no
processo de construgdo dos géneros textuais (p. 337).

Dessa forma, reconhecendo que a linguagem € fruto de interagbes humanas e
trazendo a discussdo para o ambito de sala de aula a partir da reflex&o sobre o processo de
ensino e aprendizagem, vé-se a relevancia em torno da preocupacdo com as aulas de lingua
portuguesa, a fim de torna-las mais significativas e fazer com que o aluno seja guiado para a

construcdo e para o reconhecimento do contexto no qual estainserido.

Acercadisso, aBNCC (2017) retrata, em sua primeira competéncia especifica para
o Ensino Fundamental Anos Finais, referente ao componente curricular de lingua portuguesa,
a importancia de se “Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.” (BRASIL, 2017).
Competéncia que corrobora com o papel comunicativo dalingua e alia as préticas pedagdgicas

a necessidade de se desenvolver capacidades de linguagem.

Sobre a concepcdo de leitura nas atividades trabalhadas em materiais a luz da
BNCC, eixo da base que sera abordado por nés, Maciel e Pita (2020) afirmam que tais
atividades sdo indissociaveis do seu contexto de producéo e que o trabalho com o componente
de lingua portuguesa ndo poderia se separar da reflexdo sobre o sujeito como ser social.
Outrossim, em relacdo a leitura, o contexto de producdo € primordial a construcéo de sentido
parao leitor, umavez que o agente-produtor internaliza e expde suas representacdes de mundo,
Ou Sgja, 0 contexto social no qual estainserido, seu lugar socia e seu objetivo de interacéo.

Embora o I1SD enfoque basicamente a producéo de textos, o trabalho com aleitura
também se encaixa em suas categorias, uma vez que parte da compreensdo dos mecanismos
pelos quais se baseia a producgéo e estes interferem diretamente no significado criado a partir
daleitura. Segundo Bronckart (2006), o conhecimento do contexto e do conhecimento tematico
sd0 primordiais para 0 desenvolvimento das atividades de linguagem, que se apresentam por

meio dos textos. O autor afirma que:

O conhecimento do contexto inclui o conhecimento dos pardmetros
materiais do ato de producdo (quem € o emissor, quais S0 0s eventuais receptores,
em qual espaco-tempo eles se situam?) e o dos pardmetros sociossubjetivos da
interacdo (qual é o lugar social no qua se realiza aproducdo, quais os papéis que dal
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decorrem para o enunciador e seus destinatarios, que relacGes de objetivos se
estabelecem entre eles?). Ja 0 conhecimento sobre o contelido temético se apresenta
sob a forma de macroestruturas seménticas (e disponiveis em sua memoria)
elaboradas pelo agente-pessoa em relagdo a um determinado dominio de referéncia
(p. 250).

Mediante isso, percebemos que tais conhecimentos funcionam como uma base de
orientacdo sobre o texto escolhido para compor este trabalho. NaHQ Os Santos — uma tira de
humer 0dio, esses conhecimentos sobre 0 contexto de producdo sdo téo relevantes para a
compreensdo da narrativa, que a situagdo criada pel os autores em gue duas familias passam a
ser as personagens centrais da historia e se apresentarem por meio de diferentes formagoes
discursivas cria uma tensdo determinada pelo meio em que el as estdo inseridas e pelo contexto
politico, socia e ideologico que acarreta essas formagtes. As situagdes claras de racismo e
outras manifestagoes de preconceito e abusos retratadas na HQ séo justificadas pelo contexto
de producéo do texto e faz-se necessario que os sujeitos, como publico leitor, percebam essas
inferéncias e reflitam criticamente sobre elas de modo a emitir posicionamentos, 0s quais seréo

guiados e marcados pel 0s mecaniSmos enunciativos — vozes e modalizagoes.
2.1.2 A relevancia dos mecanismos enunciativos para a materializacao do discurso

Os mecanismos enunciativos funcionam como o ultimo nivel do folhado textual,
segundo aponta Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021) e contribuem para a coeréncia pragmatica
do texto, sendo responsaveis pela interagdo e manutencdo dos posi cionamentos enunciativos.
Esse grupo opera quase gque independentemente da progressdo temética, fugindo do ambito
sequencia para se afirmar como mecanismos configuracionais, visando 0s posicionamentos

enunciativos - representados pelas vozes e pelas modalizagoes.

Primeiramente, vale ressaltar que Bronckart (1999) diz que o autor assume posi¢ao
sobre o que é enunciado, ou, ao contrario, atribui explicitamente essaresponsabilidade a outros.
Com isso, 0 autor seria aquele que esta na origem do texto, porém ndo seria o Unico responsavel

pelo que é enunciado, deixando esse papel para as vozes. Bronckart (1999) afirma que

[..] aidentificagdo dos posicionamentos enunciativos, entretanto, € um problema
bastante complexo: ao produzir seu texto, naverdade, o autor cria, automaticamente,
um (ou vérios) mundo(s) discursivo(s), cujas coordenadas e cujas regras de
funcionamento sao “diferentes” das do mundo empirico em que estd mergulhado.
Assim, ¢ a partir desses “mundos virtuais”, e mais especificamente a partir das
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instdncias formais que os regem (textualizador, expositor, narrador), que sdo
distribuidas e orquestradas as vozes que se expressao o texto (p. 30).

A partir dessa complexidade, podemos compreender que as vozes podem atribuir
ao texto um sentido representado pel o discurso do qual fazem parte, partindo de pistasdalingua.
Com base no aporte tedrico do 1SD, inferem-se trés subconjuntos de vozes: a voz do autor, as
VOzes socials e as vozes de personagens. Seguindo essa linha, as vozes se referem,
respectivamente, a pessoa que produz o texto e intervém para comentar ou avaliar alguns
aspectos do que é enunciado; as pessoas ou instituicbes humanas exteriores ao contetido
temético do texto, porém, mencionadas como i nstancias externas avaliadoras de al guns aspectos
desse contelido; as pessoas ou entidades humanizadas que estéo diretamente implicadas no
percurso temético, sendo representadas pel o discurso direto ou indireto (BRONCKART, 1999).

Em relacéo as modalizages, a referida teoria aponta que sdo realizadas meio de
unidades linguisticas e tém por finalidade traduzir o que é dito, de maneira implicita ou
explicita, a respeito do conteldo temético do texto. As modalizagbes podem inferir
representacOes diversas e julgamentos de valor arespeito do discurso materializado, sendo elas
agrupadas em logicas, que avaliam alguns aspectos do conteido temético centrado no mundo
objetivo (empirico); dednticas, que se apoiam nos valores, naformacao de opinides e nasregras
do mundo social; apreciativas, que procede do mundo subjetivo, uma vez que se pauta na voz
que emite o julgamento de valor; pragméticas, que se constituem por meio das vozes de
personagens, atribuindo a eles responsabilidades sobre as acoes (BRONCKART, 1999).

Isso, faz-nos refletir, portanto, sobre como a avaliagdo desses mecanismos
enunciativos a partir das pistas da lingua materidizadas no texto, contribuem para o
entendimento de como determinados discursos se afirmam (ou se negam) nas relagdes sociais.

Bronckart (2006) afirma que vérios estudos, ao longo dos anos, vém mostrando que

[...] mecanismos evoluiram consideravelmente na histéria das linguas, pois
traduzem modalidades de concepcéo do mundo social (quais sdo as vozes autorizadas?
em que medida sdo contestéveis?), modalidades essas que, por sua vez, também se
modificam. Para o agente, a compreensao/reproducdo desses mecanismos é também
uma ocasi 80 para ele levar em conta essas concepgdes e, sobretudo, uma ocasido para
ele se situar em relacdo a elas, para construir posi¢cdes enunciativas proprias e, assim,
desenvolver a de suaidentidade (p. 254).
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Diante disso, vale ressaltar que no género de texto em questdo, escolhido como
suporte para o objeto desta dissertacéo, nareferida HQ, as vozes se apresentam como forma de
demarcacéo das relagdes de poder e se estruturam como parte da ordem do discurso daexclusio®
social, segregando e separando grupos sociais em detrimento do status, cor da pele, ideologias
politicas etc. Assim, vale ressaltar que o reconhecimento dessas vozes e a forma como séo
modalizadas colaboram para o desenvolvimento do leitor critico e social, por isso, faz-se
relevante uma reflex&o sobre a prética e sobre o fazer professoral de modo aintegrar ateoriae

aprética, fazendo com as aulas de leitura superem a busca pelo método.

Nesse intuito, uma discusséo sobre a abordagem daleitura em sala de aulatorna-se

imprescindivel.

2.1.3 As capacidades de linguagem como facilitadoras a compreensao leitora

E notdrio que o quadro tedrico-metodologico do 1SD reconhece e valoriza as
capacidades de linguagem dos alunos, no processo de producédo dos géneros de texto em uma
situacdo comunicativa. Por esse viés, faz-se necessario compreender como essas capacidades
norteiam e facilitam o processo de leitura, sendo primordiais a compreensdo do texto de todos

0S mecanismos que o permeiam.

O conceito de capacidades de linguagem é apresentado por Dolz e Schneuwly
(2004, p. 52) como “as aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa
situagdo de interagao determinada”. Um pouco depois, Cristévdo (2011) propde outra
concepcao para as capaci dades de linguagem, essas entendidas como um conjunto de operagtes
que serealizardo e se manifestam na agdo de linguagem. A nova proposi¢céo modificao conceito
no que se pretende refletir sobre a criagdo de instrumentos para a mobilizacdo dos
conhecimentos e para a operacionalizacéo da aprendizagem que advém dele, em um modelo
mais pratico, algo que se difere daprimeiraidealizagdo. Todavia, as duas premissas apresentam
uma reflexéo sobre esse conceito de grande valia a este trabal ho.

No entanto, o que nos é apresentado por Dolz e Schneuwly (2004) sera defendido

por nos, pelo cardter tedrico-metodol dgico que implica as categorias de analise do ISD, sob a

4 Foucault (1996) apresenta, em sua aula inaugural no Collége de France, as categorias que compreendem a
ordem do discurso da exclusdo, demonstrando que este se demonstra pelas relagées de poder depreendidas das
relagGes sociais.
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justificativa dos referidos autores considerarem os géneros de texto como megai nstrumentos de
acdo com alinguagem. Além disso, corroboramos aideia de que a escola é o lugar responsavel
por promover interacdes das mais diversas e pela forma com que os alunos agem/interagem
também socialmente. Esse agir/interagir social se da por meio do trabalho com os diversos
géneros de texto que permeiam as relagdes didrias, fazendo-se necess&rio, portanto, para o
dominio da producdo, interpretacdo e compreensdo (essa Ultima no ambito da leitura), o
desenvolvimento de capacidades de linguagem.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), as capacidades de linguagem podem ser
subdivididas em trés niveis. capacidade de acéo, relacionada a tomadas de decisdes quanto a
comunicacdo; capacidade discursiva, relacionada a forma pela qual o produtor de um texto
sel eciona elementos para organizar uma agao de linguagem; capacidade linguistico-discursiva,
relacdo com a arquitetura interna de um texto, referindo-se a operacdes (estruturais ou
caracteristicas) utilizadas na producéo de textos. Com base nisso, o trabalho com os géneros de
texto no ambiente escolar deve ser ancorado na relagéo entre eles como meio de fornecer um
suporte para a transposicdo didética do encadeamento proposto pelo processo de ensino e

aprendizagem.

Diante disso, mesmo que o 1SD ndo tenha os géneros de texto como sua unidade de
andlise, passa a consider&-los como o suporte para as agoes de linguagem, estas caracterizadas
pela formagdo dos mundos representados (ou formais). Sendo assim, MACHADO (2005)
afirma que “o objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operacOes de linguagem
necessdrias para essas agdes, operagdes essas que dominadas constituem as capacidades de
linguagem” (p. 258). E esse, talvez, 0 maior enlace entre as categorias apresentadas por
Bronckart (1999), retomadas ao longo dos seus estudos, e 0 agir professoral proveniente do

desenvolvimento dessas capacidades.

Ao desenvolver a capacidade de agdo, 0 aluno mobiliza elementos que permelam a
situacdo de producdo, ou sgja, tomando como a nossa categoria de andlise, o contexto de
producao. E por meio desse nivel de capacidade que se pode avaliar os parametros do ambiente

fisico, social, subjetivo, assim como o referente do texto.

De acordo com Lousada (2007), a capacidade de acdo € a primeira abordagem da
implementacdo de uma proposta de leitura e producdo de um género de texto, pois € a partir da
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analise da situacdo de producdo (contexto de producdo) que o aluno percebe afungdo social do
texto, acionando assim as representagdes sociais. Ainda segundo a autora, essafase é relevante
para que os sujeitosleitores/produtores percebam também a existéncia de outros elementos
correspondentes ao contelido tematico, que podem vir a auxiliar tanto na leitura como na
producdo para além dos aspectos linguisticos. O estimulo e trabalho visando aprimorar as
capacidades de acdo dos estudantes faz com que a materializagdo linguistica de um texto ndo
sirva apenas como base tanto a sua leitura global e acompreenséo geral, quanto a sua producéo

em cardter meramente estrutural .

No ambito desta pesquisa que se promulga por meio da contribui¢do do género HQ
nas aulas de leitura, € importante que os alunos compreendam ser este um género que tem como
suporte, convencionalmente, os livros (muitas vezes didatico) revistas em quadrinhos e jornais
- desempenhando diferentes funcdes dentro desses suportes), mas gue também € encontrado no
ambiente virtual, como € o caso da HQ Os Santos — uma tira de humer 6dio; que circula nas
redes sociais, sendo atribuido um propdsito além do decorrente do campo artistico-literério.
Essa narrativa tem o objetivo de entreter e, principalmente, de contribuir para a formacéo

humana ao abordar temas de relevancia social.

Nessa acdo de linguagem especifica, o autor (no papel de emissor) passa a ser um
enunciador a medida em que produz motivado por quest@es sociossubjetivas e o destinatario
desempenha o seu papel social naconstrucdo textual por meio dacompreensdo dessas questdes.
Nesse caso, faz-se relevante que os estudantes compreendam o contexto de producéo para que
possam reconhecer o texto, a referida HQ, como prética discursiva. Por isso, essa categoria de
andlise é tdo cara ao desenvolvimento deste trabal ho.

Ademais, as capacidades discursivas sdo as responsaveis pelas escolhas “macro” de
organizacdo textual, ou sgja, possibilitam ao sujeito/leitor/produtor, fazer escolhas quanto a
infraestruturageral dostextos (categorias apresentadas por Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021),
que diz respeito ao plano geral, tipos de discurso e sequéncias encadeadas pel os elementos do
género detexto. E apartir dessa capacidade, segundo as premissas de Dolz e Schneuwly (2004),

gue o sujeito selecionaeorganizaaestruturainternado texto e compde a sua agdo de linguagem.

Os autores inferem ainda que o desenvolvimento dessa capacidade permite o
reconhecimento da constituicdo do género de texto em evidéncia, por meio de variantes
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discursivas e de sequéncias textuais. Além disso, atentar-se aos €lementos discursivos de um
texto, faz-se relevante para que o aluno demonstre também capacidade de identificar o género
através de sua estrutura geral.

No tocante a proposta de trabalho defendida aqui por meio da HQ Os Santos— uma
tira de humeor 0dio para as aulas de leitura, salientamos a necessidade de evidenciar o
distanciamento e a aproximagio do que se estabelece como ficgdo e realidade. E importante
gue os alunos compreendam as rel agdes sociais que permeiam esse género, representadas, nesse
momento, pelo discurso que o compde e pelo seu comprometimento com a veracidade do que
esta representado por meio das multissemioses. Além disso, é essencia gque sgjaobservada que
aseguéncia narrativa aparece em predominancia, apesar da discussdo proposta pelo temageral.
A capacidade discursiva possibilita, também, que os alunos observem que o texto se apresenta
a partir das diferentes linguagens, utilizando-se de recursos que, isolados a estrutura

especifica, ndo apresentam sentidos.

Por mais que a mobilizag&o e o desenvolvimento das capacidades discursivas ndo
sejam amplas as categorias de andlise desta pesquisa, vale ressaltar que esses el ementos estdo
diretamente ligados a arquitetura geral dos textos e ndo se distanciam dos outros niveis que a
compreendem. Esses niveis representam, no processo de ensino e aprendizagem, umateia de
ligacdo & compreensdo leitora

Por fim, as capacidades linguistico-discursivas referem-se ao gerenciamento dos
elementosinternos do texto, sendo responsaveis pelas escolhas do campo lexical, gramatical e
sintética, além do encadeamento dos mecanismos de textualizagdo e modalizagdo, organizacdo
e gerenciamento das vozes que permeiam o discurso. De acordo com Cristovéo (2011):

“As capacidades linguistico-discursivas contemplam as caracteristicas dos usos da
linguagem que cumprem fungdo discursiva no género em questdo, articulando o

sistema dalingua as esferas sociais de circulacdo e producdo dos géneros assim como
a intencionalidade do enunciador” (p. 386).

Assim, percebemos que tanto no ambito da leitura como da produgdo, 0 emprego
eficiente dessas operacdes linguisticas garantira tanto a compreensao efetiva do texto quanto as
caracteristicas proprias do género em questdo. Dessa forma, ao abordarmos o género HQ, na

perspectiva da histéria de Os Santos— uma tira de humer 6dio, faz-se necessario que 0s alunos,
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como sujeitos/leitores, no espago criado e plangado para as aulas de leitura, compreendam as
unidades linguistico-discursivas responsaveis pelas operacdes de conexdo e operagdes de
coesdo nominal e verbal, que permitem explicitar os diferentes niveis de organizacdo do texto,
responsavei s pelacoerénciapragmaticaou interativado texto. Enquanto isso, os sujeitos devem
compreender também que as vozes contribuem para a explicagdo dos posicionamentos
enunciativos e que as modalizagOes as esclarecem, categorias relevantes a nossa proposta de
trabal ho.

Enquanto as capacidades discursivas séo responsavel s pela macroestrutura do texto,
as capacidades linguistico-discursivas sdo responsaveis ainda pelas operacdes de constitui¢cdo
micro, estas relacionadas a construcdo de enunciados que dependem do contexto onde serd
produzido o texto e pelas escolhas lexicais que contribuem para a interacdo dos niveis que

compdem o folhado textual na perspectivado ISD.

Vade ressdtar que a divisdo proposta para as capacidades de linguagem
apresentando-se em trés niveis sO é valida no plano tedrico-metodol dgico, o que corrobora com
apremissa de que a acéo de linguagem € o ponto de partida para o encadeamento que resultara
no processo de compreensdo e producdo dos géneros de texto. Assim, segundo Barros (2012),
no agir discursivo, as capacidades se articulam e, no caso do ambiente de ensino e
aprendizagem, o aluno passa a ter autonomia e adequar-se a diversas situagdes comunicativas
por meio da utilizacdo de géneros (alinhando a sua composi¢céo e funcdo social de acordo com

0 proposito comunicativo) e, dessa forma, inserir-se na sociedade.

2.2 Multissemiose, multimodalidade e multiletramentos

E apartir do conhecimento da lingua e da leitura que se faz do mundo por meio dos
recursos que ela nos possibilita, que percebemos a relevancia da discusséo sobre questdes que
revelam as formas de se compreender como integrante de uma sociedade letrada, significacéo
apontada em seus sentidos mais diversos. Essa presenca se inicia no processo de alfabetizacdo
e perpassa toda a trajetéria académica. Diante disso, pode-se compreender que o ensino de
lingua portuguesa se da por meio da teoria dos multiletramentos, apontada por Rojo (2012)
como matriz para as préticas de multiculturalidade e multimodalidade. Esse fato decorre do
surgimento dos textos multimodais, que sdo marcados por multiplas semioses e ocasionam uma
pluralidade na significacdo produzida por meio daleitura. Vieirae Silvestre (2015) corroboram

com essa premissa afirmando que:
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No que concerne a multimodalidade e ao letramento, pretendemos
discutir as novas perspectivas para os textos multimodais presentes nos
eventos e nas praticas sociais de letramento nos diferentes discursos.
Ressaltamos que a composi ¢do textual multimodal tem alimentado as préticas
sociais, cuja rigueza de modos de representacdo utilizados incluem desde
imagens, até cores, movimento, som e escrita, hgjavistaa existénciafrequente
de eventos hibridos de letramentos, constituidos por composi¢cbes com
linguagem verbal, com linguagem visual e com linguagem corporal, marcas
preponderantes do discurso contemporaneo (p. 43).

Ainda segundo a teoria dos multiletramentos e, pensando a discussdo para o
contexto de utilizac&o dos textos em sala de aula, Rojo (2012) define o significado do prefixo
multi- como marca da pluralidade e da diversidade cultural, mecanismos que, corroborando
com o processo de ensino e aprendizagem, devem conscientizar 0 aluno sobre o seu papel de
transformador no mundo e de questionador da realidade e verdade apresentada a ele. Ademais,
as acoes de linguagem gque permeiam o conceito de multiletramentos estdo diretamente ligadas

as recorrentes mudancas pelas quai s a sociedade passa.

Ao observarmos o contexto social no qual estamos inseridos atualmente,
percebemo-nos como parte de uma sociedade voltada para o letramento visual. Em
consonancia, vivemos em contato com os mais diversos textos vinculados em diferentes
suportes como, outdoors, jornais, revistas e outros, que sdo permeados pelo uso de recursos
visuais e portadores de multiplas e diferentes configuracdes. Essas configuracfes textuais sdo
exemplos das mudancas que as tecnologias tém proporcionado a sociedade em decorréncia da
globalizagdo. 1sso projeta discussdes do campo da multissemidtica, pois setrata, além de outras
guestdes, dos textos multimodais e das multissemioses, uma vez que se referem a questdes do
letramento no contexto digital e as influéncias das diferentes formas de leitura dos significados
que ela produz (KRESS, 2009).

Vale ressaltar que o uso das tecnologias da informagdo e da comunicagdo ndo so
interferem nas relagdes sociais e nas formas de interacdo, mas também modifica os géneros de
texto que circulam socialmente. Por meio desses recursos, € possivel intensificar e diversificar
as informacbes produzidas, diminuindo a distancia espacia e se utilizando da velocidade
possibilitada pelas midias eletronicas, cenario ideal para o surgimento e circulacgo de géneros
que unem Vari os recursos semiéticos, que se advém de sons, links, artes gréficas, desenhos fotos

e que se distanciam dos arcaboucos pré-estabel ecidos.
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Nesses géneros, a relacéo entre a palavra e a imagem de todos 0s outros recursos
gue podem vir a compor a sua arquitetura possibilitam que a leitura perpasse pela polissemia
gue elarepresentanos dias atuais, umavez que os textos que circulam sdo multissemidticos ou
multimodais e neles podem ser encontradas as modalidades de linguagem verbal (oral e escrita),
ndo-verbal, sendo responsaveis pela exploracéo de um conjunto de signos/linguagens cadamais

préximos do contexto de ensino e aprendizagem (ROJO, 2009).

Kress e Van Leeuwen (1996) afirmam que a juncdo de palavra e imagem
correspondem amaneiras diferentes de se dizer algo, pois esses elementos significam um pouco
além do que ja significariam, quando acompanhados e interligados em um contexto especifico.
Cada uma dessas linguagens pode ser melhor utilizada para atingir determinado propésito
comunicativo e interativo quando combinadas. Podemos observar isso naHQ Os Santos— uma
tira de humer odio, ja que todos os recursos da narrativa devem ser considerados em
consonancia para a construcao do sentido. As vozes que determinam as relagdes de poder séo

constantemente acompanhadas pelas acbes que ratificam o preconceito contraa mulher negra.

Nesse ambito, ao se avaliar a HQ segundo a afirmacdo de McCloud (1995, p. 9)
como "imagens pictdricas e outras justapostas em sequéncia deliberada destinada a transmitir
informagdes e/ou a produzir uma resposta no espectador”, observamos que a organizagao dos
quadros seguem uma sequéncia proposital com o intuito de comunicar as informagdes sobre a
Sua estrutura narrativa e de produzir uma resposta no espectador como marcas de demanda ou
de oferta, conceitos caros a andlise e significacdo dasimagens das HQ a serem analisadas nesse
trabalho com o objetivo de se desenvolver capacidades de linguagem nos alunos por meio da

leitura.

Sendo assim, afim de oferecer suporte para as analises das imagens indispensaveis
a leitura da HQ Os Santos — uma tira de humer 0dio, valer-nos-emos das contribuices da
Gramaticado Design Visual e das metafungdes que ela estabel ece para os diversos significados
provenientes da leitura, umavez que as multissemioses colaboram para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem por meio das agdes de linguagem que elas representam. Nesse
intuito, apresentaremos na secdo a seguir, a funcdo primordial da GDV e os subsidios que as
suas categorias metodoldgicas podem nos fornecer aiadas ao quadro do ISD para o
cumprimento dos objetivos deste trabal ho.
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2.2.1 A Gramatica do Design Visual como recurso para a anélise semiética

A Gramatica do Design Visua (GDV) apresenta categorias para o trabalho
multimodal, umavez que procuradar contados fendmenos que compdem ostextos multimodais
e das suas multissemioses. Os linguistas e semioticistas sociais Kress e Van Leeuwen (1996),
apontam gue os textos multimodai s s80 textos nos quais 0s seus significados sdo expostos pela
combinacdo dos elementos verbais e ndo verbais, compreendendo assim um processo de
multissemioses, se avaliarmos outros elementos passiveis da construcéo de significados, como
sons, ritmos e outras nuances. Desse modo, 0s autores apontam para a hecessidade e para a
relevancia de se elaborar um método tedrico-metodol 6gico que permita a andlise dos recursos
semiGticos que constroem um texto, sem perder o foco darelagdo que eles estabelecem com as

véarias linguagens e vivéncias sociais.

Esse trabalho proposto para a analise de imagens foi baseado na Gramética
Sistémico-Funcional (GSF), proposta por Halliday® e sugere a utilizagdo dos aportes da GSF
como formade rel acioné-1os anocéo tedricade metafuncéo, mas sem a preocupacao de verificar
a correspondéncia das estruturas linguisticas e das estruturas visuais. Dessa forma, o trabalho
daGDV parte, além das representacdes feitas da realidade por meio das imagens, das relactes
estabel ecidas pelosinterlocutores?, que estabel ecem diversas manifestagtes de sentido. Kresse
Van Leeuwen (1996) defendem que aGSF eaGDV se relacionam a medida que compreendem

agramatica paraaém dasregras formais e de correcéo.

Para os autores, a gramética € uma forma de dar sentido as experiéncias humanas e
as relacOes de interagdo social. Eles suscitam questionamentos sobre a histéria convencional da
escrita, irrefutéavel por séculos e que se pauta na representacdo natural como o surgimento de
simbolos gue se alteram ao longo do tempo e se transformam em escrita. Nessa perspectiva,
culturas que fazem uso do visua séo consideradas sem escrita e as que englobam varios modos
de representacdo da linguagem sdo consideradas mais submissas as relaces de poder por parte

de outras sociedades.

5 HALLIDAY, M. A. K. 2004. An introduction to functional grammar. 3 ed. London: Edward Arnold, 2004.

6 Kress e Van Leeuwen (2006) definem os participantes que detém a agdo na interacdo de atores, porém,
manteremos a nomenclatura condizente com as perspectivas do ISD, que os entende como parte dos
interlocutores.
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Kress e Van Leeuwen (1996) afirmam que as representacdes visuais e verbal
existem sob formas distintas, porém, quando combinadas, possibilitam umaanalise da producéo
multipla de sentidos. Sendo assim, asseguram também que as teorias e metodologias
linguisticas séo dispensaveis ao trabalho com a imagem, algo que estabelece um carater de

empoderamento em relagdo ao trabalho com as diferentes semioses, como afirmam a seguir:

NO6s ndo fazemos uma separacdo entre sintaxe, semantica e pragmética no
dominio do visua; noés ndo olhamos para (0os andogos de) sentencas,
clausulas, substantivos, verbos, e assim por diante, em imagens. Somos de
opinido que a linguagem e comunicagdo visual podem ambos ser utilizados
para realizar 0s "mesmos’ sistemas fundamentais de sentido que constituem
as hossas culturas, mas que cada um faz isso por meio de suas proprias formas
especificas de significados de forma diferente, e independentemente (Kress e
van Leeuwen, 1996, pag. 19).’

Assim, percebemos que as estruturas linguisticas e visuais possuem as suas formas
de produzir significados, podendo apresentar limitacbes em ambas de acordo com o suporte que
as representa. Corroboramos com essa premissa, pois, ao avaliarmos o género HQ, percebemos
gue arelacdo entre as linguagens provenientes dele, apresentam limitagfes de sentido quando
representadas separadamente. Em relacdo a HQ Os Santos — uma tira de humer e 6dio a ser
utilizada paras as aulas de leitura, as relagdes de sentido construidas apontam para o

desenvolvimento do senso critico e paraaampliacéo das capacidades de linguagem dos alunos.

Como as determinacdes culturais influenciam nas andlises e interpretacdes das
imagens, faz-se necesséria a utilizacdo do método da GDV para o nosso trabalho, umavez que
ateoriada metafuncéo, originaria dos estudos da GSF e norte para as pesquisas de Kresse Van
Leeuwen (1996), trata a linguagem como um recurso pelo qual os significados so produzidos
no mundo socia e se estabelecem nas relagdes de interacdo. Esse recurso gerador e mediador
do processo de significacdo se apresenta como primordial as aulas de leitura, ja que muitos

mecani Smos Sao acionados para a construcdo do que se lé.

7 We do not make a separation of syntax, semantics and pragmatics in the domain of the visual; we do not look
for (the analogues of) sen-tences, clauses, nouns, verbs, and so on, in images. We take the view that language
and visual communication can both be used to realize the same fundamental systems of meaning that constitute
our cultures, but that each does so by means of its own specific forms, does so differently, and independently
(Kress e vanLeeuwen, 1996, pag. 19).
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Diante do exposto, faz-se relevante a apresentacéo das metafuncdes e das relagoes
gue elas estabelecem com os objetivos desta pesquisa.

2.2.2.1 As metafuncdes e suas relacdes de sentido

Ao se basear na linguagem como um recurso responsavel pela representacdo dos
significados, a GSF aponta trés funcdes, segundo Halliday (2004). S&o elas as de carater
ideacional, interpessoal etextual. A Ideacional pode ser relacionada a organizacdo do contexto,
com a producéo de significados ideacionais, relacionados para os campos da agdo social; A
Interpessoal funciona como recurso para a interagéo e para as relagdes sociais; a Textual foca
na organizacao do texto, sendo usada para o desenvolvimento da organizagéo ssmbolica. Com
base nessas funcdes, Kress e Van Leeuwen (1996) criam outras trés fungbes como forma de
estabelecer um método de andlise que englobe o trabalho com as imagens e com 0 seu caréter
multimodal e multissemidtico. As novas metafuncdes estabelecem uma relagdo direta com as
premissas da GSF, porém extrapolam o seu campo de analise, separando-se dasteorias de cunho
linguistico, como ja mencionado nesta secéo.

Segundo os autores, o design visual estabelece trés relagdes capazes de projetar,
identificar e analisar as diversas semioses, sendo elas:

i) M etafuncéo representacional, correspondente afuncéo Ideacional e responsavel por
avaiar as formas de representacdo dos simbol os (signos) na sociedade;

i) Metafuncdo interativa, correspondente a fungdo Interpessoa e responsavel pelo
desenvolvimento das relages de interagéo socid;

i) Metafuncdo composicional, correspondente a funcdo Textual e responsavel pela
organizacao do texto.

Em relagdo as mudancas propostas por Kress e Van Leeuwen (1996) em
consonancia com a criagdo das metafuncdes, podemos dizer que a GDV visa a compreensao
aprofundada dos géneros de texto por meio da producdo de sentidos estabelecidos pela
metafuncdo interativa, uma vez que se considera todo o processo de construcéo de sentidos
pelos quais perpassam os interlocutores durante o processo da leitura. As trés metafuncoes
também nos déo uma visdo de como os significados sdo apresentados e de como as relagoes
entre os interlocutores sdo construidas, desde a proximidade entre eles representada pelo olhar

das personagens até as cores, gestos, expressoes faciais etc.
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A metafuncdo representacional € composta pelas narrativas representacionais e
compreendem dois grupos. as narrativas e as conceituais. Ambas se referem as acOes
provenientes das estruturas que estabelecem a representacdo cComo um processo em que 0S
produtores de signos, sgam criangas ou adultos, procuram representar algum objeto ou
entidade.

Segundo Cunha e Silveira (2021), nessa metaf ungao:

[...] o homem é capaz de recriar e figurar 0 mundo por meio das coisas
(pessoas, objetos e lugares), dos eventos (agbes) e das circunstancias. Assim
como a sintaxe da palavra exige uma ordem sequencial dos elementos-
palavras, asintaxe daimagem exige umaordem sequencial darelacdo espacial
entre os elementos representados, a qual pode vir a se tornar uma
representacdo narrativa entre coisas eventos e circunstancias (p.27).

Sendo assim, as estruturas narrativas sdo formadas pelas acoes realizadas pelos
participantes na interagcdo. No texto verbal, essas agdes séo relacionadas pelos formas verbais
(verbos de acéo), enquanto naimagem, essas estruturas séo marcadas pel os vetores (el ementos
gue se colocam entre os interlocutores, como pistas que causam 0 efeito de movimento)
(KRESS e VAN LEEUWEN, 1996).

Enquanto isso, as estruturas conceituais descrevem quem sao 0s participantes em
termos de classe, estrutura ou significacdo. Os sujeitos escolhem elementos representativos e
peculiares por meio de trés tipos de processos. 0s processos classificacionais, 0s processos
analiticos e os processos simbolicos.

No classificacional, os vetores ndo aparecem. Ele relaciona os participantes em
termos de relagbes de selecdo e categorizacdo. Na HQ Os Santos — uma tira de humer odio,
essa relacao € estabelecida, pela hierarquia representada pelo status social das personagens e
pela divisdo dos grupos representados pelas duas familias centrais da narrativa. Nos processos
analiticos, arelacéo entre participantes € representada segundo uma estrutura de parte e todo.
NaHQ, essarepresentacdo acontece em todos 0s momentos Nos quai s as personagens aparecem
com especificidades representativas de suas acdes, como por exemplo vestidas com o uniforme
de empregada ou saindo de casa e enfrentando todas as adversidades para chegar a casa dos
patrées. Os processos simbolicos referem-se ao que o participante significa e o seu atributivo
simbdlico. Durante aleituradaHQ, osinterlocutores buscam relagdes de significado simbdlico
em relacdo ao reconhecimento das agOes das personagens, buscando uma ligagéo do que €

representado com os acontecimentos no ambito social.
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A metafuncdo interacional faz referéncia aos atores/interlocutores sociais
representados pelas imagens. Para Kress e Van Leeuwen (1996), essa metafungéo é relevante
para o estudo da identidade dos atores/interlocutores sociais e como esse carater identitario €
representado em textos multimodais. Aqui se propde analisar arelacéo de interacéo que existe
entre o participante representado (sujeito da comunicagao) e o observador/leitor (aquele que as
visualiza). O observador pode depreender dessas imagens significados que envolvem as
crencgas, ideologias e visdes do mundo do produtor, podendo estabel ecer-se em trés categorias
possiveis; Relacdo ao olhar, Angulo e Referéncia a distancia, podendo suscitar as visdes de
demanda (caréter injuntivo) e de oferta (algo a disposic¢éo, apelo).

Na HQ em andlise e suporte a aula de leitura, s8o muitos os significados que
envolvem as relactes de poder, representados pela crenca, ideologia e visdes de mundo dos
interlocutores, uma vez que essas relagdes vao construindo a identidade dos participantes a
medida que vao sendo apresentadas no texto (a empregada, os patrdes, o leitor representado
pelas personagens). Vejamos a representacdo imagética das relacBes propostas por essa

metafuncao:
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Figura 1: Quadro das relagdes estabel ecidas pela metafungdo interativa. (KRESS e
VAN LEEUWEN, 1996, p. 154).

A Ultima das metafuncbes a ser apresentada é a composicional. O seu objetivo € o de
relacionar as duas metafuncdes apresentadas anteriormente e agregar valores. Para os autores,

as fungdes das diferentes linguagens se relacionam para formar um todo que integra, relaciona



40

0s elementos e produz o0s seus sentidos mais amplos. Veamos como se organiza o quadro
composicional:
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Figura 2: Quadro das relacOes estabelecidas pela metafuncdo composicional.
(KRESS e VAN LEEUWEN, 1996, p. 223).

Nesse caso, a composi¢ao trata do modo como as semioses se articulam no texto
visual e se combinam no ambito verbal e ndo verbal, além de auxiliar na percepcdo de como as
formas de linguagem compdem o texto multimodal. Essa metafuncdo apresenta trés pontos
principais. os valoresinformacionais (o que sera agregado ao texto sgjaago conhecido ou algo
novo), amoldura (os elementos ou grupos de el ementos que podem ser conectados ou separados
uns dos outros pela forma em que a estrutura do enquadre € estabelecida) e a saliéncia (a
composicdo dos elementos que aparecem na cena e 0 enquadramento que é feito para
representacdo deles). Na HQ em estudo, a composi¢éo se faz relevante a medida em que todos
os elementos vao ganhando novas significacdes por meio dajuncdo desses pontos e das relactes
das metafuncdes apresentadas anteriormente.

Diante de todo o exposto, percebemos que o quadro tedrico daGDV estabelece um
método de andlise para os textos multimodais e, por isso, utilizaremos em nossa pesguisa como
suporte a andlise das imagens, que ndo se enquadram, especificamente no quadro tedrico-
metodol 6gico do ISD. Contudo, a correlacdo dessas teorias contribui para o desenvolvimento e
paraaampliacéo das capacidades de linguagem na medida em que utiliza de todos os aspectos
do texto e de todos os significados possiveis construidos durante a aula de leitura.
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Depois de estabelecer as categorias de andlise e as teorias envolvidas, faz-se
necessario um planejamento cuidadoso para as aulas de leitura, apontado nas secfes que se
seguem, feito por meio de etapas capazes de orientar ndo sO transposi¢ao didética do que jafoi
apresentado até agui, mas ser relevante na utilizacdo do processo de ensino e aprendizagem

como transformadores da sociedade.

2.3 A abordagem da leituraem sala de aula

Uma vez proferida a necessidade de interacéo texto/leitor, que deve ser estimulada
e mediada pelo professor durante a aula, 0s mecanismos responsaveis pelos niveis de
compreensdo leitora faréo com que os interlocutores promovam uma interacdo significativaou
ndo. E nesse panorama que se insere o quadro tedrico do ISD a fim de contribuir
significativamente para a acdo do professor pesquisador, responsavel pela reflexdo da sua

prética didria no intuito de apresentar solucdes as probleméticas emergentes.

Com base nesse encorgamento, Freire (1989) atribui ao professor a
responsabilidade de entender 0 seu papel nesse processo N&o apenas como um transmissor de
saberes, mas como alguém que respeite 0 tempo e o espaco dos interlocutores e que ndo

entendam o conhecimento como algo imutével e estatico:

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um dado ai, algo
imobilizado, concluido, terminado, aser transferido por quem o adquiriu aquem ainda
ndo o possui (FREIRE, 19809. p.17).

Ainda sobre esse processo de mediacdo, ratificando o que foi dito anteriormente,
Smith (1989) afirma que o papel dos professores de leitura, mesmo primario, advém do fato
“[...] de garantir que as criangas tenham demonstragdes adequadas de leitura sendo usada para
finalidades evidentemente significativas, e gjudar os alunos a satisfazer, por s mesmos, estas
finalidades™ (p. 246-247). Nesse ambito, defendemos que a premissa do autor ndo se aplica
somente ao processo de alfabetizacdo, como no caso das primeiras leituras (pelo menos no
ambiente escolar), mas também durante toda a trgjetéria em que o professor de Lingua

Portuguesa precise mediar essa agdo, tornando-a significativa para os seus interlocutores.

Para tanto, a fim de gjudar nesse processo de ensino e aprendizagem por meio das

aulasdeleituraevalidar essapremissa, aBNCC traz o eixo daleitura, que considera as préticas
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de linguagens a partir da interacdo leitor/ouvinte/espectador. Esse documento normativo
defende que avariedade de géneros de textos é rel evante, compondo um arsenal especifico (ndo
excludente) para cada ano que compde 0s segmentos da educacéo basica (BRASIL, 2017). Os
textos utilizados podem ser apreciados para a fruicdo (leitura por prazer estético) e para
pesqguisas, sejam elas escolares ou académicas, além de elencar discussdes sobre temas socials
em debate e prepararem para a atuagdo na vida publica, proporcionando o desenvolvimento
pessoal do aluno e estimulando o protagonismo.

Com base no propdsito da BNCC, que visa desenvolver habilidades essenciais ao
longo de toda a trgjetoria escolar do aluno, o referido documento leva em consideracao textos
escritos, textos estéticos (foto, pintura, desenho etc.) textos em movimentos (filmes e videos) e
textos com som (mUsica). Por isso, em decorréncia desse leque de possibilidades, o eixo da
leitura esta relacionado as préticas de uso e reflexdo, as quais subtendem a necessidade da
interacdo social por meio do seu processo significativo. 1sso, portanto, compreende um leque
de possibilidades para que o agir professoral seja cada vez mais guiado pela interacdo, pela
troca de conhecimento e de saberes multiplos.

Segundo Kleiman (2016), por meio daleiturase estabelece “umarelacéo entreleitor
e autor que tem sido definida como de responsabilidade mitua, pois ambos tém a zelar paraque
os pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em opinides e objetivos’
(p. 71). Por isso, faz-se relevante que as aulas de leitura apresentem um significado e que o
processo Ndo se resuma na busca pelo método de ensino, ja que lida ndo apenas com aspectos
do proprio texto, mas também com questdes eximias a formagado social do ser humano.

De acordo com a abordagem em sala de aula, a aula de leitura pode aproximar ou
afastar ainda mais o aluno do processo, principalmente se levarmos em consideracdo, além do
cendrio construindo ao longo dos anos da educagdo escolar, “o momento de crise social”
(mudancas sociais, de segmento escolar, avaliacdes externas e periodo pos-pandemia), no qual
0 Nosso publico-alvo esta inserido. Geraldi (1996) afirma que o processo da leitura e da
formacao de |eitores criticos perpassa por toda uma historia centrada nas rel agdes de poder e de
status. O autor afirma que a sociedade vem segregando a populagdo em meio aos modelos
socioecondmicos estabelecidos na contemporaneide (isso acontece desde os primérdios da
humanidade) e que essa exclusdo culmina nafaltade acesso a cultura (no sentido da culturados

letramentos) e atudo que a acompanha e ainda defende a proposi¢céo de que
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[...] € com esses segregados que temos trabalhado enquanto professores destes
diferentes brasis. Qualquer trabalho que procure tornar a leitura conquista de uma
realidade ndo pode esquecer 0 contexto de sua luta e tampouco excluir de seus
horizontes a realizagdo da felicidade individual no projeto de construgdo de uma
sociedade democrética em todos os sentidos desta expresséo (p. 80).

E com base nessa afirmacao do autor que continuamos a defender os objetivos deste
trabalho, pois a redlidade da sala de aula, com a sua multiculturalidade e heterogeneidade
precisa ser explorada de modo a fazer com que os saberes adquiridos ali fagcam parte da vida
dos sujeitos, que a lingua seja a mais clara manifestagcéo de dominio desses saberes e que, por
meio dela, possam desempenhar 0s seus papeis sociais. Salientamos ainda, que a escolha do
nosso objeto de estudo, a HQ Os Santos — uma tira de humer odio, para o qual seréo
direcionadas as propostas de atividades ao fina deste trabalho, pode vir a colaborar ndo apenas
com o reconhecimento dos papeis sociais do leitor, mas com uma forma de propagar a
representatividade e a reflexdo as questdes que vao surgir por meio da leitura com objetivo.

Isso, € claro, apds 0 cumprimento de todos 0S processos.

Como ja mencionada, a necessidade do plangiamento cuidadoso para as aulas de
leiturarequer um estudo personalizado e aprofundado ndo somente sobre o perfil daturma para
aqual o professor iraministrar as aulas, mas, impreterivelmente, sobre as etapas que deve seguir
e sobre a concepcdo e modelo de leitura adotados. Uma vez que isso estgja claro no momento
de plangjar, a mediacdo da aula atingird o seu objetivo e ir4 além de uma mera aplicagdo de
conceitos ou copia de informaces.

A seguir, seréo apresentadas as etapas para a aula de leitura com base em Leurquin
(2014), embasadas pelo quadro tedrico-metodoldgico do ISD, para que possamos entender
como se configura o processo que, diferentemente do método, vem auxiliar na construcdo de

estratégias significativas oferecer suporte para que se alinhem teoria e prética.

2.3.1 Das etapas da aula de leitura

A partir das transformagdes sociais e dos avangos provenientes das tecnologias, as
aulas de leitura devem partir do objetivo central de formar sujeitos/leitores capazes de ler,
compreender e interpretar diversos textos que circulam na esfera social; de se comunicar e de
formular opinides, além de se posicionar criticamente sobre assuntos diversos. Para que esses

objetivos sgjam alcancados, faz-se necessario que algumas etapas de plangamento sejam
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cumpridas, assim o texto ndo sera utilizado apenas como um pretexto a resolucéo de questbes

nem seratirado de um contexto diverso ao que os interlocutores estdo inseridos.

As etapas desse plangjamento seguem a proposta de aula interativa apontada por
Cicurd (1991) e propdem objetivos diferentes, podendo ser reconfigurados de acordo com os
propésitos a serem alcancados, o0 nivel da turma, o tema e o género de texto escolhidos, as
dificuldades apresentadas durante a aula e outros aspectos que possam ser relevantes a
observagdo do professor. Vale ressaltar que tais etapas foram redesenhadas por Leurquin
(2014), afim de adequé-las ao quadro tedrico-metodol 6gico do 1SD. Nessa perspectiva, anova
configuragdo proposta fomenta mais especificamente o objetivo deste trabaho, ja que ele se

alimenta, principa mente, do quadro em questéo.

Ademais, a titulo de uma apresentacdo ilustrativa para fins de contextualizagao,
consideremos as etapas apresentadas e as suas proposi ¢oes pelos vieses das autoras, que antes
de qualquer coisa, defendem a relevancia do plangamento — a escolha do texto (e do seu
contexto de producéo), interlocutores, faixa-etéria, propdsito da escolha do contetido tematico,
objetivos da aula de |eitura e todos 0s aspectos necessarios ao cumprimento das etapas para se

tenha éxito.

Segundo o modelo proposto por Cicurel (1991), a primeira etapa versa sobre o
conhecimento prévio do tema a ser trabalhado, aspecto relevante para se determinar os graus
dedificuldade e para sefacilitar aleitura. Essa ativacéo do conhecimento podera ser encorajada
por meio de gquestionamentos sobre o tema, relaces entre os cenarios guardados na memoria

dos alunos e associagdes de ideias e/ou palavras-chave.

Na segunda etapa é estimulado o primeiro contato com o texto, que pode sugerir
uma leitura rdpida de mecanismos que estdo junto ao texto “principal”, apenas como uma
observacao prévia, no intuito de se relacionar a primeira etapa e ambas sdo aplicadas antes da
leitura, sem o conhecimento aprofundado do texto que sera lido. Essa etapa ainda propde uma
predicéo, afim de estabelecer relagdo sobre o contetido temético antes do contato inicial com o
texto e ativar estratégias para o reconhecimento e entendimento da mensagem, além de suscitar

memorias que podem auxiliar nos posicionamentos posteriores a leitura.

Na proposta redesenhada por Leurquin (2014), as duas primeiras etapas se juntam

em um processo de aglutinagdo, uma vez que ambas pressupdem 0 mesmo — estimular o
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conhecimento prévio por meio de memorias e associagies acerca do tema apresentado. Como
diz aautora:

Se no primeiro momento, 0 professor investe no tema, no segundo, ele

avancga na compreensdo global. Deve ser realizada uma leitura silenciosa, feita pelo

professor ou por um auno, com o objetivo comunicativo, interativo, digamos

imediato. Ela propicia o encontro do leitor com o autor; pela curiosidade, pelo desgjo,

por um motivo que ele proprio elegeu. E uma leitura sem “cobrangas”, sem avaliagdes
(p. 178).

E nesse momento de reflexdo e pré-leitura que o leitor percebe o posicionamento
do autor sobre o texto e passa a formular os seus, baseando-se no que esta se desenhando pela
ativagéo do conhecimento.

A fim de verificar esse estimulo prévio, a terceira etapa requer uma leitura
propriamente dita, ler com objetivo, validar as hipoteses | evantadas sobre o tema e sobre o texto
em geral. Como orientagdo para 0 cumprimento desse proposito, Cicurel (1991) apresenta
vérias entradas especificas para essa etapa de leitura que se resumem a seguir: 1) arquitetura
discursiva (tipo de texto e género), 2) elementos co-referenciais (coesdo e coeréncia), 3)
intenc&o de comunicacdo (papeis dos interlocutores e objetivo do processo de comunicagéo por
meio do texto), 4) marcas enunciativas (marcas da presenca do autor, Como pronomes pessoais),
5) entrada situacional (marcas que indicam a origem e o suporte de veiculagdo do texto), 6)
citagdes do texto (marcas tipogréficas do autor) e 7) progressdo temética (marcas de

organizacao textual, hierarquiatextual e estruturaglobal do texto).
Ainda segundo essa etapa, Leurquin (2014) ratifica que:

A Ultima etapa da aula, proposta por Cicurel, vai tratar do tempo que
temos para reagir e refazer as ligagdes dos conhecimentos. Nesse momento, o leitor
defende seu ponto de vista. Nessa fase, vé-se claramente que o texto estudado passa a
ser 0 ponto de partida para uma reflexdo e aprofundamento. Essa etapa estd
completamente articulada com a proposta de leitura na perspectiva
sociopsicolinguistica, conforme ja descrita (p. 176).

Enquanto nessa etapa sdo apontadas sete entradas, Leurquin (2014) diz que apenas
quatro sdo suficientes para dar conta da leitura com objetivo, sendo elas pelo 1) contexto de
producdo (Quem? Por qué? O qué? e para quem? Qual o posicionamento critico do autor?), e
pelos niveis 2) organizaciona (infraestrutura do texto e os mecanismos de textualizagéo), 3)
enunciativo (posicionamentos enunciativos e nas vozes e/ou nas modalizagtes) e 4) semantico
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(tipos de discurso e as figuras de agdo). Assim, a autora reconfigura o quadro de planejamento
com base na propostatedricado |SD e relaciona as entradas de acesso ao texto as categorias de
andlise propostas pelo referido quadro tedrico.

Por fim, a quarta etapa € a de reativacdo e de religacdo dos conhecimentos
adquiridos. Nessa fase, os alunos devem apresentar a sua leitura critica e demonstrar a
capacidade de refletir sobre o que sel€, promovendo debates e formulando opinides. Em relacéo
areconfiguragdo propostaa partir do quadro tedrico-metodol 6gico do | SD, nadafoi modificado
por Leurquin (2014) nessa etapa, apenas sugerido que ela serelacionasse e retomasse aprimeira
como forma de validar ou ndo as hipoteses levantadas pelos leitores durante a ativacdo do
conhecimento prévio. Faz-se rel evante mencionar, que a proposta das autoras € de que as etapas
sgjam complementares e componham um ciclo responsével pela formagdo do leitor critico,
capaz de refletir sobre 0 meio a suavolta.

A fim de orientar o nosso trabalho em sala de aula e favorecer a mediagdo durante
as aulas de leitura, as etapas do plangamento serdo seguidas ndo como forma de se criar um
método de ensino, mas de se aproveitar das categorias € dos mecanisSmos necessarios a
mediacdo de umaauladeleiturasignificativa, com base em model os que nos permitam adentrar
0 maximo possivel nos elementos que a interacdo texto/leitor nos possibilite, extrapolando,
inclusive, o0 dominio da sala de aula e colaborando para a construcéo de leitores cadavez mais

engajados nas questdes socias.

Adiante, apresentaremos as concepcdes e modelos de leitura a fim de apontarmos

COmo seguiremos com o plangjamento e quais deles nortearéo essa pesquisa.

2.3.2 Das concepgoes e modelos de leitura

Durante a nossa prética em sala de aula, muitas so as reflexdes acerca das teorias
de leitura que fundamentam o nosso agir professoral. Tais reflexdes estdo pautadas em nossas
pesquisas, leituras, aplicagdes e atividades diversas. Diante disso, a fim de apresentarmos as
concepcoes de |eitura abordadas por nés no plangjamento das atividades aqui propostas para as
aulas de leitura, apontaremos a exposicao feita por Kleiman (2016) das concepgdes que,
segundo a autora, apresentam-se solidificadas no ambiente escolar e as assentadas por Leurquin
(2001), tendo como base os model os de leitura apontados por Braggio (1992).
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Segundo Kleiman (2016), a leitura no ambito escolar foge aos preceitos da fruicéo
e da liberdade de escolha, assim como é quase sempre forgada em decorréncia de se ensinar o
método ou de se obter uma nota avaliativa. Raramente os alunos entendem esse hgbito como
sendo algo estimulador do conhecimento, da interacdo, da percepcdo e agucamento da
curiosidade, pois a escola tende a “engessar” a pratica sob justificativa voltada aos exames
externos e as falhas do sistema educacional e reproduzir o discurso de que os alunos ndo gostam
ou ndo sabem ler. Sobre isso, a autora afirma que a concepcao de texto influencia no modo
como a aula de leitura € compreendida pel os discentes, umavez que ele é o objeto pelo qual a

interacdo seinicia

Sobre as concepcoes de texto, Kleiman (2016) algumas premissas que nos fazem
refletir sobre como o processo € mediado (ou ndo) em salade aula. A primeiratraz o texto como
conjunto de elementos gramaticais e faz uso dele apenas como pretexto as estruturas
gramaticais que serdo reconhecidas e identificadas sem relacdo clara com o contetido temati co.
A segunda coloca o texto como um repositorio de mensagens e de informagdes, relacionadas a
ideia de que tudo em seu dominio linguistico precisa ser explorado e extraido, muitas vezes, de
maneirasistematica e cumulativa, sem adentrar asreflexdes e discussdes amplas que o conteiido
temdético, junto aos varios elementos que configuram um texto, podem suscitar. Os manuais

didéticos sdo grandes difusores dessas visies.

Junto a essa discussdo, a autora apresenta as concepgoes de leitura, que para ela,
transformam o processo em agdes sem significado e mecanizadas ndo sO pelos alunos, mas
também pelos professores que “mediam” esse procedimento. Essencialmente, a organizacéo e
apresentacao dessas concepcdes de leitura seguem o velho modelo tradicional de ensino, sendo
gue apontam i) aleitura como decodificagao, ii) aleitura como avaliagdo eiii) uma concepcao

autoritariade leitura

Ao abordarmos a leitura como decodificacdo, as concepgdes de texto como
conjunto de elementos gramaticais e repositério de mensagens e de informacgdes se edifica na
medida em que se propde apenas 0 automatismo naidentificacdo do que esta escrito, ndo sendo
necesséria nenhumarelagdo com o contexto de produc&o e com as vozes que o guiam. Kleiman
(2016) diz que

[...]setrata de umatarefa de mapeamento entre ainformagéo grafica de pergunta e sua
forma repetida no texto. Essa atividade passa por leitura, quando a verificagdo da
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compreensdo, também chamada, no livro didatico, de “interpretagdo”, exige apenas
gue o auno responda a perguntas sobre informagdo que esta expressa no texto (p. 30).

Essa concepcéo de leitura tende apenas a reproduzir as informagdes linguisticas
materializadas no texto, sem reflexdo sobre a funcdo social desempenhada por ele, visando
apenas 0 seu caréter estrutural e composicional.

No ambito da leitura como avaliagdo, a formacdo de leitores ativos da lugar a
preocupacdo de se aferir a leitura como método, avaliando se 0 aluno consegue ou hao,
decodificar e reproduzir, namaioriadas vezes, em voz alta, o que se leu (Kleiman, 2016). Com
ajustificativa de se perceber 0s avangos ou percal¢os no processo, o professor pode fazer com
gue o leitor, iniciante ou ndo, crie ainda mais resisténcia pelo ato de ler, principal mente porque
o faz em frente a outros que também ndo entendem o objetivo pelo qual se desenha o
plangjamento da aula. 1sso, muitas vezes, pode culminar em uma espécie de puni¢do paraguem
ndo est& no padréo estabel ecido.

Por fim, quando Kleiman (2016) apresenta uma concepgdo autoritéria de leitura,
compreendemos que amedida que o aluno vai avancando e se aprofundando naleitura do texto,
a visdo autoritdria de que apenas uma maneira de se interpretar ¢ possivel e “correta” faz com
gue o texto continue a ser visto como algo estanque, ali disposto com a finalidade meramente

técnica e passiva. A autora afirma:

Essa concepcdo de leitura permite todas as deturpacfes, ja apontadas, que agora
resumimos. a andise de elementos discretos seria 0 caminho para se chegar a uma
leitura autorizada, a contribui¢do do auno e sua experiéncia é dispensével, e aleitura
torna-se umaavaliacdo do grau de proximidade ou de disténciaentre aleiturado auno
e a interpretacdo “autorizada” (KLEIMAN, 2016. p. 34).

Sobre isso, a leitura na escola ndo € abordada e mediada de uma maneira
significativa, ratificando que a decodificacdo e a avaliagdo continuam a guiar as préticas
educacionais. E relevante até aferir que esse processo de autorizagso, que justifica as outras
concepgdes ja mencionadas, vem separando e excluindo grupos da sociedade desde os
primordios, quando se queimavam livros nas fogueiras da Inquisi¢éo, quando se escolhia o que
as mulheres deveriam ler e como ainda hoje os livros didéticos, mesmo sendo modificados e
incorporados as propostas dos documentos oficiais que regem a educagdo brasileira, tendem a
gerar respostas prontas ¢ adequadas as perguntas chamadas de “perguntas livrescas”, deixando

alunos e professores reféns desse método.
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Em relacéo aleiturada HQ Os Santos — uma tira de humer 0dio, percebe-se que a
tematica da desigualdade social, preconceito, racismo, dentre outros, pode acarretar em um
processo de rejeicao proveniente dessa concepcdo autoritaria de leitura, uma vez que alguns
leitores ndo habituados a refletir sobre a funcdo social que o texto desempenha, podem
interpretar como um certo exagero, estereotipacéo e generalizacao na série.

Como formade evitar essarejei¢ao ao texto e de propor umareflexdo e engajamento
maior por parte dos interlocutores durante a aula de leitura, é valido que se conhecam o0s
modelos de leitura e que o professor possa assumir o papel de pesguisador, unindo teoria e
prética como forma de atingir melhores resultados na mediagcdo do processo de leitura e na
formag&o de leitores.

Primeiramente, temos os modelos chamados de linguisticos, mecanicistas ou
tradicionais. Esses model os ou concepcdes sdo pautados nos estudos da psicologia behaviorista
ou comportamentalista e no estruturalismo americano, que veem alinguagem como a expressao
do pensamento, o0 ensino de lingua como prescritivo, a semantica como sem importancia e sem
significado, aleituracomo decodificacdo - sem relacdes intertextuais e extratextuais (Leurquin,
2001). Esse modelo se justificava sob o viés de que o leitor inicial precisaria ser alfabetizado
antes de ser letrado, portanto, os sentidos que viriam em decorréncia do texto lido, ndo teriam

importancia para esse processo.

Essa visdo, embora ultrapassada e revogada por amplas pesguisas na érea da
educacdo e pelos documentos, ainda existe na pratica e no dia a dia da sala de aula ndo s6 no
processo de alfabetizacdo quanto na falha do processo de formacéo de leitores criticos ao se
utilizar daauladeleituracomo espaco de decodificagcdo do que selé, com o intuito de perguntar

e responder apenas, sem objetivo, ou de se submeter a uma avaliagéo.

Em seguida, vém os modelos psicolinguisticos, guiados pelo gerativismo
chomskyano. Aqui, alinguagem passa a ser um instrumento de comunicagao, porém constitui-
se em um sistema autdbnomo, fechado e totalmente desvinculado do seu contexto de producéo.
Para Smith (1989), um grande defensor desse modelo, “[...] a leitura € uma atividade construtiva
e criativa, tendo quatro caracteristicas distintivas e fundamentais: é objetiva, seletiva,
antecipatoria e baseada em compreensao, temas sobre os quais o leitor deve claramente exercer

o controle” (p.17).
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Percebemos, assim, que para esse modelo, 0 ensino da leitura é feito com base na
descricdo dalingua, testando hipdteses e selecionando aquelas que melhor se encaixem ao seu
propdsito, sendo, em suamaioria, asmaisfaceis. Paraessa premissa, asocializacdo e ainteracao

nado sfo relevantes.

Adiante, temos os modelos interacionistas de leitura. Esses modelos partem da
concepcao de que ainteracdo entre leitor/texto é real e advém de um contexto significativo no
qual todos estdo inseridos. Destacam-se a sociolinguistica, a linguistica do texto e a
psicolinguistica, afim de dar contado maior niUmero possivel de aspectos dalingua. Em relacéo
a leitura, para essa concepcdo tanto séo importantes os conhecimentos prévios a respeito do

temaem geral como o que for adquirido sobre o texto lido.

Diante disso, tanto Braggio (1992) quanto Leurquin (2001) apontam que adiferenca
basica entre os model os interacionistas 1 e 2 € que enquanto o primeiro leva em consideracéo
0 contexto socia e a diversificagdo da cultura, o segundo abre mais o seu leque e explora as
funcdes dalinguagem, além daexpandir o conceito deinteracéo se utilizando mais dadicotomia

texto/leitor.

Por fim, temos os model os sociopsicolinguisticos deleitura. A diferencabéasicapara

os modelos apontados anteriormente é que agora leitor e texto se transformam mediante o

processo de interacdo. Enquanto nos model os interacionistas eles interagem, agora, ambos se

entrelacam e fazem parte do mesmo processo. Os interlocutores refletem sobre o que leem,

emitemn posicionamentos criticos e sociais. Nesse momento, a leitura assume uma prética que

leva em considerac&o todo o evento, a linguagem, o objetivo, o contexto, o autor etc. N&o se

dissociam mais os interlocutores do produto/texto de comunicagdo, como aponta Braggio
(1992).

[...] o modelo sociopsicolingliistico de leitura jamais poderia se constituir num

método. Na realidade, nunca poderd haver um método sociopsicolinguistico para

ensinar aler e escrever, ja que um método seria contrério atodas as evidéncias sobre

amultiplicidade de diferencas individuais e contextuais que cada crianca traz para o
evento de leitura e escrita (p. 76).

A0 pensarmos sob essa perspectiva de ndo inferir o plangamento da aula como
método, adotaremos para a sugestéo de atividade de leituraa qual nos propomos apresentar ao

fina desta pesguisa, 0s modelos interativos e sociopsicolinguisticos de leitura, pois,
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considerando a temética abordada e os objetivos deste trabalho, serviréo de norte para que o
leitor entenda que o sentido do texto vai sendo construido mediante asualeiturae o seu objetivo
para o que esta sendo lido. Ao trazermos esses model os para 0 plangjamento das aulas sobre 0
objeto em estudo, a referida HQ, as questdes sociais que permeiam o processo de construcao
da histéria ganhardo uma roupagem ampla e a discusséo sobre as questdes sociais auxiliardo no

desenvolvimento das capacidades de linguagem necessérias para o dominio do leitor critico.

2.4 O género detexto historia em quadrinhos

As histérias em quadrinhos tém caracteristicas atrativas que chamam a atencéo de
pessoas de qualquer faixa etéria, talvez pelo fato de se valer de recursos multimodais para a
construcdo de sentido. No Brasil, acredita-se que o primeiro gibi de expressdo foi O Tico-tico,
no Rio de Janeiro, em 1905, marcando o inicio dos quadrinhosinfantis com umahistériarepleta
de tematicas que encantavam os leitores da época, como por exemplo contos, curiosidades
diversas, poesia, datas histéricas e textos informativos. Nesse tempo, as publicacbes néo
abordavam um so6 personagem central, algo que se difere das HQ atuais, além de se apresentar

como uma manifestacdo de expressoes artisticas e culturais (CAGNIN, 1975).

Segundo Vergueiro (2007), é possivel definir as HQ como enredos, sgjam eles
curtos ou longos, narrados quadro a quadro, por meio de textos verbais e/ou ndo verbais, que
se utilizam de um discurso préximo a linguagem oral, materializado por meio do discurso
direto, uma vez que “os quadros ou vinhetas constituem a representagdo, por meio de uma
imagem fixa de um instante especifico ou de uma determinada agdo ¢ acontecimento” (, p. 24).
Diante disso, podemos dizer que € um género de texto que possui uma grande carga de sentido,
aqual pode vir aconstituir-se por meio de metaforas e/ou outras figuras de linguagem, sendo a
onomatopeia a mais representativa, uma linguagem propria que propicia uma leitura
diferenciada e uma construcdo polissémica de sentidos, que corrobora com aimportanciade se

conhecer o contexto de producéo do texto lido.

Ademais, por setratar de um género de constante circulagdo na sociedade atual, de
mais fécil acesso e de prazerosa leitura por parte do publico, utilizar as HQ como recurso
facilitador das aulas de leitura pode ser um caminho para se preencher algumas lacunas em
decorréncia dessa préatica e de suscitar discussdes importantes no que diz respeito as relacbes
sociais, ja que os temas podem ser trabal hados abordando a sua transversalidade. Como prova

disso, tomemos a HQ sugerida para compor as atividades deste trabalho. Em Os Santos — uma
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tira de humer 0dio, a narrativa permeia as relagdes sociais e coloca em evidéncia as vozes que
emanam o poder quando se trata do racismo, muitas vezes, velado pelas boas intengdes ou
pagamento por servicos prestados dos patroes a classe trabalhadora. Além disso, a referida
histéria de Triscila Oliveira e Leandro Assis esta proxima do universo do publico-alvo, néo
apenas considerando o género em questéo e afaixa etariado publico, mas também o suporte no

qual o texto € divulgado (Instagram) e areflexdo e ainteracéo que se propde por meio dele.

Seguindo a linha do que propdem os documentos oficiais acerca desse género,
Ramos (2022) afirma que é considerado pelos PCN (1998) como um texto adequado para o
desenvolvimento das modalidades da oralidade e da escrita, podendo reforcar a sua
interpretacéo sobre o que se enuncia. A BNCC (2017), vinte anos depois, insere os quadrinhos
entre 0S géneros como apoio as estratégias de leitura no Ensino Fundamental, de maneira a
desenvolver habilidades paraacompreenséo dos véarios sentidos do texto, sem desprender o que
esta sendo produzido/lido das vivéncias de mundo dos alunos afim de transformar o processo

de ensino e aprendizagem em ago significativo em meio ao contexto dos sujeitos.

Nos dias atuais, as HQ compdem um leque expressivo de atividades do livro
didético, das avaliacOes externas ou internas a instituicao escolar, aém de se afirmarem nas
redes sociais durante a discussdo de temas relevantes as relagdes sociais. Recentemente, vém
sendo integradas a grade curricular de todas as disciplinas, o que demonstra o grau de
representatividade que o género tem para abordar quaisquer tematicas e integré-las as diversas
areas das ciéncias. Sendo assim, a discussdo proposta aqui durante as aulas de leitura sugere e
instiga uma reflexdo necessaria que vem perpassando os anos e se fortalecendo como forma de
combate ao preconceito contra a mulher negra Ao pensarmos nessa discussdo pelo viés
histérico, as manifestacfes de preconceitos, como o racismo, vém se estruturando em sociedade
desde os primordios da humanidade e foi se fortalecendo por meio do discurso espelhado pelas

grandes esferas que representavam os poderes e 0s saberes.

Para Carneiro (2011), mesmo o Brasil apresentando um vasto historico nos estudos
sobre 0 combate ao preconceito racial e a outras formas de exclusdo social, em sua maioria, as
pesqguisas culminam em reconhecer e identificar as préticas discriminatorias, relacionando-as a
questBes historicas como uma justificativa do porqué existem sem chegar ao ponto de
reconhecé-las como atos verdadeiramente excludentes.
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Sobre essa afirmagdo, encontramos nas tiras de Os Santos — uma tira de hurer
odio, um vasto material para que a pesquisa proposta fuja ao esteredtipo mencionado pela
autora, uma vez gque a narrativa engloba aspectos de uma cena muito comum: uma familia de
classe com alto poder aguisitivo, que se utiliza do seu status social para justificar os
preconceitos e 0 comportamento escravagista e preconceituoso, e umafamilia pobre, composta
por mulheres negras, moradoras de comunidades carentes, que chefiam a casa por meio dos
seus empregos como empregadas de familias ricas. Tal cena reflete um contraste social e um
retrato da sociedade desde a antiguidade, porém, a nossa intencéo ndo € apenas identificar o
problema, mas propor maneiras de como combaté-lo pelo desenvolvimento de capacidades de
linguagem, para assim entender o contexto de producgéo do texto, reconhecer as vozes que
permeiam o dito e 0 ndo-dito e as modalizagdes que contribuem paraisso.

Para melhor compreender as contribui¢des da HQ escolhida como suporte ao objeto
dessa pesqui sa, faz-se necessario conhecermos o percurso da sua construcao e da sua afirmagéo

social.

2.4.1 A HQ Os Santos — uma tira de humer odio e a sua relevancia para o combate ao

preconceito contra a mulher negra

A HQ Os Santos — uma tira de humer odio foi produzida e divulgada com o intuito de
suscitar reflexfes e posicionamentos a respeito de questbes sociais, como por exemplo, o
racismo e as intolerancias ditadas pela sociedade. A familia Santos é uma familia de classe
média alta do Rio de janeiro, donos de empresas e moradores da Zona Sul carioca. Liege e
Camilo séo os chefes da familia. Os dois possuem dois filhos ja casados, netos e amigos do
mesmo ciclo social do qual fazem parte.

Ao criar os primeiros quadros da histéria, o escritor e desenhista Leandro Assis,
principal divulgador daHQ em sua contaoficial de Instagram, ainda n&o havia pensado em seu
titulo oficial e divulgava os episodios com o titulo de Os bolsomions. Vale ressaltar que o autor
iniciou a publicagdo durante o governo Bolsonaro, periodo de mudangas no cenério da politica
brasileira e afirmagdo de valores defendidos pela extrema direita. Ademais, a sequéncia da
histéria foi ganhando forma de acordo com a receptividade por meio dos comentarios na rede
socia a cada semanaem que eralancada.

Devido a repercussdo em torno do titulo provisorio, uma vez que eleitores do entéo

presidente Jair Bolsonaro discutiam e desviavam o foco da temética inicial com seus
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comentarios, os autores decidiram pensar em algo que fal asse sobre arealidade do que acontecia
na época e em outras épocas sem que fizessem a critica direta ja de inicio e optaram por ouvir
e analisar o comportamento dos leitores. Leandro Assis diz, por meio de uma entrevista dado
ao site Almanague SOS, em 2020, que leu os comentarios das tiras e viu a opinido de muitas
pessoas brancas, homens e mulheres, que negavam o racismo e gque ainda traziam a questéo da
violéncia e do preconceito contra a mulher negra e contra os moradores de comunidade para
esferaem quetodos eram iguais. O autor afirmaque muitos dosleitores brancos que interagiram
por meio da pagina, sentiram-se injusticados e defendiam a ideia de que eram santos. 1sso
motivou o titulo que leva o sobrenome de uma das familias protagonistas da historia. Além
disso, o titulo também um jogo com as palavras humor e 6dio, fazendo referéncia aos objetivos
daHQ e aformacomo os leitores a recebiam.

Leandro afirmou também, durante a entrevista, que as pessoas as quais hegavam 0
racismo e o0 preconceito estavam entre uma faixa etaria de 12 a 18 anos de idade, sendo mais
ou menos o tipo de publico a quem se destina o produto final desta pesquisa e as discussdes
suscitadas por meio da atividade de leitura.

Durante o0 desenvolvimento e publicacéo da historia, o autor afirmaque foi questionado
por ser um homem, branco, hétero e de classe média a escrever sobre uma realidade que néo
deveria conhecer a fundo. Por isso, a autora Triscila Oliveira passou a contribuir com a
narrativa, umavez que asuarealidade é parecidacom adafamiliade empregadas que trabalham
na casa dos Santos ha décadas. Dessa forma, todos os aspectos e realidades do dia a dia das
duas familias passaram a ser retratados na histéria.

A narrativa se concentra em mostrar o dia a dia de duas familias brasileiras, cada uma
com as suas caracteristicas. A familia Santos, representando a alta sociedade e suas ideologias
baseadas na meritocracia, e afamilia de Dona Didi, composta por mulheres negras, moradoras
de periferia e empregadas da casa dos Santos desde a infancia, cada uma a seu tempo.

A familia de Liege trouxe Dona Didi paratrabalhar em casa quando as duas ainda eram
criancas, com a promessa de ter uma boa educacdo escolar e de fazer parte da familia. No
entanto, com o passar dos anos, a menina foi crescendo e percebendo que era apenas uma
empregada na casa, além de ser dada de presente de casamento a Liege para servir a sua nova
familia. Com o passar dos anos, Dona Didi ndo conseguia mais desempenhar os afazeres de
casa e suas filhas assumem o seu lugar, cada uma trabalhando para algum membro da familia
Santos. Nesse momento, as relagdes de poder ficam mais nitidas, considerando que asfilhas de

Dona Didi tém um pouco mais de conhecimento de mundo hoje do que a mée tinha h4 anos.
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Isso ndo dificulta a disseminagdo do preconceito e do racismo, além da exploracdo da
mao-de-obra e sexual pelas quais as meninas passavam durante a sua rotina de trabalho. Na
narrativa, pode-se acompanhar desde os periodos de exploracéo até a ascensdo, principa mente
de Edilsa, ao perceber que precisava demonstrar a sua voz e lutar pela libertaco das amarras
sociais que |hes obrigava a obedecer fielmente aos patrdes como se devessem algo ou tivessem
obrigacéo de servir.

E nesse contexto estabel ecido pelas relagbes de poder na historia, que essa pesquisa se
insere. A HQ serve de suporte para discussao e reflexdo de teméticas rel evantes e presentes no
dia a dia dos alunos, principalmente mulheres, publico-alvo do produto final deste trabalho, o
caderno de leitura. A partir disso, sugerimos, na secdo a seguir, uma proposta metodol 6gica de
como se organiza este trabalho e de como isso culminou no alcance dos objetivos propostos,
como suporte ndo somente ao espaco da sala de aula, mas abrindo um leque para areflexdo de

guestdes sociais por meio do ensino daleitura.

3METODOLOGIA

O método utilizado na pesquisa a fim de tragarmos os caminhos apontados pelos
objetivos deste trabalho foi o hipotético-dedutivo apontado por Lakatos e Marconi (1992), que
se baseia em testar hipéteses a partir de problemas encontrados, afim de legitimé-las ou refuta
las de modo que o ciclo continue até que a argumentacdo apresentada seja validada. Com base
nessa assercao, a investigacéo aqui desenvolvida é de abordagem qualitativa, a qual, segundo
Paiva (2019), acontece no intuito de compreender, descrever e explicar fendmenos que se

apresentam no ambito social.

Ademais, esta dissertacdo também se enquadra em uma perspectiva bibliogréfica,
uma vez que investiga a teoria que melhor se adéqua a proposta dos nossos problemas de
pesquisa, possuindo ainda um carater tedrico-propositivo, que media a implementacéo da
proposta final para trabalhos desenvolvidos no ambito do PROFLETRAS, como a elaboracéo
de um caderno pedagogico a ser aplicado pelos professores aos alunos da educacdo bésica
Como base norteadora para o desenvolvimento deste trabalho, uma questéo foi suscitada: de
gue forma se pode contribuir para o ensino de leitura nas aulas de L ingua Portuguesa do 9° ano
do Ensino Fundamental, ampliando as capacidades de linguagem a partir do género HQ como

auxilio nadiscussdo e no combate ao preconceito contra a mulher negra?
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No intuito de que as intervengdes para essa problematica fossem positivas, tracamos
questdes especificas que auxiliaram e nortearam o quadro tedrico e metodol 6gico apresentado
no desenvolvimento deste trabal ho:

l. Como apresentar o género HQ por meio de Os Santos — uma tira de humer odio e
seus contextos de producéo para os alunos do 9° ano, demonstrando a suarelevancia
para a discussdo sobre o preconceito contra a mulher negra?

. De gue maneira podemos destacar, nas pistas dos textos e nos recursos
multissemiéticos, as vozes, afim de demonstrar como o discurso do preconceito se
materializa?

[1l.  Até que ponto a modalizagdo do discurso pode mudar o entendimento do que foi
apresentado ao leitor, suscitando criticas e julgamentos de val or?

IV.  Dequeformaa proposta de atividades de leitura é capaz de desenvolver no leitor o
senso critico e fazé-lo se perceber como agente transformador da sociedade,

ampliando discussdes de ambito social no ambiente escolar?

Com base nisso, esta pesquisa parte dareflexéo de como o ensino de leitura, objeto
destainvestigacdo e mediador do eixo presente nas atividades do caderno de leitura apresentado
ao final deste trabalho, é proposto durante as aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais, mais precisamente no 9° ano, no que diz respeito ao desenvolvimento
de capacidades de linguagem para 0 desenvolvimento do senso critico e para discussdes sobre

questdes sociais, como o preconceito contra a mulher negra, por exemplo.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa aqui realizada tem o intuito de desenvolver capacidades de linguagem
em alunos do 9° ano de uma escola da Rede Estadual de ensino da periferia de Fortaleza-CE,
daqual fazemos parte, como mediadores do processo de ensino aprendizagem e para o combate
ao preconceito contra a mulher negra por meio da aula de leitura. A escolha da referida turma
se justifica pelo viés de que a discussdo aqui proposta requer a maturacdo para se discutir
aspectos sociais relevantes a suainsercdo e convivénciaem sociedade, algo que sefaz plausivel
pelaidade e etapas de amadurecimento nesse nivel de escolaridade. Além disso, faz-serelevante

mencionar que muitas alunas que compdem o publico-alvo deste trabaho, relataram jé ter
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enfrentado ou que enfrentam situagGes de preconceito das quais sdo abordadas ao longo da
discussdo.

A partir disso, o presente trabalho culminou na sugest&o de um caderno de leitura,
cujas atividades propostas foram baseadas no quadro tedrico do I nteracionismo Sociodiscursivo
(ISD), dando o suporte necessario para que o leitor compreenda o texto como um produto de
comunicagdo e interacdo socia, apresentado, segundo Bronckart (1999, 2006, 2008, 2021),
como um folhado textual, no qual as camadas conferem cada uma das partes que o compdem e
se completam a medida em que seu significado vai sendo construindo. Além disso, contamos
com o auxilio da GDV para as analises dos aspectos de multissemioticidade, com enfoque no
enquadramento das cenas, cores, aspectos imagéticos relacionados aos balGes, dentre outros,
umavez que o ISD ndo avaliatais aspectos de maneira em suas categorias de analise.

Sendo assim, o0 caderno de leitura e as suas atividades poderdo auxiliar tanto no
trabalho do professor em sala de aula como mediador quanto no processo de aprendizagem dos
alunos, uma vez que apresenta uma sequéncia de atividade baseadas nas etapas da aula
interativa de leitura propostas por Leurquin (2014), que orientam para o cumprimento das
atividades de maneira integrada e reflexiva, nas quais o aluno pode atuar como leitor critico e
sujeito transformador da sua realidade.

Para desenvolver a discussdo acerca do objeto ensino de leitura e culminar na
producdo do caderno de leitura ao final desta dissertacéo, escolhemos como género de texto
norteador atodo o processo das atividades propostas aHQ Os Santos— uma tira de humer odio.
A escolha se deu tanto pela tematica abordado pelos autores Leandro Assis e Triscila Oliveira
tanto pela acessivel leitura ao texto, decorrendo do suporte para a sua circulagdo, a pagina do
Instagram de um dos autores. A HQ aborda a tematica do preconceito contra a mulher negrae
as relacfes de poder que contribuem paraasuaproliferagdo em sociedade. Além disso, colabora
para 0 desenvolvimento das capacidades de linguagem e mediacdo para 0 processo de
criticidade por meio daleitura e da ampliagcdo das discusses resultantes da interagéo proposta
pelos leitores da pagina.

Vale ratificar que embora o programa de mestrado no ambito do PROFLETRAS
proponha pesquisas aplicadas, as atividades apresentadas ao final deste trabalho néo foram
aplicadas junto aos alunos em sala de aula sob o respaldo legal do documento Art. 1° da
Resolucdo n° 002/2022, do Conselho Gestor da Coordenacdo Nacional do Programa de

Mestrado Profissional em Letras. Esse documento versa sobre a liberagdo do programa diante
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da metodol ogia da pesquisa-acdo, uma vez que o periodo da pandemia do Covid 19 ainda se
alastrava em todo o Brasil.

Como o método da aplicacdo das pesquisas requeriam aintegracdo em sala de aula
entre alunos e professores, além do retorno a rotina de toda a comunidade escolar, o referido
conselho achou por bem que as turmas 7 e 8 do PROFLETRAS poderiam desenvolver apenas
pesquisas propositivas, considerando que a turma 7 atuou exatamente durante o periodo de
isolamento social, enquanto a turma 8 ainda estava se ambientando as estratégias de retorno
pos-pandemia, com a adaptacdo das escolas, professores e metodologias de ensino e
aprendizagem. Nesse cenario, muitas escolas ainda funcionavam com as aulas em modo
hibrido, com rodizios de turmas, dentre outras estratégi as de adaptacdo. Sendo assim, apesquisa
aqui apresentada se desenha como uma proposi¢éo e aplicacdo do caderno tem por base além
das questdes relativas a pesguisa enumeradas durante a revisdo bibliogréfica dos trabalhos

semelhantes a esse, um carater pessoal construido ao longo dos anos do fazer docente.

3.2 Publico-alvo

As atividades propostas que resultaram desta pesquisa tém como publico-alvo os
alunos e alunas do 9° ano do Ensino Fundamental anos finais, de uma escola da Rede Estadual
de Ensino do Ceara, no municipio de Fortaleza. A faixaetéria desses alunosvariaentre 14 e 16,
considerando o indice, mesmo que em menor proporcdo, de alunos com idade superior a

esperada pelareferida série.

Com base no perfil dos sujeitos e na abordagem dada a pesquisa, afirmamos que o
trabalho estd diretamente ligado ao fio condutor que engloba o processo de ensino e
aprendizagem, umavez que assumimos aqui 0 papel de professor pesquisador, dialogando entre
teoriae praticaafim de operacionalizar o processo acdo-reflexdo-acdo (Bortoni-Ricardo, 2008).
Para isso, € relevante considerar, além da experiéncia em sala de aula, uma reflexéo do que
versa nos documentos que regem a educacdo, como aBNCC, aqual prop&e que o trabalho com
0 texto ndo deve ser desatrelado da sua condicéo de producéo e do contexto socia e historico

em gue os interlocutores estéo inseridos.

Sendo assim, 0 publico-alvo representa ndo s6 as meninas/mulheres que
enfrentaram ou enfrentam situagdes de preconceito em decorrénciatanto do sexo quanto da cor

da pele, mas também todos sujeitos que estéo inseridos nesse campo socia e que representam,
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de algumaforma, a proliferagcdo desse discurso, seja no ambito da reproducéo ou do combate a
ele. Diante disso, consideramos que as mulheres leitoras podem se reconhecer nas personagens
da HQ, que as apresenta como um produto do meio, inicialmente, porém, demonstram uma

evolucdo a medida que entendem o seu papel no mundo como agente transformador.

3.3 Material

O corpus deste trabalho é formado pelas HQ que compdem a histéria Os Santos —
uma tira de humer 6dio, dos autores Triscila Oliveira e Leandro Assis, as quais, na época do
desenvolvimento desta pesquisa, eram divulgadas para a leitura, exclusivamente, pelo
Instagram do autor e ilustrador Leandro Assis, pelo perfil utilizado para a exposicéo dos seus
trabalhos. Atualmente, a HQ completa foi publicada em um livro com o mesmo titulo e esta
sendo divulgado em todo o pais por diversas editoras.

O género em questao serviu-nos como base a composicdo do caderno de leitura
apresentado ao final desta pesguisa, juntamente com outros textos que podem auxiliar no
desenvolvimento de capacidades de linguagem e na discussdo acerca do preconceito contraa
mulher negrasob o viésdo I1SD e das metafuncdes daGDV para a andlise das composi ¢des por
imagens. A narrativa da HQ, composta por 148 episddios no total, era divulgada por episddios
postados semanal mente no suporte ja mencionado. Sendo assim, diante da impossibilidade de
produzir um material que possadar conta de toda a historia, selecionamos 8 episddios dos quais
a temética agui abordada mais aparece e organizamos o caderno de leitura com atividades
integradas, momentos para leitura, comentarios na pagina e integracao das discussdes ao final
de cada modulo.

Diante do montante de episodios publicados, utilizamos para as atividades do
caderno de leitura os de nimero 02, 03, 24, 66, 67, 68, 115 e 116. Esse recorte se fez pertinente
pelo tamanho e dimenséo critica do objeto de andlise e se justifica pela escolha das partes que
mai's apresentam o preconceito contra a mulher negra em diversas nuances do dia a dia, como
jamencionado agui, mantendo, ainda, a linha cronoldgica da narrativa.

Os episadios se apresentam no caderno de aluno por meio da divisdo de modulos,
gue abordam cada uma das teméticas apresentadas pelos quadros da HQ e propdem atividades
para 0 desenvolvimento de capacidades de linguagem a fim de alcancarmos os objetivos

tracados por esta pesquisa. Cada modulo seré apresentado detalhadamente nas secfes que se
seguem.
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3.4 Descricao dos procedimentos

Esta pesquisa partiu da reflexdo da prética em saa de aula concomitante a
necessi dade de apresentar intervengdes para as possiveis lacunas a respeito do ensino de leitura
no 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, principalmente no que tange a discussao sobre

0S preconceitos envoltos na soci edade, como por exemplo, 0 preconceito contraamulher negra.

Dessa forma, fez-se relevante que um caminho fosse tracado de modo a
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, abordando 0s aspectos necessarios a
positividade da pesguisa aqui difundida, para o desenvolvimento de capacidades de linguagem
por meio de umaleiturainterativa e significativa e que apartir dela se possa refletir, questionar

e transformar a sociedade em que vivem.

3. 4.1 A pesquisa bibliografica

O primeiro momento serviu-nos como o alicerce tedrico ao nosso trabalho e se deu
por meio da realizagdo de uma pesquisa bibliografica sobre o 1SD, pensando em como esse
quadro tedrico poderia contribuir significativamente para a discussdo aqui proposta sobre o
ensino de leitura - tanto a partir de reflexdes tedrico-metodolégicas quanto a luz dos
documentos que regem a educacdo basica e sobre 0 género de texto escolhido para guiar as
atividades interventivas. Outrossim, afim de oferecer suporte as questdes rel ativas aos aspectos

de multissemioticidade, adotamos as contribuicdes da GDV.

Muitos foram os trabalhos encontrados sobre as teorias que embasam este trabal ho,
como citado na se¢do de introducdo, porém, nenhum deles se utilizava de todas em conjunto,
além de apresentarem lacunas que nos serviram como proposta a ser desenvolvida. Dentre as
lacunas encontradas, o trabalho com a leitura tem sido algo frequente nos trabalhos em
Linguistica Aplicada, uma vez que guda a fomentar teorias e préticas para uma melhor
conduc&o do processo de ensino e aprendizagem. Pensando nisso, analisamos a bibliografia
encontrada e avaliamos como o ensino de leitura poderia ser mediado de uma maneira eficaz,
contribuindo paraaampliacdo das capacidades de linguagem e para o desenvol vimento do leitor

critico.

A partir disso, apresentamos as etapas da aulainterativade |leitura e das concepcdes

e dos modelos de leitura como forma de estabelecer um plangjamento equilibrado para o
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processo de ensino e aprendizagem decorrente da analise das categorias elencadas pela escolha
dateoria e da prética proposta por meio das atividades propostas a intervencéo apresentada ao
final desta pesquisa. As etapas da aula interativa de leitura seguem as pesquisas de Cicurel
(2001), redesenhadas por Leurquin (2014) como forma de promover uma leitura mais ativa e

reflexiva, além de propor atividades integradas para a construcdo da leitura critica.

Depois, foi apresentado o género de texto HQ, seu percurso histérico, a HQ Os
Santos— uma tira de hurer 0dio e a suarelevancia para a discussdo sobre 0 preconceito contra
a mulher negra, ponto que justifica a escolha do referido texto e dos autores Leandro Assis e
Triscila Oliveira. Nesse momento, faz-se relevante ressaltar a importancia do suporte em que
se encontram as HQ em meio a sociedade atual, o Instagram, bem como o papel desempenhado
pelos autores na divulgagdo das historias. As atividades propostas no caderno exploram o
género HQ, a temética abordada e o suporte de veiculagdo, analisando o0 seu contexto de
producdo, as vozes e as modalizaches representadas pelas personagens do texto, como
categorias principais de analise. Essas categorias foram destacadas por meio das pistasdalingua
presentes nos textos, afim de demonstrar como o discurso do preconceito se materializae como
asuamodalizacéo pode mudar o entendimento do quefoi apresentado ao leitor, além de suscitar

criticas e julgamentos de valor.

Por fim, o caderno de leitura e as atividades que o compdem podem ser analisadas

nas subsecOes a seguir, que tém o intuito de apresentar o produto final desta pesquisa.
3.4.2 A elaboracéo do caderno de leitura

Concomitante a pesquisa, a fim de dar conta da problematica apresentada, foi
construido um caderno de leitura, que aborda o ensino de leitura voltado a tematica aqui
difundida e tendo por base o quadro tedrico do I1SD, com o auxilio daGDV no que diz respeito
a andlise de aspectos de multissemioticidade. A elaboracdo das propostas segue as etapas da
aula de leitura redefinidas por Leurquin (2014) a fim de se alinhar as bases tedricas aqui
utilizadas. O caderno de leitura € composto por seis modulos, que compreendem cinco
atividades de leituras integradas e organizadas a partir do género HQ, que dialogam com a
discussdo proposta neste trabal ho e apresentam como base atematica propostaas HQ Os Santos
— uma tira de hurmer odio.



62

Ademais, o caderno foi elaborado pensando no publico-alvo e direcionado aos
alunos do 9° ano, os sujeitos escolhidos para a proposta de intervencdo aqui realizada. No
entanto, orientagfes tanto sobre os itens propostos, quanto sobre as habilidades apresentadas
pela BNCC (2018) foram implementadas na secéo de apresentacdo do caderno de leitura e
descricdo das atividades, a fim de se construir um alicerce para a aplicacéo das atividades em

salade aula, com vistas a uma discusséo significativa da proposta de leitura a cada etapa.

Os itens que nortearam o trabalho com os textos se apresentam no formato de
questdes discursivas, em sua maioria, com o objetivo de se construir uma argumentagéo por
parte do aluno/leitor. A aula interativa de leitura € apresentada por meio de seis etapas e se
desenvolvem no decorrer do plangjamento do professor para a aplicacéo do material proposto.
E vélido mencionar que as etapas sugeridas podem ser adaptadas pelo professor de acordo com
0 tempo necessario a cada turma, podendo variar de turma para turma e de escola para escola,
de acordo com o ritmo do processo de ensino e aprendizagem e dos recursos disponiveis em
cadaambiente. A fim de desenhar um panorama estrutural, utilizou-se, para o desenvolvimento
do caderno de leitura, a seguinte proposta baseada nas etapas da aula interativa de leitura
redesenhadas por Leurquin (2014):

a) 12 Etapa: Predicéo — sugere o levantamento de hipoteses sobre o contetido temético,
0s autores, 0 género de texto a ser trabalhado e quaisquer outros aspectos que
possam auxiliar na construcéo de significados por meio das etapas que se seguem.
Os itens referentes a essa primeira etapa foram construidos por meio de perguntas
diretas e curtas ou de informagdes gerais sobre a tematica.

b) 22 Etapa: Leitura O1 — orienta para a primeira leitura e a observacdo dos aspectos
gerais e apreciacles iniciais. Esta é a etapa para se conhecer 0 género de texto
trabalhado, a sua organizagdo composicional (ou pelo menos o que se espera dela
em linhas genéricas) e para relacion&lo ao conteldo tematico. Nessa fase, 0
professor assume diretamente o papel de mediador daatividade devendo propor uma
leitura focada no plano geral do que esta sendo observado (cores, linhas,
personagens, engquadramento, tamanha e configuracéo da fonte, informagdes em
destaque etc.).

C) 32 Etapa: Leitura 02 e discussdo das atividades propostas — provoca a atencdo aos
elementos antes observados, podendo agora sugerir relagdes com a representacao

que se faz das linguagens e interliga-las as outras categorias de andlise propostas.
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Nesse momento, faz-se relevante uma leitura mais atenta, pois € por meio dela que
que se resulta a prética do senso critico. Os itens elaborados para essa etapa séo
compostos, em sua maioria, por questbes abertas (discursivas), algumas com
subitens que auxiliam na aplicacdo das categorias de andlise, a fim de auxiliar na
discussdo das ideias e na compreensdo da sua arquitetura textual. Durante o
desenvolvimento dessa fase, os sujeitos/leitores devem acionar capacidades de
linguagens para a compreensdo do contexto de producdo da HQ (capacidade de
acao), dos mecanismos enunciativos, representados aqui pelas vozes e pelas
modalizagBes por meio das pistas da lingua (capacidade linguistico-discursiva),
ancorando-se nas metafuncfes da GDV como recurso a andlise das imagens e de
outras representacoes ndo verbais.

d) 42 Etapa: indica uma retomada das etapas anteriores, principalmente da primeira,
como forma de ratificar ou de negar as hipo6teses levantadas no inicio acerca da
predicdo. Além disso, essa fase incita a discussdo sobre as questbes sociais
levantadas pela leitura e pelas atividades propostas e, embora suponha um
encerramento sobre o que foi apresentado, este se faz unicamente por questdes
didéticas, umavez que as capacidades foram desenvolvidas e 0 senso critico e social

dos alunos podem (e devem) extrapolar o contexto escolar.

Diante disso, salientamos que 0 cumprimento dessas etapas é de grande efeito para
o cumprimento dos objetivos desta pesquisa e influencia na culminancia do produto final, o

caderno de leitura com as atividades propostas.

Além disso, faz-se relevante que sgja apresentado ao professor, um panorama que
possa guiar o seu planegjamento para o uso do caderno de leitura. Esse material ndo chega a ser
um plano de aula propriamente dito, mas apresenta as principais informagdes para que o
caderno de leiturapossafazer parte do planejamento das aulas que o professor escolher durante

0 ano letivo e estd apresentado na integra nos A péndices desta dissertagdo. Vejamos a seguir:
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Figura3— A BNCC no caderno deleitura
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Fonte: elaborado pela autora

O material mostracomo aBNCC se apresentano caderno deleitura, 0 campo de atuagdo
das atividades propositivas, praticas de linguagem abordadas, objetos do conhecimento
propostos, embasamento tedrico principal para as categorias de andlise apresentadas por meio
das atividades dos médulos, competéncias e habilidades requeridas para o bom desempenho e
0 tempo estimado para aplicagdo do caderno de leitura. Vale ressaltar que o tempo estimado
apresentado € geral e corresponde ao total da aplicacdo em todos os médulos, uma vez que o
curriculo das escolas estaduais no Ceara difere uns dos outros de acordo o modelo de escola e
a quantidade de aulas por componente curricular pode diferir em cadainstituicéo. Sendo assim,
cada professor tem a liberdade de plangjar a aplicagdo a qualquer tempo do ano letivo e de
organizar a duragéo das aulas seguindo a sua realidade.
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3.4.3 Apresentacéo do caderno deleitura

O produto final desta pesguisa foi organizado em seis modulos que contém 5
atividades de leitura. Além das atividades, os alunos séo encorgjados a conhecer a HQ Os
Santos — uma tira de hurer 0dio, os autores Leandro Assis e Triscila Oliveira e interagirem na
pagina de divulgacdo daHQ. A organizacéo do caderno se daafim de estabelecer umadidética

alinhada as etapas da aula interativa de leitura apresentadas anteriormente.

O caderno de leitura foi pensado e desenvolvido para os alunos e alunas do 9° ano,
tendo como sujeitos, indiretamente, umavez que a pesquisando foi aplicada, estudantes de uma
escola estadual da periferia de Fortaleza-CE, onde a maioria das meninas desempenham as
funcdes de empregadas de casas de familia ou de lojas, em sua maioria, sem perspectiva de
mudanca no seu cenario social, segundo relatos em salade aula. A seguir pode-se ver acapado

caderno de leitura

Figura 4 — Capa do caderno deleitura
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Fonte: elaborado pela autora



66

A capa do caderno de leitura apresenta as informagdes gerais sobre o dispositivo
didético elaborado e ja demonstra arelacdo entre as atividades de |eitura propostas e atemética
a ser discutida em todo o material. Mesmo que os episodios da HQ tenham sido publicados por
meio da pagina do Instagram de Leandro Assis, optamos por trazer para a capa a imagem de
Edilsa que representa a capa do livro recém publicado da histéria de Os Santos — uma historia
de humer odio, pois ela representa ndo so a sua ascensao social, mas o reconhecimento do seu
papel no mundo.

Adiante, 0 sumério, que representa a organizacdo estrutura dos moédulos e das

atividades pode dar um panorama geral de como o caderno esta organizado:

Figura5 — Sumario do caderno de leitura

SLUHLLEHI

L e B e L
ATEVEATEL I EFRO D - DA BRTRDD

Ermpreaibac — is
a LR L T

.l.-r:.'\-uln..—r-hln[ s 1 bl il
P Brpage 1
(LN LT 15

WA
ATETHIATEL I FFPOTT 3 - SLEVTTIT4
i = ¥

L i e b LTl 1
Lameyven by @ 0 pmwrs & proshrds. 1E
A el 1 Mg s v s mslnlls B 15
Ll Ramape. el |
[T ™
[T O L E F
A TR AN &y EFR0 DN El AL T

B e b e IE
g ik s s b b e 3
g el w1 firgrer g mye g o el H
Crared Ragingin L
Dt b L
L — S L)
LT YIALE & EFhODE0 ot - MENETAL #77 —4 [0 - SELINGLL FUTOLINTE

1 i v b L]
Comprraniasd 8 v ds posieris e 5=
P T T T e L]
F ik B e [
Mg blmaw ]
LA i
ATEV AL | PO K1 - AR RN (5 - 0 PAehal DD [Li T

L v b i "
I rmgarrndeds o e oy e preda ]
a1 g S s - e - -
Linssmads Ry ng=w T L ¥ e
D Eimis n
EITERT 1y !

Fonte: elaborado pela autora

A organizagdo dos Modul os segue as etapas da aulainterativade leitura, que divide todo
o trabalho durante a leitura de acordo com uma organizacdo didética que traz atividades
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integradas e etapas que se complementam ao longo do processo. No sumério podemos ver que
0 caderno de leitura apresenta seis modul os, sendo o primeiro umaintroducdo sobre os autores
da HQ, tematicas e relagdes de poder por elas estabelecidas. Ja em relagdo aos cinco modulos
gue se seguem, as etapas da aula interativa de |eitura e as entradas para as categorias de andlise
do texto (contexto de producgdo, vozes e modalizacbes) se desenham e se fundem em copilado
de atividades que visam uma aula de leitura produtiva e significativa. A organizagéo didética

dos modulos 2 a 6 segue 0 model o a seguir:

) Antes da leitura (predicdo e primeira leitura, orientada pela tematica e pelos
elementos estruturai s do texto, representado pelo episodio selecionado daHQ);

i) Compreendendo o contexto de producéo — segundo momento (segunda leitura e
leitura atenta aos elementos e as questbes que englobam a situagdo de producéo,
entrada pelo contexto de produc&o como primeira categoria de andlise);

iii)  Analisando a linguagem do texto — ainda no segundo momento (resolucéo e
discussdo das questdes que compreendem as categorias de andlise vozes e
modalizacBes, com o apoio da GDV para o0 texto multissemidtico, entrada pelos
mecani Smos enunciativos);

iv) Cruzando reflexbes — terceiro momento (momento de interacdo coletiva, de
discussdo e de fechamento de ideias e reflexdes sobre aleitura);

V) Outras leituras — ainda no terceiro momento (momento de construcdo do
conhecimento paraindicagdo de outros textos que trabalham a mesma tematica lida

nos episddios da HQ e que se relacionam com as discussdes propostas).

No que diz respeito a metodologia abordada para a composi¢cdo do caderno de
leitura € importante ressaltar que se pauta na Linguistica Aplicada. Com base nisso,
salientamos, portanto, que embora o eixo de leitura seja mediador do produto fina deste
trabalho, outros eixos, como o da producdo de texto e o da oralidade, entram em didlogo, uma
vez que precisamos das pistas do texto a fim de apontar a manifestagéo do discurso sobre o
preconceito contra a mulher negra, fazendo com que os alunos reconhecam, na proprialingua,

amanutencao do preconceito em nosso diaadia, aém de fazé-los refletir sobre suas estratégias

de perpetuacéo.
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Na subsecdo a seguir, os modulos serdo apresentados de maneira a detalhar todos
0S processos de elaboracdo e de ratificar o cumprimento dos objetivos desta pesquisa em

consonancia com a aplicagéo desse material pelos professores aos alunos em sala de aula.
3.4.4 Descricéo do caderno de leitura — proposta de intervencao

O caderno de leitura elaborado como produto final desta pesguisa segue o modelo dos
materiai s didéticos direcionados ao aluno, podendo ser um material de apoio aos livros didéticos
jautilizados em sala e uma referéncia para a discussao sobre a teméatica do preconceito contra
a mulher negra. Durante todo o processo de sua elaboracéo, a BNCC foi consultada a fim de
auxiliar no trabalho com as competéncias e habilidades ativadas para o cumprimento das

atividades de leitura.

Como dito na subsegéo anterior, 0 material apresentaatividades deleituradesenvolvidas
com base na HQ Os Santos — uma tira de humer 6dio e foi dividido em seis médulos, sendo
gue o primeiro trata do contato inicial com a obra, com o suporte de divulgacdo da HQ e com
os autores do texto no intuito de se construir umarelacdo de familiaridade com ahistérianarrada
nos quadros e todo o seu entorno, além da relacdo com os leitores e com a sua realidade. Os
modul os que se seguem, de dois a seis, trazem atividade de leitura que se pautam em episodios
especificos da HQ selecionados de acordo com atemética a ser trabalhada, mediando questdes
que abordam as categorias de andlise apresentadas nos objetivos deste trabalho (entradas pelo
contexto de producdo, vozes e modalizactes) e relacionando textos provenientes de outras

linguagens que possam servir como base a discussdo proposta.

O caderno de leitura apresentado por nos foi construido e apresentado para ser aplicado
diretamente ao aluno, podendo o professor xerocar o material ou se utilizar de qualquer outro
recurso que possa fazer com as atividades sejam aproveitadas em sala de aula. Pensando nisso,
todo o layout criado e os direcionamentos dos comandos estdo diretamente ligados ao puablico-
alvo do material. No entanto, durante a apresentacéo e descricdo dos modulos e das atividades,
algumas orientacOes serdo dadas ao professor como forma de auxilia-lo no trabalho com aHQ,
naaplicacdo das atividades e nas discussdes propostas. Além disso, salientamos que o professor,
como mediador do professor de ensino e aprendizagem e dono do seu agir professoral, deve
apresentar autonomia para a adaptacdo de quaisguer uma das etapas que compreendem 0s

maodulos em relacdo ao tempo estimado de aplicacdo ou outra questéo que lhe pareca prudente,
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devendo cumprir, paraum resultado positivo, as etapas da aulainterativade leitura apresentadas
por Leurquin (2014).

A titulo de descricBo do material acompanhemos a seguir a sua apresentacdo ao
aluno/leitor:

Figura 6 — Apresentacdo do caderno de leituraao auno
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Fonte: elaborado pela autora

Durante a apresentacdo do material ao aluno, jade inicio, o leitor é chamado arefletir
sobre a tematica abordada na HQ e sobre como isso impacta na construcéo do seu papel no
mundo. Nesse momento, o leitor ainda ndo tem orientagcbes sobre a HQ, aém do titulo,
tampouco sobre autores ou suporte de veiculacgo. A tematica abordada no caderno de leitura
val sendo tocada de maneira sucinta e vai se configurando como uma discussao relevante que
ultrapassa o ambiente de sala de aula. Ademais, 0 aluno € convidado por uma das personagens
da histéria a “embarcar na aventura” proporcionada pela leitura, deixando claro que ele sera

acompanhado em todo 0 seu percurso com o material desenvolvido.
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Mais adiante, a personagem da narrativa apresenta e introduz a teméatica do primeiro
maodulo, que traz um panorama geral sobre 0s autores, sobre o texto e suas interagdes com o
trabalho de tematicas do cotidiano que exploram as relagdes de poder existentes em sociedade.
V gjamos a apresentacéo do Modulo 1.

Figura 7 — Apresentacdo do Mdodulo 1
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Fonte: elaborado pela autora

Como vemos, a personagem Edilsa acompanha o leitor durante a abertura do Modulo 1
e sugere um percurso de leitura que suscitara o desenvolvimento do senso critico e da reflexé@o
sobre a sua voz na sociedade. O marcador Antes de comecar! se instala como a primeira das
etapas da aula interativa de leitura, a predicéo, levando em consideracéo todo o saber que 0
aluno ja carrega e as hipéteses que ele constréi antes daleitura propriamente dita (LEURQUIN,
2014). Noinicio do Modulo 1, os conhecimentos prévios vém sobre a preparagdo para o contato
inicial com a HQ e com 0s seus autores.
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A seguir, o Médulo 1, que segue, em todo o seu contelido, a etapa de predicado, apresenta
o marcador Para inicio de conversa..., que continua a explorar o contato inicial, mas dessavez
adentrando para a construcdo do perfil leitor do aluno, direcionando perguntas sobre que
géneros ele costuma, se ler HQ, que tipo de temas séo comuns em suas leituras diarias, além de

apresentar os autores e conversar sobre afuncédo do género. Vejamos a seguir:

Figura 8 — Apresentacdo do Médulo 1 — Parainicio de conversa
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Fonte: elaborado pela autora

Essa parte do caderno apresenta um link para que os alunos possam conhecer um pouco
sobre os autores Leandro Assis e Triscila Oliveira, podendo o professor mediar a etapa da
pesguisa da maneira que achar mais eficaz. Os alunos poderdo ser levados ao laboratério de
informatica da escola ou se utilizar do aparelho de celular, umavez que este Ultimo vem sendo
adotado como recurso para as aulas devido a grande adesdo e 0 acesso répido e facil ainternet

em qualquer lugar.
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A fim de continuar a discussao e o primeiro contato com a obra, aindano Médulo 1, é
apresentado um breve relato sobre a histéria da HQ Os Santos — umatira de humer 0dio, além
de apresentar um QR Code como recurso para 0 acesso a pagina de Leandro Assis, na qual
podem ser encontradas todos os episddios dareferida HQ e mais outras produzidas por ele que
abordam teméticas de relevancia social. Assim, em contato inicial com esse universo, o
aluno/leitor pode navegar pela pagina, ler os episddios que mais gostar, ter acesso ao texto
completo e ainda interagir nos comentérios. Vejamos a seguir como foi construida essa etapa:

Figura9 — Apresentacéo do Médulo 1 — A histériadaHQ
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Fonte: elaborado pela autora

Esse modulo orienta para a leitura do texto sem quaisquer obrigacOes para a resolucéo
das atividades. Sendo assim, a nosso ver, o0 professor pode iniciar esta etapa do conhecendo
prévio einicial em sala de aula e orientar para que a leitura dos episodios que compdem a HQ,
naintegra, sejafeita de acordo com o tempo do aluno e seu interesse na histéria e na discusséo
que ela acarreta. No intuito de tornar a leitura mais direcionada aos objetivos propostos nesta

pesquisa, 0s modulos que se seguem acoplam um conjunto de atividades integradas sobre o
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temageral daHQ, apontando as teméti cas especificas de cada um dos episodios escol hidos para
compor o caderno de leitura e corroborando com as etapas da aula interativa de leitura em toda
a sua organizacdo didatica.

O Mddulo 2, assim como 0s outros que se seguem, apresentam uma organizacéo que
trabalha as etapas de predicdo (1° momento), da leitura propriamente dita de todos os aspectos
gue compdem o texto e as entradas no texto de acordo com os objetivos desta pesquisa, que
aponta como categorias de andise o contexto de producdo, as vozes e as modalizaches (2°
momento) e da interagcdo coletiva por meio da discussdo proposta pelas atividades (3°
momento). Cada um dos modulos contém uma apresentacdo inicial e um encerramento que

prepara o aluno/leitor para as etapas que posteriores. V ejamos a apresentacéo do Modulo 2:

Figura 10 — Apresentagdo do Madulo 2
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Fonte: elaborado pela autora

A secdo destinada a esse médulo traz a Atividade de leitura 1. Paraisso, foi necessario

fazer uma abertura dessa nova etapa e inferir no aluno/leitor areflexdo inicial sobre atemética
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abordada no episddio da HQ que norteia essa atividade. Nesse contexto, o estudante pode vir a
sentir 0 acolhimento para 0 processo que se inicia, como propde a BNCC (2017) ao entender
gue o tratamento das praticas leitoras se da pelainter-relacdo com as préticas de uso e reflexdo
proeminentes da interacdo social promovida a partir do texto lido. Durante essa etapa, 0
professor podera construir as primeiras hipoteses acercadaleituraque jafoi iniciadano modulo
anterior por meio do contato inicial e preparar para a “leitura com objetivo” postulada pela

proposta da aulainteracionista de leitura.

Mais adiante, a etapa da predicéo é acionada pel o marcador Antes daleitura, que suscita
no leitor questionamentos gerais sobre a tematica do episodio a ser lido e sobre a estrutura do
género HQ. Esse momento se faz relevante, pois mesmo que o género seja conhecido por parte
dos aunos, o formato no qual ele € apresentado e 0 seu suporte de veiculagdo podem afetar
diretamente toda a sua situacdo comunicativa e atingir objetivos diversos no ambito social.

V g/lamos como se apresenta essa etapa no caderno de leitura:

Figura 11 — Etapa de predicdo da Atividade de leitura
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Fonte: elaborado pela autora
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Nesse momento, o professor podera levantar um questionamento sobre o propdésito
comunicativo do género HQ, fazendo um paralelo sobre a historia de Os Santos — uma tira de
humer 0dio e os possivels objetivos que ela acarreta. Além disso, nessa etapa, junto a etapa
inicial do Médulo 1, o perfil deleitor do aluno pode ser construido e o professor tera umavisao
gera do que os estudantes leem.

A fim de seguir as etapas requeridas para a organizagdo didética do caderno de leitura,
0 episodio escolhido para a atividade € apresentado sob 0 comando de umaleiturainicial, com
foco no plano geral do texto para que o aluno possa se familiarizar e, posteriormente, avancar

em seu processo. Conhegamos o episddio 02 da HQ intitulado de O absurdo:

Figura 12 — Atividade de leitura 1 — parte |
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Fonte: elaborado pela autora

O episodio escolhido paracompor essa primeira atividade apresenta o temageral retrato
na histéria pelos autores da HQ e ja media a discusséo proposta na propor¢éo em que aleitura

éfeitapelaalunos. Vaeressaltar, que ahistoriada HQ contém 148 episodios, que desmonstram
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as nuances dos personagens e refletem os seus posicionamentos ao longo da narrativa. Nesse
momento, a etapa da aula de leitura propde o primeiro contato direto com o texto, pelo menos
para a atividade, considerando que os alunos foram apresentados a histéria durante o modulo
anterior.

Assim, a primeira leitura requer um olhar geral sobre o texto e ainda pode ser
considerada parte da etapa de predi¢cdo como o 1° momento da aula interacionista de leitura e
pode ser sugerida como uma leituraindivudual e silenciosa. Nessa pagina do caderno, aém de
apresentarmos o episodio daHQ, o QR Code paraaleiturado mesmo, por meio do aparelho de
celular, também foi gerado para que o professor possa utilizar do recurso que mais se aproximar
da suarealidade em salade aula.

Adiante, uma leitura mais atenta € sugerida no intuito de se enxergar no textos todos os
elementos que o compdem e as reflexdes que el e pode suscitar e pode ser guiada col etivamente,
sendo lida em voz alta pelo professor ou pelos aunos. Para o cumprimento do objetivo desse
segundo momento, 0 professor pode sugerir que os alunos leiam o texto mais de uma vez,
podendo até fazer leitura compartilhada para que todos os elementos, tanto verbais quanto néo
verbais sgjam percebidos. Depois, as atividades sdo apresentadas e a sua resolucéo deve ser
mediada pelo professor, este podendo sugerir a resolucéo individual ou em grupo, a depender
da demanda da sala de aula e da quantidade de alunos por turma. Vejamos a etapa a seguir, que
compreende 0 2° momento da aula interacionista de leitura, uma vez que propde as entradas no

texto:
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Figura 13— Atividade de leitura 1 — parte 1
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Fonte: elaborado pela autora

Logo ap0s sugerir a leitura com objetivo, etapa apresenta a entrada no texto pelo
contexto de producéo, o qual o aluno mobiliza elementos que permeiam a situacéo de produgdo
e constroem a dimensdo mundos fisico, social e subjetivo (Bronckart, 1999, 2006, 2008, 2021).
Além disso, a capacidade de acdo também € mobilizada e se instaura por meio da acéo de
linguagem desempenhada pela resolucdo da atividade. A marcagdo de secdo intitulada de
Compreendendo o contexto de producao representa 0 panorama geral do texto lido e de suas
condic¢des de producéo, situando o leitor e fazendo com que ele se familiarize com a discusséo
proposta. Nesse caso, as SituacOes de producdo sdo mediadas também pelo suporte de
veiculagdo daHQ e por seu proposito comunicativo e podem variar acada episodio apresentado
nos médul os posteriores. Nessa etapa, o0 professor pode fazer um paralelo entre as situagdes de
producdo da HQ de forma geral e do episodio lido para essa atividade para que os alunos

entendam os diversos propdsitos comunicativos que um texto pode apresentar.
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Diante disso, as questfes propostas paraaatividade de leitura 1, tendo por base aentrada
pelo contexto de producdo, tém o objetivo de construir o conhecimento do contexto e do
contelido temética, uma vez que sdo primordiais a0 desenvolvimento das atividades de
linguagem.

A seguir, nas figuras 12 e 13, analisemos as questdes que abordam a entrada no texto
pelos mecanismos enunciativos, marcados agqui pelas vozes e modalizagOes, representados
pelas questdes de 6 a 10:

Fiaura 14 — Atividade de leitura 1 — parte I11
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Figura 15 — Atividade de leitura 1 — parte IV
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As questfes de 6 a 10 abordam o que nds chamamos de linguagem do texto e para elas
utilizamos o marcador de secéo Analisando a linguagem do texto — vozes e modalizagGes. Nessa
parte, optamos por descrever as categorias de anaise escolhidas e pretendidas por meio da
resolucdo dos exercicios afim de situar o leitor sobre que aspectos devem ser levados em
questdo para essa atividade. A denominagédo de linguagem do texto se justificaa partir daideia
de que as vozes presentes no texto estédo carregadas de significados e ideologias, e as
modalizacOes colaboram que o0 sentido do que se diz sgja reestruturado e reinterpretado,

deixando em evidéncia as relacbes de poder existentes por meio de pistas da lingua.

Essa etapa aborda os mecanismos enunciativos do texto, apresentados por Bronckart
(1999, 2006, 2008, 2021) como parte do folheado textual, que se constréi em abordagem
descendente, de fora para dentro do texto. Além desses aspectos, as atividades continuam a
seguir a etapa da leitura como objetivo, ainda no segundo momento da proposta da aula

interacionista de leitura, uma vez que a leitura do episodio da HQ se direciona a observacéo e
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analise dos aspectos que compdem a linguagem por meio da escolha de lexical e pelo jogo de
imagens que acarretam um sentido ao que se 1é (LEURQUIN, 2014). Nesse cenario, as
competéncias acionadas e as habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno/leitor, apresentadas

anteriormente, tornam-se comuns as atividades de leitura

Outrossim, nesses exercicios também nos utilizamos da colaboracéo da Gramética do
Design Visual, aGDV, como apoio ao texto ndo verbal, considerando que o 1SD, mesmo sendo
um quadro tedrico-metodol6gico amplo as categorias de andlise necessarias, ndo da suporte
especifico as imagens e recursos multissemioticos que se apresentam nos episodios. Diante
disso, o quadro das metafuncdes da GDV, apresentado por Kress e Van Leuween (2006), faz a
leitura das imagens de acordo com o seu enquadramento, padréo das cores, posi¢cao de objetos
e personagens nos quadros, expressoes faciais, formato das letras e balGes, dentre outros
elementos que contribuem para que os multiletramentos segjam trabalhados durante a aula de

leitura.

Mediante a discussdo proposta pelo segundo momento da atividade de leitura 1,
seguimos para a proxima etapa que sugere um fechamento do que foi abordado até aqui e
prepara o auno paraingressar no proximo médulo, compreendendo o terceiro momento daaula
interacionistade leitura. A figura 13, apresentada anteriormente, mostra como a se¢éo indicada
pelo marcador Cruzando reflexdes culmina na primeira parte do momento de fechamento da
atividade de leitura 1. Nessa parte, os alunog/leitores, juntamente com o professor, poderéo
recuperar as discussdes sobre a temética e os aspectos trabalhado durante a leitura e
compartilhar as suas ideias, impressoes e opinides com a turma, na medida em que véo
construindo argumentos que servirdo como base a formacdo do senso critico e ao
reconhecimento do seu papel em sociedade. Ainda nessa etapa, o professor pode sugerir uma
discussdo coletiva das questdes respondidas como forma de mostrar a construcéo das respostas

de cada estudante ou grupo, dependendo do modo como a resolucéo foi sugerida.

Para concretizar a etapa de fechamento do terceiro momento, o caderno de leitura
sugere, por meio do marcador Outras|eituras, umaampliacéo datemética abordadano episodio

02. Vgamos a seguir como se constroi essa secdo no caderno de atividades:
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Figura 16 — Atividade de leitura 1 — parte V
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Fonte: elaborado pela autora

Nessa secdo, escolhemos a indicacdo para leitura da obra de Djamila Ribeiro devido a
sua representatividade na luta contra o racismo estrutural praticado também contra a mulher
negra, impossibilitando que ela assuma um papel social de grande relevancia em sua sociedade
de culturamajoritariamente branca. Caso o professor ache necessério, além de sugerir aleitura,
pode solicitar uma pesguisa sobre a autora e sua obra no intuito de divulgar os resultados para
toda a comunidade escolar. A fim de concluirmos o Médulo 1 e seguir todas as etapas da
interacionista de leitura, vejamos como se encerra 0 modulo e como ele abre o caminho paraa
atividade de leitura 2:
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Figura 17 — Encerramento do Madulo 2
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Essa etapa de encerramento traz mais uma vez a personagem Edilsa a conversar com o
leitor e a levantar questionamentos sobre a receptividade da atividade de leitura 1 e do texto
escolhido. Nesse momento, as etapas da aula sdo cumpridas e o0 proximo modulo € anunciado.
O professor deve sugerir que os alunos comentem uns com 0s outros sobre as primeiras
impressOes sobre a leiturainiciada e sobre as expectativas desenvolvidas para o desenrolar da
narrativa.

A fim de demonstrar sobre 0 que conversam os médulos de 3 a 6, é necess&ria uma
breve descricdo a titulo de apresentagdo. Vale ressatar que a organizagdo didética desses
maodulos, como ja mencionado, segue amesma estruturado Modulo 2 e possuem Apresentacao
do modulo, Antes da leitura, Compreendendo o contexto de producéo, Analisando a linguagem
do texto — vozes e modalizacBes, Cruzando reflexbes, Outras leituras e Encerramento do
Madulo, uma vez que as competéncias, habilidades e as categorias de andlise trabalhadas sdo

as mesmas a compor todo o material do caderno de leitura. Em seu conteido, as diferencas
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estdo na escolha dos episodios das atividades, os textos da etapa Cruzando reflexdes e as
indicacOes de Outras leituras, que se encaixam 0 mais préximo possivel da temética de cada
atividade.

Para o Moédulo 3, na atividade de leitura 2, o texto escolhido € o episodio 3, intitulado
de Manteiga. Nele é descrito a rotina cansativa da empregada dos Santos, gue além de acordar
de madrugada, precisar de vérios transportes até o local de trabalho, ser adiada e ser humilhada
em varios contextos até chegar na casa dos patrdes, ainda ser cobrada pel o fato da manteiga néo
e ter sido tirada da geladeira um pouco. Nesse episodio, o enquadramento das cenas da HQ
demonstra as diferencas na rotina da mulher negra e moradora de periferiaem relacdo avidada
patroa, mulher branca e de classe média ata. Apesar dos exercicios propostos seguirem a
mesma estrutura em todos modulos, a etapa Cruzando reflexdes traz uma reportagem sobre o
trabalho desempenhado por mulheres ao longo da histériaafim de suscitar discussdes sobre 0s
Seus papeis sociais e a etapa Outras leituras indica a autora o filme Estrelas além do tempo.

Enguanto isso, 0 Modulo 4, na atividade de leitura 3, traz o episddio 24, intitulado de
Escraviddo, que propde uma discussdo sobre a tematica do racismo estrutural em nossa
sociedade. A discussdo é suscitada na HQ por uma adolescente durante a apresentacéo de um
trabalho escolar, fazendo com que os alunog/leitores se reconhecam na personagem. Para essa
atividade, a etapa Cruzando reflexdes apresentaaletrada M Usica A carne, interpretada por Elza
Soares para 0 momento de interacéo coletiva, podendo o professor se utilizar somente da letra
ou abordar os aspectos da cancdo e do videoclipe ja utilizado na etapa Antes da leitura, a fim
de ampliar a abordagem das reflexdes. Na etapa Outras leituras, apresenta a autora Conceigéo
Evaristo e uma de suas obras mais famosas, Olhos D’4gua, no intuito de levar a discussdo sobre
atemdtica para outras camadas da sociedade.

A seguir, o Médulo 5, com a atividade de leitura 4, aborda a triade de episodios 66, 67
e 68, intitulados de Mentira!, A dor e Neguinha petulante, respectivamente. Nesses episodios,
a personagem Edilsa demonstra insatisfacéo sobre a forma como as pessoas brancas tratam as
pessoas negras e sobre como 0 preconceito e o racismo estrutural é justificado a cada agdo na
sociedade, incluindo no tratamento diério dos patrdes perante a elaela e suafamilia. A escolha
da triade de episddios justifica sob a perspectiva de que eles apresentam uma sequéncia
narrativarelevante a discussdo propostapelaatividade. A etapa Cruzando reflexdes mostrauma
postagem no I nstagram da deputa Renata Sousa, do Rio de Janeiro, que faz umadeniincia sobre
como 0 se estrutura na sociedade de modo a atingir até mesmo a Inteligéncia Artificial e seu

modo de enxergar a mulher negra moradora de periferia. Na etapa Outras leituras a indicagéo
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dada parte da escritora Maria Carolina de Jesus e de sua obra Quarto de despejo: diério de uma
favelada, queretrata o diaadia de umamulher negra, moradora de periferia, que enfrentatodas
as dificuldades possiveis em uma sociedade dividida.

Por fim, o Modulo 6, na atividade de leitura 5, traz os episodios 115 e 116, intitulados
de Mulher e O passado de Didi, respectivamente, que mostram o inicio do periodo em que
Dona Didi, matriarca da familia de mulheres que trabalham para os Santos, foi levada para
trabalhar em casaquando aindaeracriancae aformacomo elafoi recebidaetratadapelafamilia
dos patrfes ao longo dos anos, inclusive senda dada de “presente de casamento” a Liege,
matriarca da familia Santos. Na etapa Cruzando reflexfes é sugerida a exibi¢do do filme Que
horas ela volta? no intuito de tragar um paralelo entre a personagem do longa e Dona Didi e 0
seu trabalho como empregadas de uma familia branca de classe média. A etapa Outras leituras
indicaaautora AnaMaria Gongalves e sua obra Um defeito de cor, além daindicacéo do filme
Medida Provisoria como forma de abordar como o racismo e o preconceito contra a mulher
impedem que elas desempenhem papeis sociais relevantes para uma sociedade branca e
preconceituosa.

Cada um dos médulos descritos traz, na etapa Antes da leitura, questionamentos e
informacfes que suscitem as tematicas abordadas nos episodios escolhidos para as atividades.
Cada um deles contém um conjunto de atividades integradas, que mediadas pelo professor, séo
capazes de acionar as competéncias e as habilidades propostas pela proposta de intervencéo
deste material. Essas atividades, em consonancia com a BNCC (2017), podem possibilitar “uma
ampliacdo de repertdrio de experiéncias, préticas, géneros e conhecimentos que podem ser
acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas
situagoes de leitura” (BRASIL, 2017, p. 75). As novas experiéncias e praticas de leitura podem
contribuir paraatransformacéo do sujeito em ser social ativo e transformador da sua realidade,

descobrindo e desempenhando o seu papel no mundo.
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4 CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesguisa é fruto das observacoes e reflexfes durante as aulas de Lingua de
Portuguesa gque abrangem, mais precisamente, 0 eixo da leitura. A proposta surgiu da
necessidade de se relacionar teoria e prética como suporte a discussdo sobre a tematica do
preconceito contra a mulher negra, de modo com que os estudantes compreendem que essa
reflexdo ultrapassa os limites da sala de sala e se engaja nas perspectivas sociais, que englobam
0 Nosso papel no mundo.

Ao adentrarmos a realidade da sala de aula de uma escola publica da periferia de
Fortaleza, observamos que, em sua maioria, os alunos do 9° ano, demonstram a necessidade na
ampliacéo da discussdo de aspectos sociais ligados ao racismo e ao preconceito contraa mulher
negra, inclusive no ambiente de trabalho, muitas vezes doméstico. Em turmas mistas, com
alunos de idades diversas e ambientes diferentes, com suas ideol ogias e opinides formadas, as
tematicas de ambito socia incorporadas as aulas de leituras se fazem relevantes pela
necessidade daformacéo de leitores criticos e transformadores do meio no qual estdo inseridos.

Nesse contexto, esta pesquisa se insere por meio do objetivo de contribuir para o ensino
de leitura, ampliando as capacidades de linguagem a partir da leitura do género HQ como
auxilio nadiscussdo e no combate ao preconceito contra a mulher negra por meio das aulas de
L ingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental. Como desdobramentos, se deu a escolha
do género de texto, a HQ Os santos — uma tira de humer 6dio, como suporte ao material
produzido ao final deste trabalho e o destaque das vozes e modalizagbes que permeiam as
relacbes de poder diante das relagdes sociais nas insténcias sociais em que a mulher negra esta
inserida, levando em consideracdo o espaco da narrativa, que se assemelha ao espaco dividido
por muitas das nossas alunas da educacdo béasica.

A fim de apresentar solugdes a serem implementadas durante as aulas de leitura,
propusemos um caderno de leitura cujo texto norteador as reflexdes propostas sao episddios da
referida HQ, com atividades integradas e direcionadas para o desenvolvimento das etapas da
aulainterativade leitura.

A partir disso, iniciamos o trabalho de levantamento de pesquisas que poderiam
contribuir e apontar as lacunas dessa problematica, assim como a busca pela base tedrica e
categorias de andlise que mais se adequassem a nossa proposta interventiva. A proposta de
intervencao se respalda para esta pesquisa devido a crise sanitaria da pandemia do Covid 19,

que inviabilizou ou dificultou a aplicagdo dos trabalhos em sala de aula, embora a orientagéo
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do programa de mestrado do PROLETRAS verse para a aplicacdo e andlise dos resultados
obtidos sobre o produto final. Mesmo assim, a ndo aplicacéo das atividades propostas, ndo
diminuem a sua relevancia e a constatacéo da realidade que cerceou todo o seu alicerce de
construcdo, umavez que a escolha dos textos e da organizacéo para as etapas da aula de leitura
se baseiam em pressupostos hoje defendidos pelos documentos norteadores da educacéo
brasileira, como por exemplo aBNCC.

Mediante o processo de ensino e aprendizagem da leitura, percebemos que ele vem
tomando um percurso significativo em relacéo a realidade da sala de aula, porém, muito ainda
precisa ser discutido a respeito desse ambito, fazendo com as possibilidades de intervencéo
sejam inesgotéveis. O plangjamento das aulas precisa ser algo constante e personalizado a cada
turma e a cada especificidade, considerando a heterogeneidade, os grupos sociais formados
pelos interlocutores em cada ambiente, as comunidades de falas mais acentuadas naguele
contexto e os temas mais relevantes a discussdo em um dado momento da aula. Nesse sentido
e com esse direcionamento, podem vir a contribuir para aformacéo do leitor critico, capaz ndo
s de compreender a sua realidade, mas também de muda-la.

Em relacdo as atividades propostas no caderno de leitura, percebemos que o contexto de
producdo é um dos fatores primordiais a compreensdo do texto, umavez que atribui sentido e
aciona conhecimentos ligados a tudo que est4 ao redor dos interlocutores, inseridos em
contextos diversos e com experiéncias e impressdes individuais apesar da convivéncia coletiva
em grupos sociais. Por isso, ao propormos a discussao sobre o racismo e as consequéncias que
esse ato pode trazer em meio a sociedade, encorgiamos um posicionamento critico, uma
reflexdo sobre um tema socia relevante e a troca de experiéncias entre os interlocutores. 1sso,
principalmente, se considerarmos o alcance que a HQ utilizada tem em relag&o ao suporte em
gue ela se apresenta, a pagina do Instagram de um dos autores.

Do mesmo modo, ao sel ecionarmos textos que abordem aspectos multissemiéticos e que
facam parte do contexto social dos alunos, aleitura se torna mais significativa ao ser proposta
como objetivo. Ainda nesse contexto, as vozes que o texto acarreta e sua implicacéo por meio
das modalizagGes como forma de determinar as relacbes de poder existentes na sociedade
contribuem para que o leitor perceba que as préticas de linguagem e as préticas sociais estao
relacionadas e impulsonam o dizer e o fazer socidl.

Em vistas disso, ressaltamos que o quadro tedrico-metodol dgico do ISD, proposto por
Bronckart (1999), pode contribuir significativamente para o aprimoramento do nivel de leitura

dos alunos, uma vez que propde uma abordagem descendente do texto, abordando as camadas
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do folheado textual que comportatodas as nuances das préticas de linguagem e direcionam para
a ampliacéo das capacidades de linguagem descritas por Dolz e Schneuwly (2004). Enquanto
isso, as metafuncdes da GDV, de Kress e Van Leeuwen (1996), colaboraram com as analises
do texto ndo verbal, considerando que suas implicacBes sd0 necess&rias a compreensdo e
interpretacéo do género HQ.

Ademais, a proposta das atividades el aboradas por meio das etapas da aulainterativa de
leitura redesenhadas por Leurquin (2014), bem como as concepcdes e modelos de leituras
apresentados por Braggio (1992), permitiu-nos uma ampla reflexdo sobre o nosso agir
professoral, acarretando na ampliagdo do nosso olhar como professores pesquisadores, capazes
de repensar as estratégias a medida que em que 0s objetivos sdo tracados. Destarte, além da
pesquisa contribuir para formagéo continuada dos profissionais que atuam na educacéo basica
no estado do Ceara e no Brasil, também pode incentivar outros trabalhos que queiram ampliar
a discussdo da tematica, das teorias apresentadas e das categorias de analise.

Por meio da aplicacdo das atividades do caderno de leitura, o professor podera
diagnosticar além de questdes relacionadas as aulas de leitura, questdes de ambito social,
podendo intervir de maneira a mediar o processo de ensino e aprendizagem para além do
ambiente escolar. Outrossim, o0s estudantes poder&o se reconhecer como sujeitos ativos da
sociedade e ampliar as suas capacidades de linguagem por meio de praticas sociais,
considerando gue entender e conceber a estrutura de um género de texto, suas especificidades
técnicas e sua leitura superficial ndo contribuem para a formacdo do leitor critico, que
compreende o seu papel social.

As aulas de leitura precisam ir além da leitura superficial e concreta. O trabalho com o
texto em sala de aula deve sugerir a leitura do mundo. Nesse sentido, o papel da escola se
apresenta como principal fonte mediadora, sendo a figura do professor e 0 seu agir, a linha
ténue entre o dialogismo teoria e prética, uma vez que o0s alunos detém muita informagdo em
decorréncia dos avancos tecnoldgicos, a fim de desenvolver uma mediacéo plangjada, uma
leitura com objetivo e capaz oferecer aos educandos uma formagdo integral do sujeito social
em contato com a sociedade.

A préticade leiturava além do propdsito de reconhecimento do texto como um lugar
de manifestagdo do pensamento humano. Ela se apresentar como uma agéo socia que deve ser
entendida e reconstruida a cada manifestacdo. E nessa perspectiva que se insere esta pesquisa,
gue pretende contribuir para a melhoria da pratica docente e para o desenvolvimento integral

dos estudantes da educacdo basica.
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[ A BNCC NO CADERNO DE LEITURA ]

Pr aticade Campos de Atuacao:
Linguagem: campo artistico-
leituralescuta; Analise literério
linguistica/semiotica <

Objetosde
Conhecimento:
Reconstrucéo das Objetosde
condi¢des de producéo, Conhecimento:
circulacdo e recepgdo Compreensdo dos efeitos
de sentido provocados
pel os usos de recursos
linguisticos e
_ multissemiéticos
Objetosde

Conhecimento:
Adesdo as préticas de
leitura

COMPETENCIASE HABILIDADES DA BNCC

CELPO1 - Compreender alingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

CEL P07 - Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

(EF67L PO8) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estéticas, sequenciacdo ou sobreposicdo deimagens,
definicdo de figura/fundo, angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagdes de reiteracdo,
complementacdo ou 0oposicao) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs, anincios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites nainternet etc.

(EF69L PO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia
€e/ou criticapel o uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursosiconogréaficos, de pontuacdo
€etc.

(EF691.P44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando
a autoria e o contexto social e histdrico de sua produgao.

Embasamento tedrico:

Tempo estimado para a aplicacio Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) — Bronckart (1999,
do caderno de leitura: 2006, 2008, 2021);
30h Etapas para a aula interativa de leitura — Leurquin (2014);

Gramatica do Design Visual (GDV) - Kress ¢ Van
Leeuwen (1996)
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[ APRESENTACAO DO CADERNO DE LEITURA ]

Querido (a) Aluno (a),

Convidamos vocé a conhecer o universo de Os Santos — uma tira de
humer odio e também arefletir sobre 0 seu papel no mundo. Essa HQ é
um sucesso!

Neste caderno, foram selecionados oito episodios da histéria para que
vOCeé perceba e entenda um pouco das relacdes de poder que fazem parte
da sociedade em que esta inserido e como isso reflete em situaces da
persisténcia do preconceito contra a mulher negra, resultando, além de
outras questdes, na criacdo do esteredtipo em torno da sua imagem em
todas as relagbes sociais.

Mas cadmal Os oito episddios sdo apenas um recorte dessa obra
maravilhosa, de 148 partes, que vocé podera ler ao longo das atividades.

Sua aventura aqui n&o sera apenas uma diversdo, mas um aprendizado
para que voce possatransformar a suarealidade e das pessoas que estéo a
suavolta

Vocé esta
preparado?
Vem
comigo!




ANTES DE COMECARI!

Vocé ird se aventurar na leitura de uma comovente historia de familia Uma historia de
resisténcia, de luta e de ressignificacdo da propria existéncia dos personagens. A cada
episddio lido, vocé podera refletir sobre 0 seu papel no mundo e sobre o papel que as
pessoas a0 seu redor desempenham. Vocé entendera que a sua voz € importante e
representa quem voce é.

Vamos conversar um pouco e conhecer 0 mundo de Os Santos — uma tira de humer 6dio?

—

Neste modulo, vocé vai conhecer 0 género HQ por meio de umaabordagem bem diferente
dos autores Leandro Assis e Triscila Oliveira

VAMOS NESSA?

— <




[ Para inicio de conversa... ]

VAMOS TROCAR IDEIAS?

Vocé costumal ler histérias em quadrinhos?
Se sim, que temas mais gosta de ler?
Se ndo, quais textos prefere ler?

Vocé sabia que a histéria em quadrinhos é um texto que pode trazer umareflex&o critica
sobre algo, levantar questionamentos ou mesmo divertir o leitor? Além disso, € um dos
géneros mais lidos da atualidade e pode aparecer em suportes fisicos ou digitais.

T

Vocé jaouviu falar dos autores Triscila Oliveirae Leandro Assis?
Jaleu alguma tirinha da coletanea “Os Santos — umartira de humer 0dio”?

SOBRE OSAUTORES

https:/fwww.radiouniversitariafm, com.br/sem- https://thesummerhunter.com/livo-inquietos-leandro-assis/

categoria/transcricao-vamos-mostrar-cultura-3-
leandro-assis-e-triscila-oliveiral

Leandro Assis € quadrinista e

Triscila Oliveira € ciberativista escreveu varios roteiros, entre eles o
feminista antirracista e estudante dasé&rieA MULHER INVISIVEL.
autodidata das pautas de género,

raca e classe.



https://thesummerhunter.com/livo-inquietos-leandro-assis/
https://www.radiouniversitariafm.com.br/sem-categoria/transcricao-vamos-mostrar-cultura-3-leandro-assis-e-triscila-oliveira/
https://www.radiouniversitariafm.com.br/sem-categoria/transcricao-vamos-mostrar-cultura-3-leandro-assis-e-triscila-oliveira/
https://www.radiouniversitariafm.com.br/sem-categoria/transcricao-vamos-mostrar-cultura-3-leandro-assis-e-triscila-oliveira/

[ A HISTORIA DE OS SANTOS - UMA TIRA DE HUMOR ODIO ]

A histéria da HQ dos autores Leandro Assis e Triscila Oliveira conversa com a realidade da
sociedade brasileira e traz uma cena muito comum — uma familia de classe média/alta que, apesar
de dizer o contrério, possui um comportamento preconceituoso e racista, principalmente em se
tratando das mulheres que prestam servicos domésticos em sua casa €/ou para membros da
familia.

A HQ apresenta dois cenarios muito diferentes:

afamilia rica, moradora de bairro nobre e detentora deiméveis e de uma empresa
milionaria

afamilia pobre, prestadora de servigos, moradora de comunidade e sem posses
financeiras, que vive apenas do salério pago pelo seu trabalho

Essa realidade apresenta o contraste socia e um retrato do que, muitas vezes, nds brasileiros ndo
conseguimos enxergar ou admitir.

A histéria de Os Santos— uma tira de humer 6dio vinha sendo publicadano I nstagram de Leandro
Assis, ilustrador e criador dos quadrinhos em parceria com Triscila Oliveira, colaboradora na
criacdo do enredo. No entanto, recentemente, os autores publicaram o livro, que retine todos os
episodios da HQ (148 episodios) e que ja pode ser encontrado nas livrarias do pais.

Quer conhecer aHQ, vigiar pelaleitura e refletir sobre o seu papel no mundo?

Acesse 0 QR CODE e conhega o perfil de

Leandro Assis. Tireum tempinho eviaje pelos

Vem comigo! 5 episddios das HQ publicadas. Se quiser,
7 % interaja nos comentarios.




A aventura enfim vai comecar!

Vocé ird conhecer um pouco mais sobre os episodios da HQ e ainda poderatrocar ideias com 0s
Seus amigos.

Agora é a hora de entender 0 seu lugar no mundo e como vocé pode contribuir para transforméa-

lo.
\
(‘V Bl

Neste médulo, vocé vai conhecer 0 episddio 2 de os Santos - uma tira de humer 6dio e poder
discutir suasideias e percepcdes sobre o papel da mulher negra na sociedade.

\/




[ ATIVIDADE 1 ]

[ ANTESDA LEITURA ]

Vocéjaleu HQ publicada em espacos virtuais? Quais?

Antes desta atividade, vocé ja conhecia a histéria de Os Santos — uma tira de humer 6dio?

— <
e

Por que vocé acha que essa HQ foi publicada, inicialmente, nas redes sociais?

A publicacéo da histéria era semanal e em formato de episodios. Que outros géneros voce utiliza
no dia a dia que possuem o mesmo estilo de apresentagdo?

V océ sabia que, recentemente, os episodios dessa HQ foram reunidos e publicados em um livro?

D e

V océ acha que pode ter mais alcance por meio das redes
ou do livro fisico?

> A

0O

e 8




ApGs conhecer um pouco da obra dos autores, navegar por suas redes e trocar ideias com 0s
colegas, leia 0 episddio 2 da HQ, intitulado de Absurdo. Esta é uma das partes que compdem a
narrativa de Os Santos - uma tira de humer 6dio, apresentada na rede social de um dos autores e
divulgador oficial do projeto, Leandro Assis. Essa primeiraleitura deve ser sem pausas, pois tem
o intuito de leva-lo a conhecer o texto de maneira geral.

vaek lombvn
B BN Qos trabaihava
sy v cotal

Us Farle v v
Carme asiards 4w Comir

Aafen Tinbs pvobisms ov
varlies & 4iscs g4 nio ectare
aguantards (icae

Mac s Ficamas

o b Colat e a0
Tl deda e trabaiber.
Laden ba wice
Couinbeire

p—

Sdive € pos yedelbra
231 2 sox pous Hifes. Tem

Come tuw
prve on rapredse) Fodlom ter
v oveilads o o Dals Givow
wles da 2080000 P14 Comprar
[ RS

EPISODIO 2 - O ABSURDO
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00| E3ODUONzZESNDA20DMwODEXx?story media id=225

0340993199371432 8262103174&igshid=Y mMyMTA2M2Y =. Acesso em 09 nov. 2022.
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https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=

ApGs a leitura, observe atentamente a imagem e o texto que compdem o género em questao,
pensando no contexto em que a HQ foi produzida, em seu contelido tematico, vozes e
modalizagbes dos discursos como forma de sugerir impressdes e avaliagdes a respeito do que se
fala

| COMPREENDENDO O CONTEXTO DE PRODUGAO |

Fique ligado!

O contexto de producéo de um texto € importante para que tenhamos em mente, mediante a sua
leitura, as condi¢cbes em que ele foi produzido, levando-se em consideracdo os aspectos
responsaveis ao cumprimento do propésito do que foi lido.

1.A respeito da situacdo de producao do texto lido, preencha a tabela abaixo:

Quem produziu o texto?

Qual o publico-alvo?

Qual o suporte de veiculagéo?

A gue género de texto pertence?

Qual o posicionamento dos autores em relagcao
ao tema?

2. Com base naleitura, qual é o tema abordado na HQ? Compartilhe com os colegas sua resposta
e ndo se esqueca de justificd-la com elementos do texto.

3. No género histériaem quadrinhos, é comum gue o titulo do texto aparecano inicio. No entanto,
na HQ Os Santos - uma tira de humer odio, o titulo aparece no final e acrescenta um importante
elemento ao desfecho da histéria. O que vocé acha disso? Isso pode interferir na producdo de
sentidos do texto?

4. Analise o Ultimo quadrinho e responda:

a) Com base no tema abordado pela HQ, o que pode sugerir o titulo da histéria?

b) Considerando a sua compreensdo, por que a palavra humor, em sua opinido, de acordo
com o tema e o desfecho da histéria, foi riscada e substituida pela palavra 6dio?

¢) E possivel localizar o nome de um dos autores do texto por meio de um recurso utilizado.
Responda gue recurso é esse e justifique 0 seu emprego nessatira.
d) Pensando no suporte a0 qual essa HQ é vinculada, como ser4 a interacdo

emissor/receptor?

€) Qual éo paped dos autores na difusdo dessa HQ em sociedade?
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5. Pensando no contexto socia e politico no qual se encontra o pais nos Ultimos anos, analise o
quadrinho sete e responda:

a) O que a cor das camisas do casal sugere, a respeito do lugar para onde estéo indo?
Expligue.

b) Vocé achaque o fato do casal precisar que a baba os acompanhe nesse passeio reforga o
sentimento autoritario de discriminag&o, preconceito e racismo por parte dos patrfes?
Justifique.

c) Levando em consideracdo o seu conhecimento de mundo e 0 seu engajamento nas
discussbes sobre os assuntos de questdes sociais no pais, vocé acha que a baba
compartilha do mesmo sentimento de felicidade dos patrées em relacéo ao passeio que
estdo fazendo? Fale um pouco sobre isso.

[ ANALISANDO A LINGUAGEM DO TEXTO - VOZESE MODALIZACOES ]

6. Como um dos recursos multissemidticos do texto em questdo, o semblante das personagens
gue desempenham a fungdo de empregada é diferente do apresentado pelos outros personagens
da HQ. Observe os quadrinhos trés, cinco, seis e sete e responda:

a) O olhar das personagens representadas pelas mulheres negras e empregadas da familia
Santos esta diretamente ligado ao leitor? Descreva como €ele se apresenta em meio ao
semblante delas.

b) O que podemos inferir sobre o olhar das mulheres negras?

¢) Podemos dizer que esse ol har acompanhado das expressdes faciai s das mulheres negras
representa uma oferta, pois existe uma funcdo apelativa por parte das personagens
representadas. Que apelo é esse e para quem esta direcionado?

7. Nos quadrinhos dois e trés, quando a dona da casa vai falar arespeito dos dotes culinarios da
antiga cozinheira, a expectativa é quebrada pela reproducdo de um discurso autoritério. Que
palavras ou expressdes podem comprovar essa hipotese?

8. De acordo com as relacdes de poder estabel ecidas no texto e representadas pel os personagens
da HQ, qual o papel social desempenhado pela mulher que assume a condi¢éo de patroa? Que
vozes sociais esse papel pode representar nesse contexto?

9. Somando-se a0 modo depreciativo com que a patroa e suas visitas falam da antiga cozinheira
e de suas filhas, o vocabulo “doméstica”, empregado no sétimo quadrinho, determina o
pensamento escravista e demonstraarelacéo de poder e submissdo assumida entre as personagens
representadas pelas duas familias.
a) Como essarelacdo de poder interfere na forma como o enquadramento das cenas é feito
nos quadrinhos em que as mulheres negras aparecem?

b) Que outros elementos percebidos na HQ sugerem que além de preconceituosos, os
representantes da familia Santos sdo racistas?

c) Por meio das escolhas linguisticas que os autores fazem na HQ, é possivel perceber os
valores e as crencas das personagens. Por meio delas, podemos avaliar as agbes dos
personagens e as varias vozes que permeiam o seu discurso. Releia os quadrinhos oito e
nove e aponte que pontos de vista sdo defendidos no texto?
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d) No baldo do oitavo quadrinho, um dos personagens emite a seguinte fala:
Como esse povo se reproduz! Podiam ter aproveitado que o Lula tirou eles da pobreza
para comprar uma televisdo. O que a forma verbal em destaque sugere a respeito da
avaliacdo do personagem que fala sobre as mulheres que desempenham a funcéo de
empregadas? Assinal e quantas proposicdes achar necessario.

i) Que elas tém a necessidade de reproduzir, independente de da sua condic&o social;
i) Que mulheres pobres e negras devem se conformar com o minimo que lhes é
oferecido;

iii) Que elas estdo em uma situagdo economicamente confortavel;
iv) Que elas ndo tém muitas ocupagdes diérias.

€) Considerando o contexto social brasileiro e a modalizacgo em relagdo a voz representada,
por que essafalafoi depreciativa em relagdo a antiga cozinheira e suas filhas?

10. O fato de a personagem citar o presidente Lula, que no momento da producéo ainda era ex,
como responsavel por tira-las da situagdo de pobreza, afirma o que ele pensa sobre as melhores
condic¢oes de vida das funcionarias.

Comente essa hipétese e explique o porqué do nome de L ulater sido citado nesse contexto.

[ CRUZANDO REFLEXOES ]

O género de texto HQ pode levantar questionamentos sociais e criticos, suscitar reflexdes sobre
algo ou mesmo divertir o leitor, responda a respeito da leitura feita até aqui e discuta com seus
colegas:

e Vocé acha que essa histéria cumpriu a fungdo pretendida?

e Com baseno assunto do texto, vocé acha que essa histdria € deinteresse geral ou évoltada
aum publico especifico?

e De acordo com o propésito do suporte digital Instagram, que propde engajamento sobre
diferentes assuntos, de que forma vocé acha que a histéria de Os Santos — uma tira de
humer 6dio pode atrair o publico para o debate de pautas sociais como preconceito,
discriminacdo e racismo?

AGORA QUE VOCE FINALIZOU MAIS UMA
ATIVIDADE, VEM COMIGO QUE TENHO
DICAS INCRIVEIS PARA DAR!
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[ OUTRASLEITURAS ]

VOCE CONHECE DJAMILA RIBEIRO?
DjamilaTais Ribeiro dos Santos é fil0sofa, ativistasocial, professorae

escritora que tem se tornado defensora da causa feminista e defende
uma reestruracéo do movimento no Brasil.

Fonte: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/quem-e-djamila-ribeiro. Acesso em 14 jan. 2024.

CONHECA A OBRA PEQUENO MANUAL ANTIRRACISTA

b) AMler Nesta obra,_ afilosofa e_aIivista Dj_ami la Ribel ro trata d_e tgmz_;\s
-RIBEIRD- = comO atualidade do racismo, negritude, branquitude, violéncia

—_— racial, cultura, desgos e afetos. Em onze capitulos curtos e
;:}225:?_; contundentes, a autora apresenta caminhos de reflexao para
ANTIRRACISTA agueles que queiram aprofundar sua percepcéo sobre
wovinare | discriminagOes racistas estruturai's e assumir aresponsabilidade

pelatransformacéo do estado das coisas.

Fonte: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/quem-e-djamila-ribeiro. Acesso em 14 jan. 2024.
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https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/quem-e-djamila-ribeiro

Nossal Que HQ interessante,
n&o € mesmo?
O gue vocé achou desse
episodio?

Prontos para continuar a
leitura?

Agoraquerealizou aprimeira
atividade, esta preparado para
continuar essaviagem pela
historia dessas familias.

Segue o fluxo!
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Nesse modulo, vocé vai ler mais um episddio da HQ, o de nUmero 3 e vai
conhecer mais a fundo a rotina de uma das mulheres que trabalham para a

familia santos.

N&o se esqueca de que a leitura é fundamental para que se conhega o mundo
e para gque se reflita sobre tudo que nos rodeia.
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[ ATIVIDADE 2 ]

[ ANTESDA LEITURA ]

O episddio que vocé vai ler agora tem o titulo de Manteiga. Vocé consegue imaginar qual o
assunto que ele vai abordar, tendo em vista a histériageral daHQ e o episddio lido na atividade
anterior?

Vocé assiste a filmes, novelas e séries? Ao lembrar dos personagens que vocé conhece e que
desempenham o papel de empregados, em sua maioria, S80 negros ou brancos?

Como costuma ser a rotina desses personagens? Eles moram perto ou longe do trabalho?

Vocé costuma ver filmes, novelas e séries em que 0 personagem negro € protagonista? Por qué?

Vocéjaleu agum livro em que a personagem negra era protagonista da histéria?

Vamos descobrir do que fala esse episddio? Vem comigo!
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Agora, leia 0 episodio 3 da HQ Os Santos — uma tira de humer odio, Manteiga, observando, ao
primeiro olhar, os aspectos que compdem o texto e a tematica por ele abordada. Se necessario,
leiamais de uma vez, silenciosamente ou coletivamente.

uma Tiva de bumsr 8efjg

EPISODIO 3 - MANTEIGA
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00] E30ODUONZESNDA20DMwODEXx?story_media id=225
0340993199371432 8262103174& igshid=Y mMyMTA2M2Y =. Acesso em 09 nov. 2022.

Leia o episddio pelo QR
CODE

‘Lw EANDRO_ASSIS_ILUSTRA
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https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=

ApoGs a leitura, observe atentamente a imagem e o texto que compdem o episddio e pense nas
perguntas anteriores sobre o protagonismo negro e sobre as condicdes de trabalho que
desempenham.

[ COMPREENDENDO O CONTEXTO DE PRODUCAO ]

1. A HQ Os Santos — uma tira de humer odio destaca, sobretudo, as diferencas sociais das duas
familias personagens da historia. Porém, cada episodio aborda um tema. Qual o tema do episodio
Manteiga?

2. Levando-se em consideracdo que o episddio compde a histéria da HQ, podemos dizer que a
sua producéo pode se direcionar a um publico especifico, diferente? Comente a sua resposta.

3. Observe a sequéncia dos quadros e responda:

a) O episodio apresenta a rotina diaria da empregada e da patroa. Quais as diferencas que
vOCcé observa em relacdo aisso?

b) Por que vocé acha que arotina das personagens foi mostrada nos quadros?
4. O episodio foi publicado narede socia Instagram. Pensando no suporte de veiculacdo da HQ,

vocé acha que a leitura e a discussao sobre o tema do episodio chegardo até o publico-alvo para
essa reflexéo?

[ ANALISANDO A LINGUAGEM DO TEXTO - VOZESE MODALIZACOES ]

5. No episadio, asrotinas sdo retratadas paral elamente, dividindo o mesmo espaco. Leiamaisuma
vez e observe os elementos que compdem os quadrosde 1 a 7.

a) Como voceé descreveria o olhar da empregada e o olhar da patroa?

b) Em todas as cenas, 0 enquadramento daimagem que define a rotina das duas deixa claro
gue umadelastem umavidamais confortével. Digaqual delas e liste os elementos do texto
ndo verbal que te fazem comprovar a sua resposta.

¢) Os enquadramentos do texto ndo verbal para a rotina das personagens seguem mais ou
menos 0 mesmo padrdo de tamanho. Por que vocé acha que as acles e o0s cendrios da
empregada sdo melhor detalhados do que os da patroa?

6. Enguanto a moca se desloca para o trabal ho, a patroa descansa. O que a marcacéo das horas a
cada quadro representa sobre 0s papéis sociais de cada personagem?

7. No quarto quadrinho, a moca é assediada enquanto vai a padaria, sendo chamada, ao final de
“morena”. No quinto quadrinho, um homem se dirige ela pela expressdo “tesdo de preta”.
Historicamente, as mulheres negras vém sofrendo esse tipo de assédio pela sua cor e em “forma
de elogio”.

a) Pesqui se outras expressoes utilizadas ao longo do tempo para sereferir as mulheres negras
como forma de sexualizar a suaimagem. Apos a pesquisa, faga umalista do que encontrar e
discuta com seus colegas sobre como essas expressoes resumem aimagem da mulher negra
e limitam o seu papel na sociedade.
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8.De acordo com o que vocé leu na HQ e com o que VOocé pesguisou na questdo anterior, a voz
desses personagens pode representar que outras vozes da sociedade?

9. No sexto quadrinho, temos dois cenarios com duas mulheres de diferentes perfis. Analise-os e
responda abai xo:

a) Qual delas aparenta ser mais bem sucedida no trabalho? Como vocé chegou a essa
concluséon?

b) A divisdo dos elevadores representa também uma divisdo de classe. Comente essa
afirmacao.

c) Explique o que significam as palavras SERVICO e SOCIAL no contexto em foram
empregadas na HQ.

10. Leia atentamente o Ultimo quadrinho e responda:
a) Enquanto amoga serve o café da manha da patroa, ela reclama sobre algo que poderia ser
resolvido se a trabal hadora chegasse dez minutos antes. De quem é avoz que fala por meio

dessa personagem?

b) Enquanto a moga escuta a reclamacédo, o olhar € baixo e o semblante passivo. O que isso
significa diante do contexto em que ela estd?

¢) Vocé conhece pessoas gque vivenciam ou vivenciaram situacdes assim com seus patroes?
Troque idelas com 0s colegas.
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[ CRUZANDO REFLEXOES ]

A temética sobre o trabal ho de cuidado vem ganhando espago nas discussdes em todos os ambitos
sociais. A relagdo entre patrdes e empregados vem sendo construida e reconstruida desde os
primordios da civilizacgo e sempre foi algo suscetivel areflexdo e debate por meio de liderangas
sociais e sindicais.

1. Leiaareportagem abaixo e reflita sobre o assunto em questao:

POR QUE A |

empregaaa

0O tmbalho de domé@stion como exst= hole val acabar
A torsicoo sard diich, Mas as famiias basiesas —
odas — devenaom calabor a mudongo

Marcos Coreto ¢ Masedo Mo

advogada paulistana Silvia Hauschild, | que marca a entrada do mercado de

mdc de dois filhos, se preparava para
i ceid de ano-novo, ranguibka. Ela conflava na
ajuda que reccbena de uma diansta, mas s
tava errada: sem nenhum uviso, 3 empregada
faltou. “Tinhamos convidados para a
cem e pam um churrasco no . : i v ya Na
dia V¢ ¢, de repente, Bguer : - A NOVA PATROA...
na mdo™, diz Silvin. O im- 38 Silvia Hauschild
previsio que aconseceu com | B abae ek
a advogada na entrada de . 5
2012 poderia ser explicado '
apenas como um aciden-
te de percurso, mas

/\ algumas horas do micio de 2012, a | nfo. Ele faz parte de um quadro muito maior,

trabalho brasileiro no século XXI:
0 sumigo das empregadas do-
mésticas como cxistem hoje.

Figuer som a duansta no Reveslion

11 " " A
MRS & wie Tor oame Moew man

do apada 4 amuner a casa Temos

dois hilhos. Por isso. considero mean
lwcano flexivel um belo beneticio

taballusta™

LR DO R A
A DRCAAGE MEA O UvDeD)
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A mile da advogada, de solida classe média, b-
nha empregadas cm casa noite ¢ dia. Silvia tem
uma empregada que niio donme em casa ¢ sabe
que ndio pode contar indefinidamente com cla.
Nos proximos anos, €ssa personagern, gue jé fol
onipresente nus casas brasileiras de maior renda,
vai simplesmente deixar de existir, 20 menos da
forma como a conhecemos, O fendmeno ndo
ocorrerd de forma ripida nem serd 0 mesmo em
todas as regides do pais, mas ja csla cm curso
em Sio Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte ou
Porto Alegre ¢ ¢ inevitivel que se espalhe, Por
causa dele, os lares brasileiros terdio de mudar.

Essa mudanga gigantesca estd sendo movida por
trés fatores simultineos: a methor distribuigdo de
renda regional, o crescimento da economia ¢ a
escolarizacio da populagio, que estd causando
uma cspécie de revolugio cultural. A questio
regrional ¢ facil de entender. Com o aumento de
renda no Nordeste, secou a fonte de formecimen-
10 de empregadas baratas. As meninas que antes
vinham trabalhar em casas de familia no Sudceste
podem, agora, trabalhar com familias de clusse
média de sua regiio ou arrumar outro po de em-
prego, sem migrar O crescimento da economia,
por sua vez, fez com que as mogas que trabatham
de empregada no Sudeste tenham alternativas
de cmprego ¢ camreirn, Podem escolher entre o
trmbalho doméstico ¢ as atividades que pagam
melhor ou oferocem mais horizeates. Por fim, a
revolugido cultural: tendo ido 3 escola, as jovens
brasileiras simplesmente n3o querem mais tra-
balhar na casa dos outros, um fendmeno que jd
ocorreu em outros paises. O trabalho doméstico
carrega wm estigma social ¢ uma intrinseca falta
dc cxpectativas profissionais, problemas difi-
ceis de compensar com mero aumento de salario.

Quem pode escolher prefere ndo trpbalbar na

casa alheia, mesmo que seju para ganhar menos.

A transformagio demaorow a chegar. O Brasil se
acostumou & abundincia de wrabalho doméstico
ao longo de quase 200 anos. Mesmo antes da
aboli¢io da escraviddo, em 1888, mogas de todas
as ragas migravam do campo para as cidades, a
fim de trabathar para familias mais ricas, cscapar
da pobreza e aumentar s chance de encontrar um
bom marido. Eram enredadas em relagdes de
cariter dibio, meio de trabalho, meio familiar,

AS CLASSES D/E ESTAO DIMINUINDO-.

Os bolsdes de pobreza encolhem ¢ o3

brasileiros estudam mais = por isso, tém

mais escolhas e oportunidades profissionais
T S

Cal parcela ]

pobre ou

miseravel da

populagio ! \ w

Ouiis Do E |

na pozu o

bradilews | 2‘*

' —
1950 2000 2010
[————— —— ==

Cai a desigualdada entro as regides

Quantes vezes o renda média do Sudeste & maiar
que & du Noodedte

1993

2,18

2004 204
2009 1.5
e ————
wo
308 QUENBO.

0% Que )
chogqam a0 7 o &
ensino médio ' >'O %0 !
Marves O¢ 18 ’ ' 0% 3
N0 COM meron
de sele snin de |
iiuds | | o

o
2001 2005 2009 i

num nevelo de pa-
drinhos, madrinhas,
apregados ¢ favores.
As mogas recebiam
nommalmente ebrigo
¢ comida cm troca
de dar “ajuda” nos
trabalhos da casa,
como explica a eco-
nomista Hildete Pe-
reira de Mclo, da
Universidade Federal Fluminense (UFF), que hi
20 anos estuda a evolugdo do emprego domésti-
co na histona do Brasil. A “ajuda™ virou traba-
Iho remuncrado na segunda metade do século
XX. Mas esse mercado continsou dependente
dos bolsdes de pobreza, da desipualdade de ren-
9(} entre regides ¢ do nimero de adultos sem
instrugdo. Juntas, essas pegas garantiram, até

megativos.

natural ou camum.

* Agregado: pessoa que

cosa da famiia sem sar

' * Estigma: marca ou sinal

*  Inirinseco: qua § propno,

* DXbio: suisito a dierenas
interpretacoes, ambigue.

presia sénigos om uma

corsiderado empregado.
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recentemente, uma oferta constanic de pessoas
dispostas a migrar parn as copilais, morr na casa
alheia ¢ trabalhar por salérios muito baxos, pe-
quenos o bastante para caber no bolso da classe
média tradicional. Mas o amanje faz com que 3
cconomia funcione abaivo do grou de eficiénein
com que poderia. Uma parcela grnde demais de
mulheres { 17% das que tmbalham) se dedica no
servigo doméstsco remunerado, Ele pode parecer
precioso para quem conla com wna empeegada
eficiente ¢ de confiangn, mas produz pouco pam
a sociedade. ndo incentiva o estixlo (ambém por
causa das jomadas de trabalho imprevisiveis)
¢ tolera a informalidade — nido paga IMpostos
nem fornma poupanga para a aposentadoria de
quem trabalha. Trata-se de uma estrutura danosi
para a economin. Nas tltimos anos, c¢la comegou
a rair. [,..]

Mais em jogo do que salario

Multiplicam-se histdrias como a da gatcha Maia-
ra Zimmer. de 17 anos, filha de empregada do-
méstica. Mmare comegou 2 trabathar como fa-
xincirs diansta aos |15 anos, mas resolveu tentar
outro rumo profissional. Distribubu curriculos ¢,
em 19 dias, foi contratxks por uma rede de fan-
chonetes comn atendente de entregas aos clienses
que passam de caro pela loja. Com quatro meses
no cargo, como prémio pelo desemipenho, ga-
nhou um curso ieneco em adnunistragsa. No ano

passado, passou no vestibular de administragio |

numa faculdade particular em Porto Alegre, Neste
ano, o moga, que poderia ter continuado a fazer

faxing, comegar a cursar a faculdade enquanto
traballa como instrutora de atendentes no Acro-
porto Intemacional de Porto Alegre. “Se cu fosse
doméstica, ficaria presa na mesie coisa. Numa
empresi, VoS pode comear 1 embaixo, mas iem
possibilidade de erescer™, diz. Essas possibilidi-
dees abertas gue tanto empolgam Maiam ajudam a
explicar alpo mais que sl na vida de empregada

¢ que ndo pade ser compensado com dinheiro.
A masoria prefeee escapar desse tipo de ambien.
le, por wma questdo que nada tem a ver com o
salinio: o trabalbo domdstico canmega um estigma
muito pesado. “Nio ¢ um tipo de trabalho levado
asério”, diz n sociologa Luana Pinheiro, coautora
de um estudo a respeito do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aphcada (Ipea). “As relagtes entre a
cmpregada ¢ o patroa sdo pouco profissionais. A
jovem que vai trabalhar no coméreio, no felemar-
keting, sente-se mars valonzada.” A engenheira
Isabella Velletr ¢ a advogada Priscila Leite, donas
da agéncia de empregadas Home Staff, hdam
com esse problema dinfiamente. 0 preconceito
de algumas pessoas gue querem contratar empre-
eada é chocante”, afirma Isabella, “Encontramos
gente que espern dedicagio quase mtegral, com
folgas quinzenais, em troca de pagamento madlo
baixo. Nao dao a0 empregado nenhuma perspec-
tiva nem possibilidade de estudar. Por isso, muitas
Jovens pensam no trabalho doméstico como uma
sina de que precisaum escapar.™ [

Com Brnimo Segaditha, Felipe Pontes ¢
Nardlia Spinacé.

CORONATO, Marcos: MOURA, Marcelo. Por que a empregada sumiu
£poca. Hio de Janciro, ed. 714, p. 78-82, Jan. 2012

2. Aposalétura, forme grupos de até 4 pessoas e discuta sobre 0s tépicos do roteiro abaixo.
Em seguida, formem um grande circulo para que todos 0S grupos possam se ver e
ampliem a discussdo mediada pelo professor. Nessa atividade, 0 mais importante € que
todos possam dialogar sobre a temética, respeitando as individualidades e os pontos de
vista dos grupos.

REFLITAM!

a) Quais as suas expectativas em relagdo ao titulo do texto antes da leitura? Apos a leitura,
as suas expectativas se confirmaram? Comente.

b) Qual arelacéo entre o grau de escolaridade e o trabalho de cuidado?

¢) O trabalho de cuidado € desempenhado, na maioria dos casos, por mulheres. Comente
essa afirmacao e apresente 0 seu ponto de vista sobre o porqué de isso acontecer.

d) Por gue existe um esteredtipo sobre mulheres negras desempenharem tarefas domésticas?

€) Vocé acha que atransformagdo do trabalho doméstico assinaada no texto € positiva ou

negativa? Comente.
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AGORA QUE VOCE FINALIZOU MAIS UMA
ATIVIDADE, VEM COMIGO QUE TENHO
DICAS INCRIVEIS PARA DAR!

[ OUTRASLEITURAS ]

VOCE CONHECE O FILME ESTRELASALEM DO TEMPO?

SINOPSE
T A At cae | 1961 Em plena Guerra Fria, Estados Unidos e Uni&o
‘ N , T Vi, “* | Soviética disputam a supremacia na corrida espacia ao
gy = mesmo tempo em que a sociedade norte-americana lida
com uma profunda cisdo racial, entre brancos e negros.
Tal situagdo é refletida também na NASA, onde um
grupo de funcionarias negras € obrigado a trabahar a
parte. E |4 que estio Katherine Johnson (Targji P.
Henson), Dorothy Vaughn (Octavia Spencer) e Mary
Jackson (Janelle Monae), grandes amigas que, além de
provar sua competénciadia apds dia, precisam lidar com
0 preconceito arraigado para que consigam ascender na
hierarquia da NASA.

FONTE: https.//www.mg.gov.br/planejamento/documento/filme-estrel as-al em-do-tempo.
Acesso em 14 de jan. 2024.
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https://www.mg.gov.br/planejamento/documento/filme-estrelas-alem-do-tempo

O gue voce esta
achando das
discussOes até aqui ?
Bem intensas, né?
Respiraevem
comigo, pois ainda
tem muito mais!

Astemdaticas
discutidas agui sdo
muito importantes
para o exercicio da
cidadania.

Pronto para
continuar?

V amos hessal




MODULO 4

Neste modulo, vocé vai conhecer 0 episodio 24 daHQ e trocar ideias sobre umatematica

muito importante.

=

Também vai conhecer mais personagens da historia e entender por que é extraordinério o

conhecimento gque a leitura proporciona.

Pronto para continuar?

25
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[ ATIVIDADE 3 ]

[ ANTESDA LEITURA ]

A fim de ampliar a discussdo e areflexdo sobre o préximo episddio da HQ, com o titulo de
Escraviddo, vamos assistir juntos ao videoclipe da musica A carne, de Elza Soares.

https://www.youtube.com/watch?v=yktrUMoc1Xw. Acesso em 04 de nov. 2022.

VOCE SABIA?

Elza Soares era defensora e ativista dos movimentos de |uta e resisténciadamul her. Suavoz rouca
cantava contra o racismo e contra a violéncia, além de outros temas de relevancia socia. Elza
foi um dos maiores nomes da musica popular brasileira e sua histéria de vida conta com
tragédias e reviravoltas memoraves, contadas e cantadas em suas cangdes. Além disso, é famosa
por interpretar cangdes que marcaram historia, como A carne, composta por Marcelo Y uka, Seu
Jorge e Ulisses Cappelleti, para um grupo chamado Farofa Carioca em seu dbum de estreia
intitulado "Moro no Brasil", em 1998.

(De acordo com alinguagem* do videoclipe, o que o titulo da cangdo pode sugerir? Reflita sobre
os varios significados.
|\

A linguagem diz respeito a todos os aspectos do
videoclipe e os vérios textos que circulam em sua
reproducéo. Observemos a letra da cangdo, as
imagens e 0s recursos sonoros utilizados.

[Vocé consegue identificar o tema do videoclipe? Do que se trata? ]

Qual arelacdo do titulo da cangéo com o titulo do proximo episodio da HQ e com a selecéo de
imagens para a composi¢ao do videoclipe?

V océ acha que ainda existe escraviddo nos dias de hoje? Troque ideias e reflexdes sobre isso com
seus colegas de classe.

[ Qual asimbologia da cancéo sendo interpretada por uma mulher negra? ]

Agora, vem comigo
26 descobrir o tema do
préximo episodio!



https://www.youtube.com/watch?v=yktrUMoc1Xw

A seguir, leiao episddio 24, daHQ Os Santos— uma tira de humer 6dio, Escraviddo, observando,
ao primeiro olhar, os aspectos que compdem o texto e ateméticapor ele abordada. Se necessério,
leiamais de umavez, silenciosamente ou col etivamente.

€ awerm yarrmgs & pva pra
Terwir o piton

Leanndire Agyiy
Triycila Elveira

R : A,ﬂ‘d " '
6 Saviloy

EPISODIO 24 - ESCRAVIDAO.
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00j E3ODUONzESNDA 20DMwODEx?story media id=225
0340993199371432 8262103174&igshid=Y mMyMTA2M2Y = . Acesso em 09 nov. 2022.

Leia o episddio pelo QR
CODE
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https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h0OjE3ODU0NzE5NDA2ODMwODEx?story_media_id=2250340993199371432_8262103174&igshid=YmMyMTA2M2Y=

» Apésaleitura, observe atentamente aimagem e o texto verbal que compdem o episodio
e reflita sobre os questionamentos iniciais da pré-leitura.

» Lelamaisumavez e fique atento a apresentacéo dos quadros e pense em gue isso pode
colaborar para atemética abordada. Em seguida, resolva as questdes propostas.

[ COMPREENDENDO O CONTEXTO DE PRODUGCAO ]

1.Apos aleitura desse episddio, podemos perceber que atematica principal se baseia em um fato
da historia

a) Quefato é esse?
b) Como vocé chegou a essa conclusdo? Comente.
c) Qual ateméticaprincipal do episodio? Explicite-a.

2.Pensando em todo o contexto em que o episddio foi produzido e no seu suporte de veiculacao,
responda:

a) A gquem sedestina a histéria de Escraviddo, episodio 24 daHQ Os Santos — uma tira de
humer 6dio?

b) Em que momento se passa a histéria do episddio e em que isso gjuda para o desenrolar
do tema?

¢) Levando em consideracdo os autores do texto, qual seria a motivacdo para abordarem
essa tematica?

3.A HQ, de maneira geral, é divulgada por meio das redes sociais de um dos autores, como ja
discutimos anteriormente. Sobre o papel socia da histéria desse episodio e a relagdo dos
interl ocutores com o texto, responda:

a) Qual o papel do suporte de veiculagdo, rede social Instagram, para a ampliagdo das
discussdes sobre a temética do texto?

b) Pensando no publico-alvo da HQ, como os leitores podem expor as reflexdes sobre o
episodio?

c) Vocé acha que essa interacdo pode ser positiva ou negativa a discussdo proposta pelo
tema? Comente.

4.Pensando nos objetivos do texto lido, comente:
a) Por que o episddio se relaciona ao periodo da escravidao?
b) Quelicbesou reflexdes sdo levantadas a partir dessarelacdo e do ponto de vistadefendido

pela personagem principal ?
c) Vocé concorda com o ponto de vista da personagem principal ? Comente a sua resposta.
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[ ANALISANDO A LINGUAGEM DO TEXTO - VOZESE MODALIZACOES ]

5.As personagens da HQ estdo em um contexto de sala de aula, no qua trabalhos seréo
apresentados para o coletivo. Uma das equipes resolveu focar na temética da escravidao, um
periodo marcante, embora que negativamente, na histéria da sociedade. Sobre as vozes que
permeiam o texto do episddio lido, reflita e responda:

a) Uma integrante da equipe, ao se aproximar 0 momento da apresentacdo, demonstrou
inseguranca sobre o comportamento dos colegas durante a sua fala. Por que vocé acha
gue elatinhareceio dareagéo dos outros alunos?

b) No primeiro quadrinho, a personagem assegura que sera zoada por “eles”. A quem o
pronome pessoal do caso reto se refere nesse contexto?

C) A que voz “eles” representam na sociedade?

6. Paraembasar cientificamente asua pesguisa, aequipe responsavel pelaapresentacao citanomes
de mulheres como Débora Silva e Preta-Rara.

a) Por que é importante cité-las apds durante os exemplos apresentados?

b) Que papel vocés acham que elas desempenharam na histéria de luta pela liberdade dos
escravizados?

c) Pesquise sobre o papel dessas e de outras mulheres negras, de antes e de hoje, e discuta
com os colegas a sua relevancia para 0 movimento de luta contra a escravidéo em seus
contextos diversos.

7. Na expressdo “E a mao do Capitdo do Mato que esta atras de cada homem fardado”, presente
no segundo quadrinho, diga o0 que representa essa farda no contexto atual e explique a relacéo
dela com a violéncia proferida pela figura do Capitdo do Mato antigamente.

8. No quinto quadrinho, a expressdo “As negras de ganho” pode sugerir mais de um significado.
No entanto, aimagem enquadrada no sexto quadrinho nos revela duas cenas muito comuns nos
dias de hoje.

a) Que cenas sdo essas? Descreva-as.

b) As cenas sdo de contextos semelhantes ou dif erentes? Que elementos podem comprovar
a suaresposta?

c) Porque vocé acha que a mercadoria mudou de um contexto para outro?
9. Analise os elementos que compdem o sétimo quadrinho.

a) A personagem diz que “A senzala moderna ¢ o quartinho da empregada”. De acordo com
aimagem, o que justifica afaladela?

b) Em seguida, ela afirma que sua mée sabe bem disso. Essa afirmacao aparece como uma
forma de demarcar a voz de um povo gque ainda sofre com o racismo e com todo tipo de
preconceito estrutural acerca da figura da mulher negra na sociedade. Com base no
episddio lido, no quadro e nos episddios anteriores, por que vVocé acha que a personagem
Se sente assm?
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c) Selevarmos em consideracéo que uma das autoras da HQ é uma mulher negra, podemos
afirmar que sua voz esta no texto? Em momentos essa voz pode aparecer? Comente.

10. E comum se observar que a todo momento as personagens ndo direcionavam o olhar para o
leitor. 1sso ndo aconteceu nem mesmo durante os momentos de protagonismo da garota negra
enquanto apresentava o trabalho em sala. Ela, ao fina do episddio, no Ultimo quadro, chora
olhando para a propria imagem no espelho. A que vocé atribui essa submissdo do olhar das
personagens? Comente com os colegas.

[ CRUZANDO REFLEXOES ]

Apbs adiscussio das questdes propostas, € hora de conversar e trocar ideias sobre atemdtica, tao
importante a nossa convivéncia social. Leia a letra da cangdo A Carne, antes interpretada e
apreciada no videoclipe da cantora Elza Soares.

ACARNE

Compositores: Seu Jorge / Marcelo Yuka /
Ulisses Cappelette
Intérprete: Elza Soares

A carne mais barata do mercado € a camne negra .
Mas. mesmo assim

Ainda guardo o direito de algum antepassado da

(Ta ligado que ndo é ficil, né, mano?)
(Né, mano? Vixe!)
(Se liga ail)

A carne mais barata do mercado € a came negra
A came mais barata do mercado ¢ a carne negra
A carne mais barata do mercado € a came negra
A carne mais barata do mercado é a came negra
(S6 serve o ndo preto)

Que vai de graga pro presidio

E para debaixo do plastico

Que vai de graga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

cor
Brigar sutilmente por respeito
Brigar bravamente por respeito

Brigar por justica e por respeito (pode acreditar)
De algum antepassado da cor

Brigar, brigar, brigar, brigar, brigar

(Se higa ai!)

A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra
(Na cara dura, s6 serve o ndo preto)
A carne mais barata do mercado € a carne negra
A carne mais barata do mercado € a carne negra
(Na cara dura, s6 serve o ndo preto)

A carne mais barata do mercado € a carne negra
A carne mais barata do mercado € a carne negra
(diz ail) (T4 ligado que ndo é facil. né. mano?)
A carne mais barata do mercado € a came negra
A came mais barata do mercado ¢ a came negra

. Negra

A carne mais barata do mercado € a came negra =1
Negra
. Carne negra (pode acreditar)

Que fez e faz histéria A carne negra
Segurando esse pais no brago, merméo
O cabra aqui nio se sente revoltado
Porque o revélver ja estd engatilhado
E o vingador ¢ lento
Mas muito bem intencionado s

E esse pais vai deixando todo mundo preto
E o cabelo esticado

- Em seguida, sob amediac&o do professor(a), converse com seus colegas sobre os pontosaseguir,
respeitando os turnos de fala de cada um dos colegas.

o A letradamusicalidafoi escrita e langcada em 1998 pela primeira vez. Posteriormente,
foi relangadano ano de 2002. Sabendo disso, |evante hipotese e responda: pode-se afirmar
gue o texto faz referéncia apenas ao momento em que foi produzido? Comente.

¢ Qual arelacdo dos temas abordados na letra da cancao e no episddio lido da HQ? O que
eles tém em comum?

o Reflita sobre atemética e sobre como ela se aplicatanto ao contexto inicial da producéo
dos dois textos, quanto a demarcacdo do discurso que ele representa e responda o que
significaa expressao A carne mais barata do mercado é a carne negra.

- Se sobrar um tempinho, va até a pagina do Instagram do Leandro Assis e comente sobre esse
episodio, deixando a opinido sobre o episodio e se afirmando naluta antirracista
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AGORA QUE VOCE FINALIZOU MAIS UMA
ATIVIDADE, VEM COMIGO QUE TENHO
DICAS INCRIVEIS PARA DAR!

[ OUTRASLEITURAS ]

VOCE CONHECE CONCEICAO EVARISTO?

Maria da Conceicdo Evaristo de Brito é
uma linguista e escritora afro-brasileira
Agora aposentada, teve uma prolifica
carreira como pesquisadora, docente e
universitéria. E uma das mais influentes
literatas do movimento pds-modernista no
brasil, escrevendo nos géneros da poesia,
romance, conto e ensaio.

FONTE: https.//brasilescola.uol.com.br/literatura/conceicao-evaristo.htm. Acesso em 14 de jan.
2024.

CONHECA A OBRA OLHOS D’ AGUA

DUHOS DYAG Publicada em 2014, a obra € composta por guinze contos que
; abordam a histéria de personagens negras silenciadas pelo
@ racismo, pelas imposicbes econdmicas, por condicoes
~ degradantes de trabalho e pelas questdes de género. Séo
narrativas curtas sobre criangas, homens e, sobretudo,
mulheres.

FONTE: https://brasilescola.uol.com.br/literatura/concei cao-evaristo.htm. Acesso em 14 dejan. 2024.
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E entdo, deu tempo de
comentar na pagina do
|nstagram sobre esse
episodio?

O gue vocé achou da
cancao da Elza Soares?
Maravilhosa, né?

E atemporal!

Falando em coisas
atemporais, vamaos continuar
aleitura dos episodios?
Os proximos episodios sao
de arrasar!

Corre agui!
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Neste modulo, vocé vai conhecer os episodios 66, 67 e 68, que compdem
uma sequéncia de dial ogos muito importante.

Vale ler inimeras vezes e trocar ideias com 0s colegas sobre como essa
temética é corrente no lugar onde vocé mora e nas noticias que escuta por ai
afora

Vamos juntos para mais uma viagem na historia da familia Santos!
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ATIVIDADE 4 ]

ANTESDA LEITURA ]

VAMOS CONVERSAR?

Vocé costumal ler charges?

Em que suportes costumamos encontrar charges?

A charge é um texto que apresenta elementos verbais e ndo verbais, assim como as HQ,
e que tem como intuito fazer uma critica sobre determinado acontecimento do nosso
cotidiano. Por ser um texto do campo jornalistico, €la pode ser encontrada com
frequéncia em jornais, revistas e midias digitais. Com o0s avancos tecnoldgicos, a
charge possui producdes audiovisuais que mantém a caracteristica do género, isto € a
satiraeaironia. A diferencaentre acharge eaHQ é aestrutura e o estilo dos desenhos
e do texto verbal, uma vez que a primeira ndo necessita de balGes ou legendas
obrigatorias e apresenta o significado completo em apenas um quadro.

Leia as charges a seguir:

28 ve 0 ve M ve
FERERO WRGO g MAREO
S b sl lE
t‘;:’f.‘.r‘ “L"}’~ LU < e e OTAA
b AN TEANNCIA & EXECOT
W"’ e *‘I‘" PLENCH A Tijos!
[\ u LORA &
‘f:ﬁ-:,‘;.w %
AU A -
‘ |\'.l§-\‘”"‘p ‘
CHARGEl

https.//www.diariodocentrodomundo.com.br/charge-
de-latuff-sobre-0-assassi nato-da-vereadora-marielle-
francol/.

Acesso em 15 dez. 2023.

FAREMOS UMA

RIGOROSA NVESTIGALAD
ATE CAPTURARMOS
OS RESPONSAVEIS POR
ESSE ATO BARBARDY

CHARGE 2
https://www.taguiprati.com.br/cronica/1387-uma-
toada-para-marielle-a-flor-que-fura-o-
asfalto?reply=29324Y mMyMTA2M2Y =.

Acesso em 15 dez. 2023.

O que as duas charges podem ter em comum em relacdo atematica?
Vocé jaouviu falar navereadora Mariele Franco?

Que tipo de trabalho ela desenvolvia e como isso impactava nas comuni dades carentes?

A vereadora, socidloga, ativistasocia e defensoradosdireitos
humanos foi assassinada em margo de 2018, juntamente com
0 motorista Anderson Gomes, enquanto voltava para casa. O
crime chocou o pais, principalmente pelo fato de Mariele
Franco ser contraaviolénciapolicial dentro das comunidades
e por levar esse assunto as pautas durante diversas reuniGes
politicas e discussbes a midia, que evidenciavam o0s
posicionamentos de Mariele.

3 4 crime.

Pouco se havia avancado nas investigacoes sobre o caso, até
que, recentemente, foram detidos dois parlamentares e um
delegado de policia sob a acusagéo de serem os mandantes do



https://www.diariodocentrodomundo.com.br/charge-de-latuff-sobre-o-assassinato-da-vereadora-marielle-franco/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/charge-de-latuff-sobre-o-assassinato-da-vereadora-marielle-franco/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/charge-de-latuff-sobre-o-assassinato-da-vereadora-marielle-franco/

Na primeira charge, percebemos uma cronologia em relagdo as aghes socias da vereadora e as
acOes que culminaram em seu assassinato. Converse com seus colegas: € comum vermos ou
ouvirmos dentncias sobre casos de violéncia policial em comunidades?

Essas mesmas denlincias também vém de condominios de [uxo ou de bairros nobres das cidades?

Na segunda charge, percebemos que os homens a dar entrevistas sobre 0 caso como responsaves
pela investigacdo, aparecem de terno e gravata. Que voz socia eles representam e como isso
interfere no modo como a midia os apresenta?

O que pode significar a cor vermelha nas méos dos homens e por que essa simbologia € téo
importante, principal mente apds a prisdo dos suspeitos a mandantes do crime?

= A fim de continuar areflex&o sobre a historia de Os Santos — uma tira de humer odio e
sobre aforma como € apresentado o papel damulher negra, sigamos com os episodios da
HQ, que aém de mostrar, mais uma vez, a relacdo de submissdo enfrentada pelas
mulheres negras, retrata a temética da violéncia policial como uma agdo comum has
comunidades periféricas.

» A leitura segue os episddios 66, 67 e 68 como forma de demonstrar as relactes de poder
entre as personagens, conflitos e consequéncias enfrentadas. As partes apresentam uma
sequéncia da histéria que fard vocé aplaudir de pé.

Vem comigo para mais episodios dessa histérial
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Para a proxima atividade, sera necesséaria aleiturados episodios 66 - MENTIRA!, 67— A DOR e
68 — NEGUINHA PETULANTE, da HQ Os Santos — uma tira de humer 6dio, observando, ao
primeiro olhar, os aspectos que compdem o texto e a tematica por ele abordada. Se necessario,

|leia mais de uma vez, silenciosamente ou coletivamente.
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EPISODIO 66 - MENTIRA!.

https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00] E3ODUONzESNDA 20DMwODEX?story media

1d=2250340993199371432 8262103174&igshid=Y mMMyMTA2M2Y = . Acesso em 09 noy, 2022
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Leia o episodio pelo QR
CODE
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EPISODIO 66 - MENTIRA!.

https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ 2h00] E3SODUONzESNDA 20D MwODEXx?story _media

1d=2250340993199371432_8262103174&igshid=Y mMMyMTA2M2Y = . Acesso em 09 nov. 2022.

Leia o episodio pelo QR
CODE
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= Até aqui, percebemos que as relacdes de poder estabelecidas no texto e representadas
pelas personagens direcionam o enredo da histéria e fazem com que vocg, leitor,
reconhega acoes cotidianas de pessoas ou grupos sociais do seu convivio diario. Leiao
episddio mais umavez e reflita sobre essas relages.

= Em seguida, responda as questdes propostas a atividade 4 e compartilhe suas opinifes,
impressdes e ponto de vista com 0s seus colegas.

[ COMPREENDENDO O CONTEXTO DE PRODUCAO ]

1.Cada um dos episodios da histria de Os Santos — uma tira de humer 6dio aborda umatemética
diferente que se integra ao tema central da narrativa. Que temética os episodios retratam?

2.Qual o objetivo de se discutir essa temética nos episodios em que a Edilsa, empregada da casa,
parece querer sair de um negdcio fechado com um dos membros da familia Santos?

3.No inicio deste material, descobrimos que o contexto de veiculacdo da HQ e divulgacdo daHQ
se d& por meio do Instagram de um dos autores, sendo os episodios publicados semana mente.

a) Diante dessainformagdo, a discussdo sobre atemética dos episodios 66, 67 e 68 se limita
a0 publico leitor semanal ou se amplia a outras pessoas?

b) Em sua opini&o, como o suporte de veiculacdo desse texto pode ampliar a discusséo
proposta?

4.A histéria narrada nos episodios lidos traz uma criticasocial. De acordo com o propésito daHQ
€, mais precisamente, dos episodios em questdo, o objetivo do texto foi atendido? Comente a sua
resposta.

[ ANALISANDO A LINGUAGEM DO TEXTO - VOZESE MODALIZACOES ]

5.Leia os episddios mais uma vez e observe com atencao as imagens e a composi¢ao das cenas.

a) Nos episodios lidos até aqui percebemos que as personagens da familia de empregadas
dos Santos, ndo direcionava o olhar ao leitor. Elas se apresentavam nas cenas sempre
cabishaixas e com o olhar para baixo ou desviado do foco do quadro. Reflita sobre o olhar
de Edilsa e sua expressdo facia nos primeiros quadrinhos do episodio 66 e responda por
gue ela se apresentou assim ao falar o patréo.

b) Em seguida, nas proximas cenas que acompanham a histéria, Edilsa muda o
posicionamento do olhar e suas expressdes sdo enquadradas de maneira mais central e
direcionadas ao publico leitor. A que se deve essa mudanca?

c) Essamudanga no enquadramento das cenas em relacdo as personagens, ocorrem apenas
com as mulheres negras que desempenham a fungdo de empregadas da familia. Quando
se trata da familia Santos, todos os personagens aparecem altivos, enquadrados no centro
daimagem ou dasuafalae com o olhar alto e direcionado ao publico leitor. Por que vocé
acha que isso acontece?

d) No sétimo quadro do episodio 66, Edilsa aparece centralizada, com o olhar direcionado
a0 leitor e profere algumas palavras aos patrées. De acordo com o contexto de producdo
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do texto discutido anteriormente, 0 que pode sugerir essamudanca de atitude e de postura
em relacdo a personagem?

6.Durante a leitura dos trés episddios, é facil perceber que as cores e as expressies faciais dos
personagens mudam de acordo com a sequéncia dos acontecimentos. Analise o texto mais uma
vez levando esses aspectos em consideracdo e responda:

a) Nas primeiras cenas do episodio 66, a cor do plano de fundo representava um tom de
bege amarelado. A medida que o didogo ganha forma e a figura de Edilsa se contrapbe
afigurados patrdes, acor muda paraum tom acinzentado. O que essa mudanca representa
para o enredo que se constroéi?

b) As expressdes faciais de Edilsa também mudam no decorrer da historia. Nos quadros
iniciais, elase apresenta calmamente e com uma postura submissa ao patrdo. Em seguida,
elaimpde a suafaae asua presenca diante de uma situacdo que aindignou. Que situagéo
€ essa?

c) Por que Edilsa muda de postura diante dos seus patrfes e como essa representatividade
pode impactar no publico-leitor?

7.Nos quadros do episddio 66, enquanto Edilsainicia uma conversa com um dos seus patrées, 0s
outros moradores da casaveem um noticiario que exalta o traba ho da policia nas operacfes contra
o tréfico. Nesse momento, a0 dizer que quem ndo reconhece o trabalho da policia esta mal
intencionado, Edilsadiz: Mentira! E mentira! Ele ndo pode falar isso!

a) Quevoz social é representa por meio dafaade Edilsa?

b) Que voz socia é representada pelafala do delegado de policia durante a entrevista?

c) A guem o delegado se refere quando usa a expressao mal intencionado no sexto
quadrinho? E o que essa expressao significa diante do contexto da narrativa?

d) Por que a personagem retrucou a fala e demonstrou tanta indignacéo?
8.Diante da atitude de Edilsa, que se exalta e discorda da noticia de TV, os patrdes respondem
com: Baixa o tom, menina! Quem vocé pensa que €? E onde vocé pensa que ta, o ultimo quadro
do episodio 66.

a) O gue aatitude dos patrbes revela sobre 0 que Edilsa representa para a familia deles?

b) Quevoz socia eles representam?

c) Que sentidos podem surgir da expressdo Baixa o tom, meninal, no contexto dessa
historia?

9.No episodio 67, um dos patrdes da mulher diz que conhece a situacéo das favelas, de como os
garotos ficam largados e se envolvem com o crime. Leia o texto mais umavez e responda:

a) No quinto quadrinho, a que ele se refere quando fala sobre “coisas da favela”?
b) Como Edilsajustifica o seu conhecimento sobre o assunto e o0 seu lugar de faa?
c) Elaacusa o patréo de se informar sobre os assuntos apenas pelo zap e pelo discurso de

“delegado mentiroso”. Considerando o contexto atual, em que se fundamenta essa
acusacao da moga?
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d) No ultimo quadro, Edilsa pergunta porque a dor tem sempre um lado e uma cor. A que
ela se refere em seu discurso?

10.No episodio 68, Edilsa continua a demonstrar a sua indignacao sobre a forma como a noticia
€ retratada e sobre como os moradores de bairros nobres concordam com o discurso reproduzido.
Leiamais umavez o texto e responda:

a) Quando Edilsa diz que é natura a policia entrar em favela atirando, que voz ela
representa?

b) Vocé costuma ver, frequentemente, reportagens que justificam a indignagdo da
personagem?

c) Para se referir a um lugar de moradia para pessoas abastadas e com poder aguisitivo
elevado, Edilsa diz que nuncaviu a policia chegar atirando no asfalto e batendo na porta
de gra-fino. Pesguise o significado comumente utilizado da palavra asfalto e em seguida
comente o que pode ter levado Edilsa a fazer essa associagao.

d) No quinto quadro, a moca diz que tem muito pilantra no asfalto e que bandido
endinheirado é o pior que existe. No contexto do episddio, a quem ela pode estar se
referindo e por qué?

€) A formacomo a patroa se refere a ela no pendltimo quadro, como neguinha petulante,
sugere o que arespeito dos papéis sociais representados na cena?

[ CRUZANDO REFLEXOES ]

Nos epi sodios que vocé leu, os autores Leandro Assis e Triscila Oliveiratrazem umatematica
muito importante e recorrente nos dias atuais, que é aviolénciapolicia nas chamadas favelas.

O papel damulher negra e moradora de comunidades vem sendo representado ha muito tempo
como umaligacdo ao crime organizado. Pessoas negras vém sendo atacadas e viol entadas por
causa da cor da pele e mulheres negras se veem como servicais de familias brancas enquanto
sofrem violéncias das mais diversas todos os dias.

No ano passado, a deputada Renata Souza, do Rio de Janeiro, afirmou que, ao pedir para um
"robd desenhista’, representado pela inteligéncia artificial, criar um personagem de mulher
negra nafavela, o preconceito e o esteredtipo ficaram mais nitidos. O resultado do desenho,
estilo PIXAR, como solicitou a deputada, foi aimagem de uma pessoa segurando uma arma
na mé&o.

A parlamentar denunciou o ocorrido em suas redes sociais e afirmou que mulheres, negras e
moradoras de favelas estdo além do esteredtipo criado.

Leiaa seguir, publicada em pagina do Instagram, o desabafo de Renata Souza acompanhado
dafoto criada pelainteligéncia artificial:
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Fonte:

Acesso em 02 Jan. 2024.

Apbs a leitura, podemos ver que o caso de racismo se assemelha a temédtica da atividade deste
maodulo.

- Paraampliarmos a discussao, é necessario que voceé retorne aos episddios e leia os quadros mais
umavez.

- Depois, forme um circulo e responda 0s questionamentos que se seguem, verbalizando as suas
respostas e trocando ideias e opinifes com 0s seus colegas de classe.
e O patrdo de Edilsa, nos episadios, afirma conhecer bem as coisas de favela. A que se
deve acriacdo desse esteredtipo e por que ainteligéncia artificial o reproduz?
e Qual arelacdo do papel damulher negra desempenhado nos episodios da HQ com a
mulher negra criada pelainteligéncia artificial?

- Agora, forme um grupo com quatro ou cinco colegas e pesquise sobre o papel de mulheres
negras nas varias instancias socials, como has artes e na ciéncia, por exemplo. A pesguisa pode
ser desenvolvida no espaco do Laboratério de Informética da sua escola.

- Por fim, devem criar um mura para expor um pouco do que foi aprendido e para que toda a
comunidade escolar possa conhecer um pouco dessas mulheres também. Para a exposicéo,
selecione fotos, trabalhos de destaque e citagdes importantes de cada uma delas. Cabe ao
professor(a), agjudar na escolha e confeccdo desse material para que o trabalho sga uma
representacdo da turma. Cologue as mulheres escol hidas em posicdo de destaque e apresente-as
para aturma.

- Exponhao mural no pétio ou em qualquer local da escola que estgja visivel atoda a comunidade
escolar.
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https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2023/10/26/deputada-do-rj-diz-que-robo-que-faz-desenhos-ao-estilo-pixar-entregou-imagem-de-mulher-negra-com-arma-na-mao-ao-receber-pedido-de-personagem-emfavela.ghtml
https://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2023/10/26/deputada-do-rj-diz-que-robo-que-faz-desenhos-ao-estilo-pixar-entregou-imagem-de-mulher-negra-com-arma-na-mao-ao-receber-pedido-de-personagem-emfavela.ghtml

AGORA QUE VOCE FINALIZOU MAIS UMA
ATIVIDADE, VEM COMIGO QUE TENHO
DICAS INCRIVEIS PARA DAR!

[ OUTRASLEITURAS ]

VOCE JA OUVIU FALAR DE CAROLINA MARIA DE JESUS?

Carolina Maria de Jesus cresceu com a dura realidade de
gue todo negro era destinado a ter no século X X. Pobre,
filha de uma lavadeira analfabeta, neta de escravizados e
com um olhar impar sobre a vida, apresentou a literatura
brasileira uma obra que contempla ndo so a suarealidade,
M mastambém apresenta as desigual dades vividas dentro da
* | favela A autoraaprendeu aler eaescrever com o material
gue achavano lixo e, com ele, desenhou o retrato do Brasi|
gue separa e rejeita as minorias e cultiva a escravidao em
todos os sentidos que a palavra pode traduzir.

FONTE: https://estrel apreta.com.br/carolina-maria-de-jesus/. Acesso em 14 de jan. 2024.
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CONHECA A OBRA QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA FAVELADA

Do diério de CarolinaMariade Jesus surgiu este auténtico exemplo de literatura-
verdade, que relata o cotidiano triste e cruel de umamulher que sobrevive como
catadora de papel efaz de tudo para espantar afome e criar seusfilhos nafavela
do Canindé, em S&o Paulo. em um ambiente de extrema pobreza e desigual dade
de classe, de género e de raga, nos deparamos com o duro diaadia de guem n&o
tem amanhd, mas que ainda assim resiste diante da miséria, da violéncia e da
fome. E percebemos com tristeza que, mesmo tendo sido escrito na década de
1950, este livro jamais perdeu sua atualidade.

FONTE: https://estrelapreta.com.br/carolina-maria-de-jesus/. Acesso em 14 de jan. 2024.
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Vamos juntos
descobrir?
Vem comigo!

Ufal Que episodios mais intensos,
N&o € mesmo?
O que vocé achou da temética dos
episodios?
V OCE ja passou por iSso ou
conhece alguém que viveu uma
Situacao parecida?

A familia Santos se complica
aindamais e as mulheres negras
da historia vao ganhando mais
destaque e representatividade.

O que voceé esta achando disso?

V océ esta preparado para aleitura
dos ultimos episodios deste
caderno?

Esta curioso para saber como a

familia Santos vai reagir diante da
rebelido comandada por Edilsa?
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MODULO 6

Al, ndo' A
aventura esta
chegando ao
fim!

Vocé esta
preparado para
conhecer 0s
episodios neste
ultimo modul 0?

Agora, vocé val
conhecer ahistoriade
dona Didi, amatriarca
dafamiliade Edilsa, e
entender como se deu

todo o desenrolar da
narrativa até agora

Vem comigo!
Estamos quase no
fim!

-
v v
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[ ATIVIDADE 5 ]

[ ANTESDA LEITURA ]

VAMOS CONVERSAR?

Na atividade 3, do médulo 4, vocé conheceu um pouquinho da obra da cantora e compositora
Elza Soares. Agora, vamos conhecer outra cancdo eternizada em sua voz roucae cantada pel o seu
sentimento de ser uma mulher negra, sofrida, mas resistente e resignada como as |etras de suas
cangoes.

VAMOS CONHECER MAIS UMA DE SUAS CANCOES?
Assista ao videoclipe dacangéo O QUE SE CALA, composta por Douglas Germano e eternizada

na voz de Elza Soares. VVocé pode acessar pelo link abaixo ou digitar o titulo da musica e nome
da cantorano YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=PFBzfCf2Uic. Acesso em 07 jan. 2024.

Ao assistir o videoclipe, percebemos que os elementos multissemi6ticos se mesclam e produzem um efeito
de sentido que grita sobre a resisténcia. Que elementos da linguagem néo verbal do videoclipe demonstram
aresisténcia do povo negro?

A cancdo comega com a repeticéo do verso Mil nagbes moldaram minha cara. Como vocé interpretaria
esse verso, considerando o contexto de resisténcia em que a musica esta inserida?

Vocéjaouviu faar naexpressao lugar de fala? O que vocé acha que isso significa?

Qual avoz social representada pelo lugar de fala da cantora?

O que o titulo da cangéo pode sugerir?

Qual a possivel relacdo dessa cancao, representada por todos os elementos multissemi 6ticos presentes no
videoclipe e os episodios que se seguem da HQ Os Santos — uma tira de humer 6dio?
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https://www.youtube.com/watch?v=PFBzfCf2Uic

Estamos chegando ao fim
dessa aventura pela
histéria dafamilia Santos
e pelas relagdes de poder
estabelecidas a cada
episodio.

O que esta achando da HQ?

Caminha! Aindatem muita historia
pelafrente. Vocé pode acompanhar,
pelo Instagram do Leandro Assis, do
primeiro ao Ultimo episodio. Também
pode adquirir o livro e ler aqualquer
hora e lugar.

Por ora, vamos conferir os
episodios a seguir e
conhecer um pouco mais a
fundo a histéria de dona
Didi.

Vem comigo!
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Para a Ultima atividade desse material, seré necessaria a leitura dos episodios 115 — MULHER/
116 - O PASSADO DA DIDI, daHQ Os Santos — uma tira de humer odio. Faca aleitura, assim
como nas atividades anteriores, observando, ao primeiro olhar, os aspectos que compdem o texto
e a temética por ele abordada. Se necessario, leia mais de uma vez, silenciosamente ou

coletivamente.

Porque
vock tem um coragdo
de ouro.

Eum
apelo. Um pedido de

Didi, eu venho de
coragdo aberto pra ter essa
conversa com vocé)

E sabea
importédncia de ter
gratiddo.

Nao) E muito
mais do que uma
conversa.

Um pedido
de socorrol

E eu tenho
f& de que vocé vai me

Ndo vai
negar meu pedido.
Depois de tudo que
fiz por vock.

Vock e as suas
filhas estdo com a minha
familia hd 60 anos!

quer pedir alsguma
colsa?

Tudo que
voct fez por
mim?1

te trouxe pro

Foi isso
mesmo que eu
ouvi?l

Tudo que

Clarol

S5 S daqui & Gtimo. b
™ " - [
N fgr!n M= (s
) &“ =
> SN Ndo. Obrigada. )4

Mulher!

_' Liege? 0 chocolate 8 \;

Como eu
estava dizendo, vim
fazer um apelo--

Yocé nio
fez nenhum favor pra

Eu
ndo te devo
nadal

Antes de vocé
ontinuar, vamos voltar E
um pouquinho.

Td fazendo
cerimbnia.

Pra parte
do “tudo que vocé
fez por mim".

CONTINUA

EPISODIO 115 - MULHER.
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00] E3ODUONzESNDA 20D MwODEXx?story  media

1d=2250340993199371432_8262103174&igshid=Y mMyMTA2M2Y=. Acesso em 09 nov. 2022.

Leia o episodio pelo QR
CODE
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Foram as
minhas filhas que me
abriram os olhos!

8 Eu tinha 10 anos
quando a sua mde
| ] me levou.

Se alguém
deve alguma coisa aqui,

VSR

era “ajudar’ a arrumar
a sua casa.

Mas eu tava ER \/’ﬂ W Com o tempo eu entendi 0 meu
certal Tua made hunca me ‘f C d’i} 2 A/ £ e e— verdadeiro lugar na sua familia.
colocou na escolal Minha vida ‘¥m : ;EEZCLl]Slvo
s }A 4 1

“SOMENTE A

Teu pai me convenceu

botava o pé pra

Duzs Jovens Menares “Curradas” et
Copacabana & na Praia do Pinto!

o e 5 o C‘mmo :
= MORRER! ‘A nronpscenres 1Y

ESTIMULAM 05

AGENCIA DE ENPREGO EAA | “PLAYBO1S” A
FABRICA DE TORTURAS | SOUBARAUTOMOVEIS

Eu dei pra
vocés muitos anos
da minha vidal

Eu ndo tinha nada
! | na vida.

Cresci longe
da minha familia pra
servir a sual
€, mais tarde,
ainda entreguei as minhas
filhas pra vocés!

| Muitas vezes vi
carinho onde 56
existia interesse.

Pior erro
que eu Jd cometi

Mamde me
deu o melhor presente
de casamentol

Vock
agora & minha,
Didil

EPISODIO 116 — O PASSADO DE DIDI.
https://www.instagram.com/s/aGlnaGxpZ2h00] E3ODUONzESNDA 20D MwODEXx?story media
10=2250340993199371432 8262103174&igshid=Y mMyMTA2M2Y =. Acesso em 09 nov. 2022.

Leia o episodio pelo QR
CODE
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Os Ultimos episodios lidos neste material ndo encerram a histéria, mas demonstram como
as relacbes de poder se transformam diante das acfes das personagens. Leia os dois
trechos mais uma vez e reflita sobre os elementos que o compdem. Se necessario, faca
anotagOes em seu caderno que relacionem com a histéria contada até aqui.

Em seguida, responda as questBes propostas a atividade 5 e compartilhe opinides,
impressdes e ponto de vista com 0s seus colegas.

[ COMPREENDENDO O CONTEXTO DE PRODUGAO ]

Os epi sddi os deste médul o trazem um pouco da histéria de dona Didi, aantiga empregada
da casa dos Santos, que deixou as filhas em seu lugar quando se aposentou. Diante da sua
leitura, 0 que conseguiu perceber a respeito da relacdo entre as duas mulheres
protagonistas desses epi sodios?

Qual pode ser o0 objetivo pretendido pelo texto ao apresentar, quase nos episodios finais
daHQ, ahistéria de Dona Didi?

O fato de a patroa dizer que quer um favor em troca de outros gque ja fez deixa a entender
gue a familia Santos sempre foi respeitosa com dona Didi e sua familia. No entanto, os
episodios anteriores mostram fatos contrarios. Refletindo sobre esse momento inicial do
episodio 115, a que publico el e se destina? Por qué?

A divulgagao desses episodios na paginado Instagram de Leandro Assis levantou muitos
guestionamentos e reflexdes nos internautas, que deram as suas opinides por meio dos
comentérios na publicacdo do autor. Leia abaixo alguns desses comentérios e reflita:

2

Q-

Cormreatinios Covvant b

: - Yo

© o

®

"
©

.‘

=

b)

Em relag@o a forma que os internautas receberam o episodio e interagiram na pagina,
como foi a compreensdo deles do texto e de sua tematica?

V 0cé ja passou por uma situagao assim ou conhece alguém proximo gue passou? Troque
ideias com os colegas.

51




d)

b)

Facaumavisitanapaginado autor eleiamaiscomentériosarespeito dapublicacéo desses
episodios. Ap6s aleitura, responda:

e Como foi aparticipagéo da maioria dos internautas?

e De acordo com a participacéo dos leitores, vocé acha que a HQ cumpriu os
objetivos pretendidos com a publicacao desses episodios?

Ao longo das leituras e atividades deste material, vocé ja deve ter percebido que os
leitores da HQ e os seguidores da pagina do autor Leandro Assis tém um perfil que os
une. Defina o perfil dos leitores e seguidores da pagina, pontuando tracos importantes de
reconhecimento, como a sua possivel ideologia politica e religiosa, engajamento social,
status social, cor da pele e outros que tenham sido percebidos ao longo da apresentacéo
dos episodios. Em seguida, comente como chegou a essa conclusgo.

Quanto a vocé, a HQ OS Santos — uma tira de humer 6dio faz o seu perfil de leitura e
atrai a sua atencdo? Explique a sua resposta e troque ideias com os colegas.

Os autores daHQ, como ja conhece, sdo Leandro Assis e TriscilaOliveira. No entanto, a
propostainicial da histéria partiu de Leandro, que foi questionado nas redes sociais pelo
fato de ser um homem branco de classe média alta contando a histéria de mulheres negras
de periferia e das mazel as enfrentadas por elas todos os dias. A partir dai, ele convidou
Triscila, mulher negra e moradora de periferia cuja mée foi empregada doméstica por
muitos anos, a colaborar, escrevendo junto a ele a histéria e desenvolvendo as teméticas
tao relevantes socialmente. Sabendo disso, responda:

Em sua opini&o, o que a colaboracdo da autora pode ter acrescentado ao texto?

Por que vocé acha que Leandro, sozinho, ndo poderia dar conta da histéria proposta?

ANALISANDO A LINGUAGEM DO TEXTO - VOZESE MODALIZACOES ]

b)

d)

Vocé observou que na maioria dos episodios lidos neste material, as mulheres negras
mantinham o olhar e o tom de voz mais baixo para se dirigir aos patres e até mesmo a
outras pessoas brancas. Leiamais umavez os episodios desta atividade e analise as cenas.

Nos primeiros quadros do episadio 115, a ex patroa de dona Didi fala de maneira branda
e cama. Porém, em seu discurso, a mulher deixa claro a necessidade de subserviéncia
por parte da antiga empregada. Que elementos da cena, tanto do texto verbal quanto do
ndo verbal, indicam isso?

Dona Didi estava de 6cul os escuros quando chegou ao encontro marcado com Liege. No
entanto, fez um gesto para afasté-1os do rosto no momento em que a mulher disse algo
gue Ihe serviu como ofensa. O que esse ato representa no quarto quadrinho?

As duas marcaram um encontro em um lugar escolhido por dona Didi, como um
restaurante ou uma lanchonete. A ex patroa estava confortavel nesse lugar? Que
elementos das cenas, tanto do texto verbal como do ndo verba, comprovam a sua
resposta?

No sétimo quadro, a cena se divide em duas para focar o rosto das duas mulheres. Ao
analisar isso, responda:
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a)

b)

d)

a)

b)

10.

e Como voceé descreveria 0 semblante de Dona Didi e o de Liege?

¢ Por que vocé acha gque €las reagiram dessa forma?
Nos quadros que seguem, dona Didi aparece mais enquadrada na cena e mais val orizada
em relacdo a sua imagem. O enquadramento, além de maior, demonstra, em seu
semblante, a sua mudanca de expressdo e atitude em relacdo a Liege. O que pode ter
ocasionado essa mudanca em Dona Didi?

No episodio 116, algumas cenas sobre a vida de dona Didi vém a tona por meio de um
flashback da personagem. Analise as cenas e responda:

O gue a cena do segundo quadro nos releva em relacdo a familia de dona Didi?

O que demonstra a expressao da personagem, que quando crianca estava a olhar pelo
vidro traseiro do carro no momento de deixar a sua casa e familia para tras?

A personagem afirma que a mae de Liege disse que no Rio ela poderia “ter um ensino

9% <c

melhor”, “um futuro melhor” e que iria “ser alguém”. Que voz socid estaai representada
pela voz da personagem?

No quinto quadro, aparecem algumas paginas de jornal mostradas pelo pai de Liege a
dona Didi ainda jovem. O que diziam essas paginas? Por que o patrdo acreditava que a
moca seriatdo vulnerdvel aquelas situagdes?

Durante o flashback, avoz da personagem passa a ser representada pela voz do narrador.

e Quevoz social avoz do narrador pode representar nesse contexto?

e Por que vocé acha que esse recurso de se utilizar do narrador foi escolhido nesse
episddio e para essas cenas?

No sexto quadro, donaDidi afirmater entendido qual seriao seulugar nacasa dos patroes.
Reflita e responda:

Qual o lugar da moga nessa casa?
Como ela compreendeu isso e que elementos do texto justificam a sua resposta?

Essa cena da histéria de dona Didi pode ser comparada a uma outra histéria contada as
criancas como um conto de fadas. Que histéria é € 0 que a cena representa nela?

No sétimo quadrinho, Liege, ainda jovem, abraca dona Didi e dizz Maméde me deu o
melhor presente de casamento! VVocé agora € minha, Didi!

O que a expressdo presente de casamento pode sugerir, uma vez que se trata de uma
pessoa e Ndo de uma coisa, objeto, que passa de uma familia para outra em diferentes
geragoes?

Em suaopini&o, o fato de Liege, umamulher branca e com status social elevado, afirmar
gue Didi é dela, de maneira possessiva, desmascara o racismo estrutural existente em
nossa sociedade? Explique a sua resposta.

Apbs aleitura de todos os episodios lidos neste material e da histéria de Os Santos — uma
tira de humer 6dio que vocé conheceu durante esse percurso, responda:
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a)

b)

c)

Pode-se afirmar que as situagdes e as tematicas abordadas na HQ sdo baseadas em
situacOes reais? Explique a sua resposta.

Sabendo que as mulheres, no geral, enfrentam desafios diarios, pode-se afirmar que as
mulheres negras estdo aindamais vulneraveis do que as brancas na sociedade de maneira
gera?

De acordo com vivéncias da familia de dona Didi:

e Pode-se afirmar que as mulheres da familia enfrentaram situages de preconceito
ligadas a0 fato de serem mulheres negras?

e O que se pode pontuar naHQ em relacéo a situagoes que sdo explicadas por meio
da prética do racismo estrutural ?

O RACISMO ESTRUTURAL E UM CONJUNTO DE PRATICAS DISCRIMINATORIAS,
INSTITUCIONAIS, HISTORICAS E CULTURAIS DENTRO DE UMA SOCIEDADE
QUE FREQUENTEMENTE PRIVILEGIA ALGUMAS RACAS EM DETRIMENTO DE

OUTRAS.
[ CRUZANDO REFLEXOES ]
Lembrel de uma
Nossa, gente! historia bem
Que histéria parecida.
essa da dona Vocéjaviuo
Didi! filme Que horas
ela volta?
Vamos Vvé-lo
juntos?
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VAMOS CURTIR UMA SESSAO DE CINEMA?

- Asnossas atividades estéo chegando ao fim, mas a discussdo sobre essas teméti castdo relevantes
continuara e a busca pelo nosso lugar no mundo € ago que se renova e se transforma a cada
aprendizado.

- Para continuar areflexdo sobre o tema e sobre a histéria de dona Didi, vocé vai assistir ao filme
Que horas ela volta? Esse filme traz histérias de vida bem parecidas com as contadas em Os
Santos — uma tira de humer 6dio, escancarando as mazelas sociais e as relacdes de poder que a
sociedade tenta mascarar.

Conhecaum
pouquinho da
historiaeva
preparando a
pipocal

VOCE CONHECE O FILME QUE HORASELA VOLTA?

A pernambucana Va se mudou para S&o Paulo
com o intuito de proporcionar melhores
condicbes de vida para a filha, Jéssica. Anos

K depois, a garota lhe telefona, dizendo que quer ir

AN ' paraa cidade prestar vestibular. Os chefesde Val
L recebem ameninade bragos abertos, porém o seu
' ” comportamento complica as relagdes na casa.

fA O longa pode ser encontrado, sem cortes, no

S, Y ouTube.

el Acesse:
https://www.youtube.com/watch?2v/=MfBSs8XV Of 0

A ———— i

- Junto com aturmae com amediac&o do professor(a), organize uma sesséo de cinema na salade
video da sua escola.

55



https://www.youtube.com/watch?v=MfBSs8XVOf0

E entdo, o
gue vocés
acharam do
filme?

Notaram
algumas
semelhangas do
longacom o
episodio sobre a
donaDidi?

NAO ESQUEGCA DE PREPARAR O

AMBIENTE:

e Luzbaxa;
e Lanchinho;

Pipoca;

o Refrigerante;

e E muita diversdo, dém de, é claro, muita

atencdo ao filme.

VAMOS CONVERSAR?

E horade
trocar as
experiéncias e
impressoes
sobre o que
assistiram!

- ApGs assistir ao filme, € hora de se reunir com os colegas e refletir sobre o que aprendeu.

- Forme grupos de 4 ou 5 pessoas e preencha a tabela abaixo. Se necessario, converse antes com
0 grupo e fagca anotactes sobre as temati cas abordadas, sobre 0s personagens e sobre as cenas que

mai s chamaram a sua atencéo.

- Paraaexecucdo da atividade, faz-se necessariaumanovaleiturados episodios daHQ lidos neste

maodulo.

- Natabela a seguir, vocé tracara um paral el o entre as duas obras, observando como 0s temas sao

abordados:
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TEMAS ABORDADOS

NOS EPISODIOSDA HQ OS
SANTOS- UMA TIRA DE
HUMOR ODIO

NO FILME QUE HORAS ELA
VOLTA?

Origem da traba hadora doméstica
(local de onde vieram as mulheres e
motivo da escolha).

Condic¢des de trabal ho (condic¢des do
espacgo e aspectos legais).

Situagdo mais marcante da histéria
envolvendo as mulheres como
empregadas domésticas.

Diferenca na construcéo das
personagens patroas.

Diferenca na construcéo das

personagens empregadas domésticas.

- Apos o trabalho em grupo, faga um grande circulo com a turma e socialize as respostas do

quadro.

- Juntos, e sob a mediacdo do professor(a), formulem argumentos sobre como o trabalho
desenvolvido pelas mulheres nas duas obras (no filme Que horas ela volta? E o episodio lido da
HQ) serviu como base para a edificagdo do preconceito contraa mulher e do racismo estrutural.

AGORA QUE VOCE FINALIZOU MAIS UMA
ATIVIDADE, VEM COMIGO QUE TENHO
DICAS INCRIVEIS PARA DAR!
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OUTRASLEITURAS ]

VOCE CONHECE ANA MARIA GONCALVES?

Autora do monumental Um defeito
de cor, atua também como
roteirista, dramaturga e professora
de escrita criativa.

FONTE: https://www.brasi|defato.com.br/2023/09/03/bienal -do-livro-2023-destaca-literatura-de-

mulheres-afro

brasil eirast: ~:text=Ana%20M ari 8%20Gon%C3%A 7al ves,na%20manh%C3%A 3%20d0%20mes

mo0%20dia. Acesso em 14 jan. 2024.

CONHECA A OBRA UM DEFEITO DE COR

FONTE:

Vencedor do prestigioso prémio Casade Las Américase
incluido nalistadaFolhade S. Paulo como o sétimo entre
200 livros mais importantes para entender o Brasil em
seus 200 anos de independéncia. Um defeito de cor conta
a saga de Kehinde, mulher negra que, aos oito anos, é
sequestrada no reino do Daomé, atual Benin, e trazida
para ser escravizada na ilha de Itaparica, na Bahia. no
livro, Kehinde narra em detalhes a sua captura, a vida
como escravizada, 0s seus amores, as desilusdes, os
sofrimentos, as viagens em busca de um de seus filhos e
de suareligiosidade. Além disso, mostracomo conseguiu
asuacartade aforriae, navoltaparaaAfrica, tornou-se
uma empresaria bem-sucedida, apesar de todos os
percal ¢os e aventuras pelos quais passou.

https://www.brasi|defato.com.br/2023/09/03/bienal -do-livro-2023-destaca-literatura-de-mul heres-afro

brasileirast:~:text=Ana%20M aria%20Gon%C3%A 7al ves,na%20manh%C3%A 3%20d0%20mesmo%20dia. Acesso em 14 jan. 2024.
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https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia
https://www.brasildefato.com.br/2023/09/03/bienal-do-livro-2023-destaca-literatura-de-mulheres-afro%20brasileiras#:~:text=Ana%20Maria%20Gon%C3%A7alves,na%20manh%C3%A3%20do%20mesmo%20dia

VOCE CONHECE O FILME MEDIDA PROVISORIA

AR S e A e S

EARN
“MISTURA DE BLACK MIRA01 TOVU 7IRASITA"

MEDIDA
PROVISORIA

ARNEE N L M

SINOPSE

Em um futuro distépico, o governo brasileiro decreta
uma medida provisoria, em uma iniciativa de reparacéo
pelo passado escravocrata, provocando uma reagdo no
Congresso Nacional. O Congresso entédo aprova uma
medida que obriga os cidad&dos negros amigrarem paraa
Africa na intencdo de retornar as suas origens. Sua
aprovacado afeta diretamente avidado casal formado pela
meédica Capitu (Tais Araljo) e pelo advogado Antonio
(Alfred Enoch), bem como a de seu primo, o jornalista
André (Seu Jorge), que mora com eles no mesmo
apartamento. Nesse apartamento, 0S personagens
debatem questbes sociais e raciais, dém de
compartilharem anseios que envolvem a mudanca de
pais. Vendo-se no centro do terror e separados por forca
das circunstancias, o casa ndo sabe se conseguira se
reencontrar. O longa é uma adaptacdo de "Namibia,
nao!", peca de Aldri Anunciacdo, que o diretor e ator
Lazaro Ramos dirigiu para o teatro em 2011.

FONTE: https.//www.sesisp.org.br/evento/69ble326-eaba-44€0-8560-64al14e62bfal/filme-medida-provisoria-sessao-de-curtas-de-

animacao. Acesso em 14 jan. 2024.
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V océ percebeu
0 quanto essa
discusséo é
intensa e
necessaria?

E essa
discusséo néo
pode parar
por aqui!

Atéa
proximal
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Navegue no Instagram dos
autores, comente as postagens,
divulgue aHQ e converse
sobre a tematica em todos os
espacos que vVoce puder!

Lelamaisese
posicione
criticamentel!

Nao esgueca

gue vocé tem

um papel no
mundo!
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