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RESUMO

A presente pesquisa faz consideracfes sobre a literatura de cordel, na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), do ensino fundamental, discutindo acerca da sua
importancia na sala de aula, visto que a poesia € um dos géneros mais antigos da
literatura e se revela nas variadas formas de manifestagdes: no pensamento, na musica,
na danca, de forma oral ou escrita. Desse modo, € realizada uma reflexdo acerca da
inclusdo da literatura de cordel na sala de aula, bem como apresentada uma proposta
de leitura do referido género, com base na Sequéncia Basica (SB), proposta de
letramento literario desenvolvida por Rildo Cosson (2014), buscando observar as
contribuicdes que a insercao desse tipo de literatura pode trazer para os estudantes. O
referido estudo foi realizado, primeiramente, com base em uma pesquisa bibliografica,
de natureza qualitativa, a partir das concepc¢des de Cosson (2009), Koch e Elias (2008),
Lajolo (1999), Pinheiro e Lucio (2001), Pinheiro (2007), Freire (1996), Rojo (2001),
Abreu (1994), Kleiman (2000) — dentre outros que contribuiram no percurso
interpretativo. Assim sendo, discutimos acerca de como a insergédo da Literatura de
Cordel, materializada na Poética de Patativa do Assaré, pode contribuir para a formacgéo
cultural dos alunos, reforcando a importancia da cultura nordestina, além de tornar a aula
mais atrativa e interativa, por meio da ludicidade, fantasia e musicalidade dos versos.
Em um segundo momento, a metodologia da pesquisa-a¢do, associada a realizacdo de
uma proposta interventiva, fez-se necessaria para atenuacao do problema observado: a
falta de competéncia leitora nos estudantes. A proposta de intervencdo embasa-se na
concepcdao analitico-didatico-pedagdgica de letramento literario de Rildo Cosson (2009)
e ocorreu na Escola Municipal Nunila Ivo Frota, na cidade de Caetité-Bahia. Realizada
com 20 alunos da EJA, com faixa etéria entre 22 e 60 anos, com duracdo de doze aulas.
Logo, foi possivel inferir que o desenvolvimento da proposta de leitura com a literatura
de cordel é de suma importancia para o desenvolvimento da oralidade, curiosidade,
criatividade e, sobretudo, para o incentivo da leitura e o despertar do pensamento critico
dos estudantes e da sua competéncia leitora.

Palavras-chave: Cordel. Literatura. Leitura. Letramento critico. Educacao de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

This research makes considerations about cordel literature, in the mode of Youth and
Adult Education (EJA), in elementary school, discussing its importance in the classroom,
since poetry is one of the oldest genres of literature and is revealed in various forms of
manifestation: in thought, music, dance, in oral or written form. Hence, a reflection is
carried out on the inclusion of cordel literature in the classroom, as well as a proposal for
reading this genre is presented, based on the Basic Sequence (SB), a literary literacy
proposal developed by Rildo Cosson (2014), seeking to observe the contributions that
the inclusion of this type of literature can bring to students. The aforementioned study
was carried out, firstly, based on bibliographical research, of a qualitative nature, based
on the concepts of Cosson (2009); Koch; Elias (2008); Lajolo (1999); Pinheiro; Lucio
(2001); Pinheiro (2007); Freire (1996); Rojo (2001); Abreu (1994); Kleiman (2000) -
among others who contributed to the interpretative path. Therefore, we discussed how
the inclusion of Cordel Literature, materialized in the Poetics of Patativa do Assare, can
contribute to the cultural formation of students, reinforcing the importance of northeastern
culture, in addition to making the class more attractive and interactive, through the
playfulness, fantasy and musicality of the verses. In a second moment, the action research
methodology, associated with the implementation of an intervention proposal, was
necessary to attenuate the observed problem: the lack of reading skills among students.
The intervention proposal is based on the analytical-didactic-pedagogical conception of
literary literacy by Rildo Cosson (2009) and took place at the Nunila Ivo Frota Municipal
School, in the city of Caetité- Bahia. Held with 20 EJA students, aged between 22 and 60
years old, lasting twelve classes. Thus, it was possible to infer that the development of
the reading proposal with cordel literature is of utmost importance for the development of
orality, curiosity, creativity and, above all, for encouraging reading and awakening
students' critical thinking and reading skills.

Keywords: Cordel Genre. Literature. Reading. Critical Literacy. Youth and Adult
Education.
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INTRODUCAO

O desinteresse pela leitura e, consequentemente, a falta de competéncia leitora
sao problematicas enfrentadas no contexto de ensino-aprendizagem na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino destinada
aqueles que, por diferentes razdes, ndo puderam concluir a educacgédo basica na idade
considerada regular. Trata-se de uma acdo educacional de carater inclusivo e
reparador, que visa garantir o direito a escolarizacéo e promover a cidadania daqueles
gue historicamente foram marginalizados do processo educacional.

Sua importancia reside na possibilidade de transformar a trajetéria de sujeitos
gue trazem consigo experiéncias de vida diversas e que, ao retornarem a escola,
buscam nao apenas a certificacdo formal, mas também a ampliacéo de seu repertorio
cultural, social e critico. A EJA, portanto, assume um papel fundamental na formacéo
de cidaddos mais conscientes, autbnomos e participativos, favorecendo o exercicio
pleno da cidadania por meio do acesso ao conhecimento e a leitura critica da
realidade.

Ao observar a realidade desse contexto escolar, percebeu-se a necessidade
de repensar acdes que favorecessem a formacado leitora dos educandos dessa
modalidade de ensino, uma vez que a escola ndo tem conseguido formar leitores
criticos e participativos, no meio onde vivem, e ndo tem dado conta de trabalhar de
forma adequada com a leitura, em especial, com a leitura literaria. Essa habilidade,
na maioria das vezes, tem sido trabalhada de maneira descontextualizada, apenas
para cumprir com atividades de interpretacéo pré-estabelecidas pelo livro didatico.

A partir dessa realidade, por meio desta dissertacéo, propde-se o trabalho com
a literatura de cordel, que € um género literario popular caracterizado por versos
rimados, linguagem simples, direta e expressiva. O trabalho com a literatura de cordel
na escola visa contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora, pois essa
manifestacéo literaria atende a funcao essencial de construir e reconstruir a palavra
gue humaniza o leitor/aluno, uma vez que, permite uma experiéncia compartilhada da
leitura, deixando de lado propostas curriculares que apenas se preocupam em vencer

0s contetdos.
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Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, nédo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem (Cosson, 2014, p. 30).

E importante ressaltar que a literatura é uma das possibilidades que visa
favorecer o ato de ler na escola, conforme argumenta Cosson (2014), o que nao seria
diferente dos alunos da modalidade EJA, posto que, mesmo chegando a escola com
um certo dominio da linguagem, possuem um universo de leitura restrito. Em face
disso, aprender a ler de forma competente envolve ler o mundo a sua volta, de forma
engajada e transformadora.

Para Cosson (2014), ndo ha lugar mais apropriado para o aluno entrar em
contato com a leitura literaria do que na escola, é nela que se descortinam outras
formas de ler e o contato com outros textos. Se ler € uma habilidade que se desenvolve
lendo, a literatura de cordel é uma oportunidade impar de ler um texto de maneira ativa
e reflexiva com o intuito de compreender as relacdes de poder, de desigualdade e
injustica social tao presentes na vida dos alunos da EJA.

Portanto, a presente dissertacao intitula-se "A poética cordelista de Patativa do
Assaré e o letramento literario na Educacao de Jovens e Adultos: pela formacédo do
leitor critico". Este estudo visa explorar as potencialidades da literatura de cordel como
instrumento pedagdgico eficaz na promocéo do letramento literario entre os alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com vistas a formacgéao do leitor/sujeito critico.

No contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a poética de Patativa do
Assaré revela-se uma potente ferramenta pedagoégica para o desenvolvimento do
letramento critico e literario. Sua obra, enraizada na oralidade e na tradicdo popular
nordestina, articula forma e conteddo de modo singular, estabelecendo um dialogo
profundo entre estética e denuncia social. Através de uma linguagem acessivel, mas
carregada de densidade simbdlica e critica, Patativa traduz as dores, lutas, saberes e
resisténcias do povo do sertdo, oferecendo ao leitor-aluno da EJA uma experiéncia de
leitura que €, simultaneamente, artistica e politicamente formativa.

Entdo ao incorporar temas como a injustica social, a desigualdade, a
religiosidade, o trabalho e a resisténcia cultural, seus versos instigam a reflexéo sobre
a realidade vivida pelos sujeitos da EJA, possibilitando o reconhecimento de suas
préprias experiéncias no texto literario. Assim, a leitura da poética de Patativa nao

apenas amplia o repertorio cultural desses educandos, mas também o0s convoca a
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leitura critica do mundo. Logo, a literatura de cordel, quando mediada de maneira
dialégica e significativa, contribui para a formacéo do leitor critico, capaz de interpretar,
guestionar e transformar sua realidade a partir do vocabulo poética.

O letramento literario, compreendido como o desenvolvimento das habilidades
de leitura critica e interpretagdo textual, constitui um dos pilares fundamentais para a
formacéo de sujeitos leitores autonomos e reflexivos. Na EJA, onde os discentes
apresentam, em sua maioria, trajetérias educacionais interrompidas ou marcadas por
lacunas, o desafio de promover o letramento literario adquire particular relevancia,
uma vez que se almeja ndo apenas a aquisicdo de competéncias técnicas de leitura,
mas também a construcdo de uma consciéncia critica capaz de interagir com os textos
de forma ativa e questionadora.

Com relacéo a literatura de cordel, acredita-se que, por ser ela composta por
textos que revelam tracos da cultura popular brasileira, em especial da regiao
nordeste, e pelo fato de utilizar uma linguagem mais acessivel, leve e divertida, pode
despertar nos jovens e adultos o fascinio pela leitura e, assim, ser um meio eficaz para
desenvolver a competéncia leitora nesses educandos. A literatura de cordel € uma
manifestacéo artistica e, como toda arte, tende a humanizar o ser, no sentido de incita-
lo a se relacionar de um modo novo consigo mesmo, de descobrir suas emocodes e
vivencia-las, ao entrar em contato com novas visées de mundo e explicacdes do real.

Logo, a presente pesquisa objetiva, conforme ja sugerido, apresentar alguns
resultados de como o género literatura de cordel pode contribuir no desenvolvimento
do letramento critico e literario na Educacédo de Jovens e Adultos. Dessa forma, a
pesquisa caracteriza-se, ainda, como proposta de intervencgao, pois apresenta uma
participacdo ativa dos participantes envolvidos, de modo que eles ressignificam sua
pratica, assumindo um novo compromisso com a realidade em que atuam. Aguca no
educando, a partir do género em questao, a criticidade, ndo se limitando apenas a
leitura, em seu sentido estrito, enquanto decodificacéo de sinais; entendendo a leitura
enquanto uma atividade ampla e complexa de producéo de sentidos que permite a
ampliacdo do conhecimento de mundo e, portanto, uma leitura que parte do principio
de ser um meio colaborador para a formacédo de leitores criticos e atuantes. Sendo
assim, tém-se individuos imersos em um mundo discursivo, que possuem papel ativo
na interpretacdo e que sao capazes de transformar informag&o em conhecimento e,

consequentemente, a realidade que os permeia.

Emerge, nessa perspectiva, o Letramento Critico (LC) como uma proficua base
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tedrica para a pesquisa, pelo fato de a teoria em questdo priorizar a utilizacédo
consciente da lingua, de modo que seja desenvolvida uma visdo critica do seu uso

por meio de suas praticas sociais.

O Letramento Critico (LC) é a habilidade de ler um texto de maneira ativa
e reflexiva com o intuito de compreender as relacées de poder, de
desigualdade e de injustica na sociedade [..]. Tem como objetivo a
formacao de cidaddos que se tornem agentes em um mundo mais justo
por meio da critica aos atuais problemas politicos e sociais mediante
guestionamentos das desigualdades, com incentivo de a¢cdes que visem a
mudancas e solu¢des pautadas na justica e na igualdade. Tal critica se da
por meio da leitura, reflexdo e questionamento das mensagens dos
diferentes textos a que os estudantes / leitores sdo expostos (Sardinha,
2018, p. 28).

O Letramento Critico envolve analise critica da relacao entre textos, linguagem,
poder, grupos e préticas sociais. Nao basta saber ler e escrever, mas saber fazer uso
dessas habilidades de modo consciente e critico. Ou seja, advoga em prol da
formacao de leitores conscientes e transformadores, uma vez que 0 processo de
letramento na Educacéo de Jovens e Adultos precisa, também, exigir um despertar
de leitura que favoreca o exercicio da cidadania, fazendo com que o aluno amplie o
dominio ativo do discurso nas diversas situa¢cdes comunicativas e aumente suas
possibilidades de participacdo social na comunidade em que vive.

Ratifica-se, desse modo, que a leitura, nesse contexto, deve ocupar-se da
compreensao de mundo, néo se limitando a decodificacdo de palavras, como disserta
Paulo Freire (2011):

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas, que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreenséo do texto a ser alcangcado por sua leitura critica implica a
percepcéao das relages entre o texto e contexto (Freire, 2011, p. 11).

Destarte, a perspectiva do letramento critico tem se mostrado uma vertente
tedrica muito apropriada para o embasamento deste estudo, porque a partir dela o
ensino de lingua portuguesa pode redimensionar as possibilidades de ampliacdo de
perspectivas de interpretagao e posicionamentos no chéo da sala de aula e fora dela.
Essa visdo se fundamenta a partir de praticas voltadas para a producéo de sentidos e
valorizacédo das percepcbes do leitor que interage com diferentes modalidades de

linguagem presentes nas praticas sociais, ampliando o dominio ativo do discurso nas
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diversas situacbes comunicativas, aumentando suas possibilidades de participacao
social e no exercicio da cidadania. Nesse cenério, o LC é pensado como “[...] como
um exercicio de questionamentos das praticas discursivas e como o reconhecimento
da relacdo entre cultura, poder e dominacdo com vistas a justica social, igualdade,
emancipag¢ao e empoderamento [...]" (Duboc, 2016, p. 61).

Importa salientar que o impacto social do letramento critico na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), especialmente quando mediado por praticas pedagogicas
gue valorizam manifestacdes culturais como a literatura de cordel, € profundamente
transformador. Ao ampliar a nocao de leitura para além da simples decodificacdo de
palavras, essa abordagem permite ao educando reconhecer-se como sujeito historico,
portador de voz e agente de transformacéao social.

A vista disso, o letramento critico promove o empoderamento dos alunos da
EJA ao estimula-los a interpretar criticamente os discursos que 0s cercam — seja na
midia, nas instituicdes ou nas relacdes sociais — possibilitando-lhes tomar decisées
mais conscientes e participar ativamente da vida comunitaria. Trata-se, portanto, de
uma pratica educativa comprometida com a emancipacao do sujeito, que reconhece
a linguagem como instrumento de poder e de construcao de identidades.

Entéo, articular leitura e cidadania, o letramento critico potencializa a formacgéo
de leitores que ndo apenas compreendem o texto, mas que também se posicionam
diante dele e do mundo. Isso reverbera diretamente na comunidade, pois educandos
mais conscientes de seus direitos, de suas condi¢cfes sociais e de suas possibilidades
de acdo tendem a engajar-se mais nas lutas coletivas, fortalecer vinculos sociais e
colaborar com processos democraticos e solidarios. Assim, a pratica do letramento
critico na EJA contribui, de forma efetiva, para a transformacdo social e para a
construcdo de uma sociedade mais justa e participativa.

Com efeito, a escola torna-se um espaco de questionamento, por meio do
didlogo de assuntos significativos para a vida em comunidade, levando em
consideracdo a importancia da participacédo do estudante na realidade que o envolve
de forma critica, estimulando agfes sociais de justica e igualdade. Para Andreotti
(2008, p. 43), a leitura do texto, sob a perspectiva do Letramento Critico, permite ao
educando “[...] analisar e criticar as relagdes entre perspectivas, lingua, poder, grupos
sociais e praticas sociais [...]".

Rojo (2013) sugere que as atividades de leitura e escrita em sala de aula

abordem questdes dos ambitos da cidadania, do trabalho e da vida social do
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educando. Similarmente, Araujo; Dieb (2013) indicam que as praticas escolares
precisam estar adequadas a uma sociedade multicultural, possibilitando as praticas
de multiletramento e considerando sempre o conhecimento do aluno.

A perspectiva do letramento critico esta frequentemente relacionada a uma visao
educacional de promocéo, inclusédo e transformacdes sociais, visto que, quando o
professor traz textos auténticos para as aulas, o aluno pode ter a oportunidade para
analisar e se posicionar de forma reflexiva diante de textos reais e, por conseguinte, de
situacgdes reais.

Nessa direcao, Janks (2016) aponta que a compresséao de letramento critico se
relaciona ao reconhecimento de que os textos ndo sdo neutros, estabelecem e sao
realizados em situacdes de poder. Assim, pode-se entender que a discussao do
letramento critico requer um posicionamento sobre os modos e as estratégias de
producéo e interpretacéo de textos. Conforme argumenta Janks (2026), “[...] a lingua
e as formas como ela sdo usadas estdo no centro do que significa fazer letramento
critico. A lingua é o que nos distingue como espécie enquanto somos bombardeados
por ela [...]" (Janks, 2016, p. 22).

Enquanto professores de Lingua Portuguesa, é preciso reconhecer os alunos da
EJA como patrticipantes de direito & educacdo, no seu mais amplo sentido, vinculando
as demandas da sociedade atual para que consigam ser cidadaos de fato. A escolha pelo
género literatura de cordel parte, ainda, da premissa de que a poesia cordelista
expressa, em seus versos, tracos marcantes da diversidade cultural presentes na
sociedade brasileira. Cada regiao tende a proclamar seu modo de viver, seus costumes,
suas crencas em producdes caracteristicas de sua regiao e de sua comunidade; utiliza-
se de sua linguagem, sua visdo de mundo, seus problemas, suas

lendas e seu cotidiano.

Compreende se que, a literatura de cordel, patriménio cultural do Brasil, € uma
das expressdes mais auténticas e vigorosas da alma popular nordestina, embora sua
influéncia e poténcia alcancem dimensdes nacionais, porque enraizada na oralidade, no
improviso e na rima, essa manifestacdo poética atravessa geracbes como veiculo de
saberes, tradi¢cdes, dendncias e encantamentos. Assim sendo, ocordel €, a0 mesmo
tempo, cronica, historia, critica social e celebracdo da identidade coletiva; um espelho em
versos que reflete o cotidiano, as dores e as alegrias do povo.

Outrossim, sua grandeza reside na capacidade de transformar o ordinario em

poético, o sofrimento em resisténcia, a simplicidade em arte. Com uma linguagem
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acessivel, porém densamente carregada de significados, a literatura de cordel rompe
barreiras entre o erudito e o popular, entre o0 estético e o politico, entre o local e o
universal. Os poetas cordelistas, como Patativa do Assare, tornaram-se verdadeiros
porta-vozes do povo, elevando a sabedoria popular a um lugar de destaque na
literatura brasileira.

Além de seu valor artistico, o cordel cumpre importante funcdo educativa e
formativa, especialmente no contexto da Educagéo de Jovens e Adultos. Ao dar voz
aos marginalizados, ao tematizar o cotidiano de forma critica e ao promover o
encantamento pela palavra, o cordel se consolida como instrumento eficaz no
processo de letramento literario e critico, contribuindo para a formacéo de leitores
conscientes, engajados e capazes de interagir com o mundo de forma reflexiva e
transformadora.

Desse modo, a literatura de cordel ndo € apenas um género literario; € uma
heranca viva da cultura brasileira, uma pedagogia poética que forma, informa e
emociona. Eleva-la ao espaco da escola é reconhecer seu poder de humanizacao e
sua capacidade de fazer do texto uma ponte entre o saber e a vida.

E significativo dizer que a falta de reflexdo sobre a diversidade cultural e
estética da cultura regional favorece o distanciamento do aluno de suas raizes
histérico-geograficas, propiciando um processo de alienacdo cultural. Advoga-se,
portanto, que nos meios escolares, a Literatura de Cordel deva ser trabalhada e
valorizada, pois € um género representativo dessas caracteristicas que compdem a
identidade de cada regido e a espontaneidade da arte popular tdo querida e aceita
pelos alunos da EJA.

Ao considerar que a Educacao de Jovens e Adultos tem por objetivo a formacgao
de um ser humano pleno, apto a ingressar na sociedade de forma ativa, com
consciéncia critica e questionadora, torna-se imprescindivel que a escola busque
tornar essas pessoas letradas e ndo apenas alfabetizadas. Nesse processo, a leitura
assume papel fundamental na formagcdo do cidaddo, uma vez que é capaz de
proporcionar ao individuo a inser¢do em outros meios sociais, para além dos que ele
ja esta inserido, bem como possibilita ferramentas para que esses alunos sejam
capazes de realizar a reflex@o critica sobre si mesmos, sobre a sociedade da qual
fazem parte e sobre a forma de atuar nela.

Por certo, um nuamero significativo de alunos que frequentam a EJA néo

consegue perceber a importancia do ato de ler e as consequéncias positivas dessa
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pratica, quando incorporada a sua vida cotidiana. InUmeras vezes, nas salas de aula,
encontra-se um publico que busca um ensino em que predominem a¢des como: copiar
o contetdo do quadro, ouvir a explanacdo do professor sobre o assunto e, apés
resolver exercicios, preencher lacunas, responder questionarios. Para muitos, essa é
a forma mais eficaz de adquirir conhecimentos e nem se dao conta de que o melhor
ensino é aquele que dura uma vida inteira e ndo aquele que serve apenas como
preparacao para uma avaliagao.

A escolha do tema desta pesquisa, surge justamente de uma inquietacao da
pratica docente em relacdo a importancia do ato da leitura critica, pois é dever do
educador da EJA o “abrir de olhos” para esse aspecto, para que efetivamente se tenha
contribuido com aqueles que passam pelas salas de aula, de modo a formar cidadaos
criticos, participantes e ativos. Dessa forma, assumindo a relevancia da leitura para a
formacao do leitor e sujeito critico, a partir de manifestacdes literarias, pretende-se
responder a seguinte pergunta: Como a literatura de cordel, materializada na poética
de Patativa do Assaré, pode contribuir no processo de letramento critico e literario de
alunos na modalidade EJA?

A vista disso, 0 ensino da leitura para jovens e adultos precisa ter o proposito
de abrir caminhos eficientes na construcéo da cidadania, o que inclui a percepcao e o
interesse em compreender a sociedade de que faz parte, seus direitos e deveres, bem
como quanto a politica, em todas as esferas, influi na sua vida e na comunidade,
percebendo-se também responsavel por ela.

A partir da pergunta norteadora da pesquisa, algumas hipdteses sé&o
levantadas, dentre elas, o fato de acreditar que a literatura de cordel pode colaborar
de modo eficaz no processo de letramento critico e literario dos alunos da EJA. A partir
de um trabalho em sala planejado e sequenciado, como, por exemplo, fazendo-se uso
do modelo de Sequéncia Basica do letramento literario proposto por Cosson (2009), o
gual defende que o processo de letramento literario é diferente da leitura literaria por
fruicdo; na verdade, esta depende daquela.

Para ele, a literatura deve ser ensinada na escola, pois:

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transformé-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizacgéo (Cosson, 2014, p. 23).
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Vale lembrar que, na construcao de seus pressupostos tedricos, Cosson (2014)
trabalha com teorias linguisticas sobre o processamento sociocognitivo da leitura,
discutindo questdes importantes, como decodificacdo, interpretacdo, construcéo de
sentido de um texto.

Logo, no letramento literario ndo se pode simplesmente exigir que o aluno leia
a obra e, ao final, faca uma prova ou preencha uma ficha de leitura. A leitura &
construida a partir dos mecanismos que a escola desenvolve para a proficiéncia da
leitura literaria.

Para a dissertacdo em questdo, o “como”, que consta na pergunta
problematizadora, deve dar conta de apontar caminhos ao professor, de modo que ele
consiga ndao somente ser convencido de que, de fato, o letramento critico pode ser
desenvolvido a partir de manifestacdes literarias pouco privilegiadas, a exemplo da
literatura de cordel, mas, também, consiga ter acesso a como isso pode ser
materializado em sala de aulas reais.

Pelo fato de a literatura de cordel ser um texto rico em efeitos de sentidos, como
humor, ironia, sarcasmo, duplicidade de sentidos que, muitas vezes, denunciam a
realidade, em especial, de algumas regides do Brasil, sugere-se que o género cordel
possa ser um grande aliado no desenvolvimento da competéncia leitora e,
consequentemente, do letramento critico, a partir do aperfeicoamento e
desenvolvimento de estratégias de leitura, tais como: sele¢do, antecipacao, inferéncia,
dentre muitas outras, as quais poderao ser trabalhadas no interior de atividades de
uma sequéncia didatica.

Sendo assim, a leitura pode ser ampliada na escola como uma oportunidade
de colocar o aluno em confronto com outras formas de enxergar o mundo, propondo-
Ihe o desafio de perceber a pluralidade cultural como forma de leva-lo a ser capaz de
exercer a sua plena cidadania. A pesquisa aqui apresentada nao pretende, em
nenhum momento, defender a substituicdo de textos literarios candnicos por textos de
Literatura de Cordel, mas, sim, ampliar o leque de possibilidades de leitura dos alunos,
a fim de Ihes proporcionar um contato mais plural com géneros textuais, em especial,
com os literarios. Textos ricos em poesia e repleto de temas que se inter-relacionam
e se identificam com a realidade por eles vivenciada.

Dessa forma, o0 aluno tera a oportunidade de perceber-se participante de sua

leitura e se sentira parte integrante do processo, e isso o estimulara a realizar tal
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pratica, dai ndo se trata de ler apenas para a escola, e sim, na escola e na vida.

E pertinente pontuar que sendo o letramento literario uma pratica que permitira
a concretizacao dessa formacao integral de um leitor e cidad&o critico e reflexivo, cabe
a escola e aos professores promoverem essa pratica por meio de textos que possam
traduzir seu mundo e sua realidade.

Cosson (2014) assegura que essa € uma das fun¢des da escola, mas nos alerta

para a forma como sera feita essa escolarizacdo da literatura, alegando que:

A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, mas como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizagcdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de
si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacéo
(Cosson, 2014, p. 23).

Assim, os objetivos do letramento critico e literario na EJA visam nédo apenas a
aquisicdo de competéncias de leitura e escrita, mas também a formacao de sujeitos
criticos e reflexivos, capazes de compreender e transformar suas realidades
socioeconOmicas e culturais. Essa perspectiva € fundamental para a construcéo de
uma cidadania ativa e consciente, alinhada com as demandas de uma sociedade
plural e complexa.

Considerando a questdo-problema e as hipoteses ja apresentadas, sdo
propostos os seguintes objetivos gerais e especificos para a pesquisa em questao.

Como objetivo geral, tem-se: Investigar como 0 género literatura de cordel,
representado pela poética de Patativa do Assaré, pode colaborar no processo de
letramento critico de educandos na modalidade EJA.

A partir do objetivo geral, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos
especificos:

e Discutir conceitos e teorias-chave para o desenvolvimento da pesquisa, tais
como letramento, letramento literério, letramento critico;

e Discorrer a respeito do género cordel enquanto uma manifestacéo literaria da
cultura popular brasileira;

e Problematizar acerca da modalidade EJA no Brasil e o tratamento dado a leitura
nesse segmento educacional;

e Elencar e discutir algumas possibilidades didatico-metodoldgicas para o

desenvolvimento do letramento critico e literario na Educagéo de Jovens e

Adultos;
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e Apresentar proposta de resolucdo/ atenuagéo para o problema em questéo por
meio de uma acéo interventiva.
e Discutir e analisar dados coletados por meio da proposta de intervencéo e de

instrumentos avaliativos como questionarios.

Assim, a base que objetiva o ensino-aprendizagem dos alunos da EJA edifica
-se primordialmente na leitura e, de como devem ser formados leitores para esse
tempo, para esse mundo, capazes de ler com criticidade, em func&o dos usos e das
demandas que tém diante de si e do mundo que o cerceia.

Sendo assim, a estrutura da dissertacdo esta organizada em quatro secfes
principais, cada uma abordando um aspecto central do estudo. A primeira secéo
discute a leitura e o ensino de literatura na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
examinando os desafios e as oportunidades que essa modalidade educacional
apresenta para o desenvolvimento do letramento critico e literario de seus educandos.
A segunda secao foca no género cordel, explorando suas caracteristicas, origem,
e relevancia cultural, bem como seu potencial como ferramenta pedagdgica no
contexto da EJA. Trata ainda de aspectos da vida e obra do poeta cordelista,
Patativa do Assaré.

Por conseguinte, na terceira secdo, sao apresentados 0s aspectos tedrico-
metodolégicos da pesquisa onde sdo detalhados o plano de acdo e as estratégias
didaticas adotadas para a aplicacdo do projeto interventivo com o cordel em sala de
aula.

Finalmente, a quarta se¢éo dedica-se a exposicdo de impressoes e reflexdes,
tendo em vista a descricdo do antes, durante e depois da intervencdo pedagogica.
Sdo apresentados resultados gerais da pesquisa, andlise e discussdo desses
resultados, em que foi possivel oferecer uma interpretacdo critica dos resultados
obtidos e avaliar a eficacia da intervengdo proposta no desenvolvimento do
letramento critico literario dos alunos, com vistas a promover a capacidade de leitura
analitica, reflexdo social e engajamento ativo com os textos literarios.

Nas consideragdes finais, reafirmamos a énfase dada ao cordel, como
experiéncia de leitura na Educacéo de Jovens e Adultos, de modo que ndo houve a
pretensdo de desconsiderar o papel importante que outros géneros assumem no
desenvolvimento da competéncia leitora. Pois intentamos, por meio desta pesquisa,

dar destaque a uma expressao cultural que tem o poder de conectar leitor, texto e
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contexto, no processo de construcao de significados e cidadania, e que pode, sim, ser
um instrumento para potencializar os usos sociais da leitura e escrita que foram, de
certa forma, negligenciados a esses sujeitos sociais. Ratificamos, portanto, a
relevancia de metodologias assertivas e sequenciadas na promoc¢ao do letramento
critico e literario de educandos na modalidade EJA, bem como a importancia do
impacto social deste trabalho. Entendemos, assim, que trabalhar com uma literatura
regional concorre para a consolidacao do sentimento de pertencimento a uma regiao,

bem como a valorizacao dessa literatura.
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1 LEITURA E ENSINO DE LITERATURA NA EJA

Com relacdo as aulas de leitura e literatura na EJA, estas tém se limitado a
trabalhar fragmentos de obras, alguns contos e poemas; dificilmente sao eleitas obras
completas para a leitura. Outra questao preocupante que envolve o ensino de leitura
e literatura nessa modalidade € o numero consideravel de alunos que afirmam né&o
gostar de ler, ndo ter tempo para ler e, sobretudo, nunca ter estudado literatura.

Assim, o professor de lingua portuguesa apresenta-se como um incentivador
da leitura literaria, ao passo que pode, juntamente com a turma, criar mecanismos que
revelem a importancia desse ato e que seja capaz de formar leitores que saibam
processar, criticar, contradizer ou avaliar as informacdes diante de si, como também
gue saibam desfrutar, que deem sentido e significado ao que leem. Sem contar com
o imenso beneficio que essa atividade proporciona ao individuo, pois é a leitura que
contribui para a realizacéo da aprendizagem, o enriquecimento do vocabulario, e ainda
torna o ser compreensivo e critico, a ponto de manifestar suas opinides ao longo da vida

de forma livre e ndo alienada. Como apontam Rangel; Rojo (2010, p. 87):

Uma nova concepcdo de leitura pressupfe o outro, os outros. H4 um
componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que
escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, 0 que quis significar. Mas
lemos também para responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos.
Nas aulas tradicionais de leitura, o aluno |& por ler, ou para responder
perguntas para o professor saber que ele leu. Em situagfes sociais, em nossa
vida cotidiana, no entanto, lemos para buscar respostas para nossas
perguntas [...].

Parte-se, portanto, da ideia de que a leitura é um ato social, uma atividade
inerente ao individuo, uma vez que, ele a realiza a todo 0 momento. Pode-se afirmar
gue uma das caracteristicas da leitura € que ela permite acesso a informacdes
produzidas no mundo. Dai a necessidade urgente de formar leitores competentes,
porquanto a leitura se torna responsavel por contribuir de maneira significativa na
formacao do individuo, pois amplia seu conhecimento de mundo, desperta o senso
critico, promove a interagdo entre o ser humano e o mundo, expande o seu olhar sobre
a realidade em que vive. O ato da leitura em si é uma atividade interativa e, acerca

desse entendimento de leitura, Koch; Elias (2006, p.11) destacam que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producao de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
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presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo [...].

Para Koch; Elias (2006), essa compreensao de leitura, a concepc¢éao de leitura
dialégica, interacional, percebe os individuos envolvidos nessa atividade enquanto
atores/construtores sociais, ativos; ndo ha lugar para leitores passivos, inertes. Nessa
perspectiva, os sentidos, a partir da leitura, sdo construidos na interacdo entre 0s
participantes, os quais surgem como efeito de uma negociacao partilhada entre os

interlocutores envolvidos no processo comunicacional.

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois o0s sentidos séo
resultados de compartilhamentos de visées do mundo entre os homens no
tempo e no espaco [...] (Cosson, 2014, p. 27).

A leitura entendida nessa perspectiva € de suma importancia para a formacao
integral do ser. Para os estudantes da EJA, a leitura interacional, dial6gica confere
dinamismo entre os participantes do ato interacional, amplia os horizontes de
significacao, sentido, visbes de mundo, visto que o0s sentidos nunca estdo dados, mas
surgem como efeito de uma negociagdo, compartilhamentos entre entre autor, leitor e
texto. Portanto, vale a pena compreender um pouco mais acerca do ensino no
contexto de EJA, em nosso pais, para que seja possivel entender as lacunas
apresentadas nessa modalidade de ensino, sobretudo, a lacuna que concerne ao

ensino de leitura e literatura.

1.1 EJA: do contexto histérico-social ao descaso na educacdao brasileira

Com relagdo a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no contexto historico
brasileiro, essa modalidade de ensino nunca foi considerada prioridade e sofre por
falta de atencdo e compromisso das politicas publicas educacionais, pois, somente
nas Ultimas décadas, essa modalidade foi reconhecida na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB). Lei n° 9.394/96, que, em seu artigo 37, afirma que: “A educagéao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria [...]” (Brasil, 1996, n.p.).

Essa afirmacado esclarece o potencial de educagédo inclusiva e compensatoria

gue essa modalidade de ensino possui, portanto, carece de atencdo redobrada, haja
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vista esse carater de compensacdao, reparacao, em especial, para o desenvolvimento
de habilidades essenciais ao individuo, como a capacidade leitora.

Ainda concernente ao descaso com relacdo a essa modalidade de ensino, para
atuacdo, enquanto professor da EJA, ndo é exigida uma formacéo especifica, bem
como nao sdo constantes as formacdes continuadas voltadas especificamente para
esse segmento escolar e, normalmente, os profissionais que nele atuam néo tiveram
escolha, assumindo, assim, as turmas sem o preparo adequado.

Segundo Soares (2002, p. 8):

As universidades, principalmente as publicas, vém assumindo, ainda que
lentamente, seu papel na formacdo do docente para atuar na EJA e na
producdo de conhecimento na &rea. Muitas desempenharam um papel
pioneiro, contribuindo com experiéncias enriquecedoras e despertando a
academia para a problemética da EJA [...].

E importante lembrar que ainda ndo se tem um perfil formado de como deve
ser o professor da EJA, embora isso esteja sendo despertado nas universidades
publicas ainda que timidamente. Todavia, entende-se que esse profissional necessita
de formacéo continuada especifica, capaz de estabelecer um dialogo entre teoria e
prética vivenciadas no cotidiano de uma realidade escolar com tantas especificidades.

Nesse sentido, as instituicées de formacao de professores devem, conforme
Arroyo (2006), captar e incorporar os tracos de um perfil de educador mdltiplo,
multifacetado, engajado, que vai além do ensinar a ler e a escrever. O autor sugere,
também, que ndo se pode esquecer da histéria do educador em seu processo de
formacao, pois é necessario apreender suas pluralidades, incorporar suas fronteiras
e métodos que serviram de base para a sua formacéo. Assim sendo, é importante que
o professor amplie sua préatica para além da sala de aula, para que, dessa forma,
possa promover uma reflexdo das acdes e atitudes ndo apenas do professor, mas,
sobretudo, do educando.

Portanto, a formacdo continuada € imprescindivel para as diversas
modalidades de ensino, sobretudo para a Educacgédo de Jovens e Adultos. Uma vez
gue os profissionais dessa modalidade lidam com um publico que necessita de uma
pratica que respeite e valide os diversos saberes que o jovem e o adulto possuem em
decorréncia de seu conhecimento de mundo, enfim, de sua cultura, de todo o seu
repertério de vida. Com profissionais mais capacitados sera possivel minimizar

algumas fragilidades apresentadas nessa modadalidade de ensino, em especial, as
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lacunas concernentes ao ensino da leitura, ato essencial e de direito de todo cidadao.

1.2 Aimportancia do ato de ler: a leitura em Freire

Freire (1988) nos chama atencéo para a importancia do ato de ler, visto que a
préatica da leitura pode ser, segundo ele, libertadora, pois, por meio dela, os sujeitos
podem tornar-se capazes de quebrar a cultura hegemonica, desde que a leitura possa
promover o pensamento critico. Mas, para tanto, sera necessario que se tenha uma
compreensao critica da leitura.

Ao descrever sua experiéncia como professor de Lingua Portuguesa, Freire
mostra que a leitura n&o deve ser uma atividade mecanica e direcionada para cumprir
atividades escolares, exercicios de memorizacéo de estruturas gramaticais, mas uma
atividade prazerosa e libertadora.

Na vivéncia de Freire, os alunos nao tinham que memorizar mecanicamente a
descricdo do objeto, mas apreender a sua significacdo profunda. S6 apreendendo-a
seriam capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la. A memorizacédo
mecanica da descricéo do elo ndo se constitui em conhecimento do objeto. “Por isso,
€ que a leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto € feita no
sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento
do objeto de que o texto fala [...]" (Freire, 1989, p. 12).

Desse modo, vale destacar que a leitura ndo deve ser uma experiéncia isolada
ou reduzida a qualquer tipo de material textual. Para que o letramento critico e literario
se efetive, € necessario que as leituras sejam ampliadas e enriquecidas por
discussdes que situem 0s textos em seus contextos historicos, culturais e sociais. 1Sso
implica a mediagdo docente como um fator essencial na dinamizagao do ensino da
literatura, permitindo que os alunos construam repertérios criticos e desenvolvam o
pensamento reflexivo. Dessa maneira, a literatura ndo apenas se torna acessivel, mas
também se configura como um instrumento de emancipacao e consciéncia.

Logo, ao pensar sobre o ensino da literatura na EJA, deve-se considerar que
sua funcdo principal ndo se limita a transmissdo de conteudo literario, mas a
construcdo de experiéncias que possibilitem aos educandos uma leitura do mundo
atraveés da palavra escrita. O letramento critico e literario se apresenta, assim, como
uma estratégia pedagogica essencial para o desenvolvimento da autonomia

intelectual e para a formacéo cidada dos alunos, consolidando a literatura como uma
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ferramenta de humanizacéo e transformacao social.

Portanto, o ensino da literatura na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
necessita ser ressignificado para atender as necessidades de um publico com
trajetdrias escolares interrompidas e experiéncias de vida diversificadas. A perspectiva
do letramento critico e literario surge como uma abordagem essencial para garantir
gue a literatura ndo seja apenas um acervo de conteudos a serem memorizados, mas
um meio de reflexado sobre a realidade social e historica dos sujeitos envolvidos. Nesse
sentido, mais do que transmitir informagdes sobre autores e escolas literarias, o ensino
da literatura na EJA deve ser um convite a leitura vivida, reflexiva-critica e
compartilhada, possibilitando que os alunos construam e reconstruam sentidos a partir

dos textos.

1.3 A imprescindibilidade da leitura e o dever do Estado em assegurar ao

cidadao a plena educacéo

Faz-se necessario ratificar que, de acordo com a Constituicao Federal do Brasil
de 1988, a Educacédo de Jovens e Adultos é assegurada como um dever do Estado,
tendo como objetivo geral da educacdo o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, ao ser parafraseada, conforme
afirmado anteriormente, estabelece, no capitulo Il, se¢édo V, artigo 37, que a Educacéo
de Jovens e Adultos como uma modalidade de educacéao basica é destinada a todos
aqueles que nao tiveram a oportunidade de acesso aos estudos no ensino
fundamental, ou foram impedidos de alguma forma de darem continuidade a eles em
idade apropriada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos
(CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000) estabelecem que, como modalidade da
educacéo basica, a identidade propria da EJA considerara as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagégico proprio. Também visa a
assegurar um nivel igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades, respeitando as diferencas e valorizando os méritos de cada um no

desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.
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De acordo com o documento acima citado, a EJA possui, portanto, trés fungdes:
funcado reparadora, a qual consiste em garantir os direitos civis e de uma escola de
gualidade; funcéo equalizadora, que visa dar cobertura aos trabalhadores, tendo como
ponto de partida a igualdade de oportunidades; e a fun¢cdo permanente, que também
pode se chamar de qualificadora e que corresponde a tarefa de propiciar a todos a
atualizacdo de conhecimentos por toda vida.

Souza (2000) acrescenta que:

[...] a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporénea (Souza, 2000, p. 24).

Dessa forma, entende-se que a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino destinada a garantia de direitos educacionais da populacdo a
partir dos 15 anos que nao teve acesso ou interrompeu os estudos antes de concluir
a Educacao Basica, conforme descrita na secdo V, do artigo 37, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional 9.394/96.

Pode-se refletir, entdo, no sentido de que a existéncia da EJA expde 0 nao
acesso e a nao permanéncia de educandos na Educacao Basica. Nesse sentido, trata-
se de um direito social que nao foi garantido, independentemente dos diversos fatores
gue levaram jovens, adultos e idosos a romperem, ou sequer iniciarem trajetorias
escolares.

Segundo trecho do documento Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica:

A instituicdo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido considerada
como instancia em que o Brasil procura saldar uma divida social que tem para
com o cidaddo que ndo estudou na idade propria. Destina-se, portanto, aos que

se situam na faixa etaria superior & considerada prépria, no nivel de concluséo
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (DCNEB, 2013).

Dado o exposto, a leitura é imprescindivel para o processo de libertacdo e
construcéo do aluno da EJA, fazendo com que ele se relacione e interaja com o0 mundo
ao seu redor. Sendo assim, o meio pelo qual o cidadao pode refletir e expressar sua

conviccdo e opinido, de acordo com as suas necessidades e o0s interesses
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socioeconOmicos vigentes.

E vélido notabilizar que o letramento critico é o que da ao estudante um
instrumento de constante atualizagdo e um compromisso com a vida em que esta
inserido, desde que tenha autonomia para pensar, criticar e transformar. Acerca dessa
l6gica Gonh argumenta:

No passado a educac¢édo de jovens e adultos focalizava bastante o processo
de alfabetizacdo, e a educacdo popular também era utilizada como
terminologia para indicar processos de alfabetizacdo em espacos
alternativos, com métodos alternativos ou a pedagogia freiriana, voltada para
a educacgédo. Na atualidade, os processos de certificagéo curriculares podem
e devem ser diferenciados dos processos de aprendizagem de conteldos
necessarios para o dia-a-dia, no eixo da educacao néo-formal (Gohn, 2016,

p. 5).

No que tange ainda a elaboracdo de politicas, foi estruturado o Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), instituido pelo Ministério da
Educacéo (MEC), no ano de 2005. No bojo de inumeras reformas para a Educacéo
Profissional, ele emerge como um Programa considerado inovador (Hypolito; Ivo,
2012), haja vista que oferece Educacéao Profissional para estudantes da EJA que, em
geral, sdo excluidos de muitas possibilidades de formacao e escolarizagdo, assim
como foram da prépria Educacéo Bésica, em algum momento de suas vidas.

Vale acentuar que, na década de 2000, a Educacéao Profissional e Tecnolbgica
(EPT) foi amplamente discutida, principalmente, em razdo da criacdo dos Institutos
Federais (2008), da integracdo dos Centros Federais, de Escolas Técnicas e Agricolas
e da implementacao da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnologica. Esse
fato aproximou educadores e instituicbes de Educacdo Profissional a EJA,
incorporando debates, discussdes, pesquisas, projetos de extensdo e cursos de pos-
graduacéo sobre a referida modalidade.

A respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ultimo grande
documento referéncia & Educacao Nacional, a EJA é tratada de modo superficial na
Base. A despeito de sua quase auséncia, reforga-se o lugar marginal da Educacgéo de
Jovens e Adultos na Educacao Béasica do pais. Apesar do carater institucional e formal
concedido a EJA, nos ultimos 20 anos.

A publicacdo da BNCC incitou questionamento de movimentos sociais e de

pesquisadores da educacéo. Destaca-se que esses movimentos influenciam no
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nascimento de politicas publicas. Eles reivindicam, mais do que um direito social, uma
formacdao integral inspirada pela ideia de politecnia, baseada na educacéo popular,
ratificando que os movimentos sociais, no geral, emergem de representatividade,
indignacdes, e injusticas referentes a construgédo da sociedade.

Enquanto educadores comprometidos com a transformacao social, &€ possivel
se inspirar na forca desses movimentos sociais que iniciaram ainda na década de
1950 e ganharam tdnus com a redemocratizagao.

Por fim, ndo é possivel deixar de lado a discusséo e reflexdo que envolve as
guestdes relacionadas a educacdo no Brasil; em especial, ao direito inegociavel da
leitura, enquanto dever do Estado no desenvolvimento da pessoa e seu preparo para
o pleno exercicio da cidadania. Sem duavida alguma, a EJA carece de maior atencdo
por parte do Estado, visto todas as fungdes que exerce e por ser um meio eficaz para
promover o letramento tdo necesario a formacéo critica do cidadao. Para que esse
letramento ocorra, este trabalho sugere propostas que estdo relacionadas a insercéo
de atividades sequenciadas e bem planejadas que envolvam a leitura literaria, em
especial, o género cordel. A secdo seguinte aprofundard na defesa da presenca tdo
necessaria da leitura literaria, via cordel, em salas de aula da EJA.

1.4 A leitura literaria: o cordel na sala de aula da EJA

A melhor maneira de se trabalhar a leitura literaria € experimentar a
oportunidade que os textos literarios oferecem ao leitor, vivenciar e compreender a
realidade de maneira diferente, mudando a percepc¢éo dele sobre si e sobre aquilo
gue o cerca.

Acredita-se que nao existe mais lugar nas aulas de literatura que se limitam a
simples classificacdo de movimentos literarios, definicdo de caracteristicas, principais
autores e obras desses periodos. O enfoque, portanto, precisa estar na analise do
texto literario, explorando sua polissemia, como também os saberes por ele
transmitidos e seus sentidos.

Para Coutinho (1978),

A Literatura, como toda arte, € uma transfiguracdo do real, € a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para
as formas, que sdo 0s géneros, e com 0s quais ela toma corpo e nova
realidade. Passa, entéo, a viver outra vida, autbnoma, independente do autor
e da experiéncia de realidade de onde proveio [...] (Coutinho, 1978, p. 9-10).
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Entdo, de acordo com as colocacdes propostas, almeja-se refletir sobre como
formar alunos que leem literatura de forma autbnoma, competente e que possam fazer
isso da maneira mais diversa possivel em textos e contextos reais.

Em conformidade com Alves (2013, p. 42), “[...] toda manifestacéo artistica, de
gualquer grupo ou classe social, veiculada por suportes orais ou escritos, deve fazer
parte da escola [...]". Para ele, é relevante porque toda vivéncia artistica de qualquer
grupo comunica uma experiéncia especifica do mundo.

Nesse viés, é necessario convidar a literatura de cordel para o espaco escolar,
de modo que possamos ouvir a experiéncia do outro ndo como menor, ou menos
universal, mas como diferente.

Ao considerar o caréter ladico, informativo e auténtico do Cordel, consignamos
que ele irA promover o deslumbre e o envolvimento dos alunos, contribuindo
sobremaneira para uma pratica leitora que aproxime o cidaddo de suas raizes
culturais, promovendo assim, a leitura como instrumento de conhecimento, criticidade,
prazer e transformagao.

Sendo assim, Alves (2013) destaca que:

Se a literatura de cordel traz uma vivéncia peculiar de determinados grupos
sociais, se traz questdes humanas que interessam ndo apenas ao grupo a
que esteve ligado em seu nascedouro, certamente ela podera ter um
significado para outros leitores, uma vez que apresenta uma experiéncia
humana de pessoas simples, mas nem por isso desprovidas de vivéncias
interiores, de percepcdo muitas vezes aguda sobre a condicdo humana,
sobre determinadas instituicdes ou sobre fendmenos da natureza [...] (Alves,
2013, p. 38).

Mais do que nunca, a literatura passa a ser uma forma de conhecimento e ndo
apenas diversao, entretenimento, pois 0s versos dos cordelistas sédo capazes de levar
o leitor/ouvinte a lugares inimaginaveis dentro do seu universo e fora dele.

Preenche, entdo, o que Antdonio Candido assinala como a necessidade
universal de fantasia. No ultimo tépico de “O direito a literatura”, Candido (2004, p.
191) conclui que: “[...] lutar pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura [...]".

Dai, o ensino da leitura ser um desafio para a escola, em se tratando de leitura
literaria, especialmente no ensino da Educacgdo de Jovens e Adultos, pelo fato de a
Literatura ndo ocupar, na educacéo brasileira, o lugar merecido, pois percebemos nas

escolas que ela tem sido deixada em segundo plano.
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Ao se trabalhar a leitura literaria nos géneros textuais, encontra-se, no cordel,
a possibilidade de associar leitura, literatura e oralidade. Logo, vale lembrar que o
trabalho com géneros textuais em sala de aula é uma necessidade, pois a leitura
constitui-se um direito do cidaddo e, nessa perspectiva, a diversidade de géneros é
uma grande aliada ao trabalho em sala de aula, sem contar que a mediacao leitora,
por meio de estratégias que mobilizem o conhecimento prévio do aluno, concorrera
para a formacao do leitor proficiente.

Posto isso, o trabalho com o Cordel coloca o aluno em contato com a
historicidade de suas raizes e esse conhecimento pode aflorar o desejo de ler mais,
conhecer mais, enfatizando, além do aspecto identitario do leitor e sua cultura, o valor
e o direito a literatura. De modo que a valorizagdo da cultura popular deve estar
relacionada a valorizacdo da prépria histéria, uma vez que é o homem o sujeito que
produz a cultura.

O professor deve ter a consciéncia de que a Literatura, enquanto instrumento

cultural libertador, € um direito do aluno e, nesse sentido, Candido (2011) assevera:

Quem acredita nos direitos humanos procura transformar a possibilidade
tedrica em realidade, empenhando-se em fazer coincidir uma com a outra.
Inversamente, um traco sinistro do nosso tempo é saber que é possivel a
solucdo de tantos problemas e, no entanto, ndo se empenhar nela. Mas de
qualquer modo, no meio da situacéo atroz em que vivemos h& perspectivas
animadoras [...] (Candido, 2011, p. 172).

E sabido que toda a histéria da humanidade, onde quer que tenha florescido o
clima de liberdade, tanto social como politico, assim como na educacédo, tém-se
assistido a grandeza da arte e da literatura como instrumentos capazes de formar o
individuo com maior consciéncia de si, de suas capacidades de intervir e transformar
realidades.

Logo, o papel do educador nas praticas de ensino de leitura sera de mediacdo
do texto com o leitor, passando a ler com o educando e ndo para ou por ele, pois, “[...]
ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua producéo
ou sua construgao [...]" (Freire, 2006, p. 52).

O processo de letramento na Educacdo de Jovens e Adultos requer um
despertar quanto a uma leitura que corrobore na assimilacéo da interpretacdo quanto
as situagdes enfrentadas pelos educandos em sua vida cotidiana.

E importante afirmar que a pratica da leitura deve estar atrelada a realidade
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vivida pelo educando, a vivéncia de praticas que despertem a criticidade quanto a
situacOes de opressdes por parte da sociedade elitizada, pois a EJA possui em seu
rol a luta pela libertacdo do ser por uma sociedade que o oprime. Nesse percurso, 0
letramento no seu processo deve permitir vivéncias relacionadas a uma promocgéao de
cidadania.

O aluno da EJA necessita ser agucado a romper com a opressao imposta pela
sociedade. Destarte, quanto a aquisicdo do processo de letramento Soares (2003)

afirma que:

[...] o exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para apoio a catarse...; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos
e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que
marcam o texto ou de lancar m&o desses protocolos, ao escrever; atitudes de
insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagdes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as
circunstancias, os objetos, o interlocutor (Soares, 2003, p. 80).

Percebe-se que a leitura de obras literarias na modalidade EJA apresenta um
oficio revolucionario, pois faz com que o aluno crie uma conexdo com a sua realidade
e os diversos mundos criados na poesia de cordel. Essa atitude favorece a construgcao
de um pensamento critico, reflexivo, participativo e sobretudo, sensivel diante da
realidade na qual esté inserido e de sua vivéncia e experiéncia leitora no decorrer de
sua formacao humana.

Por se tratar de um género que veicula contetdos acerca da realidade social
dos alunos da EJA, a literatura de cordel permite a realizacdo de um processo de
letramento e alfabetizacao de jovens e adultos, segundo as propostas de documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de acordo com Silva et al.
(2013):

[...] € necessario que a escola assuma a fungdo reparadora de uma realidade
injusta, que ndo deu oportunidade nem direito de escolarizacdo a tantas
pessoas. Ela deve também contemplar o aspecto equalizador, possibilitando
novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos de
estética e na abertura de canais de participacdo. Mas ha ainda outra funcéo
a ser desempenhada: a qualificadora, com apelo a formacao permanente,
voltada para a solidariedade, a igualdade e a diversidade (Silva; Campos;
Ribeiro, 2013, 42).
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Para melhor contextualizacdo, observa-se a figura a seguir:

Figura 1 — A Leitura na Modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
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Fonte: Elaboracao prépria com base em Oliveira (2023).

E basilar entender que o objetivo maior do ensino de literatura é a formac&o de
leitores autdbnomos, criticos, capazes de gerenciar a propria aprendizagem por meio
da leitura, de construir um canone proprio, de realizar leituras e analises criticas, de
guestionar a realidade em que vivem, de conhecer a si e aos outros. Para tanto, é

necessario que se tenha o trabalho com a literatura como uma pratica de letramento.
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Graca Paulino e Rildo Cosson (2014) apontam que o letramento, como um
conjunto de préticas sociais relacionadas a utiliza¢éo de textos escritos, ndo pode ser
singular, mas sim, plural, uma vez que: “[...] ha tantos letramentos quanto as praticas
sociais e os objetos que enformam o uso da escrita em nossa sociedade letrada”
(Paulino; Cosson, 2014, p. 65).

E valido ressaltar, entdo, que o termo letramento literario pode ser concebido
como uma das praticas sociais da escrita a que se refere a literatura. Isto €, trata-se
do “[...] processo literario de apropriacao da literatura enquanto construcao literaria de
sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67).

Desse modo, o trabalho com a literatura de cordel em turmas da EJA implica,

ainda, o despertar nos alunos da capacidade de observacdo de sua realidade
sociolinguistica, histérica, politica e econémica, servindo como instrumento que reflete
a identidade, a memdria, o imaginario e a representacao da regido onde é produzida.

Imprimir significado a leitura de textos cordelistas requer levar em consideracéo
0 processo de interacao, de trocas de experiéncias entre autor, leitor e 0 seu mundo,
ou seja, € pensar sobre uma pratica que emerge de um contexto social, histérico e
cultural.

No entanto, para Abreu (2001, p. 155),

[...] aquilo que os discursos convencionais sobre leitura ensinam até mesmo
para os professores — é que ha leitores de segunda categoria, assim como
ha cidadaos de segunda categoria: aqueles que nao falam a lingua da escola
e nao leem os livros que a escola gostaria que lessem.

Ainda, para a autora, as praticas e as intervencdes pedagogicas de sala de
aula em favor da leitura, muitas vezes, sao “enquadradas” numa concepg¢ao de que
leitura é para poucos.

Ha o esquecimento de que a leitura ndo é uma pratica neutra e é transpassada
por questdes culturais, politicas, histéricas e sociais. Por isso, Abreu (2001)
argumenta que € preciso considerar as diferentes possibilidades de leitura. Rodrigues
(2009, p. 11) dialoga com a autora, ao afirmar que néo existe leitura pior, ou melhor,
pois entende que a “[...] diferenga ndo precisa ser sinbnimo de desigualdade [...]" e
“[...] que os discursos convencionais sobre a leitura estigmatizam grupos sociais e
praticas culturais legitimadas”.

O ato de ler deve ater-se a realidade vivida pelo educando, a vivéncia de
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praticas que despertem a criticidade quanto a situagdes de opressdes por parte da
sociedade elitizada, pois a EJA possui em seu rol a luta pela libertacdo do ser por uma
sociedade que o oprime. Neste percurso, o letramento no seu processo deve permitir

vivéncias relacionadas a uma promocéao de cidadania.
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2 CORDEL: ASPECTO HISTORICO, FORMAL E A VIDA E OBRA DO CORDELISTA
PATATIVA DO ASSARE

Nesta sec¢do serdo abordados o percurso historico-social do cordel, bem como
0S seus aspectos caracterizadores, passando pelo conceito e esséncia desse género
literario. Na sequéncia, serdo apresentados e discutidos aspectos da vida e obra de
Patativa do Assaré, cuja poética foi selecionada como objeto de promocgédo do
letramento critico e literario dos educandos da EJA.

2.1 Percurso histoérico: da origem do cordel a sua difusédo no Brasil

Antes de trilharmos os caminhos que enobrecem a Literatura de Cordel, se faz
necessario conhecer o processo historico desse género, fazendo com que o cordel
seja visto como instrumento pedagogico no processo de letramento de forma interativa
e prazerosa, uma vez que colocard o aluno dentro de uma realidade comunicativa
plural, considerando que a lingua € viva e dindmica e que a comunicac¢do, tanto oral
guanto escrita, realiza-se através dos géneros. Assim, € possivel observar a

contextualizacdo da Literatura de Cordel, de acordo com a figura abaixo.
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Figura 2 — Contextualizacdo da Literatura de Cordel
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Fonte: Elaboragao prépria com base em Oliveira (2023).

Na Europa, no periodo de transicéo entre a Idade Média e Moderna, em paises
como Franca, Portugal, Espanha, Inglaterra, Alemanha e Holanda, é possivel
identificar, tanto através da literatura classica como através de pesquisas em
documentos, relatos, museus e cole¢bes particulares, a comparéncia da literatura
popular impressa em folhetos.

O narrar, feito de maneira oral, transforma-se em literatura escrita, quando no
Velho Continente, em 1450, Johannes Guttemberg inventa a prensa moével, permitindo
gue as antigas histérias memorizadas por geragfes passem a ser gravadas no papel.

A poesia de cunho popular chegou ao Brasil no periodo colonial, vinda da
Peninsula Ibérica, segundo defendem pesquisadores como Cascudo (1984); Farias
(2010); Melo (1982); Machado (2012); Alves Sobrinho (2003) e Vianna (2014).
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A literatura de cordel brasileira surgiu de maneira tardia, porque antes da
vinda da Corte Portuguesa, em 1808, era proibida a existéncia de prelos aqui
no Brasil. A poesia popular oral ou manuscrita, que ja existia desde os tempos
de Agostinho Nunes da Costa, seus filhos Nicandro e Hugolino do Sabugi,
Inacio da Catingueira e Romano da Mae D’agua, so viria a se servir dos tipos
moveis quando o poeta Leandro Gomes de Barros se mudou da Vila do
Teixeira, na Paraiba, para Vitéria de Santo Antdo (PE), e passou a editar os
primeiros folhetos nas tipografias de Recife (Vianna, 2010, p. 10).

Assim, no Brasil, essa poesia chegou também, como em outras regides, escrita
a mao e oralizada e, s6 passou a ser impressa em folheto na segunda metade do
século XIX, estando entre os primeiros autores a publicarem cordéis os poetas
Severino Piraud de Lima e Leandro Gomes de Barros, em Recife. Entretanto, ha
registros em colecdes particulares da edicdo de folhetos anteriores aos publicados
pelos poetas acima citados. Ariano Suassuna (2007 apud Maxado, 2012, p. 40) deu
noticia de um folheto com o titulo de Romance d’A Pedra do Reino impresso em 1836.
O mesmo autor afirma que: “[...] o escritor Origenes Lessa possui em sua cole¢do um
folheto datado de 1865 [...] intitulado ‘Testamento’ que faz um macaco especificando
suas gentilezas, gaiatices, sagacidade, etc. [...]" (Maxado, 2012, p. 40).

Ainda assim, ha divergéncia na data de origem, por isso costuma-se marcar o
surgimento do cordel na segunda metade do século XIX, principalmente na regido

entre Bahia e Para. No entanto, Diégues Junior (1973) revela que:

[...] a presenca da literatura de cordel no Nordeste tem raizes lusitanas; veio-
Nnos com o romanceiro peninsular, e possivelmente comegcam esses romances
a ser divulgados, entre nés, ja no século XVI, ou, no mais tardar, no XVII,
trazidos pelos colonos em suas bagagens [...] (Diégues Junior, 1973, p. 5).

Todavia, também é possivel encontrar textos que afirmam que, apenas no
século XVIII € que se tem registros da circulacdo do cordel em terras brasileiras. A
historiadora e pesquisadora Helenice Barroso (2013) destaca, em sua tese intitulada
“‘No palco das reminiscéncias: as cores do cordel no Brasil e em Portugal”, que os
cordéis portugueses migraram para o Brasil nos séculos XVIII e XIX; e que muitos
deles foram escritos em séculos anteriores, dificultando, assim, uma datagéo precisa.
A afirmacdo é fruto da descoberta feita pela pesquisadora em ocasido de visitas
realizadas por ela ao Arquivo Nacional da Torre do Tombo, em Lisboa. Na

oportunidade, Barroso teve acesso aos Fundos da Real Mesa Censoria e explorou
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documentos como o Catalogo de exame de livros para a saida do reino, a fim de
encontrar registros que amenizassem as tensdes existentes no ambito da ideia de
origem do cordel no Brasil. Segundo Barroso (2013, p. 20), “Este € um fundo composto
por 12 caixas onde estdo registrados todos os tipos de impressos (livros, folhetos,
periodicos, almanaques) enviados a diferentes Estados do Brasil no periodo
compreendido entre os séculos XVIII e XIX[...]".

No século XIX, alguns brasileiros conectaram todas essas influéncias e
difundiram um modo particular de fazer poesia que se transformou numa das formas
de expressao mais importantes do Brasil — a literatura de cordel.

Observa-se também divergéncias quanto ao ano em que foram publicados os
primeiros titulos produzidos no Brasil. Discorrendo acerca desse aspecto, Barroso
(2013) aponta algumas dessas divergéncias, observadas em publicagbes de
diferentes autorias: Camara Cascudo, na obra Dicionario do Folclore Brasileiro (1988),
diz que o primeiro cordel, publicado no Brasil, data de 1870; enquanto para Slater
(1984), em A vida no barbante — a literatura de cordel, no Brasil, apresenta o ano de
1890; ja para Ana Galvao (2000), em sua tese intitulada “Ler/ouvir literatura de cordel
em Pernambuco”, cita o ano de 1893.

Vale salientar que nomes como Luis da Camara Cascudo (2013); Silvano
Peloso (2019), o préprio Manuel Diégues Juanior (1986), dentre outros que se
consolidaram como referéncias dos estudos da literatura oral brasileira, apresentam
dados que sustentam a afirmacédo de que, em linhas gerais, a literatura de cordel
surgiu e consolidou suas principais caracteristicas formais, sobretudo em terras
lusitanas, e entéo cruzou fronteiras e atravessou oceanos junto com os colonizadores,
acabando por ser reconfigurada a partir de influéncias culturais e sociais de outras
localidades do mundo.

Ao esgravatar a histéria do cordel em Portugal e no Brasil, a pesquisadora
Isaura Pinto critica a filiagdo portuguesa atribuida pelos pesquisadores a literatura de
cordel produzida no nordeste brasileiro, uma vez que, tal pressuposto revela também
um posicionamento ideoldgico que conota a ideia de dependéncia da cultura europeia,
0 gque acaba por reforcar valores eurocéntricos, expressos na nocao de existéncia de
um texto fonte. Para a autora, esse processo se configura como sendo a “[...] busca
de uma raiz nobre para dar credibilidade ao marginalizado [...]” (Pinto, 2009, p. 117),
colaborando para a diminuic&o da singularidade da literatura de cordel no Brasil. Para

ela, “[...] as nocdes de originalidade e anterioridade (no sentido de fundamento
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originario), acabam por reduzir, em maior ou menor grau, o cordel brasileiro a condi¢éo
de imitacdo de um texto tutor, ainda que certamente a proposta ndo seja essa e 0S
estudos tragam, quando vistos no todo, contribui¢cdes de valor indubitavel [...]” (Pinto,
2009, p. 117).

No que tange a insercdo da literatura de cordel na dinamica social nordestina,
€ valoroso dizer que determinados elementos socioculturais favoreceram para que o
cordel se fixasse no nordeste do Brasil. O contexto étnico que fora se desenhando na
regido, relacionado a presenca de indigenas e africanos (sobretudo destes Ultimos),
foi fator preponderante no processo de solidificacdo de uma tradicéo literaria baseada
em narrativas orais preexistentes.

Isto posto, segundo Diégues Junior (1986), essa fusdo das tradigBes africanas
e portuguesas foi o que deu surgimento as cantorias populares e a consolidacao do
habito de formar grupos para a comunicacdo em versos, uma vez que os africanos
trazidos ao Brasil para o trabalho escravo ja se organizavam em grupos que contavam
com a presenca de pelo menos um individuo que ficava responsavel por narrar e
contar histérias para os demais. J& na poética indigena, Camara Cascudo (2006)
destaca que pouco fora aproveitado, apesar de se considerar a influéncia das praticas
culturais desenvolvidas em grupo pelos povos indigenas, sobretudo no que se refere
aos cantos ritmados que eram feitos de improviso, através dos quais os indigenas
cantavam “glérias velhas com frases novas”, fazendo circular os seus contos
tradicionais.

Sem contar que, contextos sociais ja existentes deram suporte para o
surgimento de cantadores que, por sua vez, desempenhavam o papel de mensageiros
do pensamento coletivo: 0 cangaco, a seca, as manifestacbes messianicas na regiao
e as dinamicas familiares baseadas na emergéncia da sociedade patriarcal.

As reunides em grupo para a leitura coletiva dos poemas do Nordeste eram
habituais, uma vez que as familias se reuniam a noite para a leitura de contos e
novelas (a leitura ficava a cargo do membro da familia que fosse alfabetizado). Essa
forma de divulgacdo dos poemas roborava em decurso da falta de energia elétrica, o
gue facilitava o agrupamento familiar, encontros esses iluminados a partir do clardo
do candeeiro alimentado por gas ou querosene.

Vale enfatizar que, a literatura cordelista chegou ao territorio brasileiro por meio
dos colonizadores portugueses. Uma tradicdo oral veiculada na Peninsula como

literatura de cego. Inicialmente, sua propagacgéao esta vinculada aos cantadores, que
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saiam pelas fazendas cantando, em verso, os acontecimentos do cotidiano do povo
nordestino. Isto posto, o cordelista é o representante e o reporter dos acontecimentos
da vida social.

E importante lembrar que nos folhetos de cordel encontram-se caracteristicas
nao apenas linguisticas, mas também sociais, historicas, politicas e econémicas. Além
de noticiar e entreter, o folheto também denunciava os desmandos politicos da época.

Em consonancia, Marcia Abreu ressalta que:

Na zona rural, eram apreciados em engenhos, pequenas propriedades e em
fazendas de gado, ndo sO pelos trabalhadores, mas também pelos
proprietarios das terras que patrocinavam a cantoria e liam — ou escutavam
ler — as historias. Distingdes classicas entre campo e cidade, cultura popular
e cultura de elite parecem diluir-se perante os folhetos. No inicio do século,
as diferencas entre campo e cidade ndo eram tdo marcadas no Nordeste e,
embora poetas e leitores pertencessem fundamentalmente as camadas
pobres da populacdo, membros da elite econdmica também tinham nos
folhetos e nas cantorias uma de suas principais fontes de lazer (Abreu, 1999,
p. 95).

Apesar de ter firmado suas raizes no nordeste brasileiro, a literatura de cordel
alcancou também outras regides do pais, sendo popularizada e ganhando a atencdo
do publico nas feiras livres, pracas, radios e festivais de declamacdo da poesia
popular, fendbmeno que sinalizou para a necessidade de criacdo de espacos fixos
voltados exclusivamente para a difusdo da arte dos folhetos. Assim, foram surgindo
instituicbes como a Academia Brasileira de Literatura de Cordel (1988), localizada no
Rio de Janeiro/RJ; o Museu do Cordel Olegario Fernandes (1999), localizado em
Caruaru/PE; a Casa do Cordel, em Natal/RN (2007); e a Casa do Cordel - Espaco
Cultural Pedro Amaro do Nascimento (2017), em Aracaju/SE. Locais que s&o
mantidos até hoje através do apoio da iniciativa de grupos de cordelistas, sendo que
0S recursos publicos para a manutencéo dessas instituicbes geralmente sao irrisorios.

Nas ultimas décadas, a abrangéncia que a literatura de cordel nordestina tem
conquistado no pais deve-se, em grande parte, aos avancos tecnoldgicos e a
facilidade de acesso aos meios de comunicagdo de massa. Hoje encontra-se em
atividade websites e blogs dedicados exclusivamente a publicacdes sobre a literatura
de cordel.

Rodrigues (2016) sinaliza que esse processo, por meio do qual o cordel tem se
expandido, figura a insercéao dos folhetos em outras “[...] grandes feiras: a televisiva e

a cibernética (do cordel ao cordao eletrbnico), aproximando, dessa forma, a cultura e
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a literatura popular a cultura e & comunicagédo de massa [...]" (Rodrigues, 2016, p. 15).
De acordo com o Ministério da Cultura, o Instituto do Patriménio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN), o Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular (CNFCP)
e o0 Dossié de Registro Literatura de Cordel, a Literatura de Cordel € um género
poético que resultou da conexdo entre as tradicdes orais e escritas presentes na
formacdo social brasileira e carrega vinculos com as culturas africana, indigena,
europeia e arabe. Nesse sentido, a literatura de cordel € um fenémeno cultural
vinculado as narrativas orais (contos e historias de origem africana, indigena e
europeia), a poesia (cantada e declamada) e a adaptacao para a poesia dos romances

em prosa trazidos pelos colonizadores portugueses.

2.2 Aspectos da literatura de cordel: do conceito a esséncia

A Literatura de Cordel é uma literatura popular, com versos em rimas, contos
realistas, romances, escritos e contados em linguagem coloquial que, durante muitos
anos, era o meio de informacéo mais utilizado no periodo de colonizacao do Brasil.

Poetas costumam definir a literatura de cordel como um género literario que
obrigatoriamente possui trés elementos: métrica, rima e oracdo. Esses trés elementos
da poética do cordel constituem os fundamentos que precisam ser apropriados por
guem deseja ler, compreender e produzir um cordel.

E um género literario, cuja principal marca é a poesia narrativa, com identidade
popular e que se configura como “[...] uma espécie de romanceiro que mesmo
passando a ser impresso nao deixou de ser oral [...]" (Ferreira, 2013, p. 13).

Vale lembrar que o Cordel € uma poesia de cunho narrativo, impressa em
folhetos de 08, 16 ou 32 paginas, medindo 11 por 15,5cm, publicado em larga escala
no Nordeste brasileiro, a partir da segunda metade do século XIX, e que teve seu
apogeu nos anos 1930, 1940 e 1950 do século XX.

Do ponto de vista estrutural, o cordel brasileiro € um género textual que tem
como caracteristica a narrativa poética, com versos em redondilha maior, com as
estrofes podendo ter seis, sete ou dez versos, com rima, linguagem clara e direta,

conforme é possivel observar na figura a seguir.
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Figura 3 — Estrutura do Cordel Brasileiro
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Fonte: Elaboracgéo prépria com base em Oliveira (2023).

Ao compor um cordel com métrica, rima e ora¢ao, o poeta aciona os resultados
de um longo aprendizado, de uma formacé&o que néo se obtém na escola, mas a partir
do convivio com outros poetas, ou seja, a partir uma tradicao coletiva que se transmitiu
ao longo de geracles, e a partir da leitura de poemas de autores considerados
“classicos”, de textos que se tornaram referéncias da arte de escrever. O poeta
Severino Honorato recorda que “[...] o que me fez conhecedor dessas regras foi a
leitura e a pratica de escrever, as tentativas madrugada adentro [...]" (Honorato, 2015,
p. 15).

Ao longo do tempo, a literatura de cordel estabeleceu um canone com
definicdes, regras e expoentes — poetas que pelo seu talento em aliar a obediéncia as
regras e a criatividade da narrativa se tornaram referéncias desse género literario.

Essa arvore sombreira da poética popular tem cinco generosos galhos, a saber:
o aboio, o repente, a embolada de coco, a poesia matuta e o cordel. O tragco comum

entre essas modalidades poéticas € o verso medido e a similaridade sonora apos a
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ultima vogal tbnica do verso em que ocorre a rima.

Os versos onde ocorrem as rimas intercalam-se em combinacdes proprias de
cada modalidade de estrofe, o que permite a musicalidade da obra. A rima, para o
cordelista, é o encantamento em que o som melodioso das palavras ecoa de forma
sublime. Essa sonoridade d& liberdade ao poeta e, por conexao dialdgica, outorga ao
leitor/ouvinte a interacdo com o belo, com o imaginario, com o mitico dos elementos
da natureza.

Nesse sentido, o poeta Patativa do Assaré, quando no seu poema “Cante la

qgue eu canto ca”, publicado em 1992, no livro de mesmo nome, canta lindamente:

Poeta, canto de rua,

Que na cidade nasceu,

Cante a cidade que é sua,

Que eu canto o sertao que é meu.

Se ai vocé teve estudo,

Aqui, Deus me ensinou tudo,

Sem de livro precisa

Por favd, ndo mexa aqui,

Que eu também ndo mexo ai,

Cante |4, que eu canto cé [...] (Assare, 1992, p. 27).

Compreende-se, entdo, que rima e métrica sdo os elementos corporeos da
poesia popular e, ao transitar entre a poesia oral e a poesia escrita em folhetos,
conservando o estilo métrico, setes silabicos e a rima soante, permitiu ao cordel, por
sua tematica universalizada, ser considerado, hoje, um género literario.

Como todo género, o cordel tem uma estrutura definida, cujo eixo é a rima, a

métrica e a oracdo. Cordel é poesia e, como poesia, se expressa em versos, sendo

cada linha do texto um verso, ou um p€, um conjunto de versos formando uma estrofe.

O metro do verso, no cordel, é de sete silabas poéticas, intitulada de redondilha

maior. Na contagem silabica, conta-se até a ultima silaba tonica, sendo que, nos

versos em que deve ocorrer a rima, esta ocorre, sempre apos a ultima vogal ténica. O

cordel apresenta uma rica variedade tematica, indo do romance classico,

com histérias de amor a contos de fadas, contos tradicionais, histérias de princesas e

dragdes, biografias, histérias de valentes, vaqueiros, fatos reais, ocorridos na
comunidade ou em torno dela.

As capas de folhetos de cordel, tradicionalmente, apresentam-se em

xilogravura, uma arte popular medieval da cultura portuguesa que se desenvolveu no
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Brasil, sendo definida em poucas e precisas palavras pelo gravador Jodo Pedro do
Juazeiro.

Ele se define como um cirurgido que, com um taco de madeira, faz ressurgir
seres que estavam adormecidos. J& o poeta Amaro Quaresma apresentou uma
explicacdo bastante objetiva da técnica utilizada pelos gravadores de capa de cordel:
“[...] vocé pega um pedaco de carbono, bota em cima da madeira e depois comeca a
riscar, da sua prépria cabeca, para depois comecar a cortar [...]” (Quaresma, 1968, p.
37 apud Souza, 1981, p. 75).

Produzida a partir de um pedaco de madeira, a xilogravura se incorporou de
maneira intensa na literatura de cordel. Utilizada inicialmente para diminuir os custos
de impressédo nas cidades do interior, bem como acelerar o processo de impressao
dos folhetos, a xilogravura conferiu outra identidade visual ao folheto. O contraste
entre branco e preto, semelhante ao da fotografia, imprime um processo mais direto
de comunicacéo por meio da imagem.

As xilogravuras se transformaram em metaforas visuais, uma arte a partir da
qual os individuos se apresentam e apresentam o mundo que partilham, cosmologias
e 0 desejo de se comunicar com outros mundos através da arte. Em consonancia com

0 pesquisador Carvalho (2001, p. 17):

[...] esta técnica milenar chinesa encontra na ponta da faca sertaneja, no
canivete de cortar fumo de rolo e até nas hastes de guarda-chuva uma
perfeita adequacdo e traducdo de todo um imaginario nordestino de
princesas, monstros e mitos como Lampido e padre Cicero [...].

Pelo fato de compreender varios géneros (romance, poesia, teatro, entre
outros), o Cordel ndo deve ser considerado apenas como um género literario, mas sim
como uma literatura que abrange varios géneros presentes na sociedade.
Inicialmente, ndo apreciada por muitos estudiosos literarios, a Literatura de Cordel
ficou conhecida dessa maneira pela forma como era distribuida para a venda.
Geralmente, era exposta ao seu publico presa a um barbante (cordel).

Sobre sua aceitabilidade, a literatura de cordel é, em geral, bem recebida por
onde passa, apesar de ser tida como literatura popular e ser banalizada por muitos.
Ja foi vista com preconceito, por ndo ter uma preocupac¢éo com a linguagem utilizada.

“‘Devido ao linguajar despreocupado, regionalizado e informal para a composi¢éo dos
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textos essa modalidade de literatura nem sempre foi respeitada, e ja houve até quem
declarasse a morte do cordel, mas ainda néo foi dessa vez” (Araujo, 2006, p. 36).

A subsecao seguinte tratara em especial da poética cordelista e da biografia do
poeta e repentista Patativa do Assaré, em especial, do poema O que mais doi, o qual,
juntamente com outras obras do autor oferecem tematicas sociais, tornando-se, entao,

recursos valiosos para o letramento critico literario de educandos da EJA.

2.3 Vida e obra de Patativa do Assaré: a poética cordelista no devir do

Letramento Critico Literario

A compreensdo da poética de Patativa do Assaré, consagrada no género
cordel, reflete a riqueza da tradicdo oral nordestina e a capacidade de expressao
critica do povo. Sendo assim, suas composi¢des, embora revestidas de simplicidade
linguistica, tém o poder de desconstruir realidades politicas e sociais, muitas vezes
por meio de criticas diretas e contundentes. Como é possivel observar no poema O
gue mais doi, Patativa do Assaré aborda a possivel eleicdo de um presidente mau,
expondo o impacto negativo que isso pode ter para a populacdo. Em consonancia,
sem utilizar uma narrativa linear, o poeta constrdi uma critica incisiva, pois alerta para
as consequéncias desastrosas que a ma conducao politica pode gerar, sobretudo para
0S mais pobres e vulneraveis.

No contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a critica social presente
na poética de Patativa, especialmente em O que mais doi, torna-se um recurso valioso
para o letramento critico e literario. Nessa perspectiva, ao abordar temas como a
corrupcgao, a desigualdade e o abuso de poder, os versos de Patativa do Assaré néo
apenas introduzem os alunos a literatura popular, mas também estimulam a reflexao
sobre a importancia de escolhas politicas conscientes e suas repercussdes na vida do
povo. Dessa forma, o poema vai além do estético, visto que funciona como
ferramenta de conscientizacdo sobre as consequéncias de uma ma escolha eleitoral.

Assim, este trabalho busca analisar como a critica social presente no poema O
gue mais doi, do cordelista Patativa do Assaré, pode ser utilizada no processo de
letramento critico e literario na EJA, ajudando a formar leitores que, além de
compreenderem a linguagem poética, sejam capazes de refletir criticamente sobre os
impactos politicos que afetam diretamente suas vidas e sua comunidade.

Nessa perspectiva, dentro da biografia de Patativa do Assaré, poeta popular
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cearense, conhecido pela defesa dos valores nordestinos, o qual produziu obras
marcantes de critica social, sendo em sua maioria no formato de cordel. A simplicidade
de seus versos nao esconde a profundidade de sua visdo critica sobre as
desigualdades sociais, econdémicas e politicas do Brasil. Nesse viés, Patativa do
Assaré utilizou a poesia como uma arma contra a injustica, ao denunciar as
dificuldades vividas pelo povo nordestino e, em especial, pela critica aos politicos que,
em sua visdo, nao representavam os interesses do povo.

Como figura singular da cultura nordestina, Antbnio Gongalves da Silva,
popularmente conhecido como Patativa do Assaré, foi um dos principais
representantes da arte popular nordestina do século XX. O poeta do sertdo deixou em
seu legado literario cantorias, textos e improvisacdes que trazem a tona a labuta do
sertanejo. Segundo Debs (2003, p. 24), “Patativa do Assaré abordou com propriedade,
paixao e sensibilidade a vida nordestina, a qual é transformada na sintese e no vinculo
entre a dura realidade sertaneja e o mundo exterior’. Para melhor contextualizar,

observa-se 0 poema abaixo:

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas nunca esmorece, procura vencé,
Da terra adorada, que a bela caboca

De riso na boca zomba no sofré.

N&o nego meu sangue, ndo nego meu nome,
Olho para fome e pergunto: o que ha?
Eu sou brasiléro, fio do Nordeste
Sou cabra da peste, sou do Ceara
(Assaré, 2006)

E valido destacar que Patativa do Assaré é um dos mais importantes
representantes da cultura popular nordestina, nasceu numa pequena propriedade
rural, no Sitio Serra de Santana, em 05 de marco de 1909, na Cidade de Assaré,
regido da Chapada do Araripe, localizada na regidao Sul do Ceara. Ele foi o segundo
filho de uma familia pobre que vivia da agricultura de subsisténcia, Pedro Gongalves
da Silva e Maria Pereira da Silva, seus pais. Sua infancia foi marcada por momentos

dificeis, quando perdeu a visdo do olho direito e ficou 6rfao aos oito anos de idade.
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Em decorréncia de tal sina, o poeta teve que trabalhar na roga para ajudar no sustento
da familia. Conforme reproduz Carvalho (2002, p. 29): “Aos quatro anos de idade, em
consequéncia do sarampo, eu perdi o olho direito. O olho vazou. Ndo houve meio.
Naquele tempo n&o havia médico aqui em Assaré”.

Cabe mencionar que Antonio foi alfabetizado aos doze anos, quando comecou
a frequentar a escola, mas permaneceu apenas quatro meses. Nesse curto periodo,
aprendeu o essencial, desenvolveu o gosto pela poesia e descobriu seu talento para
criar rimas de improviso. Aos dezesseis anos, recebeu de sua mée sua primeira viola,
tornando-se conhecido como ‘menino violeiro’. Com uma linguagem simples, porém
poética, comecou a se destacar como compositor, repentista e poeta, ganhando

reconhecimento por suas habilidades. De acordo com a fala de Assaré (2012, p. 39):

Quando eu ouvi alguém ler um folheto de cordel pela primeira vez, ai eu fiquei
admirado com aquilo, mas no mesmo instante, eu pude saber que eu também
poderia dizer em versos qualquer coisa que eu quisesse, que eu visse, que
eu sentisse, ndo é? Comecei a fazer versinhos desde aquele tempo. sim, a
partir em todos os sentidos. Com diferenca dos outros poetas, porque 0s
outros poetas fazem é escrever, e eu ndo, eu fago é pensar e deixo aqui na
minha memoaria. Tudo o que eu tenho, fazia métrica de ouvido. [...] A base era
a rima e a medida. A medida do verso, com rima, tudo direitinho. Ai quando
eu peguei o livro de versificacdo de Olavo Bilac e Guimardes Passos, ai eu
melhorei muito mais. Eu ja tinha de ouvido, porque ja nasci com o dom, nao
é? do cordel. porgque eu vi 0 que era mesmo poesia. Ai dali comecei a fazer
Versos.

Nesse contexto, é fundamental observar que a obra de Anténio Gongalves foi
elaborada fora dos padrdes literarios convencionais, influenciada pela cultura popular.
Aos vinte anos, recebeu o titulo de Patativa, em referéncia ao canto de uma pequena
ave nativa da Chapada do Araripe, famosa por seu canto suave. Em reconhecimento
a sua cidade natal, adotou o sobrenome Assaré. O poeta do sertdo fez uma valiosa
contribuicdo a literatura e a cultura popular. Entre seus trabalhos, incluem-se:
Inspiracdo Nordestina (1956), Cantos do Patativa (1967) e Patativa do Assaré: novos
poemas comentados (1970).

Percebe-se que na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), a poética de Patativa
do Assaré se adequa como uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento do
letramento critico. Seus poemas, especialmente os cordéis, abordam questdes sociais
e politicas de maneira direta e significativa, estimulando os leitores a refletirem sobre
a realidade ao seu redor. Essa reflexao critica € essencial para que os alunos nao

apenas compreendam o texto, mas também questionem e analisem as injusticas
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presentes na sociedade, posto que promove uma conscientizagcdo e engajamento
social mais sélido.

Sendo assim, a obra de Patativa permite que os alunos desenvolvam uma
leitura critica que transcende a superficie das palavras, pois explora temas como a
desigualdade e a luta pela dignidade. Logo, os estudantes da modalidade EJA sao
levados a se posicionar frente as problematicas sociais. Analise que nao apenas
enriquece a formacdo literaria, mas também os capacita a se tornarem cidadaos mais
conscientes e ativos, que buscam entender e transformar suas realidades.

Além disso, ao se depararem com a riqgueza das metéaforas e a musicalidade da
poesia de Patativa, os alunos sdo incentivados a expressar suas proprias vozes e
experiéncias. Essa conexdo pessoal com a literatura promove um ambiente de
aprendizado onde o letramento critico se torna um meio de empoderamento. Assim,
a obra de Patativa do Assaré ndo € apenas um estudo da cultura popular, mas um
convite a reflexdo e a acdo, essenciais para a formacédo de individuos criticos e
engajados na busca por justica social.

O (re)conhecimento da literatura popular como aparelho de divulgacéo cultural,
portador de variadas teméticas como politicas, satiricas, sociais, de identidade e
resisténcia ao sistema dominante dard ao educando uma visdo mais completa sobre
a abrangéncia desse género. Contudo, pelo que ja foi ressaltado nessa propositura,
escolheu-se poemas de cordéis que tenham cunho social e tragam um ‘ndo’ ao que
propde a classe dominante, corroborando com a ideia de que "[...] objeto em que se
inscreve o poder é a linguagem ou, para ser mais preciso, sua expressao obrigatoria:
a lingua" (Barthes, 1980, p. 12).

Sendo assim, observa-se a figura abaixo:
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Figura 4 — Impresso do Cordel O que mais doi, de Patativa do Assaré

QGaleria das Poesias
O QUE MAIS DOI

O que mais doi nao é sofrer saudade
Do amor querido que se encontra
[ausente
Nem a lembranga que o coragao sente
Dos belos sonhos da primeira idade.

Nao é também a dura crueldade

Do falso amigo, quando engana a gente
Nem os martirios de uma dor latente,
Quando a moléstia o nosso corpo invade

O que mais doi e o peito nos oprime,

E nos revolta mais que o proprio crime,
Nao & perder da posigao um grau.

E ver os votos de um pais inteiro,
Desde o praciano ao camponés roceiro,
Pra eleger um presidente mau.

Patativa do Assareé (1902-2002)

Fonte: Disponivel em:
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/ceara/img/patativa_do_assare34.jpg.

E relevante relembrar que o poema acima foi o escolhido para compor a
proposta de intervencdo da presente dissertacdo, baseada na Sequéncia Basica de
Rildo Cosson (2014). O poema O gue mais dbi de Patativa do Assaré, insere-se no
género cordel que é conhecido por sua funcgao critica e social.

Essa modalidade poética, marcada pela oralidade e rima, possibilita uma
abordagem acessivel das questdes populares. Sendo assim, nesse poema, Patativa
do Assaré revela sua habilidade em transitar entre o pessoal e o coletivo, ao
transformar a frustragdo com a politica em um retrato da angustia do povo. Ao utilizar
o cordel para dar voz as inquietacdes do sertanejo, especialmente quanto a eleigdo
de governantes que nao correspondem aos anseios do povo.

Nessa perspectiva, é importante mencionar que Patativa do Assaré escreveu
tanto cordéis de narrativas longas quanto poemas curtos. Embora seja amplamente

conhecido por sua habilidade em compor longos versos de cordel, ele também
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produziu poemas breves, com forte apelo emocional e critica social, como o poema O
gue mais doi, que explora sentimentos profundos em poucas linhas. Essa versatilidade
permitiu que ele navegasse entre diferentes formas poéticas, sempre mantendo sua
linguagem acessivel e o foco nas questdes do povo sertanejo.

Logo, sua obra abrange uma ampla variedade de formas poéticas, desde
cordéis mais longos até poemas mais breves que carregam forte carga politica e
social, refletindo sua preocupacdo com o povo nordestino. Por exemplo, além dos
famosos cordéis como A triste partida, ele também escreveu poemas curtos, como O
poeta da roca e O peixe, nos quais criticava o sistema eleitoral e as dificuldades
enfrentadas pelos sertanejos.

Para possibilitar uma visdo mais ampla sobre a vida e a obra de Patativa do
Assaré, é possivel observar materiais que incluam tanto elementos biogréaficos quanto
exemplos de seus poemas, conforme pode-se ver no anexo A. Conhecer esses
materiais torna-se necessario para que se compreenda melhor a trajetoria poética de
Patativa do Assaré, que, com suas origens humildes no sertdo cearense, tornou- se
uma das figuras mais valiosas da poesia popular brasileira. Por meio de seus versos,
Patativa deu voz as dores e lutas do povo nordestino, sempre com uma perspectiva
critica sobre as desigualdades sociais e a politica.

Outrossim, incluir um de seus poemas autografados, como também sua
autobiografia reforcard a autenticidade e a relevancia de sua obra no contexto do
letramento critico literario junto aos alunos da modalidade EJA. Obras como O que
mais doi exemplificam a capacidade do poeta de transformar as experiéncias
cotidianas em reflexdes profundas sobre a sociedade. Dessa forma, o material
anexado ( anexo A), composto por elementos biogréaficos, poemas curtos e cordéis,

servird de complemento essencial para a compreensao do seu fazer poético.
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Figura 5 — Poema manuscrito de Patativa do Assaré
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Fonte: Poema extraido da ARTPOESIA, Revista Cultural Ano XIV 2013 N. 107, p. 5 (gentilmente
enviado pelo editor e poeta José da Boa Morte, Salvador, Bahia).

Assim sendo, a sua poética torna-se ndo apenas um meio de expressao
artistica, mas também um recurso pedagogico essencial para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e engajada nos alunos, capacitando-os a lerem o mundo e
guestionarem as estruturas de poder que os cercam. O uso da obra de Patativa, dessa
forma, possibilita um letramento literario que vai além da leitura técnica, promovendo
uma educacao critica e emancipatoria.

Posto isto, se faz necessaria uma metodologia no ensino de leitura da EJA, que
se adeque as particularidades do mundo adulto, considerando suas vivéncias,

experiéncias, relacionando o conteudo com a realidade desses educandos.
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3 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

E imprescindivel afirmar que a pesquisa se faz viva nas esferas da sociedade
— politica, econbmica, social e educacional. Objetiva o levantamento e andlise de
dados e informacgdes sobre determinado assunto, a partir de um embasamento teorico
sélido a respeito do objeto que esta sendo pesquisado, por meio do estudo de um
problema de interesse do pesquisador, assegurando o conhecimento de aspectos da
realidade e a criacéo de solucdes para as problematicas existentes.

No campo educacional, a pesquisa cientifica, numa abordagem qualitativa, tem
encontrado, no materialismo histérico-dialético, 0 método mais apropriado para a
difusdo do conhecimento social em educacdo, pois busca, através da analise
gualitativa, encontrar solu¢des para a transformacéo da realidade, vivenciada tanto no
plano do conhecimento quanto no plano histérico e social.

A pesquisa € caracterizada pelo tempo e sua realidade historica, significando,
nessa perspectiva, a “[...] construgao da ciéncia um fenbmeno social por exceléncia
[...]” (Liudke; André, 1986, p. 2). Assim sendo, no campo da educagdo, a pesquisa
qualitativa é indispensavel, uma vez que, a aproximacao da pesquisa educacional com
0 contexto da sala de aula deve ser constante na pratica docente, na medida em que
permite ao pesquisador uma melhor e ampliada visdo sobre determinado contexto
e/ou problema.

De acordo com Thiollent (1986, p. 8): “[...] um dos principais objetivos dessas
propostas (qualitativas) consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes
0s meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas
da situacdo em que vivem [...]". Nessa perspectiva, o autor declara que a pesquisa-
acdo serve para identificar problemas e desenvolver um programa de acdo a ser
acompanhado e avaliado, acoplando pesquisa e agdo em um Unico processo, ho qual
os atores implicados participam, junto com o0s pesquisadores, para chegarem
interativamente a elucidar a realidade em que estéo inseridos, identificando problemas
coletivos, buscando e experimentando solu¢des em situacao real.

Logo, os estudos que utilizam como base o método qualitativo sédo os que se
desenvolvem numa situacdo natural, rica em dados descritivos. Sendo assim,
conseguem compreender a realidade de forma complexa, contextualizada e néo
meramente como um processo hatural e matematico de todo dado, ainda que

guantitativo, se aparece em pesquisa com humanos, tem significado e sentido, faz
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morada na linguagem e € passivel de analise de corte hermenéutico, pois possui
regras e contextos proprios.

Segundo Deslandes (2007), € a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética teérica, a
pesquisa vincula pensamento e acao, ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. As
guestdes da investigagéo estao, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias
socialmente condicionadas. Sao frutos de determinada inser¢cdo na vida real, nela
encontrando suas razdes e seus objetivos.

E importante destacar que, a pesquisa deve ser uma atividade capaz de
produzir um conhecimento ‘novo’ a respeito de um determinado assunto, relacionando
as informagdes obtidas ao conhecimento de mundo. Assim sendo, dois fatores sao
essenciais para que isso ocorra: 0 aluno deve ser participante da educagéo e o
professor, 0 mediador desse processo.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa, ora respaldada neste trabalho,
justifica-se pelo fato de a pesquisa-intervencao problematizar os saberes e as praticas
instituidos, questionar os conhecimentos cristalizados e possibilitar a construcdo de
novas praticas na educacao.

Nessa perspectiva, a um sé tempo, ha producdo de conhecimento e
transformacao da realidade, pois o conhecer ndo é desencarnado ou uma abstracdo

sobre uma realidade. Sendo assim:

[...] ndo é tdo somente representar o objeto ou processar informagdes acerca
de um mundo supostamente j& constituido, mas pressupde implicar-se com
o mundo, comprometer-se com a sua producdo. Nesse sentido, o
conhecimento ou, mais especificamente, o trabalho da pesquisa se faz pelo
engajamento daquele que conhece no mundo a ser conhecido [...] (Alvarez;
Passos, 2015, p. 131).

Dessa forma, a EJA se torna um espaco de transformagao e desenvolvimento
pessoal, permitindo que os educandos dessa modalidade de ensino tenham acesso a
uma educacéo de qualidade.

Nesse pensar, considera-se que a pesquisa reconhec¢a que os educandos da
EJA, através de uma participacao ativa de seus conhecimentos existentes se tornem
Individuos questionadores e reflexivos.

Por conseguinte, pesquisas participativas sédo estratégias que tém como
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proposta a interpelacao de grupos sociais na busca de alternativas para as situagoes

vividas, envolvendo um processo de compreensao e transformacao da realidade.

Para desenvolver uma metodologia participante, uma mudanga na postura do
pesquisador e dos sujeitos €& necessaria, uma vez que todos sdo
considerados protagonistas no processo da pesquisa. Nesse sentido, a
pesquisa-intervengdo, compreendendo que o sujeito se produz em meio as
praticas socio-histéricas, implica em uma tendéncia das pesquisas
participativas que intenta investigar a vida de coletividades na sua diversidade
[...] (Aguiar; Rocha, 2007, p. 64).

Ao discorrer sobre a aplicacdo da pesquisa intervencédo, faz-se necessario
defini-la como uma pesquisa que envolve planejamento e implementacédo de
interferéncias que séo destinadas a produzir avancos, melhorias nos processos de
ensino aprendizagem dos individuos que delas participam, assim como a posterior
avaliacao dos efeitos dessas interferéncias.

Como versam Damiani et al. (2013), as pesquisas do tipo intervencao
pedagdgica sdo aplicadas e possibilitam o estudo de situacdes reais. Assim, a
pesquisa-intervengao “[...] tem como finalidade contribuir para a solugéo de problemas
praticos [...]” (Damiani et al., 2013, p. 58).

Assim sendo, o roteiro proposto por Damiani et al. (2013), para elaboragéo de
relatorios de pesquisa-intervencdo pedagogica, inclui a descricdo dos seguintes
elementos: 0 método da intervencdo, que descreve, de maneira detalhada, a
intervencdo em si, ou seja, a proposta pedagdgica implementada; e o método de
avaliacdo da intervencado, que descreve os instrumentos utilizados para avaliar os
efeitos da intervencao.

Ao reconhecer a importancia da educacéo escolar, sobretudo para os alunos
da EJA, é primaz pensar e colocar em pratica estratégias que possam auxilia-los de
maneira que sejam leitores proficientes, criticos e participativos. Na pesquisa, quando
relacionamos o objeto do saber ao mundo concreto, as situacdes reais ao saber
socialmente construido, estamos trabalhando com as praticas sociais que acontecem
entre os seres humanos e desses com o ambiente natural.

De carater qualitativo, a pesquisa situa-se no contexto da Educac¢éo de Jovens
e Adultos (EJA) analisando o uso da literatura popular — Cordel, no processo de
letramento da leitura critica e literaria, pois ocorrera em um ambiente natural ao qual
é fonte direta de coleta de dados, trabalhando por meio de descrigdo, comparacao e

interpretacéo, permitindo um maior envolvimento entre pesquisador, que se torna
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instrumento fundamental da pesquisa, e o participante. Este, por sua vez, pode mudar
ou ndo os rumos da pesquisa, pois, segundo Rodrigues (2006) a abordagem

qualitativa:

E utilizada para investigar problemas que os procedimentos estatisticos n&o
podem alcancar ou representar, em virtude de sua complexidade. Entre esses
problemas podemos destacar aspectos psicolégicos, opinides,
comportamentos, atitudes de individuos ou de grupos. Por meio da
abordagem qualitativa, o pesquisador tenta descrever a complexidade de
uma determinada hipotese, analisar a interagdo entre as variaveis e ainda
interpretar os dados, fatos e teorias (Rodrigues, 2006, p. 90).

Para alcance dos objetivos mencionados nesta pesquisa, inicialmente, foi
realizada uma vasta pesquisa de revisdo bibliografica por meio de livros, artigos
cientificos, teses, dissertacdes, documentos oficiais e outros materiais de fontes
confiaveis, publicados e disponiveis em plataformas on-line, de modo a dar conta de
expor e discutir conceitos e teorias que embasam a pesquisa.

Nessa etapa, alguns tedricos foram mencionados. Autores como Koch; Elias
(2006); Cosson (2014); Janks (2016); Andreotti (2008); Freire (2011); Rojo (2013);
Soares (2009); Soares (2002); Marcuschi (2008); Duboc (2016), bem como
documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), dentre
outros autores, 0s quais foram referenciados na discursivizacdo de conceitos, tais
como letramento, letramento literario e critico e suas diversas interfaces, género
textual, literatura de cordel, assim como a problematizacdo da EJA no Brasil.

Em um segundo momento, a metodologia utilizada foi a pesquisa-acao,
associada a realizacdo de uma ac¢do interventiva para a resolucao/atenuacao do
problema observado. Antes da acao interventiva se concretizar, foram aplicados
guestionarios com o intuito de que as atividades realizadas no processo interventivo
obtivessem maior sucesso e aproveitamento. Foram utilizados trés questionarios, dois
deles foram trabalhados na fase diagndstica, enquanto o terceiro foi destinado aos
alunos, apés a aplicacdo da proposta de intervencgdao.

A proposta de intervencao teve como base a estratégia didatico-pedagogica de
letramento literario de Rildo Cosson (2014) — a qual sera detalhada nas secdes
seguintes — e contou com a duracao de doze aulas. Foi realizada na Escola Municipal
Professora Nunila Ivo Frota, Caetité/Ba que atende alunos do 6° ao 9° ano. Sendo
assim, publico-alvo da pesquisa interventiva contou com 20 alunos com faixa etaria

entre 22 e 60 anos que compdem uma turma da modalidade EJA — Eixo IV (6° e 7°
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ano).

3.1 Perfil da escola

Construida em 18 de fevereiro de 1994, a Escola Municipal Professora Nunila
Ivo Frota, situada a Praca dos Colégios S/N°, Distrito de Maniagu, Caetité/BA, surge
em homenagem a referida professora, com intuito de atender aos alunos do 6° ao 9°
ano, com dificuldades de deslocar-se para as escolas da sede.

Devido ao aumento do publico para esse segmento, 0 espaco fisico da escola
tornou-se insuficiente para atender as demandas. Assim, em 03 de dezembro de 2002,
por meio do Decreto n° 83, do executivo municipal, criou-se o Colégio Municipal de 1°
Grau Zelinda Carvalho Teixeira, hoje, com nova nomenclatura: Escola Municipal
Zelinda de Carvalho Teixeira, com ampla estrutura fisica, apta a atender aos
estudantes egressos das escolas do entorno do distrito / comunidades, nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

Em média, frequentam a escola 247 estudantes, atendendo a um publico de
alunos, em sua grande maioria, oriundo de comunidades quilombolas, alunos com
necessidades especiais, alunos do Segmento Fundamental Il, possuindo, assim, uma
faixa etaria bastante variavel. Vale salientar que, no turno noturno, a escola atende
aos alunos da EJA (etapa basica e complementar).

O corpo docente possui uma larga experiéncia profissional e esta sempre
buscando aperfeicoamento através de capacitacbes que permitam o crescimento
cognitivo e emocional. A maioria concursados, 0os docentes possuem licenciatura
plena, alguns com titulacdo em mestrado e doutorado.

O ano letivo tem suas atividades escolares divididas por unidades e,
normalmente, cada uma com 50 dias letivos, havendo apenas um pequeno recesso
ao final da 22 unidade. A avaliacdo de aproveitamento é expressa de 0 a 10 pontos, a
serem adotados por cada componente curricular (disciplina), distribuido em 04
unidades, ressaltando que a avaliacdo € constante, continua e processual,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. E obrigatorio ao

professor processar, no minimo, 03 atividades avaliativas por unidade.

3.2 Perfil da turma

O projeto de intervencéo foi realizado em uma turma da modalidade EJA-Eixo
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IV (6° e 7° ano), composta por 20 alunos, com faixa etaria entre 22 e 60 anos.
Geralmente vindos de classes populares que procuram a escola para qualificar-se
profissionalmente, melhorar a leitura e a escrita, ou até adquiri-las, concluir etapas da
escolarizagdo, socializar-se com outros individuos, fazer novos amigos, fugir da
soliddo sentida depois que os filhos crescem e que desejam conseguir um emprego
ou talvez um melhor do que possuem.

Algumas alunas séo donas de casa, maes e até avos, trabalhadoras e que
voltaram para as salas de aula ap6s anos distantes delas pelos mais variados motivos,
mas cheias de expectativas e anseios.

Quanto a condi¢cdo socioecondmica, sdo homens e mulheres com habitos de
uma classe social acostumada a pouco sustento, vivem do béasico, sua maior riqgueza
geralmente sé&o os encontros familiares ligados normalmente a igrejas ou associacgoes.

A TV é uma fonte de lazer e dela vem grande parte das informacdes que eles
tém acesso, sendo a maioria oriundos da zona rural, vivendo dos programas sociais
do governo e da agricultura de subsisténcia.

A sequir, serdo apresentados dois questionarios, conforme constam nos
apéndices A e B, os quais foram aplicados aos professores da EJA e aos alunos,
participantes da pesquisa, com 0 objetivo de melhor subsidiar a elaboracdo da

proposta de intervengao.

3.3 Questionério 1: roteiro de entrevista com os professores

ApOs atender aos critérios determinantes pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UESB, parecer numero 6.737.309, obteve-se autoriza¢do para a coleta de
dados. Nessa perspectiva, a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados
possibilitou uma base sélida para a analise diagndstica, permitindo identificar pontos
fortes e areas que necessitavam de aprimoramento no ensino do cordel para que o
letramento critico literario se efetivasse com sucesso.

O objetivo principal desta etapa foi subsidiar a realizacdo do diagnostico e a
construgao da proposta de intervencao. Foram utilizados trés questionarios, dois deles
foram trabalhados na fase diagndstica, enquanto o terceiro foi destinado aos alunos,

apos a aplicacéo da proposta de intervencdo. Além disso, foram realizadas atividades
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direcionadas a alcancar os objetivos da pesquisa, complementando o processo de
coleta de dados e enriquecendo a analise realizada.

Com base na descricdo, a partir desses questionarios, foi possivel obter
informagdes importantes sobre a situacdo da leitura critica e literaria dos alunos de
uma das turmas selecionadas da EJA, permitindo identificar possiveis lacunas e
desafios enfrentados.

O estudo envolveu dois grupos, ou seja, sujeitos da pesquisa: grupo de
professores da EJA e grupo de alunos, que foram convidados a responder os
guestionarios nos moldes semiestruturados com perguntas voltadas para a
competéncia leitora, conhecimento prévio do aluno no que diz respeito a literatura de
cordel. Por ultimo, houve um questionario em que o aluno responde sobre a eficacia
do texto de cordel no processo de contribuicdo e despertar da leitura critica.

Os dados coletados foram objeto de analise qualitativa, uma vez que a
sistematizacdo da etapa qualitativa da Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2014) foi
fundamental para aprofundar a compreensdo e a aplicacdo pratica do letramento
critico literario para os alunos da EJA.

Sendo assim, esse momento abrangeu a coleta e a analise detalhada de dados
provenientes de interacdes e producbes dos alunos, focando na avaliacdo das
percepcdes, interpretacdes e respostas criticas ao material literario estudado.

Por meio de instrumentos de métodos qualitativos, como entrevistas,
guestionarios semiestruturados, grupos focais e analises de contetdo das producdes
textuais dos alunos, buscou-se uma maior compreensao do processo de letramento
critico.

A sistematizacdo desses dados permitiu uma compreensdo mais rica e
contextualizada das praticas pedagogicas e dos impactos do ensino do letramento
literario, facilitando a identificacdo de padrdes e a elaboracdo de estratégias mais
eficazes para promover o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos da EJA.

Inicialmente, aplicou-se um questionario aos professores da modalidade EJA,
com o proposito de tracar o perfil sobre as dificuldades especificas em leitura
encontradas na turma dos alunos envolvidos nessa pesquisa, a fim de garantir que
esta pesquisa, baseada no letramento critico literario, inclua vozes e narrativas que
reflitam as experiéncias e identidades dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo e que responda as reais necessidades dos referidos

educandos.
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Portanto, a aplicacdo do questionario na Sequéncia Basica de Rildo Cosson
(2014) reveste-se de grande importancia, uma vez que possibilita a coleta sistematica
de dados empiricos sobre as percep¢cbes e compreensdes do corpo docente da
modalidade EJA, e suas areas de atuacado no que tange a competéncia leitora desses
alunos.

Assim, compreender o nivel atual de competéncia leitora dentro desse contexto
especifico ndo apenas permite, como também facilita a criacdo de estratégias
pedagdgicas mais eficazes. Essas estratégias sdo essenciais para superar desafios
como deficiéncias educacionais anteriores, variabilidade nas experiéncias de
aprendizado, demandas sociais e profissionais especificas dos alunos, como também
da educacéo de jovens e adultos.

Logo, o questionario foi entregue no primeiro semestre a 08 (oito) professores
da EJA nas suas respectivas disciplinas, sendo 05 (cinco) mulheres e 03 (trés)
homens, com idades entre 30 (trinta) e 60 (sessenta) anos, todos concursados e com
especializacdo nas suas respectivas areas, ressaltando que apenas 06 (seis)
responderam a esse questionario. Os respondentes, na sua maioria, profissionais com
larga experiéncia na area educacional com muitos anos anos de atuacdo nas suas
areas de formacdo.

Vale salientar que a maioria trabalha ha muito tempo na EJA por serem efetivos.
Todos trabalham no turno noturno para fecharem a carga horaria, pois € comum que
alguns professores ndo consigam completar a carga horaria nos turnos diurnos; dessa
forma, aparecem as aulas da EJA para contabilizar e completar a carga horaria dos
professores. E importante lembrar que nenhum desses profissionais tem formac&o
especifica na EJA.

Enfim, com o intuito de realizar um diagnéstico mais especifico sobre o peffil
dos alunos da etapa IV, turma A, tornou-se singular a aplicacdo de um questionario
gue pudesse, através das respostas dos professores da referida turma, avaliar a
competéncia leitora dos alunos, o que possibilitou o conhecimento da realidade no
gue tange a importancia da leitura no letramento critico literario.

O referido instrumento de afericdo contém em sua organizacdo 07 (sete)
perguntas que sugerem respostas livres, conforme se vé no quadro 1, logo abaixo. As
perguntas foram direcionadas para avaliar a experiéncia do aluno oriundo da EJA
buscando diagnosticar a sua competéncia leitora.

A partir das respostas dos professores, buscou-se evidenciar a preponderancia
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da leitura critica na compreensao de textos, como objeto que facilita o entendimento
nas diversas disciplinas que comp&em o curriculo da etapa pesquisada. As perguntas
possuem carater investigativo, e possibilitaram tracar um perfil dos alunos para melhor
aplicacao da metodologia.

Segue o0 quadro abaixo com o gquestionario aplicado aos professores, com suas
respectivas respostas, as quais seréo discutidas na secdo seguinte. E valido ratificar
que, de 08 (oito) professores que receberam o questionario, 06 (seis) contribuiram

com suas respostas.

Quadro 1 — Roteiro de Entrevista com os Professores e suas respostas

QUESTIONARIO 01

1. Quais sé&o os principais desafios que vocé encontra ao trabalhar a leitura

com alunos da EJA?

R. As respostas foram unanimes ao falarem que falta o dominio da leitura, o que os impede
de interpretar e compreender textos simples e atividades diversas, que a falta de interesse
dos alunos pela leitura € um problema comum enfrentado por

educadores e profissionais da area de educacao.

2. Como lidar com estudantes que tém dificuldades significativas na leitura
em suas aulas, uma vez que a leitura € fundamental para a interpretacédo dos

conteldos trabalhados?

02 Responderam: 04 Responderam:
R. Que é muito dificil. R. Que tentam adequar o planejamento de

suas aulas a realidade deles.

3. Como vocé incentiva a leitura em suas aulas, considerando a realidade dos

estudantes da EJA?

03 Responderam: 03 Responderam:
R. Que é através de conversas informais em | R. Que pedem para o aluno ler e
sala de aula. interpretar os enunciados das questdes

trabalhadas dos contelidos dados.

4. Vocé acredita que a abordagem interdisciplinar pode contribuir para o

desenvolvimento da competéncia leitora na EJA? Por qué?

R. Foram unadnimes em dizer que sim, porém apenas um respondeu que a

interdisciplinaridade favorece a interligagéo dos conhecimentos.

5. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de




64

compreensao e interesse dos estudantes da EJA?

R. Unanimes em dizer que de acordo o planejamento realizado nas ACs.

6. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de

compreensdao e interesse dos estudantes da EJA?

R. Vocé acredita que trabalhar a literatura de cordel seja pertinente para tornar a

leitura mais acessivel e atraente para o0s seus alunos?

7. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de

compreensdao e interesse dos estudantes da EJA?

04 Responderam: 02 Responderam:
R. Que é de acordo com o planejamento R. Que trabalhar com projetos préximo da
realizado. realidade deles sdo fundamentais para dar

significado aos conteldos

trabalhados.

Fonte: Sampaio (2024).

3.4 Questionario 2: roteiro de sondagem sobre o género cordel

O questionéario direcionado aos alunos objetivou realizar uma sondagem
preliminar sobre o género literario em questdo, com énfase na Poética de Patativa do
Assaré, visando promover o letramento critico e literario dos educandos. O referido
instrumento buscou captar o nivel de familiaridade dos participantes com o cordel,
suas experiéncias prévias, percepcdes e expectativas em relacdo ao estudo desse
género.

Durante a coleta dessas informagfes, buscou-se ajustar a abordagem
pedagdgica para desenvolver a capacidade critica dos educandos, capacitando-os a
interpretar, questionar e dialogar com os textos de maneira reflexiva, contribuindo para
a formacéao de leitores autbnomos e conscientes, capazes de aplicar o conhecimento
adquirido de forma critica e transformadora em suas realidades sociais.

Da mesma forma que ocorreu na subsecao anterior, apesar de o quadro abaixo
conter as perguntas e respostas dos alunos entrevistados, a discussdo das respostas

obtidas se dara na se¢éao subsequente, relativa a discussao dos dados.
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QUESTIONARIO 02

1. Vocé sabe o que é literatura de cordel?

15 responderam:

03 responderam:

R. Que nao se recordam.

R. Que ja tinham ouvido falar.

2. Vocé ja teve oportunidade de ler cordéis? Se sim, o que vocé achou da

leitura?

R. Apéds a leitura do poema apresentado foram unédnimes em dizer que ndo se

recordavam e dois disseram que o professor do ensino primario trabalhava com esse tipo

de texto e chegou a citar a histéria de Lampiéo.

3. A leitura do poema sugerido é uma leitura facil ou dificil? Justifique sua

resposta.

14 responderam:

04 responderam:;

R. Que consideraram facil.

R. Nao justificaram a resposta.

4.Vocé gostadas rimas do poemade cordel? Encontre duas palavras no texto

gue rimam.

R. Foram unanimes em dizer que sim, porém apenas dois escreveram as palavras

gue rimam.

5. Vocé sabe o0 que séo xilogravuras? Qual o seu objetivo?

15 responderam:

03 responderam:

R. N&do sabiam.

R. Eram desenhos.

6. Como é alinguagem do cordel?

13 responderam:

05 responderam:

R. Que era boa.

R. Que era alegre.

7. Qual o tema abordado no poema lido?

12 responderam:

05 responderam: 01 respondeu:

R. Que afalta de chuvaleva as
pessoas a procurar trabalho

em outro lugar.

R. Que a falta de trabalho, | R. Nao respondeu.
citando

exemplos de familiares que

vivenciam  esta

situacao.

8. Vocé vivencia no seu dia a dia situa¢cdes abordadas no poema? Justifique

sua resposta.
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R. Todos disseram que sim. Dez desses alunos disseram que muitas vezes

precisaram abandonar os estudos para irem para o corte de cana.

9. Vocé sabe por que esse género literario recebe o nome de cordel?

16 responderam:

02 responderam:

R. Que néo.

R. Que eles achavam que tinha a ver

com a palavra corda.

10. Naregido onde vocé mora existe algum poeta cordelista? Descreva-o.

16 responderam:

02 responderam:

R. Que nao conheciam.

R. que conhecia um senhor que cantava

0 Reisado e repente.

Fonte: Sampaio (2024).

Realizados os questionarios com funcao diagnostica, passa-se ao momento de

discorrer acerca do letramento, letramento literario e explicagbes do modelo de

Sequéncia Bésica, conforme Rildo Cosson, que inspirou a proposta interventiva na

referida turma de EJA. Na sequéncia, tem-se o detalhamento do modelo da proposta

de intervencéo realizada e seus desdobramentos para a pesquisa.

3.5 Letramento literario e Sequéncia Basica

De acordo com Magda Soares (2004), a palavra letramento, assim como o seu

conceito, é algo recente no Brasil. Foi introduzido na linguagem da Educacéo e das

Ciéncias Linguisticas h& pouco mais de duas décadas. Seu surgimento se deu pela

necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da

leitura e da escrita que ultrapassassem o dominio do sistema alfabético e ortografico.

Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo

visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atividades profissionais

tornaram-se cada vez mais centradas e dependentes da lingua escrita, revelando a

insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional (que se preocupa somente

em ensinar a decifrar codigos, a ler e escrever).

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que
a insercdo no mundo da escrita se d&4 por meio da aquisicdo de uma
tecnologia — a isso se chama alfabetizacéo, e por meio do desenvolvimento
de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa
tecnologia em préaticas sociais que envolvem a lingua escrita — a isso se
chama letramento (Soares, 2003, p. 90).




67

Por meio do Letramento Literério, almeja-se a formacédo de leitores que néo
contemplem tal pratica para cumprir protocolos, mas que a obtém pelo fascinio que
proporciona e por seus significados que vao além das péaginas dos livros. Este € o
despertar para a literatura enquanto arte, que representa a realidade e amplia as
vivéncias reais e ou ludicas, que pode ser fomentada pelo espaco escolar, sobretudo
das novas préaticas do professor.

Ja Kleiman (1995) destaca uma pratica discursiva de determinado grupo social
gue esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interagéo oral,
mas que nao envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de
escrever. Assim, o letramento € um conjunto de praticas sociais que perpassam a

escrita.

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, prética social,
mas com apenas um tipo de letramento, a alfabetizac@o, o processo de
aquisicdo de codigos (alfabético, numeérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e
promocao na escola. J& outras agéncias de letramento, como a familia, aigreja,
a rua como lugar de trabalho, mostram orientacées de letramento muito
diferentes [...] (Kleiman, 1995, p. 20).

Em conformidade com o professor Rildo Cosson (2014), a leitura literaria
realizada na escola precisaria ser de fato, um letramento literario, algo que possa ir
além das praticas escolares usuais.

Portanto, é mister uma atividade planejada de maneira formativa, evidenciando
o carater polissémico e emancipador da literatura, destinada a professores que
desejam que o ensino de literatura seja uma pratica significativa tanto para alunos,

quanto para o professor. Nesse contexto:

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcao ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que néo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui letramento literario [...] (Cosson, 2014, p. 120).

Cosson (2014) em seu livro “Letramento Literario: teoria e pratica” apresenta

algumas estratégias para o ensino da leitura literaria na escola basica. Assim, ele
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formula duas estratégias, as quais denomina de Sequéncia Basica e Sequéncia
Expandida, ambas objetivam sistematizar as atividades de ensino de literatura, pois
segundo o autor, “todo processo educativo precisa ser organizado para atingir seus
objetivos” (Cosson, 2014, p. 13).

Desse modo, explica que, a Sequéncia Basica, estratégia que embasou a acao
interventiva desta pesquisa, é constituida por quatro etapas: motivacdo, introducao,

leitura e interpretacéo — as quais serdo melhor descritas a seguir.

3.5.1 Motivacdo

Etapa que se constitui na leitura das informagdes externas do livro, de forma
ludica, a partir, por exemplo, de um levantamento de hipGteses sobre o titulo; a
explanacao, reflexdo, debate ou discussédo sobre um aspecto tematico do texto; o
didlogo com outros textos, de tempos e géneros distintos da obra lida; entrevista ou
levantamento de depoimentos sobre o tema central.

Deve ser oferecida ao leitor uma moldura que lhe permita “[...] interagir de modo
criativo com as palavras [...]", preparando-o para a leitura: “[...] as mais bem-sucedidas
praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com o texto que
se vai ler a seguir [...]” (Cosson, 2014, p. 28). Recomenda-se que as interacfes
envolvam leitura, escrita e oralidade.

Dessa forma, intervir, em sala de aula, com uma Sequéncia Basica que
alinhasse a leitura e a interpretacéo da obra literaria escolhida a motivacao e ao prazer

de ler foi determinante para esta pesquisa.

3.5.2 Introducéo

Momento de apresentacdo da obra e de seu autor. A leitura € justificada e a
obra é apresentada fisicamente (capa, orelha, preféacio...). E preciso ter cautela para
gue esta etapa ndo se torne uma aula longa e expositiva sobre a vida do autor: “[...] é
importante que o professor tenha sempre em mente que a introdu¢do nao pode se
estender muito, uma vez que, sua funcdo é apenas permitir que o aluno receba a obra

de uma maneira positiva [...]" (Cosson, 2014, p. 38).
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3.5.3 Leitura

O terceiro momento € o acompanhamento do processo de leitura, no papel de
enriquecer ou auxiliar eventuais dificuldades — e ndo de policiamento. E essencial que
seja negociado um prazo com os alunos e que intervalos sejam estipulados. Os
intervalos sdo momentos em que 0s alunos séo convidados a apresentar resultados,
0 que pode ser feito em uma conversa sobre o andamento da leitura: “[...] esse
intervalo funciona, assim, prioritariamente, como um diagndstico da etapa de
decifracdo no processo de leitura. Por meio dele, o professor resolvera problemas
ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto [...]” (Cosson, 2014, p.
47).

3.5.4 Interpretacao

Em conformidade com Cosson (2014), a etapa final da leitura literaria envolve
dois momentos complementares: um de carater interno, em que o aluno realiza uma
leitura individual da obra, e outro de natureza externa, voltado ao compartilhamento das
interpretacées no coletivo. Essa socializacdo busca ampliar os sentidos construidos
individualmente, sendo papel do professor propor formas de resposta a leitura, como a

intertextualidade com musicas, dramatizacdes e outras expressodes criativas.

3.6 Proposta de intervencdo pedagodgica — Sequéncia Béasica — atividades

propostas

A proposta apresentada, conforme ja mencionado, é norteada pelo exemplo da
estratégia de Letramento Literario apresentado por Rildo Cosson no livro, Letramento
literario: teoria e pratica. Sendo assim, as atividades apresentadas seguem as
sugestdes propostas na referida obra, uma vez que o letramento critico literario
encerra uma concepcao de letramento que ultrapassa as praticas corriqueiras de
leitura no que tange ao ensino de literatura.

Como proclama Cosson (2014, p. 62):

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢cdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor nao
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deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar
0 processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo da leitura.

Nesse entendimento, propfe-se uma sequéncia didatica que intenciona
envolver o aluno no processo de leitura, para que ele desenvolva a capacidade de
construir sentidos rumo ao letramento critico literario, contemplando a fruicao, o prazer
e 0 conhecimento.

Logo, a proposta de intervencdo é embasada na literatura de cordel, tendo
como enfoque o poema do Poeta Patativa do Assaré: O que mais doi, representando
contexto e teméatica proximos da realidade dos educandos da EJA. Nesse pensar, 0
texto em cordel € uma oportunidade para o desenvolvimento da leitura literaria e da
oralidade em sala de aula.

Como asseguram Marinho e Pinheiro (2012, p. 7):

[...] é preciso abrir as portas da escola para a experiéncia com a literatura de
cordel, e a literatura popular como um todo, € uma conquista da maior
importancia. Logo, trabalhar os textos em cordéis em sala de aula é
oportunizar o acesso a um texto literario com um enredo rico nos mais
diversos temas, podendo atrair o interesse do educando pela leitura literaria.

Nessa perspectiva, trabalhar a poesia de cordel em sala de aula, é possibilitar
ao aluno da EJA o acesso a um texto literario com enredo rico nos mais diversos
temas, atraindo o interesse do educando pela leitura literaria, bem como o despertar
do pensamento critico do sujeito coletivo e individual. Haja vista que, no ambiente da
sala de aula, os alunos dividem com os colegas os conhecimentos adquiridos nas
atividades propostas, o que, de fato, contribui para o processo eficaz de ensino
aprendizagem.

Percebe-se, entdo, que na leitura de cordel ha uma relacdo social, politica e
cultural, que envolve todo um contexto de construgao de conhecimento. Sendo assim,
guando o aluno cria uma conexao com 0 outro, constréi-se uma relacdo de sentido
com o meio.

Cosson (2014, p. 27) certifica que: “O bom leitor, portanto, € aquele que agencia
com os textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de
muitas vozes e nunca um monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode ser até solitario,
mas nunca deixa de ser solidario”.

Desse modo, a presente pesquisa busca trazer um olhar mais consistente ao



71

ensino da Literatura de Cordel para o ensino da EJA, objetivando a criacdo do habito
de leitura, trazendo dinamicidade, despertando a criatividade dos alunos em relagéo
a leitura e interpretacdo critica do texto poético.

Em linhas gerais, a proposta de intervengéo iniciou-se com uma atividade de
sondagem, planejada para uma aula, onde ocorreu a aplicacdo de um questionario
aos alunos sobre leitura e conhecimentos sobre o género em estudo.

Na sequéncia, foram realizadas as etapas da Sequéncia Basica, conforme
Cosson (2014), que constaram de: Motivagcdo, cuja atividade consistiu na
apresentacao de um video/musica de um poema recitado por Braulio Bessa, seguida
da leitura do poema “O que mais déi” de Patativa do Assaré; Introdugcdao, momento
gue contou com a apresentacao do género cordel, bem como a apresentacdo da obra
“‘Cantos do Patativa”; a etapa de Leitura da obra constou de leitura individual,
momento de intervalos com xilogravuras e da leitura coletiva que ocorreu em um
segundo momento; o momento da Interpretacao foi materializado via releitura coletiva
da obra em questéao, discussao oral e producéo escrita. O penultimo momento se deu
com a avaliacdo, que ocorreu em 1 (uma) aula, com a aplicacdo de um questionario
sobre a Sequéncia Bésica e seus resultados.

Por fim, a atividade de culminancia que encerrou essa proposta de intervencao
ocorreu em duas aulas com uma exposicao e apresentacdo musical. Vale lembrar que
apos as atividades, houve um momento de avaliacdo pelos alunos por meio de um
guestiondrio, uma sondagem da acéo interventiva realizada.

A seguir, tem-se o quadro 3 que resume e melhor explicita cada uma das atividades
realizadas na proposta de intervencdo com os alunos da EJA — publico-alvo da

pesquisa, conforme a proposta de Sequéncia Béasica de Rildo Cosson (2014).



Quadro 3 — Proposta de Intervencao Pedagogica

PROPOSTA DE INTERVENCAO — SEQUENCIA BASICA — ATIVIDADES
PREVISTAS

LEITURA PRINCIPAL:

Obra: O que mais déi Autor:
Patativa do Assaré Editora:

Moderna

Ano de publicacéo: 1967 (22 edicao)

LEITURAS SECUNDARIAS:
1. A Hist6ria do cordel
2. Biografia de Patativa do Assaré

3. Cantos do patativa — Coletanea de
cordéis

DURACAO DA INTERVENCAO:

12 aulas

ATIVIDADE DE SONDAGEM:

Duracao: 01 aula

Aplicacdo de questionario sobre
leitura e conhecimentos sobre o
género estudado

ETAPAS DA SEQUENCIA BASICA (SB)

ATIVIDADES PREVISTAS

1. MOTIVACAO:

Duracao: 01 aula

1. Musica/Video — Poema recitado por
Braulio Lessa

2. Leitura de um poema — O que mais déi (
Patativa do Assare)

2. INTRODUCAO:

Duracao: 01 aula

1. Apresentacéo do género (cordel)

2. Apresentacgdo da obra que sera lida
(Cantos do Patativa)

3. LEITURA:
Duragao: 03 aulas

1. Leitura | (Primeiro Momento) —
Leitura individual

2. Intervalo — Trabalho com
Xilogravuras

3. Leitura Il (Segundo Momento) —
Leitura Coletiva

4. INTERPRETACAO:

Duracgao: 03 aulas

1. Releitura coletiva
2. Discussao oral

3. Producéo escrita (comentario, e
outros)

5. AVALIACAO:

Duracao: 01 aula

Aplicacéo de questionario sobre a
Sequéncia Basica e seus resultados

ATIVIDADE DE CULMINANCIA:

Duragédo: 02 aulas

Exposicéo, Recital, Apresentacdo musical
etc.
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3.7 Questionério 3: roteiro de avaliacdo da intervencao pelos participantes
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Abaixo, segue o quadro com o questionario aplicado aos alunos e suas

respectivas respostas, apés a realizacdo da atividade de intervencéo. Vale destacar

que dos 20 alunos, apenas um se ausentou, 0os demais participaram ativamente e

contribuiram com suas respostas de forma comprometida. As respostas seréo

discutidas na proxima secéao.


http://www.youtube.com/watch?v=jl88rYfvR6A
http://www.jornaldepoesia.jor.br/1fneuma.html
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Quadro 4 — Roteiro de Entrevista com os alunos (2) e suas respostas

QUESTIONARIO 03

1. Vocé gostou das leituras do género cordel? Justifique sua resposta.

17 Responderam: 02 Responderam:

R. Que tiveram uma resposta neutra em
relagcdo as leituras. Eles escreveram que o
entender. género cordel era bom, mas n&o

R. Que gostaram porque eram faceis de

justificaram.

2. Quais assuntos podemos encontrar em um poema de cordel?

12 Responderam: 05 Responderam: 02 Responderam:

R. Que os poemas de cordel | R. Sobre a politica da R. Que o0 poema era

geralmente abordam temas | regido. engracado porque

como desafios do dia a dia das falava de politicos que

pessoas pobres. roubavam e nada
acontecia.

3. Os temas abordados no cordel levaram vocé arefletir sobre asuarealidade?

Todos responderam:
R. Que o tema abordado no poema O que mais déi de Patativa do Assaré reflete a politica
local: um aluno escreveu que os politicos s6 lembram da sua comunidade

na época das eleigbes e que ndo sentia mais vontade de votar.

4. As atividades realizadas a partir do género cordel estimulou a leitura de

outros géneros?

15 Responderam: 04 Resonderam:
R. Que a leitura é importante e | R. Que ndao manifestaram essa vontade,
demonstraram gosto pela leitura preferindo se manter focados apenas nas

leituras sugeridas pelo professor.

5.0 que mais chamou a sua atenc¢do nos poemas de cordel no que diz respeito

a sua aprendizagem como leitor critico?

16 Responderam: 03 Responderam:

R. Que o poema tem muito a ver com R. Que acharam os poemas legais por causa
que acontece no periodo da eleicdo se das rimas.

identificando com as palavras do poeta.

Fonte: Sampaio, 2024.
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4 IMPRESSOES E REFLEXOES: DESCRICAO DO ANTES, DURANTE E DEPOIS
DA INTERVENCAO PEDAGOGICA, ANALISE E RESULTADOS GERAIS

A aplicacdo da sequéncia de atividades, fundamentada no modelo de
letramento proposto por Rildo Cosson e voltada para o poema O que mais doi, de
Patativa do Assaré, revelou resultados significativos no desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Na sequéncia, reapresentaremos os quadros com 0s questionarios e suas
respectivas respostas da fase anterior a aplicacdo da proposta interventiva, de modo
a trazer a discussao das respostas das entrevistas realizadas tanto a alunos quanto a
professores na etapa diagnostica.

Ratificaremos, ainda, as etapas da Sequéncia Basica que subsidiou toda a
proposta de intervengdo, a partir de um relato mais cuidadoso e permeado de
impressdes e percepcdes no detalhamento das fases de aplicacdo dessa proposta.

Em seguida, serdo apresentados alguns resultados gerais e a discussdo das
respostas dos alunos a partir do questionério aplicado, obtidos apds a aplicacdo da
proposta de intervencao, resultados esses que sdo mesclados a diversas reflexdes e
foram capazes de intervir na maneira como o publico-alvo, os alunos de EJA, se

relaciona com o texto literario.

4.1 Atividade diagnéstica

Conforme ja mencionado, reapresentaremos os quadros 1 e 2 com 0S
guestionarios aplicados aos professores e alunos, respectivamente, na etapa
diagndstica da pesquisa. A reapresentacdo dos quadros se justifica na medida em que
a discussao das respostas necessita estar devidamente contextualizada. Apés o

quadro 1 segue a discussao das respostas dos professores.



Quadro 1 — Roteiro de Entrevista com os Professores e suas respostas
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QUESTIONARIO 01

1. Quais séo os principais desafios que vocé encontra ao trabalhar a leitura

com alunos da EJA?

R. As respostas foram unanimes ao falarem que falta o dominio da leitura, o que o0s

impede de interpretar e compreender textos simples e atividades diversas, que a
falta de interesse dos alunos pela leitura é um problema comum enfrentado por

educadores e profissionais da area de educacao.

2. Como lidar com estudantes que tém dificuldades significativas na leitura
em suas aulas, uma vez que a leitura € fundamental para a interpretacédo dos

conteldos trabalhados?

02 Responderam: 04 Responderam:

R. Que é muito dificil. R. Que tentam adequar o planejamento de

suas aulas a realidade deles.

3. Como vocé incentiva a leitura em suas aulas, considerando a realidade dos

estudantes da EJA?

03 Responderam: 03 Responderam:

R. Que é através de conversas informais em | R. Que pedem para o aluno ler e

sala de aula. interpretar os enunciados das questdes

trabalhadas dos contelidos dados.

4. Vocé acredita que a abordagem interdisciplinar pode contribuir para o

desenvolvimento da competéncia leitora na EJA? Por qué?

R. Foram unédnimes em dizer que sim, porém apenas um respondeu que a

interdisciplinaridade favorece a interligagdo dos conhecimentos.

5. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de

compreensdo e interesse dos estudantes da EJA?

R. Unanimes em dizer que de acordo o planejamento realizado nas ACs.

6. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de

compreensao e interesse dos estudantes da EJA?

R. Vocé acredita que trabalhar a literatura de cordel seja pertinente para tornar a

leitura mais acessivel e atraente para os seus alunos?

7. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de

compreensao e interesse dos estudantes da EJA?
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04 Responderam: 02 Responderam:
R. Que é de acordo com o planejamento R. Que trabalhar com projetos préximo da
realizado. realidade deles sdo fundamentais para dar

significado aos conteldos

trabalhados.

Fonte: Sampaio (2024).

As respostas ao questionario aplicado aos professores dos alunos da EJA, na
presente pesquisa, revelaram uma problematica ja conhecida em relagéo a dificuldade
de se trabalhar a competéncia leitora desses alunos.

Nesse viés, a situacao reflete uma realidade presente nas escolas brasileiras,
na qual os alunos, chegam a etapa basica sem possuir dominio da leitura, o que 0s
impede de interpretar e compreender pequenos textos.

Percebe-se, na entrevista realizada, que, quando se trata da educacéo de
jovens e adultos, formar leitores competentes se torna ainda mais dificil, uma vez que
muitos desses jovens e adultos abandonaram a escola por varios motivos, entre eles,
para prover o sustento da casa. Ao voltarem para a escola, na maioria das vezes,
muito tempo depois, leram tdo somente para sobreviver numa sociedade letrada e
excludente, deixando para tras o habito da leitura e consequentemente o interesse
por ela. Logo, decodificam, porém pouco entendem o que leem, tampouco atribuem
sentido pleno e devido as palavras em seus contextos.

Nessa légica, Rojo (2009, p. 9) considera a leitura como “Um ato de se colocar
em relacdo a um discurso/texto com outros discursos anteriores a ele, emaranhados
nele e posteriormente a ele como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos / textos”.

Fica perceptivel, também, que o planejamento nas atividades complementares
é relevante, tendo em vista que se torna um forte aliado para melhorar o desempenho
do trabalho dos professores. Por conseguinte, é a partir do planejamento que o
professor define seu contetudo, suas metodologias.

Nesse viés, € necessario que eles pesquisem, analisem quais contetdos
deverdo ser trabalhados e quais necessidades apresentadas pelos alunos,
principalmente da EJA, que tém outras especificidades em relagdo aos alunos de
ensino regular.

A vista disso, é possivel melhorar a qualidade do trabalho realizado no chéo da
escola, colaborando uns com os outros, com o objetivo de garantir uma aprendizagem

significativa.
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Freire (1996, p. 38) nos permite refletir que:

N&o posso ser professor se nao percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Ndo posso
ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué.

Considera-se, também, a pratica interdisciplinar como uma estratégia
pedagodgica que promove uma educacdo emancipadora, pautada na formacao de
estudantes criticos e sujeitos ativos de sua prépria historia, pois permite o trabalho
com os diversos géneros textuais, como préatica educativa voltada ao letramento.

Evidencia-se que os professores foram concordes que a leitura e a
compreensao do que se |é sdo extremamente importantes para entender os contextos
e 0s conteudos apresentados. Sem a habilidade da competéncia leitora, ndo é
possivel estabelecer as relagbes, compreender conceitos de cidadania, politica,
cultura e a propria realidade.

Destaca-se também que os professores entrevistados incentivam a leitura em
sala de aula, uma vez que consideram importante também que os alunos possam ler,
compreender e produzir seus proprios seus proprios textos, formulando novas ideias
e conceitos.

Nessa perspectiva Cagliari (2008, p. 107) assegura que:

E preciso conversar a respeito do que significa aprender a ler e a escrever, o
que se faz com que esses conhecimentos, em que sentido a vida das pessoas
se modifica depois que aprendem a ler e escrever, quais as previsdes de uso
desse conhecimento pelo resto da vida, fora da escola.

Logo, o aprendizado da leitura e da escrita desempenha um papel crucial na
formacdo de um leitor critico. Nessa perspectiva, um leitor critico ndo se limita a
absorver informacgdes; ele questiona, interpreta e analisa os textos com base em sua
prépria experiéncia e conhecimento prévio.

Assim, esse engajamento critico com a leitura possibilita a formag¢do de
individuos mais conscientes e participativos, capazes de reconhecer e contestar
estruturas de poder, de se engajar em praticas sociais mais justas e de promover
mudanc¢as em sua comunidade.

Na sequéncia, segue a analise e discussdo das respostas do quadro 2,
referente ao roteiro de entrevistas com os alunos.

A analise das respostas obtidas dos 18 alunos participantes da sondagem
revelou aspectos fundamentais para o desenvolvimento do letramento critico literario

dos educandos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ao interpretar as percepcoes
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e experiéncias compartilhadas pelos alunos, foi possivel identificar os desafios e
potencialidades inerentes ao processo de aprendizagem no contexto da EJA. Ver
guadro 2 com as perguntas realizadas e o compilamento das respectivas respostas
dos 18 alunos, participantes da pesquisa. Apos o quadro, segue a analise e discussao

das respostas.

Quadro 2 — Roteiro de entrevista com os alunos (1) e suas respostas
QUESTIONARIO 02

1. Vocé sabe o que é literatura de cordel?

15 responderam: 03 responderam:

R. Que néo se recordam. R. Que ja tinham ouvido falar.

2. Vocé ja teve oportunidade de ler cordéis? Se sim, o que vocé achou da

leitura?

R. Apéds a leitura do poema apresentado foram unanimes em dizer que ndo se
recordavam e dois disseram que o professor do ensino primario trabalhava com esse tipo

de texto e chegou a citar a histdria de Lampiao.

3. A leitura do poema sugerido é uma leitura facil ou dificil? Justifique sua

resposta.
14 responderam: 04 responderam:
R. Que consideraram facil. R. Nao justificaram a resposta.

4.Vocé gostadas rimas do poemade cordel? Encontre duas palavras no texto

gue rimam.

R. Foram unanimes em dizer que sim, porém apenas dois escreveram as palavras

gue rimam.

5. Vocé sabe o0 que sao xilogravuras? Qual o seu objetivo?

15 responderam: 03 responderam:

R. Nao sabiam. R. Eram desenhos.

6. Como é alinguagem do cordel?

13 responderam: 05 responderam:

R. Que era boa. R. Que era alegre.

7. Qual o tema abordado no poema lido?

12 responderam: 05 responderam: 01 respondeu:

R.Queafaltadechuvalevaas | R. Que a falta de | R. N&o respondeu.
pessoas a procurar | trabalho, citando

trabalho em outro lugar. exemplos de familiares
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que vivenciam esta

situacao.

sua resposta.

8. Vocé vivencia no seu dia a dia situagdes abordadas no poema? Justifique

R. Todos disseram que sim. Dez desses alunos disseram que muitas vezes

precisaram abandonar os estudos para irem para o corte de cana.

9. Vocé sabe por que esse género literario recebe o nome de cordel?

16 responderam:

02 responderam:;

R. Que néo.

R. Que eles achavam que tinha a ver

com a palavra corda.

10. Naregido onde vocé mora existe algum poeta cordelista? Descreva-o.

16 responderam:

02 responderam:;

R. Que nao conheciam. R. que conhecia um senhor que cantava

o Reisado e repente.

Fonte: Sampaio (2024).

Com base nas respostas dadas, percebe-se, logo nas duas primeiras, que o

Ensino da literatura na modalidade EJA ainda ndo foi conduzido para certos principios

basicos que norteiam essa modalidade. Conforme mencionados anteriormente, 0s

quais dizem respeito a questéo de selecdo de textos e contetdos a serem trabalhados

com jovens, adultos e idosos.

Afora isto, Ribeiro (1997, p. 57) sugere que:

O professor de jovens e adultos deve ter um cuidado especial com a busca e
selegdo de textos para trabalhar com os alunos, ja que ele ndo conta com a
abundancia de materiais didaticos ja elaborados disponiveis para a educacao
infantil. Além dos textos literarios, outros podem ser usados em sala de aula:
receitas culindrias, textos jornalisticos, artigos de divulgacao cientifica, textos
de enciclopédias, cartas, cartazes, folhetos informativos ou textos elaborados
pelos préprios alunos.

J& nas terceira, quarta e quinta questées, fica evidente pelas respostas que 0s

textos de cordel, conhecidos por sua linguagem acessivel, rimas e xilogravuras

cativantes, oferecem

literario.

uma forma inclusiva de introduzir os alunos ao letramento critico

Assim, relata Schwartz (2012, p. 20):
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Nesse sentido, a maneira como o professor planeja as aulas e as desenvolve,
pode contribuir para a criagdo (ou ndo) de um clima motivacional para a
aprendizagem. Consequentemente, se queremos motivar adequadamente os
sujeitos, precisamos saber de que maneira nossos padrfes de atuacéo
podem contribui para a criacdo de ambientes favoraveis para a aprendizagem.

Dessa maneira, ao desenvolver habilidades de letramento critico, os alunos da
EJA séo capacitados a participar mais ativamente na sociedade, entendendo melhor
as questdes que afetam suas vidas e sendo capazes de expressar suas opinides de
maneira informada e articulada.

A resposta a sexta questdo diz respeito a linguagem, ficando evidente que o
aluno da EJA nao possui um conhecimento exato sobre o conceito de linguagem. Isso
nos leva a crer que o ensino da linguagem literaria na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) deva ser pensado de forma acessivel, significativo e engajador para os alunos,
levando em consideracdo seus contextos de vida, experiéncias e necessidades
especificas. Sendo assim, é importante refletir que os estudos dos géneros textuais
se centram na linguagem em funcionamento e nas respectivas atividades culturais e
sociais nas quais circulam.

Por conseguinte, os géneros assumem formas culturais e cognitivas de acao
social que estéao “corporificados” na linguagem como entidades dinamicas. Marcuschi
(2008, p. 159) diz que: “Os géneros sao dinamicos, de complexidade variavel e nao
sabemos ao certo se € possivel conta-los todos, pois como sédo sécio historicos e
variaveis, ndo ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais sua
classificagao”.

Logo, perceber a importancia do reconhecimento do conceito da linguagem
para o ensino do letramento critico literario na educacdo de jovens e adultos é
essencial para garantir que os alunos ndo apenas aprendam a ler e escrever, mas que
também possam utilizar as habilidades ofertadas por meio da lingua de maneira critica
e pratica em suas vidas.

Nessa perspectiva, abordagens contextualizadas, que respeitem a diversidade
linguistica e foquem no letramento funcional e critico, sdo fundamentais para essa
modalidade de ensino.

J& nas respostas as questdes sétima e oitava, fica claro que quando um tema

abordado em um texto da EJA se identifica com a realidade vivida pelo aluno, ocorre
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uma conexdao imediata e poderosa que pode transformar a experiéncia de
aprendizagem. Essa identificacdo pessoal torna o conteddo mais relevante e
significativo, aumentando o engajamento e a motivacao dos educandos.

Ao ver suas proprias experiéncias refletidas nos textos, os alunos se sentem
valorizados e respeitados, 0 que pode fortalecer a autoestima e confianca deles. Essa
conexdo também facilita a compreensdo dos conceitos discutidos, pois os alunos
podem relacionar o que estdo aprendendo com suas vivéncias diarias, tornando o
processo de assimilacdo significativo.

Segundo Gadotti (1996, p. 83):

Diante da prépria realidade dos educandos, o educador conseguira promover
a motivacdo necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para os que estéo aprendendo e,
ao mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatar sua autoestima [...]
esses jovens e adultos s&o tédo capazes como uma crianga, exigindo somente
mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalidade.

Dessa forma, é necessario reconhecer a importancia de atividades que
abarqguem textos com temas que condizem com a realidade do educando,
multiplicando, dessa forma, os espacos de leitura e constituindo comunidades de
leitores na escola e fora dela.

Nas respostas as duas ultimas questdes fica claro que a maioria desconhece o
significado da palavra cordel e que alguns a associam com o repente e o reisado.

Portanto, descortinar o conhecimento que o aluno traz é fundamental para a
construcédo do significado das palavras. Toma-se como exemplo a palavra Cordel, que
traz na sua acepcédo toda uma singularidade para o letramento critico literario, pois 0s
poemas utilizados servem como ponte entre a oralidade e a escrita, facilitando o
aprendizado da leitura de maneira ludica e culturalmente rica.

Ao envolver narrativas que refletem a realidade, os valores e as tradi¢cdes da
comunidade, a literatura de cordel estimula o interesse pela leitura e promove um tipo

de conhecimento contextualizado. Em consonancia com Marinho (2012, p. 126):

A experiéncia com a poesia oral esta presente em toda a comunidade e em
gualquer regido do pais. Neste sentido, é importante valoriza experiéncias
locais, descobrir formas poéticas que circulam no lugar especifico de cada
leitor. Certamente ha diferentes manifestacbes da poesia popular nas
diferentes regides. Descobri-las, dar-lhes visibilidade é uma tarefa
importancia na formacao leitora e cultural dos alunos.
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Sendo assim, ter conhecimento de um cordelista local é fundamental para o
letramento, pois ele atua como um mediador cultural que aproxima a comunidade de
suas proéprias historias, valores e tradi¢cdes. O cordelista, com sua habilidade de contar
historias e criar versos, transforma o ato de ler e escrever em uma atividade
envolvente e relevante para o contexto social dos aprendizes. Além de despertar o
interesse pela leitura e pela escrita, a producéao de literatura de cordel pelo autor local
reforca a autoestima da comunidade ao valorizar e preservar sua cultura.

Nesse viés, ao integrar elementos regionais e linguagens acessiveis, 0
cordelista local contribui significativamente para um letramento que vai além das
habilidades técnicas, promovendo uma aprendizagem que €, a0 mesmo tempo,

educativa e culturalmente significativa.

4.2 Etapas da Sequéncia Interventiva

Seguem as etapas da Sequéncia interventiva baseada na proposta pedagodgica
de Rildo Cosson que orienta o trabalho com textos literarios, e, no caso desta
pesquisa, orientou, em especifico, o trabalho com a poética cordelista de Patativa do
Assaré. A proposta interventiva esta exposta em quatro etapas, as quais serao

detalhadas abaixo a partir de cada uma delas em separado.

4.2.1 Motivacao: duracédo - 01 aula

Conforme ja mencionado, considera-se a motivacdo a etapa inicial que
desperta o interesse e o engajamento dos alunos na analise literaria. Dessa forma,
foram utilizados, nessa fase, algumas estratégias e recursos especificos. Por meio de
kit multimidia, foi apresentado um video/musica de um renomado poeta e cordelista
brasileiro, muito conhecido nas redes sociais, Braulio Bessa. Esse momento foi
pensado como uma estratégia eficaz para conectar os alunos com a tematica do cordel
de maneira envolvente e acessivel. Essa atividade introdutdria visou contextualizar a
importancia da literatura de cordel, preparando os alunos para a leitura do poema
sugerido, “O que mais déi” de Patativa do Assaré.

Por conseguinte, os participantes atuaram de modo positivo, mostraram-se
atentos e entusiasmados, também dispostos a dialogar e a discutir as questdes que

envolviam a tematica apresentada pelo cordelista no video. Vale salientar que a
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presenca carismatica e a habilidade de Braulio em transformar temas complexos e
relevantes em versos acessiveis proporcionaram ponto de partida envolvente para a
sequéncia didatica. Ao assistirem e analisarem o video, os alunos se sentiram
motivados a se conectarem emocionalmente com o contetdo, facilitando a realizacao
da leitura do poema apresentado.

Sendo assim, a maioria dos alunos presentes em sala de aula sentiram-se
tocados, posto que o contetdo poético carregado de sensibilidade e autenticidade
ressoou com suas proprias experiéncias de vida, despertando um sentimento de
pertencimento e inspiracao.

Esse momento inicial tornou-se relevante para criar um ambiente acolhedor,
onde os alunos se sentiram valorizados e motivados a mergulhar no universo da
mensagem do poema, abrindo portas para novas formas de expressado e

compreensao do mundo. Cosson (2014, p. 23) elucida que:

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura
ndo esta sendo ensinada para garantir a fungdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um
objeto préprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares
escritos a partir da histéria da literatura precisam vencer uma nocao
‘conteudissima’ do ensino para compreender que, mais que um
conhecimento literario, o que se pode trazer ao aluno é uma experiéncia de
leitura a ser compartilhada. No entanto, para aqueles que acreditam que
basta a leitura de qualquer texto convém perceber que essa experiéncia
podera e devera ser ampliada com informagfes especificas do campo e até
fora dele.

Entdo, essa constatacao revela uma preocupacao profunda com a forma como
a literatura € abordada nas escolas. A funcdo essencial do ensino da literatura,
mencionada por Cosson, pode ser entendida como uma critica a metodologia ainda
vigente e tradicional, que muitas vezes privilegia a memorizacdo de fatos e datas em

detrimento da interpretacao critica e da apreciacao estética dos textos literarios.

4.2.2 Introducgdo: duragéo - 01 aula

Logo, é importante mencionar que a introducdo na Sequéncia Basica de Rildo
Cosson assume funcao essencial no desenvolvimento do letramento critico literario
para alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ou seja, nessa fase, os alunos
ja ttm um conhecimento inicial da obra e comecam a se aprofundar na andlise do

texto literario sugerido. Para os estudantes da EJA, que trazem consigo experiéncias
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de vida e contextos culturais, essa etapa € fundamental para conectar experiéncias
pessoais com o conteudo a ser abordado.

Outrossim, a introdugcéo adequada permite que os alunos compreendam nao
apenas a estrutura e os temas das obras, mas também as inten¢des do autor, o
contexto historico e social em que foram produzidas, possibilitando uma leitura que
vai além da superficie e que desenvolve habilidades criticas essenciais para a
compreensao e a transformacéo de sua realidade social.

Dessa maneira, foi apresentado o livro Cantos do Patativa, comentada a sua
biografia de forma breve e numa fala informal foi relatado que Patativa do Assaré
usava sua poesia para abordar temas como a vida no campo e as dificuldades
enfrentadas pelos trabalhadores rurais.

Em seguida, leitura em voz alta de um trecho do livro, enfatizando a
musicalidade das rimas e o poder das imagens poéticas. Em consonancia, foi
abordado de forma espontanea e sucinta a técnica da xilogravura e o papel que ela
desempenha na literatura de cordel, uma vez que complementa e enriquece as
narrativas poéticas por meio da combinacdo de texto e imagem. Posto isto, alguns
alunos comentaram que os trechos do poema de Patativa ressoavam com suas
préprias memarias e vivéncias como as histérias contadas por seus, pais, tios e avoés.

No decorrer das atividades, 1 (um) aluno, que por questao ética sera nomeado
de Aluno A, relatou em forma de depoimento a vida sofrida no corte de cana e afirmou
gue no ano corrente precisaria deixar os estudos para ir novamente a lida, porque
precisava comprar o material para terminar a construcdo da sua casa. Relatou,
também, que o pequeno terreno que comprou foi devido ao trabalho no corte de cana.

Diante desse relato, fica evidente que a educacgao representa uma esperanca
de futuro melhor, mas a pressao para garantir a sobrevivéncia imediata faz com que
o0 estudo seja adiado ou interrompido.

Esse cendrio ressalta a necessidade de abordagens educacionais flexiveis e
adaptativas na EJA, que considerem e respeitem as realidades dos alunos,
oferecendo alternativas que possibilitem a continuidade dos estudos sem
comprometer a estabilidade financeira e a qualidade de vida.

Nesse vies, Freire (2001, p. 39) declara:

Comecemos por afirmar qgue somente o0 homem, como um ser que trabalha,
gue tem um pensamento-linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si
mesmo e sobre a sua prépria atividade, que dele se separa, somente ele, ao
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alcancar tais niveis, se fez um ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser
de relagdes num mundo de relagdes. (...) Desprendendo-se do seu contorno,
veio tornando-se um ser, ndo da adaptacdo, mas da transformacdo do
contorno, um ser de deciséo.

Assim, o ser humano inserido na educacgéo de jovens e adultos, ao dominar o
trabalho, a linguagem e a reflexdo critica sobre suas acfes e o0 mundo, distingue-se
por sua capacidade de transformar, e ndo apenas se adaptar-se ao seu entorno.

Isso é particularmente relevante no contexto do letramento, pois a leitura e a
escrita s&o vistas ndo apenas como ferramentas de comunica¢gdo, mas como meios
de exercer a praxis, ou seja, a capacidade de refletir e agir de forma consciente para

transformar a realidade.

4.2.3 Leitura silenciosa: duragéo - 03 aulas

Nessa perspectiva, sabe-se que a leitura é fundamental na Sequéncia Basica
de letramento literario de Rildo Cosson (2014), sobretudo, no que diz respeito ao
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos alunos.

Na EJA, essa pratica adquire uma importancia ainda maior, pois permite que
os estudantes, muitas vezes afastados do ambiente escolar por longos periodos,
reconectem-se com o conhecimento de maneira significativa e contextualizada.

A leitura promove ndo apenas a compreensdo textual, mas também a
capacidade de questionar, interpretar e dialogar com as ideias apresentadas,
favorecendo uma interacdo profunda com o texto.

Dessa forma, a leitura silenciosa foi destacada como uma pratica muito
importante. Os alunos foram incentivados a ler o poema em siléncio, o que
proporcionou maior familiaridade com o texto. Uma vez que esse tipo de leitura
privilegia a concentracdo individualizada, permitindo que os leitores assimilem o
conteudo de forma profunda e no seu préprio ritmo, sem a interferéncia externa ou a
pressao associada a leitura em voz alta.

Além disso, a leitura silenciosa facilita a aquisicdo de novo vocabulario e a
internalizacao de estruturas gramaticais complexas, ao mesmo tempo que estimula o

pensamento critico.
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4.2.4 Intervalo: duragéo 01 aula

Nesse momento, foi retomada a capa da obra e mencionado o papel da
xilogravura na literatura de cordel, destacando a importancia dessa forma de arte
popular, que traduz visualmente os textos e amplia a capacidade interpretativa dos
leitores.

Assim, por meio dessa integracdo, os alunos teceram Varios comentarios,
sendo que um aluno disse em voz alta: "Isso me lembra a capa dos folhetos de cordel
da histéria do Cadeirudo”; outro aluno pergunta: “Como é feita a xilogravura?”,
demonstrando interesse em aprender, e relata que quando o pai visitava a gruta em
Romaria, na cidade de Bom Jesus da Lapa, trazia esses livrinhos com essas gravuras.
Como o periodo era apenas de uma aula, ndo houve tempo suficiente para falar um
pouco mais sobre a xilogravura; logo, foi sugerido aos mais interessados que

assistissem a tutoriais e videos na internet sobre o assunto.

4.2.5 Leitura coletiva

Continuando, ja na terceira aula, foi sugerida a leitura coletiva, incentivando os
alunos a expressarem suas opiniées e a ouvirem as dos colegas, oferecendo-lhes a
oportunidade de compatrtilhar suas interpretacdes, questionar significados e refletir
sobre as ideias propostas pelo autor do poema.

Assim, fazendo pausas em determinados momentos para comentarios,
tencionando fortalecer o senso de comunidade e incentivando os alunos a
expressarem suas opinides e a ouvirem as dos colegas, foram advertidos, de maneira
espontanea e amorosa, sobre a importancia de se respeitar o ponto de vista do colega.

Nesse pensar, Cosson (2014) proclama:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem [...] (Cosson, 2014, p. 30).

Portanto, a incorporacdo da leitura coletiva nas turmas da EJA, assim como
nas praticas pedagdgicas dessa modalidade de ensino, é, de fato, essencial para o

desenvolvimento integral das competéncias leitoras no contexto do letramento.
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4.2.6 Interpretacdo: duragéo - 03 aulas

Convém lembrar que a interpretacéo € um elemento fundamental do letramento
critico, pois vai além da simples compreenséo literal do texto, visto que envolve a
capacidade de analisar, questionar e refletir sobre as diversas camadas de significado
presentes em uma obra literaria.

Entende-se que, por meio da interpretacdo, os leitores desenvolvem
habilidades do pensamento critico que Ihes permitem identificar e avaliar as intencdes
do autor, os contextos histéricos e culturais, bem como as relagbes de poder e
ideologias implicitas nos textos.

Na Sequéncia Basica de Cosson (2014), a interpretacdo € vista como uma
ferramenta primordial para a formacdo da competéncia leitora dos alunos, o que
contribui para formacéo intelectual e cidada da EJA.

A vista disso, foi sugerido aos alunos que realizassem uma nova leitura do
poema destacando o que mais Ihes chamou a atencéo nele. Alguns anotaram frases,
enquanto outros faziam pequenas marcacdes no texto e ao final da releitura, a maioria
deu sua opinido.

Nesse contexto, um aluno, com mais idade da turma e sempre participativo, ao
levantar a cabeca, comentou sobre um trecho que o impressionou na releitura,
motivando um debate animado entre os colegas.

A releitura ndo apenas aprofundou a compreensao coletiva do texto, mas
também fortaleceu o vinculo dos alunos com a literatura de cordel, mostrando-se uma
ferramenta poderosa no desenvolvimento do letramento critico e literario, uma vez que
houve uma discusséo oral. Sendo assim, um momento de troca enriquecedora, pois
cada um contribuiu com suas experiéncias e conhecimentos, enquanto o dialogo
promoveu um ambiente de aprendizado colaborativo, onde a opinido do aluno da
educacéo de jovens e adultos foi valorizada e respeitada.

Em seguida, foi solicitado aos alunos que produzissem um comentario escrito
a respeito da tematica do poema. No entanto, devido ao tempo limitado, foi possivel
finalizar apenas a leitura dos comentarios de dois alunos. Os alunos o fizeram
oralmente, o que fomentou o debate espontaneo com falas valiosas, todavia, sem
tempo suficiente para ouvir todos os participantes.

Logo, é importante afirmar que:
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[...] se for para haver limites, que eles sejam buscados na cobranga da
literatura e ndo nos preconceitos que rondam o letramento literario na escola.
S6 assim teremos de fato uma comunidade, e seus leitores poderdo tanto no
presente quanto no futuro, usar a forca que ela proporciona para melhor ler o
mundo e a si mesmos (Cosson, 2014, p. 66).

Posto isto, promover uma abordagem inclusiva e exigente em relagcdo a
literatura € muito importante para formar uma comunidade de leitores capazes de

utilizar a forca da leitura para compreender melhor o mundo e a si mesmao.

Figura 6 — Xilogravura Patativa do Assaré

ASSARE
. CEARA<>

Fonte: Disponivel em: https://urbanarts.vteximg.com.br/arquivos/ids/4786610/quadro-patativa-do-
assare-xilogravura-ceara.jpg?v=637201724449700000. Acesso em: 13 jul. 2024.

O que mais doi
(Patativa do Assare)

O que mais doi

Patativa do Assaré

O que mais déi ndo é sofrer saudade

Do amor querido que se encontra ausente
Nem a lembranca que o coragao sente
Dos belos sonhos da primeira idade.

N&o é também a dura crueldade

Do falso amigo, quando engana a gente,


https://urbanarts.vteximg.com.br/arquivos/ids/4786610/quadro-patativa-do-assare-xilogravura-ceara.jpg?v=637201724449700000
https://urbanarts.vteximg.com.br/arquivos/ids/4786610/quadro-patativa-do-assare-xilogravura-ceara.jpg?v=637201724449700000
https://poetisarte.com/autores/patativa-do-assare/
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Nem os martirios de uma dor latente,
Quando a moléstia o0 nosso corpo invade.
O que mais doi e o peito nos oprime,

E nos revolta mais que o proprio crime,
N&o é perder da posicdo um grau.

E ver os votos de um pais inteiro,

Desde o praciano ao camponés roceiro,
Pra eleger um presidente mau.

Fonte: Disponivel em: https://poetisarte.com/autores/patativa-do-assare/o-que-mais-
doi/#:~:text=0%20que%20mais,um%?20presidente%20mau. Acesso em: 13 jul. 2024.

No contexto do cordel, a imagem acima refere-se as ilustracbes que
acompanham o texto poético. Essas imagens, muitas vezes, criadas com técnicas
tradicionais como a xilogravura, sdo usadas para ilustrar e complementar o contetdo
do cordel. Dessa forma, as imagens associadas a Patativa do Assaré, embora menos
conhecidas do que suas poesias, sao geralmente simples e diretas, uma vez que
refletem o estilo auténtico do autor.

4.2.7 Avaliagdo: duracao - 01 aula

Vale ratificar que a aplicacdo de questionarios sobre a Sequéncia Basica de
Rildo Cosson (2014) no que se refere a analise e interpretacdo do poema de cordel,
na fase de avaliacdo, constituiu-se uma etapa essencial para observar a eficacia e a
receptividade dessa metodologia entre os alunos. Esse modelo de avaliacdo buscou
compreender como o0s estudantes percebem e se beneficiam das diferentes etapas
propostas, como a leitura inicial, a interpretacdo, a andlise e a produc¢éao textual.

Por meio da coleta e analise dos resultados dos questionarios, foi possivel
identificar pontos fortes e areas que necessitavam de aprimoramento, além de captar
sugestdbes importantes. Sendo assim, a investigacdo, de fato, contribuiu
significativamente para o aperfeicoamento das estratégias de letramento critico e

literario, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficiente.


https://poetisarte.com/autores/patativa-do-assare/o-que-mais-doi/#%3A~%3Atext%3DO%20que%20mais%2Cum%20presidente%20mau
https://poetisarte.com/autores/patativa-do-assare/o-que-mais-doi/#%3A~%3Atext%3DO%20que%20mais%2Cum%20presidente%20mau
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4.2.8 Atividade de culminancia: duragao - 02 aulas

E importante salientar que a culminancia € essencial para finalizagdo de um
projeto, pois permite a avaliacdo e celebracao das atividades desenvolvidas, sendo
um momento que possibilita a reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos,
promovendo a troca de experiéncias entre os participantes. Sem contar que fortalece
0 engajamento e a motivacdo, ao verificar os esfor¢cos e os resultados alcancados.
Oferece também a oportunidade para consolidar aprendizagens, identificar areas que
podem ser aprimoradas, contribuindo para a continuidade de futuros projetos que
favoregam o letramento dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Dessa forma, a culminancia do projeto de intervengdo aconteceu com a
apresentacao “Recital de Cordel" em duas horas-aula, integrando a Sequéncia Basica
de Rildo Cosson (2014) com os alunos da EJA.

Esse evento marcou o encerramento do projeto e teve como objetivo
compartilhar os aprendizados e experiéncias adquiridos ao longo das atividades. A
apresentacao foi aberta a todo o publico do turno noturno, permitindo que a
comunidade escolar testemunhasse o progresso e a criatividade dos participantes.

Durante o recital, os alunos declamaram e leram poemas de cordel, (enfoque
para os poemas de Patativa do Assar€) evidenciando a riqueza cultural e literaria do
género. Além das declamacdes, houve um Cha de Cordel Literario, onde foram
realizadas discussdes sobre os temas abordados nos cordéis, incentivando uma
analise critica e consciente das questdes sociais retratadas. Complementando o
evento, um café nordestino tipico foi servido, com delicias como tapioca, bolo de milho,
cuscuz, pamonha e café de rapadura. Essa culminancia ndo apenas celebrou o
esforco dos alunos, mas também reforcou a importancia do letramento literario como

ferramenta de transformacgéo pessoal e social.

4.3 Resultados gerais obtidos ap0s a aplicacdo da Sequéncia Basica

Cabe ressaltar que o0 momento de introducédo proporcionou aos alunos uma
compreensao mais clara do que € o cordel, uma vez que, além de sua forma poética
e popular serviu como meio eficaz para discutir questdes consideraveis e importantes,
como a desigualdade, a opressao e, especialmente no caso de O que mais doi, a

corrupgao politica. Sendo assim, o0 poeta faz uma critica contundente sobre a eleigéo
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de homens corruptos que, ao assumirem o poder, negligenciam as necessidades do
povo e perpetuam um ciclo de injustica e exploragéo, pois estabelece sobremaneira
uma conexao entre o contetdo do poema e as questdes sociais e politicas vivenciadas
por eles, o que permitiu interesse inicial e engajamento significativo com o tema
abordado.

Dessa forma, a leitura e interpretacdo do poema O que mais déi foi realizada
de maneira cuidadosa e atenta. Durante essa atividade de leitura, foram feitas pausas
estratégicas para discutir e explorar o contexto histérico e politico que permeavam os
versos de Patativa do Assaré, para permitir que os alunos refletissem sobre a
constante insatisfacdo do autor em relacdo a classe politica, a qual, segundo ele,
agrava o sofrimento do povo.

Ainda, no decorrer da leitura, percebeu-se também que a analise da metafora
utilizada pelo poeta, que interligava as dores do corpo e da alma a dor, provocada pela
corrupcao de um presidente mau, foi essencial para que os alunos compreendessem
como o poema de cordel de Patativa do Assaré foi capaz de expor as consequéncias
destrutivas da desonestidade politica na vida cotidiana, especialmente sobre aqueles
que ja enfrentam situacdes as quais se identificam. Em consonéancia, o estimulo a
leitura critica foi amplamente promovida, ao levar os alunos a perceberem a construgao
da critica politica no texto e a identificarem as maneiras pelas quais a linguagem
poética se entrelaca com as denudncias sociais que ressoam até os dias atuais, que
denotam a frustracdo da maioria dos alunos com o sistema politico. Assim, para o
poeta, a maior dor € constatar que um pais inteiro coloca sua confianca em
governantes que, uma vez no poder, causam prejuizo ao povo.

Ademais, debates e discussdes criticas foram incentivados em sala de aula,
pois promoveram um ambiente propicio para a troca de ideias e experiéncias. Sendo
assim, nesse espaco de dialogo, os alunos foram motivados a expressar suas
percepcdes pessoais sobre o tema da corrupcao politica e estabelecer conexdes entre
0 poema de Patativa e as situacdes vividas e testemunhadas por eles.

Nesse contexto, é valido observar que muitos alunos se sentiram a vontade
para identificar paralelos entre as criticas de Patativa e as eleicbes mais recentes, 0
gue gerou discussdes ricas e pertinentes sobre promessas eleitorais ndo cumpridas e
de como os atos corruptos dos governantes impactam diretamente em suas vidas e
comunidades. Essas trocas de ideias foram cruciais para que o poema de Patativa

fosse visto ndo apenas como um texto literario, mas também como um ponto de
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partida para questionar a realidade politica do pais, visto que reforca a ideia de que a
literatura € um espaco vital para o exercicio de denuncia da realidade.

Consequentemente, no decurso da interpretacao e das falas dos alunos, ficou
perceptivel que a funcdo do poema ora apresentado foi além da estética poética, uma
vez que agiu como um veiculo de reflexdo e questionamentos das estruturas sociais
e politicas com o objetivo de incentivar a acao e a mudanca.

E fundamental observar que o convite a leitura e & analise do Poema O que
mais doi, do cordelista Patativa do Assaré, promoveu o letramento critico literario dos
alunos da EJA, dado que estimulou os estudantes dessa modalidade a refletirem
sobre questbes de cunho social de sua comunidade ajudando-os a desenvolver uma
visdo critica do mundo ao seu redor.

Por fim, a sequéncia culminou em um cha literario, conforme ja mencionado,
gue proporcionou aos alunos a oportunidade de expor oralmente suas interpretacoes
dos poemas de Patativa do Assaré, incluindo O que mais déi. Esse momento de

socializacéo foi significativo para fortalecer a autoconfianga dos alunos, criando um
espaco de aprendizado onde puderam valorizar suas reflexdes sobre os textos lidos.

Dessa forma, os alunos compartilharam ndo apenas suas analises e reflexdes,
mas também seus sentimentos em relacéo as criticas sociais presentes nos poemas,
ao enriguecer a discussdo com suas vivéncias e experiéncias pessoais. Em
sequéncia, a atmosfera do evento realizado pelos alunos em sala de aula foi de
celebracdo da literatura e do didlogo critico, j& que permitiu que os alunos se
sentissem parte de uma comunidade literaria engajada e proxima do seu lugar de
pertencimento.

Portanto, 0 modelo de Sequéncia Basica proposta por Rildo Cosson (2014)
promoveu o letramento critico literario, manifestado pela maior capacidade dos alunos
da EJA de analisar as causas e consequéncias da corrupcao politica, além da
necessidade de votar de forma consciente e responsavel.

Assim, pode-se inferir que a Sequéncia Basica centrada no poema O que mais
doi, de Patativa do Assaré, ndo apenas se mostrou eficaz em desenvolver um olhar
critico em relagdo a politica e a corrup¢do, mas também na promogéao do dialogo e da
conscientizacdo entre os alunos da EJA. Vale ainda evidenciar que o poema de
Patativa do Assaré atuou como um catalisador para que os alunos refletissem sobre
suas proéprias realidades, ao mesmo tempo em que compartilharam interpretacdes que

trouxeram a tona questdes politicas relevantes.
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Por essa raz&o, pode-se inferir que as atividades desenvolvidas em torno do
poema O que mais doi, de Patativa do Assaré, revelaram um resultado de
aprendizagem enriquecedora entre os alunos da Educacé&o de Jovens e Adultos (EJA),
visto que, durante as discussdes e andlises do poema, os alunos demonstraram uma
capacidade notavel de interpretar as criticas sociais que 0 autor insere em seus
versos. Nessa perspectiva, foi significativo perceber que a leitura do poema sugerido,
ndo se limitou a uma mera compreensdo do texto, ao contrario, os alunos foram
capazes de se conectar emocional e criticamente com o tema apresentado no lirismo
social do poeta.

Logo, muitos alunos passaram a expressar de maneira mais incisiva suas
opinides sobre a politica atual, evidenciando uma mudanca significativa em suas
posturas diante da leitura. Eles comecaram a reconhecer a relevancia da obra de
Patativa como uma forma de critica social que ainda ecoa nos dias de hoje,
demonstrando que as questdes abordadas pelo poeta sdo atemporais e ainda
impactam suas vidas cotidianas.

Esse reconhecimento por parte dos alunos ficou registrado, ainda, em suas
respostas referentes ao questionario aplicado ap6s a realizacdo da atividade
interventiva. Segue a reapresentacdo do quadro 4 com as perguntas e respectivas
respostas dos alunos com vistas a contextualizacdo da analise e discussao das

respostas.

Quadro 3 — Roteiro de Entrevista com o0s alunos (2) e suas respostas
QUESTIONARIO 03

1. Vocé gostou das leituras do género cordel? Justifique sua resposta.

17 Responderam: 02 Responderam:
R. Que gostaram porque eram faceis de R. Que tiveram uma resposta neutra em
entender. relacdo as leituras. Eles escreveram que o

género cordel era bom, mas néo

justificaram.

2. Quais assuntos podemos encontrar em um poema de cordel?

12 Responderam: 05 Responderam: 02 Responderam:
R. Que os poemas de cordel R. Sobre a politica da R. Que o poema era

geralmente abordam temas regiao. engracado porque
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como desafios do dia a dia

das pessoas pobres.

falava de politicos que
roubavam e nada

acontecia.

3. Os temas abordados no cordel levaram vocé arefletir sobre asuarealidade?

Todos responderam:

R. Que o tema abordado no poema O que mais déi de Patativa do Assaré reflete a politica
local: um aluno escreveu que os politicos sé lembram da sua comunidade

na época das elei¢ces e que ndo sentia mais vontade de votar.

outros géneros?

4. As atividades realizadas a partir do género cordel estimulou a leitura de

15 Responderam:
R. Que a

demonstraram gosto pela leitura

7

leitura € importante

e

04 Responderam:

R. Que ndo manifestaram essa vontade,
preferindo se manter focados apenas
nas leituras sugeridas pelo professor.

a sua aprendizagem como leitor critico?

5.0 que mais chamou a sua aten¢do nos poemas de cordel no que diz respeito

16 Responderam:

R. Que o poema tem muito a ver com
gue acontece no periodo da eleicéo se

identificando com as palavras do poeta.

03 Responderam:
R. Que acharam os poemas legais por causa

das rimas.

Fonte: Sampaio (2024).

Observou-se que as respostas dos alunos demonstram que a metodologia

baseada na Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2014), objetivando o letramento

critico literario dos alunos da EJA, pode ser aplicada na analise dos poemas de cordel.

Na resposta a primeira questdo, 17 alunos gostaram dos textos por serem

faceis de entender, indicando que a acessibilidade da linguagem é um fator importante

para o engajamento do educando. Entretanto, dois alunos tiveram uma postura neutra,

sugerindo que mesmo com a facilidade de compreensdo, a profundidade do

envolvimento pode variar.

Ja na resposta a segunda questdo, 12 alunos identificaram temas, como 0s

desafios enfrentados pela maioria da populacéo brasileira, enquanto cinco focaram na

politica regional e dois acharam engragadas as criticas a politicos corruptos. Essa

diversidade de interpretacdes evidencia como o cordel pode suscitar diferentes




96

reflexdes criticas sobre temas sociais e politicos, conforme preconizado pelo
letramento critico.

Ademais, na resposta a terceira questdo, todos os alunos reconheceram a
pertinéncia do poema O que mais doi de Patativa do Assaré para a politica local, com
um aluno expressando desilusdo eleitoral. Na pendltima questdo, 15 alunos
responderam acerca da valorizacdo a leitura em geral, e quatro preferiram se
concentrar nas leituras indicadas pelo professor. Esses resultados mostram que o
género cordel ndo so facilita a compreensdo de temas enfrentados, mas também
promove o desenvolvimento de um olhar critico sobre a realidade, em consonancia
aos objetivos do letramento critico literario.

Por fim, na resposta a Gltima questdo, 16 alunos se identificaram com as
palavras do poeta, ao relacionarem o poema com o periodo eleitoral, enquanto trés
apreciaram as rimas sem se aprofundarem no conteudo critico. Isso demonstra que,
embora a maioria tenha desenvolvido uma visdo critica, ainda ha aqueles que
apreciam os aspectos estéticos do cordel, reforcando a necessidade de estratégias
pedagdgicas que ampliem o engajamento critico entre todos os alunos.

Com efeito, também € importante destacar: a figura legendaria do poeta popular
nordestino Patativa do Assaré, o qual, por meio de sua obra poética, oferece
incomparavel contribuicdo aos problemas humanos que requerem uma abordagem
compreensiva da realidade do sertdo nordestino. Sua poesia, do ponto de vista do
conteudo social, reflete todo o mundo visionario e fantasmagorico do caboclo. Logo,
para Nuvens (2011, p. 13): “O “poeta e cantor da roga” capta e descreve, com aguda
perspicacia, a realidade social em toda a sua abrangéncia”. (grifos do autor).

Assim, efetivamente no contexto do letramento critico literario, a poesia de
Patativa desempenha um papel essencial ao estimular uma leitura critica dos textos,
ajudando os leitores e refletirem sobre as condi¢des sociais, culturais e econémicas
do mundo que os cerceia.

Por fim, pode-se afirmar que os resultados demonstrados pelos alunos na
leitura do poema O que mais do6i, foram além de uma simples compreenséo textual.
Eles revelaram um despertar para a critica social e politica, uma habilidade de analise
mais refinada e um desejo de se envolver ativamente nas discussbes sobre sua
realidade. Téo logo, essa transformacéao indica ndo apenas um avango no letramento
critico literario, mas também uma abertura para a formacdo de cidaddos mais

conscientes e engajados, capazes de questionar e transformar suas realidades a partir
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das reflex8es provocadas, por exemplo, pela obra de Patativa do Assaré.

Dessa maneira, pode-se afirmar que o trabalho com a literatura, especialmente
com a obra do autor e cordelista Patativa do Assaré, teve papel fundamental na
construcdo de uma nova consciéncia critica entre os alunos da EJA, ao mostrar que
a literatura ndo é apenas um reflexo da sociedade, mas também uma poderosa
ferramenta para sua transformacao.

Os ganhos observados entre os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), apos a aplicagdo do projeto baseado na poética de Patativa do Assaré, revelam
avancos significativos tanto no plano da competéncia leitora quanto no
desenvolvimento de uma consciéncia critica mais apurada. A leitura do poema O que
mais doi, inserida em um contexto pedagdgico orientado pelo letramento literario e
critico, possibilitou aos educandos ultrapassarem os limites da mera decodificacdo
textual, levando-os a compreensdo aprofundada dos mecanismos de opresséo e das
estruturas de poder que atravessam suas vivéncias cotidianas.

A incorporacéo da literatura de cordel no processo formativo da EJA contribuiu,
ainda, para a ampliacdo do repertério cultural dos alunos, o fortalecimento de sua
identidade social e o reconhecimento da palavra poética como instrumento de
denuncia, resisténcia e emancipacdo. O envolvimento dos sujeitos com o0s temas
abordados nos poemas, especialmente os que tratam das injusticas sociais, da
pobreza, da luta do homem do campo e da dignidade humana, promoveu o resgate
de saberes historicos, a valorizagdo da prépria vivéncia e o desenvolvimento da
autonomia intelectual.

Dessa forma, os alunos ndo apenas evoluiram no dominio da linguagem e da
interpretacdo textual, mas também passaram a se perceber como agentes ativos de
transformacao. A experiéncia com a obra de Patativa do Assaré instaurou um novo
horizonte de leitura e reflexdo critica, despertando neles o desejo de participar mais
ativamente da comunidade, de questionar desigualdades e de buscar, por meio do
conhecimento, novos caminhos para suas trajetorias pessoais e coletivas.

Portanto, o principal ganho proporcionado por esse projeto foi a formacgao de
leitores mais conscientes, sensiveis as problematicas sociais e comprometidos com a
construcdo de uma realidade mais justa. A literatura, nesse contexto, cumpriu seu
papel formativo e politico ao propiciar o dialogo entre arte, vida e cidadania, mostrando
gue, para o aluno da EJA, a leitura critica da palavra € também a leitura critica do

mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés a apresentacdo da presente pesquisa e suas etapas de consecuc¢ao, 0
nosso real desejo é que as atividades realizadas tenham, de fato, contribuido para o
desenvolvimento do processo de letramento critico literario dos alunos de forma
permanente. Uma vez que trabalhar com o cordel em sala de aula, sobretudo na
Educacao de Jovens e Adultos, configurou-se uma oportunidade de aproximacao com
arealidade dos alunos da EJA, a partir de aulas ludica e criativas, despertando, assim,
o prazer deles em ler, em especial, o texto literario.

Nesse sentido, a proposta desenvolvida visou propiciar aos educandos uma
experiéncia significativa, criando condi¢cdes para que eles pudessem se expressar
oralmente e por meio da escrita, diferentemente dos padrbes engessados dos livros
didaticos, adotados pela grande maioria dos professores, pois: “[...] ao professor cabe
criar condi¢cbes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena
de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos
estdo inseridos [...]" (Cosson, 2014, p. 29).

A literatura, portanto, ao ser compreendida, analisada e sentida durante a
leitura vai além da informacédo, consolida-se num processo de interacdo com o
mundo,com a vivéncia coletiva, em troca continua de experiéncias varias.

Sendo assim, este estudo representou uma oportunidade valiosa para revisitar
o ensino de literatura, com énfase na formacéo do letramento critico e literario dos
estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos e, por consequéncia, na construgcao de
uma comunidade leitora. Como foco, destacamos a relevancia de se explorar o gosto
pela leitura literaria em sala de aula, criando, assim, possibilidades para desenvolver
as competéncias leitoras do aluno da EJA.

Sustentou-se que a pratica docente deve basear-se no principio de que ensinar
literatura e, consequentemente, formar leitores requer uma abordagem didatica
cuidadosa e planejada, adequada ao nivel e a realidade dos estudantes. Ademais, a
efetividade desse processo pode e deve ser avaliada por meio do feedback fornecido
pelos alunos.

O inicio desta pesquisa ocorreu com o proposito de analisar a receptividade
dos educandos da EJA, na etapa correspondente ao sexto e sétimo anos, frente as
etapas da Sequéncia Basica desenvolvida em sala de aula. Para isso, elaborou-se um

plano interventivo, mediado pelas quatro etapas: Motivacao, Introducéo, Leitura e



99

Interpretagéo (Cosson, 2014). Assim, buscou-se promover momentos de leitura,
reflexdo e analise do texto literario, com o intuito de formar uma comunidade leitora e
fomentar o letramento critico nessa modalidade educativa.

Nesse contexto, o objetivo proposto foi alcancado, uma vez que foi possivel
conduzir um grupo de 20 (vinte) alunos, (sendo que um desistiu ), a um engajamento
efetivo e pleno com a obra literdria O que mais doi do poeta e cordelista Patativa do
Assaré. Além disso, foram registradas as interpretagfes realizadas pelos estudantes
e constatada a ativagdo do interesse pela leitura literaria, desenvolvida de forma
coletiva naquela comunidade de aprendizagem.

Por conseguinte, é crucial destacar que, ao empreender tal projeto,
enfrentamos o significativo desafio de buscar e implementar estratégias para
proporcionar aos alunos um contato abrangente com a literatura de cordel em um
contexto escolar, onde a literatura frequentemente é reduzida a um mero suporte para
0 ensino de gramética. Para superar essas dificuldades, foi fundamental uma base
tedrica solida para sustentar as abordagens didatico-pedagogicas no ensino da leitura
literéaria.

Com essa fundamentacédo, compreendemos que metodologias assertivas e
sequenciadas de praticas de leitura literaria na escola promovem o desenvolvimento
do letramento literario e contribuem para a formacao de uma comunidade de leitores.
A plena significac@o do texto literario, em suas dimensdes estéticas, humanizadoras,
sociais e individuais, neste trabalho, foi possivel por meio da analise do poema de
cordel examinado.

E relevante destacar que, no percurso da docéncia do ensino béasico, muitas
sdo as tentativas de promocédo de leitura de obras literarias em sala de aula. No
entanto, sem o respaldo tedrico adequado para orientar e fortalecer a prética
pedagdgica, essas tentativas tendem a ndo alcancar o sucesso esperado, como 0S
resultados proficuos e satisfatorios do trabalho aqui relatado.

Com base na metodologia interventiva aqui apresentada, observou-se a
importancia de incorporar textos na dindmica de participagdo e engajamento dos
alunos, visando promover a interagcéo e a ampliacdo das discussdes que 0 processo
de leitura e escrita pode fomentar.

Superando nossas expectativas iniciais, a participacdo e o envolvimento dos
estudantes foram plenamente atingidos. Em cada etapa, notabilizou-se o quanto eles

se empenharam e contribuiram para as aulas e realizacdo das atividades propostas,
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abrangendo as fases do modelo de Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2014).

Dessa maneira, ao ser inicialmente confrontada com a proposta de uma
pesquisa interventiva, no contexto de meu papel como estudante do ProflLetras,
percebi que sem a fundamentacgéo tedrica adequada, poderia considerar a ideia de
utilizar a literatura em sala de aula apenas como um meio para abordar outra tematica,
dissociada do verdadeiro propdsito de compreender e apreciar a leitura literaria.

No entanto, apds as valiosas contribuicbes das aulas do Programa e as
orientacdes recebidas dos professores, as bases tedricas que sustentam a pratica
comecaram a se formar em minha mente, transformando a visdo sobre o ensino da
literatura mais madura e significativa no fazer docente. Essas bases, que se
consolidaram em forma de aprendizagem, germinaram e agora enriquecem o universo
de meus alunos com a singular experiéncia da leitura literaria.

Ent&o, com notavel clareza, tem-se a dimenséo social do ensino da literatura,
especialmente quando este é voltado para os sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Ao trabalhar a literatura de cordel, presentificada na poética de Patativa
do Assaré, reconheceu-se ndo apenas uma estratégia pedagogica eficaz para o
desenvolvimento do letramento critico literario, mas, sobretudo, uma acéo educativa
com profundo impacto transformador na realidade social dos educandos. Isso porque,
ao propiciar aos alunos a oportunidade de se verem representados nas narrativas
poéticas, nas dores, lutas e esperancas descritas nos versos, possibilitou-se o
fortalecimento de sua identidade cultural e o reconhecimento de sua experiéncia de
vida como saber legitimo.

Esse processo contribuiu diretamente para a ampliagdo da consciéncia critica
dos estudantes, uma vez que a leitura literaria, quando mediada por metodologias
dialégicas, como a Sequéncia Basica de Rildo Cosson (2014), ndo se limita ao
desenvolvimento de competéncias linguisticas, mas envolve a problematizacdo do
mundo e das estruturas que o compdem. Assim, ao serem estimulados a refletir sobre
sua propria condicao social, econdémica e cultural, os alunos foram conduzidos a um
posicionamento mais engajado, desenvolvendo autonomia intelectual e cidada.

Em uma sociedade marcada pela excluséao e pela desigualdade, esse projeto
assumiu um papel importante, pois transcende a sala de aula, reverberando nas
relacbes familiares, comunitarias e profissionais dos alunos, empoderando-os a
ocupar espacos de fala, de resisténcia e de transformacao.

Desse modo, esta pesquisa demonstra que o0 ensino da literatura, ancorado em
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praticas significativas e contextuais, pode e deve ser um instrumento de critica social.
A valorizacéo da cultura popular, da oralidade e das experiéncias dos sujeitos da EJA
ndo é apenas um caminho didatico, mas um imperativo ético para a construcdo de
uma educacao verdadeiramente libertadora e democrética.

Em sintese, o principal resultado obtido com este trabalho reside na
comprovacdo de que as fases da Sequéncia Basica de Rildo Cosson, quando
adaptadas a realidade do aluno, favorecem o letramento critico literario e despertam
emocdes que apenas a interagdo com a literatura pode suscitar, evidenciando, dessa
forma, o fato de que uma abordagem didatica, quando cuidadosamente elaborada
pode ter resultados muito favoraveis.

Isto posto, como todo processo educativo requer tempo para que os resultados
sejam percebidos, € essencial que continuemos a cultivar, enquanto professores de
Lingua Portuguesa, as sementes da literatura no ambiente escolar, incentivando o
prazer pela leitura. Somente dessa forma, a médio e longo prazo, poderemos observar
os beneficios de uma prética pedagdgica eficaz: a formacéo de leitores criticos e

transformadores.
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO 01 — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
(REDE NACIONAL)

Projeto de intervencao:

Pesquisadora: Miriam Almeida Sampaio
Ano letivo: 2024

Participante:

QUESTIONARIO 01 — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES

Observacdes:

i. Questionario sondagem sobre o lugar da literatura nas aulas de Lingua portuguesa.
ii. O participante ndo é obrigado a responder a todas as questdes.

Questdes:

1. Quais sdo os principais desafios que vocé encontra ao trabalhar a leitura com
alunos da EJA?

2. Como lidar com estudantes que tém dificuldades significativas na leitura em suas
aulas, uma vez que a leitura € fundamental para a interpretacdo dos conteudos
trabalhados?

3. Como vocé incentiva a leitura em suas aulas, considerando a realidade dos
estudantes da EJA?

4. Vocé acredita que a abordagem interdisciplinar pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora na EJA? Por qué?

5. Como vocé seleciona materiais de leitura adequados ao nivel de compreensao e
interesse dos estudantes da EJA?

6. Vocé acredita que trabalhar a literatura de cordel seja pertinente para tornar a leitura
mais acessivel e atraente para os seus alunos?

7. Como relacionar os contetidos com as experiéncias de vida dos alunos da EJA para

torna-los fatos significativos?
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APENDICE B — QUESTIONARIO 02 — SONDAGEM SOBRE O GENERO A SER
ESTUDADO - CORDEL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
(REDE NACIONAL)

Projeto de intervencao:

Pesquisadora: Miriam Almeida Sampaio
Ano letivo: 2024

Participante:

QUESTIONARIO 02 — SONDAGEM SOBRE O GENERO ESTUDADO -
CORDEL

Observagdes:
i. Questionario de sondagem: conhecimentos prévios sobre o género estudado

ii. O participante ndo é obrigado a responder todas as questdes.

Questdes:

1. Vocé sabe o que é literatura de cordel?

2. Vocé ja teve oportunidade de ler cordéis? Se sim, o que vocé achou da leitura?
3. A leitura do poema sugerido é uma leitura facil ou dificil? Justifigue sua resposta.
4. Vocé gosta das rimas do poema de cordel? Encontre duas palavras no texto que
rimam.

5. Vocé sabe o que sao xilogravuras? Qual o seu objetivo?

6. Como é a linguagem do cordel?

7. Qual o tema abordado no poema lido?

8. Vocé vivencia no seu dia a dia situagbes abordadas no poema? Justifigue sua
resposta.

9. Vocé sabe por que esse género literario recebe o nome de cordel?

10. Na regiao onde vocé mora existe algum poeta cordelista? Descreva-o.
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APENDICE C - QUESTIONARIO 03 — AVALIACAO DA INTERVENCAO PELOS
PARTICIPANTES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
(REDE NACIONAL)

Projeto de intervencao:

Pesquisadora: Miriam Almeida Sampaio
Ano letivo: 2024

Participante:

QUESTIONARIO 03 — AVALIACAO DA INTERVENCAO PELOS
PARTICIPANTES

Observagdes:
i. Questionario aplicado logo apos as praticas de leitura do género cordel.

ii. O participante ndo é obrigado a responder a todas as questdes.

Questdes:

1. Vocé gostou das leituras do género cordel? Justifique sua resposta.

2. Quais assuntos podemos encontrar em um cordel?

3. Os temas abordados nos poemas de cordel levaram vocé a refletir SOBRE a sua
realidade?

4. As atividades realizadas a partir do género cordel estimulou a leitura de outros
géneros?

5. O que mais chamou a sua atencao nos poemas de cordel, no que diz respeito a

sua aprendizagem enquanto leitor critico?
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APENDICE D — CADERNINHO DIDATICO POETICA PATATIVA DO ASSARE

(Acervo da autora, 2024)



QUE MAIS DO!

mais déi nao é sofrer

O que
saudade

Do amor querido que sé

usente
que 0 coragao

encontra @

Nem a lembran¢a
sente

Dos belos sonhos da primeira

idade.

NZo é também a dura crueldade
Do falso amigo, quando engana
a gente,
Nem os martirios de uma dor
latente,
Quando a moléstia 0 N0ssO

corpo invade.

O que mais déi e o peito nos

oprime,

E .
nos revolta mais que o proprio

crime,

108

Nao é perder da posigao um
grau. \

E ver os votos de um pais
inteiro,
Desde 0 praciano ao campongés
roceiro,

Pra eleger um presidente mau.

Patativa do Assaré (1909-2002)



CANTE LA, QUE EU CANTO
CA

Poeta, cantd da rua,
Que na cidade nasceu,
Cante a cidade que é sua,
Que eu canto o sertdo que €

meu.

Se ai vocé teve estudo,
Aqui, Deus me ensinou tudo,
Sem de livro precisa
Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu também ndo méxo ai,

Cante |4, que eu canto ca.

Vocé teve inducagao,
Aprendeu munta cienga,
Mas das coisa do sertao
Nao tem boa esperienga.

Nunca fez uma paioga,
Nunca trabaiou na roga,
N&o pode conhece bem,
Pois nesta penosa vida,
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S6 quem provou da comida

Sabe o gosto que ela tem.

Pra gente canta o sertao,
Precisa nele mora,
Té armogo de feijjao
E a janta de mucunza,
Vivé pobre, sem dinheiro,
Trabaiando o dia intéro,
Socado dentro do mato,
De apragata currelepe,
Pisando inriba do estrepe,
Brocando a unha-de-gato.

Vocé é um munto ditoso,
Sabe |&, sabe escreve,
Pois va cantando o seu gozo,
Que eu canto meu padece.
Inquanto a felicidade
Vocé canta na cidade,
Ca no sertdo eu infreto
A fome, a do e a misera.
Pra sé poeta divera,
Precisa té sofrimento.



Sua rima, inda que seja
Bordada de prata e de oro,
Para a gente sertaneja
E perdido este teséro.
Com o seu verso bem feito,
Nao canta o sertao dereito,
Porque vocé nao conhece
Nossa vida aperreada.

E a db s6 é bem cantada,

Cantada por quem padece.

Sé canta o sertdo dereito,
Com tudo quanto ele tem,
Quem sempre correu estreito,
Sem protegéo de ninguém,
Coberto de precisio
Suportando a privagéo
Com pacienca de J6,
Puxando o cabo da inxada,
Na quebrada e na chapada,
Moiadinho de sué.

Amigo, nio tenha quéxa,
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Veja que eu tenho razio
Em Ihe dizé que N30 méxq
Nas coisa do mey sertag,
Pois, se néo sabe o Colega
De qua manéra se pega
Num ferro pra trabaia,
Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu também n&o méxo ai,

Cante la que eu canto ca.

Repare que a minha vida
E deferente da sua.
A sua rima pulida
Nasceu no saldo da rua.
Ja eu sou bem deferente,
Meu verso é como a simente
Que nasce inriba do chao:
Nao tenho estudo nem arte,
A minha rima faz parte
Das obras da criaczo.

Mas porém, eu nao invejo
O grande teséro seu,

Os livros do seu colejo,



Onde vocé aprendeu.
‘ pra genté aqui sé poeta
, E fazé rima compreta,
( N&o precisa professo;
f Basta v& no més de maio,
| Um poema em cada gaio
E um verso em cada fuld.

Seu verso &€ uma mistura,
E um ta sarapaté,
Que quem tem pdca leitura,
L&, mais ndo sabe o que e.
Tem tanta coisa incantada,
Tanta deusa, tanta fada,
Tanto mistéro e condao
E étros negogo impossivel.
Eu canto as coisa visive
Do meu querido sertao.

| Canto as fuld e os abroio
Com todas coisa daqui:
Pra toda parte que eu 0i0
Vejo um verso se buli.
Se as véz andando no vale

Assim que eu oio pracima
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Atras de cura meus male
Quero repara pra serra

Vejo um diluve de rima
Caindo inriba da terra.

Mas tudo é rima rastéra

De fruita de jatoba,
De foia de gameléra
E fuld de trapia,

De canto de passarinho
E da poéra do caminho,
Quando a ventania vem,

Pois vocé ja ta ciente:

Nossa vida é deferente

E nosso verso também

Repare que deferenga
|ziste na vida nossa.
Inquanto eu td na senlenga,
Trabaiando em minha roga,
\océ la no seu descanso,
o seu cigarro manso,
rfumado € sadio;
qui tive @ sorte

Fuma
Bem pé€
Jaeuy,a



De fuma cigarro forte

Feito de paia de mio.

Vocé, vaidoso € facéro,

Toda vez que qué fuma,

Tira do boérso um iSquUéro
Do mais bonito meta.

Eu que nao posso com iSs0,
Puxo por meu artifico
Arranjado por aqui,
Feito de chifre de gado,
Cheio de argodao queimado,
Boa pedra e bom fuzi.

Sua vida é divirtida
E a minha é grande pena.
S6 numa parte de vida
Nés dois samo bem igué:
E no dereito sagrado,
Por Jesus abengoado

Pra consol4a nosso pranto,

Conhego e ndo me confundo

Da coisa mié do mundo

Néis gozamos do mesmo tanto.

Eu n&o posso Ihe invejy
Nem voce inveja ey,

O que Deus lhe deu por |4
Aqui Deus também me de\;_
Pois minha boa muié,
Me estima com munta fé,
Me abraca, beja e qué bem
E ninguém pode nega
Que das coisa natura
Tem ela o que a sua tem.
Aqui findo esta verdade
Toda cheia de raz&o:

Fique na sua cidade

Que eu fico no meu sertao.

Ja Ihe mostrei um ispeio,
Ja lhe dei grande conseio
Que vocé deve toma.

Por favd, ndo méxa aqui,

Que eu também nao méxo ai,

Cante la que eu canto ca.
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|
|
|



O POETA DA ROGCA

Sou fio das mata,
cantd da mao grossa,
Trabaio na roga,
de inverno e de estio.
A minha chupana é
tapada de barro,

S6 fumo cigarro de paia de mio.

Sou poeta das brenha,
néo fago o papé
De argum menestré,
ou errante canté
Que veve vagando, com sua
viola,
Cantando, pachola, a

percura de amo.

Nao tenho sabenga,
Pois nunca estudei,
Apenas eu sei 0 meu
nome assina.
Meu pai, coitadinho!
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Vivia sem Cobre,
E o fio do pobre nao
pode estuda.

Meu verso rastéro,
singelo e sem graca,
Nao entra na praga,

Nno rico saldo,
Meu verso s6 entra
no campo, na roga
Na pobre paidca,
da serra ao sertio.

Sé canto o buligo
da vida apertada,
Da lida pesada, das roga
e dos e dos eito.
E as vez, recordando
feliz mocidade,
Canto uma sodade que

mora em meu peito.

Eu canto o cabdco

Digitalizado com CamScanner



com suas cassada,
Nas noite assombrada
que tudo apavora,
Por dentro das mata,
com tanta corage
Topando as visage
chamada caipora.

Eu canto o vaquéro
vestido de coro,
Brigando com o t6ro
no mato fechado,
Que pega na ponta d
o brabo novio,
Ganhando lugio do
dono do gado.

Eu canto o mendigo
de sujo farrapo,
Coberto de trapo e
mochila na mao,
Que chora pedindo
Socorro dos home,

E tomba ge fome, sem
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casa e sem p3o.
E assim, sem Cobiga

dos cofre luzente,
Eu vivo contente e feliz
com a sorte,
Morando no campo,
sem Vvé a cidade,
Cantando as verdade
das coisa do Norte.

Digitalizado com CamScanr
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ANEXOS
ANEXO A — AUTOBIOGRAFIA DE PATATIVA DO ASSARE (1909 —2002) E
POEMA ABC DO NORDESTE FLAGELADO

Eu, Antonio Gongalves da Silva, filho de Pedro Goncalves da Silva, e de Maria Pereira
da Silva, nasci aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que dista trés léguas da
cidade de Assaré. Meu pai, agricultor muito pobre, era possuidor de uma pequena
parte de terra, a qual depois de sua morte, foi dividida entre cinco filhos que ficaram,
guatro homens e uma mulher. Eu sou o segundo filho. Quando completei oito anos,
fiquei 6rfao de pai e tive que trabalhar muito, ao lado de meu irmédo mais velho, para
sustentar os mais novos, pois ficamos em completa pobreza. Com a idade de doze
anos, frequentei uma escola muito atrasada, na qual passei quatro meses, porém sem
interromper muito o trabalho de agricultor. Sai da escola lendo o segundo livro de
Felisberto de Carvalho e daguele tempo para ca nao frequentei mais escola nenhuma,
porém sempre lidando com as letras, quando dispunha de tempo para este fim. Desde
muito crianca que sou apaixonado pela poesia, onde alguém lia versos, eu tinha que
demorar para ouvi-los. De treze a quatorze anos comecei a fazer versinhos que
serviam de graca para 0s serranos, pois 0 sentido de tais versos era 0 seguinte:
Brincadeiras de noite de Sdo Jodo, testamento do Juda, atague aos preguicosos, que
deixavam o mato estragar os plantios das rocas, etc. Com 16 anos de idade, comprei
uma viola e comecei a cantar de improviso, pois naquele tempo eu ja improvisava,
glosando os motes que os interessados me apresentavam. Nunca quis fazer profissao
de minha musa, sempre tenho cantado, glosado e recitado, quando alguém me
convida para este fim. Quando eu estava nos 20 anos de idade, 0 nosso parente José
Alexandre Montoril, que mora no estado do Para, veio visitar o Assaré, que é seu
torrdo natal, e ouvindo falar de meus versos, veio a nossa casa e pediu a minha mae,
para que ela deixasse eu ir com ele ao Para, prometendo custear todas as despesas.
Minha méae, embora muito chorosa, confiou-me ao seu primo, o qual fez o que
prometeu, tratando-me como se trata um préprio filho. Chegando ao Para, aquele
parente apresentou-me a José Carvalho, filho de Crato, que era tabelido do 1° Cartério
de Belém. Naquele tempo, José Carvalho estava trabalhando na publicagdo de seu
livro O matuto cearense e o0 Caboclo do Para, o qual tem um capitulo referente a minha

pessoa e 0 motivo da viagem ao Para. Passei haquele estado apenas cinco meses,
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durante os quais néo fiz outra coisa, sendo cantar ao som da viola com os cantadores
gue la encontrei. De volta do Cear4, José Carvalho deu-me uma carta de
recomendacdo, para ser entregue a Dra. Henriqueta Galeno, que recebendo a carta,
acolheu-me com muita atengéo em seu Saldo, onde cantei os motes que me deram.
Quando cheguei na Serra de Santana, continuei na mesma vida de pobre agricultor;
depois casei-me com uma parenta e sou hoje pai de uma numerosa familia, para quem
trabalho na pequena parte de terra que herdei de meu pai. Ndo tenho tendéncia
politica, sou apenas revoltado contra as injusticas que venho notando desde que tomei
algum conhecimento das coisas, provenientes talvez da politica falsa, que continua
fora do programa da verdadeira democracia. Nasci em 5 de marco de 1909. Perdi a
vista direita, no periodo da denticdo, em consequéncia da moléstia vulgarmente
conhecida por Dor-d’olhos. Desde que comecei a trabalhar na agricultura, até hoje,
nunca passei um ano sem botar a minha rocazinha, s6 ndo plantei rogca, no ano em

gue fui ao Para. Anténio Goncalves da Silva, Patativa do Assaré.

Figura 7 - Fotografia de Patativa do Assaré

Fonte: Disponivel em: https://3.bp.blogspot.com/-
m6X0arJwNuc/UiD6yOHMDNI/AAAAAAAALRK/v3DVObiVRCO0/s1600/patativa+(2).jpg. Acesso em: 26 Set. 2024.

Poema ABC do nordeste flagelado:

ABC do Nordeste Flagelado
A— Ai como € duro viver

nos estados do Nordeste
guando o nosso Pai Celeste
ndo manda a nuvem chover,
€ bem triste a gente ver
findar o més de janeiro


https://3.bp.blogspot.com/-m6X0arJwNuc/UiD6y0HMDNI/AAAAAAAALRk/v3DvObiVRC0/s1600/patativa%2B(2).jpg
https://3.bp.blogspot.com/-m6X0arJwNuc/UiD6y0HMDNI/AAAAAAAALRk/v3DvObiVRC0/s1600/patativa%2B(2).jpg

depois findar fevereiro
e margo também passar
sem o inverno comecar
no Nordeste brasileiro.

B — Berra o gado impaciente
reclamando o verde pasto,
desfigurado e arrasto

com o olhar de penitente

o fazendeiro, descrente

um jeito ndo pode dar

9e o vento forte soprando,

e a gente fica pensando

gue o mundo vai se acabar.

C — Caminhando pelo espaco
Como os trapos de um lencol,
P’ras bandas do por do sol
As nuvens vao em fracasso,
Aqui e ali um pedaco
Vagando... sempre vagando
Quem estiver reparando

Faz logo a comparacao

De umas pastas de algodao
Que o vento vai carregando.

D — De manha, bem de manha

Vem da montanha um agouro
De gargalhada e de choro

Da feia e triste caud,

Um bando de ribanca

Pelo espaco a se perder

Pra de fome ndo morrer

Vai atras de outro lugar

E ali s6 h& de voltar

Um dia quando chover

E — Em tudo se vé mudanca
Quem repara vé até

Que o camaledo que é
Verde da cor da esperanca
Com o flagelo que avanca
Muda logo de feicéo

O verde camaleéo

Perde a sua cor bonita

Fica de forma esquisita

Que causa admiragéo

F — Logo o prazer da floresta
O bonito sabia,

Quando flagelo ndo ha
Cantando se manifesta
Durante o inverno faz festa
Gorjeando por esporte

Mas ndo chovendo é sem sorte

Fica sem graca e calado
O cantor mais afamado
Dos passarinhos do Norte

G — Gente de dor, se aquebranta
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E dali desaparece

O sabia s6 parece

Que com a seca se encanta

Se outro passaro canta

O coitado néo responde;

Ele vai ndo sei pra onde,

Pois quando o inverno ndo vem
Com o desgosto que tem

O pobrezinho se esconde

H — Horroroso, feio e mal
De la de dentro das grotas
Manda suas feias notas

O tristonho bacurau

Canta o Jodo corta-pau

O seu poema numeério;

E muito triste o mistério

De uma seca no sertao

A gente tem a impressao
Que 0 mundo é um cemitério

| — lluséo, prazer, amor
A gente sente fugir,

Tudo parece carpir
Tristeza, saudade e dor
Nas horas de mais calor
Se escuta pra todo lado
O toque desafinado

Da gaita da siriema
Acompanhando o cinema
No Nordeste flagelado

J— Jafalei sobre a desgraga
Dos animais do Nordeste;
Com a seca vem a peste

E a vida fica sem graca,
Quanto mais dias se passa
Mais a dor se multiplica

A mata que ja foi rica,

De tristeza geme e chora
Precisos dizer agora

O povo como é que fica

L —Lamenta desconsolado

O coitado camponés

Porque tanto esforc¢o fez,
Mas néo lucro seu rocado
Num banco velho, sentado
Olhando o filho inocente

E a mulher bem paciente,
Cozinha la no fogéo

O derradeiro feijao

Que ele guardou pra semente

M — Minha boa companheira,
Diz ele, vamos embora,

E depressa, sem demora
Vende a sua cartucheira,
Venda a faca, a rogadeira,
Machado, foice e facéo;



Vende a pobre habitacgéo,
Galinha, cabra e suino

E viajam sem destino

Em cima de um caminhéo

N — Naquele duro transporte
Sai aquela pobre gente
Aguentando paciente

O rigor da triste sorte
Levando a saudade forte

De seu povo e seu lugar
Sem nem um outro falar
Vao pensando em sua vida
Deixando a terra querida
Para nunca mais voltar

O — Outro tem opinido

De deixar mae, deixar pai,
Porém para o Sul ndo vai
Procura outra direcéo,

Vai bater no Maranhé&o
Onde nunca falta inverno;
Putro com seu consterno
Deixa o casebre e a mobilia
E leva sua familia

Pra construcdo do governo

P — Porém |4 na construcéo
O seu viver é grosseiro
Trabalhando o dia inteiro
De picareta na mao

Pra sua manutencao
Chegando dia marcado

Em vez de seu ordenado
Dentro da reparticéo
Recebe triste racdo

Farinha e feijdo furado

Q — Quem quer ver o sofrimento
Quando ha seca no sertédo
Procura sua construcao

E entra no fornecimento

Pois, dentro dele, o alimento
Que o pobre tem a comer

A barriga pode encher,

Porém falta a substancia

E com esta circunstancia
Comeca o0 povo a morrer

R — Ragquitica, palida e doente
Fica a pobre criatura

E a boca da sepultura

Vai engolindo o inocente,

Meu Jesus! Meu Pai Clemente
Que da humanidade é dono
Desca do seu alto trono,

Da sua corte celeste

E venha ver seu Nordeste
Como ele esta no abandono
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S — Sofre o casado e o solteiro
Sofre o velho, sofre 0 moco
N&o tem janta nem almogo
N&o tem roupa nem dinheiro
Também sofre o fazendeiro
Que de rico perde o nome,

O desgosto lhe consome
Vendo o urubu esfomeado
Puxando a pele do gado

Que morreu de sede e fome

T — Tudo sofre e néo resiste
Este fardo tdo pesado,

No Nordeste flagelado

Em tudo a tristeza existe,
Mas a tristeza mais triste
Que faz tudo entristecer

E a mée, chorosa a gemer
Lagrima dos olhos correndo,
Vendo seu filho dizendo:
Mamae, eu quero comer!

U — Um é vero, outro é contar
Quem for reparar de perto
Aquele mundo deserto

D& vontade de chorar,

Ali s6 fica a teimar

O juazeiro copado,

O resto é tudo pelado

Da chapada ao tabuleiro,
Onde o famoso vaqueiro
Cantava tangendo o gado

V — Vivendo em grande maltrato
A abelha zumbindo voa

Sem dire¢&o, sempre atoa

Por causa do desacato

A procura de um regato,

De um jardim ou de um pomar
Sem um momento parar,
Vagando constantemente,

Sem encontrar, a inocente,

Uma flor para pousar

X —Xexéu, passaro que mora
Na grande arvore copada,
Vendo a floresta arrasada,
Bate as asas, vai embora;
Somente o sagii demora,
Pulando a fazer careta,

Na mata tingida e preta

Tudo é aflicdo e pranto;

SO por milagre de um santo
Se encontra uma borboleta

Z — Zangado contra o sertdo
Dardeja o sol inclemente,
Cada dia mais ardente
Tostando a face do chéo;

E, mostrando compaixao
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L& do infinito estrelado,
Pura, limpa, sem pecado
De noite a lua derrama
Um banho de luz no drama
De Nordeste flagelado.

Posso dizer que cantei
Aquilo que observei;
Tenho certeza que dei
Aprovada relacao

Tudo é tristeza e amargura,
Indigéncia e desventura,
Veja, leitor, quanto é dura
A seca do meu sertdo.

Fonte: [Selecdo de Edson Guedes de Morais] Jaboatéo dos Guararapes, PE: Editora Guararapes

Figura 8 - Trova de Patativa do Assaré

audade é canto magoado
No coragdo de quem sente
& como a voz do passado

&coando no presente.

Patativa do Aiiaré
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