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RESUMO
A presente dissertacdo apresenta uma proposta de sequéncia didatica voltada para o ensino de
lingua materna por meio da producdo de texto e propSe como corpus a analise dos
questionarios aplicados aos docentes de lingua portuguesa, do ano anterior, e aos estudantes
participantes desta pesquisa, além das redagdes produzidas por esses estudantes que cursam o
oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino de
Campo Grande/MS. Tendo como arcabouco tedrico as concepgdes estabelecidas por
estudiosos, como Geraldi, Koch, Antunes e Marchuschi, ligados as pesquisas voltadas para as
préticas de leitura, producdo de texto e analise linguistica. Desta forma, a lingua materna ¢é
vista muito além de um simples conjunto de regras, pois retrata a identidade cultural e
histérica de uma sociedade, logo é entendida como uma forma de interacdo social, ja que é
usada para que os sujeitos falantes da lingua interajam ente si. Sob esse prisma, a gramatica
normativa deixa de ser vista como Unica e soberana, passando a representar uma das
concepgdes existentes sobre a lingua. Portanto, esta pesquisa busca divulgar uma metodologia
que privilegia o estudo da lingua por meio de texto e ndo por estudos isolados da gramética

normativa como é recorrente na sala de aula.

Palavras-chave: lingua, gramatica, producdo de texto, revisao e reescrita textual.



BRITO, A. M. Language Teaching: text production. 2015. 111 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS,
2015.

ABSTRACT
This thesis proposes a teaching sequence focused on maternal education through text
production and proposes as corpus analysis of questionnaires given to English-speaking
teachers, the previous year, and the student participants of this research, in addition to essays
produced by those students who attend the eighth grade of elementary school public school in
the municipal of teaching Campo Grande / MS. Having as theoretical framework the concepts
established by scholars as Geraldi, Koch, Antunes and Marchuschi, linked to research aimed
paras reading practices, text production and linguistic analysis. Thus, the native language is
very much seen beyond a simple set of rules because it represents the cultural and historical
identity of a society, so it is understood as a form of social interaction, since it is used so that
the speakers of the subjects interact language between themselves. In this light the grammar is
no longer seen as unique and comes to represent the existing conceptions of language.
Therefore, this research seeks to disseminate a methodology that focuses on the study of
language through text and not by isolated studies of normative grammar as is recurrent in the

classroom.

Keywords: language, grammar, text production, text revision and rewriting.
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INTRODUCAO

“A sociedade realmente ndo tém nenhuma intencdo de
privilegiar a imaginacéo e a criatividade, pois ndo desejam
que as pessoas aprendam a pensar, j& que 0 pensamento
criativo seria a arma mais eficaz de transformagdo do
mundo” (ROCHA, Ruth. 1982)

N&o ¢ de hoje que os professores de lingua portuguesa enfrentam o grande desafio de
formar alunos leitores e produtores de textos, sendo a auséncia da leitura e a falta de pratica
da escrita, por parte dos alunos, as principais dificuldades constatadas pelos professores em
sala de aula.

Cagliari (2003, p.11) verifica “que ha muitas décadas se observam as mesmas
dificuldades de aprendizagem [...], entretanto, ndo tem obtido resultados expressivos em suas
tentativas de solucionar os problemas”, assim o presente projeto busca pesquisar, no ambito
do ensino de lingua materna, praticas docentes que utilizem a gramatica na construcdo de
textos em situagdo de interagdo comunicativa, incentivando os estudantes do oitavo ano do
ensino fundamental, de uma escola da rede municipal, a produzirem textos.

Cabe destacar que a grande parte dos estudantes dessa etapa de escolarizacdo ja
domina a estrutura de alguns géneros textuais, entretanto possuem dificuldades para organizar
0 pensamento, posicionar-se perante um assunto ou defender um ponto de vista. Outros,
ainda, apresentam problemas relacionados as marcas de oralidade na escrita, repeticdes,
auséncia de conexao e segmentacdo grafica que, conforme Koch (2012, p. 31), “somente com
0 tempo e com a intervenc¢do continua e paciente do professor € que vai construir seu modelo
de texto escrito”.

Desta forma, a construcdo de um aluno leitor e produtor de texto é continua e
incessante, pois ndo existe um momento exato em que ele estar& maduro e completo, o
processo é continuo e extenso, pois como afirma Soares (2006, p.23), o aluno letrado é aquele
“que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que
usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita”.

Em sala de aula, o professor utiliza praticas letradas, proporcionando a seus
estudantes a ampliacdo do que Kleiman (1995, p. 45) chama de “desenvolvimento de

estratégias ativas de compreensdo da escrita, & ampliacdo do vocabulario e das informac6es
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para aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura”, colaborando assim, para
0 crescimento da autoria na producdo textual dos estudantes.

Ao finalizar a caminhada do ensino fundamental, ainda ha alunos que possuem
dificuldades em produzir textos coerentes e coesos, transcrevendo tracos da oralidade para a
escrita. Sendo assim, ha a grande necessidade de repensar algumas préticas, principalmente no
que tange a lingua materna, ja que ao terminar o ensino fundamental é necessario que 0s
alunos possuam determinadas habilidades consolidadas, voltadas para escrita, leitura e
interpretacdo de texto, levando em consideracdo a compreensdo global de texto, além da
avaliacdo e estabelecimento de relagdes entre textos e partes de textos mais longos; com
vocabulario complexo; inferéncia de informacfes em diversos contextos; e leitura
compreensiva de textos literarios.

Marcuschi (2008) destaca que:

O ensino, seja ele do que for, é sempre o ensino de uma visdo do
objeto e de uma relacdo com ele [...]. Sempre que ensinamos algo,
estamos motivados por algum interesse, algum objetivo, alguma
intencdo central, o que dara o caminho para a produgdo tanto do
objeto como da perspectiva. (MARCHUSCHI, 2008, p. 50)

Portanto, para que o objetivo proposto seja alcancado, espera-se que haja reflexdo
sobre as atuais praticas de ensino de producdo de texto, identificando as dificuldades dos
alunos em relacdo a norma padrdo, buscando adequar o ensino aos problemas diagnosticados,
considerando as concepcgdes de lingua, gramatica e texto.

Objeto/Corpus

Constitui o corpus desta pesquisa 0s questionarios aplicados aos professores e aos
alunos e as producdes textuais produzidas pelos estudantes de uma turma do oitavo ano de
uma escola publica de Campo Grande. A pesquisa foi realizada durante o ano letivo de 2015,
dentre os textos produzidos pelos alunos, a professora pesquisadora selecionou producdes
consideradas adequadas, regulares e inadequadas para analise e tabulacdo dos resultados

alcancados.
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Objetivos gerais

O presente trabalho possui por objetivo desenvolver praticas diferenciadas de ensino
da lingua materna, que ampliando nos estudantes habilidades de leitura e producdo de texto,
aliada ao ensino da gramatica em uma perspectiva textual, por meio do género textual artigo
de opinido, proporcionando assim a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos nas producdes
discentes.

Objetivos especificos

Sugerir uma proposta metodoldgica diferenciada a fim de que os estudantes superem
as dificuldades apresentas ao produzirem textos dissertativos com indicios de autoria.

Justificativa

De acordo com o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande, o aluno deve concluir o ensino fundamental sendo capaz de construir textos coerentes
e coesos com clareza e concisao, além de analisar e refletir sobre a propria producédo de texto,
fazendo uso de uma variante linguistica conforme a situagdo discursiva, entretanto é comum
encontrar alunos que finalizam esta etapa de ensino sem possuirem as competéncias previstas
no documento.

Nesta perspectiva, observa-se sempre que o papel da escola é “ensinar a norma
padrdo; sendo o trabalho na/com a linguagem, um trabalho de reflexdo sobre os fatos de
linguagem reais e concretos dos alunos” (RODRIGUES e SOUZA, 2014, p. 196), e que a
producdo de texto (oral e escrito) deve constituir “o ponto de partida (como ponto de chegada)
de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1991, p.135), j& que ensinar
a lingua implica trabalhar a leitura e a escrita.

Assim, considerando a perspectiva de que a atividade de escrita é interativa, ou seja,
necessita da interacdo entre os sujeitos, e ha o compartilhamento de informacdes, opinides e
até mesmo sentimentos, torna-se necessario que o sujeito tenha o que dizer, pois “se faltam as
ideias, se falta a informagdo, vdo faltar palavras”, (IRANDE, 2003, p. 45). Ainda de acordo

com lIrandé (2003, p. 54), a produgdo textual extrapola a “codificagdo das ideias ou das
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informagoes, através de sinais graficos”, e € composta por “varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até
0 momento posterior da revisao e da reescrita”.

O presente projeto se torna relevante, pois se propde a aplicar praticas de producgéo
de texto diferenciadas, que proporcionam aos estudantes analise e reflexdo sobre a lingua em
uso na modalidade escrita, por meio do continuo trabalho de producdo, revisao e reescrita de

textos.
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CAPITULO |
Estado da arte

Pensar 0 ensino de lingua materna, para estudantes do ensino fundamental, requer
considerar o conceito de lingua e de gramatica. E sabido que, tanto a lingua como a gramatica,
servem de objeto de estudo para varias linhas de pesquisa, podendo ser estudadas por varias
perspectivas, sendo assim serdo apresentados algumas concepg¢des, como as pregadas pelas

gramaticas normativas, que vém ao encontro desta pesquisa.

Considerac0es sobre a lingua

Muitos sdo 0s questionamentos que envolvem a lingua, conforme os estudos de
Marote e Ferro (1994, p. 46) a lingua ndo deve ser confundida com a linguagem, ja que a
lingua faz parte da linguagem, além disso “ela ¢ ao mesmo tempo um produto social da
faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”.

Ja& Irandé (2009, p. 21), vai além do conceito citado acima ao expor que a lingua é
um fendmeno social “como uma pratica de atuagdo interativa, dependente da cultura de seus
usuarios”, pois “a lingua assume um carater politico, um carater histérico e sociocultural, que
ultrapassa em muito o conjunto de suas determinagfes internas, ainda que consistentes e
sistemdticas”. Para a autora, a lingua s6 existe em funcdo de seus falantes que a usam para
interagir uns com 0s outros.

A postura assumida pelo professor de lingua materna, de acordo com Possenti
(1996), depende diretamente do entendimento que o professor possui sobre o que ¢ a lingua,
assim se o entendimento € de que a lingua é um conjunto de regras que devem ser seguidas,
com certeza a gramatica normativa tera presenca garantida em suas aulas. Entretanto, se o
professor entende a lingua como interacdo social, e que considera que essa pode variar
conforme a regido, idade, género e profissdo de seus falantes, entendera a necessidade de
expor ao aluno as variantes linguisticas, principalmente a que pretende ensinar.

De acordo com Irandé (2003), essa segunda tendéncia tedrica “possibilita uma
consideracdo mais ampla da linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagogico mais
produtivo e relevante”, ja que a lingua é um instrumento de interacdo humana. Assim, “a
lingua deve ser colocada em pratica em sala através de situagdes sociais de praticas

discursivas, materializadas em textos orais e escritos” (IRANDE, 2003). E fundamental a
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pratica de producgdo de textos orais e escritos em sala, pois ao utiliza-los o professor faz uso
de praticas discursivas que levam a reflexdo da lingua.
Para os Parametros Curriculares Nacionais — PCN:

Lingua é um sistema de signos especificos, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade.
Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em
expressbes complexas, mas aprender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, 0os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998).

Portanto, a lingua é vista como identidade social e cultural, compreendé-la e dominé-
la é de vital importancia para o crescimento dos alunos como cidaddos que tém voz e estdo

aptos a participar ativamente na sociedade em que vivem.

Considerac0es sobre a gramatica

Em relacdo a gramatica, Travaglia (2009) apresenta trés concepcdes diferentes: a
primeira considera a gramatica “um conjunto de regras do bom uso da lingua a serem
seguidos por aqueles que querem se expressar adequadamente”; a segunda entende que
gramatica “é um sistema de nogdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressao dessa lingua, uma descricao estrutural e estabelecer suas

regras de uso”; por fim, apresenta a concepcdo de gramatica que considera a lingua

Como um conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade de
acordo com o exigido pela situacdo de interacdo comunicativa em que
0 usuario da lingua estd engajado, percebe a gramética como um
conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca
méo ao falar (TRAVAGLIA, 2009).

Deste modo, pode-se atribuir a primeira concep¢do a gramatica normativa e, em
sequéncia, a descritiva e a internalizada.

Quanto aos trés tipos de gramatica, entende-se que:

A gramética normativa é uma forma de expressdo produzida por
pessoas ‘cultas’ ou que tém acesso aos bens culturais de uma dada
época, é a forma que funciona como modelo, o que nédo significa como
verdade e nem tampouco absoluta. J& as gramaticas descritivas
orientam o trabalho do linguista. A preocupacdo é descrever os fatos
da lingua nas mais variadas situagdes. O suposto “erro” ou “desvio”
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da norma acontece de forma organizada e as vezes se constitui em
regras e normas. Para o gramatico descritivista, a preocupagdo é
explicar o fenbmeno, e ndo atribuir valor. As gramaticas
internalizadas s&o um tipo de conhecimento que habilita o falante a
produzir e interpretar frases, textos, discursos a partir de situacfes
concretas de uso. O conhecimento linguistico esta alicergado em trés
pontos: no fonético/fonolodgico, no lexical e no sintatico-semantico. O
falante reconhece o som da propria lingua e diferencia das demais;
lexical: o falante emprega palavras adequadas as situacdes; sintatico-
semantico: distribuicdo das palavras na sentenca e o efeito de sentido
que essa distribuicdo provoca (RODRIGUES e SOUZA, 2014).

Sobre a gramatica, os PCN afirmam que “é fungdo da escola ensinar a escrita ¢ a

lingua padrao”, pois:

Tomar a lingua escrita e o0 que se tem chamado de lingua padrdao como
objetos privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se justifica, na
medida em que ndo faz sentido propor aos alunos que aprendam o que
ja sabem. Afinal, a aula deve ser o espaco privilegiado de
desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica dos alunos
oferecendo-lhes condicdes de desenvolvimento de sua competéncia
discursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos variados
e adequar o registro oral as situacdes interlocutivas, o que, em certas
circunstancias, implica usar padrdes mais proximos da escrita
(BRASIL, 1998).

E complementa insistindo que € injustificAvel tratar o ensino gramatical

desarticulado das praticas da linguagem, portanto a pratica em sala ndo deve reproduzir:

A classica metodologia de definicdo, classificacdo e exercitagdo, mas
corresponder a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproximar, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes,
chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramaética
tradicional, cuja descri¢do, em muitos aspectos, ndo corresponde aos
usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998).

Irandé (2007) alerta os professores de lingua materna ao afirmar que “a consulta aos
manuais de gramatica ndo devem ser o unico respaldo que procuramos para decidir sobre 0s

usos alternativos da lingua”, pois assim estariamos conferindo aos gramaticos “toda

autoridade sobre como dizer o que queremos”.
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Sob essa Optica Irandé (2007) propde “buscarmos identificar os usos que
predominam nos setores da comunicagdo publica e formal — como a literatura ou imprensa —
para decidir sobre as formas preferidas pelos usuarios”.

Os autores citados recomendam algumas atividades pedagdgicas significativas que
estimulam um ensino que ultrapassa os limites da gramatica normativa. Cabe destaque a
sugestdo da professora Irandé em ampliar o estudo do léxico e do vocabulério da lingua na
producao textual, pois “sdo nas questdes de producdo e compreensdo de textos, e de suas
funcBes sociais, que se deve centrar o estudo relevante e produtivo da lingua. [...] € o0 uso da
lingua — que se da em textos — que deve ser o objeto de estudo da lingua” (IRANDE, 2007).

A autora acrescenta também a necessidade do planejamento e revisdo das producdes
de textos realizadas pelos alunos, orientando-0s que um bom texto é “bem encadeado, bem
ordenado, claro, interessante e adequado aos seus objetivos e aos seus leitores”, pois é no
momento da producéo textual, oral ou escrita, que o estudante reflete sobre o funcionamento
da lingua e aprende sobre ela, fixando o que foi aprendido durante as aulas.

Por fim, Possenti (1996) também aponta que “ler ¢ escrever sdo trabalhos essenciais
no processo de aprendizagem, mas ndo sdo exercicios”, pois aprendemos a escrever
“escrevendo ¢ lendo, e sendo corrigidos e reescrevendo, e tendo nossos textos lidos e
comentados muitas vezes” sendo necessario que se torne rotineiro este processo para que de

fato seja eficiente.

Considerac0es sobre a linguistica textual

A linguistica textual € um ramo da Linguistica e possui como objeto de estudo o
texto. Ela surge em 1960, na Europa, e a partir de 1970 é propalada. Primeiramente, ocupava-
se da descrigdo, conforme Koch (2013), dos “fendmenos sintaticos-seméanticos ocorrentes
entre enunciados ou sequéncia de enunciados, semelhantes aos que ja haviam sido estudados
no nivel da frase”, dedicando-se ao “estudo dos mecanismos interfrasticos” (KOCH, 2015)
gue compBem o sistema gramatical da lingua.

Na década de 1970, os estudiosos da linguistica textual concebiam o texto como uma
unidade linguistica superior a sentenca (KOCH, 2015). Influenciados pelo estruturalismo,
passaram a priorizar a construcao de gramaticas do texto que privilegiava o estudo da coesé&o.

De acordo com Koch (2015), os objetivos das gramaticas do texto eram:
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a. verificar o que faz que um texto seja um texto, ou seja,
determinar seus principios de constituicdo, os fatores responsaveis
pela sua coeréncia, as condi¢cdes em que se manifesta a textualidade;

b. levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja que a
completude € uma de suas caracteristicas essenciais;

c.  diferenciar as vérias espécies de textos (KOCH, 2015).

Desta forma, as gramaticas do texto buscam descrever os principios que constituem o
texto em uma lingua (KOCH, 2013), ja que alguns fendmenos linguisticos ndo eram passiveis
de explicacédo pelas gramaticas de frase.

Porém, a partir de 1990 os estudos relacionados a linguistica de texto sdo
influenciados pela tendéncia sociocognitivista, englobando fatores como informatividade,
situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade, aceitabidade, contextualizagéo,
focalizacdo, consisténcia, relevancia, referenciagédo, inferenciagdo e acessamento (KOCH,
2015), além da relacdo oralidade/escrita e o estudo dos géneros textuais. Portanto, é possivel
afirmar que a linguistica textual desdobrou-se em estudos relativos a referenciacéo,
oralidade/escrita e géneros textuais.

Atualmente, a linguistica textual pode ser definida como “o estudo das operagdes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construcdo e
processamento de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI,
2008), uma vez que ocupa-se tanto da produgdo como da compreensdo de textos orais e
escritos, além de considerar os aspectos sociais em que o texto é produzido.

Pode-se afirmar, entdo, que em relacdo ao texto, a linguistica textual pressupbe que
considerando-o como uma unidade comunicativa “deve obedecer a um conjunto de critérios
de textualizacdo, ja que ele ndo € um conjunto aleatorio de frases, nem é uma sequéncia em
qualquer ordem” (MARCUSCHI, 2008).

Entretanto, esses critérios ndo podem ser entendidos como formas fixas e invariaveis,
pois a auséncia deles ndo impossibilita a existéncia do texto, ja que o0s critérios de
textualidade ndo permitem a estruturacdo adequada de um texto e sim 0 acesso ao seu
entendimento pois, segundo Beaugrande (1997), é possivel considerar o texto como “uma
atividade sistematica de atualizacdo discursiva da lingua na forma de um género, 0s setes
critérios de textualizagdo mostram qudo rico € um texto em seu potencial para conectar
atividades sociais, conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo” (apud

MARCUSCHI, 2008).
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A coesdo, considerada por um grupo de pesquisadores como o0 critério mais
importante da textualidade, envolve aspectos semanticos, conexdo referencial, e elementos
conectivos, conexdo sequencial.

De acordo com Koch (2008) “a coesao ¢ um fendmeno que diz respeito ao modo
como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados entre
si, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentido”.

Ainda segundo Koch (2013), a coesédo ¢ constituida por “grupo de mecanismos cuja
funcdo é assinalar determinadas relacdes de sentido entre enunciados ou parte de enunciados
[...] E por meio de mecanismos [...] que vai se tecendo o ‘tecido’ (tessitura) do texto”, essa
assertiva é complementada por Marcuschi (2008) ao afirmar que “os processos de coesdo dio
conta da estruturacdo da sequéncia do texto; ndo sdo simplesmente principios sintaticos.
Constituem os padrdes formais para transmitir conhecimentos e sentidos”. Contrariando o
grupo que considera a coesdo o critério mais valioso da textualidade, pois ela sozinha néo
garante e também ndo impede a textualidade de um texto.

Quanto a coeréncia, podemos entendé-la como a “possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela € o que faz com que o texto faca sentido para os usuarios,
devendo, portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto em uma situa¢do de comunicagdao” (KOCH; TRAVAGLIA, 2014),
pode-se afirmar, portanto, que é o critério da coeréncia que permite ao leitor/ouvinte
compreender o sentido do texto.

A autora Koch (2008), postula que é a coeréncia, concebida a partir do texto,
considerando 0s recursos coesivos presentes em sua tessitura, que servem como pistas para
conduzir o leitor/ouvinte até a construgcdo de sentido e entendimento do texto. Ela define a

coeréncia ao afirmar que

Diz respeito ao modo como os elementos subjacentes a superficie
textual vém constituir, na mente dos interlocutores, uma configuracédo
veiculada de sentido. A coeréncia, portanto, longe e constituir mera
qualidade ou propriedade do texto, € resultado de uma construcéo feita
pelos interlocutores, numa situacdo de interagdo dada, pela atuacédo
conjunta de uma serie de fatores de ordem cognitiva, situacional,
sociocultural e interacional. (KOCH, 2008)

A coeréncia global do texto é estabelecida por meio da relagcéo entre os diversos tipos
de coeréncia, como apontam Koch e Travaglia (2014):



21

Coeréncia semantica — que se refere a relacdo entre os significados
dos enunciados do texto ou de seus constituintes, que devem ser
consistentes entre si, obedecendo ao principio da “ndo contradigdo”.
Coeréncia sintadtica — que se refere a adequacdo dos elementos
linguisticos utilizados para expressar a coeréncia semantica, tais como
0s conectivos, os elementos anaféricos ou cataforicos, enfim, os
recursos de coesdo geral.

Coeréncia temdtica — que exige a obediéncia ao principio da
relevancia, isto €, que os enunciados do texto sejam relevantes, de
algum modo, para o tema em desenvolvimento.

Coeréncia superestrutural — que se refere a adequacao ao tipo de texto
e, portanto, ao esquema textual pertinente.

Coeréncia temporal — que diz respeito ao modo como os fatos
referidos no texto coocorrem ou evoluem no tempo sem ‘“‘saltos”
excessivamente longos, ndo justificados pelo narrador, ou, ao
contrario, com excessiva fragmentacdo temporal, a ndo ser quando
exigida pelo desenvolvimento do enredo narrativo. (KOCH e
TRAVAGLIA, 2014)

Em relacdo aos demais critérios de textualidade, Koch (2015) afirma que a
situacionalidade de um texto pode ser analisada em duas vertentes: a primeira, da situacao
para o texto, ocupa-se dos fatores que tornam o texto imprescindivel em uma determinada
situacdo comunicativa “Trata-se neste caso, de determinar, em que medida a situacdo
comunicativa, tanto o contexto imediato de situacdo como o entorno socio-politico-cultural
em que a interagdo estd inserida, interfere na produgdo/recepgao do texto” (Kock, 2015); ja a
segunda, do texto para a situacdo comunicativa, faz-se necessario considerar que todo texto
possui reflexdes sobre determinada situagdo comunicativa, uma vez que o mundo textual
diverge do mundo real. Assim, conforme Koch (2015) “ao construir um texto, o produtor
reconstroi 0 mundo de acordo com suas experiéncias”, ou seja, o autor deixa transparecer No
texto o seu modo de enxergar o mundo, bem como o interlocutor que interpreta o texto de
acordo com as suas vivencias.

Quanto a informalidade, de acordo com Koch (2015), diz respeito a organizagdo das
informagdes no texto, considerando a previsibilidade e redundancia com que séo veiculadas,
“@ preciso que haja um equilibrio entre informagdo dada e informagao nova” (Koch, 2015),
dessa forma, quanto mais previsivel for a informacéo veiculada pelo texto, menos informativo
ele sera.

Ja a intertextualidade depende diretamente do conhecimento que os interlocutores
possuem sobre outros textos, assim a intertextualidade compreende as diversas possibilidades

de producéo/recepc¢édo de um dado.
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A intencionalidade diz a respeito das variadas maneiras como 0s sujeitos utilizam os
textos para alcangarem suas intengdes comunicativas, por meio de recursos que oportunizam a
concretizacdo das finalidades pretendidas. Esse critério de textualidade, ainda de acordo com
Koch (2015), “refere-se a intencdo do locutor de produzir uma manifestacdo linguistica coesa
e coerente, ainda que essa intencdo nem sempre se realize integralmente”, pode-se observar
que em alguns casos o produtor intencionalmente transgride a coeréncia do texto, com o
objetivo atingir efeitos especificos.

Por fim, a aceitabilidade pode ser entendida como a oposi¢éo da intencionalidade,
pois refere-se ao posicionamento dos interlocutores em aceitarem, ou ndo, a manifestagéo
linguistica relevantes em um texto. Dessa forma, o leitor faz, em algumas situacGes, um
esforco a mais para atribuir sentido a um texto incoerente.

Cabe, mais uma vez, ressaltar que a observancia dos critérios de textualidade nas
producdes ndo garante a boa formacao do texto, pois os critérios descritos acima contribuem
para o0 melhor entendimento e construcéo de sentido do interlocutor em relagéo ao texto.

O presente trabalho propde-se a analisar as producdes textuais discentes sob a luz da

linguistica textual, debrucando-se sobre critérios referentes ao cotexto: coesao e coeréncia.

Considerac6es sobre o texto

O texto, seja ele oral ou escrito, faz parte do cotidiano, dentro e fora da escola. A
todo 0 momento as pessoas utilizam textos para se comunicar, informar, conhecer ou divertir.
Assim, ndo é apenas dentro da sala de aula que os estudantes precisam produzir textos, pois
eles sdo produzidos a cada evento de interacdo (BRITTO, 2000).

Ao supor que um conjunto aleatorio de palavras ndo constitui um texto, pode-se
definir texto como sendo a expressdo de proposto comunicativo que envolve seus

interlocutores. Koch (2008) complementa esta concepcao ao afirmar que

O texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa atividade
comunicativa, que compreende processos, operacoes, e estratégias que
tém lugar na mente humana, e que s@o postos em agdo em situacdes
concretas de interacdo social. Defende-se, portanto, a posi¢ao de que:
a. a producdo textual é uma atividade verbal a servico de fins sociais
e, portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades; b.
trata-se de uma atividade consciente, criativa que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios
adequados a realizacdo dos objetivos; isto €, trata-se de uma atividade
intencional que o falante, de conformidade com as condic¢des sob as
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quais o texto é produzido, empreende, tentado dar a entender seus
propositos ao destinatario atraveés da manifestacdo verbal; ¢. € uma
atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras diversas,
se acham envolvidos na atividade de produgéo textual.

Para Antunes (2009) é importante entender o fenémeno da linguagem e o seu

funcionamento concreto que nos conduz sempre ao dominio do texto, j& que

O texto envolve uma teia de relacdes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovem a sua construcao, que
promovem seus modos de sequenciagdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua
coesdo e sua coeréncia, enfim. De fato, um programa de ensino de
linguas, comprometido com desenvolvimento comunicativo dos
alunos, somente pode ter como eixo 0 texto, em todos esses e outros
desdobramentos.

Reforcando a concepcdo acima exposta, toda aula de lingua portuguesa deve
constitui-se por meio do texto. Dessa forma, é no texto que a lingua cria vida, ja que “o texto
€ um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia em um processo interacional” (KOCH,
2012).

Considerac0es sobre géneros textuais

Atualmente, muitos pesquisadores dedicam-se ao estudo do texto sob a éptica dos
géneros textuais. Postulado, primeiramente, por Bakhtin (1997), “os géneros sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados produzidos pelas mais diversas esferas da atividade
humana”, ou seja, todo texto oral ou escrito produzido em uma dada situacdo de comunicagao
que busque atender as “esferas da atividade humana” (BAKHTIN, 1997), no qual esta
inserido, tera caracteristicas semelhantes.

Como ja citado anteriormente, Bakhtin (1997) considera “contetido tematico, estilo e
constru¢do composicional” como elementos bésicos indissoliveis do “todo enunciado”,
ressaltando o limite, comparado ao infinito, das variedades dos géneros discursivos, uma vez

que todo texto atende as especificidades das “esferas de comunicacao”:

A rigueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que
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vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera de
desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um modo
especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos)
(BAKHTIN, 1997)

Diante da inesgotavel variedade dos géneros orais e escritos, Bakhtin dividiu-os em

primarios — produzidos em situacdes de comunicdo espontaneas — e secundarios, sendo:

Os géneros secundarios do discurso — 0 romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc — aparecem em circunstancias de
uma comunicacdao cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios
absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicagao
verbal espontanea. Os géneros primarios, ao se tornarem componentes
dos géneros secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem
uma caracteristica particular: perdem a relacdo imediata com a
realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios.

Em consonancia com os estudos de Bakhtin, os PCN orientam que as atividades
desenvolvidas nas aulas de lingua materna, verdadeiramente comprometidas com a formacao
do individuo, devem possibilitar ao estudante a aprendizagem da linguagem a partir da
diversidade de textos que circulam socialmente.

Ainda de acordo com os PCN, “cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno
ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”
(PCN, 1998), além de criar possibilidades para que o estudante desenvolva a capacidade "de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas
as acoes efetivas do cotidiano, a transmissao e busca de informacao, ao exercicio da reflexao”
(PCN, 1998).

Marcuschi (2007) confirma a viséo de Bakthin ao falar que os géneros “sao entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situagdo de
comunicativa”.

De acordo com os estudos de Bazerman:

0s géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modo
de ser. Sdo frames para agdo social. Sd0 ambientes para a
aprendizagem. Sao os lugares onde o sentido € construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicacgdes através das
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quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar acdes comunicativas inteligiveis uns com os
outros e sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo familiar.
(BAZERMAN, 2011)

Ou seja, utilizamos os géneros para agir/interagir na/com a sociedade. Desta forma,

compreendemos 0s géneros textuais em uma concepg¢do mais didatica como,

textos que encontrados no cotidiano e que apresentam padrdes socios
comunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008).

Entretanto, por mais que o0s géneros textuais sejam relativamente estaveis
(BAKHTIN, 1997), apresentem um padréo diante das situagdes comunicativas em que S&o
realizados, ndo podemos considerd-los como “modelos estanques, nem como estruturas
rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de modo
particular na linguagem, temos de ver os géneros como entidades dinadmicas”, pois por serem
dinamicos, “plasticos” (MARCUSCHI, 2007) e atenderem a finalidade da situacdo de
interacdo, 0s géneros textuais podem sofrer modificagfes e serem assimilados por outros
géneros.

Em relacdo ao dominio discursivo, Marcuschi (2008) contribui ao expor, assim como
Bakhtin, que o dominio discursivo constitui uma esfera da atividade humana e indica
instancias discursivas, ou seja, constituem praticas discursivas nas quais podemos identificar
um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo préprios ou especificos como rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relacdes de poder.

Assim, cada género estd inserido em uma esfera comunicativa, por exemplo, o
género artigo de opinido integra a esfera comunicativa dos géneros jornalisticos, pois 0s
textos situam-se em dominios discursivos que produzem contextos e situacdes para as praticas
sociodiscursivas caracteristicas (MARCUSCHI, 2008).

Cabe aqui diferenciarmos tipos textuais de géneros textuais, ja que nas escolas ainda
se faz presente a confusdo entre tipos e géneros. Definimos os tipos textuais sob a Optica de

Marcuschi:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo teorica definida pela
natureza linguistica de sua composi¢cdo (aspectos lexicais, sintaticos,
tempo verbais, relages ldgicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito
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mais como sequéncias linguisticas do que como textos materializados;
a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem
cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narracao,
argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. O conjunto de
categorias para designar tipos textuais é limitado e sem tendéncia a
aumentar. (MARCUSCHI, 2008)

A principal caracteristica dos tipos textuais “¢ o fato de eles serem definidos por seus
tracos linguisticos predominantes”, sendo que um conjunto de tragos forma uma sequéncia e
ndo um texto. Ja 0s géneros “sdo uma espécie de armadura comunicativa preenchida por
sequéncias tipologicas que podem ser heterogéneas” (MARCUSCHI, 2007, p. 27).

Portanto, podemos afirmar que os tipos textuais e 0s géneros textuais sdo dois
acontecimentos distintos, porém interligados, pois o tipo textual sé se realiza por meio de um
género textual, também podendo o mesmo género possuir mais de uma sequéncia tipoldgica
em sua estrutura.

Os autores Schneuwly & Dolz (2004, p. 50) propdem um agrupamento de géneros
com a finalidade de definir “as capacidades de linguagem globais em relacdo as tipologias
existentes”, a proposta baseia-se nos dominios sociais de comunicacdo, 0s aspectos
tipoldgicos e nas capacidades de linguagem dominantes. Assim, os diversos géneros sdo
alocados em cinco grupos, conforme os aspectos tipoldgicos.

Como o presente trabalho prop6e uma sequéncia didatica para a producdo de artigo
de opinido, nos concentraremos no agrupamento do argumentar, cujo dominio social de
comunicacdo abrange discussdo de problemas sociais controversos, além de trabalhar as
capacidades linguisticas de sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posicao
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004).

Considerac0es sobre a leitura

Quanto a leitura, os PCN incumbem a escola a importante tarefa de formar leitores, o
documento norteador orienta sobre esta funcdo ao destacar que os anos finais do ensino
fundamental possuem “um papel decisivo na formagao dos leitores”. Entretanto, cabe neste
momento definir o que € leitura e como ela acontece, Koch (2014) traga um paralelo

interessante ao definir a leitura em conformidade com as concepcdes de lingua.
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Assim, quando o foco da leitura estd no autor, “lingua como representagdo do
pensamento”, o texto ¢ concebido como “produto” cabendo ao leitor a fungdo “passiva” de
“captar essa representacao mental”, logo:

A leitura, entdo, é entendida com atividade de captagdo das ideias do
autor, sem que se leve em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
do leitor, a interagdo autor-texto-leitor com propdsitos constituidos
sociocognitivo-interacionalmente. O foco de atencdo é, somente, o
autor e suas intengdes. Dai as perguntas que frequentemente se fazem:
Foi isso mesmo que o autor quis dizer? Serd que o autor realmente
pensou nisso?

Quando o foco da leitura estd no texto, “lingua como estrutura”, o texto ¢ um produto
“codificado” que ¢ “decodificado” pelo leitor, sendo necessario ao leitor apenas o dominio do

codigo linguistico, logo:

A leitura é vista como uma atividade que exige do leitor o foco no
texto, em sua linearidade, uma vez que tudo esta dito no texto. [...]
cabe-lhe somente o reconhecimento do sentido das palavras e
estrutura do texto: basta-lhe conhecer o cddigo (a lingua), que terd a
chave para a interpretacao.

Nestas concep¢des apresentadas acima, o leitor é passivo, ja que ndo participa do
processo de leitura e construcdo de sentido. Entretanto, quando o foco da leitura esta na
interacdo autor-texto-leitor, na concepcdo de lingua como instrumento de interacdo social, 0s
sujeitos “sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerando o préprio lugar de interacdo e da
constituicdo dos sujeitos da linguagem” (KOCH, 2014). Nesse sentido, o leitor/sujeito deixa
de exercer um papel passivo no processo de leitura e passa a ser fundamental na construcéo de
sentidos no texto.

Sob este prima, é possivel afirmar que sdo varios os autores que, assim como Koch,
partilham da mesma concepcéo de leitura como um processo de interacdo entre o texto e o
leitor. Portanto, podemos definir a leitura sob alguns pontos de vista.

Para Koch:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma
de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2014)
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Para Santos, Riche e Texeira a:

Leitura — como compreensdo de textos, orais e escritos — é, portanto,
uma atividade estratégica de levantamento de hipoteses, conforme
objetivos especificos, para pertencimento a um grupo sdécio-
historicamente situado. [...] é trazer a experiéncia de mundo para o
texto lido, fazendo com que as palavras tenham um significado que
vai além do que esta sendo falado/escrito, por passarem a fazer parte,
também, da experiéncia do leitor. (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA,
2013)

E para Geraldi:

Ler € construir uma compreensdo no presente com significacdes que,
entranhadas nas palavras, sdo dissolvidas pelo seu novo contexto —
que incluem também as contrapalavras do leitor — para permitir a
emergéncia de um sentido concreto, especifico e Unico, produto da
leitura que se esta realizando. Nesse sentido, a leitura é também a co-
producdo do texto, uma atividade orientada por este, mas que lhe
ultrapassa. (GERALDI, 2010)

Tendo em vista a leitura como um processo de interacdo, é possivel concluir que ao
ler o texto o leitor faz uso de conhecimentos, estratégias linguisticas e cognitivas com a
finalidade de validar, ou ndo, as hipoOteses construidas, além de preencher as lacunas
apresentadas pelo texto buscando a construcao de sentidos.

Desta forma, Koch (2014) esclarece que é importante que o leitor processe, avalie e
conteste as informacGes que se encontram no texto, pois ao construirmos 0s
sentidos/significados por meio da leitura “agimos, estrategicamente, o que nos permite dirigir
e autorregular nosso proprio processo de leitura” (KOCH, 2014).

Assim, as possiveis leituras de um texto sdo balizadas pelos conhecimentos de
mundo do leitor e as pistas que sdo dadas no texto, logo, é possivel afirmar que o sentido do

texto pode variar de leitor para leitor, como defende Koch:

A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor
dependendo, por um lado, do texto, do modo como foi construido, do
que foi explicitamente revelado, e do que foi implicitamente
sugerido; por outro lado, da ativacdo, por parte do leitor, de
conhecimentos de natureza véria, bem como seus objetivos e de sua
atitudes perante o texto. (KOCH, 2014)
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Em harmonia com essa concepc¢do de leitura, os PCN (1998) orientam a préatica de
leitura na escola, uma vez que ao leitor cabe mais que o mero trabalho de decodificacdo das
palavras, sendo esse responsavel por selecionar a estratégia de leitura, a fim de construir os

sentidos do texto. Portanto, os PCN (1998) definem a leitura como:

O processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacédo, decodificando
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica estratégias de selecdo, antecipacédo, inferéncia e verificacéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o0 uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisOes diante de dificuldades de compreenséo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes
feitas. Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que
circulam socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades,
conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais
textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando,
a partir do que estd escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relacBes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos ja lidos. (PCN, 1998)

E inegavel que “ler tornou-se necessidade numa sociedade letrada” (GERALDI,
2010), portanto a leitura merece destaque na escola, pois é capaz de ampliar os conhecimentos
linguisticos do leitor e “permite o acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo da
historia dos povos e possibilita, assim, a ampliacdo de repertorios de informagdo”
(ANTUNES, 2009), ou seja, por meio da leitura o leitor tem acesso ao vasto mundo dos
textos, a informacdes e outras culturas. Sendo a leitura capaz de “promover a inclusdo social”
do leitor, pois ¢ “uma condi¢do necessaria do exercicio pleno da cidadania” (ANTUNES,

2009).

Considerac0es sobre a producéo de texto

Considerando que todo texto possui um interlocutor, no texto escrito este esta
distante do locutor, ndo podendo interferir ativamente no discurso do outro, assim como faz o
interlocutor na oralidade. Esse distanciamento de destinatario ou leitores pode causar

problemas nas produces textuais.
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Ao escrever textos nas aulas, os estudantes concebem o professor como seu Unico
leitor e buscam produzir os textos visando apenas & nota. Na tentativa de agradar o
interlocutor, no caso o professor, os estudantes utilizam palavras e expressdes frequentes no
discurso do outro, perdendo assim, tracos de sua autoria (BRITTO, 2000).

A escrita demanda o0 emprego de muitas estratégias, como conhecimento dos
componentes da situagcdo comunicativa; selegdo, organizagdo e desenvolvimento de ideias; e
revisao da escrita. Portanto, a escrita como atividade de producéo mobiliza um vasto conjunto
de conhecimentos do escritor, ndo podendo ser vista, apenas, como fruto do uso do cdodigo ou
intencdo do autor (KOCH, 2012).

Dessa forma, a pratica docente respaldada na teoria do texto como interacdo social,
gue demanda de recursos complexos para a sua produc¢do, conduz os estudantes a produzirem
textos satisfatorios, pois esses estudantes possuem o direito de aprender e utilizar com

eficiéncia a lingua em suas producdes textuais.
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CAPITULO I
O Método

Esta pesquisa tem como proposta metodoldgica de constituicdo do corpus a analise
das producdes de textos realizadas pelos estudantes do 8° ano A e a analise dos questionarios
aplicados, no primeiro momento as professoras de Lingua Portuguesa que lecionavam no ano

anterior e no segundo momento para os estudantes da turma do 8° ano A.

a. Questionarios

Quanto aos questionarios, Rodrigues (2011) afirma que funcionam como
“provocadores” da discursividade, uma vez que sdo relevantes para a pesquisa apenas 0S

“discursos que deles emergirdo” e acrescenta que:

O questionario é suporte da discursividade, uma vez que ele é
concebido pelo pesquisador para fins de registro discursivo de forma
que seu formato vai atender as necessidades do pesquisador; e género,
ao mesmo tempo, pois, a despeito das questdes metodoldgicas, o
questionario é uma pratica histérica que atende a discursividade das
condicOes de materializagdo dos discursos. (RODRIGUES, 2011)

Face ao exposto, o autor destaca que o maior desafio do uso deste instrumento “esta
em elaborar questdes que o sujeito possa ter um espaco de discursividade tal que seja possivel
para 0 analista apreender a resposta/discurso do sujeito sem que o analista necessite de
recorrer necessariamente as perguntas enquanto condi¢cdes de producdo de respostas”
(RODRIGUES, 2011), pois é importante que o analista elabore questionario que assegure a
compreensdo do discurso do entrevistado.

Em relacdo a aplicabilidade do questionario, Rodrigues (2011) esclarece que o
questionario “reivindica um espago de realizacdo, de materialidade e de um género especifico
também, uma vez que o questionario e constituido em dois momentos: no primeiro, pelo
analista e no segundo, pelo informante”, sendo imprescindivel, durante o processo de
constru¢cdo do questiondrio, problematizar de maneira a “formular questdes, esclarecer
determinados recortes, concebendo, nessa instancia, 0os sujeitos em posicao de informantes

naquilo que eles possam contribuir ou expor representacdes, saberes, concepg¢des do que lhes
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¢ proprio”, portanto, fazer uso desse instrumento ¢ um processo laborioso que requer atencgéo,
desde a construcao das questdes até a escolha dos sujeitos que terdo a fungdo de informantes.
Em relacédo as condicdes de aplicabilidade, ao formato do questionario, do acordo

entre o analista e os informantes, Rodrigues (2011) afirma que:

a) 0 questionario deve conter um cabecalho: instituicdo, objetivo
do questionario, nome do pesquisador, uma breve explicacdo sobre o
uso da discursividade do informante; espaco para nome e para
informagdes relevantes do informante, sendo opcional se inscrever ou
néol...];

b)  questBes éticas: o pesquisador pela posicdo de sujeito coloca-se
com sentido de autoridade e como tal estd pressuposto um certo uso
ético da discursividade do informante, o que garante ao informante o
sigilo nominal de sua individualizacdo [...], pois a sua discursividade,
ali inscrita, diz respeito ao seu saber, as suas posi¢des ideoldgicas, as
suas particularidades e as representacdes politicas do recorte proposto
pelo pesquisador;

c) héatodo um ritual de aplicabilidade, seja coletivo ou individual,
marcado no tempo e no espaco;

d) as questBes postas no questionario devem levar em conta o perfil
discursivo do informante bem como suas especificidades: género,
grupo, nivel de escolaridade, etc;

e) garantir ao informante a possibilidade de sua identificacédo ou
ndo identificacdo: integral ou parcial;

f)  deixar a critério do informante a participacdo ou ndo da
pesquisa, depois de lido o questionario;

g) durante a aplicacdo do questionario, ndo pode haver interlocucéao
entre o pesquisador e o informante e nem com outros informantes;

h)  toda e qualquer orientagdo sobre o questionario por um certo
tempo, caso o informante por algum motivo ndo queira mais que sua
discursividade seja utilizada pela pesquisa;geralmente um prazo antes
das analises que deve ser estipulado pelo pesquisador. (RODRIGUES,
2011)

Dessa forma, o questionario, destinados aos professores e aos estudantes, possui 0s
seguintes itens: a) cabecalho com o nome da Instituicdo de Ensino, da Unidade Universitéria,
do Curso, do Projeto de Pesquisa; b) um pequeno texto sobre as questdes éticas da pesquisa e
sobre a obrigatoriedade ou ndo de se identificar; ¢) o nome da pesquisadora e do orientador da
pesquisa; d) espaco em branco para registrar a numeragdo do questionario; €) nome do
informante; f) idade; g) sexo; h) nome da escola em que leciona/estuda; i) data; j) tempo no
magisterio — questionario do professor; e k) ano e turma — questionario do estudante.

O questionario para o professor possui vinte e seis perguntas, com aproximadamente

cinco linhas em branco para a resposta, totalizando seis laudas. As perguntas abordam
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assuntos referentes a pratica e metodologia do professor em relacdo a producéo de textos e sua
preferéncia por aulas de gramatica, leitura/interpretacdo de texto ou producéo de texto.

O questionario para o0 estudante possui vinte perguntas, também com
aproximadamente cinco linhas em branco para a resposta. Nesse questionario, as perguntas
direcionam os informantes a descrever e explicar com que frequéncia produzem textos em
sala de aula e como acontecem as producdes. Algumas perguntas questionam sobre a
importancia da leitura e da escrita em conformidade com a variante padrdo, e sobre o gosto
dos alunos pelos atos de ler e escrever. Em ambos os questionarios onde era cabivel “sim” ou
“nao” como resposta, eram seguidas pela expressao “comente”.

Todas as questdes buscavam retratar o lugar/papel ocupado pelas producdes de texto
nas aulas de lingua materna, assim, por mais que o informante deixasse de responder uma

pergunta, acabaria respondendo o questionamento de outra forma em outra pergunta.

b. Sequéncia Didatica

Quanto as producdes textuais, para chegar ao texto material, que é o objeto de
andlise, foi desenvolvida a metodologia de sequéncia didatica proposta pelos pesquisadores
Dolz e Schneuwly e justificada pela orientacdo exposta pelos PCN — documento norteador.

A sequéncia didatica € conceituada por Dolz e Schneuwly (2004) como ‘“um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Dessa forma, a sequencia didatica torna-se relevante, uma vez que
permite o desenvolvimento das capacidades discursivas dos estudantes, além de possibilitar
que um determinado género textual seja objeto de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a organizacdo do trabalho em sequéncia didatica permite o ensino das
dimens0es textuais baseado nos elementos constituintes do texto (contetdo tematico, estilo e

construcdo composicional), conforme postulado por Bakhtin (1997), pois € uma proposta que:

Tem sentido quando se inscreve num ambiente escolar no qual
multiplas ocasides de escrita e de fala sdo oferecidas aos alunos, sem
que cada producdo se transforme, necessariamente, num objeto de
ensino sistematico. Criar contextos de produgdo precisos, efetuar
atividades ou exercicios multiplos e variados: € isso que permitira aos
alunos apropriarem-se das nogOes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios para o desenvolvimento de suas capacidades de expresséo
oral e escrita, em situagdes de comunicacdo diversas. (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004)
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Os PCN apresentam a sequéncia didatica utilizando a nomenclatura de modulos
didaticos observando que

Sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos. O planejamento dos
modulos didaticos parte do diagndstico das capacidades iniciais dos
alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem
promover a aprendizagem e a superacdo dos problemas apresentados.
(BRASIL, 1997, p. 88)

Quanto ao objetivo da sequéncia didatica, cabe ressaltar que sua finalidade ¢ “ajudar
0 aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEWLY, 2004), contribuindo para aquisicdo de uma linguagem nova ou de dificil
dominio. Quanto a estrutura da sequéncia didatica apresentada pelos mesmos pesquisadores,
essa é constituida por: apresentacdo da situacao, producao inicial, modulos e producao final.

A apresentacdo da situacdo constitui o detalhamento das atividades que serdo
desenvolvidas, ¢ momento em que “se constroi uma representagdo da situacdo de
comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEWLY, 2004). Uma vez que a apresentacdo da situacdo objetiva divulgar “um projeto
de comunicacdo que serd realizado ‘verdadeiramente’ na produgdo final” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004).

Essa primeira etapa é subdividida em duas dimens@es: projeto coletivo de producao
de um género oral ou escrito; e contetdos. A primeira dimensdo preocupa-se por explicitar o
problema de comunicagdo que deve ser solucionado, considerando as seguintes indagagdes:
“qual ¢ o género que sera abordado; a quem se dirige a producdo; que forma assumira a
producdo; e quem participara da producdo” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004). A
segunda dimensdo procura destacar os conteudos que serdo abordados durante a sequéncia
didatica.

A produgdo inicial € o primeiro texto oral ou escrito elaborado, “esta etapa permite
ao professor avaliar as capacidades e as possibilidades de dificuldades reais” (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004) e “constituem momentos de observacdo, que permitem
refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos
alunos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004), pois a partir dela o professor pode
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analisar os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes, norteando o seu trabalho ao propor
atividades que busquem o desenvolvimento de habilidades para 0 melhor dominio do género
textual em estudo.

Para Dolz, Noverraz ¢ Schnewly (2004), os médulos sdo “constituidos por varias
atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos necessérios para esse dominio, pois 0S
problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistemdtica e aprofundada”. Sob
esse prisma, € por meio dos médulos que sdo trabalhadas as dificuldades apresentadas na
producdo inicial, subsidiando os estudantes com “instrumentos” para supera-las.

Sob essa optica, os autores consideram a organizagdo em modulos o “principio geral
do uso das sequéncias didaticas” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004), pois “inscreve
numa perspectiva construtivista, interacionalista e social que supde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004).

Por fim, a producdo final possibilita ao aluno colocar em pratica as habilidades
discursivas trabalhadas ao longo dos mddulos, por meio de uma producdo de texto oral ou
escrito.

Considerando a sequéncia didatica como uma metodologia capaz de abranger o
estudo de um determinado género textual em suas “esferas de comunicagdo” (BAKHTIN,
1997); a rotina escolar; e quantidade de trés horas/aulas semanais da disciplina de lingua
portuguesa na turma do oitavo ano, esta pesquisa foi organizada em forma de sequéncia
didética e dividida em cinco etapas': a primeira — o questionério respondido pelo professor
regente anterior e pelos alunos; a segunda — apresentacao da situacdo; a terceira — o mddulo |
estabelecendo defini¢cdes; a quarta — o mddulo 1l pré-projeto de texto; e a quinta — producéo
final. Sendo que a primeira etapa ndo faz parte da sequéncia didatica.

Ao fim da sequéncia didatica, descrita abaixo, terdo sido produzidos textos do género
textual artigo de opinido que admite a tipologia dissertativa, sendo que esses apresentam
quatro versdes, além da anélise de todas as etapas da producéo, com o intuito de refletir sobre

0 processo de composicgdo textual, desde seu esboco até a versdo final.

1.  Apresentacdo da situacao

' As etapas foram sugeridas pelo Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues em uma reunido para orientacdo do pré-
projeto.
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Expor aos alunos que eles desenvolverdo uma sequéncia de atividades que resultara
na producédo de trés textos da tipologia argumentativa e descritiva, que irdo compor o corpus

da pesquisa de mestrado da professora regente.

2. Mddulo 1 - Estabelecendo definicoes
Aulal

Serdo trabalhos os conceitos de lingua e gramatica com 0s estudantes que
participardo da pesquisa. Para tanto a professora utilizara textos de diversos géneros, visando
a sensibilizacdo dos alunos para o fato de que a lingua vai muito além do que a normatizacao

trazida por algumas gramaticas.

Aula 2

Os alunos serdo motivados a refletir sobre a origem da norma padrdo e o que seria
adequado, ou ndo, em se tratando de lingua e gramaticas, nas mais variadas situacfes de

interacdo.

Atividade — Jogo de interpretacdo

Em duplas, os alunos deverdo interpretar algumas situacdes de uso da lingua

portuguesa que exigem desde uma variagdo mais coloquial até a variacdo padrao.

o Roda de tereré com 0s amigos.

o Entrevista de emprego.

o Encontro com a presidente da republica.

o Apresentacdo de um seminario na escola.

o Prestando esclarecimentos a diretora da escola.

o Homenagem aos pais.

° Conversa com um paquera em uma festa.

Aula 3
Em seguida, os alunos trabalhardo em duplas para construir os conceitos de lingua e

gramatica. Esta atividade sera recolhida pela professora.
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Posteriormente, os alunos realizaréo a leitura de textos antigos para que julguem o
que é certo ou errado de acordo com a norma padrdo atual, essa atividade propiciard aos
discentes a possibilidade de perceber que as estruturas linguisticas e ortograficas estdo em
constate mudanca, pois o que era admitido como correto em uma época, hoje nao é mais. Os
alunos ainda deverdo reescrever, em dupla, o texto estudado, adequando-0 a norma padréo

atual.

Aula 4

Os estudantes realizardo, em duplas, uma pesquisa sobre os conceitos de lingua e
gramatica em dicionarios e outros textos da area, levados pela professora. Apds a pesquisa,
serdo entregues 0s primeiros conceitos de lingua e gramatica produzidos anteriormente pelos
estudantes, para que possam reescrevé-los, ampliando-os com base nos conhecimentos
adquiridos. Novamente a atividade devera ser entregue para a professora. Apds a entrega, a

professora verificara os conceitos produzidos pelos alunos.

Aula b

Em sala, a professora retomara os conceitos de lingua e gramatica, a fim de desfazer

qualquer equivoco em relacdo as definicdes criadas pelos alunos.

3. Mddulo 2 - Pré-projeto de texto

Aula 6

A professora levaré para a turma textos de géneros textuais variados e temas diversos
de relevancia social, atuais, de interesse da faixa etaria atendida e que possuam respaldo nos
temas transversais. Os textos utilizados compreenderdo a diversidade de situagOes de uso da
lingua escrita, buscando identificar as caracteristicas, finalidades e suporte de cada género
textual.

Em grupos de quatro, os estudantes escolherdo um texto para ser lido, discutido e

apresentado oralmente. Essa atividade sera realizada em duas horas\aula.

Aula 7
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Na aula seguinte, os alunos serdo orientados a formarem novos grupos, sendo estes

diferentes da aula anterior, e 0 processo descrito sera repetido.

Aula 8

Nessa aula, os alunos desenvolverdo o pré-projeto de texto, para isso serdo sugeridos

trés temas, pela professora:

e Agua
o Politica.

° Diversidade cultural.

Assim, o aluno escolhera o tema sobre o qual produzira seu pré-projeto, ele também
devera elencar de trés a quatro assuntos relacionados ao tema e explica-lo. Na sequéncia,
esses assuntos serdo organizados de acordo com seu grau de importancia, ou seja, sua

prioridade diante do tema. Depois o aluno desenvolvera o tema escolhido.

Aula9,10e 11

Por fim, a professora disponibilizara a turma mais textos variados. Cada aluno
escolhera textos de seu interesse e a partir destes extrairdo o tema para o desenvolvido do preé-
projeto de texto. Essa préatica sera repetida trés vezes, assim cada aluno desenvolvera trés pré-
projetos diferentes. Cabera a professora a leitura dos textos produzidos, a fim de verificar se

os alunos compreenderam a proposta desenvolvida.

4.  M0ddulo 3 - Producéo da redacédo
Aula 12, 13e 14

Novamente a professora fornecera para turma textos de diversos géneros, cada aluno
escolhera o seu para a leitura individual, retirara o tema para a producdo do pré-projeto de

texto e desenvolvera uma redacdo de, no maximo, 20 linhas. Cada aluno devera produzir trés

textos dissertativos e dois descritivos, que serdo recolhidos pela professora.
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Aula 15

A professora comentara a estética e a construgdo linguistica dos textos. Em seguida,

a docente, junto com os alunos, fardo a reescrita coletiva dos seis textos selecionados.

Aula 16

Na sequéncia, os alunos formardo grupos de quatro integrantes para revisarem as
redacGes produzidas pelos colegas de sala. Dicionarios e alguns tipos de graméticas ficardo a
disposicdo dos alunos para pesquisa. Posteriormente, 0s textos serdo entregues para Seus
autores, para que esses reescrevam seus textos consultando o material disponivel. Ao término,

0s textos serdo recolhidos pela professora e arquivados com a primeira vers&o.

Aula 17

Na etapa seguinte, os alunos formardo novos grupos com quatro componentes e
grifardo novamente os equivocos referentes a lingua padrdo, coeréncia e coesdo encontrados
na primeira e na segunda versdo e devolverdo os textos para a professora que por sua vez
entregard os textos para cada autor fazer a terceira versdo. Ao terminar a terceira versdo, o

aluno devolvera o texto para a professora.

5. Producéo final

Por fim, a professora, por meio de codigos, ird apontar as inadequacgdes presentes na
terceira versdo dos textos produzidos e devolver aos seus autores para a escrita da versao final
do texto. Desse modo, 0s alunos terdo produzidos um pré-projeto de texto e quatro reescritas

da redacao.

Quanto a anélise dos textos produzidos, serdo verificadas questdes relacionadas ao
género textual, as dificuldades gramaticais, 0 que mudou de uma versdo para outra, 0 que 0s
alunos aprenderam e o que exageraram. Por Ultimo, serdo catalogadas e tabuladas as
inadequacdes presentes nas producdes selecionadas. Além disso, toda aula relacionada a
pesquisa contara com uma ficha indicando o namero total de alunos, o nimero de meninas e

de meninos, as impressdes dos alunos e a descri¢do da aula dada.
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CAPITULO Il

Analise dos Questionarios

Questionario do professor

41

Foi solicitado aos professores, que ministraram aulas de lingua portuguesa no ano

anterior, que respondessem o0 questiondrio sobre as praticas utilizadas na turma,

principalmente nas aulas de producéo de texto.

O objetivo desta etapa € comparar a pratica anterior com a pratica sugerida dessa

pesquisa. O questionario é importante, pois servira de termdmetro para o reconhecimento da

sala, sabendo quais os pontos que ja foram trabalhados e os que necessitam ser retomados.

O questionario foi respondido por duas professoras?, identificadas doravante por n.

01 e n.02, que lecionaram em 2014 para os estudantes do 7° ano, durante o horario de

planejamento das docentes, que deve ser cumprido na unidade escolar. Cada professora levou

aproximadamente 60 minutos para concluir o questionario.

Tabela 1 — Questionario do professor

Perguntas

Respondidas

Respondidas
Parcialmente

Né&o
Respondidas

01 — Quais os anos que vocé leciona no ensino

fundamental? Comente sobre 0s anos que mais gosta 02 - -
de lecionar.
02 — Considerando os contetidos do ensino de Lingua
Portuguesa: interpretagdo de texto, gramatica e 01 01 i
redacdo, quais ou qual deles vocé mais gosta?
Comente.
03 — Comente sobre como vocé ensina gramatica em 02 i i
relagdo ao conteddo do ano em que leciona.
04 — Comente sobre a formar de ensinar interpretacéo
de texto em relacdo ao contelldo no ano em que 02 - -
leciona.
05 — Sobre a préatica de redacao descreva o seguinte: 02 i i
a) Qual ano vocé leciona:
b) Na divisdo de contetidos (gramatica, produgdo
de texto e interpretacdo), quantas horas ou 02 - -
aulas vocé dedica a redacdo? Comente
¢) Metodologicamente e de forma geral,
descreva como Vvocé ensina redagdo e 02 - -
comente.
d) Descreva a altima aula “real”/concretizada de 02 i i

redacdo que vocé ministrou?

2 Por questdes éticas os nomes das professoras ndo serdo expostos, pois serd mantido o sigilo.
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Caso vocé realize algumas das etapas a seguir,
comente. 01 i o1
e) A indicacdo do tema, como acontece?
Comente.
f) O titulo da redacdo é o mesmo para todos? Se 02 i i
sim ou ndo, comente.
g) Os alunos discutem o(s) tema(s) entre si ou
vocé discute com a turma antes dela fazer a - 01 01
redacdo? Se sim ou ndo, comente.
h) Ha critérios na escolha do tema? Se sim ou 01 i 01
n&o, comente.
i) Em relacdo ao tamanho da redacdo em linhas, 02 i i
ha minimo ou maximo? Comente.
j) Quanto tempo em média os alunos utilizam
< 01 - 01
para fazer uma redacdo? Comente.
k) Vocé discute com eles os critérios de 02 i i
avaliacdo? Se sim ou ndo, comente.
I) Descreva como vocé avalia as redagfes de
forma geral. O que mais considera e 0 que 02 - -
menos considera.
m) Comente em detalhes os critérios de avaliagdo i i 02
da redacéo.
n) Apos as corre¢des, na devolucdo das 02 i i
redacdes, como vocé procede?
0) Apos a devolucdo das redagdes, vocé tem a
pratica de reescrita com os alunos? Se sim ou 01 01 -
ndo, comente.
p) O que vocé mais prestigia na
o . 01 01 -
composicao/redacdo dos alunos. Comente.
g) A sua pratica de redacdo e a de seus colegas i 02 i
s80 iguais? Se sim ou ndo, comente.
r) Comente sobre 0 que seria/é para vocé uma
« . 01 - 01
redacdo bem escrita? Comente.
s) Em relacdo aos contetdos de lingua
portuguesa  (gramdtica, interpretacdo e
redacdo), enumere-os  conforme  sua
importancia para o ensino de lingua. Comente
- 01 01
sua escolha.
1.
2.
3.
t) Em relagdo a sua pratica de ensino de
« - . 01 - 01
redacdo, como vocé se considera? Comente.
u) Vocé tem ou teria uma proposta que se
poderia dizer diferente para o ensino de - - 02
redacdo? Se sim ou ndo comente.
v) Caso vocé queira comentar alguma coisa
sobre redacdo que ndo foi contemplada nas - - 02
questdes anteriores favor utilizar esse espago.

Tabela 2 — Total de perguntas respondidas do questionario do professor

Questionario Respondido

Respondido Parcialmente

N&o Respondido

Total de perguntas 31

07

13

Tabela 3 — Identificacdo das professoras participantes
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Identificados: nome e Identificados N0 Identificados
Questionarios outras informacdes Parcialmente
01 01 -

Por meio da andlise dos questionarios foi possivel observar que as professoras
lecionam a aproximadamente nove anos, sendo que a professora n.01 possui trinta e trés anos
de idade e a n.02, trinta e dois anos. Ambas lecionam para turmas do sexto ao nono ano do
ensino fundamental, sendo as turmas do sexto ano as favoritas das docentes, conforme
explicita uma delas (01) “O 6° ano ¢ a etapa em que melhor posso orientar o aluno, pela sua
disponibilidade e curiosidade” (Q.01, p.01, q. 05)3.

A docente n. 02 considera que a interpretacdo de texto é o conteudo de lingua
portuguesa que mais gosta de lecionar, (02) “A cada aula os alunos tem conhecimento prévio
com isso a aprendizagem acontece naturalmente” (Q. 02, p.01, g. 02). Em contrapartida, a
docente n. 01ndo explicitou sua preferéncia pelos contetdos de gramatica, interpretacdo de
texto ou redacdo, para ela esses conteudos séo interligados e ndopodem ver visto de forma
separada, uma vez que (03) “um precisa do outro” (Q. 01, p. 01, g. 02).

Quanto ao ensino da gramaética, as professoras afirmam ensinar os conteudos
gramaticais de forma contextualizada, ha certa preocupacéo por parte das professoras para que
0 texto ndo seja usado apenas como pretexto para o estudo da lingua, posto que esse possua
caracteristicas proprias, devendo ser ensinado (04) “em seu todo” (Q. 01, p. 02, q. 03).
Entretanto, mesmo confirmando que faz uso da gramética contextualizada, a professora n. 02
também utiliza a gramadtica tradicional durante as aulas de lingua materna (05) “Trabalho de
forma contextualizada, mas algumas vezes com exercicios ‘soltos” (Q. 02, p. 02, q. 03), ¢
possivel perceber o ensino por meio da gramatica contextualizada ainda ndo esta arraigado
nas aulas de lingua materna, pois demanda mais tempo no planejamento das aulas e o ensino
de lingua é reduzido ao ensino da gramatica tradicional.

Quanto ao ensino de interpretacdo de texto, as atividades acontecem com certa
frequéncia, com objetivos distintos, mas sem muita clareza no desenvolvimento das
atividades: (06) “A atividade inclui conhecimento prévio que permitem compreender o
sentido do texto, leituras e vocabulario. A interpretacdo pode ser realizada individual, dupla
ou coletiva” (Q. 02, p. 02, q. 04) e (07) “As interpretacdes de textos, geralmente, sdo feitas
com frequéncia, momento em que estudamos o autor, 0s aspectos linguisticos e sociais do

texto, o tipo de género ¢ a tipologia do texto” (Q. 01, p. 02, g. 04).

3 «QQ” refere-se ao numero do questiondrio; “p” refere-se & pagina onde encontram-se o enunciado e “q” a
questdo a que o enunciado se refere.




44

Quanto a pratica de redacdo, a docente n. 01 procura sempre instigar os alunos a
produzirem textos, mesmos que seja oralmente, a produgéo escrita acontece semanalmente em
1h/a, mas quando a producdo refere-se a um novo género ou tipologia textual, a professora
utiliza 2h/a. A professora n. 02 evidencia o tempo utilizado para as producdes de texto (07)
“Duas aulas quinzenalmente, pois tem que dar tempo de passar e corrigir” (Q. 02, p, 02, q.05-
b) e seus alunos utilizam, em média, quarenta e cinco minutos para a producdo. Cabe ressaltar
a preocupacédo da professora em corrigir os textos dos alunos, mas ela ndo cita a préatica da
revisdo ou da reescrita textual.

Para o ensino da redagdo, a professora n. 01 primeiramente ensina a tipologia e
género textual, que serd requisitado na producgdo de texto; em seguida, a turma realiza a leitura
e 0 estudo das caracteristicas do texto representante do género e da tipologia em questdo, de
acordo com a docente n. 01 (08) “O aluno faz a sua redag@o inicial, e por fim fazemos a
reescrita.” (Q. 01, p. 02, q. 05-c). A prética da docente n. 02 diferencia da descrita acima, pois
de acordo com a professora (09) “primeiro converso bastante sobre a diferenga de tipologia e
géneros, passo a proposta explico e depois eles comegam a escrever” (Q. 02, p. 02, q. 05-C)

Ambas as professoras partem do ensino do género textual e diferenciacdo de
tipologia textual para solicitar a producdo de texto para os alunos, entretanto apenas a
professora n.01 utiliza exemplos de outros textos durante as aulas destinadas para a producédo
de texto, a fim de que os alunos tenham um modelo de como estruturar seus textos.

Quanto a descricao da ultima aula real de redacdo, a docente n. Olinforma que (10)
“Foi hoje 20/02/15 no 7° ano C matutino. Produgdo de uma cronica, j& haviamos estudado
suas caracteristicas e estrutura, hoje so fiz a leitura da producdo de cada aluno, agora iremos
trabalhar vérias outras crénicas, rever 0s conceitos, pontuar 0s erros mais comuns e reescrever
o texto” (Q. 01, p. 02, g. 05-d). A docente n. 02 descreve sua ultima aula de producao de texto
como sendo (11) “(Texto) Tipologia narrativa género tirinha. Aula explicativa com sequéncia
de imagens com introducédo, desenvolvimento e conclusdo e depois a corre¢do para o aluno
refazer” (Q. 02, p. 02, q. 05-d). E evidente que a pratica da producio textual trabalhada
distintamente pelas professoras destoa da pratica proposta por essa pesquisa.

Questionadas sobre com ocorre a indicagdo do tema para a produgdo dos textos, a
docente n. 02 esclarece que utiliza (12) “temas relacionados ao conhecimento do aluno” (Q.
02, p 03, g. 05-¢). A docente n. 01 possui como critério de selegdo de tema (13) “algo que
interessa o aluno, ndo necessariamente algo que ele ja saiba” (Q. 01, p 03, q. 05-h), a mesma
possui 0 habito de discutir com os alunos o tema antes de comecarem a fazer a producédo de

texto.
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Em relacdo ao titulo, a professora n.01 afirmou que (14) “dependendo do objetivo e
da proposta do planejamento” (Q. 01, p. 03, q.05-f) o titulo da redacdo é o mesmo para todos,
ja a n.02 leva em consideragdo a criatividade, a autoria e autonomia do aluno, pois (15) “o
titulo ¢ da autoria do aluno, cada um com seu titulo” (Q. 02, p. 03, q. 05-f).

Quanto ao tamanho da redacdo em linhas as professoras ndo trabalham com
producdes longas, a docente n.02 solicita produgOes de vinte a trinta linhas e a docente n. 01
acredita que (16) “se a redagdo se estende muito, creio que o aluno perca o sentido ¢ a
sequéncia” (Q. 01, p. 03, g. 05-i), comprometendo assim alguns critérios de textualidade
Como a coeréncia e a Coesao.

Em relacdo aos critérios de avaliagdo das redacgdes, a docente n. 01 geralmente
considera a coesdo, a coeréncia e a fuga ao tema e ao género como sendo 0s critérios mais
importantes, e complementa ao afirmar que (17) “avalio conforme o conhecimento do aluno,
mas sempre verificando a ortografia, a estrutura e a coeréncia” (Q. 01, p 04, q. 05-1), apos a
correcdo, a professora assinala os erros cometidos pelos alunos para que corrijam durante a
reescrita (18) “A reescrita feita pelo aluno de forma que ele visualize o erro” (Q. 01, p. 04, q.
05-n).

A professora n. 02 utiliza como critérios para a correcdo das produgdes de texto (19)
“ortografia, paragrafag¢do e nao fugir do titulo” (Q. 02, p. 04, q.05-1) e prestigia na composi¢édo
dos alunos (20) “A estética ‘visual’. Se eles conseguem respeitar a margem e os paragrafos”
(Q. 02, p. 05, g. 05-p), a explicacdo sobre os critérios utilizados pela professora para a
correcdo das redacBes acontece no momento da devolutiva dos textos para os alunos, apos a
correcdo. E neste momento, também, que a professora faz observacdes no final das redagdes
para os alunos arrumarem onde erraram em seguida os alunos realizam a reescrita, mas a
professora ndo d& detalhes de como acontece esse momento, (21) “depois que arrumar cada
um o seu texto, pego a reescrita” (Q. 02, p. 05, q. 05-0). Para a professora n. 01 a redacao
“bem” escrita € aquela que (22) “que tenha uma estrutura correta, esteja dentro do tema com
coeréncia” (Q. 01, p. 05, g. 05-r).

Por fim a professora n. 02, quando questionada sobre a sua pratica de ensino de
redagéo considera (23) “Bom! Pois a cada dia planejo (coisas) temas do cotidiano do aluno
para a interagdo” (Q. 02, p. 06, q. 05-t), a professora n. 01 ndo se manifestou nesta questéo.

Ap0s a andlise dos questionarios, é possivel concluir que a préatica de producgéo de
texto € uma constante nas aulas de lingua materna realizada pelas professoras, entretanto a

metodologia empregada por ambas ndo € sistematizada, cada docente utiliza a¢Ges distintas
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com objetivos prdprios, mesmo lecionando em turmas da mesma etapa de ensino, 7° ano, na

mesma escola.
Questionario do aluno

O questionério foi respondido pelos alunos participantes desta pesquisa®, doravante
identificados por n. xx, matriculados na turma do 8° A, durante 2h/a da disciplina de lingua
portuguesa. Cada estudante levou aproximadamente 90 minutos para concluir o questionario.
A finalidade dessa etapa € verificar o entendimento que os estudantes possuem sobre as aulas
de lingua portuguesa e, portanto, constatar o que entendem por gramaética, interpretacdo e

producdo de texto e sua importancia para a formacéo escolar e para a vida.

Tabela 4 — Questionario do aluno

Respondidas N&o

Perguntas Respondidas Parcialmente Respondidas

1 — Como vocé considera a disciplina de lingua
portuguesa?

(') pouco importante

( ) importante

(') muito importante

Por qué?

24 01 -

2 — Com que frequéncia vocé costuma ler?
() nunca

() asvezes

() sempre

25 - -

2.1 — O que vocé 1é? 25 - -

3 — Vocé acha a lingua portuguesa facil?
()sim

() ndo

Por qué?

21 03 01

4 — Vocé sente dificuldades em produzir textos na
escola?

()sim 24 01 -
() ndo
Por qué?

5 — Em sua opinido, as exigéncias gramaticais (as
normas da lingua) dificultam a sua producao?

() nédo 24 - 01
()sim

() as vezes

6 — Para vocé é mais facil produzir textos na escola ou
nas redes sociais (facebook, twitter, whatsapp)? Por 20 05 -
qué?

7 — As atividades de producdo de texto propostas pela
escola tém auxiliado nas suas producdes de texto fora 25 - -
da escola?

* Por questdes éticas os nomes dos alunos ndo serdo expostos, pois serd mantido o sigilo.
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()sim
() ndo
8 — Em sua opinido, o estudo em sala de aula dos
diferentes tipos textuais podem te auxiliar na sua vida 25 - -
profissional? Por qué?
9 — As aulas de lingua portuguesa te auxiliam a falar e 25 i i
escrever “melhor”?
10 — Vocé considera importante falar e escrever de 25 i i
acordo com a norma padrao?
11 — O que é mais importante para vocé?
() falar e escrever bem 25 - -
() decorar as regras da gramatica
12 — Vocé acredita que a escola estd te preparando
24 01 -

para o0 mercado de trabalho?
13 — Até aqui voceé ja aprendeu a ler e a escrever, daqui
para frente o que vocé espera aprender na disciplina de 24 01 -
lingua portuguesa?
14 — As atividades desenvolvidas nas aulas de lingua 29 02 i
portuguesa sdo interessantes? Por qué?
15 — O que vocé ndo gosta na disciplina de lingua 25 i i
portuguesa?
16 — O professor (a) dos anos anteriores realizavam
leituras em sala de aula? Se sim, que tio de texto vocé 21 - 04
costumava ler?
17 — Vocé gosta de ler? Por qué? 23 02 -
18 — VVocé gosta de escrever? Por qué? 24 01 -
19 — Em sua opinido, o que deve melhorar nas aulas de

. 24 - 01
portugués?
20 — Por que é importante saber ler e escrever de 25 i i
acordo com a norma padrdo?

Tabela 5 — Total de perguntas respondidas do questionario do aluno

Questionario

Respondido

Respondido Parcialmente

N&o Respondido

Total de perguntas

476

17

7

Tabela 6 — Identificacdo dos alunos participantes

Questionarios

Identificados: nome e
outras informagdes

Identificados
Parcialmente

Naéo Identificados

05

17

03

Tabela 7 — Identificagdo dos alunos participantes quanto ao género

Género Feminino Masculino N&o Respondeu
Participantes 10 19 06
Tabela 8 — Identificacdo dos alunos participantes quanto a idade
Idade 12 13 14 15 Nao
Respondeu
Participantes 03 07 05 03 07
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Por meio da analise dos questionarios destinados aos alunos foi possivel observar
que eles consideram a disciplina de lingua portuguesa muito importante, pois de acordo com o
ponto de vista da maioria, a disciplina contribui para falar e escrever corretamente, como
justificado nas seguintes falas: (24) “porque ajuda na fala e na escrita” (Q. 08, p. 01, g. 01),
(25) “facilita o aprendizado ensinando a falar corretamente” (Q. 24, p. 01, q. 01) e (26) “a
lingua portuguesa é importante, podemos falar bonito, educado, escrever bem se sabemos
direito a lingua portuguesa pode escrever um livro, poemas...” (Q. 18, p. 01, q.01).

Grande parte dos entrevistados considera a lingua portuguesa dificil, devido ao
ndmero excessivo de regras gramaticais, uma vez que na auséncia do dominio das regras o0s
alunos falariam errado, como justificado em (27) “eu ndo acho a lingua portuguesa facil
porque as vezes vocé pode falar alguma coisa errada” (Q. 11, p. 02, q. 03), (28) “pra mim a
lingua ¢ dificil de se expressar”(Q. 17, p. 02, q. 03) e (29) “Tem muitas regras, verbos e
adjetivos... As vezes me confundo! (Q. 18, p. 02, g. 03); ou simplesmente por nio entenderem
0s conteudos ministrados durante as aulas da disciplina (30) “Porque tem coisas que eu nao
entendo.” (Q. 04, p. 02, q. 03).

Em contrapartida, os alunos que afirmaram que a lingua portuguesa é facil ligaram
esse fato ao de gostarem das aulas da disciplina ou por prestarem atencdo durante as aulas
(31) “porque eu gosto” (Q. 12, p. 02, q. 03), (32) “da vontade de aprender mais” (Q. 20, p. 02,
g- 03), (33) “a partir do momento que vocé presta atencao fica tudo mais facil” (Q. 19, p 02, q.
03) e (34) “so prestarem atengdo na professora que explica bem e néo ficar conversando com
o colega” (Q. 24, p. 02, q.03).

Questionados sobre a frequéncia com que costumam ler, vinte quatro alunos
responderam que leem apenas as vezes, sendo o0s gibis um dos principais textos lidos (35)
“Gibis e livros que eu acho interessante.” (Q. 16, p. 02, q.2.1); (36) “Costumo ler livros da
minha igreja.” (Q. 15, p. 02, q.2.1); (37) “Gosto de ler livros que foram langado os filmes, nos
livros tem muito mais detalhes do que no filme, e gosto de romances.” (Q. 18, p.02, q. 2.1); e
(38) “Noticias” (Q. 13, p. 02, q. 2.1).

Em relacdo a produgdo de texto, dezoito alunos acreditam ndo possuirem
dificuldades em produzir textos na escola, uma vez que 0 sucesso na producdo de texto
depende da criatividade (39) “eu procuro entender o que fala a professora, uso minha
criatividade e leio bastantes livros e gibis para ter uma nogao do que € para ser feito” (Q. 19,
p.02, g. 04), (40) “a imagina¢do ajuda a produzir um texto” (Q. 17, p. 02, q. 04); da leitura
(41) “quando lemos aprendemos mais e as redacdes se tornam mais faceis” (Q. 15, p. 02, q.

04); ou do auxilio fornecido pela docente (42) “a professora ajuda” (Q. 06, p. 02, q. 04).
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Entretanto, dezenove alunos declararam que as exigéncias gramaticais dificultam a sua
producdo textual.

Quando questionados sobre a producdo de texto na escola e nas redes sociais, 0S
alunos consideram possuir mais facilidade de produzirem textos no facebook, no twitter ou no
whatsapp devido ao recurso de autocorre¢do que essas redes sociais possuem (43) “é mais
facil nas redes sociais porque se vocé erra ele avisa quando vocé errou” (Q. 10, p. 02, q. 06);
além de poderem utilizar livremente a variante informal da lingua materna (44) “nas redes
sociais porque escrevemos do nosso jeito” (Q. 13, p. 02, q. 06) e (45) “quando VOCé esta
fazendo na escola tem todas essas exigéncias e nas redes sociais ndo” (Q. 19, p. 02, q. 06). Ja
os alunos que afirmam ter mais facilidade de produzirem textos na escola valem-se do suporte
pedagogico fornecido pela docente (46) “na escola tem mais dicas dos professores, explicam
melhor” (Q. 18, p. 02, q. 06) e (47) “é que a professora me corrige quando erro” (Q. 25, p. 02,
g. 06).

Em relagdo ao falar e escrever em consonancia com a norma padrdo, os alunos
consideram que as aulas de lingua portuguesa contribuem para o desenvolvimento das
habilidades linguistica de fala e de escrita, eles também consideram que falar e escrever bem é
mais importante do que decorar as regras gramaticais.

Quanto ao que esperam aprender na disciplina de lingua portuguesa, ndo foram
claros ao expor quais habilidades linguisticas pretender alcancar durante as aulas, limitando-
se a enunciados vagos como (48) “ndo sei” (Q. 25, p. 03, q. 13); (49) “tudo o que falta” (Q.
07, p. 03, g. 13); (50) “um futuro melhor para minha vida e de outras pessoas” (Q. 09, p. 03,
g- 13); e (51) “aprender regras do mercado de trabalho” (Q. 10, p. 03, g. 13).

Quando questionados sobre o gosto pela leitura, os alunos responderam que gostam
de ler, pois eles podem aprender a escrita por meio da leitura, além do que o ato de ler pode
proporcionar o acesso a0 mundo da imagina¢do e a novos conhecimentos (52) “ela ajuda na
escrita” (Q. 04, p. 04, q. 17); (53) “me ajuda a descobrir mais coisas” (Q. 17, p.04, q. 17); (54)
“porque eu ndo canso e aprendo coisas muito interessantes” (Q. 01, p. 04, q. 17); (55) “eu
entro em outra realidade” (Q. 07, p. 04, q.17); e (56) “descubro varios mundos, tenho
imaginacao e aprendo a falar melhor” (Q. 18, p. 04, q. 17).

Entretanto, quando questionados se gostam de escrever, os alunos responderam que
ndo gostam, utilizando argumentos pouco convincentes para justificar suas respostas (57) “doi
a mao” (Q. 25, p.04, q. 18); (58) “me da preguigca” (Q. 24, p. 04, q.18); (59) “porque cansa”
(Q. 03, p. 04, q.18); (60) “da tédio” (Q. 02, p. 04, q.18); (61) “enjoa” (Q. 22, p. 04, q.18); ¢
(62) “d4 caibra nos dedos” (Q. 10, p. 04, gq.18). Apenas um aluno afirma ndo gostar de
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escrever porque escreve errado (63) “ndo, porque as vezes vocé pode escrever errado e as
pessoas ndo entenderem” (Q. 11, p. 04, g.18). Os que declaram que gostam de escrever
consideram a escrita como um ato de liberdade (64) “Sim. Porque eu libero tudo o que penso
no papel e confio mais nele do que nas pessoas” (Q. 01, p. 04, q.18) e (65) “me relaxa, faco
historias, aprendo muita coisa” (Q. 18, p. 04, q.18).

Em relacdo a importancia de saber ler e escrever, de acordo com a norma padrdo, 0s
alunos relacionaram o futuro sucesso profissional com o dominio da norma padréo,
evidenciando a perspectiva da gramatica normativa que “dita regras do bem falar ¢ escrever”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 30), assim para os alunos é importante dominar a norma padréo (66)
“porque no futuro pode ajudar nos empregos” (Q. 09, p. 04, q.19) e (67) “vocé sabendo ler e
escrever, vocé arruma um emprego bom” (Q. 04, p. 04, q.19).

Apds a analise dos questionarios, conclui-se que os estudantes, até chegarem ao 8°
ano do ensino fundamental, ainda estdo envoltos em aulas de lingua portuguesa que
preconizam o estudo da gramatica normativa, dando a falsa impresséo aos alunos que so6 seréo
capazes de produzir bons textos se decorarem as regras impostas pela gramatica. Desta forma,
eles sentem dificuldades em produzir textos e praticar a escrita, pois veem a norma padrédo
como um ideal a ser alcangando, mas que, até 0 momento, esta distante da realidade ensinada

nas aulas de lingua portuguesa.
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CAPITULO IV

Analise dos resultados da aplicacéo da sequéncia didatica

Neste capitulo serdo apresentados os relatorios de anélise de cada etapa da aplicacdo
da sequéncia didatica sugerida por esta pesquisa, assim como todas as atividades

desenvolvidas pelos estudantes durante este periodo.

Apresentacédo da situacao

Nesta etapa, a docente apresentou para o0s estudantes a finalidade do
desenvolvimento da sequéncia didatica, buscando transparecer para os envolvidos que as
atividades, além de compor o corpus da pesquisa de mestrado da professora, também
contribuiria para o avango da aprendizagem dos alunos. Ndo houve a aplicacédo de uma
atividade introdutoria, os estudantes e a docente conversaram sobre as etapas que seriam
desenvolvidas. Os estudantes também puseram sanar suas duvidas quanto a participacdo na
pesquisa e na aplicacdo das atividades. A participacdo dos estudantes, nesta aula, foi

satisfatoria.

Mddulo 1 — Estabelecendo definicoes

Aula 1l

Para trabalhar os conceitos de lingua e gramatica, primeiramente, a docente solicitou
gue os estudantes comentassem oralmente o que sabiam sobre a gramatica. Muitos estudantes
se manifestaram afirmando ndo saber do que se trata, outros afirmaram ser um livro
importante e outros, ainda, disseram que se tratava de um conjunto de regras, todas as
hipdteses levantadas foram registradas por um escriba no quadro de giz.

Apos a manifestacdo dos estudantes que quiseram participar, a docente explanou um
pouco sobre 0 que é uma gramatica e antecipou aos estudantes sobre a existéncia de varios
tipos de gramaéticas, também aproveitou 0 momento para apresentar para a turma, as
gramaticas que seriam utilizadas durante as aulas. Cabe aqui destacar que grande parte das
gramaticas disponiveis da escola € normativa, havendo poucos exemplares da gramatica

reflexiva e nenhum da gramatica descritiva.
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Em seguida, a docente questionou sobre o que os alunos sabiam sobre lingua, 0s
estudantes mais engragados associaram a pergunta com as aulas de ciéncia da natureza e
responderam que era uma parte do corpo humano. A docente explicou que se referia a lingua
portuguesa, neste momento ndo houve muita participacdo, o que demonstra que 0s estudantes
ndo sabiam ao certo o que era a lingua a qual a professora estava se referindo. Alguns
estudantes afirmaram que era a lingua que falavam.

Entdo a docente questionou-os se a lingua portuguesa falada hoje no Brasil é igual a
falada em Portugual ou em Angola, ou ainda se € a mesma falada no Brasil no inicio da
colonizagdo ou, também, a que € falada nos municipios do interior de Mato Grosso do Sul
Houve certo murmdrio, mas nenhum aluno se manifestou perante a sala.

Neste momento, a docente solicitou que os estudantes formassem grupos e distribuiu

0s seguintes textos para a leitura:

Texto 1

Carta de Pero Vaz de Caminha
Senhor:
Posto que o Capitdo-mor desta vossa frota, e assim o0s outros capitdes escrevam a Vossa Alteza a nova do
achamento desta vossa terra nova, que ora nesta navegacdo se achou, ndo deixarei também de dar disso minha
conta a Vossa Alteza, assim como eu melhor puder, ainda que -- para o bem contar e falar -- o saiba pior que
todos fazer.
Tome Vossa Alteza, porém, minha ignorancia por boa vontade, e creia bem por certo que, para aformosear nem
afear, ndo porei aqui mais do que aquilo que vi e me pareceu.
[]
E assim seguimos nosso caminho, por este mar, de longo, até que, terca-feira das Oitavas de Pascoa, que foram
21 dias de abril, estando da dita Ilha obra de 660 ou 670 léguas, segundo os pilotos diziam, topamos alguns
sinais de terra, 0s quais eram muita quantidade de ervas compridas, a que 0s mareantes chamam botelho, assim
como outras a que ddo o nome de rabo-de-asno. E quarta-feira seguinte, pela manhd, topamos aves a que
chamam fura-buxos.
Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! Primeiramente dum grande monte, mui alto e redondo; e
doutras serras mais baixas ao sul dele; e de terra chd, com grandes arvoredos: ao monte alto o capitdo pds nome
— 0 Monte Pascoal e a terra —a Terra da Vera Cruz.
Mandou lancar o prumo. Acharam vinte e cinco bracas; e ao sol posto, obra de seis léguas da terra, surgimos
ancoras, em dezenove bragas -- ancoragem limpa. Ali permanecemos toda aquela noite. E a quinta-feira, pela
manhd, fizemos vela e seguimos em direitos a terra, indo 0s navios pequenos diante, por dezessete, dezesseis,
quinze, catorze, treze, doze, dez e nove bragas, até meia légua da terra, onde todos langamos ancoras em frente a
boca de um rio. E chegariamos a esta ancoragem as dez horas pouco mais ou menos.
Dali avistamos homens que andavam pela praia, obra de sete ou oito, segundo disseram 0s navios pequenos, por
chegarem primeiro.
Entdo lancamos fora os batéis e esquifes, e vieram logo todos os capitdes das naus a esta nau do Capitdo-mor,
onde falaram entre si.
E o Capitdo-mor mandou em terra no batel a Nicolau Coelho para ver aquele rio. E tanto que ele comegou de ir
para l4, acudiram pela praia homens, quando aos dois, quando aos trés, de maneira que, ao chegar o batel a boca
do rio, ja ali havia dezoito ou vinte homens.
Eram pardos, todos nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Nas méos traziam arcos com suas
setas. Vinham todos rijos sobre o batel; e Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os
pousaram.
Ali ndo pbde deles haver fala, nem entendimento de proveito, por o mar quebrar na costa. Somente deu-lhes um
barrete vermelho e uma carapuca de linho que levava na cabeca e um sombreiro preto. Um deles deu-lhe um
sombreiro de penas de ave, compridas, com uma copazinha de penas vermelhas e pardas como de papagaio; e
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outro deu-lhe um ramal grande de continhas brancas, mildas, que querem parecer de aljaveira, as quais pecas
creio que o Capitdo manda a Vossa Alteza, e com isto se volveu as naus por ser tarde e ndo poder haver deles
mais fala, por causa do mar.
Na noite seguinte, ventou tanto sueste com chuvaceiros que fez cacar as naus, e especialmente a capitania. E
sexta pela manhd, as oito horas, pouco mais ou menos, por conselho dos pilotos, mandou o Capitdo levantar
ancoras e fazer vela; e fomos ao longo da costa, com os batéis e esquifes amarrados a popa na direcdo do norte,
para ver se achdvamos alguma abrigada e bom pouso, onde nos demorassemos, para tomar agua e lenha. N&do
gue nos minguasse, Mas por aqui nos acertarmos.
Quando fizemos vela, estariam ja na praia assentados perto do rio obra de sessenta ou setenta homens que se
haviam juntado ali poucos e poucos. Fomos de longo, e mandou o Capitdo aos navios pequenos que seguissem
mais chegados a terra e, se achassem pouso seguro para as naus, que amainassem.
E, velejando nos pela costa, obra de dez léguas do sitio donde tinhamos levantado ferro, acharam os ditos navios
pequenos um recife com um porto dentro, muito bom e muito seguro, com uma mui larga entrada. E meteram-se
dentro e amainaram. As naus arribaram sobre eles; e um pouco antes do sol posto amainaram também, obra de
uma légua do recife, e ancoraram em onze bracas.
E estando Afonso Lopes, nosso piloto, em um daqueles navios pequenos, por mandado do Capitdo, por ser
homem vivo e destro para isso, meteu-se logo no esquife a sondar o porto dentro; e tomou dois daqueles homens
da terra, mancebos e de bons corpos, que estavam numa almadia. Um deles trazia um arco e seis ou sete setas; e
na praia andavam muitos com seus arcos e setas; mas de nada Ihes serviram. Trouxe-os logo, ja de noite, ao
Capitdo, em cuja nau foram recebidos com muito prazer e festa.
A feicdo deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem-feitos. Andam nus,
sem nenhuma cobertura. Nem estimam de cobrir ou de mostrar suas vergonhas; e nisso tém tanta inocéncia como
em mostrar o rosto. Ambos traziam os beicos de baixo furados e metidos neles seus 0ssos brancos e verdadeiros,
de comprimento duma mé&o travessa, da grossura dum fuso de algoddo, agudos na ponta como um furador.
Metem-nos pela parte de dentro do beico; e a parte que lhes fica entre o beico e os dentes é feita como roque de
xadrez, ali encaixado de tal sorte que ndo os molesta, nem o0s estorva no falar, no comer ou no beber.
Os cabelos seus sédo corredios. E andavam tosquiados, de tosquia alta, mais que de sobrepente, de boa grandura e
rapados até por cima das orelhas. E um deles trazia por baixo da solapa, de fonte a fonte para detras, uma espécie
de cabeleira de penas de ave amarelas, que seria do comprimento de um coto, mui basta e mui cerrada, que lhe
cobria o toutigo e as orelhas. E andava pegada aos cabelos, pena e pena, com uma confeigdo branda como cera
(mas néo o era), de maneira que a cabeleira ficava mui redonda e mui basta, e mui igual, e ndo fazia mingua mais
lavagem para a levantar.
O Capitao, quando eles vieram, estava sentado em uma cadeira, bem vestido, com um colar de ouro mui grande
ao pescoco, e aos pés uma alcatifa por estrado. Sancho de Tovar, Simdo de Miranda, Nicolau Coelho, Aires
Correia, € nds outros que aqui na nau com ele vamos, sentados no chdo, pela alcatifa. Acenderam-se tochas.
Entraram. Mas ndo fizeram sinal de cortesia, nem de falar ao Capitdo nem a ninguém. Porém um deles pds olho
no colar do Capitdo, e comegou de acenar com a mao para a terra e depois para o colar, como que nos dizendo
gue ali havia ouro. Também olhou para um castical de prata e assim mesmo acenava para a terra e novamente
para o castigal como se la também houvesse prata.
[]
E nesta maneira, Senhor, dou aqui a Vossa Alteza do que nesta vossa terra vi. E, se algum pouco me alonguei,
Ela me perdoe, que o desejo que tinha, de Vos tudo dizer, mo fez assim poér pelo mitdo.
E pois que, Senhor, é certo que, assim neste cargo que levo, como em outra qualquer coisa que de vosso servigo
for, Vossa Alteza ha de ser de mim muito bem servida, a Ela peco que, por me fazer singular mercé, mande vir
da ilha de S&8o Tomé a Jorge de Osério, meu genro — o que d'Ela receberei em muita mercé.
Beijo as maos de Vossa Alteza.

Deste Porto Seguro, da Vossa llha de Vera Cruz, hoje, sexta-feira, primeiro dia de maio de 1500.

Pero Vaz de Caminha
Disponivel em: http://educaterra.terra.com.br/voltaire/500br/carta_caminha.htm acesso em abril de 2015

Texto 2

A Bola

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a sua primeira bola
do pai. Uma nimero 5 sem tento oficial de couro. Agora ndo era mais de couro, era de plastico. Mas era uma
bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse "Legal!". Ou o que os garotos dizem hoje em dia
quando ndo gostam do presente ou ndo querem magoar o velho.

Depois comegou a girar a bola, a procura de alguma coisa.

- Como é que liga? - perguntou.
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- Como, como é que liga? Nao se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

-Né&o tem manual de instrugdo?

O pai comecou a desanimar e a pensar que 0s tempos sdo outros. Que os tempos sdo decididamente
outros.

- Néo precisa manual de instrucéo.

- O que é que ela faz?

- Ela ndo faz nada. Vocé é que faz coisas com ela.

-0 qué?

- Controla, chuta...

- Ah, entdo é uma bola.

- Claro que é uma bola.

- Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

- Vocé pensou que fosse 0 qué?

- Nada, néo.

O garoto agradeceu, disse "Legal" de novo, e dali a pouco o pai 0 encontrou na frente da tevé, com a
bola nova do lado, manejando os controles de um videogame. Algo chamado Monster Ball, em que times de
monstrinhos disputavam a posse de uma bola em forma de blip eletronico na tela a0 mesmo tempo que tentavam
se destruir mutuamente.O garoto era bom no jogo. Tinha coordenagdo e raciocinio rapido. Estava ganhando da
méaquina. O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no peito do pé,
como antigamente, e chamou o garoto.

- Filho, olha.

O garoto disse "Legal" mas ndo desviou os olhos da tela.O pai segurou a bola com as méos e a cheirou,
tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a nada.Talvez um manual de instru¢do fosse
uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a garotada se interessar.

Luis Fernando Verissimo
Disponivel em: http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com.br/2013/06/a-bola-luis-fernando-verissimo.html acesso em abril de 2015.

Texto 3

A Carteira
...DE REPENTE, Hondrio olhou para o chdo e viu uma carteira. Abaixar-se, apanha-la e guarda-la foi obra de
alguns instantes. Ninguém o viu, salvo um homem que estava a porta de uma loja, e que, sem o conhecer, lhe
disse rindo:
-- Olhe, se ndo da por ela; perdia-a de uma vez.
-- E verdade, concordou Honério envergonhado.
Para avaliar a oportunidade desta carteira, é preciso saber que Honério tem de pagar amanhd uma divida,
quatrocentos e tantos mil-réis, e a carteira trazia o bojo recheado. A divida ndo parece grande para um homem da
posicdo de Hondrio, que advoga; mas todas as quantias sdo grandes ou pequenas, segundo as circunstancias, e as
dele ndo podiam ser piores. Gastos de familia excessivos, a principio por servir a parentes, e depois por agradar a
mulher, que vivia aborrecida da soliddo; baile daqui, jantar dali, chapéus, leques, tanta cousa mais, que ndo havia
remédio sendo ir descontando o futuro. Endividou-se. Comecgou pelas contas de lojas e armazéns; passou aos
empréstimos, duzentos a um, trezentos a outro, quinhentos a outro, e tudo a crescer, e os bailes a darem-se, e 0s
jantares a comerem-se, um turbilhdo perpétuo, uma voragem.
-- Tu agora vais bem, ndo? dizia-lhe ultimamente o Gustavo C..., advogado e familiar da casa.
-- Agora vou, mentiu o Hondrio.
A verdade é que ia mal. Poucas causas, de pequena monta, e constituintes remissos; por desgraca perdera
ultimamente um processo, cm que fundara grandes esperancas. N&o s6 recebeu pouco, mas até parece que ele lhe
tirou alguma cousa a reputacéo juridica; em todo caso, andavam mofinas nos jornais.
D. Amélia ndo sabia nada; ele ndo contava nada a mulher, bons ou maus negécios. Nao contava nada a ninguém.
Fingia-se tdo alegre como se nadasse em um mar de prosperidades. Quando o Gustavo, que ia todas as noites a
casa dele, dizia uma ou duas pilhérias, ele respondia com trés e quatro; e depois ia ouvir os trechos de musica
alemd, que D. Amélia tocava muito bem ao piano, e que o Gustavo escutava com indizivel prazer, ou jogavam
cartas, ou simplesmente falavam de politica.
Um dia, a mulher foi acha-lo dando muitos beijos a filha, crianca de quatro anos, e viu-lhe os olhos molhados;
ficou espantada, e perguntou-lhe o que era.
-- Nada, nada.
Compreende-se que era 0 medo do futuro e o horror da miséria. Mas as esperangas voltavam com facilidade. A
idéia de que os dias melhores tinham de vir dava-lhe conforto para a luta. Estava com, trinta e quatro anos; era o
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principio da carreira: todos os principios sdo dificeis. E toca a trabalhar, a esperar, a gastar, pedir fiado ou:
emprestado, para pagar mal, e a mas horas.
A divida urgente de hoje sdo uns malditos quatrocentos e tantos mil-réis de carros. Nunca demorou tanto a conta,
nem ela cresceu tanto, como agora; €, a rigor, o credor ndo lhe punha a faca aos peitos; mas disse-lhe hoje uma
palavra azeda, com um gesto mau, e Honério quer pagar-lhe hoje mesmo. Eram cinco horas da tarde. Tinha-se
lembrado de ir a um agiota, mas voltou sem ousar pedir nada. Ao enfiar pela Rua. da Assembléia é que viu a
carteira no chdo, apanhou-a, meteu no bolso, e foi andando.
Durante os primeiros minutos, Honério ndo pensou nada; foi andando, andando, andando, até o Largo da
Carioca. No Largo parou alguns instantes, -- enfiou depois pela Rua da Carioca, mas voltou logo, e entrou na
Rua Uruguaiana. Sem saber como, achou-se dai a pouco no Largo de S. Francisco de Paula; e ainda, sem saber
como, entrou em um Café.
Pediu alguma cousa e encostou-se a parede, olhando para fora. Tinha medo de abrir a carteira; podia ndo achar
nada, apenas papéis e sem valor para ele. Ao mesmo tempo, e esta era a causa principal das reflexdes, a
consciéncia perguntava-lhe se podia utilizar-se do dinheiro que achasse. Nao Ihe perguntava com o ar de quem
ndo sabe, mas antes com uma expressao irdnica e de censura. Podia lancar mao do dinheiro, e ir pagar com ele a
divida?
Eis o ponto. A consciéncia acabou por Ihe dizer que ndo podia, que devia levar a carteira a policia, ou anuncia-la;
mas tdo depressa acabava de lhe dizer isto, vinham os apuros da ocasido, e puxavam por ele, e convidavam-no a
ir pagar a cocheira. Chegavam mesmo a dizer-lhe que, se fosse ele que a tivesse perdido, ninguém iria entregar-
Iha; insinuacdo que Ihe deu &nimo.
Tudo isso antes de abrir a carteira. Tirou-a do bolso, finalmente, mas com medo, quase as escondidas; abriu-a, e
ficou trémulo. Tinha dinheiro, muito dinheiro; ndo contou, mas viu duas notas de duzentos mil-réis, algumas de
cinqlienta e vinte; calculou uns setecentos milréis ou mais; quando menos, seiscentos. Era a divida paga; eram
menos algumas despesas urgentes. Hondrio teve tentacGes de fechar os olhos, correr & cocheira, pagar, e, depois
de paga a divida, adeus; reconciliar-se-ia consigo. Fechou a carteira, e com medo de a perder, tornou a guarda-la.
Mas dai a pouco tirou-a outra vez, e abriu-a, com vontade de contar o dinheiro. Contar para qué? era dele? Afinal
venceu-se e contou: eram setecentos e trinta mil-réis. Honério teve um calafrio. Ninguém viu, ninguém soube;
podia ser um lance da fortuna, a sua boa sorte, um anjo... Honério teve pena de nao crer nos anjos... Mas por que
n&o havia de crer neles?
E voltava ao dinheiro, olhava, passava-o pelas maos; depois, resolvia o contrario, ndo usar do acha- do, restitui-
lo. Restitui-lo a quem? Tratou de ver se havia na carteira algum sinal.
""Se houver um nome, uma indicac¢do qualquer, ndo posso utilizar- me do dinheiro," pensou ele.
Esquadrinhou os bolsos da carteira. Achou cartas, que ndo abriu, bilhetinhos dobrados, que néo leu, e por fim um
cartdo de visita; leu o nome; era do Gustavo. Mas entéo, a carteira?...
Examinou-a por fora, e pareceu-lhe efetivamente do amigo. Voltou ao interior; achou mais dous cartdes, mais
trés, mais cinco. Nao havia duvidar; era dele.
A descoberta entristeceu-0. N&o podia ficar com o dinheiro, sem praticar um ato ilicito, e, naquele caso, doloroso
a0 seu coragdo porque era em dano de um amigo. Todo o castelo levantado esboroou-se como se fosse de cartas.
Bebeu a Ultima gota de café, sem reparar que estava frio. Saiu, e s6 entdo reparou que era quase noite. Caminhou
para casa. Parece que a necessidade ainda lhe deu uns dous empurrdes, mas ele resistiu.
"Paciéncia, disse ele consigo; verei amanhd o que posso fazer."
Chegando a casa, ja ali achou 0 Gustavo, um pouco preocupado e a propria D. Amélia o parecia também. Entrou
rindo, e perguntou ao amigo se Ihe faltava alguma cousa.
-- Nada.
-- Nada?
-- Por qué?
-- Mete a méo no bolso; néo te falta nada?
-- Falta-me a carteira, disse 0 Gustavo sem meter a mdo no bolso. Sabes se alguém a achou?
-- Achei-a eu, disse Hondrio entregando-Iha.
Gustavo pegou dela precipitadamente, e olhou desconfiado para o amigo. Esse olhar foi para Honério como um
golpe de estilete; depois de tanta luta com a necessidade, era um triste prémio. Sorriu amargamente; e, como 0
outro Ihe perguntasse onde a achara, deu-lhe as explica¢des precisas.
-- Mas conheceste-a?
-- N&o; achei os teus bilhetes de visita.
Hondrio deu duas voltas, e foi mudar de toilette para o jantar. Entdo Gustavo sacou novamente a carteira, abriu-
a, foi a um dos bolsos, tirou um dos bilhetinhos, que o outro ndo quis abrir nem ler, e estendeu-o0 a D. Amélia,
que, ansiosa e trémula, rasgou-o em trinta mil pedacgos: era um bilhetinho de amor.

Machado de Assis

Disponivel em: http://www.biblio.com.br/defaultz.asp?link=http://www.biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/carteira.htm acesso em
abrilde 2015



http://www.biblio.com.br/defaultz.asp?link=http://www.biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/carteira.htm

56

Texto 4—

Contatos imediatos em Varginha
O contato — A tarde do sabado, 20 de janeiro, era torrida em Varginha — a 313 quildmetros de Belo Horizonte.
Liliane de Fatima Silva, 16 anos, sua irma Valquiria Aparecida Silva, de 14, e a amiga Katia de Andrade Xavier,
de 22, estavam voltando de um dia de trabalho como domésticas. Como moram no vizinho bairro de Santana,
resolveram voltar a pé. As 3h da tarde, chegaram a um terreno baldio e decidiram cortar caminho.
Nem bem andaram alguns passos e viram a criatura encostada ao muro de uma oficina mecanica. Mesmo
entrevistadas em separado, as trés descreveram a mesma cena. O cranio desenvolvido, careca, trés
protuberancias na cabeca, os olhos grandes e vermelhos, veias saltadas pelo corpo, pés enormes, a pele marrom
brilhando na luz do Sol, como se estivesse untada de dleo.
“A Katia, que ¢ muito nervosa, achou logo que era o capeta. Eu e Valquiria achamos que era um bicho, ndo era
gente”, puxa Liliane pela memoria. As trés correram e s6 foram parar na esquina na rua em que moram, onde
encontraram Luiza, a mée de Liliane, que as levou para casa.
O mistério — A noticia se espalhou com rapidez. Poucos minutos, dezenas de moradores correram ao terreno
baldio indicado, mas nada viram. Contudo, em um outro lote abandonado, a duas quadras do primeiro, um grupo
de moradores se reuniu para ver um carro do corpo de bombeiros retirando do matagal com uma rede um outro
ser ndo identificado e levando-o para o hospital local. Logo se espalhou a informacéo que um casal de Ets tinha
baixado em Varginha.
A partir dai, o que se tem sdo histdrias desencontradas. O corpo de bombeiros informa que ndo recolheu
qualquer ser no sabado em questdo. O Hospital Regional do Sul de Minas divulgou nota oficial ontem negando a
internagdo. Mas um grupo de ufdélogos que atua em Varginha ha pelo menos 25 anos colheu depoimentos de
funcionarios do hospital que afirmam terem sido internados no dia 20 de janeiro dois seres com as caracteristicas
descritas por Liliane, Valquiria e Katia. Estes mesmos funcionarios afirmaram ter visto cientistas da
Universidade de Sao Paulo (USP) no domingo, 21 de janeiro, em uma ala isolada do Hospital Regional.
O mistério parece estar s6 comegando.

Alexandre Medeiros
Disponivel em: http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno03-11.html acesso em abril de 2015

Texto 5

Cuitelinho

Cheguei na beira do porto
Onde as onda se espaia
As garca da meia volta
E senta na beira da praia
E o cuitelinho ndo gosta

Que o botdo de rosa caia,ai,ai

Ai quando eu vim
da minha terra
Despedi da parentélia
Eu entrei no Mato Grosso
Dei em terras paraguaias
L4 tinha revolugéo
Enfrentei fortes batdia,ai, ai

A tua saudade corta
Como ago de navaia
O coracdo fica aflito
Bate uma, a outra faia
E os 6io se enche d"agua
Que até a vista se atrapdia, ai...

Renato Teixeira
Disponivel em: http://letras.mus.br/renato-teixeira/298332/ acesso em abril de 2015

Texto 6


http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno03-11.html
http://letras.mus.br/renato-teixeira/298332/
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CRESCE NUM
E NADA FACIR!

Disponivel em: http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/?tg_personagem=chico-bento&tg_quadrinho=tirinhas acesso em abril de 2015

Cada grupo recebeu um texto para a leitura com a tarefa de identificar as palavras
que cairam em desuso e as que as que sdo “diferentes” da variacdo que eles conhecem e

apresentar as conclusdes para a turma. Os estudantes procederam com a leitura, 0s grupos que


http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/?tg_personagem=chico-bento&tg_quadrinho=tirinhas
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realizam a leitura dos textos Carta de Pero Vaz de Caminha, A carteira e Cutelinho sentiram
dificuldades em relagdo ao significado de algumas palavras, a docente orientou-os a buscar
auxilio nos dicionarios que estavam disponiveis para a aula.

Durante as apresentacGes das conclusdes dos grupos, a docente observou que
algumas palavras pontuadas como desuso ou variante na verdade eram palavras ndo incomuns
ao vocabulario dos alunos, ou seja, eram desconhecidas pelos estudantes e esse fato levou-os
a classifica-las como palavras de desuso ou uma variante.

Todas as palavras apontadas pelos estudantes que se encaixavam nos critérios
estabelecidos pela atividade foram anotadas no quadro de giz, em seguida a docente solicitou
que os alunos levantassem hipoteses sobre as supostas equivaléncias das palavras apontadas
com a variante utilizada pelos estudantes.

Por fim, a professora questionou os estudantes sobre quais conclusdes eles poderiam
retirar sobre tudo o que foi apresentado durante a aula. Poucos estudantes compreenderam que
a lingua pode sofrer alterac@es durante a interacdo dos falantes e que a gramatica representa

apenas uma das possiveis variantes de uma lingua.

Aula 2

Buscando que os estudantes refletissem as variantes de uma lingua de acordo com as
situacbes de comunicacdo, a docentes organizou a divisao da turma em pequenos grupos com
a tarefa de representar para a sala determinada situacdo comunicativa utilizando da variante
linguistica mais adequada para a situagdo em questao.

A docente constatou que algumas representantes dos grupos tiveram vergonha de
encenar as situaces que foram sorteadas, 0 que prejudicou o desenvolvimento da atividade.
Os grupos que sentiram e solicitaram mais ajuda foram os que precisavam fazer uso da

variante padréo. Houve a participacdo dos estudantes no desenvolvimento das atividades.

Aula 3

Na aula seguinte foi solicitado aos alunos que refletissem sobre as aulas anteriores e
levantassem hipoteses sobre os conceitos de lingua e gramatica e registrassem em folha. Em
seguida, a docente solicitou a leitura do texto “Conte de escola” de Machado de Assis a fim

de que os estudantes observassem a variante linguistica utilizada no texto.
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Texto 7

Conto de escola

A escola era na Rua do Costa, um sobradinho de grade de pau. O ano era de 1840. Naquele dia - uma
segunda-feira, do més de maio - deixei-me estar alguns instantes na Rua da Princesa a ver onde iria brincar a
manhd. Hesitava entre o morro de S. Diogo e o Campo de Sant'Ana, que ndo era entdo esse parque atual,
construcéo de gentleman, mas um espago rustico, mais ou menos infinito, alastrado de lavadeiras, capim e burros
soltos. Morro ou campo? Tal era o problema. De repente disse comigo que o melhor era a escola. E guiei para a
escola. Aqui vai a razéo.

Na semana anterior tinha feito dois suetos, e, descoberto o caso, recebi 0 pagamento das méos de meu
pai, que me deu uma sova de vara de marmeleiro. As sovas de meu pai doiam por muito tempo. Era um velho
empregado do Arsenal de Guerra, rispido e intolerante. Sonhava para mim uma grande posicdo comercial, e
tinha &nsia de me ver com 0s elementos mercantis, ler, escrever e contar, para me meter de caixeiro. Citava-me
nomes de capitalistas que tinham comegado ao balcdo. Ora, foi a lembranca do uUltimo castigo que me levou
naquela manha para o colégio. Nao era um menino de virtudes.

Subi a escada com cautela, para ndo ser ouvido do mestre, e cheguei a tempo; ele entrou na sala trés
ou quatro minutos depois. Entrou com o andar manso do costume, em chinelas de cordovao, com a jaqueta de
brim lavada e deshotada, calca branca e tesa e grande colarinho caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto de
cinglienta anos ou mais. Uma vez sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé e o lenco vermelho, p6-los na
gaveta; depois relanceou os olhos pela sala. Os meninos, que se conservaram de pé durante a entrada dele,
tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem; comecgaram os trabalhos.

- Seu Pilar, eu preciso falar com vocé, disse-me baixinho o filho do mestre.

Chamava-se Raimundo este pequeno, e era mole, aplicado, inteligéncia tarda. Raimundo gastava duas
horas em reter aquilo que a outros levava apenas trinta ou cingiienta minutos; vencia com o tempo 0 que ndo
podia fazer logo com o cérebro. Reunia a isso um grande medo ao pai. Era uma crianca fina, palida, cara doente;
raramente estava alegre. Entrava na escola depois do pai e retirava-se antes. O mestre era mais severo com ele do
gue conosco.

- O que é que vocé quer?

- Logo, respondeu ele com voz trémula.

Comecou a liclo de escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais adiantados da escola; mas era. N&o
digo também que era dos mais inteligentes, por um escripulo facil de entender e de excelente efeito no estilo,
mas ndo tenho outra convicgdo. Note-se que ndo era palido nem mofino: tinha boas cores e musculos de ferro.
Na licdo de escrita, por exemplo, acabava sempre antes de todos, mas deixava-me estar a recortar narizes no
papel ou na tdbua, ocupacdo sem nobreza nem espiritualidade, mas em todo caso ingénua. Naquele dia foi a
mesma coisa; tdo depressa acabei, como entrei a reproduzir o nariz do mestre, dando-lhe cinco ou seis atitudes
diferentes, das quais recordo a interrogativa, a admirativa, a dubitativa e a cogitativa. N&o Ihes punha esses
nomes, pobre estudante de primeiras letras que era; mas, instintivamente, dava-lhes essas expressdes. Os outros
foram acabando; néo tive remédio sendo acabar também, entregar a escrita, e voltar para o meu lugar.

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso, ardia por andar 14 fora, e
recapitulava o campo e o morro, pensava nos outros meninos vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos das
Escadinhas, a fina flor do bairro e do género humano. Para cimulo de desespero, vi através das vidracas da
escola, no claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um papagaio de papel, alto e largo, preso de uma
corda imensa, que bojava no ar, uma coisa soberba. E eu na
escola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a gramatica nos joelhos.

- Fui um bobo em vir, disse eu ao Raimundo.

- N&o diga isso, murmurou ele.

Olhei para ele; estava mais palido. Entdo lembrou-me outra vez que queria pedir-me alguma coisa, €
perguntei-lhe o que era. Raimundo estremeceu de novo, e, rapido, disse-me que esperasse um pouco; era uma
coisa particular.

- Seu Pilar... murmurou ele dai a alguns minutos.

- Que é?

- Vocé...

- VVocé qué?

Ele deitou os olhos ao pai, e depois a alguns outros meninos. Um destes, o Curvelo, olhava para ele,
desconfiado, e 0 Raimundo, notando-me essa circunstancia, pediu alguns minutos mais de espera. Confesso que
comecava a arder de curiosidade. Olhei para o Curvelo, e vi que parecia atento; podia ser uma simples
curiosidade vaga, natural indiscri¢do; mas podia ser também alguma coisa entre eles. Esse Curvelo era um pouco
levado do diabo. Tinha onze anos, era mais velho que nos.

Que me quereria 0 Raimundo? Continuei inquieto, remexendo-me muito, falando-lhe baixo, com
instancia, que me dissesse 0 que era, que ninguém cuidava dele nem de mim. Ou entdo, de tarde...

- De tarde, ndo, interrompeu-me ele; ndo pode ser de tarde.
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- Entdo agora...

- Papai esta olhando.

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo para o filho, buscava-o muitas vezes com 0s
olhos, para trazé-lo mais aperreado. Mas nés também éramos finos; metemos o nariz no livro, e continuamos a
ler. Afinal cansou e tomou as folhas do dia, trés ou quatro, que ele lia devagar, mastigando as idéias e as paixdes.
N&o esquecam que estavamos entdo no fim da Regéncia, e que era grande a agitacdo publica. Policarpo tinha
decerto algum partido, mas nunca pude averiguar esse ponto. O pior que ele podia ter, para nés, era a palmatdria.
E essa la estava, pendurada do portal da janela, a direita, com os seus cinco olhos do diabo. Era so levantar a
mao, despendura-la e brandi-la, com a forga do costume, que nédo era pouca. E dai, pode ser que alguma vez as
paixdes politicas dominassem nele a ponto de poupar-nos uma ou outra correcdo. Naquele dia, a0 menos,
pareceu-me que lia as folhas com muito interesse; levantava os olhos de quando em quando, ou tomava uma
pitada, mas tornava logo aos jornais, e lia a valer.

No fim de algum tempo - dez ou doze minutos - Raimundo meteu a méo no bolso das calcas e olhou
para mim.

- Sabe o que tenho aqui?

- Néo.

- Uma pratinha que mamae me deu.

- Hoje?

- N&o, no outro dia, quando fiz anos...

- Pratinha de verdade?

- De verdade.

Tirou-a vagarosamente, e mostrou-me de longe. Era uma moeda do tempo do rei, cuido que doze
vinténs ou dois tostdes, ndo me lembro; mas era uma moeda, e tal moeda que me fez pular o sangue no coragéo.
Raimundo revolveu em mim o olhar palido; depois perguntou-me se a queria para mim. Respondi-lhe que estava
cacoando, mas ele jurou gque ndo.

- Mas entdo vocé fica sem ela?

- Mamée depois me arranja outra. Ela tem muitas que vovd lhe deixou, numa caixinha; algumas sdo
de ouro. VVocé quer esta?

Minha resposta foi estender-lhe a mdo disfarcadamente, depois de olhar para a mesa do mestre.
Raimundo recuou a méo dele e deu a boca um gesto amarelo, que queria sorrir. Em seguida propds-me um
neg6cio, uma troca de servicos; ele me daria a moeda, eu lhe explicaria um ponto da licdo de sintaxe. Nao
conseguira reter nada do livro, e estava com medo do pai. E concluia a proposta esfregando a pratinha nos
joelhos...

Tive uma sensacdo esquisita. Nao é que eu possuisse da virtude uma idéia antes prépria de homem;
ndo é também que ndo fosse facil em empregar uma ou outra mentira de crianga. Sabiamos ambos enganar ao
mestre. A novidade estava nos termos da proposta, na troca de licdo e dinheiro, compra franca, positiva, toma I,
da c4; tal foi a causa da sensagdo. Fiquei a olhar para ele, a toa, sem poder dizer nada.

Compreende-se que o ponto da li¢do era dificil, e que 0 Raimundo, ndo o tendo aprendido, recorria a
um meio que lhe pareceu Util para escapar ao castigo do pai. Se me tem pedido a coisa por favor, alcancé-la-ia do
mesmo modo, como de outras vezes, mas parece que era lembranga das outras vezes, 0 medo de achar a minha
vontade frouxa ou cansada, e ndo aprender como queria, - e pode ser mesmo que em alguma ocasido lhe tivesse
ensinado mal, - parece que tal foi a causa da proposta. O pobre-diabo contava com o favor, - mas queria
assegurar-lhe a eficécia, e dai recorreu & moeda que a mae lhe dera e que ele guardava como reliquia ou
brinquedo; pegou dela e veio esfrega-la nos joelhos, @ minha vista, como uma tentacéo... Realmente, era bonita,
fina, branca, muito branca; e para mim, que so trazia cobre no bolso, quando trazia alguma coisa, um cobre feio,
grosso, azinhavrado...

N&o queria recebé-la, e custava-me recusé-la. Olhei para o mestre, que continuava a ler, com tal
interesse, que lhe pingava o rapé do nariz. - Ande, tome, dizia-me baixinho o filho. E a pratinha fuzilava-lhe
entre os dedos, como se fora diamante... Em verdade, se 0 mestre ndo visse nada, que mal havia? E ele ndo podia
ver nada, estava agarrado aos jornais, lendo com fogo, com indignacéo...

- Tome, tome...

Relancei os olhos pela sala, e dei com os do Curvelo em nds; disse ao Raimundo que esperasse.
Pareceu-me que o outro nos observava, entéo dissimulei; mas dai a pouco deitei-lhe outra vez o olho, e - tanto se
ilude a vontade! - ndo lhe vi mais nada. Entdo cobrei &nimo.

- Dé ca...

Raimundo deu-me a pratinha, sorrateiramente; eu meti-a na algibeira das calgas, com um alvorogo que
ndo posso definir. C4 estava ela comigo, pegadinha a perna. Restava prestar o servigo, ensinar a licdo e ndo me
demorei em fazé-lo, nem o fiz mal, a0 menos conscientemente; passava-lhe a explicagdo em um retalho de papel
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que ele recebeu com cautela e cheio de atencdo. Sentia-se que despendia um esfor¢o cinco ou seis vezes maior
para aprender um nada; mas contanto que ele escapasse ao castigo, tudo iria bem.

De repente, olhei para o Curvelo e estremeci; tinha os olhos em nds, com um riso que me pareceu
mau. Disfarcei; mas dai a pouco, voltando-me outra vez para ele, achei-o do mesmo modo, com 0 mesmo ar,
acrescendo que entrava a remexer-se no banco, impaciente. Sorri para ele e ele ndo sorriu; ao contrario, franziu a
testa, 0 que Ihe deu um aspecto ameagador. O coracdo bateu-me muito.

- Precisamos muito cuidado, disse eu ao Raimundo.

- Diga-me isto s6, murmurou ele.

Fiz-lhe sinal que se calasse; mas ele instava, e a moeda, ca no bolso, lembrava-me o contrato feito.
Ensinei-lhe o que era, disfarcando muito; depois, tornei a olhar para o Curvelo, que me pareceu ainda mais
inquieto, e o riso, dantes mau, estava agora pior. Ndo é preciso dizer que também eu ficara em brasas, ansioso
gue a aula acabasse; mas nem o relégio andava como das outras vezes, nem o mestre fazia caso da escola; este
lia os jornais, artigo por artigo, pontuando-os com exclamacdes, com gestos de ombros, com uma ou duas
pancadinhas na mesa. E 14 fora, no céu azul, por cima do morro, 0 mesmo eterno papagaio, guinando a um lado e
outro, como se me chamasse a ir ter com ele. Imaginei-me ali, com os livros e a pedra embaixo da mangueira, e a
pratinha no bolso das calcas, que eu ndo daria a hinguém, nem que me serrassem; guarda-la-ia em casa, dizendo
a mamée que a tinha achado na rua. Para que me ndo fugisse, ia-a apalpando, rocando-lhe os dedos pelo cunho,
quase lendo pelo tato a inscrigdo, com uma grande vontade de espié-la.

- Oh! seu Pilar! bradou o mestre com voz de trovéo.

Estremeci como se acordasse de um sonho, e levantei-me as pressas. Dei com o mestre, olhando para
mim, cara fechada, jornais dispersos, e ao pé da mesa, em pé, o Curvelo. Pareceu-me adivinhar tudo.

- Venha cé! bradou o mestre.

Fui e parei diante dele. Ele enterrou-me pela consciéncia dentro um par de olhos pontudos; depois
chamou o filho. Toda a escola tinha parado; ninguém mais lia, ninguém fazia um s6 movimento. Eu, conquanto
ndo tirasse os olhos do mestre, sentia no ar a curiosidade e o pavor de todos.

- Entdo o senhor recebe dinheiro para ensinar as licbes aos outros? disse-me o Policarpo.

- Eu...

- Dé ca a moeda que este seu colega lhe deu! clamou.

Nao obedeci logo, mas ndo pude negar nada. Continuei a tremer muito. Policarpo bradou de novo que
Ihe desse a moeda, e eu ndo resisti mais, meti a mao no bolso, vagarosamente, saquei-a e entreguei-lha. Ele
examinou-a de um e outro lado, bufando de raiva; depois estendeu o brago e atirou-a a rua. E entdo disse-nos
uma porcao de coisas duras, que tanto o filho como eu acabavamos de praticar uma acgdo feia, indigna, baixa,
uma vilania, e para emenda e exemplo famos ser castigados. Aqui pegou da palmatéria.

- Perddo, seu mestre... solucei eu.

- N&o h& perdao! D& cd a mdo! Dé ca! Vamos! Sem-vergonha! Dé c4 a mao!

- Mas, seu mestre...

- Olhe que ¢é pior!

Estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui recebendo os bolos uns por cima dos outros, até
completar doze, que me deixaram as palmas vermelhas e inchadas. Chegou a vez do filho, e foi a mesma coisa;
ndo lhe poupou nada, dois, quatro, oito, doze bolos. Acabou, pregou-nos outro sermdo. Chamou-nos sem-
vergonhas, desaforados, e jurou que se repetissemos o negdcio apanhariamos tal castigo que nos havia de
lembrar para todo o sempre. E exclamava: Porcalhdes! tratantes! faltos de brio!

Eu, por mim, tinha a cara no cho. N&o ousava fitar ninguém, sentia todos os olhos em nés. Recolhi-
me ao banco, solucando, fustigado pelos impropérios do mestre. Na sala arquejava o terror; posso dizer que
naquele dia ninguém faria igual negdcio. Creio que o préprio Curvelo enfiara de medo. N&o olhei logo para ele,
ca dentro de mim jurava quebrar-lhe a cara, na rua, logo que saissemos, tdo certo como trés e dois serem cinco.

Dai a algum tempo olhei para ele; ele também olhava para mim, mas desviou a cara, e penso que
empalideceu. Comp@s-se e entrou a ler em voz alta; estava com medo. Comegou a variar de atitude, agitando-se
a toa, cocando os joelhos, o nariz. Pode ser até que se arrependesse de nos ter denunciado; e na verdade, por que
denunciar-nos? Em que é que lhe tirdvamos alguma coisa?

- Tu me pagas! tdo duro como osso! dizia eu comigo.

Veio a hora de sair, e saimos; ele foi adiante, apressado, e eu ndo queria brigar ali mesmo, na Rua do
Costa, perto do colégio; havia de ser na Rua larga Sdo Joaquim. Quando, porém, cheguei a esquina, ja 0 ndo vi;
provavelmente escondera-se em algum corredor ou loja; entrei numa botica, espiei em outras casas, perguntei
por ele a algumas pessoas, ninguém me deu noticia. De tarde faltou & escola.

Em casa nao contei nada, é claro; mas para explicar as maos inchadas, menti a minha mae, disse-lhe
que ndo tinha sabido a licdo. Dormi nessa noite, mandando ao diabo os dois meninos, tanto o da dendincia como
0 da moeda. E sonhei com a moeda; sonhei que, ao tornar a escola, no dia seguinte, dera com ela na rua, e a
apanhara, sem medo nem escrupulos...
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De manhd, acordei cedo. A idéia de ir procurar a moeda fez-me vestir depressa. O dia estava
espléndido, um dia de maio, sol magnifico, ar brando, sem contar as calgas novas que minha mde me deu, por
sinal que eram amarelas. Tudo isso, e a pratinha... Sai de casa, como se fosse trepar ao trono de Jerusalém.
Piquei o passo para que ninguém chegasse antes de mim a escola; ainda assim ndo andei tdo depressa que
amarrotasse as calgas. Nao, que elas eram bonitas! Mirava-as, fugia aos encontros, ao lixo da rua...

Na rua encontrei uma companhia do batalhdo de fuzileiros, tambor a frente, rufando. N&o podia ouvir
isto quieto. Os soldados vinham batendo o pé rapido, igual, direita, esquerda, ao som do rufo; vinham, passaram
por mim, e foram andando. Eu senti uma comichdo nos pés, e tive impeto de ir atras deles. Ja lhes disse: o dia
estava lindo, e depois o tambor... Olhei para um e outro lado; afinal, ndo sei como foi, entrei a marchar também
ao som do rufo, creio que cantarolando alguma coisa: Rato na casaca... Nao fui a escola, acompanhei 0s
fuzileiros, depois enfiei pela Saude, e acabei a manhd na Praia da Gamboa. Voltei para casa com as calcas
enxovalhadas, sem pratinha no bolso nem ressentimento na alma. E contudo a pratinha era bonita e foram eles,
Raimundo e Curvelo, que me deram o primeiro conhecimento, um da corrupcéo, outro da delagdo; mas o diabo
do tambor...

Machado de Assis

Disponivel em: http://www.bancodeescola.com/escola.htm acesso 3m abril de 2015

Em seguida, a turma foi divida em pequenos grupos, e o texto em pequenos trechos.
Cada grupo ficou com uma parte do texto para reescrevé-lo de acordo com a norma padrao
atual, ao fim da atividade os grupos apresentaram suas conclusdes.

Os estudantes tiveram dificuldades para realizar a atividade proposta, o que
ocasionou a indisciplina em alguns momentos. Como tentativa de motivar e organizar a turma
para o desenvolvimento da atividade, a docente desenvolveu com a turma o inicio da
atividade no quadro com a participacdo dos estudantes. Desta forma, foi possivel apontar o
que os estudantes julgavam como desvio da norma padrdo atual e quais as sugestdes de
correcédo oferecidas pelos estudantes. Obviamente, algumas corre¢des sugeridas ndo estavam
em consonancia com a norma padrdo, nesses casos 0s estudantes foram orientados a realizar

pesquisa ora no dicionario ou nas gramaticas disponiveis.

Aula 4

Na quarta aula, os estudantes foram até a biblioteca da escola a fim de pesquisar em
gramaticas e dicionarios os conceitos de lingua e gramatica. Cabe ressaltar que o espaco da
biblioteca ndo acomodava a quantidade de alunos da sala, pois estavam presentes neste dia
trinta e dois discentes. Os estudantes acomodaram-se no espago sem o minimo conforto,
utilizando até mesmo a mesa da bibliotecaria. Mesmo com todos os obstaculos encontrados,
utilizar o espaco da biblioteca para leitura e pesquisa é muito importante, pois coloca o
estudante em contato com um ambiente propicio a leitura, estimulando-o a participar da
atividade, além de possibilitar o contato os livros que na maioria das vezes, sdo disponiveis

para o empréstimo.


http://www.bancodeescola.com/escola.htm
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Ao retornarem a sala de aula, a professora devolveu aos estudantes 0s conceitos
construidos na aula anterior e solicitou que realizassem a leitura e comparassem com o
resultado da pesquisa, a fim de reescrever os conceitos de lingua e gramatica. Ao final da

aula, a reescrita foi recolhida.

Aula b

Na aula seguinte, para finalizar o primeiro mdédulo, a docente devolveu aos
estudantes as definices elaboradas por eles nas aulas anteriores e utilizando-se dos exemplos
apontados por eles sobre o0s conceitos de lingua e gramaética, explanou sobre o que é lingua, as
variacdes da lingua e sobre gramatica, embasada sobre o capitulo | desta pesquisa.

Os estudantes puderam confirmar suas hipoteses e construir questionamentos sobre o

tema comentado. A turma foi orientada a realizar anota¢des no caderno sobre as discussoes.

Modulo 2

Aula 6

Nesta aula, os estudantes realizaram a leitura de textos representantes dos géneros

textuais noticia, charge e carta ao leitor e responderam as questdes em duplas.

Texto 8

Céo

Por ter uma visdo apurada, 0o cdo consegue, mesmo que a certa distancia, perceber alteracdes nos
movimentos de uma pessoa amedrontada. “O animal descende do lobo e dele herdou o instinto da caga. Se
alguém passa a andar furtivamente ou com uma postura submissa, ele identifica logo uma presa facil. O mesmo
acontece quando uma pessoa corre. Nem sempre o cdo persegue a vitima para ataca-la. Muitas vezes s6 quer
espantd-la e mostrar quem é que manda no territério”, conta a veterinaria Hanellori Fuchs, da Universidade de
Séo Paulo. O problema é que, quando alguém esta com medo do animal, costuma fazer movimentos bruscos,
como levantar a mo.

O que é um gesto de defesa para a pessoa é entendido como uma forma de ataque pelo cdo, 0 que pode
leva-lo a avancar.

Superinteressante, novembro de 1992
Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar - Gestar Il. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Pratica 3 - TP3: géneros e tipos textuais.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagéo Bésica, , 2008. 119 p.

Texto 9
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Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar - Gestar |l. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Pratica 3 - TP3: géneros e tipos textuais.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Bésica, , 2008. 124 p.

Texto 10

g /Cal‘ta do I-eitor B redacao@joralagora.com.br
Caes de ruas

Em resposta a leitora que ligou para este conceituado jornal
reclamando sobre os cdes abandonados que circulam pelo centro
(coluna Rapidas, dia 10/08), posso esclarecer-lhe que assim como
os Direitos Humanos protegem desde um cidad&o iddneo até um
assassino de alta periculosidade, os animais , mesmo em situacéo
de rua, sdo tutelados pelo Estado, Decreto 24.645/34, art. 1° e 2°,
paragrafo 3° defendidos pela comunidade de bem e entidades de
protegdo animal, além de serem legalmente amparados pela Lei n°
13.193 de 30 de Junho de 2009. E proibida a captura de animais, com
excegao daqueles realmente bravios e agressivos, sendo que para
isso e obrigatorio apresentacao de registro de ocorréncia do ataque
do animal, laudo do atendimento médico e laudos veterinarios que
comprovem que o animal possui histérico de mordedura e agressivi-
dade. Devemos lembrar que comumente os caes ndo atacam, apenas
se defendem da agressividade dos animais humanos.

Toda agéo provoca uma reagao! Convém salientar também que
© aumento do nimero de cdes nas ruas é res={fado da falta de uma
politica pablica que fiscalize através de dentncias e imponha punigéo
aos proprietarios de animais que tm como habito descartar em via
publica ninhadas, fémeas prenhes ou no cio etc e também da auséncia
de um projeto de controle populacional de caes atraves da castragdo
com prioridade para as fémeas em situagdo de rua ou pertencentes
a donos de baixa renda.

Né&o abandone! Adote!

Leticia Justo de Almeida

Disponivel em: http://1.bp.blogspot.com/-
dgEM9aP7NVY/UFeQPvi5qgl/AAAAAAAAAWA/WI_BQdImnt8/s640/Carta+ao+leitor.jpg acesso em abril de 2015.
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Qual o assunto tratado em cada texto?

Levante hipotese sobre o género textual ao qual cada um dos textos lidos
pertence e suas caracteristicas.

Qual é o publico alvo de cada texto?

Quial a finalidade de cada texto?

Qual o suporte é 0 mais adequado para a veiculacao de cada texto?

No final da aula a docente sorteou trés grupos, cada um representando um texto para

expor para a turma as atividades desenvolvidas. O envolvimento dos alunos nas atividades foi

satisfatorio do ponto de vista da docente.

Aula 7

Nesta aula, mais uma vez os estudantes desenvolveram atividades relacionadas a

géneros textuais, entretanto foram selecionados textos cuja tipologia pertence ao expor e

argumentar. Em dupla, os estudantes leram e reponderam as questdes:

Texto 10

NADA DE FUTURO.
EU QUERO VER O MEU PRESENTE

'31’43(“.. A

Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar - Gestar |I. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Prética 6 - TP6: leitura e processos de

escrita I1. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Béasica, 2008. 17p.
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1. Vamos focalizar, primeiramente, a palavra “presente”.
a. Que significado(s) ela assume no texto?
b. Qual desses significados estad mais ligado ao texto visual? Por qué?
c. Qual desses significados estd mais ligado ao produto anunciado? Por qué?
d. Como pode o leitor interpretar esse jogo de sentidos, essas varias
possibilidades de significacdo de uma palavra?
2. Por que nenhuma das duas linguagens (verbal e visual) é dispensavel no texto?

3. Qual ¢é o objetivo principal desse texto?
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Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar - Gestar Il. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Pratica 6 - TP6: leitura e processos de
escrita Il. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2008. 17p.

4. Qual das tirinhas continuaria permitindo compreender completamente a

mensagem? Por qué?

5. Que informacdo ficaria perdida para o leitor se a segunda tirinha ndo mostrasse

sinais visuais que retratam a situagdo de comunicacéo?

6. Como esta construida a situacdo de humor na primeira tirinha?

7. E nasegunda?

Durante o desenvolvimento da atividade foi possivel perceber que até aquele
momento 0s estudantes haviam tido pouco contato com géneros textuais pertencentes a
tipologia argumentativa e expositiva, 0 que causou muita dificuldades para responder aos
questionamentos e necessitou de orientacdo constante da docente para conduzir as atividades

e sanar as duvidas levantadas.
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Aula 8

Considerando a observacdo da aula anterior, onde foi constatado que os estudantes
ainda possuiam muita dificuldade de trabalhar com textos dissertativos, a docente a turma em
grupos para a leitura, compreensdo e debate dos textos abaixo:

Texto 12

Treinar em regides com niveis elevados de poluicdo atmosférica pode afetar o rendimento. Estudos cientificos
indicam que isso provoca uma diminui¢do importante do aproveitamento e da performance. Em geral, a queda na
capacidade de sustentar o esfor¢co mais prolongado ocorre acompanhada de problemas respiratérios como tosse,
dor ao inspirar e decréscimo da capacidade pulmonar. Uma boa opg¢do é treinar o mais cedo possivel, pela
manhd, quando a qualidade do ar nas cidades é melhor.

http://www.istoe.com.br/reportagens/detalhePrint.ntm?idReportagem=17730&txPrint=completo
1. Que caracteristicas vocé pode imaginar no “leitor-destinatario” desse texto — 0 que ele
faz, onde vive, etc.?
De que ideia o texto pretende convencer o leitor?
Por que o leitor (que treina) deve seguir a recomendacéo do texto?

Por que vocé acha que o autor do texto mencionou “Estudos cientificos”?

o B~ w N

Que reacdo vocé acha que teria um leitor, que leu o texto, ao sentir dor ou tossir

guando esta treinando?

Texto 13

Em busca da longevidade
Enquanto — e quanto mais — a ciéncia aprimora suas pesquisas para desenvolver o segredo da imortalidade, ndo
podemos descurar — hoje — das medidas necessarias a perseguir as que nos conduzem a uma vida longa e
saudavel.
A natureza concedeu a cada um de nds um conjunto de mecanismos que permite nos proteger e nos renovarmos
constantemente, resistindo a todas as agressdes, mesmo aquelas que ndo podemos evitar.
A velhice ndo pode ser catalogada como uma doenga, nem pode se apresentar como um periodo de sofrimento e
desiluséo.
Se conduzirmos nossa existéncia através de um programa disciplinado no que refere a alimentacdo, a exercicios,
ao estilo de vida, podemos chegar a longevidade com saude e vitalidade.
E claro que a expectativa de vida nfo é a mesma nos paises em que a taxa de mortalidade infantil é elevada, a
assisténcia médica precaria, a fome e a desnutricdo evidentes e a condi¢do socio-econdmica inconsciente.
Cumpre destacar aqui a diferenca entre longevidade méxima e expectativa de vida. Aquela é um fenémeno
ligado a espécie, e esta, uma condicdo decorrente dos avancos da medicina, da higiene e das possibilidades
econdmicas de cada um.
O nosso destino depende do bindmio genético-ambiental: se n6s pudermos identificar os individuos
geneticamente vulnerdveis e submeté-los a uma prevencdo rigorosa, a erradicacdo dos fatores ambientais,
possivelmente, em um futuro menos longinquo que possamos pensar, a uma correcdo de fatores genéticos, 0s

conduziriamos a um envelhecimento saudavel.
Disponivel em: http://educarpararedigir.blogspot.com.br/2009/09/producao-textual-unidades-21-24.html acesso em abril de 2015
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6. Qual é a tese desse texto?

7. Que argumentos séo usados para comprovar a validade dessa tese?

Texto 14

A velocidade do cérebro
Quando uma pessoa queima o dedo, a dor é um sinal que o tato envia ao cérebro. Este, por sua vez, transmite
outro sinal aos musculos, que reagem afastando a méo do fogo. A velocidade de circulagdo dessas mensagens

surpreende: elas viajam a 385 km/h, mais rapido que um carro de Férmula 1.
Disponivel em: http://celia-edu.blogspot.com.br/2011/11/atividades-avaliativa-7-serie.html acesso em abril de 2015

8.  Que tese pode ser identificada nesse texto?
9. Por que a velocidade das mensagens transmitidas ao cérebro é facilmente
aceita pelos leitores?

10. Que argumentos séo utilizados para mostrar a validade da tese do texto?
11. Faca uma relacdo entre o titulo do texto e a identificacdo da tese.

Texto 15

NAQ.. E QUE FICO EXCITADO

Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar - Gestar II. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Prética 6 - TP6: leitura e processos de
escrita Il. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Bésica, 2008. 27 p.

12. De acordo com o texto, no que Hagar acredita?
13. Por que isso é surpreendente?
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14. Especialmente nos trés Gltimos quadrinhos, como Helga reage as duvidas de
Hagar?
15. Que forma de raciocinio l6gico sustenta a relacdo: Hagar € como uma crianga?

16. Que titulo vocé poderia propor para a historinha?

Para que os alunos contribuir com a aprendizagem dos estudantes, a docentes
explicou para os estudantes a estrutura dos testos argumentativos, 0 que S380 recursos
argumentativos, tese e argumentos, além de exemplificar os diversos tipos de argumento.
Aula9

A docente iniciou a aula orientando os alunos que fossem até a caixa que estava no
meio da sala que escolhessem um texto de acordo com a tematica que mais Ihe agradasse para

realizar a leitura. Foram disponibilizados para 0 momento 0s seguintes textos:

Texto 16

Tudo sobre a Agua

A superficie da Terra é constituida de trés quartos de agua, cerca de 70%, a maior parte esta
concentrada nos oceanos e mares, cerca de 97,5%, o restante 2,5% esta concentrado em icebergs e geleiras,
sendo que s 0,007% vai para os rios, lagos e reservatérios da superficie do planeta.

O oceano mais salgado da Terra é o Mar Morto, entre Israel e Jordania, que apresenta nove vezes mais
sal do que os demais oceanos. O Oceano Pacifico é o maior oceano existente com 166 milhdes de Km2; O maior
mar esté situado no Sul da China que possui 3 milhes de Km2; O maior lago de agua potéavel é o Lago Superior
localizado na América do Norte a qual mede 82.103 Km2; O rio mais longo do planeta é o Rio Nilo na Africa, a
qual possui a extensdo de 6.670 Km até o mar. E o maior constituinte dos seres vivos, nosso corpo é constituido
de 70%. Esta presente nos menores movimentos do nosso corpo, em células, nos vasos sanguineos e nos tecidos
de sustentacao.

Pingo de 4gua

As suas propriedades vem de sua polaridade, de sua ndo usual constante dielétrica, e das ligacdes de
hidrogénio que faz consigo mesma. Devido essas propriedades faz com que a &gua carregue compostos
dissolvidos, alguns bastante toxicos e ainda virus e bactérias. E composta de hidrogénio e oxigénio, sendo que
uma molécula de &gua consiste de dois 4&tomos de hidrogénio e um atomo de oxigénio, representados pela
férmula H20. Como substéncia, a &gua pura € incolor e inodora.

A 4gua é um excelente condutor de corrente elétrica, no corpo humano a sua alta condutividade faz
com que ela transforme a condutividade dos nervos num sensivel e efetivo mecanismo para o corpo. A incrivel
habilidade de dissolver tantas substancias permite as nossas células o uso de nutrientes valiosos e substancias
guimicas no processo biolégico. O transporte de ions de célula para a célula somente ocorre em fungdo da
presenca da agua.

Na natureza, encontramos diversos tipos de agua, dependendo dos elementos que ela contém.
Algumas séo ideais para 0 consumo, enquanto que outras sdo prejudiciais & sadde. Sao elas:

1. Agua potéavel: ¢ o tipo ideal para o consumo, é fresca e sem impurezas;

2. Agua poluida: é a 4gua suja ou contaminada, isto &, contém impurezas, microbios, virus, etc;

3. Agua doce: é a 4gua dos rios, lagos e das fontes;

4. Agua salgada: é a que contém muitos sais dissolvidos, como por exemplo a 4gua do mar;

5. Agua destilada: é constituida unicamente de hidrogénio e oxigénio, ndo ha impurezas e nenhum
tipo de sal dissolvido;

6. Aguas minerais: sdo denominadas assim porque contém uma grande quantidade de sais minerais
dissolvidos, assim ela possui cheiro e sabor diferente da dgua que consumimos. Ha diversos tipos de aguas



70

minerais, sdo elas: Salobra — é levemente salgada e ndo forma espuma com o sabao; Termal — além de apresentar
sais minerais dissolvidos, ela possui uma temperatura mais elevada que a do ambiente em que se encontra, é
utilizada para curar certas doengas de pele; Acidula — contém gas carbdnico, é também denominada de &gua
gasosa, possui um sabor &cido e é usada para facilitar a digestdo; Magnesiana — nesse tipo de agua predominam
0s sais de magnésios, é utilizada para ajudar o funcionamento do estdbmago e do intestino; Alcalina — possui
bicarbonato de sédio e combate a acidez do estémago; Sulfurosa — contém substancias a base de enxofre e é

usada no tratamento da pele e das vias respiratérias; Ferruginosa — possui ferro e ajuda no combate a anemia.
Disponivel em: http://www.coladaweb.com/biologia/ecologia/tudo-sobre-a-agua acesso em abril de 2015

Texto 17

T .

e Pl L =
Disponivel em: http://sosriosdobrasil.blogspot.com.br/2014/08/indice-de-saude-do-oceano-do-brasil-ohi.html acesso em abril de 2015.

Texto 18
Eo Jeito esperarmos
aproxima chuva!
Disponivel em: http://aquamarine2c.blogspot.com.br/2015/03/charge.html acesso em abril de 2015
Texto 19

A falta d'agua no mundo
De novo bem realista
a ONU vem alertar
que na Africa e na China
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a agua pode faltar
e conforme este argumento
ndo tendo planejamento
muita gente vai dancar

Sonho um Brasil d'agua limpa
e vida cheia de moral
vencendo a poluicdo

e qualquer um temporal
se no mundo agua faltar
vamos daqui sustentar
a demanda mundial
E vamos exportar agua
em garrafdes ou barril
com a marca registrada
" the agua made in Brazil"
pra ditadores malvados
nem tendo Euros trocados
ndo vendemaos nem um til

Recuperar nossas aguas
€ nosso grande dever
e convido a juventude
para lutar e vencer
e se alguém quiser mais dgua
seja China ou Nicaragua
termos pra dar e vender

E ndo se deve estranhar
se a escassez do produto,
levar poténcia estrangeira

a construir aguaduto

até por baixo do mar

a fim de daqui levar
&gua mais pra seu reduto

Temos de ser otimistas
em qualquer situagdo
s6 queremos que alguém
nos indique a direcéo
faca um cordel bem bonito
ilustrado e bem escrito
e mostre a populacéo

Pois nosso caso é dramético
Né&o d& pra se brincar
AFALTA D' AGUA NO MUNDO
é coisa de arrepiar
se ndo houver uma agéo
até em nossa nagdo
a agua pode faltar

Jodo Batista Melo
Disponivel em: http://www.brasilpost.com.br/roberto-dalmo/a-falta-dagua-no-mundo-vi_b_6571198.html acesso em abril de 2015

Texto 20

Momento para refletir
Acalmadas as manifestacfes Brasil afora, acredito que seja oportuno fazer uma reflexdo sobre esses tempos
conturbados. Os Ultimos cinco anos, a bem dizer, ndo foram faceis para a economia brasileira. O sustar da
bonanca internacional, a partir da quebra do banco norte-americano Lehman Brothers, em setembro de 2008,
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eclodiu o pilar de nossa belle époque dos tempos contemporaneos. Diante da animosidade do mercado nos
ultimos meses, 0 que devemos €, 0 mais prudente, o que podemos esperar para o futuro préximo?

As perspectivas para a economia doméstica sao ruins, leitor, ndo Ihe engano. O crescimento de 2013 deve oscilar
em torno de 2%, enquanto a inflagdo fica acima de 5,7% e o déficit em conta corrente deve beirar os US$ 80
bilhdes. Sdo tempos dispares daqueles que vivemos entre 2003 e 2007, quando a economia gozava de
crescimento razoavel (condizente com reducdo do desemprego), inflacdo convergindo para a meta e superavit
(veja vocé!) em conta corrente.

Em tempos em que a médo de obra é vista como fator raro e dificil, j& ndo ha davidas sobre o que a politica
econdmica deve focar: aumentar a produtividade da economia. Isto é, fazer reformas econdmicas que redundem
em elevacao da competitividade das empresas. O diagnostico nos Gltimos trés anos tem sido outro: o problema
nacional seria a demanda. Com o consumo crescendo mais do que a producao de bens e servicos, fica no minimo
dificil concordar com ele.

Deve ser mesmo dificil administrar 39 ministérios, com suas infinitas demandas e um orcamento limitado

A bem da verdade, 0 governo as vezes mostra sinais de que sabe 0s nossos reais problemas. Ele flerta com
alguma mudanca no marco regulatério da infraestrutura, por exemplo, mas parece ndo ter foco. Deve ser mesmo
dificil administrar 39 ministérios, com suas infinitas demandas e um orcamento limitado. S6 para reuni-los na
mesma mesa e fazer o que a teoria deles diz ser o correto ja deve dar um baita trabalho, leitor amigo!

A reflexdo, nesse contexto, perpassa ndo apenas pela receita (aumento da produtividade) ou pelo diagnéstico
(erro no uso da politica econdmica), para alterar o curso do barco. E preciso, sobretudo, entender as
transformagBes sociais que os Ultimos 20 anos de mudanga macroeconémica proporcionaram ao pais. As
mulheres tém menos filhos, a renda média é mais elevada e as criangas estdo estudando mais. Para 0 que nos
interessa, basta. Isso implica que as demandas de 30 ou 40 anos atras, hoje, ndo fazem muito sentido. Mais
inflagdo em troca de um pouco de crescimento, notadamente, ndo é mais uma delas.

E preciso compreender que o jeito de atender essas demandas é outro, e engendra uma nova forma de conduzir a
economia. NOs ndo queremos governantes que tapam buracos: queremos um Estado que oferte bens e servicos
publicos em quantidade e qualidade adequadas. Sendo mais especifico: educagdo basica e salde federalizadas,
justica célere, seguranca e defesa de fronteiras bem estruturadas. Ademais, parcimonia, transparéncia e regras na
condugdo da politica econémica.

N&do me admira, leitor, que o pais tenha ido para a rua nesses ultimos meses. Ndo me admira que movimentos
radicais tenham surgido. Quando o Estado, guardido do contrato social, ndo cumpre com suas obrigagdes, as
coisas desmoronam. E precisamente na tentativa de controlar tudo que ele, o Estado, acaba ndo conseguindo
controlar nada. Falta humildade aos nossos governantes em admitir essa inexoravel limitacdo e, por triste
implicacéo ldgica, também a quem vota nos que 14 estdo. Pense nisso!

Vitor Wilher
Disponivel em: http://www.institutomillenium.org.br/artigos/momento-para-refletir/ acesso em abril de 2015

Texto 21

O que é corrupgdo?
Corrupcdo vem do latim corruptus, que significa quebrado em pedagos. O verbo corromper significa “tornar
putrido”.
A corrupgéo pode ser definida como utilizagdo do poder ou autoridade para conseguir obter vantagens e fazer
uso do dinheiro publico para o seu préprio interesse, de um integrante da familia ou amigo.
A corrupcdo é crime. Veja alguns itens que revelam préaticas corruptas:
* Favorecer alguém prejudicando outros.
* Aceitar e solicitar recursos financeiros para obter um determinado servico publico, retirada de multas ou em
licitages favorecer determinada empresa.
* Desviar verbas publicas, dinheiro destinado para um fim pulblico e canalizado para as pessoas responsaveis
pela obra.
* Até mesmo desviar recursos de um condominio.
A corrupcdo € presente (em maior evidéncia) em paises ndo democraticos e de terceiro mundo. Essa pratica
infelizmente esta presente nas trés esferas do poder (legislativo, executivo e judiciario). O uso do cargo ou da
posicdo para obter qualquer tipo de vantagem é denominado de tréfico de influéncia.
Toda sociedade corrupta sacrifica a camada pobre, que depende puramente dos servicos publicos, mas fica dificil
suprir todas as necessidades sociais (infraestrutura, saude, educacdo, previdéncia etc.) se 0S recursos sao
divididos com a area natural de atendimento publico e com os traficantes de influéncia (0s corruptos).
Quando o governo ndo tem transparéncia em sua administracdo € mais provavel que haja ou que incentive essa
pratica, ndo existe pais com corrupc¢do zero, embora 0s paises ricos democraticos tenham menos corrupg¢éo,
porque sua populacéo é mais esclarecida acerca dos seus direitos, sendo assim mais dificeis de enganar.



73

Atualmente existe uma organizacédo internacional que tem como finalidade desenvolver pesquisas nos paises
para “medir” o nivel de corrupgdo. A partir da pesquisa ¢ feita uma classificacdo de acordo com a nota que vai
de 0 a 10. Alguns dados revelam que o primeiro lugar com nota 9,7, que corresponde a margem de confianca, é a
Finlandia; e o Brasil ocupa 54° com nota 3,9, margem de confianca 37-41%.

Eduardo de Freitas
Disponivel em: http://www.mundoeducacao.com/geografia/o-que-corrupcao.htm acesso em abril de 2015

Texto 22

Prevencdo a corrupcao, transparéncia e protecdo a fonte de informacao.

No Brasil de hoje, ainda é possivel perceber, em alguns setores da sociedade, , um circulo vicioso de
corrupcdo nas esferas privada e publica. Embora ndo se deva incorrer em generalizagBes, causa profundo
desconforto a sociedade brasileira, a constatacdo da existéncia de um desvio comportamental, em que, de um
lado, alguns particulares aceitam a corrupgdo como um modo de fazer neg6cios, enquanto, de outro lado, agentes
publicos aceitam a corrupgdo porque foram empregados para “garantir a propina de quem os colocou 14”7, ou
porque querem “‘garantir a sua participagdo no “esquema”.

O processo de justificagdo do corrupto perante o tribunal de sua consciéncia € chamado pela
psicologia de racionalizagdo e pela criminologia de neutralizagdo. O contexto em que isso acontece é o de uma
cultura hedonista, patrimonialista e de quebra de paradigmas p6s-modernista em que cada um faz o que acha
certo aos seus proprios olhos. Mudar esse cendrio é possivel. De um pais extremamente corrupto, Hong Kong,
por exemplo, passou ao 17° (décimo sétimo) mais honesto no ranking de percep¢do da corrupgdo da
Transparéncia Internacional, por meio de uma estratégia de combate a corrupgdo que pode ser resumida em trés
frentes: 1) investigacdo e punicdo efetivas da corrupgdo; 2) implementagdo de controles internos, transparéncia,
auditorias, estudos e pesquisas de percepcdo; e 3) educacdo, conscientizagdo e marketing. O primeiro “slogan”
da agéncia anticorrup¢ao de Hong Kong foi “denuncie a corrupgdo”.

Para quebrar o circulo vicioso ainda existente no Brasil, o Ministério Pablico Federal, buscando
participar desse importante debate civico, propde algumas mudancas legislativas, com o propdsito de aprimorar
nossos mecanismos de enfrentamento da corrupgdo e de reduzir o sentimento de impunidade.

A primeira visa a transparéncia, por meio da criacdo da regra de accountability e eficiéncia do
Ministério Pablico e do Poder Judiciario. Trata-se de um gatilho de eficiéncia. E estabelecido um marco de
duracdo razoavel do processo, consistente na duragdo de dois anos em primeira instancia e um ano para cada
instancia diversa. Os Tribunais e os Ministérios Publicos sdo orientados a fazer estatisticas sobre a duragdo do
processo em cada 6rgdo e instancia, bem como a encaminhar os dados para 0 CNJ e CNMP, a fim de que esses
6rgdos possam avaliar as medidas cabiveis, inclusive legislativas, que devam ser propostas, a fim de se alcancar
a razoavel duracdo do processo.

Outra proposta é a previsdo da possibilidade da realizacdo de testes de integridade, isto é, a
“simulacdo de situa¢des, sem o conhecimento do agente publico ou empregado, com o objetivo de testar sua
conduta moral e predisposigdo para cometer crimes contra a Administragdo Publica”. A realizagdo de tais testes
pode ser feita por 6rgdos correicionais e cercada de cautelas, incluindo a criagcdo de uma tentagdo comedida ao
servidor, a gravacao audiovisual do teste e a comunicagao prévia de sua realizagdo ao Ministério Publico, o qual
pode recomendar providéncias. O pressuposto desses testes ndo é a desconfianca em relacdo aos agentes
publicos, mas sim a percep¢do de que todo agente publico tem o dever de transparéncia e accountability, sendo
natural o exame de sua atividade. A realizacdo desses testes é incentivada pela Transparéncia Internacional e
pela ONU.

A terceira proposta determina o investimento de um percentual entre 10 e 20% dos recursos de
publicidade dos entes da Administracdo Publica em acfes e programas de marketing voltados a estabelecer uma
cultura de intolerancia a corrupcdo, conscientizar a populacdo acerca dos danos sociais e individuais causados
por ela, angariar apoio publico para medidas contra corrup¢ao e reportar esse crime.

Por fim, a Gltima proposta torna expressa, em nivel infralegal, a possibilidade prevista no art. 5°, XIV,
da Constituicdo Federal, de o Ministério Publico resguardar o sigilo de fonte quando essa medida for necesséaria
para que um cidaddo reporte corrupgdo, para a protecdo do noticiante, ou por outra razdo de relevante interesse
publico. Embora evidente, é ressalvado expressamente que ninguém pode ser condenado apenas com base na
palavra de informante confidencial. Prevé-se, ainda, a possibilidade de ser revelada a identidade do informante a

fim de que responda pelos crimes praticados quando fizer falsa imputagéo.
Disponivel em: http://www.combateacorrupcao.mpf.mp.br/10-medidas acesso em abril de 2015.

Texto 23

As contribuicGes da cultura afrodescendente para pais
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Apo6s muitas leituras e investigagdes, percebi que a contribuicdo cultural e historica da populagao
africana para a formac&o da civilizaco brasileira foi relevante para esta nova nacéo.

E extensa as informacdes e contribuicdes que esta raga propiciou a nossa nagéo brasileira, tendo em
vista que ela representa uma grande parte do nosso Brasil.

Sendo assim, tornou-se necessario lutar pela “segunda aboli¢do”, uma vez que, vivemos em um pais
que se diz democratico, e percebe-se que 0 preconceito, o racismo, estd impregnado nas veias desse povo
“democrata”.

A trajetéria do negro na sociedade brasileira é feita cruelmente, ainda que esse grupo tenha
contribuido na linha de frente para o desenvolvimento do pais, a eles nada foi dado como direitos apenas como
deveres. E importante lembrar que os africanos e afro-descendentes foram fundamentais para a organizacio
social e econdmica do Brasil.

Segundo a leitura realizada na obra do livio “O BRASIL In Presidéncia da Republica Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos lei 10639/2003” fato de serem libertos por forgas da lei, ndo garantiu aos
negros os mesmos direitos e oportunidades de fato, ou seja, os mesmos direitos e oportunidades dadas aos
brancos e as camadas mais ricas da populacgdo brasileira. Por isso, além da libertacdo oficial, instituida na lei os
negros brasileiros, ap6s a abolicdo, tiveram que programar um longo e arduo processo de construcdo de
igualdade e de acesso aos diversos setores sociais.

A questdo discriminacao/preconceito, ndo é algo que foi eliminado com a aboli¢do da escravatura no
Brasil em 1888, pelo contrario, ai que se foi possivel observar o preconceito ainda mais forte que se arraigou até
hoje em nossa sociedade.

Diante da riqueza cultural do afro descendente a este pais e pela continua discriminagdo contra a raga
negra 0s nossos governantes em um ato de justica sancionou a Lei 10.639/03 que obrigatoriamente entrou em
vigor e esta sendo relevante para a verdadeira aboligdo da escravatura nacional.

Embasado no livre “Educacional ante-racistas”, obra que trata da lei federal N°. 10.639/03 as quais
propdem na educacgdo um trabalho com mais énfase a questdo do negro no Brasil, na tentativa de eliminar, ou
pelo menos, amenizar o0 preconceito racial em nosso pais a nova redacao dessa lei vem a seguir:

"Art. 26-A da Lei acima citada diz que é obrigatério nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histdria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Historia
do Brasil.

Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileira. Ressaltando
“que o calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.”

Diante da complexidade que permeiam a historia do negro nesse pais, é de vital importancia a
conscientizacdo da populacdo em relacdo do valor que se deve ser dada a esse grupo, na sua luta, no seu
desempenho, na sua coragem, na sua determinacgdo e acima de tudo respeitd-los como seres humanos que séo;
atribuir a eles seu devido valor, sem exclui-los da sociedade que ele se insere, em especial, em sua construcéo
econdmica e social.

Esta ardua tarefa cabe a escola, uma grande responsabilidade para a formadora de opiniGes, devendo
criar possibilidades para que a sociedade tome consciéncia e passe a ver 0 negro como parte integrante da
formac&o do povo brasileiro.

Angela Maria Neves
Disponivel em : http://www.rdmonline.com.br/TNX/conteudo.php?sid=59&cid=2549 acesso em abril de 2015

Texto 24
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Disponivel em: http://www.emdialogo.uff.br/node/4354 acesso em abril de 2015

Apds a leitura, a docente convidou os estudantes a expor de forma oral os assuntos
tratados no texto lido. Apenas dois alunos manifestaram-se, o primeiro abordou de forma
muito artificial a charge sobre a falta de agua e o segundo a tira sobre preconceito.

Em seguida a docente pediu que os estudantes anotassem em seus cadernos trés
assuntos possiveis de ser desenvolvidos a partir do tema do texto. No desenvolver da
atividade a professora percebeu que os estudantes ndo estavam realizando a atividade
solicitada, quando questionados sobre os motivos, os estudantes alegaram ndo compreender o
que deveria ser feito. Buscando sanar as duvidas dos estudantes, a docente fez a leitura do
texto “As contribui¢Ges da cultura afrodescendente para pais” e juntamente com os estudantes

elencou trés possiveis assuntos que poderiam ser abordado pelo tema.

Aula 10
Como havia ficado evidente, a dificuldade dos estudantes em retirar os assuntos a
partir do tema dos textos, a docente optou com centralizar no primeiro momento texto sobre a

tematica do mundo do trabalho, conforme textos abaixo:

Texto 25

Causas do Desemprego

Oqueé

O desemprego ocorre quando um trabalhador é demitido ou entra no mercado de trabalho (esta a
procura de emprego) e ndo consegue uma vaga de trabalho. E uma situagéo dificil para o trabalhador, pois gera
problemas financeiros e, em muitos casos, problemas psicolégicos (depressdo, ansiedade, etc.) no trabalhador e
em sua familia.

Principais causas do desemprego

- Baixa qualificacdo do trabalhador: muitas vezes ha emprego para a vaga que o trabalhador esta
procurando, porém 0 mesmo ndo possui formacdo adequada para exercer aquela fungéo;

- Substituicdo de mdo de obra por méaquinas: nas Ultimas décadas, muitas vagas de empregos foram
fechadas, pois muitas inddstrias passaram a usar maquinas na linha de produgdo. No setor bancario, por
exemplo, o uso de caixas eletrdnicos e desenvolvimento do sistema bankline também gerou o fechamento de
milhares de vagas;
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- Crise econdmica: quando um pais passa por uma crise econdmica, 0 consumo de bens e servigos
tende a diminuir. Muitas empresas demitem funcionarios como forma de diminuir custos para enfrentar a crise.

Custo elevado (impostos e outros encargos) para as empresas contratarem com carteira assinada: este
caso é tipico do Brasil, pois os custos de contratacdo de empregados sdo muito elevados. Muitas empresas optam
por aumentar as horas extras de seus funcionarios a contratar mais méo de obra ;

- Fatores Climéticos: chuvas em excesso, secas prolongadas, geadas e outros fatores climaticos
podem gerar grandes perdas financeiras no campo. Muitos empresarios do setor agricola costumam demitir
trabalhadores rurais para enfrentarem situacdes deste tipo.

Vocé sabia?

- Pleno Emprego ocorre quando em um pais ou regido todos os trabalhadores em situacéo de trabalho
encontram-se empregados. Ou seja, o mercado de trabalho estd em nivel de equilibrio. E uma situagio
extremamente favoravel para a economia de um pais.

- Segundo o IBGE, no més de marco de 2015, a taxa de desemprego no Brasil ficou em 6,2%. Foi 0
maior indice para 0 més de marco desde 2012.

- A geracdo de empregos no Brasil em 2014 foi a pior em 12 anos. Foram criados, no ano, cerca de
397 mil postos de trabalho.

- A taxa de desemprego média anual de 2014, no Brasil, ficou em 4,8%, de acordo com o IBGE (em

2013 tinha ficado em 5,4%). Foi a menor taxa média anual da série historica.
Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/economia/causas_desemprego.htm acesso em abril de 2015

Texto 26

O desemprego ameaca 0 avanco social

O desemprego baixo e o aumento real da renda, diferenciais da economia brasileira no cenério
mundial na dltima década, deram lugar a sucessivas elevacdes da taxa de desocupacdo e a um forte declinio dos
rendimentos, e ameacam 0 avan¢o social. Depois de despencar de 12,3% em 2003 para 4,8% em 2014, o
desemprego subiu para 8% entre fevereiro e abril, segundo divulgou o IBGE na quarta-feira 3, com base na
pesquisa Pnad Continua, apurada em trimestres moveis. Em comparagdo ao periodo entre novembro e janeiro,
511 mil postos de trabalho foram fechados.

Com o resultado, cresce a probabilidade de o desemprego atingir 9% no fim deste ano, apontam
projecBes de diversos economistas com base no conceito de populagdo economicamente ativa ampliada, do
IBGE. A escalada desde o inicio do ano esta mais ligada a uma deterioracdo da atividade econdmica desde 2013
do que a fatores recentes, como o ajuste fiscal, pois 0 mercado de trabalho funciona de maneira defasada em
relagdo aos demais agregados macroeconémicos. A queda do PIB em 0,2% no primeiro trimestre deste ano, a
contengdo de gastos publicos, a reducdo do crédito, as altas dos juros, os cortes orcamentérios e a piora das
expectativas de consumidores e empresérios s6 tendem a agravar o problema. A diminuicdo de 4,62% na
arrecadacdo federal em abril, no declinio mais acentuado desde 2010, intensifica as dispensas e pode
comprometer os objetivos do pacote do governo. Com a retragéo, as vendas do comércio cairam 5,8% em maio
em Séo Paulo, informa a Associagdo Comercial.

O caso de José Djalma de Souza, 40 anos, é tipico das incertezas atuais dos trabalhadores. Operador
de maquinas por 12 anos na Mercedes-Benz, em Séo Paulo, foi incluido no ano passado em um programa de lay-
off, suspensdo temporaria do contrato de trabalho para preservacdo de vagas e qualificagdo profissional. O
metallrgico recebeu 1,3 mil reais mensais durante um semestre, retomou o trabalho, mas em novembro foi
relacionado em um segundo lay-off, de 750 funcionarios. Agora sera um dos 500 afetados pelo corte anunciado
em maio pela empresa. Os 7 mil funcionérios restantes na linha de producéo entrardo em férias coletivas
obrigatorias. “O lay-off deveria ser usado apenas para qualificagdo, ndo para a empresa jogar o trabalhador fora”,
protesta. Apesar do mau momento, Souza acredita na superagdo da crise em dois anos. “Espero que a presidente
Dilma aprove o Programa de Protecdo ao Emprego proposto por centrais sindicais. As atividades nas montadoras
e autopegas poderiam ser retomadas.” A preocupagio de Souza tem motivacdo familiar. Seu filho formou-se em
um curso do Senai e deve comegar a trabalhar em uma montadora neste més.

A previsdo de um desemprego de 9% no fim do ano ndo é consenso. O economista Fabio Romao, da
LCA consultores, projeta 6% em dezembro. As suas explicagOes para a estimativa inferior a média do mercado
sdo a mudanca estrutural da populagdo economicamente ativa, com ampliacdo das faixas de maior idade e das
aposentadorias, e o retorno gradual dos jovens que adiaram o ingresso no mercado de trabalho para estudar, antes
uma opgdo possibilitada pela elevagdo da renda familiar. Com o aumento das dispensas, isso devera mudar.
“Muitos aposentados ndo voltam a trabalhar e ndo acredito que os jovens retornardo todos de uma vez ao
mercado.” Mesmo abaixo de outras projecdes, o porcentual estimado por Romdo, caso se concretize,
representard um saldo liquido de 277,7 mil postos de trabalho eliminados neste ano, computadas todas as
admissdes e demissoes.
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A ascensao do desemprego é acompanhada por uma reducdo expressiva da renda dos trabalhadores.
Pelo terceiro més consecutivo, a variagdo diante do mesmo més do ano anterior mostra uma perda real. As
quedas foram de 0,5% em fevereiro, 3% em marco, e 2,9% em abril. De 2006 a 2012, descontada a inflacdo, a
renda teve um acréscimo médio anual de 3,5%. O processo arrefeceu em 2013, com uma variacdo positiva de
1,8%. Voltou a melhorar em 2014, mas cresceu 2,7%, um avanco igual & menor taxa anual do periodo de 2006 a
2012. “Depois de 11 anos seguidos de ganhos reais da renda, é muito provavel que em 2015 ocorra uma queda
real da ordem de 1,2%”, prevé Romao.

Segundo uma pesquisa da Fipe com base em informacGes da recrutadora Catho, o salario médio de
admisséo registrou uma queda real de 1,4% entre abril de 2015 e 0 mesmo més do ano anterior € 0S Novos
admitidos sdo contratados por um salario 10,4% menor comparado aquele dos demitidos. A situagdo contrasta
com a do ano passado, quando 92% das categorias de trabalhadores obtiveram aumentos reais, de 1,39% na
média, segundo o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos. “Nos Gltimos quatro
anos, o mercado de trabalho mostrou muita resisténcia a deterioragdo econdmica. Presumivelmente, essa
situacdo demoraria a se modificar, mas a taxa de desemprego caiu muito rapido e a renda despencou. Ha uma
assimetria preocupante ai, entre a demora da melhora do mercado de trabalho e a sua deterioracdo rapida”, diz o
economista André Biancarelli, professor do Instituto de Economia da Unicamp.

A ampliagdo do nimerode postos de trabalho com carteira assinada, uma conquista dos anos recentes,
sofreu um retrocesso. O emprego formal caiu 1,9% em abril de 2015 ante 0 mesmo més de 2014, e 0 sem
carteira diminuiu 1,6%, uma indicacéo de um recrudescimento da precarizacao.

A regressdo econdmica e social deve se aprofundar. “A mobilidade social descendente comegou em
2013 e afeta principalmente aqueles mais frageis, que se beneficiaram recentemente. Um total de 684 mil jovens
adultos com idades entre 25 e 29 foi deslocado para baixo de 2012 a 2013, o equivalente a 4,4% da populacéo
desta faixa etaria. Um impacto superior aquele sofrido pelo conjunto da populagdo, de 2,8%”, afirma o
economista Waldir Quadros, professor da Facamp. A parcela mais escolarizada foi a mais atingida. No total,
cerca de 5 milhdes de individuos descenderam socioeconomicamente em 2013, aponta Quadros, autor de um
estudo sobre o assunto. “Diante da estagnag¢@o na economia, ¢ possivel que o mau desempenho da mobilidade
social tenha se mantido em 2014. Nesse caso, parece bastante plausivel admitir que o cenario de retrocesso social
tenha contribuido com as dificuldades que Dilma Rousseff enfrentou nas ultimas elei¢des.”

Os problemas da economia se acentuaram com o fim do ciclo excepcionalmente longo de valorizagédo
das commodities, entre 2002 e 2012, benéfico as exportagdes de soja e minério de ferro, principais produtos
vendidos pelo Pais. No periodo, a participacdo de primarios na pauta global de exportagdes avancou 8 pontos
porcentuais. O crescimento desses itens nas exportaces brasileiras subiu 14 pontos porcentuais. O aumento do
PIB até dois anos atras dependeu fortemente dos bons precos obtidos por essas matérias-primas, um dos
principais sustentaculos da melhora da distribui¢do de renda promovida nos dois mandatos de Lula e no comeco
da primeira administracdo de Dilma.

Marcos-Bassanezi

Marcos Bassanezi dispensou quatro e esta preocupado com o ajuste fiscal

A correlagdo entre a situacdo econdmica externa favoravel e a criacdo de empregos € elevada. Em sete
dos dez anos do chamado superciclo de commodities, a criacdo de postos de trabalho formais, com carteira
assinada, superou 1 milh&o por ano. Em 2010, totalizou 2,1 milhGes de vagas. A reducéo prevista para este ano,
de 277,7 mil empregos, no caso de a desocupacéo ficar em 6%, supera o fechamento de 196 mil postos em 1999
e so fica abaixo da eliminagéo de 581,7 mil vagas em 1998.

A queda da receita das exportacbes de commodities correspondeu a um aumento da importacdo de
industrializados, com impacto negativo na manufatura local. Em abril, a producéo industrial recuou 1,2% sobre
marco e o declinio no ano chegou a 6,3%. A variacdo negativa de 4,8% acumulados nos Gltimos 12 meses é a
maior desde dezembro de 2009, quando chegou a 7,1%.

Crbnico na industria, o desemprego chegou ao setor de servi¢os, 0 de maior participagdo no PIB, com
o fechamento de 7,5 mil postos de trabalho em abril em relacdo ao més anterior, segundo o Ministério do
Trabalho. O segmento retine 30% das pequenas e médias empresas. Cerca de 56% desses estabelecimentos estdo
no comércio, que encerrou 20,8 mil vagas no periodo, e 14% na inddstria, que eliminou 53,8 mil empregos. Na
construcdo civil, a perda totalizou 23 mil vagas.

A crise econdmica afeta trabalhadores e empreséarios, especialmente os pequenos. Marcos Bassanezi,
dono da Fabrica de Puffs, em Osasco (SP), pressionado pela reducdo do consumo e a alta do dolar, demitiu
quatro funcionarios. Trés deles foram aproveitados pela Eletropaulo, em atencdo a uma recomendacdo do ex-
patrdo. “As micros € pequenas empresas precisam se resguardar. Uma Unica acdo na Justica pode fechar a minha
firma”, diz Bassanezi. Ele estd muito preocupado com o ajuste fiscal. “As microempresas acabam sendo mais
afetadas pelas medidas do governo e os consumidores ndo tém dinheiro.”

O governo Dilma saltou de um keynesianismo rastaquera para uma austeridade tosca. O risco de errar

novamente a dose é alto, 0 que pioraria ainda mais uma economia ja na UTI.
Disponivel em: http://www:.cartacapital.com.br/revista/853/cai-a-ultima-barreira-8628.html acesso em abril de 2015
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Texto 27

QUALIFICACAO PROFISSIONAL

Hoje em dia, com o grande nimero de profissionais que se forma a cada ano, é importante priorizar a
qualificagdo profissional, estando ligados a tendéncias de mercado e o qué este tem exigido dos trabalhadores, e
ndo s6 a aquisi¢do de um diploma.

O estudante, ao ingressar num curso superior, deve de imediato buscar sua primeira experiéncia
profissional, pois deixar para o final do curso o levara a encontrar grandes dificuldades.

Ninguém da& emprego para quem nao buscou estagiar, mesmo que de forma gratuita, mas com a
intencdo de adquirir maiores conhecimentos e comecar a por em pratica os recursos aprendidos na graduacéo.

Aos poucos, ao fazer um estagio, o estudante vai se qualificando, tendo a oportunidade de pdér em
pratica toda teoria vista na faculdade, além de passar por novas experiéncias enquanto profissional.

Crescer profissionalmente requer dedicacdo e capacitacdo

Outra forma de buscar se destacar no mercado de trabalho é fazer pequenos cursos, paralelos, onde
possa e forgar 0s conceitos universitarios, ou mesmo na praticidade de um curso técnico. Para isso, o estudante
pode procurar os 6rgdos que oferecem estagios, que costumam promover cursos gratuitos e de grande qualidade.

Participar dos eventos propostos pela universidade também é uma boa forma de comprovar seu
interesse em se tornar um bom profissional. Busque se envolver com as palestras e mini cursos promovidos por
sua entidade, cumprir com as famosas horas extras que sdo exigidas para a formacéo. Alguns alunos deixam para
participar desses eventos somente ao final do curso, ficando com responsabilidades acumuladas, perdendo a
oportunidade de reforcar seus conhecimentos e de se envolver com pessoas que possam lhe ajudar durante a
carreira estudantil.

Toda experiéncia é valida e conta como ponto na hora de se avaliar um curriculo. Portanto, ao iniciar
uma faculdade busque o méaximo de conhecimentos possivel, pois tudo aquilo que for registrado com diplomas e

carga hordria a mais, servird como prova da capacidade, da qualificagdo do profissional.
Disponivel em: http://www.brasilescola.com/educacao/qualificacao-profissional.htm acesso em abril de 2015

Texto 28

R

Faa
Fa

Disponivel em: https://goo.gl/wNxveL acesso em abril de 2015
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Texto 30

Disponivel em: https://goo.gl/LW2tkH acesso em abril de 2015

Texto 31

Do BE BALHAR PARA MAS POR QUE E PRECISCO DESFPER-
ééZ:HAQ AN\\;lggACLARC:iR' DIGAR A VIDA QUE A GENTE
‘ ’ GANHA TRABALHANDCO PARA

GANHAR A
/ VIDA <

. PR S
— i ——

Disponivel em: https://goo.gl/SIJvx2 acesso em abrilde 2015

Em duplas, os estudantes realizaram a leitura dos textos disponibilizados pela
professora e em seguida, por mediacdo da docente, foram sugerindo 0s possiveis assuntos que
poderiam ser abordados diante a temética do mundo do trabalho. Todas as sugestdes foram
registradas no quadro de giz. Depois que todos os estudantes sugeriram um assunto, a
professora retomou as sugestdes para verificar, novamente com o auxilio dos estudantes, 0s
assuntos similares e os que fugiam ao tema, a fim de organizar as sugestdes dos estudantes.
No final da aula os alunos anotaram no caderno os assuntos registrados no quadro.

Em seguida, em seus cadernos, os estudantes foram orientados a elencar 0s trés

assuntos mais importantes e desenvolver um paragrafo sobre eles.

Aula 11
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Foram novamente disponibilizados aos estudantes, os textos utilizados na aula 9,
para que procedessem com a leitura dos textos, entretanto cada dupla deveria ler um texto
com tema diferente do lido na aula 9 e registrar em seu caderno trés diferentes assuntos que
poderiam ser tratados a partir do tema do texto.

Novamente, a docente solicitou que o0s estudantes elencassem por ordem importancia
as assuntos registrados no caderno, também foi solicitado que os estudantes desenvolvessem
um paragrafo sobre os trés assuntos, de forma que tivesse conectado ao outro. Por fim, a
professora pediu que alguns alunos fizessem a leitura do pré-projeto de texto elaborado
durante a aula. A participacdo dos estudantes no desenvolvimento desta atividade foi

considerada satisfatoria pela docente.

Aula 12 -14

Durante trés aulas consecutivas foi utilizada a mesma pratica de producdo de texto,
para iniciar a docente forneceu aos estudantes os textos para leitura utilizados nas aulas 9 e
10. Individualmente os estudantes realizacdo a leitura, em seguida a docente solicitou que 0s
estudantes indicassem trés assuntos pertinentes sobre o tema lido.

Apos a indicacdo, os estudantes foram orientados a produzirem um esbo¢o de um
artigo de opinido apresentado a ideia principal (tese), os argumentos que dao sustentacdo para
a ideia defendida e a resolucdo da problematica apresentada na tese. Ndo foi estabelecido o
nimero minimo ou maximo de linhas, entretanto os textos produzidos deveriam ter no
minimo trés paragrafos, conforme as autoras Kéch, Boff, Marinello (2014, p.34).

Ao final de cada aula a docente recolhia os textos produzidos para a leitura e anélise
do desenvolvimento dos estudantes, foi perceptivel a resisténcia dos estudantes em escrever
0s esbocos da producao.

Na primeira aula, por exemplo, s6 a metade da turma haviam concluido a atividade
solicitada, o que nos remete ao questionario do estudante e as respostas dadas quando
questionados sobre o gosto pela escrita. Na ocasido, dos vinte e cinco estudantes, que
responderam o questionario dezoito afirmaram ndo gostar de escrever, conforme as

justificativas apresentadas no capitulo anterior.

Aula 15

Considerando a leitura realizada das produc6es dos estudantes nas aulas anteriores, a

docente verificou a necessidade que retomar com os estudantes as caracteristicas do género
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artigo de opinido e sua estrutura, além de trabalhar os operadores argumentativos. Para o
desenvolvimento desta atividade solicitou a leitura do texto abaixo:

Texto 32

Consumo e Consumismo

Vivemos a época da producdo em massa. Isso significa que milhares, milhdes de unidades de tudo o
gue se possa imaginar estdo sendo produzidos diariamente nas fabricas ao redor do mundo. No Gltimo ano, por
exemplo, foram 46 milhdes de automoéveis, 300 milhdes de fornos de microondas e 650 milhGes de telefones
celulares. Sem falar das mais de 6 bilhGes de pizzas!

Mas acontece que toda essa montanha de produtos deve ser vendida. Caso contrario, estoques
aumentam e, sem conseguir vender, empreses demitem funcionarios entre outras consequéncias ruins. Para da
conta da producdo, é preciso que as pessoas consumam. O consumo é o coragdo de todo o sistema, responsavel
por manter o ritmo da producdo. Sem consumo — ou melhor, sem consumo cada vez maior — o sistema capitalista
vai para o brejo.

Para manter o consumo em niveis altos ndo é preciso muito esfor¢o. O ser humano acha a coisa mais
agradavel do mundo entrar em uma loja para comprar algo de que precisa e até mesmo algo que ndo precisa e
talvez nem possa pagar. Entdo, apesar da aparéncia simpética (quem ndo gosta de fazer comprinhas, afnal?), o
consumismo é uma doenca terrivel: destréi casamentos, arrasa orcamentos, deixa a vitima em estado terrivel,

A receita classica é separar 0 essencial do necessario, e 0 necessario daquilo que ndo fara falta.Por
exemplo: para matar a sede, precisamos de agua. Agua, portanto, é essencial. Se estiver gelada, a 4gua mata a
sede mais depressa. Portanto, dgua gelada é algo necessario. Agora, agua da marca San Pelegrino, em que se
paga R$ 4,00 a garrafa, definitivamente é supérfluo. Ndo podemos viver sem o essencial. Podemos viver com
alguma dificuldade sem o necessario. Mas podemos viver facilmente sem o supérfluo. Lembre-se: a vida do
consumista esté cheia de supérfluos.

Retirado de: KOCHE, Vanilda S.; BOFF, Odete M. B.; MARINELLO, Adiane F. Leitura e producdo textual: géneros textuais
do argumentar e expor. Rio de Janeiro: Vozes, 2014. 108 p.
Em seguida, os estudantes responderam alguns questionamentos:
1. A qual género textual pertence o texto lido?
2. Qual atipologia predominante nesse género textual?
3. Destaque trés caracteristicas, pertencentes ao género textual em questdo, que sdo
encontradas no texto “Consumo e consumismo’.
4. Qual o assunto abordado pelo o texto?
5. Qual é o ponto de vista defendido no texto?
6. Cite trés argumentos utilizados no texto a fim de sustentar a tese definida e diga

em quais paragrafos eles se encontram.

Apds desenvolverem as atividades, a professora explanou para os estudantes sobre o
gue sdo os operadores argumentativos e quando sdo utilizados. Foi entregue para cada aluno
uma tabela xerocopiada para que preenchessem com 0s operadores argumentativos retirados
do texto trabalhado na aula. Os estudantes foram orientados a prestarem muita atengdo sobre
quais as relacgdes estabelecidas no texto pelo o uso dos operadores argumentativos.

Nesta aula os estudantes levaram para casa uma folha xerocopiada como tarefa

contendo o seguinte texto e questdes:
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Texto 33

Mulheres insustentaveis
O parlamento espanhol aprovou, na semana passada, lei que proibe publicidade, na TV, com
exaltacdes ao "culto do corpo” - a proibicdo vale das 6h as 22h, destinada, supostamente, a proteger criancas e
adolescentes. A deciséo radical dos espanhdis coincide com 0 més no Brasil em que os desfiles de moda no Rio e
em Sédo Paulo colocam ainda mais alto no pedestal seres esqueléticos, apresentados como padrdo maximo de
beleza.

O argumento que sensibilizou os parlamentares espanhdis: "a publicidade que associa a imagem do
sucesso com fatores como peso ou estética incita a discriminacdo social pela condigdo fisica”. Esse tipo de
argumento sensibiliza também politicos da Franca, onde tramita uma lei determinando que todos os andncios
com mulheres e homens retocados tenham uma adverténcia sobre a falsidade da fotografia. O culto a
magreza seria colocado, portanto, no mesmo patamar das campanhas contra o fumo e a bebida.

Considere-se ou ndo papel do poder publico meter-se nesse tipo de publicidade, o fato é que se
espalha pelo mundo, inclusive no Brasil, uma reacdo contra as mulheres insustentaveis, cujos corpos s se
mantém (salvo questes genéticas) na base da faca e consumo insalubre de alimentos. [...]

Sempre houve, na historia da humanidade, padrfes de beleza. O problema é que, agora, juntaram-se a
cultura das celebridades, o culto do narcisismo, a visdo cada vez mais imediatista dos jovens e as 6bvias questdes
de saude para alcancar determinado tipo de padréo de beleza, tudo isso embalado pela publicidade.

A cultura da celebridade é visivel nos meios de comunicagdo, onde as entrevistas de modelos, repletas de
asneiras e banalidades, ganham destaque.

Isso se traduz, por exemplo, nos casos cada vez mais frequentes de anorexia e bulimia que chegam aos
consultorios médicos. Ou nas cirurgias plasticas feitas por criancas e adolescentes, quase todas por motivos
estéticos, em sua maioria lipoaspiracdo. Somos um dos paises campedes do mundo em cirurgia plastica:
proporcionalmente estamos empatados com 0s americanos.

O ultimo dado disponivel: das 650 mil cirurgias realizadas no pais, 15% sdo feitas em criancas e
adolescentes. Psicdlogos me informam que, muitas vezes, ha estimulo paterno.

[...] Entrar na faca é bem mais rapido do que mudar a alimentacdo ou ficar malhando. Psic6logos
alertam que o problema é bem mais fundo do que a necessidade de malhar ou controlar a alimentacéo - e ai
entra a necessidade de educacéo de valores, uma das preocupacdes das escolas mais sérias.

Educacédo de valores significa discutir o que significa beleza e aprender a relativizar a estética - afinal,
beleza pode ser simplesmente a pessoa se conhecer e se gostar. Em sintese, sentir-se bem, apesar das limitacdes e
imperfeigdes.

E bem mais facil e rapido (e menos eficiente) tirar do ar a publicidade das anoréxicas profissionais do
gue manter, nas escolas, na familia e nos meios de comunicagdo, um debate sobre o que € essencial na
existéncia.

Retirado de: KOCHE, Vanilda S.; BOFF, Odete M. B.; MARINELLO, Adiane F. Leitura e producio textual: géneros textuais
do argumentar e expor. Rio de Janeiro: Vozes, 2014. 122-125 p. Disponivel em: http://xucurus.blogspot.com.br/2010/08/ditadura-da-
beleza.html acesso em abril de 2015

1. Com relagdo ao titulo, responda:
a. O titulo antecipa o tema do texto?
b. Quais as relagGes de sentido entre o titulo e o texto?
C. A defini¢do de “insustentavel” encontrada no dicionario coincide com a explicagdo dada pelo autor
para as “mulheres insustentaveis” do texto? Explique.
2. No primeiro parégrafo, o autor se refere a dois fatos.
a. Quais sdo eles?
b. Que relagdo se estabelecem entre os fatos apresentados?
c. Por que o autor se refere aos dois fatos ?
Que argumento fundamenta a lei espanhola?
Como a Franga reagiu ao assunto?
Podemos afirmar que o terceiro paragrafo trata: do poder da propaganda, das relagBes entre poder
publico e a sociedade e da relacdo da sociedade. Que trechos do pardgrafo confirmam ou ndo essas
afirmativas?
6. “Sempre houve, na histéria da humanidade, padrdes de beleza”. Que argumentos o0 autor usa para
mostrar que “agora” o problema se agravou?

ok w

7. Cite pelo menos trés consequéncias da “cultura das celebridades”.
8. De que outro recurso o autor langa méo para fundamentar sua argumentagéo?
9. Que solucdo o autor aponta para diminuir o problema abordado no texto?
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10. Observe o uso das aspas nos trechos a seguir e responda se elas foram usadas com o mesmo objetivo
nas duas ocorréncias:

a. O Parlamento espanhol aprovou, na semana passada, lei que proibe publicidade na TV, com
exaltagdes ao “culto do corpo” — a proibi¢do vale das 6h as 22h, destinada, supostamente, a
proteger criancas e adolescentes,

b. “a publicidade que associa a imagem do sucesso com fatores como peso ou estética incita a
discriminacao social pela condicao fisica”.

Aula 16

A docente iniciou a aula com a correcdo da tarefa com a participacdo dos estudantes,
foi possivel notar que uma parte expressiva dos estudantes ndo havia feito a tarefa de casa,
entretanto a docente questionava a todos e motiva a participagdo durante a correcdo. Assim,
mesmo quem ndo destinou em casa algum momento para a retomada do contetdo discutido
na aula anterior, pode ler o texto e participar da discussao.

Em seguida a turma foi divida em grupos de quatro, pela docente, preservando o
critério de que os alunos com mais dificuldades fossem redistribuidos pelos grupos. Desta
forma, cada grupo possuia um estudante com pouca dificuldade, um com dificuldade e dois
com muita dificuldade de escrita. Foi entregue para cada estudante uma tabela xerocopiada
contendo o codigo usado para revisdo das producgdes em grupo. Cada grupo recebeu quatro
producbes aleatdrias, uma gramatica e dicionarios, a fim de apontar as inadequaces
cometidas pelos colegas durante a producdo de texto. Os estudantes ndo podiam corrigir 0s
textos, apenas apontar os desvios de acordo com o codigo numérico estabelecido pela tabela

abaixo:

Tabela de codigo de corregdo

CODIGO DESVIOS
1 Use ponto final
2 Use virgula
3 Use dois pontos
4 Use ponto e virgula
5 Use ponto de interrogacao
6 Use ponto de exclamacdo
7 Use parénteses
8 Use aspas
9 Retire a pontuacdo usada
10 Verifique a ortografia
11 Cuidado com a separagdo silabica
12 Use discurso indireto
13 Use letra mindscula
14 Use letra maitscula
15 Inicie um novo paragrafo
16 Faca maior marcacdo de paragrafo
17 Colocacdo confusa. Reescreva o fragmento sublinhado
18 Termo vago
19 Verifique a concordancia verbal
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20 Verifique a concordancia nominal

21 Termo incorreto. Substitua-o.

29 Termo repetitivo. Substitua-o por um sindénimo ou
palavra correspondente.

23 Termo desnecessario. Retire-o.

24 Falta algum termo.

25 Transfira este termo para o local indicado.

26 Use crase

27 Retire o ponto final

28 Incoeréncia textual

A turma ficou bem envolvida na atividade, todos os presentes participaram da

revisao dos textos. No fim da aula, a professora recolheu as producdes analisadas.

Aula 17

As producdes analisadas na aula anterior foram devolvidas para seus autores a fim de
que precedessem com a reescrita conforme o codigo analisado pelos colegas. Os estudantes
guestionaram muito a professora quanto alguns apontamentos realizados pelos colegas. Ficou
constatado que alguns desvios graves como de concordancia verbal passaram despercebido
pelos estudantes, da mesma forma que alguns trechos e palavras foram assinalados com

desvios inexistentes. Ao final, a docentes recolheu as producdes reescritas.

Aula 18- 19

Para ministrar estas aulas de reviséo coletiva a docente fez a leitura das producdes
dos estudantes e selecionou trés textos, cada um considerados adequados, regulares
inadequados. Os textos foram digitados conforme a escrita dos estudantes para que fossem
projetados durante as aulas. Os nomes dos autores foram suprimidos, deste modo a docente
evitou que os estudantes fossem expostos e se sentissem constrangidos.

Primeiramente, a docente projetou o texto regular, a turma realizou leitura do texto,
em seguida, orientados pela docente os estudantes retomaram cada paragrafo do texto
buscando identificar os desvios cometidos apontando sugestdes de correcdo. A docente nao
apontou os desvios em nenhum momento, quando os estudantes ndo identificavam os desvios
eram motivados a realizar novamente a leitura e orientados a buscar auxilio na gramatica e no
dicionario. Apos a identificacdo e correcdo dos desvios relacionados a norma padrdo, 0s
estudantes eram orientados a observar se um paragrafo estava conectado ao outro e se o texto
formava um todo de sentido. Todas as sugestbes dadas para a reescrita do texto eram

analisadas pela turma, para que a professora procedesse com a reescrita do texto revisado. Ao
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final da reviséo coletiva a professora realizou a leitura do texto original e a leitura da versao
revisa e reescrita pela sala.

O processo descrito acima foi repetido quando a professora projetou o texto
inadequado e o adequado. Os estudantes perceberam a diferenca de um texto para o outro,
sendo a producéo inadequada a que mais os estudantes sentiram dificuldades para corrigir.

Esta aula foi muito participativa, os estudantes vivenciaram a pratica da reviséo e da

reescrita e puderam analisar os resultados obtidos.

Aula 20

Novamente as producdes foram entregues para seus autores, a docente retomou 0s
pontos em que os estudantes focaram na revisao e reescrita da aula anterior e solicitou que 0s

estudantes reescrevessem suas producdes. No final da aula, os textos foram recolhidos.

Aula 21

Para esta aula, reescrita final das produces, a docente leu todas as produgdes da aula
anterior, utilizando-se da tabele de co6digo para apontar os desvios e sugerir alteracoes.

As producBes foram entregues para seus autores para que reescrevessem o texto
observando a corre¢do da docente e outras que julgassem importantes. No final da aula, os
textos foram corrigidos e selecionados seis para compor o corpus desta pesquisa.

As producdes ndo foram devolvidas para os estudantes, entretanto a docente teceu
um breve comentario sobre o desempenho dos estudantes no desenvolvimento da sequéncia

didatica, que de forma geral, foi considerado satisfatério.
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CAPITULO V

“Analisar implica ‘separa elementos’ de um conjunto, e, em
um texto, nada é separdvel totalmente. Tudo esta

intimamente entrelacado e se interdependem” (IRANDE,
2010, p. 45)

Analise das redacdes

Ap0s percorrer todas as etapas descritas na sequéncia didatica para a constituicdo do
corpus dessa pesquisa, foi possivel selecionar, entre os textos produzidos pelos estudantes no
8° ano da etapa do ensino fundamental, duas redacfes consideradas inadequadas, duas
regulares e duas adequadas para os estudantes nesta fase de escolarizacao.

Para discorrer sobre andlise, a pesquisadora comparou a primeira versao com a
versdo final das producdes de texto, verificando os aspectos referentes a analise linguistica,
coesdo, coeréncia e ao atendimento as caracteristicas proprias do género textual artigo de
opinido.

Cabe ressaltar que para chegar a versdo final, cada redacdo foi revisada,
primeiramente por um aluno e devolvida ao autor, para nova escrita; depois revisada pela
professora de forma coletiva e individual e, por fim, devolvida para o aluno autor para a
escrita final do texto.

As redagdes analisadas abaixo tiveram como tema “Mundo do trabalho: dificuldades
e facilidades”, os alunos foram motivados a produzir um texto pertencente ao género artigo de
opinido, com predominio da sequéncia dissertativa e em conformidade com a variante padréo.
N&o foi estipulada a quantidade de linhas a serem escritas, entretanto, texto deveria possuir a

estrutura basica da tipologia dissertativa “situagao-problema, discussao e solucdo-avaliagao”
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(KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2014, p. 34), além de explicitar a tese defendida e os

argumentos usados para convencer o leitor.

Redacdes inadequadas

Texto 1- Primeira versao

Mundo do trabalho

Hoje Para arrarjar um bom empregu e muito
dificil, pois os salérios s&o baixos, a qualifica-
cao das Pessoa ¢é irsuficietes

Desenvolvimento esta baixo muitos trabalh-
adores estdo reclamando da falta de salario
de seguranca, é etc Portanto isso os trabalhadores

~N o o AW DN B

estdo idigados.

Versao final

Mundo do trabalho

Hoje para arranjar um bom emprego esta muito dificil, pois
os salarios pago aos trabalhares sdo baixos e a qualificacdo das pessoas
é insuficiente para conseguir um bom servico.

O desenvolvimento ainda esta baixo, muitos trabalhadores

reclamam devido a falta de salario dignos, de seguranga, etc.

o OB~ W DN P

Portanto, os trabalhadores ficam indignados diante da situagao.

Tendo por base a proposta de Geraldi (1984), que consiste em vincular a pratica da
analise linguistica a préatica da leitura e da producdo de texto, permitindo o deslocamento do
usuério da lingua para o de analista da lingua, a fim de desempenhar duas reflexdes: a
“centrada no uso dos recursos expressivos em funcdo das atividades linguisticas do
falante/escritor; e a centrada na construcdo de nocGes com as quais se torna possivel a
categorizacdo de tais recursos” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 37); é possivel, apos

realizar a leitura das versdes do texto 1, observar desvios de escrita, se tomarmos com base a
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variante padrdo da lingua portuguesa, o que nos leva a refletir sobre a linguagem e a lingua
em uso.

No guadro abaixo, seguem elencados os desvios linguisticos, indicados pelas linhas
em que ocorrem, encontrados na primeira versdo do texto 1 e que foram revisados, ou ndo, na

versdo final, bem como os desvios encontrados apenas na versao final.

Quadro 1 — Desvios referentes aos elementos linguisticos

Texto 1

Auséncia de acentuacao

salario (1.5)
“e muito” (1.1)
“esta” (1.4)

“salario” (1.5) “salarios”

(1.2)

e” suprimida
“estd” (1.1)

Acentuacdo inadequada

“& etc” (1.6)

“¢” suprimida

Auséncia de pontuacgéo

“¢ etc Portanto” (1.6)
“Portanto isso” (1.6)
“Desenvolvimento esta

baixo muitos trabalhadores”

(1.4)

“etc.” (1.5)
“Portanto, os trabalhadores”
(1.6)
“Desenvolvimento ainda
esta baixo, muitos
trabalhadores” (1.4)

Ortografia

“arrarjar” (1.1)

“arranjar” (1.1)

Irsuficietes (1.3)
“idigados” (1.7)

“insulficiente” (1.3)
“indignados” (1.6)

Marcas de oralidade

“empregu” (1.1)

“emprego” (1.1)

Concordancia nominal “das pessoa” (1.3) “das pessoas” (1.2)
Regéncia - “devido a falta” (1.4)
Uso inadequado da letra: “Para” (1.1) “para” (1.1)
mailscula e minascula “Pessoa” (1.3) “pessoas” (1.2)

Segmentacdo de palavras

“trabalh-adores” (1.4-5)

“trabalhadores™ (1.4)

Inadequagéo vocabular

“Portanto isso” (1.6)

“Portanto, os trabalhadores
(...) diante” (1.6)

Apds as etapas de revisdo, os desvios relacionados a acentuacdo, ortografia,
concordancia nominal e o uso inadequado da maitscula foram corrigidos. A palavra “salario”
grafada na primeira versdo do texto 1 sem acento, aparece duas vezes no texto final, sendo
que na primeira vez a palavra esta devidamente acentuada “salarios”, entretanto, na segunda o
acento agudo foi omitido “salario”.

Possivelmente o estudante tem ciéncia que a palavra “salario” € acentuada, posto que
ele fez uso do acento na primeira ocorréncia da palavra, pois trata-se de uma paroxitona
terminada em ditongo crescente, mas por lapso esqueceu de acentuar na segunda.

Em relacdo a auséncia de acento da palavra “e¢”, na linha 1, que se refere a forma

verbal do infinito ser, conjugado na 22 pessoa do singular, do tempo presente, do modo
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indicativo, durante a reescrita da produgdo a palavra “e€” foi suprimida. Também foi
suprimida, na verséo final, a palavra “é¢” acentuada inadequamente no primeiro texto, uma vez
que deveria ser usada como conjuncao e nao como verbo.

No registro da palavra “empregu” ¢ evidente a marca da oralidade presente na escrita
do aluno, pois é comum, na linguagem oral, a vogal média-alta posterior /o/ (emprego) ser
pronunciada como vogal alta posterior /u/ (empregu), de acordo com Silva (2011, p. 49) este
fendmeno fonologico ¢ conhecido como algamento “que envolve a elevagao da propriedade
de altura da lingua das vogais médias-altas [e] e [0] que se realizardo como vogais altas [i] e
[u]”, nesse caso 0 alcamento ocorreu em posi¢do postonica, 0 que € muito comum entre as
variantes da lingua portuguesa.

J4 no registro da palavra “indignado”, grafada de forma correta na versdo final,
ocorre 0 apagamento do segmento consonantal [n] “idigado”, no registro da palavra na
primeira versdo. Este fendmeno é conhecido como sincope e consiste, de acordo com Silva
(2011, p. 203) na supressao do fonema no meio da palavra /iddigdado/. O mesmo fendmeno
ocorre no registro da palavra /irsuficie@tes/.

Em relagcdo & segmentagdo do vocabulo “trabalh-adores”, nas linhas 4-5, ndo é
possivel afirmar que o aluno compreendeu o processo de segmentacdo das silabas, onde ndo
se separa letras representativas da mesma silaba (CEGALLA, 2008, p. 36), pois na reescrita a
palavra ndo foi segmentada e, também, ndo ocorreu a segmentacdo de outros vocéabulos.

Quanto ao desvio de concordincia nominal ocorrido na linha 3 “das pessoa”,
contrariando a regra imposta pelas graméticas normativas onde “os adjetivos, pronomes,
artigos € numerais concordam em género e nimero com os substantivos” (CEGALLA, 2008,
p. 438), 0 estudante, ao proceder com a reescrita do texto, concordou o substantivo com o
pronome “das pessoas”, pois de acordo com o sentido do texto a expressdo foi usada para
generalizar os sujeitos que possuem dificuldades de arrumar um bom emprego devido a falta
de qualificacdo profissional.

Na versdao final do texto, o estudante faz uso da expressdo ‘“devido a falta”
configurando um desvio de regéncia, posto que a crase nao foi marcada pelo acento grave (),
possivelmente, mesmo depois das leituras, consultas aos materiais e da revisdo coletiva, o
aluno ainda ndo compreendeu as circunstancias em que a crase é utilizada na linguagem
escrita, ja que os estudantes debrugcam-se sobre esse conteido apenas no ano subsequente.

Na primeira versdo, sdo utilizados equivocadamente os vocabulos “portanto isso”, na

linha 6, sendo que a expressdo “por isso” seria a mais adequada para ser utilizada no texto.
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Entretanto, durante a reescrita, o vocabulo “isso” foi suprimido, utilizando-se do conectivo
“portanto” para concluir as ideias apresentadas no texto.

Quanto a coesdo, o estudante utiliza-se apenas do recurso de coesao sequencial para
realizar a tessitura da primeira verdo do texto (KOCH, 2013, p. 15), deste modo ao fazer uso
do conectivo “portanto” o estudante retoma os argumentos utilizados anteriormente para
concluido, ainda que de maneira muito superficial.

Na versdo final do texto 1, € utilizado a coesdo lexical por meio do mecanismo de
reiteracdo. Desta forma, o aluno faz uso do vocadbulo “das pessoas”, referindo-se aos
trabalhadores que foram citados anteriormente. Além de utilizar, como recursos coesivos 0s
advérbios “muito” (1.1) e “ainda” (1.4); e as conjuncdes “pois” (1.1) e “portanto” (1.6).

Quanto a coeréncia textual, o desenvolvimento das ideias apresentadas na primeira
versdo do texto é trucado e compromete severamente o sentido global do texto, como por
exemplo no trecho “Desenvolvimento esta baixo” (1.4), em que o aluno ndo deixa claro a
quem ou o que a palavra “desenvolvimento” esta se referido. Na reescrita do texto, percebe-se
uma timida evolugdo do sentido do texto, mas ainda ha a lacuna da expressio “O
desenvolvimento ainda esta baixo” na linha 4.

Em relacdo ao atendimento ao género textual artigo de opinido, é possivel verificar
uma pequena melhora do primeiro texto para a ultima versdo. Contudo, o texto final est4 a
margem do esperado quanto a estrutura do texto argumentativo.

Na situacdo-problema o assunto apresentado ndo é contextualizado e a tese ndo é
definida, desde modo, ndo € evidenciado o objetivo da argumentacdo que deveria ser
sustentada ao longo do texto. Na discussdo séo apresentados argumentos baseados no senso
comum “arranjar um bom emprego estd muito dificil”, “os salarios pago aos trabalhares sdo
baixos” e “a qualificacdo das pessoas ¢ insuficiente”, ndo ha progressdo argumentativa, os
argumentos sdo pouco explorados e repetidos nos paragrafos seguintes, ndo ha a apresentacéo
de provas ou fatos que reforcem os argumentos e comprovem a tese. Por fim, o texto néo
apresenta nenhuma proposta de intervencao, apenas expde o sentimento de indignacdo dos

trabalhadores que ndo conseguem uma colocagéo profissional melhor.

Texto 2 — Primeira versao

Mundo do trabalho: focilidade ou dificuldade.
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hoje em dia ta dificio.

hoje em dia os trabalho e muito dif-
cio os trabalho porque os selarios sdo bai-
X0 Falta de qualificacdo em trabalho e mui-
to difidio ter a cartera registrada de Pessoas.

A pessoa fagen bico para ganhar
dinheiro para sustentar seus filhos porque

Versao final

Mundo do trabalho: facilidade ou dificuldade.

~N o o AW DN P

dificil.

Hoje em dia est&d muito dificil conse-
guir um bom trabalho porque os salarios sdo
baixo devido a falta de qualificacao profissional
e a dificuldade ter a cartera registrada.

Para sustentar seus filhos alguns traba-

Ihadores fazem bico, porque atualmente esta

Os desvios verificados nas versdes do texto 2 foram elencados no quadro que segue

abaixo:

Quadro 2 — Desvios referentes aos elementos linguisticos

Texto 2
“e” (1.1) -
Auséncia de acentuacao “selarios” (1.2) “salarios” (1.2)
“dificio” (1.7) “dificil” (1.1)

Acentuacdo inadequada

“bai-xo0” (1.2)

“baixo” (1.3)

Auséncia de pontuacao

“bai-xo Falta” (1.2)
De virgula (1.6)

Da virgula (1.3,5)

Ortografia

“focilidade” (titulo)
“dif-cio” (1.1-2)
“difidio” (1.4)
“dificio” (1.7)
“selarios” (1.2)
“facen” (L.5)

“facilidade” (titulo
“dificil” (1.1)

“dificil” (1.7)
“salarios” (1.2)
“fazem” (1.6)

Marcas de oralidade

“cartera” (1.4)

“cartera” (1.4)
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“ta” (1.7) “estd” (1.6)
Concordancia nominal “os t'rabalho” (1.1,2) “alguns t'rabalhado'res” (1.5)
“os selarios sao bai-xo0” (1.2) | “os salarios sdo baixo” (I. 2)
Concordancia verbal “A pessoa fagen” (1.5) “alguns tra,‘?alhadores
fazem” (1. 5)
Regéncia - “devido a falta”
Uso inadequado da letra: “hoje” (1.1) “Hoje” (1.1)
mailscula e minuscula “Pessoas” (1.4) -
Inadequagdo vocabular “em trabalho” (1.3) -

Quanto a auséncia de acentuagdo, na primeira versdo do texto 2 os vocabulos “e”,
usado como verbo e ndo como conjungdo, ¢ “selarios”, paroxitona terminada em ditongo, nao
receberam o sinal grafico de acentuacdo. Com tudo, apés a reescrita do texto o verbo “e” foi
suprimido, ja o vocabulo “salario” foi grafado novamente sem a acentuagdo necessaria.

Ainda refletindo sobre a acentuagdo, a palavra “bai-xo0”, na linha 2, recebeu acento
indevidamente, possivelmente o estudante acentuou a palavra por achar que “i”” formava hiato
ou para marcar a tonicidade da silaba. O vocabulo “baixo” foi corrigido na versdo final do
texto 2.

Deste modo, verifica-se o desconhecimento, por parte do estudando, sobre as regras
de acentuacdo, pois mesmo vivenciando as etapas de revisdo textual e consultas em
dicionarios e gramaticas, os desvios ndo foram corrigidos.

Quanto a pontuacdo, ocorre a auséncia de ponto final para desmarcar o fim do
periodo na linha 2, e a auséncia de virgula na linha 6 para separar adverbial *“ porque hoje em
dia ta dificio” da oragdo principal. Verifica-se, ainda, na versao final do texto, o aumento da
auséncia da virgula nas linhas 3 e 5, entretanto os desvios apontados no primeiro texto foram
corrigidos durante a reescrita, ja que os desvios ocorridos na versdo final partiram da
construcdo de novos periodos.

Em relacdo a ortografia, foram registradas trés hipoteses equivocadas “dif-cio”,
“difidio” e “dificio” para a grafia do vocabulo “dificil”. Observa-se, por meio das hipoteses
de escrita levantadas pelo estudante, uma lacuna em sua alfabetizacao, pois ainda ndo possui o
dominio de escrita esperado para um aluno do oitavo ano do ensino fundamental. Apds
realizar pesquisa no dicionario para reescrever o texto, o estudante grafou o vocabulo
corretamente, entretanto na segunda ocorréncia da palavra, esqueceu-se de acentua-la. Os
vocabulos “selarios” e facen” também foram corrigidos durante a reescrita do texto.

Em relagdo as marcas de oralidade, na primeira verséo do texto utilizou-se a forma

“ta”, que configura a redugdo do verbo “esta”, marcando a linguagem coloquial no texto
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escrito. Quanto ao vocabulo “cartera” houve a supressao do fonema [i] do meio da palavra.
Sendo a sincope um fendmeno fonoldgico corriqueiro na linguagem oral informal.

Houve desvio referente a concordancia nominal na expressdo “os trabalho”, pois nido
ocorreu a concordancia do artigo definido com o substantivo. Na producéo final a expressado
foi substituida por “alguns trabalhadores”, que estd em conformidade com a orientagdo da
gramatica normativa. Na expressdo “os selarios sdo bai-xo” o adjetivo “bai-xo” ndo faz
concordancia de numero com o substancio “selario”, o desvio persiste na versdo final do
texto.

Quanto a concordéncia verbal, na expressao “a pessoa fagen” 0 verbo ndo concorda
em nUmero com o sujeito da oracdo, entretanto na reescrita, 0 estudante optou por manter a
orac¢do no plural fazendo com que o sujeito concordasse com o verbo “as pessoas fazem”.

Assim como no texto 1, o desvio de regéncia ocorre apenas na versao final pela falta
de crase na expressdo “devido a falta”, como justificado anteriormente, possivelmente o
estudo ainda ndo possui dominio nas circunstancias em que a crase é exigida.

O vocédbulo “hoje”, na linha 1, foi registrado no inicio do periodo com letra
minudscula, o vocabulo “pessoa”, ao contrario, foi grafado com letra maitscula no meio do
periodo, mesmo ndo sendo o substantivo proprio. Os vocabulos aparecem corrigidos na
versdo final do texto.

Foi verificado também, inadequacéo vocabular quando utilizou-se a preposi¢do “em”
no lugar da preposi¢cdo “no” na expressdo “em trabalho”, pois de acordo com o contexto o
estudante se referia a falta de qualificacdo para o mercado de trabalho, na reescrita do texto
ocorreu a substitui¢ao da expressao por “qualificagdo profissional”.

Quanto a coesdo, 0 texto 2, em sua primeira versao, € pobre de recursos coesivos,
evidenciando a necessidade, que este estudante ainda possui, de produzir textos, a fim de
utilizar com propriedade variados recursos coesivos para a tessitura dos seus textos. O trecho
“os trabalho”, presente na linha 2, estd desconectado do restante do texto, comprometendo
também a coeréncia textual. Na producdo final houve um pequeno avanco quanto a
organizagéo coesiva do texto.

Quanto a coeréncia, o sentido global da primeira versdao do texto 2 é gravemente
comprometida devido ao trecho desconectado do texto e ao excesso de desvios ortograficos.
H& uma retomada no sentido global do texto na versdo final, onde o estudante consegue
apresentar as ideias e dar continuidade, pode se dizer que ha certa progressdo nas ideias
apresentadas. Entretanto, no final do ultimo paragrafo ndo ha clareza sobre o que é dificil, se é

a dificuldade de se conseguir um bom emprego ou a dificuldade de sustentar os filhos.
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Em relacdo ao atendimento do género textual artigo de opinido, tanto a primeira
versdo como a versdo final possuem a estrutura textual defeituosa, por apresentar apenas dois
paragrafos e ndo sugerir uma proposta de resolucao do problema apresentado.

Na situacdo-inicial, a tese defendida “hoje em dia estd muito dificil conseguir um
bom trabalho” é apresentada de forma rudimentar, assim como as algumas informacdes sobre
0 assunto abordado. Na discusséo, sdo utilizados argumentos de consenso (KOCHE; BOFF;
MARINELLO, 2014, p. 35), pouco consistentes, como ‘os salarios sdo baixo”, “falta de
qualificagdo” e “dificuldade ter carteira assinada”. Porém, o estudante consegue apresentar
alguns fatos que colaboram para a defesa da tese.

Os textos 1 e 2 foram considerados inadequados, pois possuem a estrutura
dissertativa rudimentar para a etapa de ensino em que 0s estudantes estdo inserido, além de
apresentarem lacunas remanescentes do processo de alfabetizagdo, pois possuem severa
dificuldade ao escreverem palavras simples como “dificil” (texto 2) e “empregu” (texto 1).

Pensando na efetiva aprendizagem desses estudantes sobre a lingua portuguesa, €
necessario que, de fato, os docentes tornem a pratica de producdo textual uma rotina semanal,
gue os estudantes tenham a oportunidade de produzir textos de variados géneros e reescrevé-
los, tendo como suporte didatico o auxilio do professor e outros textos, a fim de sanar suas
davidas quanto ao uso da lingua.

Redacdes regulares

Texto 3 — Primeira versao

Mundo do trabalho

No mundo do trabalho a maior dificulda-
de é achar um bom enprego com um bom
salario até mesmo com una faculdade da
sua propria profissao.

Porqué a comcorrencia é grande e quan-
do consegue o trabalho muitas vezes nao
é de carteira assinada.

Um Fato que sempre acontece no mer-

© 0O N o o1 B~ W DN B

cado de trabalho € eles sempre deixar o clien-
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10 te em espera, e quando o cliente arruma
11 um outro emprego melhor eles chamam.
Versao final

Mundo do trabalho

No mundo do trabalho a maior dificulda-
de é achar um bom emprego com um bom
salario até mesmo para quem ja terminou
a faculdade e tem uma profissao.

Por causa da grande concorréncia quan-
do alguém consegue um trabalho muitas vezes
ndo é de carteira assinada.

Um fato que sempre acontece no mer-
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cado de trabalho é que a empresa sempre dei-

[EEN
o

xa 0 candidato a vaga esperando, e quando

[EEN
[EEN

ele arruma outro emprego melhor eles chamam.

A seguir, no quadro 3, foram elencados os desvios gramaticais encontrados nas

versodes do texto 3.

Quadro 3 — Desvios referentes aos elementos linguisticos

Texto 2
Auséncia de acentuagao “comcorrencia” (1.5) “concorréncia” (1.5)
Acentuacao inadequada “salario” (1.3) “salario”(1.3)
Auséncia de pontuacao Virgula (1.2,3) “Virgula” (1.2,3,5)
Pontuacdo inadequada “espera, e quando” (1.10) “espera, e quando” (1.10)
“enprego” (1.2) “emprego” (1.2)
Ortografia “una” (1.3) -

“comcorrencia” (1.5)

“concorréncia” (1.5)

Marcas de oralidade -

Concordancia nominal -

Concordancia verbal -

Regéncia -

Uso inadequado da letra: “Fato” (1.8)
maiuscula e mindscula

“fato” (1.8)

Acento diferencial -
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Segmentacao de palavras - -

“Porqué” (1.5) “Por causa” (1.5)

Inadequagdo vocabular “cliente” (1.9,10) “candidato” (1.9)

Quanto a acentuacao, verifica-se que a maior dificuldade do estudante autor do texto
3 é usar adequadamente a virgula, pois ha a auséncia dessa pontuacgdo nas linhas 2 e 3 e 0 uso
equivocado na linha 10. Esses desvios ndo séo corrigidos na versdo final do texto, mesmo
depois de percorridas as etapas de revisdo. Os periodos sdo bem de marcados por pontos
finais, porém dentro dessas construgdes, as oracdes ndo sdo separadas e ndo ha demarcacéo de
pausas, sendo ausente o uso da virgula para auxiliar na construcao do sentido da oracao.

Quanto a acentuacdo e a ortografia, os desvios cometidos no primeiro texto foram
corrigidos na reescrita do texto final. O mesmo ocorreu com 0 uso equivocada da letra
maiudscula no vocabulo “Fato” no meio do periodo.

Desta forma, é possivel afirmar que a préatica da revisdo contribui para aprendizagem
do estudante em relacdo ao uso da lingua, pois permite, de acordo com Irandé (2003, p. 57-
58):

rever o que foi escrito; confirmar se 0s objetivos foram cumpridos;
avaliar a continuidade temaética; observar a concatenacdo entre 0s
periodos, entre os paragrafos; ou entre os blocos superparagraficos;
avaliar a clareza do que foi comunicado; avaliar a adequacdo do texto
as condicdes da situacdo; rever a fidelidade de sua formulacdo
linguistica as normas da sintaxe e da seméantica, conforme prevé a
gramaética da estrutura da lingua; rever aspectos da superficie do texto,
tais como a pontuacdo, a ortografia, e divisdo do texto em paragrafos.
(IRANDE, 2003, p. 57-58).

Sob esse prisma, a revisdo textual seguida da reescrita possibilita ao estudante a
retomada dos aspectos textuais e linguisticos, dando a ele a autonomia para decidir o que fica,
0 que sai e 0 que precisa ser reescrito. Se bem orientada pelo docente, esta etapa contribui
para uma aprendizagem significativa.

Quando a inadequacdo vocabular, na primeira versdo do texto o estudante faz uso do
vocabulo “porqué” para explicar que devido ao nimero elevado de desemprego, alguns
empregos/empresas ndo assinam a carteira de trabalho do funcionarios; nesse caso seria mais
adequado o uso da conjungdo “porque”, na reescrita o estudante reformulou e periodo e
substituiu “porqué” por “por causa de”, para contribuir com a manutencdo do sentido global

do texto. Ainda na primeira versdo da redagdo, foi utilizada a palavra “cliente” para designar
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os candidatos as vagas de emprego, sendo o vocédbulo alterado para “candidatos” no texto
final.

Quanto a coesdo, na versdo final do texto sdo utilizados advérbios para marcar o
tempo nos trechos “para quem j& terminou a faculdade”, “quando alguém consegue um
trabalho”, “quando ele arruma outro emprego” ¢ “um fato que sempre acontece”. Utiliza-se,
também, de pronomes indefinidos “guem ja terminou” e “alguém consegue um trabalho”
referindo-se a elementos da situacdo comunicativa que estdo fora do texto, ou seja, é feito uso
do mecanismo coesivo de referéncia situacional exofora.

Na linha 11 s3o usados os pronomes pessoais “ele” para se referir ao termo
“canditado” mencionado anteriormente na linha 10 e “eles” para se referir a “empresa”
mencionada na linha 11.

No que tange a coeréncia textual, a versao final do texto é mais compreensivel que a
primeira, porém o leitor encontra dificuldades para a construcdo do sentido global, pois o
texto é subitamente interrompido no fim do terceiro paragrafo. Desta forma, o autor deixa de
apresentar a concluséo de suas ideias ndo dando pistas para que o leitor faca inferéncias.

Quanto ao género textual artigo de opinido, o texto apresenta singelas caracteristicas
pertencentes ao género em questdo. Na situacdo-problema, € defendido como tese o dificil
acesso dos sujeitos a boas oportunidades de emprego “no mundo do trabalho a maior
dificuldade ¢ achar um bom emprego” e utilizado o argumento baseado no senso comum “até
mesmo para quem ja terminou a faculdade e tem uma profissdo” para defender a ideia
exposta.

No segundo paragrafo, o autor justifica porque sdo oferecidas vagas no mercado de
trabalho sem a garantia da carteira assinada “Por causa da grande concorréncia”. Nota-se uma
descontinuidade nos argumentos, ainda maior, no terceiro paragrafo quando o autor afirmar
ser corriqueiro o ato das empresas de enrolar os candidatos as vagas de trabalho.

Assim como nos demais textos, ndo é dada nenhuma sugestdo que busque sanar a

questdo apresentada.

Texto 4 — Primeira versao

Mundo Do trabalho

1 No mundo do trabalho a muitas dificuldades

2 em achar um bom emprego. Um dos maiores




99

fatores é a falta de qualificacdo entre outros
este ndo € o unico nés tambem temos o mais
importante que é o salario baixo que quando
vamos em busca de um emprego € ogque
mais importa.

A maioria dos trabalhadores ndo pensam

© 00 N o o1 &~ W

em se qualificar.

10 Por fim hoje tudo esta sendo deixado
11 de lado e os melhores trabalhadores sendo
12 disputados.

Versao final

Mundo do trabalho

1 Atualmente, no mundo do trabalho as
pessoas enfrentam muitas dificuldades para
em achar um bom emprego. Um dos maiores fatores
é a falta de qualificacdo.
Outras dificuldades também séo encontradas na busca
de ingressar no mercado de trabalho. Como por exemplo
0 salario baixo que é muito importante quando
vamos em busca de um emprego melhor.

A maioria dos trabalhadores ndo pensam

© 00 N o o b~ W DN

em se qualificar. A falta de qualificagdo profissional

[EEN
o

contribui para o0 aumento do desemprego.

[EEN
[EEN

Por fim, hoje quem ndo esta preparado para

o mundo do trabalho esta sendo deixado de

=
w N

lado e os melhores trabalhadores séo disputados.

Quadro 4 — Desvios relacionados aos elementos linguisticos

Texto 4

“unico” (1.4)
“tambem” (1.4)

Auséncia de acentuacao




Acentuacdo inadequada

“mais” (1.7)

Virgula e ponto final (1.3)

Ponto final usado
adequadamente (1.2)

Auséncia de pontuacao ergula (1.4) Virgula usada
Virgula (1.10) adequadamente (1.4)
Pontuacdo inadequada - -
: “a” (1.1) “ha” (1.1)
Ortografia “este” (1.4) i
Marcas de oralidade - -
Concordancia nominal - -
Concordancia verbal - -
Regéncia - -
Uso inadequado da letra: “Do” (titulo) “do” (titulo)

maiuscula e minuscula

Acento diferencial

Segmentacdo de palavras

“oque” (1.6)
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Inadequacdo vocabular - -

De modo geral, observa-se que a primeira versdo do texto 4 possui poucos desvios
em relacdo a norma padrdo. Na linha 1, o autor utiliza-se o vocabulo “a”, de forma
equivocada, no lugar do verbo haver para referir-se as dificuldades existentes para “arrumar
um bom servigo”. Na reescrita do texto, o periodo foi reformulado mantendo o uso adequado
do verbo haver registrado de forma correta “no mundo do trabalho ha pessoas”. Também foi
corrigido, na reescrita da versdo final do texto 4, o registro a preposi¢do “Do” grafada na
primeira versdo com letra maidscula no meio da frase.

Na linha 4, ¢ feito uso do pronome demonstrativo “este ndo € o unico” para referir-se
a falta de qualificacdo, citada na linha anterior, como ndo sendo a unica dificuldade de
conquistar uma vaga de emprego. Nesse caso seria mais adequado o uso do pronome “esse”,
posto que refere-se a algo dito anteriormente.

Foram verificadas trés ocorréncias de desvio de acentuacdo nas palavras “unico”,
“tambem” e “mais”, na primeira versdo do texto, que durante o ato de reescrita foram
suprimidas pelo autor. Mesmo ndo havendo o registro da correcdo dessas palavras, € possivel
afirmar que apds o desenvolvimento das etapas de revisdo e reescrita ao qual o estudante foi
submetido, as dificuldades relacionas a acentuagdo gréfica foram trabalhadas de maneira
satisfatoria, pois ndo ha novas ocorréncias, na versao final do texto, de palavras acentuacado
inadequadamente.

Em relacdo a coesdo, o texto inicial é considerado coeso, por fazer uso dos recursos

coesivos a fim de organizar a tessitura textual. Como, por exemplo, ao utilizar os adverbios
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“quando” e “hoje” para marca o tempo no texto e a conjun¢do “Por fim” para concluir suas
ideias no ultimo parégrafo.

Entretanto, devido a falha na constru¢ao da coesdo textual do texto, no trecho “Um
dos maiores fatores é a falta de qualificacdo entre outros este ndao é o unico” a coeréncia ¢é
comprometida, pois ndo fica claro se o pronome indefinido “outro”, o demonstrativo “este” e
o adjetivo “Unico” remete-se a “fatores”, no inicio do periodo ou a outro elemento fora do
texto.

Na versao final do texto ¢ acrescentado o marcador temporal “atualmente” no inicio
do primeiro paragrafo com a finalidade de situar o leitor sobre 0 momento em que os fatos
acontecem. Na linha 11, o pronome relativo quem refere-se aos trabalhadores que ndo pensam
em se qualificar, nas linhas 9 e 10. Também ¢ utilizada a conjuncdo “como” no trecho “como
por exemplo o salario baixo” a fim de exemplificar uma das dificuldades de ingressar no
mercado de trabalho. Diante do exposto, pode-se afirmar que o texto final 4 é coesivo e lanca
mé&o de uma variedade maior de recursos coesivos em relacdo aos demais textos analisados
até o momento.

Em relacdo a coeréncia textual, o texto 4 € de facil leitura e entendimento, o leitor
nédo encontra dificuldades para compreender o sentido global do texto, uma vez que a verséo
final ndo apresenta trechos incoerentes como 0s da primeira versao.

O texto também atende as caracteristicas do género textual artigo de opinido,
definindo claramente a tese que atualmente os sujeitos possuem dificuldade em conseguir um
bom emprego, no inicio do primeiro paragrafo, e também contextualiza o assunto abordado
por meio de afirmacdes gerais.

No segundo paragrafo, utiliza-se da exemplificagdo “como por exemplo o salario
baixo que ¢ muito importante quando vamos em busca de um emprego melhor” para dar
sustentacdo a tese defendida, em seguida é feita uma discussao sobre o assunto e apresenta o
segundo argumento “a falta de qualificacdo profissional contribui para o aumento do
desemprego”.

No quarto paragrafo, sdo retomados os argumentos anteriores e apresentados mais
dois para a finalizagdo do texto, o primeiro afirma que o0s sujeitos que ndo estdo preparados
sao “deixados de lado” pelo mercado de trabalho; o segundo afirma o contrario do anterior,
que os trabalhadores preparados séo disputados pelo mercado de trabalho.

Mesmo o texto apresentando quatro argumentos diferentes para defender a tese, a
estrutura do artigo de opinido é prejudica, pois 0 texto ndo apresenta solucdo-avaliacdo

evidenciando uma alternativa para a solugdo da questdo apresentada. Ficando subentendido
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que para reverter a situacdo adversa ao mercado de trabalho é necesséario a qualificacdo dos
trabalhadores.

Os textos 3 e 4 sdo categorizados como regulares por apresentarem uma estrutura
textual mais organizada, se comparados aos textos 1 e 2, sendo coesos e coerentes, mesmo
possuindo trechos truncados que demandam maior atengéo do leitor.

Pode-se perceber maior dominio da variagdo padrdo da lingua, por parte dos
estudantes autores, nos texto 3 e 4.

Entretanto, os argumentos utilizados sdo proximos ao senso comum e repetem as
informagdes dos textos motivadores lidos durante as aulas, o que demanda a necessidade de
mais momentos destinados a leitura para que o estudante amplie o seu campo de
conhecimento e possa, em outras oportunidades de producdo de textual, abordar um
determinado assunto sobre diferentes aspectos.

Desta forma, € possivel afirmar que os estudantes que produzem textos similares a
esses analisados necessitam praticar a escrita, por meio da sequéncia didatica apresentada
nesta pesquisa, a fim de que produzam textos com estrutura complexa sem falhas quanto os

critérios de coesdo e coeréncia.

Redacdes adequadas

Texto 5 — Primeira versao

Mundo do trabalho

O mundo trabalho atualmente apresenta muitas
facilidades, pois existem muitos cursos profissionalizantes e muitas
vagas de trabalho.

Em Campo Grande os cursos profissionalizantes tais como:
Mirim, Cidade do Meninos, CEBRAC, Microlins. Isso faz vocé
sair na frente no mercado de trabalho.

H& muitas vagas no mercado de trabalho, pois as

pessoas ndo estdo qualificadas para ocupar as vagas

© 00 N o o B~ W DN B

disponiveis.

10 Para que as pessoas possam ocupar as vagas
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11 disponiveis basta elas fazerem os cursos profissinali-
12 zantes e faculdade para que no futuro possam ter um
13 bom salério, trabalho digno e um futuro prospero.
Versao final
Mundo do trabalho
1 Quando o jovem possui idade para ingressar
2 no mundo do trabalho, ele encontra muitas facilidades,
3 pois existem muitos cursos profissionalizantes e
4 muitas vagas de trabalho.
5 Em Campo Grande, sdo oferecidos gratuitamente
6 cursos profissionalizantes nas instituicbes: Mirim, Cidade
7 dos Meninos, CEBRAC, Microlins. Isso faz vocé
8 sair na frente no mercado de trabalho.
9 H& muitas vagas ociosas no mercado de trabalho, pois as
10 pessoas ndo estdo qualificadas profissionalmente para ocupar as vagas
11 disponiveis.
12 Portanto, para que as pessoas possam ocupar as vagas
13 remanescentes, basta cursar um dos cursos profissionali-
14 zantes oferecidos ou faz 0 ensino superior para que
15 no futuro possam ter um bom salério, trabalho digno
16 e um futuro prospero.

Quadro 5 — Desvios dos elementos linguisticos

Texto 5
Auséncia de acentuacao “disponiveis” (1.9, 11) “disponiveis” (.1)
Ortografia “profissinalizante” (1.11) “profissionalizante” (1.3)
Inadequacdo vocabular “mundo trabalho” (1.1) “mundo do trabalho” (1.1)

Ao analisar as versdes do texto 5 foram verificadas apenas trés desvios de escrita

quanto a norma padrdo. O primeiro relacionado a auséncia de acentuacdo nos dois registros do

vocabulo “disponiveis” no texto; o segundo relacionado a auséncia da preposi¢do “do” na

expressdo “mercado trabalho”; e o terceiro relacionado ao registro do vocabulo
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“profissinalizante” com apagamento do fonema [0], possivelmente por esquecimento, posto
que a palavra foi registrada corretamente na linha 4 da mesmo verséo do texto.

Na versdo final do texto, ambos os desvios foram corrigidos. Diante do exposto é
possivel afirmar que ao percorrer as etapas de escrita, revisdo e reescrita, 0 estudante toma
consciéncia dos desvios cometidos e busca corrigi-los, adaptando-se as regularidades da
norma padrao.

Em relacdo a coesdo textual, o texto utiliza-se de operadores argumentativos para
estabelecer relacGes entre as partes dos textos. Segundo Koch (2011, p. 101) os operadores
argumentativos sao responsaveis por orientar a sequéncia dos discursos “de determinar os
encadeamentos possiveis com outros enunciados capazes de continua-lo, faz-se preciso
admitir que existem enunciados cujo traco constitutivo é o de serem empregados com a
pretensdo de orientar o interlocutor para certos tipos de conclusao”.

Sob este prisma, esses mecanismos linguisticos sdo importantes na produgdo, pois
contribuem para a coesdo e coeréncia do texto. Seque no quadro 0s operadores

argumentativos utilizados nas duas versdes do texto 5 e a relagcdo que eles estabelecem:

Operadores

Argumentativos Versdo Final

Primeira Versao

“muitos cursos
profissionalizantes e muitas
vagas de trabalho”

“muitos
profissionalizantes e
muitas vagas de trabalho”

cursos

Adicéo « ) .
©) cursos p{f)ﬁssmnahzantes e
faculdade
“trabalho digno e um futuro
prospero”
Finalidade “para ingr(issar no mundo | “Para que ”as pessoas
(para que, para) do trabalho possam ocupar
’ “para que no futuro”
Explicacao “pois  existem muitos | “pois  existem muitos
(pois) cursos” cursos”
Causa e consequéncia m as pessoas ndo estdo M as pessoas ndo estao
(pois) quallflgadas qualificadas para ocupar as
profissionalmente” vagas”

Conformidade
(para, como)

“para ocupar as vagas”

“para ocupar as vagas”
“como: Mirim, Cidade do
Meninos”

Tempo
(quando)

“Quando o jovem”
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Quanto a coeréncia, em ambas as versdes ndo ha trechos incompreensiveis ou de
dificil entendimento. Desta forma, é possivel afirmar que os textos sdo coerentes, pois a
leitura é flui de forma satisfatoria.

Além disso, a versdo final do texto 5 possui as caracteristicas pertinentes do género
solicitado — artigo de opinido. A tese defendida é exposta no primeiro parégrafo e foge da
temética abordada nos textos anteriores, j& que, sob o ponto de vista do autor, hd muitas
facilidades para ingressar no mundo do trabalho. Ainda no primeiro pardgrafo, a tese €
reforcada pelo argumento de consenso, que afirma que ha muitos cursos profissionalizantes e
muitas vagas disponiveis para quem tem intencdo de trabalhar.

No segundo paragrafo, hd uma discussdo sobre o tema onde sdo apresentadas
algumas possibilidades para os jovens que pretendem se qualificar para 0 mercado de
trabalho, ainda no mesmo paragrafo é apresentado outro argumento que afirma que ao se
qualificar o sujeito ganha destaque na area pretendida. No terceiro paragrafo, o argumento
anterior é reforcado, pois o autor retoma a tese ao expor que 0s sujeitos que buscam um
emprego ndo estdo preparados para ocupar as vagas disponiveis.

No ultimo paragrafo, o texto sugere que os sujeitos facam cursos profissionalizantes
ou cursem o ensino superior a fim de solucionar o impasse estabelecido no inicio do texto.

Observa-se, portanto, que o texto 5 possui a estrutura completa: situacdo-problema,
discussdo e solucdo-avaliacdo, sugerida por Koche, Boff e Manrinello (2024, p. 34-35),
embora ainda seja necessario trabalhar atividades que privilegie a construcdo e o

desenvolvimentos de argumentos.

Texto 6 — Primeira versao

Mundo do Trabalho

Atualmente no mundo do Trabalho ha muitas difi-
culdades em arrumar emprego, hoje em dia se vocé nao
Tiver até o terceiro ano do Ensino médio, vocé ndo Consegue
Trabalho nem como gari.

Até mesmo quando uma pessoa tem o estudo completo

e a faculdade Também ainda tem dificuldades em ingressar

~N o o W DN P

no mundo do trabalho, mas também ha muita falta
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8 de vagas.
9 Muitas vezes até vocé tendo capacidade, o estudo e faculda-
10 de completa, vocé ndo consegue a vaga que vocé quer, por deram
11 a vaga para outra pessoa porque ela Tem recomendagdes
12 ou é parente de alguém importante, se houvesse mais vagas
13 e mais vontade de crescer resolvariam-se os problemas
14 mas ndo Tem como abrir vaga para alguém que nao quer
15 nada com nada Tem que Ter vontade de crescer no mun-
16 do do Trabalho.
Verséo Final
Dificuldades
1 Atualmente no mundo do trabalho hd muitas di-
2 ficuldades em arrumar emprego, principalmente se vocé néo
3 concluiu o ensino médio. Tendo dificuldade até mesmo de
4 conseguir trabalho como gari.
5 Mesmo quando uma pessoa termina os estudos
6 e cursa o ensino superior, ainda tem dificuldades em ingressar
7 no mundo do trabalho, j& que faltam vagas.
8 Outra situagcdo comum relacionada ao mundo do
9 sdo as indicacles, pois mesmo voceé tendo capacidade e
10 qualificacdo, ndo consegue a vaga que vocé quer. Por darem
11 a vaga para outra pessoa porque possui recomendacoes
12 ou é parente de alguém importante.
13 Portanto, se houvessem mais vagas e vontade de crescer, por parte
14 das pessoas que precisam trabalhar, o problema seria resolvido.

Quadro 6 — Desvios relacionados aos elementos linguisticos

Texto 6
A Virgula (1. 12) Substituiu a virgula por
Pontuacdo inadequada ponto final (1. 10)
Ortografia “Resolvariam” (1.13) -
Uso inadequado da letra: “Trabalho” (1.1, 4, 16) “trabalho” (1.1)
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mailscula e minuscula “Tiver” (1.3) -
“Ensino” (1.3) “ensino” (1.3)
“Consegue” (1.3) “conseguir” (1.4)
“Também” (1.6) -
“Tem” (.11, 14, 15) “tem” (1.6)
“Ter” (1.15)
Inadequacdo vocabular “por” (1.10) “por darem” (1.10)

Ao analisar o texto 6, em sua primeira versdo, pode-se notar frequentes desvios de
uso inadequado de letra maitscula, principalmente nos vocdbulos iniciados com a letra “t”,
conforme destacado no quadro a cima. Uma das possiveis explicacfes para esse caso seria a
lacuna deixada na alfabetizacdo do aluno, que ndo compreende a diferenciacdo grafica das
letras maiusculas e mindscula ou as circunstancias em que ocorre 0 uso de uma ou outra letra.
Cabe ressaltar que na escrita final esses desvios foram corrigidos e ndo houve novas
ocorréncias, portanto pode-se afirmar que as etapas de escrita, revisao (individual, coletiva) e
reescrita contribuiram para a aprendizagem do estudo quanto ao uso de letra maidscula.

No terceiro paragrafo foi utilizada a virgula de forma equivocada, pois sendo o
paragrafo muito extenso o mais adequado seria pontuar com o ponto final o trecho “ou ¢
parente de alguém importante, se houvesse mais vagas” e iniciar um novo periodo a fim de
organizar as ideias expostas, conforme a reestruturacdo da producdo final.

Quanto o desvio de ortografia, ha uma ocorréncia registrada na linha 13 do vocabulo
“resolveriam”, que possivelmente por lapso de memoria, foi grafado como “resolvariam”, ja
na producéo final o vocabulo foi substituido por “seria resolvido” € ndo houve novos deslizes
relacionados a ortografia.

Quanto a inadequagdo vocabular, na linha 11, foi usado o vocabulo “por” no trecho
“por deram a vaga para outra pessoa porque ela Tem recomendagdes” de forma equivocada,
posto que se considerar o sentido construido pelo trecho inteiro o mais adequado seria 0 uso
do conectivo “pois”. Entretanto, no texto final o paragrafo foi reconstruido e o sentido do
trecho alterado e foi mantido o “por”, como observa-se a seguir: “Por darem a vaga para outra
pessoa porque possui recomendacdes ou € parente de alguém importante”.

Em relacdo a coesdo textual, as duas versbes do texto sdo coesas e utilizam
operadores argumentativos que colaboram de forma efetiva com a construcdo da coesédo e do

sentido do texto como um todo significativo.

Operadores

; Primeira Versao Versao Final
Argumentativos

Adicdo “ndo Consegue Trabalho | “os estudos e cursa 0 ensino




(nem, e, também,ainda)

nem como gari”

“0 estudo completo e a
faculdade”

“a faculdade Também”
“também ha muita falta de
vagas”
“mais
vontade”
“ainda tem dificuldades”

vagas €  mais

superior”

“ainda tem dificuldades”
“capacidade e qualifica¢do”
“mais vagas e vontade de
crescer”

Finalidade “para alguém que ndo” quer i
(para)
“porque ela Tem | “pois mesmo vocé tendo
Explicacao recomendacdes” capacidade”
(porque, pois) “porque possuli
recomendacfes”
“vocé ndo consegue a vaga | “Tendo  dificuldade até
gue vocé quer, por deram mesmo de conseguir

Causa e consequéncia
(por, como, ja que)

a vaga para outra pessoa”

trabalho_como gari”

“ja que faltam vagas”

“Por darem a vaga para
outra pessoa”

Tempo
(atualmente, quando)

“Atualmente no mundo do
Trabalho”

“quando uma pessoa tem o
estudo completo”

“Atualmente no mundo do
trabalho”

“quando uma
termina os estudos”

pessoa

“hoje em dia se vocé ndo”

“se vocé ndo concluiu o

Condicéo « . » . T
(se) se houvesse mais vagas Ensmo médio _ i}
se houvessem mais vagas
“até o terceiro ano do | “até mesmo de conseguir
Ensino médio” trabalho como gari”
Inclusdo “Até mesmo quando uma | “Mesmo  quando  uma

(até, até mesmo, mesmo”)

pessoa tem o0 estudo
completo”

“até vocé tendo capacidade”

pessoa termina 0s estudos”

“mas também ha muita falta

Oposicao "
PosI¢ de vagas -
(mas) “ x P
mas ndo Tem como abrir
A “ela Tem recomendac@es ou | “possui recomendacdes
Alternéncia , ; , )
(ou) ¢ parente de alguém |ou € parente de alguém
importante” importante”
Conclusao i “Portanto, se houvessem
(portanto) mais vagas”
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Nota-se, pela leitura do quadro a cima, que na versdo final do texto o uso dos

operadores argumentativos foi reduzido, posto que durante as revisdes e a reescrita houve a

reconstrugdo dos paragrafos. Desta forma é possivel afirmar que o autor limpou seu texto ao

reduzir os operadores argumentativos contribuindo, assim, para a coeréncia textual, uma vez
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que o ultimo texto é mais claro e de facil entendimento, logo o leitor ndo tem dificuldades que
compreendé-lo.

Quanto ao atendimento das caracteristicas do género textual artigo de opinido €
possivel observar que a versao final do texto 6 apresenta a estrutura completa sugerida por
Kdche, Boff e Marinello (2014, p. 34-35).

Desta forma, a situacdo-problema apresenta de maneira clara a tese defendida que
considerada muito dificil ingressar no mundo do trabalho, até mesmo 0s sujeitos que possuem
qualificacéo.

Na discussdo sdo expostos 0s argumentos responsaveis por sustentar a tese, no
segundo paragrafo é afirmado que ndo ha vagas no mercado de trabalho, mesmo para quem
tem estudo, no terceiro paragrafo é exposta a situacdo de indicacdo de vagas, neste caso 0
autor argumenta que mesmo o candidato tendo a qualificacdo necessaria para o cargo, ele ndo
consegui, pois apenas o0s apadrinhados tem acesso as vagas disponiveis.

Por fim, na solucdo-avaliacdo € apresentada uma resposta para resolver o impasse
instaurado no texto, de acordo com autora as dificuldades relacionadas ao ingresso no mundo
do trabalho seriam resolvidas com a abertura de mais vagas.

De modo geral, os alunos que participaram desta pesquisa ainda precisam
desenvolver as habilidades relacionadas a leitura, a escrita, ao dominio da norma padréo,
posto que por mais que 0s estudantes tenham avancado durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica sugerida, as etapas de escritas, revisao e reescrita devem se tornar praticas
constantes nas aulas de lingua materna, pois permitem que 0s estudantes tenham acesso 0s
diferentes géneros textuais e o contato com os variados meios de interagdo sociocomunicativa

por meio da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em uma escola que prima pela aprendizagem significativa dos estudantes, em
gue os contetdos ministrados nas aulas de lingua materna contemplem as demandas em que
0s sujeitos estdo inseridos na sociedade, € dever de todos os envolvidos com a educacao, e
neste rol encaixam-se os professores de lingua portuguesa.

Talvez, buscando superar este desafio, ndo haja a necessidade de reinventar a roda,
apenas que a usemos de forma adequada. O professor Geraldi, no inicio da década de 80, ja
pregava, por meio do livro O texto na sala de aula, a necessidade do docente de lingua
materna em repensar sua pratica volta para o ensino lingua, leitura e producéo texto.

Hoje, passadas trés décadas, a necessidade ainda € a mesma, pois 0s estudantes

continuam chegando ao final do ensino fundamental sem o desenvolvimento de habilidades
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de leitura e producdo e com pouquissimo dominio sobre a variante padrdo da lingua
portuguesa.

Faz- se necessario entdo, de imediato, adotarmos a concepcdo de lingua como uma
forma de interacdo humana e internalizarmos e aplicarmos o principio que o inicio e o fim de
uma aula de lingua portuguesa devem ser pautados por meio do texto (GERALDI, 1991,
p.135). Desta forma, o docente deve recorrer sempre ao trabalho com textos para desenvolver
a leitura, a producdo e a andlise da lingua, atendo-se para que o texto ndo seja usado como
pretexto para o estudo de determinado conteudo e sim que ele possa fomentar reflexdes sobre
género, situacdo de uso e andlise da lingua.

Portanto, a sugestdo de préatica de analise da lingua, sugerida por esta pesquisa, nao
solucionara todas as dificuldades que devem ser superadas ao tratarmos do ensino de lingua
materna nas escolas publicas, mas configura uma alternada viavel de trabalho baseada no
constante habito de escrita, revisdo e reescrita das produgdes.

Ficando comprovado, por meio das redacfes analisadas, que ao refletirem sobre sua
prépria escrita, tendo a oportunidade de reescrever o que foi escrito, 0s estudantes obtém

avanco, uns mais gque os outros, sobre o dominio da variante padréo.
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