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RESUMO

Este trabalho de pesquisa tem como tematica a leitura e a escrita na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) na EEIEF Monsenhor André Viana Camurca, no municipio
de Caucaia-Ce, destacando desafios recorrentes, frente as demandas sociais. Parte-
se da seguinte problematica: o que vem se caracterizando como dificuldades de
leitura e escrita para os estudantes de IV nivel de EJA? Diante da questdo proposta
foram estabelecidos os seguintes objetivos: (a) Estudar contextos problematizadores
da aprendizagem leitora e escritora dos alunos do IV Nivel da EJA; (b) refletir com
base na literatura especializada, fatores e contextos que vem produzindo
dificuldades de leitura e escrita nos estudantes da EJA; (c) reconhecer, por meio de
oficinas de producao textual, situacdes que se caracterizam como dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes da EJA; (d) criar, no ambito das
oficinas pedagogicas, alternativas didaticas de leitura e escrita que colaborem com a
formacdo leitora e escritora dos estudantes da EJA. A metodologia de abordagem
qualitativa desenvolveu-se por meio de Oficinas Pedagogicas, envolvendo 15
estudantes na producéo textual do género Curriculo Vitae, objeto relevante de ser
aprendido nesta modalidade de ensino em que a maioria dos estudantes é
trabalhadora. Os resultados apontam que, apesar de suas limitacbes nha
aprendizagem, os discentes tiveram uma maior motivagdo na construgdo do
aprendizado do género trabalhado. Tal aprendizado pode auxiliar na melhoria das
relacdes interpessoais e profissionais destes estudantes, colaborando com seu
desenvolvimento social.

Palavras-chave: Leitura e escrita; EJA; Género textual; Curriculo Vitae.



ABSTRACT

The present work focuses on reading and writing in Youth and Adults Education
(YAE), at EEIEF Monsenhor André Viana Camurca in the municipality of Caucaia-Ce,
highlighting the recurrent challenges regarding the students’ social demands. Thus, it
starts with the following problematic: what has been taken as reading and writing
issues for students of level 4 of YAE? Facing this proposed matter, it was established
the following research goals: (a) to study the problematic contexts of level 4 of YAE
students' reading and writing abilities; (b) to think over specialized literature on
factors and contexts that are producing difficulties on reading and writing in students
from YAE; (c) to recognize, throughout text production workshops, situations that are
characterized as learning difficulties on reading and writing from YAE students; (d) to
create, under the scope of pedagogical workshops, didactic alternatives on reading
and writing that contribute to the students' formation on those skills. The qualitative
approach of the present methodology was developed through Pedagogical
Workshops involving 15 students on text productions of the text genre Curriculum
Vitae, which is a relevant object once most of the students in YAE are active workers.
The results show that students had great motivation level in the construction of the
learning of the worked text genre, although their learning limitations. Finally, the
knowledge acquired in this work can improve both interpersonal and professional
relations of these students, collaborating to their social growth.

Keywords: Reading and writing; YAE; Text Genre; Curriculum Vitae.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade especifica da
Educacao Basica, isto €, destina-se a um publico a partir dos 15 anos de idade que
por alguma razdo nao concluiu o Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Em nossa
pesquisa, o trabalho vem acontecendo com estudantes da modalidade da segunda
etapa do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a EJA pode ser considerada um campo complexo, pois, além do
processo pedagodgico, envolve questdes sociais, uma vez que essa modalidade
apresenta com frequéncia alunos trabalhadores que buscam, apés anos afastados
do processo de escolarizagéo, retomar os estudos movidos por estimulos diversos e
com déficit de aprendizagem, principalmente sem o dominio fluente de leitura e
escrita que prejudica o acompanhamento nas diversas areas do conhecimento.

Por essa razéo, este trabalho aborda a leitura e escrita na EJA, bem como
sua relagdo com a autoestima dos alunos da modalidade da E.E.l.E.F. Monsenhor
André Viana Camurca na cidade de Caucaia-CE. A partir do envolvimento dos
principais sujeitos, professores e alunos, discute-se probleméticas e acbes
pedagodgicas realizadas na escola, possibilitando que sejam produzidas
contribuicdes para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita de
forma significativa para estas pessoas jovens e adultas. Pretende-se também
demonstrar aos educandos que o fato de estarem fora da idade escolar, ndo os
reduz como pessoas/incapazes, mas 0s coloca em situacdo de vulnerabilidade no
contexto de uma sociedade de iletrados e analfabetos funcionais.

A importéancia da leitura e da escrita, o dominio das habilidades
leitoras/escritoras propicia aos educandos aprendizagens que os ajuda a fazerem
parte do contexto social em que estdo situados, motivando-os para que possam
continuar aprendendo e utilizando o aprendizado enquanto instrumento de liberdade.
As contribuicbes que emergem da pesquisa, ajudardo a construir e desenvolver
competéncias linguisticas de forma consciente e critica em situacdes cotidianas que
lhe sdo exigidas, assim como, torna-los capazes de participagdo politico-social mais
ampla.

Foi pensando nessa possibilidade, por que nao dizer de letramento dos
discentes da EJA IV da E.E.I.E.F. Monsenhor André Viana Camurga, uma vez que

esses alunos ja foram alfabetizados no passado, que se propde com a pesquisa,
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acOes leitoras e escritoras relacionadas as suas vivéncias diarias e suas praticas
sociais, como aparato metodologico para reflexdo e reconstrucao de saberes.

Como ja mencionado, a EJA € direcionada para as pessoas que ndo tiveram
o direito de estudar na infancia, ou alunos jovens que nao concluiram o Ensino
Fundamental na idade escolar prevista e necessitam, mediante desafios frequentes
em contextos emergentes e avancgos tecnolégicos, de habilidade leitora e escritora
para realizacdes de atividades diarias que se tornam cada vez mais complexas.

Nesse sentido, os alunos da EJA necessitam dessas habilidades leitoras para
tentar se adequar as novas demandas deste século e, por isso retornam a escola.
De acordo com Soares (2009) o uso da leitura e escrita transforma o individuo, leva-
0 a outros niveis de cultura, cognicéo, de pratica social, e repertério linguistico.

Pensando nessas possibilidades, na superacéo de desafios, na construcao de
um individuo leitor, na tentativa de tornar cada vez mais facil a interacdo com outras
pessoas e desempenhando também seu papel de cidaddo politizado, é que se
realizou este trabalho acerca da leitura e escrita com essa modalidade de ensino,
cuja problemética se organizou em torno da seguinte questdo: O que vem se
caracterizando como dificuldades de leitura e escrita para os estudantes de IV nivel
de EJA?

Para responder reflexivamente a questédo, foram estabelecidos os seguintes
objetivos: (a) Estudar contextos problematizadores da aprendizagem leitora e
escritora dos alunos do IV Nivel da EJA; (b) Refletir com base na literatura
especializada, fatores e contextos que vem produzindo dificuldades de leitura e
escrita nos estudantes da EJA; (c) Reconhecer, por meio de oficinas de producédo
textual, situacdes que se caracterizam como dificuldades de aprendizagem da leitura
e da escrita dos estudantes da EJA; (d) Criar, a partir de oficinas pedagdgicas,
alternativas didéaticas de leitura e escrita que colaborem com a formacéo leitora e
escritora dos estudantes da EJA.

O trabalho se organizou em trés capitulos de maneira interdependente. No
primeiro capitulo, apresentam-se o0s aspectos metodolégicos da pesquisa,
destacando-se implicacdes, problematica, problema, hipéteses, abordagens,
métodos, e eixos de analises que possibilitaram a realizacdo da pesquisa.

No segundo capitulo, realiza-se um mergulho nas perspectivas tedricas,
dialogando principalmente com concepcdes interacionistas da lingua e da

linguagem, apresentando conceitos de leitura e escrita no contexto dessas
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concepcodes. O capitulo tem por finalidade, propiciar reflexdes que possam colaborar
com a formacéo leitora e escritora dos estudantes da EJA, tomando o professor, as
praticas pedagogicas cotidianas e as narrativas dos estudantes como eixos
articuladores.

No terceiro capitulo, apresenta-se uma analise compreensiva dos dados
produzidos com a pesquisa, considerando como corpus, a producdo de textos
advindos das préticas sociais cotidianas, vivenciadas entre professores e alunos. A
andlise toma como ponto de partida os eixos delimitados na metodologia, mas néo
se restringem a eles, tendo em vista 0 aspecto subjetivo e emergente da pesquisa
qualitativa.

Também constituira o corpo do texto o quarto capitulo, em que se apresenta
uma proposta interventiva de leitura e escrita, designada de oficina pedagogica de
leitura e escrita, enquanto alternativa metodologica para melhoria do trabalho do
professor e da qualidade leitora e escritora dos estudantes da EJA envolvidos com e
na pesquisa. Por fim, buscando ainda seguir as fases que compde a pesquisa
qualitativa, ao fim da investigacdo, sucedeu a construcédo dessa dissertacao, o qual
poderd ser divulgado dentro e fora do grupo de pesquisa. Podendo assim ser
compartilhado com a instituicdo de ensino - alunos e corpo docente -, bem como
com o0 meio académico, os resultados obtidos, o que, a nosso olhar, legitimara e,

demonstrara fidedignidade e a validade do estudo desenvolvido.
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CAPITULO | — UM CAMINHO QUE SE FAZ CAMINHANDO: ABORDAGENS
TEORICAS E PROCESSOS METODOLOGICOS EM CONTEXTO

Este capitulo destina-se a apresentar os percursos metodoldgicos assumidos
para e com a pesquisa realizada acerca de leitura e escrita na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), especificamente com estudantes do IV nivel desta modalidade de
ensino. Dentre outras questdes, apresenta-se 0 encontro com a tematica, a

abordagem, os procedimentos e os eixos de andlise.

1.10 encontro com a tematica de estudo na pratica docente

Nas aulas de Lingua Portuguesa, em mais de vinte e trés anos em sala de
aula das redes publica e particular, treze destes anos foi dedicado a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), observei e observo muitas vezes, principalmente em
atividades de producdo escrita, inimeras dificuldades encontradas pelos alunos,
sobretudo quando o registro sugere a utilizacdo da norma culta da lingua. O
educando, nesse contexto, vé-se desafiado a escrever um texto que, teoricamente,
sera lido exclusivamente pelo professor para obtencdo de uma nota, e a usar
mecanismos linguisticos que, em situacdes corriqueiras do cotidiano, ndo sédo por
ele utilizados.

Alunos do Ensino Fundamental, e em particular os alunos da EJA das escolas
da cidade de Caucaia, no estado do Ceara, como € percebido por nos, professores
de Lingua Portuguesa, geralmente tém dificuldade em produzir textos verbais,
independente do género, e como consequéncia, acham sacrificante o ato de
escrevé-los, afirmando ndo terem algo que realmente os motive a escrever, tendo
como agravante, na maioria das vezes, produzir algo descontextualizado, sem
planejamento, sem um objetivo claro a ser atingido, simplesmente para receberem
uma nota, chocando com a real necessidade do aluno que € a de entender o que ler
e se posicionar criticamente por meio da escrita.

No dia a dia escolar, trabalho com uma modalidade de ensino marcada por
especificidades diversas: idade dos alunos, alunos trabalhadores, pais, avés,
aspiracdes e histérias de vida antagbnicas. Tenho consciéncia também que minha
formacdo inicial académica nao foi voltada para o ensino deste publico, mas os anos

no magistério, as formacdes ofertadas pelas instituicdbes de ensino, alinhadas as
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novas tendéncias pedagdgicas, oferecem disciplinas que contemplam a tematica de
ensino-aprendizagem de jovens e adultos.

Dessa forma, acredito que os cursos de formacdo continuada para 0s
professores da EJA sejam de suma importancia, pois possibilitam a troca de
experiéncia e enriquece a pratica da docéncia/pedagogica de todos e fortalece a
pratica pedagolgica para enfrentarmos as dificuldades emergentes e,
consequentemente, melhorar a aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, voltado para essa tematica “Leitura e escrita na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA): desafios frequentes em contextos emergentes”, é que
resolvi realizar essa pesquisa sobre de leitura e escrita com turmas de EJA, visto
que, aprender a ler e escrever sdo objetivos a serem alcancados por estudantes
desde as primeiras idades e séries escolares.

Sendo a leitura e a escrita, comprovadamente, sinbnimos de autonomia, de
liberdade, e reconhecendo a importancia do ato de ler, uma leitura, levando em
conta as vivéncias, as experiéncias de mundo dos alunos, € preciso reforcar o que
este implicado tedrico da EJA, Paulo Freire, anunciou desde o livro “A Importancia

do Ato de Ler em trés artigos que se completam”.

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Para mim seria
impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdo mecénica dos
ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nado pudesse
reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das
letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo”
com suas palavras as cabecas supostamente “vazias” dos
alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato
criador, o processo da alfabetizagcdo tem, no alfabetizando, o seu
sujeito (FREIRE,1989, p. 13).

Entdo, para Freire, a leitura da palavra é sempre precedida da leitura de
mundo e ndo ha mais espaco apenas para decodificar, ler silabas, ler palavras, ler
por ler. Podemos avancar além, afirmando que a compreensdo das palavras nao
ocorre apenas apds entendermos o mundo, mas também por meio de nossa
habilidade de reinterpreta-lo, de modifica-lo conscientemente através de nossa
pratica.

E com essa vis&o de que lendo e escrevendo ou reescrevendo, ndo de forma

mecénica, mas numa relagdo intrinseca entre leitura e realidade, levando o
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educando a posicionar-se de forma critica, como bem diz Soares (2009, p.76), que
sera possivel “torna-los capazes de utilizar a leitura e escrita como meio de tomar
consciéncia da realidade e transforma-la”.

Com este trabalho, terei a oportunidade de colaborar nessa perspectiva de
leitura e escrita libertadora e engajadora, que proporciona aos alunos ndo somente o
término do Ensino fundamental, mas seja autbnomo e possa selecionar as
informagdes mais importantes para o resto de suas vidas, pois, desde a criacdo da
escola, tornar o individuo um leitor e escritor hébil e critico tem sido seu papel

fundamental.

1.2. Caminhos tracados e trancados pela abordagem qualitativa como pratica
integradora metodoldgica.

A proposta de trabalho indica a realizacdo de praticas discursivas dentro das
exigéncias que o PROFLETRAS prop6e, com observacdes de natureza interventiva
e interpretativa, tendo como foco principal, auxiliar o professor a proporcionar os
alunos das turmas da EJA (segundo segmento) da E.E.I.LE.F. Monsenhor André
Viana Camurca, na cidade de Caucaia-CE, e o desenvolvimento das habilidades
leitora e escrita.

A pesquisa surge no contexto social, em especial o escolar, como instrumento
de observacdo, analise e intervencdo, por meio de um conjunto de técnicas e
métodos, compostos por etapas e acdes. Como a proposta visa uma intervencdo em
sala de aula, utilizei como abordagem cientifica, a pesquisa qualitativa como
proposta metodologica.

Na abordagem qualitativa, o0 pesquisador objetiva aprofundar-se na
compreensdo dos fenbmenos que estuda — ac¢Bes dos individuos, grupos ou
organizacbes em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situacdo, sem se preocupar
exclusivamente com representatividade numeérica, generalizacdes estatisticas e
relagdes lineares de causa e efeito.

Assim sendo, este trabalho terA& como base o0s seguintes dispositivos
fundamentais em um processo de investigacao: a interacédo entre o objeto de estudo
e pesquisador; o0 registro de dados ou informacdes construidas; a
interpretacéo/explicacao do pesquisador.
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A interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados sdo dispositivos
basicos no processo da pesquisa qualitativa. E as salas de aula, de acordo com
Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), “provaram ser espacgos privilegiados para conducgao
de pesquisa qualitativa, que se constréi com base no interpretativismo” em que,
segundo Thiollent (1986, p. 65), as explicacbes consistem em sugerir comparacdes
Ou outros tipos de raciocinios nao conclusivos que permitam aos respondentes uma
reflexdo individual ou coletiva a respeito dos fatos observados e cuja interpretacao
objeto de questionamento.

Dessa maneira, a pesquisa permite a interacao entre os diferentes saberes,
associando o processo de investigacdo ao processo de aprendizagem leitora e
escritora de nossos alunos.

Numa pesquisa qualitativa, segundo Strauss e Corbin (2008), o pesquisador
deve ter as seguintes habilidades: capacidade para ouvir; perspicacia para observar,
disciplina para registrar as observacdes e declaracdes; capacidade de observacéo;
organizagdo para registrar, codificar e classificar os dados; paciéncia; abertura e
flexibilidade; e capacidade de interagdo com o grupo de atores envolvidos na
pesquisa. Além disso, 0 pesquisador qualitativo estd atento tanto ao processo
guanto aos resultados, pois sdo indispensaveis para a compreensdo global da
pesquisa.

Quanto a sua finalidade, a pesquisa qualitativa deste trabalho estd mais
vinculada a pesquisa-acdo. De acordo com Thiollent (1986, p.14), a pesquisa-acao

pode ser definida como:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Ainda segundo Thiollent (1988, p. 15), a pesquisa-a¢ao é um,

z

[...]tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema est&o
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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De acordo com o autor, o estudo da experiéncia humana deve ser feito
entendendo que as pessoas interagem, interpretam e constroem diferentes sentidos
para um mesmo objeto em estudo, resultando na pluralidade de pontos de vista e de
maneiras de articular conhecimentos prévios.

Observa-se que essa estratégia de pesquisa esta mais alinhada, em grande
medida, aos procedimentos cientificos de investigacdo e as atividades praticas que
aplicam conhecimentos e técnicas necessérias a resolucdo de um problema no qual
0 pesquisador e 0s sujeitos estdo envolvidos. Isso significa que nesta pesquisa,
pretende-se desempenhar um papel ativo na realidade dos fatos observados no
fazer pedagogico, contribuindo para que o ensino de Lingua Portuguesa, em
especial a leitura e escrita, ganhe em qualidade.

A pesquisa qualitativa pressupde que o pesquisador fagca uma abordagem
empirica de seu objeto e parta de um marco tedrico-metodologico preestabelecido,
para em seguida preparar seus instrumentos de construcdo de dados.

Conforme Minayo (2008), esses instrumentos de trabalho de campo na
pesquisa qualitativa permitem uma mediacao entre 0 marco tedrico-metodoldgico e a
realidade empirica para, de posse desses dados, analisa-los e assim proceder a
uma discusséo dos resultados da pesquisa.

Desse modo, o trabalho de leitura e escrita nas turmas da EJA, ancora-se a
oficina pedagodgica/leitura e ao diario de pesquisa como procedimentos
metodoldgicos para o recenseamento e construcdo dos dados. Ao lancar mao
desses instrumentos de geracdo de dados, o0 objetivo € assegurar um maior rigor a
interpretacdo das informacdes recenseadas.

De acordo com Ferreiro (2001), a oficina pedagogica cria um contexto em que
as situacdes de aprendizagem sao claras, precisas e diversificadas, de forma que os
alunos aprendam a partir de seus itinerarios de apropriacdo dos saberes e
desenvolvimento de suas capacidades.

Alicercado no que foi exposto, o processo de aprendizagem deve ser
centrado no aluno, em suas experiéncias, em seus interesses reais e levando em
consideracao suas diferencas socioculturais e diferengas psicologicas.

Para Martin (1990, p. 71), “um componente indispensavel para a consecucao
de uma Oficina Pedagdgica, € a participacdo responsavel para a producdo de um

trabalho coletivo”.
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Para o0 autor, esse € um procedimento pedagogico importante que
proporciona o0 estimulo ao desafio, a interacdo com o novo, a revisdo do
conhecimento ja assimilada, ao uso do potencial interno de cada um, & construcao
do ndo académico ao fazer pedagogico.

Para o registro das oficinas foi utilizado o Diario de Pesquisa (DP). Sérgio

Borba (2001, p. 53-54), caracteriza o DP da seguinte maneira:

Consiste em escrever no dia a dia, como num diério, 0s pequenos
fatos organizados em torno de um vivido, dentro de uma instituig&o:
seu trabalho, sua conjugalidade, sua relagdo com uma crianga, com
uma pesquisa e consigo mesmo etc.

Nesse sentido, o DP se constitui como instrumento de producéo de dados e
pratica de registro sisteméatico, cujo objetivo € organizar o caminho percorrido,
possibilitando o acesso as informacdes conforme o interesse. Dessa forma, os
registros dos momentos de interacdo com a turma serdo continuos, posteriores a

realizacdo de cada oficina, ampliando assim as fontes de producéo dos dados.

1.3. Um passeio no estado da arte para captura de concepcdes emergentes

A trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil ndo é recente, pois
estudos comprovam que o sistema educacional de ensino tem inicio desde o Brasil
Colbnia com o trabalho de catequizacéo, instrucdo e ensino das primeiras letras,
realizado pelos padres jesuitas.

Segundo Magnani (2001, p. 13): “‘com a chegada dos padres jesuitas ao
Brasil, em 1549, inicia-se um tipo de educacdo baseada nas escolas de ler e
escrever, com finalidades de catequese e instrucdo”. Observa-se nos estudos de
Magnani que desde o periodo colonial, ja existiam iniciativas dos jesuitas em relagéo
a educacado, mas voltada para catequese e preparagdo dos jovens e adultos para o
trabalho nas aldeias.

Como se percebe, a educacdo nesse periodo ndo estava voltada para a
formacao cidadad como nos dias atuais, mas sim para catequiza-los e torna-los seres
capazes de produzirem algo que os colonizadores considerassem convenientes.
Segundo Moura (2003), a modalidade era empregada naquele periodo pelos
jesuitas, que fundaram colégios, cujo objetivo educacional era formar uma elite

religiosa.
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A primeira Constituicdo Brasileira a fazer referéncia a educacao publica
gratuita para todas as pessoas foi a de 1824, mas ainda estava voltada
exclusivamente para elite. Essa exclusdo fez com que, aos poucos aumentasse 0
namero de pessoas analfabetas no pais, visto que somente pessoas do sexo
masculino e de classe rica é que tinham acesso a formacao escolar, os demais,
indios, negros, pobres e mulheres nao tinham a garantia desse direito.

Contudo, ao longo dos anos, com o processo de transformacao da sociedade
e as mudancas do pais nos setores politico, social e econémico, entre outros fatos,
atentou-se para uma formacédo mais qualificada trazendo consigo as exigéncias as
praticas do trabalho e da aprendizagem. Dessa forma, em nome do combate ao
analfabetismo, desde 1945 vem sendo desenvolvidas no Brasil, campanhas de
alfabetizacdo para jovens e adultos sem essa competéncia. A crescente demanda
no processo de desenvolvimento continuo da sociedade reivindicou agcfes praticas
pelo acesso ao ensino.

Neste periodo aconteceram inimeras iniciativas politicas e pedagogicas de
importancia, tais como: a regulamentacdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario
(FNEP); a criacdo do INEP; o surgimento da Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), a partir da qual houve uma preocupacdo com a
elaboracdo de material didatico para adultos. Também houve a criacdo da Unesco
(Organizacao das Nag¢bes Unidas para Educacgéo, Ciéncia e Cultura), solicitando aos
paises que fazem parte do grupo dedicar/esforcar-se para educar a populacéo
adulta analfabeta, uma vez que esta nao tinha o direito de votar por ser considerada
incapaz de raciocinar e revolver problemas, e isso de certa forma era ruim para a
politica.

Entretanto, mesmo com as mudancas significativas no cenario da educacao,
principalmente em relacdo aos adultos, houve criticas a Campanha de Educacéo de
Adultos por deficiéncias administrativas, financeiras e, também com relacdo a
orientacdo pedagogica, pois 0s conteudos selecionados eram superficiais e néo
condizentes com a realidade dos educandos.

Segundo Soek, Haracemiv e Stoltz (2009, p. 12), “utilizavam métodos
inadequados para a populacdo adulta em um periodo muito curto e o material
didatico era impréprio, uma vez que era 0 mesmo material para todas as regides do

Brasil”.
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As criticas que estavam sendo abordadas eram condizentes com a realidade
gue o Brasil estava passando, principalmente porque as pessoas nao estavam tendo
um ensino de qualidade, que permitissem aos educandos um olhar critico perante o
seu contexto social.

Em 1963, o Ministério da Educacéao finalizou a Campanha de Educacéao de
Adolescentes e Adultos, posto que encarregou o professor Paulo Freire de elaborar
um programa nacional de alfabetizacdo, a fim de contribuir para a democratizacao
do ensino e respeito as individualidades de cada aprendiz. Surge nessa época, um
novo paradigma para a educacdo de adultos, o qual tinha como referéncia as
praticas de alfabetizacdo do estudioso Paulo Freire.

A proposta tedrico-metodoldgica construida por Paulo Freire tem como base
as experiéncias vivenciadas pelo educando, sua experiéncia existencial, utilizando-
se da ferramenta do dialogo para o entendimento da realidade social e a formacao

do senso critico, como afirma Freire (1981, p. 9):

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes
momentos em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia
existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em
gque me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao
longo de minha escolarizagao, foi a leitura da “palavramundo”.

Freire era contrario a educacdo que vinha sendo implementada até entao,
caracterizada tempos depois, como educacao bancéria, em que o educador apenas
transmite aos educandos contetudos e informacdes isoladas da realidade a qual
esses sujeitos se inserem sem respeitar 0s conhecimentos prévios de cada
individuo.

Essa educacdo, segundo Freire (1987), adestra a consciéncia do aluno em
um pensar mecanico e nao reflexivo. O educador valoriza apenas os conhecimentos
cientificos e nao respeita ou observa o saber que o educando ja traz cosigo
construido em suas vivéncias. A proposta educacional de Freire tem como
fundamento o respeito ao educando, o dialogo e o desenvolvimento da criticidade.
Logo, a pedagogia de Freire tem como principios basicos: o ato politico e a
dialogicidade.

BN

O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da
natureza politica do processo educativo e a toma-lo como um que
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fazer puro, em que nos engajamos a servico da humanidade
entendida como uma abstracdo, é o0 ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma prética
ingénua, uma pratica "astuta” e outra critica. (FREIRE, 1981, p. 15)

Percebe-se, portanto que a ideia inicial do pensamento de Freire compreende
uma educacdo que ndo é neutra, € impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. O principio da
politicidade nas ideias de Freire concebe a educagcdo como problematizadora, que
mediada pelo didlogo busca a transformacgédo a partir do pensamento critico.

ApsOs 0 movimento da experiéncia freiriana em todo o Brasil, especialmente
em Angicos e Recife, outras iniciativas como o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) e a criacdo da fundacdo de amparo e financiamento a programa e
praticas de EJA, a Fundacdo Educar. Cada uma dessas experiéncias produziu
impactos consideraveis no combate ao analfabetismo de jovens, adultos e idosos em
todo pais, embora alguns deles, no caso o MOBRAL tenha recebido iniumeras
criticas por ser uma iniciativa do governo militar, p6s Golpe de 1964.

Iniciativas mais democraticas comecaram a surgir apés o fim da ditadura
militar e com a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Uma conquista do ponto de
vista da legislacdo educacional brasileira se deu com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Lei n° 9.394/96, promulgada na década de 1990, assegurando
aqueles que néo tiveram acesso aos estudos em idade propria, por consequéncia de
diversos fatores, a Educacdo de Jovens e Adultos. Assegura 0 ensino gratuito,
busca viabilizar e estimular a permanéncia dos educandos nas instituicbes de

ensino, através de cursos e exames supletivos.

37°. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

A Insercdo da EJA como modalidade de ensino, gratuita e para todos, reconhece que
a educacéo é indispensavel para a vida, independente da idade do educando e é essencial

para cumprimento de sua finalidade, afirmada no Artigo n° 208 da Constituicdo
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Federal/1988: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: |
— Ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria”.

A LDB n° 9.394/96 estabelece sete artigos que prescrevem as diretrizes a
respeito da formacao e valorizacdo dos profissionais da educacdo. Preconiza o “Atrt.
61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando

em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos”, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacdao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia,
com habiltacdo em administracdo, planejamento, supervisao,
inspecdo e orientacdo educacional, bem como com titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim.

IV - profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacédo
especifica ou préatica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;
V - profissionais graduados que tenham feito complementagéo
pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

O Art. 62 estabelece que:

[...] formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e instituicbes de ensino superiores de educacéo,
admita para formagcdo minima para o exercicio do magistério na
Educacdo Infanti e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, LDB n° 9.394/96. Art. 62).

As exigéncias para a formacdo dos docentes da EJA sdo as mesmas dos
respectivos niveis de ensino, como define a Resolugéo n.° 1, de 5 de julho de 2000,
artigo 17 do CNE:

A formacgéo inicial e continuada de profissionais para a educagéo de
jovens e adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as
diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores,
apoiada em: |I. Ambiente institucional com organiza¢cdo adequada a
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proposta pedagdgica; Il. Investigacdo dos problemas desta
modalidade de educacéo, buscando oferecer solugbes teoricamente
fundamentadas e socialmente contextuadas; Ill. Desenvolvimento de
préaticas educativas que correlacionem teoria e pratica; IV. Utilizac&do
de métodos e técnicas que

contemplem cbdigos e linguagens apropriados as situagdes
especificas de aprendizagem.

Como ja foi dito anteriormente, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) tem
como alvo, um publico que por algum motivo teve que interromper seus estudos
guando adolescente por diversos motivos como: trabalho, gravidez na adolescéncia,
falta de estimulo pela familia ou ainda aqueles alunos tidos como problematicos
(indisciplinados); com casos de evasao escolar, reprovacdes, entre outros aspectos
que contribuiram para o abandono escolar desses individuos.

Dessa forma, a EJA tem como objetivo atrair e acolher este publico, e
proporcionar a recuperacdo das oportunidades educacionais nao aproveitadas e
prepara-los para exercerem seu papel de cidaddo em meio a uma sociedade tomada
pelos avancos tecnoldgicos e movida pelo capitalismo.

Contudo, é preciso que se faca uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
no processo de ensino-aprendizagem desses estudantes, pois estes trazem consigo
uma vasta bagagem de conhecimento construida ao longo de sua vida, mas também
uma defasagem de aprendizagem escolar motivada pelo afastamento da escola.

Ao retornarem a escola, esses jovens e adultos se deparam com uma
realidade oposta a qual estavam acostumados, pois as turmas sdo bastante
heterogéneas em relacdo as idades e vivéncias. Logo, um ensino alinhado a
realidade deste publico se faz necessario, pois a maioria desses alunos (as) trabalha
e tem responsabilidades familiares. Por isso, € de suma importancia, que o0s
professores que trabalham com esse nivel de ensino se atentem para a realidade de
seus alunos, pois essa heterogeneidade necessita de um ensino diferenciado.

Quanto a pratica docente nas turmas da EJA, ndo posso deixar de destacar a
importancia de uma formacdo académica de qualidade, isto é, uma formacédo na
universidade que contemple essa modalidade de ensino, pois muitas vezes, a
formacdo académica ofertada pela universidade ndo prepara o discente para
lecionar na EJA, ou seja, muitos professores saem da universidade sem qualificacao

necessaria para atuar com esse publico diferenciado.
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Para tanto, uma forma que se apresenta para qualificacdo dos professores é
a da formacédo continuada que vise aperfeicoar os saberes-fazeres pedagogicos no

processo de ensino e aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos.

[...] faz-se necessario uma qualificacdo dos profissionais envolvidos
neste processo, é fundamental que a equipe docente esteja bem

7

preparada, por este motivo € extremamente importante uma
formacdo continuada, onde todos tenham a oportunidade de
repensar a sua prética. Pois, a formagdo continuada é um processo
possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto
educacional contemporaneo (RIBAS; SOARES, 2012, p. 5).

Portanto, para as autoras acima mencionadas, e acredito que para todos que
trabalham com a EJA, é extremamente importante a formacdo continuada, néo
apenas em relacdo a aprendizagem de metodologias e recursos de ensino, mas
também de provocar uma reflexdo melhor enfrentar os desafios encontrados no
exercicio da profissao.

Outros desafios sdo vivenciados no exercicio da profissdo por nés
professores da EJA que certamente contribuem para dificultar o aprendizado dos
alunos desse nivel de ensino. A baixa frequéncia dos alunos nas aulas, devido a
varios fatores: muitos destes alunos trabalharem durante o dia, e a noite estédo
cansados, sem incentivo para ir a escola, sem perspectivas de melhoria de vida
através da educacédo, conteudos curriculares fora do contexto da realidade dos
discentes. Certamente isso séo desafios/dificuldades que causa baixo rendimento e
até mesmo desisténcia.

As principais dificuldades enfrentadas na pratica docente, citadas
anteriormente estdo relacionadas a familia, ao discente e ao docente. O professor
deve estar preparado para todas as dificuldades encontradas na sala de aula, visto
que encontra alunos com baixa autoestima, com perspectivas negativas,
desmotivados e sem vontade em aprimorar seus conhecimentos, o que lhe impde a
necessidade de aprofundar conhecimentos pedagogicos diferenciados a respeito da
aprendizagem dos seus discentes.

No que concerne a leitura e escrita na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), a
abordagem adotada sera feita a partir do discurso dos principais sujeitos envolvidos:
educadores e educandos. Nesse Viés, o foco sera nas praticas de leitura e escrita de

um publico que, muitas vezes, ndo domina a leitura e a escrita convencionalmente,
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habilidades de suma importancia para o desenvolvimento da aprendizagem e
atuacao na sociedade.

Dada a importancia da leitura e da escrita, pois elas possibilitam a capacidade
do criar e do recriar conhecimentos acerca do contexto social. A educacéo
libertadora resulta na consciéncia do aluno sobre 0 mundo em que vive e refere-se a
ideia de que é preciso existir uma troca continua de conhecimento entre educador e
educando”.

Desse modo, os educandos tornam-se seres questionadores e criticos em
uma sociedade que tanto discrimina pessoas que nao tiveram oportunidades de
frequentar uma escola na idade certa.

Acreditando na educa¢do como um ato politico, como dito por Paulo Freire,
repensa-se a pratica pedagodgica da EJA no sentido de promover a valorizacdo
humana, a melhoria da autoestima e para aprimorar a participacdo na sociedade,
podendo desenvolver também por meio da educacédo os estimulos a vida e novas

expectativas de mudancas sociais.

E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecéanica de palavras, mas numa relagdo dinamica que
vincula linguagem e realidade. Ademais, a aprendizagem da leitura e
a alfabetizacdo sao atos de educacdo e educacdo € um ato
fundamentalmente politico (SEVERINO apud FREIRE, [1982] 2001,

p. 8).
Nessa logica, reforca a professora Magda Soares (1998, p. 24):

[...Jum adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva, ..., se
pede a alguém que lhe leia avisos ou indica¢des afixados em algum
lugar, esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Nessa linha, a Educacao de Jovens e Adultos representa uma promessa de
efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades.
A educacdo é uma ferramenta indispensavel para o exercicio da cidadania na

sociedade contemporanea. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderao
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atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a
novas regides do trabalho e da cultura.

Os jovens e adultos frequentam a escola com a esperanca de obter
oportunidade de empregos melhores ou para fortalecer sua autoestima,
independéncia e qualidade de vida pessoal. Em resumo, a principal razao pela qual
eles procuram a escola é a necessidade de satisfazer suas necessidades com
individuos e membros da sociedade.

A pratica pedagogica de leitura e escrita ha EJA, orientada pelas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Jovens e Adultos (2006), afirma ser preciso repensar nao
somente a construgcdo e apropriacdo da cultura e do conhecimento, mas, a
motivacdo de um processo de aprendizagem significativo levando em consideracao
a experiéncia de vida.

O dominio da Lingua Portuguesa pela oralidade, leitura e producédo escrita
possibilita a interacdo, a socializacdo e a sensibilidade do educando. Para tanto, é
preciso repensar as praticas pedagdgicas que desenvolvem a capacidade de ouvir,
refletir e argumentar, utilizando recursos tecnoldgicos atrativos de que dispde a
escola, de forma a proporcionar a construcdo da cidadania, da criticidade e da
consciéncia reflexiva.

De acordo com a Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos(2002): Segundo Segmento do Ensino Fundamental, a proposta
metodoldgica das préaticas pedagogicas da EJA deve considerar 0s trés eixos
articuladores propostos para as Diretrizes Curriculares: cultura, trabalho e tempo, os
quais devem se articular tendo em vista a apropriacdo do conhecimento que nao
deve se restringir a transmissao/assimilacdo de fatos, conceitos, ideias, principios,
informacgdes etc., mas sim compreender a aquisicdo cognoscitiva e esses trés eixos
estarem intrinsecamente ligados a abordagem dos contetdos curriculares propostos

para a Educacéo Bésica.

1. 4. Oficinas pedagodgicas e Diario de leitura: espago de construcao leitora e
escritora.

A leitura € imprescindivel na vida das pessoas desde a mais tenra idade.
Devemos ler de tudo um pouco, por necessidade ou por prazer, mas ler de tudo.

Tanto a leitura quanto a escrita sao praticas sociais de suma importancia para o
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desenvolvimento da cognicdo humana. Na verdade, ela deve ser pensada, como
forma para se estabelecer comunicacéo e favorecer a interagéo entre 0s sujeitos.

Nesse pensamento, acrescenta Antunes (2003, p. 6): “A atividade de leitura
completa a atividade da producéo escrita. E, por isso, uma atividade de interagéo
entre sujeitos e supde muito mais que a simples decodificacéo dos sinais graficos”.

Ambas proporcionam o desenvolvimento intelectual e da imaginacéo, além de
promoverem a aquisicao de conhecimentos. Portanto, desenvolver a habilidade da
leitura é papel de todos os professores, em todas as seéries e niveis de ensino e
todas as areas do conhecimento.

Contudo, apesar da importancia da leitura como fonte inesgotavel de
conhecimento, grande parte da populacdo ndo a pratica. Isso é um grande problema
enfrentado por professores de todas as disciplinas, a nova geracédo de alunos que
encontramos no dia a dia em sala de aula, limita-se a ler o basico no seu cotidiano,
néo se sente motivada a ler, principalmente aqueles que sdo alunos da EJA. E o que
suponhamos.

A oficina de leitura proposta para esta intervencgao foi organizada tendo, como
elementos centrais, textos com géneros discursivos, com o objetivo de abertura de
espacos de dialogo que possibilitassem a realizacdo de atividades que, aos poucos,
permitissem a superacdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos.

Essa oficina foi pensada tendo como fundamentacao tedrica a concepcao de
Kleiman (1984), em relacédo ao que ela denomina habilidades linguisticas pertinentes
ndo s6 a compreensdo do texto escrito, mas a compreensdo e producdo de
linguagem em geral e habilidades do leitor para compreender aspectos globais do
texto, isto €, enquanto objeto de um programa para ensinar a leitura.

A partir dessa concepcédo, foi proposto trabalho com oficinas de leitura,
objetivando colocar em pratica as possibilidades de utilizagdo das duas habilidades
que contribuem para a capacidade de construir significado textual e sentido
coerentes, tanto mediante a percepcéo e construcdo da forma ou estrutura textual,
guanto mediante a atribuicdo de intencionalidade ao autor.

Dessa forma, concluo o elenco de objetivos da aula de leitura, focalizando o
trabalho com aspectos globais do texto: habilidades linguisticas e compreensao
global. Por um lado, a estrutura que da suporte a concatenacdo de informacdes

locais, e por outro, a intencionalidade que sendo constitutiva da interacdo, devolve a
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atividade sua caracteristica social essencial, permitindo ao aluno uma reflexado e
analise criticas sobre o uso de sua lingua materna, como bem diz Freire (1983, p.
27):

No processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele
gque se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com
0 que pode, por isso mesmo, re-inventa-lo; aquele, que é capaz de
aplicar o aprendido apreendido a situacfes existenciais concretas.

E nesse contexto de desafios e atribuicdo de sentidos/significados que se
evidencia a dinamica da oficina de leitura. Isso porque, quando se pretende educar
para a leitura significativa, quando se busca sensibilizar o olhar do leitor para as
possibilidades de interpretacdo e informacfes que o texto oferece, percebe-se a
presenca de uma concepc¢ao que contribui para a mudanca de percepcao sobre o
mundo real e sobre a prépria linguagem.

Como processo de intervencdo, utilizaremos a Sequéncia Didatica (SD)
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Os autores desenvolveram um
modelo de pratica de ensino de lingua, focalizando a producdo e a circulacdo de
géneros discursivos com o objetivo de incrementar as habilidades comunicativas dos

estudantes.

Conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, com
intuito de “dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
97-8).

Ainda segundo os autores, a SD tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar
melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada
numa dada situagdo de comunicagao”. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
97).

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a estrutura basica de uma SD

€ um processo formado por quatro etapas, quais sejam:
a) Apresentacdo da situacao: O professor explica a atividade proposta aos
alunos, isto é, a producdo coletiva de determinado género discursivo.

Nesse momento, deve ficar bem explicito o contexto de producéo; qual o
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b)

d)

género que sera produzido; quais os interlocutores; e qual o suporte
material utilizado na elaboracdo e publicacdo dos textos. Os alunos
precisam se envolver com o estudo a ponto de compreenderem a
importancia da atividade para o aperfeicoamento de suas habilidades de
escrita, bem como conhecer todas as etapas que serdo percorridas
durante a execucao da atividade;

Producéo inicial: Essa primeira producéo do género em estudo tem por
objetivo conhecer o potencial de escrita dos alunos, demonstrando o que
ja sabem sobre o género abordado. Ao invés de uma producao
propriamente dita, o professor pode usar outras estratégias que
substituissem a primeira versdo do género, mas que mantivessem seu
valor diagnostico;

Moédulos ou oficinas: Os modulos tém a funcdo de aperfeicoar o
conhecimento e as habilidades envolvidos na elaboracdo do género
discursivo, como por exemplo, a representacdo da situagcdo comunicativa
(contexto de producéo), as atribuicbes de sentido (contetdo tematico), a
organizacdo do texto (construcdo composicional) e a realizacdo do texto
(estilo). Outra funcdo dos mddulos € criar uma diversidade de atividades
gue permitam a observacdo e a analise dos textos pelo professor. Depois
de observar e analisar as producdes, o professor capitaliza as aquisi¢cdes
dos alunos para, posteriormente, formular novos médulos;

Producéo final: Esta etapa final possibilita aos alunos colocar em prética
as nocles e as estratégias discursivas. E 0 momento em que os alunos
produzem o género discursivo estudado em sua versdo definitiva,

aplicando todo conhecimento adquirido através dos modulos de ensino.

1

APRESENTACAO PRODUCAD PRODUCAD
DA SITUACAD INICIAL FINAL

FIGURA 1. Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz e Schneuwly (2004, p. 98)
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Dessa forma, concluo que os ensinamentos dos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly, no que se refere as sequéncias didaticas, sdo de grande valor para o
trabalho com os géneros em sala de aula, tendo em vista que elencam etapas
sequenciais e progressivas da aula, auxiliando o aluno no dominio ndo s6 de um
determinado género, mas também na pratica da linguagem.

Para potencializar os registros de forma fidedigna, sera utilizado o Diario de
Pesquisa como instrumento de acompanhamento na trajetoria do trabalho durante a
aplicacdo das oficinas. O DP Sera escrito ao longo de toda a pesquisa, trazendo
anotacdes, rascunhos, e qualquer ideia que possa ter surgido no decorrer do
desenvolvimento do projeto. E um registo detalhado e preciso, indicando datas e
locais de todos os fatos, passos, descobertas e indagacoes, investigagdes, testes,

resultados e respectivas andlises.

1.5 Espacgo e sujeitos da pesquisa.

O lécus da pesquisa € a Escola de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
Monsenhor André Viana Camurca, localizada a Rua NW 5 N° 40, Bairro Conjunto
Araturi, INEP 23062029, area urbana, na periferia do municipio de Caucaia, regiao
metropolitana da cidade de Fortaleza no Estado do Ceara, que atende em média
1.400 educandos da Educacédo Infantil ao Ensino Fundamental, nos trés turnos,
sendo que na EJA o numero de matriculas gira entorno de 140 alunos,
correspondendo a 10,0% deste total, somente no periodo noturno. A Entidade
Mantenedora é o Governo Municipal de Caucaia, através da Secretaria Municipal de
Educacéo.

A Escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Monsenhor André Viana
Camurga, foi construida no ano de 1985 pelo governo do Estado. Com 12 salas de
aula, cantina, banheiro, sala de leitura, biblioteca e depoésito, para atender a
comunidade do Conjunto Habitacional — Araturi, construido através do programa de
casas populares desenvolvido pela COHAB. A publicacédo foi registrada no Diério
Oficial estadual no dia 29 de maio de 1986, para atender a necessidade educacional
dos moradores que neste periodo comecgaram a construir suas residéncias.

A escola iniciou sua nobre missdo de educar em agosto de 1986, sob a

direcdo da Professora Francisca Nobre, no cargo de Vice-Diretora Ana Angélica e
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Maria José como secretaria. Em 1991, assumiu a direcdo da escola o professor
Manoel Aurélio juntamente com as professoras: Maria Marlene e Maria Auxiliadora
como vice-diretoras e Maria Concei¢éo no cargo de secretéria.

No ano de 2005 a escola deixa de ser estadual e torna-se de total
responsabilidade do municipio de Caucaia que recebeu o estabelecimento com 86
(oitenta e seis) alunos finalizando o periodo com 705 (setecentos e cinco) alunos e
em estado de degradac&o sem qualquer credibilidade para com a comunidade.

A escola conta com o0s seguintes espacos fisicos:

Quadro 1. Espacos fisicos da escola. Retirado do PPP 2023 da escola.

Tipos de recursos fisicos Quantidade obs
Salas de aula 19
Banheiros 11
Quadra poli esportiva 01
Laboratorio de informatica 01
Biblioteca 0l
Sala AEE 0l
Cozinha 01
Deposito 04
Sala de professores 01
Almoxarifado 01
Secretaria 01
Coordenacdo pedagogica 01
Estacionamento 01
Pétio 01
Area verde 01

A Escola Monsenhor André Viana Camurca, oferece a comunidade escolar do
Araturi e seus arredores as seguintes modalidades de ensino:
(i) Educacao Infantil — Creche e Pré-escola para as idades de 2 e 5 anos com turmas

nos periodos matutino e vespertino.

Quadro 2. Quantidade de turmas Educacao Infantil

ANO QUANT. TURMA TURNO
Inf. Il 01 Matutino
Inf. 11l 02 Matutino/vespertino
Inf. IV 02 Matutino/vespertino
Inf. V 02 Matutino/vespertino
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(i) Ensino Fundamental — Anos Iniciais:

Quadro 3. Quantidade de turmas Anos Iniciais

ANO (UANT. TURMAS TURNO
1° ano 03 Matutino/Vespertino
2" ano 03 Matutino/Vespertino
3 ano 0 Matutino/Vespertino
4" ano () Matutino/Vespertino
5 ano 02 Matutino/Vespertino

(iii) Ensino Fundamental — Anos Finais

Quadro 4. Turmas Anos Finais

ANO QUANT. TURMAS TURNO
6° ano 03 Matutino/Vespertino
7° ano 03 Matutino/Vespertino
8° ano 03 Matutino/Vespertino
9° ano 03 Matutino/Vespertino

(iv) EJA | e Il Educacao de Jovens e adultos — anos iniciais no periodo noturno.

Quadro 5. Turmas EJA Il e ll

ANO QUANT. TURMAS TURNO
1° a0 5° ano 01 Noturno

(v)- EJA 1l e IV- Educacao de Jovens e adultos- anos finais no periodo noturno.

Quadro 6. Turmas EJA lll e IV

ANO QUANT. TURMAS TURNO
6°F 7° ano 01 Noturno
§°E 9°ano 01 Noturno

A Escola Monsenhor André Viana Camurcga, esta localizada numa area de
conjuntos habitacional, com facil acesso, conta com variados meios de transportes,
esta proxima a area de ocupacao desordenada que apresenta vulnerabilidade social,
escolas de ensino médio, posto de saude (PSF), posto policial, comércios.

Na comunidade é constante o movimento de saida e chegada de moradores
por motivos ocasionados pelo alto indice de violéncia, como também, presenca de
criancas e adolescentes que passam maior parte do tempo ausentes da presenca
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dos pais, por motivo de os genitores trabalharem em outros municipios, o0 que
dificulta a comunicacao familia/escola. Em virtude desta realidade, a escola enfrenta
problemas relacionados ao aumento do uso de drogas, pichacdes, furtos e abuso
sexual contra criancas e adolescentes.

No entanto, sdo essas situacfes que do ponto de vista educacional que
também prejudicam o aprendizado de nossos educandos, haja vista que a maioria
destes, contam apenas com o0 acompanhamento da escola.

Quanto aos sujeitos da pesquisa ressalta-se que os alunos que participaram
das oficinas de leitura e escrita estdo matriculados nas turmas da EJA 1V, totalizando
25 alunos com idade entre 16 e 68 anos de idade.

Desse modo, o que fica evidente é a heterogeneidade dos matriculados nas
turmas. O numero de alunos desistentes, repetentes, além de obstaculos como
desemprego e gravidez precoce ainda assola a realidade de vida dos alunos. A
necessidade de escolher entre o sustento do lar e os sonhos de um futuro melhor
mediado pelo acesso a cultura erudita ainda permanece obscurecido pela dura
realidade de vida de nossos estudantes, sejam eles jovens ou mesmo mais idosos.

Logo, ha uma diversidade muito grande nas turmas da EJA quanto a idade,
aos niveis de construcdo do conhecimento escolar, as experiéncias de vida, cultural,
as crencas religiosas e as expectativas de futuro. Portanto, pessoas que apresentam
caracteristicas plurais inseridas num mesmo contexto escolar, apresentam
identidades diversas, multiplas trajetérias de vida e variadas representacbes de
mundo. As turmas sdo mescladas por jovens que estdo fora da idade/série e por
adultos e idosos que no decorrer da escolarizacdo ndo concluiram a Educacao

Basica.
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CAPITULO Il = LEITURA E ESCRITA NO CONTEXTO DAS PRATICAS SOCIAIS E
EDUCATIVAS EM EJA.

Discutirei, nesse capitulo, pressupostos de tedricos que fundamentam
possiveis respostas aos questionamentos por nds apresentados e as dificuldades
encontradas por professores e alunos nas atividades de leitura e producéo textual,
assim como em relagdo a visdo que os alunos tém da relacdo que ha entre essas
atividades e o ensino da norma culta.

Abordarei também minha proposta de trabalho com textos em formatos
diversos que permitem atividade humana mediada pela linguagem que em qualquer
tempo e lugar pressupde discurso verbal e n&o verbais denominados géneros
textuais ou discursivos.

Apresentarei a natureza e o0 contexto da pesquisa, 0s instrumentos utilizados
na coleta de dados. Discorrerei, também, sobre a proposta interventiva que se

projeta como sequéncia didatica e exporei as categorias para analise dos dados.

2.1 Préticas sociais enquanto dispositivo de producao textual na EJA.

Durante muito tempo, as atividades de producdo textual em sala de aula
tiveram/tém como objetivo principal levar o aluno a p6r em pratica, na escrita, 0s
seus conhecimentos gramaticais e/ou habilitd-lo na tarefa de escrever narracoes,
descri¢cOes e, sobretudo, dissertagoes.

Ao propor um trabalho de escrita, geralmente, o professor estava mais
interessado em avaliar se o aluno sabe escrever de acordo com as regras da lingua
padrdo do que realmente preocupado em saber o que o educando conhece e pensa
sobre determinado assunto ou acerca da realidade em que vive.

Assim conduzido, Antunes (2006, p. 165) complementa que, nessa
perspectiva, “avaliar uma redacéo, por exemplo, se reduz, assim, ao trabalho de

apontar erros, de preferéncia aqueles que se situam na superficie da linha do texto”.

Dessa forma, o que prevalecia nas aulas de LP, principalmente nas atividades
de producao textual, era uma escrita sem finalidade, sem objetivos, desprovida de
funcdo social, apenas com o0 objetivo de verificar aspectos ortograficos e

gramaticais, bem como atribuicdo de nota de desempenho.
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Considerando essas falhas do processo de producéo da escrita nas escolas
brasileiras, entendemos que é preciso oferecer aos alunos, como sugerem o0s PCN,
a oportunidade de se tornarem reais usuarios da lingua. Logo, o docente deve
ensinar a escrita como instrumento de intervencao social, afinal, a producdo de
texto, ensinada nas instituicdes escolares, segundo os PCN (BRASIL, 1998) devem
atender as multiplas demandas sociais, responder a propoésitos comunicativos,

definidos de acordo com as diferentes condi¢des de produgéo textuais.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), ao produzir um texto, o aluno devera

considerar alguns aspectos:

Finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de
circulacdo; interlocutor eleito. Utllizagdo de procedimentos
diferenciados para a elaboracdo do texto: estabelecimento de tema;
levantamento de ideias e dados; planejamento; rascunho; revisdo
(com intervencdo do professor); versdo final; Utilizacdo de
mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesao textuais,
conforme o género e os propdsitos do texto, desenvolvendo diferentes
critérios: de manutencdo da continuidade do tema e ordenacdo de
suas partes (BRASIL, 1998, p. 58).

Entendo que a escrita deve cumprir funcdes sociais e que o trabalho com
géneros discursivos, tais como: cartas, bilhetes, convites etc., nas aulas de producao
de textos, possibilitard ao professor mostrar aos alunos que a funcdo da escrita
ultrapassa as tarefas da sala de aula, isto €, ultrapassa a aquisicdo do cddigo e das
regras gramaticais.

Logo, o que devo propor é a producdo de textos com funcdes
comunicativas/sociais, isto é, quando produzo um texto, faco isso para alguém, com
objetivos determinados, ou seja, as propostas de producao de textos devem partir de

uma situacdo de comunicagdo, a qual deve esta contextualizada.

A contextualizacdo consiste em interpretar a situacdo de comunicacao
de modo a produzir um texto coerente. O texto é uma unidade
coerente, isto é, um todo que faz sentido na situacdo. A coeréncia
resulta de um julgamento geral para o conjunto do texto em relagéo a
tarefa pedida ou a pertinéncia da situacao. Ele é considerado coerente
em funcdo de sua adaptacdo a situacdo de comunicacdo, do efeito
gue suscita, de sua orientacdo argumentativa e da presenca de um fio
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condutor que lhe da coeséo e unidade (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 25).

Como citado acima, produzi um texto para o outro, assim, a producao de textos
deve estar inserida numa situacdo de comunicacéo contextualizada: quem escreve,
para quem se escreve, quando se escreve e com que objetivos. Logo, é somente na
interacdo com o outro que a linguagem ocorre como bem afirma Geraldi (2003, p.
137):

[...] para produzir um texto (em qualquer modalidade) € preciso que:
a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razéo para dizer o0 que se
tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Percebo na fala de Geraldi (2003) que ao se produzir um texto oral ou escrito,
deve-se ter um propdésito, uma razéo para ser escrito ou falado, assim como para
guem e o0 que sera escrito ou dito. O interlocutor é fator determinante da organizacao
discursiva, pois incide diretamente na organizacdo do discurso, na escolha do
género, na estruturacdo do texto, na selecao lexical, enfim, na estrutura linguistica
do texto, por isso, ndo se pode ignorar que o outro/leitor, com seus conhecimentos, &
parte constitutiva desse processo. Corroborando com essa perspectiva, Soares

(2005, p. 85) nos lembra de que:

[...] a acdo de escrever como um evento enunciativo, um ato de
interlocucado, de inter-acdo autor — texto — leitor, ato que é fruto de
suas condicdes de producdo e do contexto em que ocorre. O autor
escreve guiado por certos objetivos, atribuindo uma certa funcdo a seu
texto, orientado pelo e para o leitor que tem em miral...].

Desse modo, escrever é uma atividade intencionalmente definida, em que cada
texto cumpre um determinado objetivo. Logo, podemos observar que escrever algo
envolve além das especificidades linguisticas, outras pragmaticas, culturais,
cognitivas e discursivas. Filiando-se também a esse discurso, Antunes (2003), no
gue se refere as atividades em torno da escrita constata alguns tipos de pratica de
escrita, tais como: pratica de escrita mecanica, centrada nas habilidades motoras; a
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pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em exercicios de criar listas
de palavras soltas; a pratica de uma escrita sem qualquer valor interacional, sem
autoria e funcdo, apenas para exercitar, entre outras.

Portanto, ndo se justifica o ensino de LP enfatizado quase sempre na
gramatica normativa ou em textos-pretextos para o ensino. Para Antunes (2003, p.
15) “a escrita, na diversidade de seus usos, cumpre funcbes comunicativas
socialmente especificas e relevantes”. Atribuir-lhe um sentido e compreender a
funcéo social da lingua, o que ndo implica desconsiderar a gramética, até porque ela
€ essencial para compreensao das regras que normatizam a lingua e organizam o
texto.

Na perspectiva da Educacédo de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino
onde, um publico adulto procura ou da continuidade aos estudos, o ato de ler e
escrever deve estabelecer-se de forma a despertar a necessidade dos individuos
para suas relacdes sociais.

Nesse contexto, a aquisicAo da escrita/leitura na EJA, deixa de ser
infantilizada, pelo uso outrora de material pedagogico do Ensino Regular, entrando
assim, em contradicdo com as propostas de Paulo Freire, ao negar as experiéncias
de vida dos educandos na acao educativa.

Freire (1981) desenvolveu um método pedagogico de libertacdo através da
alfabetizacdo. A educacdo como préatica da liberdade diferencia-se da simples
transmissdo de informacdes e vem no sentido de produzir um senso critico que leve

0 sujeito a entender, reivindicar e se transformar.

Analfabetos ou ndo, os oprimidos, enquanto classe, ndo superardo
sua situacdo de explorados a ndo ser com a transformacéo radical,
revolucionaria, da sociedade de classes em que se encontram
explorados. Deste ponto de vista, ja ndo sdo tomados como homens
e mulheres marginais, mas como classe dominada em relagéo
antagbnica, na intimidade mesma da sociedade, com a classe
dominante que os reduz a quase-coisas. Assim, também, o ensino da
leitura e da escrita ja ndo € a repeticdo mecéanica de ba-be-bi-bo-bu
nem a memorizacdo de uma palavra alienada, mas a dificlil
aprendizagem de nomear o mundo (FREIRE, 1981, p. 39).

Além disso, a educacao libertadora resulta na consciéncia do aluno sobre o
mundo em que vive e refere-se a ideia de que € preciso existir uma troca continua

de conhecimento entre educador e educando.
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E nesse sentido, que o Método de Freire oferece condi¢es de educacéo para
os alunos desta modalidade de ensino. Entendemos em Freire (1981), que a
alfabetizacdo nao deve limitar-se a algo completamente mecéanico e de memoria. Por
ISso, todo aprendizado deve estar relacionado ao entendimento de uma situagéo real
e concreta do aluno.

A alfabetizacdo/letramento proposta ndo se limita a ensinar a ler, mas se
propde preparar jovens e adultos para a democracia, despertando um juizo critico
que possibilita a escolha de novos caminhos. “A educacédo como pratica da liberdade
€ um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade” (FREIRE, 1979, p.
25).

O objetivo da educacao, segundo Freire, é conscientizar o sujeito sobre sua
realidade, a fim de transforma-la. Sua proposta de educacao serve de instrumento
para a emancipacdo do sujeito, uma vez que, tem como base o dialogo, a presenca
da relacdo educador/educando e a utilizacdo dos saberes prévios para que novos

conhecimentos sejam apreendidos.

2.2 Os géneros discursivos cotidianos nas oficinas pedagdégicas: um encontro
com a leitura de mundo dos estudantes da EJA

A leitura é imprescindivel na vida das pessoas desde crianca, é peca
fundamental no sucesso escolar, ler por prazer ou por necessidade, mas ler de tudo.
Ler é fundamental para que a pessoa adquira habilidades como o manejo adequado
de textos dos mais variados géneros da lingua.

Contudo, essas habilidades e competéncias com a leitura, ndo podem mais
ser tratadas tdo somente como praticas de leitura voltadas a decodificagdo, com foco
apenas na identificacdo de uma informacédo no texto, ou para a avaliacdo, ou ainda
para o preenchimento de fichas de leitura, na producéo de resumo etc. Atividades de
leituras mecanizadas que seguem sempre, ou quase sempre, 0O mesmo roteiro
metodoldgico.

Logo, a leitura ensinada na escola ndo pode ser um fim em si mesmo, mas
dar suporte aos estudantes no sentido de questionarem aquilo que leem e ouvem,
buscando sempre novas interpretagdes para textos que lhes chegam, muitas vezes,

com uma inferéncia pronta e verdade absoluta.
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Ao desenvolver a leitura tendo em vista a pratica da cidadania, os alunos tém
a oportunidade de dar novos sentidos ao que aprendem na escola, tornan dos esses

contelidos parte de suas vidas e parte esta bastante significativa. Para Freire:

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma oportunidade para que
mulheres e homens percebam o que realmente significa dizer a
palavra: um comportamento humano que envolve acdo e reflexao.
Dizer a palavra, em um sentido verdadeiro, € o direito de expressar-
se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar
(FREIRE, 1981, p. 41-42).

Desse modo, a leitura pode ser compreendida como um instrumento de
conscientizagéo, ao evidenciar as relacées do homem com os outros homens e com
0 seu universo sociocultural.

Nesse sentido, devemos quanto a Educacdo de Jovens e Adultos, levar em
consideragdo o conhecimento de mundo de cada aluno, pois, mesmo diante das
muitas dificuldades, entre elas a de que os alunos séo vistos, na maioria das vezes,
como pessoas de capacidade cognitiva reduzida acreditar que cada um tem algo a
ensinar. Logo devemos incluir conteudos, textos e atividades que, de uma forma ou
de outra, facam parte do mundo deles, pois julgamos que desta forma eles se
interessam mais pelas aulas.

No entanto, a leitura sé assume o seu papel de modificadora da sociedade se
concebida através de um processo de interacdo. Juntos, professores e alunos
constroem sentidos para o texto, que exige de ambos o seu conhecimento de mundo
e proporciona, através dessas inferéncias, outras aprendizagens.

Nessa relacéo de interacdo com o outro, produzimos textos, sejam orais ou
escritos que se concretizam nos indmeros géneros do discurso a serem
ensinados/apropriados na escola. Nesse sentido, Bakhtin é categérico ao dizer que
“a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um género”
(BAKHTIN, 2003, p. 282).

Para Bakhtin “Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados
a linguagem”. Logo ela € entendida de tal modo que o sujeito passa a ocupar papel
de destaque em qualquer situacdo de interacdo, uma vez que € a partir dele que se
torna possivel a compreensdo das diversas relacbes soécio-histéricas que

caracterizam uma sociedade. Ainda de acordo com Bakhtin (2003, p. 261):
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicbes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu conteudo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo dos recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo compaosicional. Todos
esses trés ele mentos — o conteudo temético, o estilo, a construcéo
composicional estéo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacao.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana (BAKHTIN, 2003).
Isso significa dizer que, nas situacdes de ensino/aprendizagem de leitura e escrita, €
interessante trabalharmos na perspectiva de géneros do discurso, a partir de
praticas significadas de producéo textual, as quais se aproximem de situacdes reais
de interacdo/comunicacédo do aluno, que tem uma identidade e uma cultura, inerente
a um contexto social.

Marcuschi (2008, p. 155) define género textual como:

[...] os textos materializados em situagfes comunicativas recorrentes.
Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢6es funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo das forcas historicas,
sociais, institucionais e técnicas.

A heterogeneidade dos géneros discursivos/textuais é tdo grande que o quero
pbr aqui em discusséo € a importancia dos alunos reconhecerem a escrita e leitura
como préaticas sociais, necessaria as suas vidas, ja que, como sujeitos alfabetizados,
recorrentemente lidam diretamente com ela, quer seja em situagdes que exigem a
sua leitura/compreensao ou discussao, quer seja em situacdes que requerem a sua
producdo: como a escrita de bilhetes, e-mails, cartas, procuracdes, requerimentos,
reivindicacdes, reclamacoes, listas de compras, curriculos, redagdes de vestibular ou
para ocupar uma vaga de emprego, cartas de apresentacdo, preenchimento de
formularios, etc.

Destarte, é imprescindivel que nés, professores, tenhamos a sensibilidade e a
lucidez para escolhermos os géneros do discurso a serem ensinados/trabalhados,

valorizando aqueles que sejam mais significativos para a turma. Nesse ponto, a
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selecdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula € primordial. Nado é
qualquer texto que serve para os alunos da EJA, isso ja foi dito.

Para esses alunos que se evadiram da escola precocemente e retornaram
mais tarde, costuma ser maior a dificuldade na leitura, pois, durante esse hiato
escolar, supomos que ndo passaram por nenhuma outra experiéncia extracurricular
que pudesse suprir 0o papel da escola em relacdo ao ato de ler. Isso acarreta
problemas significativos em relagdo ao aluno desta modalidade de ensino, que,
geralmente, ndo traz conhecimentos prévios sobre os diversos assuntos tratados
nos textos escolares e também ndo possui estratégias de leitura desenvolvidas.
Nesse sentido é que, pensando no nivel de fluéncia leitora e escritora dos alunos
das escolas do municipio de Caucaia, entre elas, a EEIEF Monsenhor André Viana
Camurca, € realizada no inicio do ano letivo e final das etapas bimestrais a
Avaliacdo Diagnostica do Sistema de Ensino de Caucaia (ADSEC). Destaca-se aqui
a importancia de ela ocorrer durante o trajeto do ensino, de maneira que o (a)
professor (a) consiga detectar as dificuldades dos estudantes em tempo habil para
que assim possa ajustar as praticas e os objetivos, realinhando-os no caminho da
aprendizagem.

As orientacdes para a aplicacdo da ADSEC sdo as seguintes: A Avaliacao
Diagnostica de Leitura e Escrita que serdo realizadas, exclusivamente, de forma

presencial e por meio de material impresso.

1. Orientacbes para aplicacdo da avaliacdo diagndstica de leitura e escrita do 6° e 7°
anoe EJAIll e IV.

O desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora deve ser monitorado
através da Avaliacéo de Leitura oral dos estudantes. Nesse sentido, € imprescindivel
avaliar as diferentes variaveis: precisdo (porcentagem de palavras lidas
corretamente) e prosodia (leitura com entonacdo e ritmo adequados para a leitura
proposta). Essa busca evidéncia de que maneira esses elementos podem contribuir
para o aprimoramento da compreensao leitora.

1.1. Aplicacédo do Teste de Leitura
1. Solicitar ao estudante que leia individualmente o texto em siléncio e, em seguida,

realize a leitura em voz alta comegando pelo titulo.

45



2. Acionar o crondmetro depois da leitura do titulo e, de acordo com o texto gabarito,

ir fazendo os registros.

3. Deixar que o estudante desenvolva sua leitura ao longo de 180 segundos.

4. Marcar a ultima palavra lida ao final dos 180 segundos no texto-gabarito.

5. Registrar o tempo de leitura desenvolvido.

6. Registrar o numero total de palavras lidas durante a leitura.

7. Observar, durante a leitura, os seguintes critérios a serem avaliados e registrar os

cadigos no instrumental de resultados da turma:

Quadro 7. Critérios avaliativos ADSEC

Critério

Descricdo

Precisao

Refere-se & capacidade de ler determinado
texto sem cometer erros. Uma leitura
precisa € aquela em que o leitor que ndo
apresenta ou apresenta o minimo possivel
de inadequagbes como:  pronincia
incorreta,  substituicio de  palavras,
substituigdo de letras, inversdes da ordem
das letras, omissoes de letras ou palavras,
adicdes de letras ou palavras, repeligdes e
pausas ou interrupgdes.

Cédigo a ser registrado
0 - O estudante comete muitas
inadequagdes comprometendo a
compreensao do texto.

1 - O estudante comete algumas
inadequagdes em todo o texto ou em
partes dele.

2 - O estudante ndo comete ou
comete poucas inadequagdes.

Prosddia

Refere-se ao ritmo, & entonagdo e aos
demais atributos correlatos na fala. Ela
descreve lodas as propriedades acusticas
da fala que ndo podem ser preditas pela
transcrigdo ortografica.

0 - O estudante apresenta dificuldades
em perceber a inten¢do comunicativa
do texto, ndo sendo capaz de imprimir
uma leitura com entonagdo. Nao
consegue  fazer as  pausas
necessarias, Ignorando, na maioria
das vezes, a pontuacao do texto.

1 - Em apenas algumas partes do
texto, o estudante |& com uma boa
entoagdo, percebendo a intengdo
comunicativa do texto. Nao consegue
fazer todas as pausas necessarias
obedecendo & pontuagdo. As vezes,
demonstra ansiedade, impulsividade e
falta de atencdo durante a leitura.

2 - O estudante |& com uma boa
entoagdo, percebendo a Intengdo
comunicativa do texto. Faz as pausas
necessarias obedecendo a pontuagao
e sem demonstrar ansiedade,
impulsividade ou falta de atengdo
durante a leitura.

Situagdo de
leitura

Refere-se a capacidade de decodificagdo e
compreensao do texto lido. Sao definidos os
seguintes niveis:
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Nao leitor: O estudante reconhece letras,
mas nao |é silabas.

Leitor de silabas: O estudante apresenta | NL - N&o leitor

dificuldades em ler palavras, silabando ou | LS - Leitor de silabas

titubeando a cada silaba. Lé silabas | LP - Leitor de palavras

simples, podendo ler silabas complexas | LF - Leitor de frases

também. LTSF - Leitor de texto sem fluéncia
LTCF - Leitor de texto com fluéncia
Leitor de palavras: O estudante apresenta
dificuldades em ler frases ou |é de forma
muito lenta e sem ritmo. Lé palavras soltas,
sem silabar, e demonstra compreensao.

Leitor de frases: O estudante comeca a ler
o texto e apresenta muitas dificuldades. Lé
frases soltas com poucos erros e demonstra
compreensao.

Leitor de texto sem fluéncia: O estudante
apresenta dificuldade quanto ao ritmo e
entonacao, mas consegue ler o texto todo.

Leitor de texto com fluéncia: O estudante |é
com entonacao e ritmo adequados,
demonstrando compreensdo do texto lido,
comete um numero de erros inferior a cinco
por cento das palavras do texto e |Ié com
velocidade adequada.

Observacoes:

1. Durante a leitura, se o estudante tiver muitas dificuldades em ler uma palavra ao
fim de 5 segundos, o professor devera ler a palavra e dizer ao discente que dé
continuidade a leitura.

2. Se o estudante saltar uma ou varias palavras e/ou linhas, se repetir a leitura de
palavras ou frases e ndo parecer notar o fato, € prudente ndo dizer nada e deixar
que o discente continue a leitura. O professor registra o ocorrido na folha de
respostas. Se o estudante ficar indeciso sobre o que ha de fazer, dizer simplesmente
para retomar a leitura no ponto onde parou.

3. Na consolidacao, os dados devem ser considerados em segundos. Dessa forma,
caso o estudante seja avaliado em minutos, o tempo devera ser convertido. Ex.: 2

minutos e 20 segundos = 140 segundos.

A avaliagdo da fluéncia visa verificar a capacidade do estudante de ler
palavras, pseudopalavras e textos voltados a sua etapa escolar de forma fluida e no
ritmo adequado. Nesse modelo de avaliagdo, o aluno(a) realiza uma leitura para um
professor(a) e tem o seu desempenho associado a um perfil de leitor.

A aplicacao foi individual e sem a presenca dos demais alunos da sala para
evitar, entre outras coisas, constrangimento, vergonha de ler em publico. Os

aplicadores foram os proprios professores da turma.
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Durante o processo, buscou-se tranquilizar o estudante, informando que a
limitacdo do tempo para leitura faz parte da tarefa, a avaliacdo nédo o prejudicaria em
relacéo ao rendimento escolar, pois a avaliagdo nao valeria nota somativa.

O material impresso (texto a ser lido e ficha avaliativa) utilizado na ADSEC
estara em anexo. O género textual indicado para a avaliagdo foi a cronica intitulada
“Por alto” de Leon Eliachar.

Esse “Teste de Fluéncia” limita-se aferir a fluéncia em leitura do cddigo
alfabético da Lingua Portuguesa, isso significa avaliar o processo de alfabetizacao
através da velocidade, precisdo e clareza na leitura e entonacdo das palavras e
textos lidos, entendendo que a fluidez no ato de decodificar palavras e simbolos

sinaliza uma melhor compreenséo do texto e da internalizagdo de seu conteudo.

Quadro 8. Resultado ADSEC

Secretaria Municipal de Educagao
Avaliagao da Fluénciaem Leitura Oral - Anos Finais -EJA IV

Resultados da Turma
Escola: EEIEF MONSENHOR ANDRE VIANA CAMURCA

Professor (a): ROGER FERREIRAVERAS Turma: EJA IV Turno:NOITE
Data da Avaliagédo 16/ FEVEREIRO /2022 [Semestre: 1°

Ord Estudante Ter|.1po Pa!avras Precisdao | Prosodia Situ?gao

de leitura lidas de leitura
01 [ALUNO 1 00:03:00 75 1 1 léglr;FLuEucm
02 JALUNA 1 00:01:42 7 2 2 CE%%TU%EJEXT
03 |ALUNA 2* 00:03:00 42 0 0 :;',EILT/?\?RAS
04 |ALUNA 3 00:02:21 17 2 2 CE'L"FTU%E‘CT.,?“
05 |ALUNA 4 00:02:44 172 2 2 ;E',}?[‘UQSCT,AE’“O
06 |ALUNA 5 00:02:15 7 2 2 CErLOFTU%ﬁfoT
07 |ALUNA 6 00:02:40 162 2 2 EE,'I,"F’{U%EJ.AE’“
08 |ALUNA 7 00:03:00 162 2 2 cg:nor’iupsigmm
09 |ALUNA 8* 00:03:00 131 0 1 PALAVRAS
10 |ALUNA 9 00:02:20 170 2 2 ‘L:I(S)ILOFEU%:CT&XT q

Ressalto que a ADSEC, aplicada nas turmas da EJA 1V, restringiu-se apenas
no ato da fluéncia leitora, na decodificacdo do cédigo linguistico, haja vista que ndo
houve questionamentos a respeito do conteudo do texto lido. Tdo pouco houve

avaliacao escrita.
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Os resultados da avaliacdo permitiram um planejamento pedagogico
estratégico e mais préoximo a realidade da turma, pois pude focar nas dificuldades
reais e mais recorrentes relacionados a leitura.

Destarte, considerando o cenario aqui apresentado, os resultados da ADSEC
inicial, realizada com o0s mesmos discentes observados nessa pesquisa foi o
seguinte:

Os resultados observados na avaliacao inicial de leitura nos revelam alguns
elementos importantes: Dos dez discentes avaliados, seis séo leitores de texto com
fluéncia; dois sao leitores sem fluéncia e duas séo leitoras de palavras. Merecem
destaque as seguintes consideracdes a respeito do publico avaliado. Optei pelo
anonimato dos estudantes e os denominei de “aluno1” o unico aluno do sexo
masculino a realizar a avaliagdo e as alunas do sexo feminino de “aluna 1 a aluna
9”, evitando assim, possiveis constrangimentos ou necessidade de autorizacao para
publicacao.

De acordo com o histérico escolar dos avaliados, os seis estudantes LTCF
sdo alunos provenientes do ensino regular, ou seja, tiveram acesso a educacao
escolar na juventude/adolescéncia, apesar do afastamento dos bancos escolares
por um periodo de tempo.

O alunol, a aluna4 e aluna8 sao estudantes LP e foram alfabetizados na EJA
| e EJA I, isto €, tem pouco tempo de vida escalar, o que pode explicar a falta de
fluéncia leitora uma vez que a escola é a instituicdo social que tem a
responsabilidade pela educacdo sistematica das criancas, jovens e adultos e as
capacidades de ler e escrever devem, a principio, se desenvolver na sala de aula,
contudo as praticas destas devem ultrapassar os seus limites, seus muros.

A aluna2, que também € LP, possui distarbios de aprendizagem, porém a
escola até o presente momento ndo conseguiu da familia laudo médico atestando
qual tipo ou nivel de distarbio a aluna apresenta.

O desenvolvimento dessa avaliacdo de leitura, a priori, propicia uma
aproximacéo mais eficaz com os estudantes da escola, em particular os alunos da
EJA, por motivos ja destacados nesse trabalho, de forma que no proéprio teste ja é
possivel problematizar com os estudantes dificuldades que apresentam ou sugerir
estratégias para sua evolucdo na leitura, bem como um trabalho mais pontual no
auxilio de estratégias para que o0s professores possam aprimorar com Seus

estudantes.

49



Contudo, ainda precisamos focar no fato de que ler muito ndo é suficiente
para ter compreensao, isto €, ler é diferente de compreender, como afirma Orlandi
(1997, p. 11): “saber ler é saber o que o texto diz e n&do diz, mas o constitui
significadamente”. E necessario, ainda, pensarmos no vocabulario, nos tipos de
textos que apresentamos, estratégias de leitura, elementos que, embora essenciais,

podem dificultar ou facilitar a compreenséo.
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CAPITULO Il - DIALOGANDO COM OS DADOS PRODUZIDOS NA PESQUISA:

A partir do exposto, e pensando a inclusdo dos alunos da EJA nas reais
praticas sociais, neste capitulo apresentarei as oficinas pedagogicas realizadas com
alunos da EJA IV da EEIEFF Monsenhor André Viana Camurca da cidade de
Caucaia-CE. Para tanto, organizamos uma Sequéncia Didatica (SD) com vistas ao
ensino-aprendizagem do género curriculum vitae (CV). SD esta que se deu, em
especial, por ser pensada a partir do trabalho com um género que, por certo, sera
utilizado pelo publico jovem e adulto ao longo de suas vidas.

3.1 A gestéo das oficinas de leitura em sala de aula com estudantes da EJA

Aos alunos da modalidade EJA participantes desta pesquisa, cabe destacar
gue estes sdo alunos do quarto periodo da modalidade EJA que coresponde a 82 e
92 séries de uma escola publica municipal localizada na cidade de Caucaia-Ce.

A turma é composta por alunos de diferentes faixas etarias e estédo
nominados, neste trabalho, pelo nome ‘aluno ou aluna’ e pelo numeral
correspondente a idade (exemplo: aluno34, aluna55). Outro fator importante a ser
destacado diz respeito ao numero reduzido de alunos na turma, 15 alunos no 4°
periodo letivo.

No inicio do ano eram 41 alunos matriculados, embora muitos ndo tenham
chegado a frequentar e muitos desistiram dos estudos por problemas diversos:
distancia/deslocamento, econdmicos, sociais, familiares etc.

Sei 0 quanto é importante o trabalho com os mais diferentes géneros textuais,
e que a aplicacdo de atividades que evidenciem esse aspecto contribuira para a
crescente e continua aprendizagem dos alunos. Tenho consciéncia também de que
a finalidade do uso da SD é ajudar o educando a apropriar-se de um determinado
género, aprimorando sua linguagem em relagdo a diferentes contextos em que o
processo comunicativo esta inserido, bem como na relacdo existente entre género.

Devo salientar que minha proposta se diferencia do modelo original de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), pois esse modelo na realidade da EJA requereu
adaptacdes. Elas ocorreram principalmente pela pouca experiéncia dos alunos desta

turma na producdo textual.
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De acordo com a minha acao interventiva, apresentarei a seguinte estrutura de

sequéncia didatica:

Figura 2. Adaptada da SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly.

Apresentagdo Médulo 1 Médulo2 Primeira

da situacdo producio Médulo 3 Produgdo final

Essa sequéncia didatica propde aos alunos a oportunidade de conhecer e
produzir género textual curriculum vitae através de um conjunto de atividades de
leitura e retextualizacdo organizadas em uma situacdo comunicativa especifica que
envolve o uso do género em questao.

Apresento a seguir a organizacdo de minha acdo interventiva: (a)
Apresentacdo da situacéo: Definir e informar de modo detalhado a proposta didatica,
descrevendo a situagcdo comunicativa aos alunos.

Médulo 1 - Conhecendo o CV e seu universo: Atividade de leitura para

compreender o género e sua funcionalidade;

Mdédulo 2 - Explorando o género: Atividade pratica de reconhecimento das

partes de um CV;

Primeira produgdo - Produzindo o primeiro CV: Produc¢do de um curriculo a

partir das orientacbes dadas pelo professor e tendo como base o material

analisado no médulo 2.

Modulo 3 - Aperfeicoando o CV: Discusséo sobre a producéo do primeiro CV.

Avaliacdo da atividade de retextualizacdo, identificando e aperfeicoando as

operacdes linguisticas, discursivas.

Producéo final — Producéo do CV final apds o aperfeicoamento do modulo 3.

Para organizar o trabalho com o género textual CV em sala de aula,

preparamos o seguinte planejamento:
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Quadro 10. Planejamento da SD

SEQUENCIA DIDATICA
Area de conhecimento: Linguagens Componente curricular: Lingua Portuguesa
Nivel: EJA 4 (8° e 9°) Turma: A Turno: N
Numero de encontros: 6 Modo de intervencao: Sequéncia didatica

Tempo de cada encontro: 1h30 minutos

Objetivo Geral Desenvolver competéncias linguisticas na producao de textos em alunos
da EJA 4 do Ensino Fundamental a partir do género curriculo vitae.

OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS DIDATICOS
Apresentar a proposta do Exposicdo através de Textos de apresentagao do
projeto; leitura explicitando o projeto;

L projeto;
Discutir sistematica da Caneta e caderno.
aplicacdo do projeto.

OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Ampliar o Caracteristicas do Copias Instrugdes aos alunos de

universo leitor a |género CV; impressas dos | como realizar a atividade;

partir de textos textos;

sobre CV; Exemplos de CV; Objetivos de leitura

Atividades orais, e de Lousa; pincel. |(reconhecimento das partes

Listar aspectos | producao escrita que compdem as noticias);

estruturais do verbal. .

V. Leitura e exposigao de
alguns textos da aula
anterior;

Ativacao do conhecimento
prévio construcdo de um
quadro com as
caracteristicas do género
cv;

Atividade individual
(identificagcao dos
elementos estruturais de
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um CV) e reescrita do texto
inicial.

OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Construir um CV | Textos escritos verbais; | Modelos de CV | Género textual e suporte;

a partir de Atividade de produgdo |em branco o _
outros escrita. impressos; Obijetivos de leitura e
apresentados. Lousa, canetas. | €5<Tita do genero CV.
Atividade (individual) -
construcao de um CV;
Leitura de CV preenchidos.
OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
Revisar texto | Textos escritos verbais. | Cdpias dos textos Instrugdes aos
produzido; produzidos pelos alunos de como
alunos; realizar a atividade;
Adequar texto Atividade de leitura,
produzido as Lapis; Canetas. analise e revisao de

caracteristicas texto.

do género CV.

OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
Revisar os textos | Textos escritos verbais. | Copias dos textos Instrugdes aos alunos
produzidos; produzidos pelos de como realizar a
alunos; atividade;

Adequar os
textos Lapis; Canetas. Atividade de leitura,
produzidos as analise e revisdo de
caracteristicas texto.
do género CV.

Dessa forma, almejo promover praticas de escrita que proporcionem aos
alunos a producao de sentido por meio do processo de retextualizacdo, empregando
a linguagem verbal escrita e oral. De modo mais amplo, espero atribuir um novo
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significado para as aulas de producédo textual sob a 6tica dos multiletramentos na
escola.

Antes do primeiro momento da nossa SD, a Apresentacao inicial, solicitei uma
producdo textual com as seguintes perguntas: Quem sou eu? Como foi minha

experiéncia na EJA? O que espero para meu futuro? Vejamos algumas producdes:

Figura 2. Producao da aluna48

Figura 3. Producao Aluna62
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Figura 4. Producédo da aluna54

Figura 5. Producéo Aluna60
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Figura 6. Producéo Aluna24
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Com essa primeira atividade pude obter uma sondagem tanto na escrita,
como nas perspectivas dos alunos, e minha impressao da turma se confirmou, pois o
objetivo da maioria dos alunos que compdem a turma era a conclusédo dessa etapa e
mesmo com as idades entre 48 e 62 anos e com tantas adversidades, eles relataram
a vontade de fazer um curso superior.

Essa atividade além de servir como introducdo para o género trabalhado
nesta dissertacéo, proporcionou uma reflexdo sobre o percurso dos estudos na EJA,
além de avaliar o aprendizado e o que visam para o futuro. Apés uma corre¢cdo dos
desvios das normas gramaticais e de forma interativa, foi solicitada uma reescrita
dos textos.

Durante os comentarios das producbes dos textos foi feita a seguinte

pergunta aos alunos: Vocés sabem o significado do termo, curriculum vitae? Dos
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doze alunos presentes na aula, apenas dois disseram ter ouvido falar em curriculo;
justamente os dois mais novos da turma.

O aluno20 respondeu € aquilo que as pessoas usam para procurar
emprego”. A aluna33 disse que “é o documento onde se colocam nossas
experiéncias de trabalho, nossas informacgdes e entregamos nas empresas”.

Os alunos de mais idade, a principio ndo souberam responder, mas disseram
que ja tinham ouvido falar no tal “documento”. Todos afirmaram nunca ter produzido
um CV, apesar do interesse dos alunos mais novos de fazerem parte do mercado de
trabalho e de alguns ja fazerem.

A aluna62 questionou se o texto que eles haviam escrito era um curriculo,
entdo a partir da atividade e dos questionamentos realizamos um estudo sobre o
curriculo vitae.

Na oficina seguinte os alunos tiveram contado com um material impresso com

informacdes sobre a construcdo do Curriculo, como segue:

Figura 8. Construcéo do curriculo

Como fazer um curriculo excelente passo apasso

O curriculo profissional, também chamado de curriculum vitge (CV), &€ um
género textual que tem como objetivo a conquista de uma vaga de emprego.
Portanto, nada mais importante do que saber produzir um bom curriculo que
vai chamar a atengdo de quem analisa.

Note que hoje em dia existem varios modelos de curriculos para consulta e
mesmeo para editar um online. No entanto, aqui vocé encontrara as melhores
dicas para produzir um curriculo que vai brilhar.

Embora ndo exista um modelo certo, o segredo € apresentar um curriculo bem
estruturado e sem erros; e para isso, o candidato deve ter um tempo disponivel

para o planegjamento do documentc que resultard na conquista da vaga de
trabalho.

Estrutura: como fazer um bom curriculo?

Foto

Hoje em dia, muitas vagas de empregos pedem uma foto no curriculo. Isso nao
é algo obrigatério, mas pode favorecer o documento. Dessa maneira, opte por
uma foto tipo 3x4 para estar na parte superior do documento e que seja formal.

Fonte:https://www.todamateria.com.br/como-fazer-um-curriculo/
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Dados Pessoais

Nome completo, endereco, idade, data de nascimento, cidade, telefone e-mail,

sao alguns dos dados mais importantes e que devem estar na parte superior do
curriculo, como introdugdo do texto. Eles podem aparecer ac lado da foto.

Note que ndo devemos acrescentar dados em excesso e que sao irrelevantes
para a conquista da vaga como RG e CPF.

Vaga pretendida

Muitos candidatos optam por escrever a vaga de trabalho que estd sendo
pleiteada, por exemplo: designer grafico. Isso também porque uma empresa
pode estar com diversas vagas abertas e para clarificar melhor essa a pessoa
identifica e direciona melhor seu curriculo.

Objetivo(s)

Como uma breve introdugdo, o candidato podera escrever, em poucas linhas, o
objetivo que pretende, por exemplo: "ampliar meus conhecimentos nas mais
diversas areas.”,

Habilidades

Alguns modelos apresentam uma parte de habilidades, onde o concorrente
podera escrever de maneira breve algumas de suas habilidades que poderao ser
relevantes para conquistar a vaga pretendida.

Algumas habilidades que podem ser interessantes dependendo da vaga estdo
relacionadas com a comunicagdo, lideranga, empatia, iniciativa, trabalho em
equipe, organizagdc e planejamento, etc.

Formacédo académica

'Essa € uma parte crucial do curriculo vitae, onde a pessoa indicard seu grau de
escolaridade: segundo grau completo, licenciatura, bacharelado, pos-graduacgao,
especializagao, mestrado, doutorade, pos-doutorado.

Certamente que devemos escrever o nome da instituigdo, bem comeo indicar a
data de inicio e finalizagdo do percurso académico.

Se no caso o candidato ainda estiver cursando, ele poderd indicar em
parénteses essa informagdo, por exemplo: Licenciatura em relagdes
internacionais (em andamento). Outro ponto importante, é colocar_por exemplo
intercdmbios que foram realizados.

Fonte:https://www.todamateria.com.br/como-fazer-um-curriculo/
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Cursos complementares
Além das habilitagdes académicas, a pessoa poderda colocar alguns cursos

realizados e que poderdo ser relevantes para a vaga. Além do nome do curso,
da data e do local, o nimero de horas poderd ser acrescido.

Experiéncia profissional
Parte essencial do curriculo ¢ sem davida as experiéncias profissionais que
devem acompanhar: nome da empresa, carge, data de inicio e saida, bem como

as fungdes desempenhadas.

Importante ressaltar que somente os Ultimos 3 anos de trabalho devem ser
apresentados para que nao fique um texto exaustivo.

Além disso, a pessoa deverd focar nas experiéncias que sejam mais relevantes

para a vaga e apresentar isso de maneira cronolégica.

Dicas para elaboracao de um curriculo

Confira abaixo cinco dicas essenciais para produzir um bom curriculo:

Escreva numa linguagem simples: n3o adianta ficar escrevendc de maneira
“dificil” para impressionar o avaliador. Assim, ao invés de te ajudar, isso podera
atrapalhar na conquista de uma vaga. Seja, portanto, simples e direto.

Nao seja prolixo: por mais que sua experiéncia profissional e académica seja
extensa, o candidato ndoc deve entregar um curriculo com mais de duas
paginas. Imagina que centenas de pessoas estdo pleiteando aquela vaga.
Sendo assim, a pessoa que ira avaliar ndo terd tempo de ler todas as
informagoes.

Foque na organizagdo: nada mais agradavel do que ler um documento
organizado, onde facilmente podemos encontrar as informagGes que
queremos. Para isso, subtitulos em caixa alta e o negrito sdo bons recursos que
devem ser utilizados para auxiliar o leitor.

Nunca minta: ainda que issoc seja 6bvio, € muito importante a pessoa ser
honesta com todas as informagdes que estdo sendo colocadas num curriculo.
Lembre-se que isso podera ser desagradavel para vocé em algum momento da
entrevista.

Faga uma revisao final: nada mais desagradavel para quem esta a analisar o
curriculo do que encontrar erros ortegraficos ou de digitagao. Portanto, antes
de imprimir o seu curriculo ou envia-lo para conquistar uma vaga de trabalho,
tenha o cuidado de reler as informagdes postas ali.

Fonte:https://www.todamateria.com.br/como-fazer-um-curriculo/
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Li e analisei o material. O contato com esse conteddo proporcionou o primeiro
momento tedrico com o género e de certa forma uma resposta ao questionamento
da aluna62 de que o texto produzido por eles foi uma pequena trajetoria de vida e
que, apesar de o termo curriculum vitae, em latim significa "Trajetéria de vida", o CV
€ um género mais especifico.

Destaquei que o género CV diz respeito a um tipo especifico de texto, visto
gue busca descrever os aspectos profissionais do sujeito visando a uma colocacao
no mercado do trabalho e ainda hoje bastante utilizado pelas empresas na selecao
de seus colaboradores.

Faz-se necessario, ainda, que o género adote a escrita padrdo da lingua
portuguesa, afinal, embora haja discussbdes tedricas acerca dos termos ‘lingua
culta/lingua padrao”, atualmente esta € a norma requerida pelo mercado de trabalho.

Feito isso, nas oficinas seguintes, apresentei duas atividades com um modelo
de CV aleatorio com a finalidade de trabalharmos a estrutura bésica do curriculo e
sua finalidade.

Figura 9. Atividade com CV

Maria Fernanda da Silveira

Brasileira, casada, 42 anos. s
Rua dos Frades, nimero xxxxx Bairro Centro. A:z€:s:;3§n§? ]
Telefone Residencial: (36) 2222 2222 — >
Celular (36) 92222 2222
E-mail: carapuca@imeioul.com_br (" DADOS PESSOAIS
Data de nascimento: 13/02/1978 Informacoes e J
I Objetivo Profissional l \_ SSG s
Cargo operadora de caixa -
PROFISSIONAL
I Formac3o Académica | Descreve o que o
Curso: Ensino Fundamental candidsto busca

I Qualificacdo cursos e outras atividades |

Que cursou ou esta

Curso on-line de Administracao de negécio — Faculdade Getdilio Vargas
cursando

[FORMACAOACADEMICAJ

(concluido em 2018).

Curso de operadora de caixa — Micro Lima (concluido em 2012).
Curso de informatica basica — Micro Lima (concluido em 2010).

(" QUALIFICAGAO
Descricao de todos os
l Experiéncia profissional ] cursos na area pretendida
Cargo: vendedora. Empresa: Loja Bianca Modas. Periodo novembro de -
2013 a abril de 2017.
Cargo: operadora de caixa 4 EXPERIENCIAS
Empresa: Supermercado Aqui € Bom. Pericdo: Maio de 2017 a setembro suas experiéncias de
trabalho mais recentes e
de 2019
\___as mais relevantes.

Fonte: SME/GO-Luziania-material de apoio remoto
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A- Reconheca os seguintes itens essenciais do Curriculum Vitae da Maria Fernanda da

Sitveira:
= Cabecalho (quais saor os?)
= Qual € o objeti dela?

= Qual a formacao académica dela?
- Cite uma experi&ncia profissional dela_

(

A-(
B-(
c-«
D-(

o>
A
B-(
c-¢
D-(

jar =
A-(
B-(
c-(

Esse texto € um exemplo de
) carta { ) classificados { ) curriculo { ) relatdrio

Esse texto serve para

) apresentar informacdes profissionais.
) dar uma Iinstrug3o.

) defender uma ideia.

) relatar uma sequéncia de eventos.

De acordo com © texto. em novembro de 2013, Maria Fernanda da Silveira
) iniciou a faculdade._

) comecou a trabalhar no Supermercado Aqui € Bom.

) terminou o Ensino Médio.

) comecou a trabalhar na Loja Bianca Modas._

Quantas experiéncias profissionais aparece no texto
) cinco._

) quatro.

) duas._

Fonte: SME/GO-Luziénia-material de apoio remoto

WALLACE JOSE DOS SANTOS
Brasilciro, soltciro, 1S5 anos
Rua Lino Porcira, 1S casa 4.
Encamtado - Rso de J o - CEP 22222000

Telcfome: (21 ) SE88-9999 / E-anasl: wallyjsi@a gmail com br
OBJETIVO
Cargo de Auxihiar de recepgdo
FORMACAO
Escolia Niumcipal Fermanda Momtencgro-
Curso:- Ensmno Fundamental 1.
FPeriodo: 20042008
EXPERIENCIA PROFISSIONAL
PC INFORMATICA LTDA.

- 2011: M 1 ix o Inf arica

FProncspais ativadades:
- Aunxilio a alumoxs na utzlirzracio de programas Woed ©
Excel.
- Aunxilio ma digmnacio de do da cimpresa.
- Atcenduncnto na socrotaria.
QUALIFICACOES E ATIVIDADES
PROFISSIONAILS

Curso de Ingles.

T Sam Englash Course

Nivel: avancado

Curso de Inmformmatics.

Local: PC Informatica Lida.
INFORMACOES ADICIONAILS

- Destague como melhor aluno do carso PC
informatica o 2010

- Premaado com cortifcado de “Melhor desempenba™
< prova ocal oem 20092 no Tro Sam Englash
Course.

- Segundo colocado om Olimpixia de conhocimemos
scraas da Escola M ipal Fer = NG =sro.

ATIVIDADES EXTRAPROFISSIONAILIS

- Escolx de Futcbol Mane Garmincha (201 1)

Fonte: Fundacéo Cecierj. 1914, pag. 2 a 7.
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QUESTAO 1

De um modo geral, o curriculum vitae tem como objetivo fornecer o perfil da pessoa para um
empregador, jd que descreve as experiéncias profissionais, a formagcdo académica e os dados
pessoais de uma pessoa que quer se candidatar a um emprego, a um estdgio, a uma bolsa de
estudos. Observando o Texto Gerador I, considere que o candidato Wallace pretende se candidatar a
uma vaga de recepcionista em uma empresa. Tendo em vista os requisitos que o cargo pode exigir,
transcreva do texto as informagbes que seriam relevantes para o candidato conseguir a vaga.
Justifique sua resposta.

QUESTAO 2

O curriculo apresenta uma estrutura que organiza as informacodes do texto, fornecendo os dados mais
relevantes e necessdrios de uma pessoa que almeja consequir uma entrevista de emprego, uma vaga
em um curso, a participagdo em um congresso etc. Nesse contexto, conforme a finalidade do
curriculo, partes diferentes se tornam mais importantes quando este documento é analisado. Dessa
forma, se Wallace fosse enviar seu curriculo desejando conseguir uma vaga como voluntdrio na Copa
da FIFA de 2022, quais as partes que o formam, além das que contém seus dados pessoais, seriam
observadas com mais atengdo pela empresa responsdvel pelo recrutamento? Justifique sua resposta.

Assim, pensando em uma proposta pedagogica com vistas ao ensino-
aprendizagem do género CV, as atividades desenvolveram-se normalmente. As
davidas surgiram e as partes do curriculo que mais suscitaram duvidas foram os
campos das qualificacbes/cursos, formacéo académica e experiéncias profissionais.

Notadamente, as dificuldades nesses tépicos provém do fato de que quase
todos os envolvidos na pesquisa ndo terem qualificacbes/cursos e experiéncias
profissionais e muitos nédo entenderam o termo “formacédo” ou “formacao
académica”.

Na oficina seguinte, solicitei que a turma fizesse um curriculo, de acordo com
seus conhecimentos prévios e estudados sobre do género. Para isso, eles

receberam um modelo em branco e as seguintes orientagdes:

Proposta de producéo de um Curriculum Vitae:

Vocé deve escolher uma vaga de emprego dentre as citadas a seguir ou outro
de sua preferéncia (exemplo: atendente de uma loja de roupa) para elaborar
seu curriculo, que deve ser construido conforme as indicacfes do texto
tedrico. O curriculo serd ficticio, ou seja, vocé deve criar um personagem e
suas qualificacdes para concorrer a vaga.
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Motorista de aplicativo
Costureira em geral
Vendedora de loja
Cozinheira

Baba

Porteiro

Vigilante

Diarista

Empregada domeéstica
QOutros...

Posto isto, destaquei a seguir a primeira producdo do CV solicitado aos
educandos a escrita manual de seus curriculos, atividade esta que tinha como
objetivo averiguar os conhecimentos prévios dos alunos no que tange a producao do

referido género.

Figura 10. Producéo da aluna62
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Figura 11. Producéo do aluno20
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No que diz respeito as produgbes acima, percebi certa incompletude na
producdo da aluna62 nos aspectos estruturais, como, por exemplo, 0 néo
preenchimento do tdpico “aperfeicoamento” que poderia ser direcionado ao cargo
de interesse, uma vez que, no campo da experiéncia profissional ela colocou
vendedora de confeccgéo.

Na producao do aluno20, percebi uma desorganizacdo no preenchimento no
tépico “dados pessoais”, apesar de estar com as informagdes necessarias para um
CV a estrutura dos dados estdo em desarmonia estrutural. Em relacdo ao cargo de
interesse 0 aluno colocou uma profissdo em que o CV ndo se destina para tal fim.
Ha também algumas informacgdes fora de contexto como a “graduagéo” no tépico de
formacgao académica e “ academia de policia” como aperfeicoamento.

Cabe salientar que as inadequagbes presentes nas produgbes sé&o
compreensiveis, pois, embora seja um género que faz parte do social aos quais 0s
alunos pertencem, trata-se de textos mais elaborados e com funcdo social
especifica; exigindo, assim, que o educando possua um certo grau de letramento.
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Além do mais, a falta de experiéncia profissional, a idade avancada da maioria dos
alunos e o ineditismo da atividade dificultaram essa primeira construcao do VC.

Contudo, ao comparar as duas produgdes, notei que o manuscrito da aluna62
e do aluno20 tém caracteristicas préprias do género curriculo vitae.

Na oficina seguinte trabalhei com essa producao inicial destacando, além dos
desvios da norma culta, os problemas de preenchimento nos tépicos e as varias
duvidas que surgiram durante a construcdo do primeiro CV.

Em seguida, solicitei aos alunos que, utilizando os textos por eles produzidos,
fizessem a reescrita dos CV como etapa final da sequéncia didatica. Cabe salientar
gue a solicitagdo da reescrita se deu pelo fato de que, por meio da reescrita, o
educando seja capaz de se autoanalisar, tornando-se, assim, autor do seu
conhecimento. Vejamos, a seguir, algumas producdes finais:

Figura 12. Producéo da aluna 31

Analisando a producéo final da aluna31, percebi que o curriculo apresentado

demonstra algumas das caracteristicas mais marcantes do género, a saber:
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brevidade, objetividade e o preenchimento adequado de alguns aspectos
importantes (cabecalho, objetivo, formacao, experiéncias etc.).

Posso dizer entdo que o curriculo atende aos aspectos sociais a que ele se
destina, pois, essa producdo demonstra boa adequacdo ao género apresentado,
obedecendo ao que se pede em um curriculo — aspectos formais e de contetdo.

Embora tenha percebido certa possibilidade de melhoria, principalmente nos
campos “aperfeigoamento e habilidades”, cabe destacar as adequacdes linguisticas,
ortograficas e gramaticais, o que me reafirma que a aluna31 construiu uma producao
razoavelmente adequada ao que se espera em um curriculo, esta possuindo
cabecalho, objetivo, qualificagbes, historico profissional, formacdo académica e

informagdes complementares, como idiomas e cursos.

Figura 13. Producao da aluna45

67



Destaquei que o curriculo da aluna45, assim como o documento construido
pela aluna3l, apesar de apresentar uma estrutura menos criteriosa, em especial se
comparando os dados pessoais desta com aquela, apresenta caracteristicas
marcantes do género CV.

Cabe destacar na producdo da aluna45 a escolha por dois cargos de
interesse — cuidadora de idoso e diarista — onde geralmente se aplica a apenas um
cargo.

Nesta producao da aluna45, percebi algumas inadequagdes no que diz respeito
a ortografia, como por exemplo - “insino fundamental”, “Monsenho André Viana
Camurca”. Entretanto, como é possivel averiguar, ha em sua producédo um objetivo
sociocomunicativo, o qual atende a funcdo do género na vida prética, ou seja, que
emerge em e para um processo social real.

Durante a aplicacéo das oficinas, principalmente as primeiras, constatei a falta
de confianca e inseguranca dos estudantes em si mesmos em relacdo ao género
textual a ser produzido, o ineditismo de ser autor e a dificuldade com a escrita, haja
vista que durante a resolucdo das atividades poucos tém autonomia em respondé-
las, revelando uma profunda e dependéncia com o professor.

Percebi também que os alunos escolarizados no ensino regular, caso da
aluna3l e aluno20, tiveram mais facilidade na producéo das atividades durante as
oficinas. Enquanto que a aluna24 e aluna55, alfabetizadas na EJA, demonstraram
dificuldades em suas producdes.

Suponho que essa facilidade das aluna31 e aluno20 se deva pelo fato deles
terem passado mais tempo na escola quando crianga, pois além de ser um espaco
de liberdade para brincar, € onde se comeca a aprender a conviver com outras
criangas, onde se experimenta o dar e o receber dos relacionamentos sociais, onde
vai poder explorar o ambiente em volta e, a partir da convivéncia com os adultos, vai
desenvolver o processo de aquisi¢do da linguagem e da escrita.

"O conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacdo e ressignificacao”(Brasil, 1998a, p.21-22).
Nessa perspectiva, as criangas constroem o conhecimento a partir das interacdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. A interagao
social e o instrumento linguistico acabam sendo decisivos nesse processo.

De acordo com Vygotsky, o sujeito ndo € apenas ativo, mas interativo, porque

forma conhecimentos e se constitui a partir de relagbes interpessoais. A
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sociabilidade da crianca € o ponto de partida dessas interacfes sociais com 0 meio
que as rodeias. O individuo é o resultado de um processo socio-histérico,
enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento,
sendo essa teoria considerada histérico-social.

Possivelmente essa falta de vivéncia das aluna24 e aluna55 no espaco
escolar na infancia/adolescéncia tenha causado essa defasagem de conhecimento,
principalmente, no ato da leitura e da escrita.

Destarte, as praticas de leitura e escrita trabalhadas em sala de aula de
jovens e adultos devem possibilitar e executar praticas sociais de leitura de forma a
ampliar e diversificar seus posicionamentos Nnos grupos aos quais pertencem, quer
seja na familia, na igreja e no trabalho.

Sendo assim, a importancia da leitura e da escrita se fazem presentes nesse
processo de formacdo, despertando ou até mesmo provocando uma acao/desejo
maior por parte do educando.

O despertar do aluno para essa realidade € de suma importancia para que o
mesmo possa vir desenvolver uma formacao intelectual, pessoal e profissional, para
gue assim, venha ter acesso a boas oportunidades, participar da vida em sociedade

e conhecer seus direitos e deveres enquanto cidadao.

3.2 Textos discursivos emergentes nas e com as oficinas: usos e reusos.

Os resultados averiguados nesta pesquisa, bem como a sua andlise e
discussédo, conduzem a formulacdo do seguinte questionamento: Como organizar as
atividades de producédo textual, em sua sala de aula, de forma que estes textos
possam representar praticas sociais efetivas e ndo somente voltadas para ensinar
determinado contetudo escolarizado?

Este guestionamento se deve ao fato de as praticas didaticas de ensino de
lingua escrita, em muitos casos do ensino fundamental ou ensino médio, ainda se
voltarem ao sistema alfabético de escrita e a sua correspondéncia fonografica e
algumas convencdes ortogréficas do portugués, num primeiro momento, e, em outro,
redagcdo, com o desenvolvimento de temas em atividades desconexas das praticas
de leitura/escrita e producado oral e escrita de textos de uso social, na contraméao do

gue preconiza os Parametros Curriculares Nacionais no qual se afirma que:
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O ensino de escrita precisa ser realizado com textos verdadeiros, em
situacdes sociais verossimeis as praticas de interacdo social", e
também que a “diversidade textual que existe fora da escola pode e
deve estar a servico da expansao do conhecimento letrado do aluno
(BRASIL, 1997, p. 27-28).

A construcdo de texto, nesta perspectiva, leva a producdo como resposta a
uma situacdo de comunicacdo complexa, recorrendo a mdultiplos instrumentos e
estratégias. Sao atividades de avaliagdo formativa e partes integrantes e essenciais
da escrita, de modo que os alunos possam refletir e se apropriar da escrita como
uma pratica efetiva, social e de autoria.

Todos estes principios concretizam-se na sequéncia didatica, ou seja, hum
conjunto de oficinas destinadas a que se aprenda escrever um género discursivo e
segue uma ordem gradual que busca resolver progressivamente as dificuldades dos
alunos e que possibilita a tomada de consciéncia das caracteristicas linguisticas dos
textos estudados e para dar acesso as praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis (PASQUIER & DOLZ, 1996; DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2001).

Levando-se em conta a diversificagdo da modalidade da EJA, ha a
necessidade de compreender o aluno enquanto sujeito de anseios e desejos, sendo
necessario um ensino que faca ligagdo com o seu cotidiano, ou seja, com a prética
social e real da lingua, fato que tornara as aulas mais atrativas e significativas, afinal,
a prética social da lingua no ensino implica que os alunos a ponham em pratica 0s
ensinamentos dentro do ambiente educacional e principalmente fora dele.

Logo, é possivel afirmar que o ensino-aprendizagem se deu de modo claro, a
partir dos conhecimentos prévios dos alunos e com a utilizacdo de um género que ja
faz parte de suas vidas, contribuindo para o letramento dos educandos da EJA no
gue se refere as suas atividades diarias no seio social.

Destaquei também, que a concepc¢édo de lingua/linguagem que orientou a
proposta de ensino do género em questdo foi a concepcédo de lingua enquanto
pratica social, ou seja, lingua e linguagem quanto processo de interagao.

A partir desse cenario, acredito que a proposta desse trabalho foi a
oportunidade de oferecer aos alunos uma pratica de escrita que pudesse apresentar
um estudo da lingua portuguesa de um modo diferente ou mostrar que produzir

textos pode ser uma atividade instigante e desafiadora e um caminho possivel para
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desenvolver a producédo textual que esteja em consonancia com as demandas
trazidas pela sociedade.

Assim sendo e pensando na inclusdo dos alunos da EJA nas reais préticas
sociais, realizei oficinas pedagogicas com os alunos com vistas ao ensino-
aprendizagem do género curriculum vitae, frente a necessidade de levar a turma um
género que estivesse alinhado com a realidade dos educandos.

Para isso, organizei como ferramenta uma Sequéncia Didatica (SD); esta que
se deu, em especial, por ser pensada a partir do trabalho com um género que, por
certo, sera utilizado pelo publico jovem e adulto ao longo de suas vidas.

Apesar das dificuldades encontradas, o absenteismo, caracteristico dessa
modalidade, a faixa etéria dos participantes, a pouca experiéncia em escrita e leitura,
a escolha por esse género foi bastante assertiva, visto que houve um engajamento
nas aulas por parte dos alunos.

Essa adesdo as oficinas pode ser explicada pelo fato de trabalharmos um
determinado género que faz parte da realidade diaria dos estudantes da EJA, optei
por um género que, pensando o cotidiano, faz parte das praticas sociais dos alunos.

Espero, entdo, que, com a pratica do dia a dia, os alunos possam aperfeicoar

ainda mais suas producdes, sejam elas curriculos ou géneros diversos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em meu trabalho em salas de aula com as turmas da EJA, deparo-me
constantemente com desafios, sobretudo em relacdo a leitura e a producdo de
textos. Ao refletir sobre os dados produzidos nesta pesquisa, retomo 0s aspectos
gue nortearam nosso estudo e 0s passos percorridos, em resposta a problematica
gue nos incentivou no processo investigativo: O que vem se caracterizando como
dificuldades de leitura e escrita para os estudantes do IV nivel de EJA da EEIEF
André Viana Camurca?

Apresento em meu trabalho uma pesquisa-acdo de carater descritivo e
participante que foi concebida e realizada com a participagao de todos os envolvidos
em uma acgao interventiva que ajudou a desenvolver uma perspectiva para o
processo de ensino-aprendizagem em leitura e producdo textual com base nos
géneros textuais em especifico o curriculo vitae.

Vi que a leitura e escrita na EJA ndo podem ficar restritas, ao processo de
decodificacdo e codificacdo, a andlise de frases isoladas do texto, ao estudo das
regras gramaticais, mas deve se estender para as relacbes que o0s textos
estabelecem com as préticas sociais, com as intencées comunicativas de quem
escreve e com 0 conhecimento de mundo de quem |€, isso se quiser colaborar na
formacao de leitores criticos.

Assim, ao ler, o sujeito posiciona-se diante do texto, transformando-o a partir
do seu conhecimento linguistico e de mundo e transformando-se, a medida que a
leitura da palavra pode desencadear uma nova leitura de mundo, em um movimento
inesgotavel de complementaridade (FREIRE, 2005).

Observei também que formacéo dos professores é um pré-requisito para a
melhoria da qualidade da educagdo na EJA. Ndo ha duvida que essa qualidade
passa primordialmente, por uma formagé&o continuada e permanente dos professores
deste segmento, pois é através da reflexdo constante do fazer pedagogico, da
discussédo e conhecimento de novos métodos, da sintonia com o sistema politico
educacional e da atualizagdo de seus conhecimentos que o ensino em sala de aula
tenderd a melhorar.

Ficou notorio também que no processo de estimulo de leitura e a escrita, a
escola desempenha uma funcédo importante, uma vez que se caracteriza como 0

espaco no qual os saberes, as vivéncias e a leituras dos sujeitos jovens e adultos se
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encontrardo com novas praticas de leitura, possibilitadas pela acdo mediada e
planejada do educador.

No entanto, o tratamento dado a leitura e a escrita na escola esbarra-se,
ainda, em algumas problematicas entre elas: a formacédo deficitaria do professor, a
alfabetizacdo deficitaria oferecida a muitos jovens e adultos, a ma distribuicdo dos
bens culturais no seio social, dentre eles o livro didatico, a falta de bibliotecas em
boa parte das escolas, a falta de laboratorio de informética.

Esses empecilhos dificultam bastante o trabalho com a leitura e escrita,
entretanto ndo podem nos impedir de buscar desenvolver na EJA préticas de leitura
gue auxiliem na formacédo critica dos educandos, de um lado possibilitando aos
sujeitos 0 acesso aos conhecimentos, historicamente negados, de outro auxiliando
na inser¢cao desses jovens e adultos de forma mais autbnoma no universo das
praticas sociais do lugar onde vivem e do mundo do qual fazem parte.

Diante do que foi exposto e discutido neste trabalho, ficou claro perceber que
a utilizacdo dos géneros textuais no contexto do letramento é um tema bastante
relevante que possibilita uma perspectiva atual e variada de como alfabetizar
letrando como nos prop&e Soares (1998).

A pesquisa possibilitou um conhecimento mais consolidado e propiciou a
elaboracdo da proposta de oficinas de leitura e escrita como uma alternativa de
contribuir com a apropriacao leitora e escritora dos alunos da EJA IV, utilizando
como principal ferramenta o género discursivo ancorado na sequéncia didatica
baseada em Schenewly; Dolz e Noverraz (2004).

Por meio da sequéncia didatica, foi possivel realizar um trabalho continuo e
contextualizado, em que o0s alunos conseguiram ter um tempo maior para
familiarizacdo e apropriagcdo das caracteristicas do género CV e o professor
pesquisador realizar a avaliagdo constante da producdo dos alunos podendo
replanejar as intervencdes que se necessarias quando surgiram dificuldades no
processo.

No entanto, vivemos um momento de construcdo de praticas leitoras em uma
perspectiva de aprendizado dos diferentes géneros textuais e de suas funcdes e
usos em diferentes contextos sociais, sdo desafios frequentes em contextos
emergentes. O que os professores tém feito? O que sugerem os livros didaticos? O
que os alunos gostariam/precisam aprender na escola? Como se da ensino-

aprendizagem dos géneros discursivos, com vistas as praticas de letramentos, em
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uma turma da modalidade EJA? S&o questdes norteadores na busca da construcao
de praticas de leitura e escrita desenvolvidas na educacao de jovens e adultos.

Essa proposta apresenta um caminho, uma forma, que pode ser utilizada em
todas as turmas do segundo segmento da EJA. Pode ser utilizada de acordo com as
necessidades de uma turma e ser facilmente utilizada como apoio para a utilizacdo
de outros géneros textuais.

Os desafios sé&o constantes, as possibilidades diversas e promissoras.
Acredito que esses passos fortalecem nossa jornada de estudos, nos auxiliam a dar
continuidade a pesquisa e a difundir a metodologia, uma vez que o incentivo € que
leitura e escrita sejam praticas sociais frequentes cada vez mais disseminadas aos
alunos, dando-lhes oportunidades de apropriacdo do conhecimento e contribuindo
na formagéo destes como leitores autbnomos e competentes.

Por fim, espero que esta pesquisa académica contribua e inspire outros
docentes a inserir, em suas praticas escolares, atividades significativas que
envolvam a leitura e escrita como préticas sociais. O que aprendemos modifica
nossa postura em sala de aula e cria perspectivas de que, com uma participacao
cada vez maior de educadores/pesquisadores em salas de mestrado e doutorado, o
ensino publico de nosso pais, principalmente no que se refere ao ensino de linguas,

ganhe em qualidade.
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