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RESUMO

SANTOS, Priscila Dionisio dos. Desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento de
relacdes l6gico-semanticas na producéo de paragrafo argumentativo. Rio de Janeiro, 2020.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS), Faculdade de Letras,

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Esta pesquisa tem o objetivo geral de contribuir para o desenvolvimento metalinguistico
de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Seu objetivo especifico € promover o
desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento das relagbes logico-semanticas de
premissa-conclusdo e de contraste na producgdo de paragrafos argumentativos por alunos desse
ano escolar. Para atingir os objetivos propostos, séo analisados problemas de estabelecimento
de relacBes l6gico-semanticas que emergem da escrita de producdes textuais dos alunos.
Tomamos como fundamentacdo tedrica estudos sobre metacognicdo e desenvolvimento
metalinguistico (GERHARDT, 2016; JOU; SPERB, 2006; entre outros), relacbes logico-
semanticas (GERHARDT, 2016; KOCH; ELIAS, 2018; entre outros) e paragrafo
argumentativo (GARCIA, 2010; KOCH, 2002; entre outros). Balizadas pela analise das
producdes textuais, elaboramos uma unidade didatica para estimular o desenvolvimento
metalinguistico dos alunos no estabelecimento das relacdes I6gico-semanticas focalizadas nesta
pesquisa. A unidade didatica, composta por trés seces, foi aplicada em duas turmas de 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade do Rio de Janeiro. Por meio das
atividades trabalhadas, buscamos vincular as relagdes logico-semanticas as praticas de
linguagem, de modo que os alunos pudessem agir sobre as questdes elaboradas tanto no papel
de leitores quanto de produtores de textos. Os registros pedagdgicos em forma de relatos
detalhados sobre a aplicacdo da unidade didatica nos permitem afirmar que os alunos
demonstraram maior dominio na articulacdo das sentencas e na elaboragdo dos proprios
paragrafos argumentativos, o que indica que as atividades propostas contribuiram para o

agenciamento das praticas de linguagem pelos alunos.

Palavras-chave: Metacogni¢do. Desenvolvimento metalinguistico. Relagdo l6gico-semantica.

Paragrafo argumentativo.



ABSTRACT

SANTOS, Priscila Dionisio dos. Desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento de
relacdes l6gico-semanticas na producéo de paragrafo argumentativo. Rio de Janeiro, 2020.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS), Faculdade de Letras,

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

This research aims to contribute to the metalinguistic development of students of the 9th grade
of Elementary School. Its specific objective is to promote metalinguistic development in the
establishment of logical-semantic relations of premise-conclusion and contrast in the
production of argumentative paragraphs by students of that school segment. To achieve the
proposed objectives, problems of establishing logical-semantic relationships that emerge from
the writing of students' textual productions are analyzed. We take as theoretical basis studies
on metacognition and metalinguistic development (GERHARDT, 2016; JOU; SPERB, 2006;
among others), logical-semantic relations (GERHARDT, 2016; KOCH; ELIAS, 2018; among
others) and argumentative paragraph (GARCIA, 2010; KOCH, 2002; among others). Guided
by the analysis of the textual productions, we elaborated a didactic unit to stimulate the students'
metalinguistic development in the establishment of the logical-semantic relations focused in
this research. The didactic unit, composed of three sections, was applied in two classrooms of
9th grade of Elementary School at a school in the city of Rio de Janeiro. By dealing with these
activities, we tryed to connect logical-semantic relations to language practices, so that the
students could actively put themselves into readers” role and texts” producers. The pedagogical
records in the form of detailed reports on the application of the didactic unit allow us to state
that the students demonstrated greater mastery in the articulation of the sentences and in the
elaboration of their own argumentative paragraphs, which indicates that the proposed activities

contributed to the agency of the practices of language by the students.

Keywords: Metacognition. Metalinguistic development. Logical-semantic  relation.

Argumentative paragraph.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral contribuir para o desenvolvimento
metalinguistico de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Seu objetivo especifico é
promover o desenvolvimento metalinguistico em aspectos escritos demandados pelo
estabelecimento das relagfes l6gico-seménticas de premissa-conclusdo e de contraste na
producdo de paragrafos argumentativos. A justificativa para a escolha dessas relagdes l6gico-
semanticas deve-se ao fato de as considerarmos produtivas na construcdo de textos
argumentativos. Além disso, por observacdo da professora-pesquisadora, essas eram relacdes
constantemente utilizadas nas produgdes dos alunos desse ano escolar. No entanto, mesmo
utilizadas, observava-se pouco controle metalinguistico sobre como essas relacdes eram
estabelecidas.

Logo, a motivacao desta pesquisa foi a percepcédo da dificuldade dos alunos do segundo
segmento do Ensino Fundamental na articulacdo de sentencas em producdes escritas
argumentativas, no registro formal, envolvendo o uso de conectivos. E importante destacar que
0 tipo textual argumentativo é trabalhado por meio dos géneros textuais artigo de opinido,
editorial, artigo de divulgacéo cientifica e carta argumentativa com mais constancia no 9° ano,
se comparado com 0s anos escolares anteriores, em que o enfoque esté no tipo textual narrativo
(RIO DE JANEIRO, 2016). Assim, além de se deparar com um tipo de texto relativamente
“novo”, os aprendizes precisam elaborar suas ideias e argumentos de maneira articulada e
consistente. Muitas vezes, as dificuldades na articulacdo de sentencas em textos escritos
formais, envolvendo o uso de conectivos, acabam se estendendo para 0s anos seguintes, no
Ensino Médio.

Por isso, a professora-pesquisadora, que leciona tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio, percebeu a necessidade de pensar estratégias pedagdgicas voltadas ao
estabelecimento de relagdes logico-semanticas ja nos contatos iniciais dos educandos com
textos argumentativos em ambiente escolar. A professora-pesquisadora explorou, durante as
aulas de Lingua Portuguesa do primeiro semestre de 2019, a leitura e a andlise de diferentes
textos argumentativos, a fim de que os discentes ja estivessem familiarizados com essa tipologia
textual. Em seguida, coletou producdes textuais argumentativas com vistas a observacao de
como os alunos estabelecem, por meio da escrita, relagdes logico-semanticas de premissa-
concluséo e de contraste na articulagdo de sentencas. Tomamos como fundamentagéo os
pardmetros notacionais de articulacdo das sentencas, propostos por Gerhardt (2016), para

analise e tipificacdo de problemas referentes as relagdes l6gico-semanticas. Dessa forma, foi
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possivel perceber as dificuldades que emergiram nessas produces iniciais e, a partir delas,
elaborar estratégias direcionadas para a solucdo desses problemas e aplica-las em sala de aula.

Embora o contato com o texto argumentativo em ambiente escolar seja relativamente
novo para alunos de 9° ano, atividades que envolvem articulacdo de sentencas ja comecam a
ser trabalhadas a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, conforme as Orientac¢des Curriculares
das escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2016). De maneira
progressiva, 0S conectivos, elementos que servem para guiar 0 processo de producao e
compreensdo das relacdes ldgico-semanticas, vdo sendo apresentados com seus respectivos
valores semanticos. Assim, seria esperado que 0 modo como 0S conectivos menos corriqueiros
na fala espontanea sé&o aplicados na escrita formal fosse razoavelmente dominado por alunos
de 9° ano, o que ndo se revelou plenamente verdadeiro.

Como sera explorado na secdo 3.1, pela coleta e analise de produgbes textuais
argumentativas dos alunos do 9° ano, foram observados equivocos no uso dos conectivos, que
atuam de forma importante na escrita para garantir que a relacdo I6gico-semantica pretendida
pelo redator seja compreendida pelo leitor. Transcrevemos abaixo um exemplo de paragrafo
argumentativo para exemplificar uma das dificuldades dos educandos no estabelecimento de

relagdes 16gico-semanticas.

O discurso de 6dio, dever ser cobatido urgentemente. Muitas pessoas acham que o
odio leva a tudo Por exemplo: A morte. Porém esse discurso pode levar a uma briga
fisica e obviamente um saira ferido. Além disso, quando a pessoa fica com um édio
muito agressivo, um 6dio mortal, que nunca deve sair do seu coracdo. Entretanto
muitas coisas tem que ser mudadas, pessoas tem que saber se da o respeito. Por
exemplo: saber converga, dialogar direito, ndo arrumar briga e varias outras coisas.
Porque a amizade e uma das coisas mais bonitas desse mundo. Por tanto faca
amizades saiba cultivar e tenha mansidao no seu falar.

A partir dos parametros notacionais de articulagdo de sentencgas propostos por Gerhardt
(2016), é possivel perceber dificuldades dos educandos na construgdo de periodos compostos
quanto a presenca e pertinéncia dos conectivos usados na articulagdo de ideias. Quanto ao uso
desses elementos de articulacdo, podemos perceber, no trecho “Muitas pessoas acham que o
odio leva a tudo Por exemplo: A morte. Porem esse discurso pode levar a uma briga fisica e
obviamente um saira ferido”, um problema de ndo pertinéncia pela inadequacdo do conectivo
“porém”, uma vez que a ideia apresentada no segundo periodo nao ¢ de contraste com a ideia
apresentada no periodo anterior, o que gera um problema no estabelecimento da relagéo 16gico-

semantica intencionada.
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A fim de minimizar problemas decorrentes do estabelecimento de relagfes lo6gico-
semanticas que se manifestam em paragrafos argumentativos, e levando em conta que esse
modo de organizacdo textual acompanhara o educando ao longo dos anos escolares seguintes,
0 que inclui provas externas e concursos, é fundamental contribuir para o desenvolvimento do
controle do aluno sobre suas a¢des linguisticas na producao escrita. Apenas a apresentacdo, por
exemplo, de conectivos que marcam a presenca das relacdes I6gico-semanticas ndo é suficiente
para que se elaborem sentencas bem articuladas e, consequentemente, produzam-se textos
argumentativos de maneira proficiente.

O foco nas relagdes l6gico-semanticas reside no fato de que todo texto é formado por
sentengas que se relacionam e formam um todo. E sabido que, a todo instante, as pessoas
estabelecem relag6es logicas entre sentencas de um texto, oral ou escrito, para a compreensao
do que esta sendo dito, ouvido, escrito e lido. Especialmente em producdes escritas em que ndo
ha interlocutor presente e imediato para a confirmacdo do entendimento do que se pretende
dizer, sdo necessarios recursos linguisticos que deixem explicitas as relagdes ldgicas entre as
sentencas articuladas.

Além disso, focalizamos as relagcdes l6gico-semanticas dentro do texto argumentativo
porque entendemos que a argumentacdo estd presente e é fundamental nas praticas de
linguagem. Todo individuo € inserido em diferentes situa¢cfes comunicativas em razdo de
diversos papéis assumidos, lancando mao de estratégias para argumentar e persuadir seu
interlocutor (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10). Nesse ambito, estdo inseridas as relac6es logico-
semanticas, que possibilitam o encaixe das “pegas”, ou seja, das sentengas do texto. Quando as
sentencas do texto estdo bem concatenadas e as relacfes sdo estabelecidas, forma-se uma
estrutura textual organizada, composta por um encadeamento de enunciados que favorece a
orientacdo do leitor no sentido de determinadas conclusdes. Por isso, consideramos que
trabalhar metalinguisticamente as relagdes ldgico-semanticas tem impacto na leitura e na
escrita, pois envolve entender um aspecto da argumentagdo do ponto de vista gramatical. Desse
modo, defendemos que as praticas de linguagem podem e devem ser objeto de estudo nas aulas
de Lingua Portuguesa.

O que esta pesquisa intenciona é contribuir para o agenciamento do aluno em dois
aspectos: (i) na feitura de um texto argumentativo, podem-se estabelecer relacdes logico-
semanticas de premissa-conclusdo e de contraste para fundamentar um ponto de vista a ser
defendido e (ii) uma articulagdo ndo pertinente entre sentencas pode prejudicar a unidade
textual e resultar em leituras equivocadas. Acreditamos que o desenvolvimento metalinguistico

para monitorar e controlar a elaboracédo das proprias sentencas de modo a articula-las dentro de
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um texto argumentativo pode contribuir para o maior agenciamento dos alunos nas proprias
préticas de linguagem.

Para atingir os objetivos propostos para este trabalho, tomamos como fundamentacao
o0s estudos de Gerhardt (2016), Gombert (2003, 1992), Jou e Sperb (2006) e Nelson e Narens
(1996) sobre metacognicéao e desenvolvimento metalinguistico. Entendemos que a abordagem
metacognitivista pode colaborar com o dominio das praticas de linguagem e tornar o aluno mais
autbnomo, sabendo engajar-se de maneira agenciada em variadas situacdes comunicativas, de
modo a atingir objetivos diversos. Baseamo-nos também nos estudos de Applegate, Quinn e
Applegate (2002) sobre atividades que contemplam diferentes niveis de leitura. Para a
fundamentacdo teorica acerca de relagdes l6gico-semanticas, argumentacdo e producdo de
paragrafo argumentativo, apoiamo-nos nos estudos de Costa Val (2016), Garcia (2010),
Gerhardt (2016), Koch (2002), Koch e Elias (2018) e Marcuschi (2008).

Esta pesquisa esta dividida em 3 capitulos. No primeiro capitulo, sdo apresentadas as
bases tedricas de fundamentacdo deste trabalho, divididas em trés frentes principais:
metacognicdo e desenvolvimento metalinguistico, relacGes l6gico-semanticas e producédo de
paragrafo argumentativo. No segundo capitulo, sdo apresentadas a metodologia adotada nesta
pesquisa e as etapas que a compdem, bem como o perfil de seus participantes e 0 contexto em
que estdo inseridos. No terceiro capitulo, sdo apresentados os resultados desta pesquisa, como
analises do estabelecimento de relagbes ldgico-semanticas em producdes de alunos do 9° ano,
a proposta didatica produzida pela professora-pesquisadora para contribuir com o
desenvolvimento metalinguistico desses alunos no estabelecimento das relagdes logico-
semanticas de premissa-conclusao e de contraste, a analise de algumas respostas dos alunos a
questBes apresentadas na unidade didatica desenvolvida e relatos referentes a aplicagdo da

unidade didatica. Por fim, sdo tecidas observaces finais sobre a realizacdo da pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa estd fundamentada em trés principais frentes teodricas. Em 1.1,
apresentamos 0s conceitos de metacognicdo, metalinguagem e desenvolvimento
metalinguistico. Também discorremos sobre como o desenvolvimento metalinguistico pode
contribuir para 0 maior agenciamento das praticas de leitura e de escrita. Apresentamos 0s
niveis de leitura, sequndo Applegate, Quinn e Applegate (2002), com destaque para o segundo
nivel de leitura. Em 1.2, tratamos do estabelecimento de relacBGes logico-semanticas na
producdo de textos escritos, com foco para as relagdes de premissa-concluséo e de contraste.
Em 1.3, discutimos sobre como as relagdes l6gico-semanticas estdo a servi¢o da producéo de

paragrafo argumentativo.

1.1  METACOGNICAO E DESENVOLVIMENTO METALINGUISTICO

A Psicologia Cognitiva postula que a mente € um sistema cognitivo provido de um
subsistema de controle que tem a finalidade de monitorar, planejar e regular seus processos,
potencializando o préprio sistema. Essa capacidade de compreender 0s préprios processos
cognitivos é denominada metacognicdo. Em criancas pequenas, a compreensao sobre o proprio
pensar ndo € feita com tanto controle. No entanto, & medida que 0s processos cognitivos sdo
demandados por diferentes e complexas situacdes de vida, 0s processos metacognitivos tornam-
se mais controlados (JOU; SPERB, 2006, p. 178). Segundo Gerhardt (2016), € esse pensar-se a
si mesmo que possibilita ao ser humano utilizar estratégias metacognitivas tanto para entender
as coisas no mundo quanto o proprio processo de compreensdo, COMO expressa a autora no

trecho a seguir.

Prever, escolher, definir, ajustar, modificar, avaliar, identificar potencialidades e
limitagOes para a execugdo de agdes, e também detectar e solucionar problemas que
envolvem conceitos e significados sdo algumas das estratégias metacognitivas que
usamos em nossa vida cotidiana para administrar nosso entendimento sobre as coisas
do mundo bem como sobre nosso préprio processo de compreensdo (GERHARDT,
2016, p. 26).

Assim, é possivel agenciar, autorregular e elaborar estratégias para potencializar a
propria cognicdo. Nesse sentido, Nelson e Narens (1996) propSem que um sistema

metacognitivo eficiente monitora e controla o fluxo de informag&o presente nos dois niveis em
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que ela se distribui: o nivel meta e o nivel objeto. Abaixo esta representado o esquema estrutural
da atividade metacognitiva proposto pelos autores.

Figura 1 — Esquema estrutural da atividade metacognitiva, segundo Nelson e Narens (1996)

[ Nivel
@ meta

controle monitoramento Fluxo de
informagio

i Nivel
objeto

De acordo com o esquema proposto, o nivel objeto seria o nivel de atuagdo cognitiva,
enquanto o nivel meta seria o nivel de atuacdo metacognitiva. O fluxo de informacdo entre o
nivel objeto e o nivel meta é mediado pelo monitoramento e pelo controle. Kleiman (1995)
relaciona o monitoramento do fluxo de informacdo com a construcdo de hipdteses sobre os
significados construidos. Quando ha estabelecimento de objetivos pré-definidos para a
construcdo de significados, é realizado o controle por meio da regulacdo do processo cognitivo.

Vamos exemplificar. Uma funcionaria de uma empresa precisa escrever um e-mail para
a sua chefe solicitando dispensa de um dia de trabalho para a realizacdo de exames médicos.
Esse objetivo pré-definido para a elaboracdo do texto escrito permite que haja o controle do
processo cognitivo de escrever, pois ha uma finalidade especifica envolvida. Ao final da escrita,
a redatora avalia o seu texto, reescreve frases que poderiam provocar ambiguidade, acrescenta
informacBes que poderiam sensibilizar a leitora, ou seja, monitora seu processo cognitivo e
levanta hipoteses sobre a objetividade do texto, a pertinéncia da informacdo e as possiveis
formas de recepcdo desse e-mail pela chefe.

A exemplificacdo acima envolve um tipo de acdo metacognitiva: a agdo metalinguistica.
Gombert (1992) define metalinguagem como a habilidade de tomarmos a linguagem como
objeto de pensamento e ndo somente como instrumento de comunicacdo. Assim, conforme
Flores (2008, p. 41), a atividade metalinguistica extrapola a fronteira da atividade de producéo
e compreensdo linguistica e se volta para a sua avaliacdo. Esse dominio metalinguistico em

relacdo as proprias praticas de linguagem, o que inclui avaliar o que se diz e como se diz,
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constitui um direcionamento para a relacdo do individuo com sua propria experiéncia
linguistica, em que a linguagem € o objeto de pensamento.

Acreditamos que as aulas de Lingua Portuguesa devem, entre outros objetivos,
promover o desenvolvimento metalinguistico, ou seja, “o aprimoramento da cognicdo sobre a
linguagem por meio de agdes metacognitivas que tém como foco os aspectos semanticos e
formais das praticas de linguagem” (GERHARDT, 2016, p. 42). O desenvolvimento
metalinguistico esta associado ao amadurecimento da habilidade de engajar-se em praticas
linguisticas de maneira agenciada e autbnoma, demandadas por distintas situagdes
comunicativas. Os conhecimentos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa, portanto, ndo
devem ser um mero acumulo de contetdos, mas um raciocinio autorregulador das préprias
praticas de linguagem. Nesse sentido, Ertmer e Newby (1996) destacam o carater agenciador
dos processos de aprendizagem, em que 0 sujeito compreende ndo apenas o conhecimento
especifico, mas também as metas que precisa alcancar e as estratégias necessarias para alcanca-
las. Assim, os autores diferenciam trés tipos de habilidades autorregulatérias:

1. Saber o que é importante conhecer: conhecimento do tipo declarativo; 2. Saber
como e através de quais acBes usar esse conhecimento: conhecimento do tipo
procedural; 3. Saber quando, onde e por que empregar esses conhecimentos e agdes:
conhecimento do tipo condicional (ERTMER; NEWBY, 1996 apud GERHARDT,
2016, p. 32).

Enquanto o conhecimento declarativo relaciona-se aos conteldos importantes para a
realizacdo de uma tarefa, os conhecimentos procedural e condicional referem-se as a¢bes que
se praticam com esses contetdos. Em termos de metacognicdo, tanto o conhecimento
procedural quanto o condicional remetem a agenciamentos sobre saberes que ja se tem, a fim
de que novos conhecimentos sejam aprendidos (GERHARDT, 2016, p. 32). Segundo Jou e
Sperb (2006, p. 181), alunos habeis metacognitivamente sdo capazes de saber o que sabem,
como utilizar o que sabem e por que, onde e quando utilizar o que sabem, aplicando estratégias
relevantes ao objetivo da atividade cognitiva.

Para promover o desenvolvimento metalinguistico, ha de se considerar trés fatores
envolvidos nesse processo: o erro, o acerto e o controle. E necessério que os alunos percebam
gue algumas de suas praticas de linguagem estdo equivocadas e entendam o porqué desses erros
linguisticos. Também precisam reconhecer seus acertos e ter o retorno positivo das praticas de
linguagem. Por fim, é preciso que tenham o controle dessas praticas quanto a identificacdo dos
erros e acertos, uma vez que contribui para o conhecimento acerca da linguagem (GERHARDT,
2016, p. 47-48).
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Entretanto, € necessario ressaltar como o erro e o acerto tém sido tratados nas aulas de
Lingua Portuguesa. Geralmente, o erro ¢ execrado e punido por meio do “tirar ponto”. Por outro
lado, ainda ha a falsa ideia de que apenas a apresentagdo de construgdes linguisticas “corretas”
é suficiente para que os alunos as aprendam e reproduzam nas suas proprias producdes. No
entanto, tanto o erro quanto o acerto sdo etapas importantes no agenciamento das praticas
linguisticas (GERHARDT, 2016, p. 48). Por meio da identificacdo e analise dos proprios erros,
0 educando aumenta a sua percep¢do sobre as estruturas linguisticas, agregando novos
conhecimentos e, por meio de atividades metalinguisticas direcionadas, estimulando o controle
de estratégias de pensamento voltadas a correcdo dos equivocos identificados. O erro pode ser,
portanto, um processo de construcdo de conhecimento e um relevante ponto de partida para o
desenvolvimento metalinguistico dos alunos. Dessa forma, o foco do ensino de lingua passa a
ser o proprio aluno, na medida em que reflete e age sobre sua propria experiéncia linguistica, o
que resulta no seu amadurecimento como usuario da lingua.

Gerhardt (2016) ressalta a mudanca de foco no ensino de lingua quando sdo priorizadas
as atividades metalinguisticas, que fortalecem os saberes da pessoa sobre as suas préprias

praticas de linguagem.

Isso direciona, mesmo sem abandonar a reflexdo sobre a linguagem, o foco ndo para
a lingua a ser aprendida, mas sim para a pessoa que aprende, para a qualidade da sua
relacdo com a linguagem que usa e estuda, e para os saberes que precisa desenvolver
e aprimorar para agir linguisticamente da forma que desejar e precisar. Essa virada
representa um ganho qualitativo na observacdo do ensino de lingua materna, pois
permite discutir as condi¢des de uso e de ensino das suas estruturas léxico-gramaticais
e semanticas, e também investigar quais seriam as melhores formas de levar as pessoas
a se apropriarem dessas estruturas, realizarem cotejos entre elas, perceberem suas
adequacdes de uso, o seu valor social, e tudo o mais que diz respeito ao conhecimento
da linguagem (GERHARDT, 2016, p. 56).

Assim, consideramos que as atividades metalinguisticas podem progressivamente
refinar a percepcdo do aluno acerca das acGes envolvidas nas suas praticas de linguagem. Para
que haja esse aprimoramento, as atividades escolares podem incluir, por exemplo, a
identificacdo da acdo linguistica estudada, a comparacdo entre estruturas autorizadas e nédo
autorizadas pelo texto, a correcdo de estruturas ndo pertinentes as ideias do texto e a construcao
de sentengas e paragrafos, balizada pelos textos lidos (GERHARDT, 2016). Questbes de
comparacdo e correcdo colocam o aluno diante de problemas a serem resolvidos, 0 que 0
estimula a pensar em estratégias para a solucdo. Além disso, por meio de justificativas para as
respostas, o aluno precisa elaborar o percurso do raciocinio utilizado para chegar aquela

concluséo.
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Um ensino voltado para o agenciamento das préprias préticas de linguagem, que auxilia
0 aluno a manejar os contetdos de modo a assimila-los as suas acfes linguisticas, favorece o
letramento do aluno, ndo apenas na escola, mas na sua participacdo em sociedade. Quando o
aluno ¢ estimulado a ter um posicionamento atuante e agentivo, suas praticas de leitura e escrita
proporcionam maiores chances de constituir cidadania plena, uma vez que usaré a linguagem
em situacdes e contextos publicos e sociais de maneira controlada (MOLLICA, 2014).

Desenvolver-se metalinguisticamente, portanto, inclui tanto as praticas de leitura quanto
as praticas de escrita. Quanto maior a promoc¢do de atividades metalinguisticas para o
monitoramento e o controle dos processos envolvidos quando se Ié e quando se escreve, maior
o fortalecimento do agenciamento linguistico e a proficiéncia do leitor/produtor de textos. Um
dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa é justamente o de possibilitar o desenvolvimento
e 0 aprimoramento metalinguistico dos alunos, por meio da compreensdo dos fatos e fenébmenos
que constituem a experiéncia cognitiva de praticar a linguagem (GERHARDT, 2016, p. 17).

No entanto, atividades voltadas para o dominio das proprias préaticas de linguagem néo
costumam ser exploradas nas aulas de Lingua Portuguesa. E frequente o trabalho de leitura
voltar-se para a superficialidade textual, como se ler fosse decodificar a escrita e extrair
informacdes bésicas do texto. O que se observa comumente é a presenca de atividades sobre o
contetdo referencial do texto, e ndo sobre como o texto pode ser lido e entendido de maneira
produtiva, 0 que ajudaria o aluno a tornar-se um leitor mais autbnomo (GERHARDT;
ALBUQUERQUE; SILVA, 2009, p. 76). Essa visdo de leitura pode transmitir a mensagem de
que as atividades de leitura sdo mecanicas, de extracdo de informacd@es, e ndo contribuem para
as praticas linguisticas do aluno. Pensar a leitura sob essa ética é deixar de lado que, além da
interacdo autor/texto/leitor, fundamental para a constru¢do dos sentidos do texto, é ainda
importante a interacdo leitor/sua cognicdo, que possibilita compreender metalinguisticamente
0s processos envolvidos durante a leitura.

O conceito equivocado de que ler seria considerar apenas o nivel literal do texto pode
levar 0 aluno a pensar que produzir um texto escrito € langar e somar ideias, focando-se apenas
na significacdo das palavras. Analogamente, essas préaticas de leitura equivocadas podem levar
os alunos a cristalizar o conceito errdbneo de que 0s textos escritos sdo um somatério de frases
a partir das quais o significado emerge naturalmente. Um texto escrito requer uma articulagao
de ideias necessaria para a depreensao/producéo do sentido do todo.

Além disso, quando as aulas de Lingua Portuguesa ndo contemplam atividades
metalinguisticas voltadas para a compreensdo dos processos envolvidos na leitura, o aluno ndo

é estimulado ao controle de acdes a serem tomadas em suas préaticas de linguagem. A feitura de
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um texto escrito, por exemplo, demanda agenciamentos de carater metalinguistico. Por isso,
acreditamos que o ensino de lingua materna deva ir alem da superficialidade textual e promover
um pensar e um agir sobre o0s processos envolvidos nas préaticas de leitura e escrita. Defendemos
que esse controle sobre as agdes linguisticas € essencial na formacdo de alunos leitores e

produtores eficientes, que sabem planejar, monitorar e avaliar seus processos de pensamento.

1.1.1 Niveis de leitura

Para nos aprofundarmos no que seria uma leitura proficiente, que acreditamos estar
associada a uma producdo escrita proficiente, tomamos como ponto de partida a “nogdo de
lingua como atividade sociointerativa e cognitiva, com uma nocao de referéncia e coeréncia
produzidas interativamente € uma nog¢ao de texto como evento, sendo o sentido sempre situado”
(MARCUSCHI, 2008, p. 248). Se a lingua é uma atividade sociointerativa, o trabalho com a
leitura € um processo de construcdo de sentidos, um processo de interagdo homem/mundo, por
meio de uma relacdo dialdgica entre leitor e texto (MAGNANI, 2011, p. 41). Isso significa que
“o sentido ndo estd nem no texto nem no leitor nem no autor, e sim numa complexa relacdo
interativa entre os trés e surge como efeito de uma negociacdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 248).

Sendo a leitura um processo de interlocucdo entre leitor, texto e autor e sendo as praticas
de linguagem atividades que demandam constantes monitoramento e controle das agoes,
entendemos que o trabalho com leitura ndo se deve limitar a superficialidade textual, com o
mero foco nos conteddos referenciais. Nesse sentido, consideramos importantes estudos como
o de Applegate, Quinn e Applegate (2002), que langaram luz sobre atividades de leitura focadas
na superficie textual sem explorar todas as potencialidades do texto. Para promover essa
discussao, os autores analisaram questionarios de compreensao leitora da primeira até a sexta
série do Ensino Fundamental dos Estados Unidos e classificaram as questdes em quatro niveis,
0S quais estdo descritos a seguir.

Nivel 1 — linear, no qual o leitor extrai informacGes da superficie textual.

Nivel 2 — baixo nivel inferencial, no qual o leitor realiza pequenas inferéncias com base
nas informagGes do texto. Nesse nivel, é possivel fazer especulagdes com base no conhecimento
de mundo e relacionar ideias esperadas pelo autor do texto.

Nivel 3 — alto nivel inferencial, no qual o leitor faz inferéncias vinculando
conhecimentos prévios as ideias do texto e oferecendo uma conclusdo légica como resposta.

Nesse nivel, é possivel estabelecer motivagdes e solucionar problemas apresentados.
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Nivel 4 — inferencial global, no qual o leitor se posiciona criticamente sobre o tdpico
em questéo, apoiado nas ideias centrais do texto.

Acreditamos que as atividades realizadas em sala de aula podem abarcar diferentes
niveis de leitura e promover o aprofundamento progressivo do texto. Dessa forma, é possivel
partir de um nivel de menor engajamento, como, por exemplo, identificar informagfes na
superficie textual, até um nivel de maior engajamento, no qual o aluno pode argumentar a partir
das ideias mais globais do texto. Um trabalho que envolva diferentes niveis de leitura é
fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa, pois permite ao aluno perceber que ele — ao
realizar inferéncias, valer-se de seu conhecimento prévio e se posicionar diante do que Ié —
exerce um papel ativo como leitor na construcéo dos sentidos do texto.

Além disso, sustentamos que trabalhar com diferentes niveis de leitura que favorecem
progressivamente o adentramento no texto colabora também para a proficiéncia nas praticas de
escrita. Na feitura de um texto, o autor precisa levar em conta que a construcdo dos sentidos
envolverd a participacdo do leitor, que produziré inferéncias, fara especulacGes, estabelecera
relac@es e trard seu conhecimento prévio para o texto. Por isso, entendemos que o trabalho com
diferentes niveis de leitura esta a servico tanto da leitura quanto da escrita.

Entretanto, para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam proficuas, é necessario
agregar ao trabalho com diferentes niveis de leitura atividades voltadas para os saberes
metalinguisticos. O aprimoramento das habilidades leitoras por meio do foco no dominio acerca
dos processos com 0s quais o leitor opera para construir significados na leitura e na escrita
contribuird para o gerenciamento das acGes linguisticas. Propiciar o desenvolvimento
metalinguistico no agenciamento desses processos € ajudar o aluno a nao ficar apenas no nivel
linear, mas leva-lo a perceber, por exemplo, que as sentencas de um texto estdo concatenadas e
orientam o leitor para determinadas conclusdes, 0 que estd intimamente relacionado com a
leitura e a escrita.

Apos a apresentacdo dos quatro niveis de leitura, na secdo seguinte, discorreremos sobre
o nivel 2 de leitura, aguele mais intimamente associado ao estabelecimento das relacGes légico-

semanticas, foco deste trabalho.
1.1.1.1 O nivel 2 de leitura
Nesta pesquisa, optamos por conferir destaque especificamente ao nivel 2 de leitura,

chamado por Applegate, Quinn e Applegate (2002) de “baixo nivel inferencial”, por

entendermos que esse nivel envolve atividades de estabelecimento de relagbes ldgico-
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semanticas. De acordo com os autores, além dessas, as atividades de nivel 2 podem incluir
questBes sobre parafrases, diferenciacdo entre informacdes relevantes a ideia central e
informacdes secundarias e especulacdo com base em conhecimento prévio.

O cerne do nosso trabalho esta no estabelecimento de relacbes 16gico-semanticas, em
que o leitor/produtor identifica e estabelece as relagcdes entre as ideias do texto. Essa agdo
linguistica depende da realizagdo de pequenas inferéncias a partir das informacdes textuais, ou
seja, segundo Marcuschi (2008, p. 249), parte-se de uma informacao textual e, considerando o
respectivo contexto, constrdi-se uma nova representacdo semantica. Embora sejam enquadradas
por Applegate, Quinn e Applegate (2002) como atividades de nivel 2 de leitura, as relacbes
I6gico-semanticas extrapolam esse nivel. Em atividades de nivel 3, por exemplo, ao se exigir a
proposicdo de solucdo alternativa ou de motivacdo para 0s eventos descritos no texto, o
leitor/produtor precisa articular as ideias do texto as suas proposi¢des de maneira logico-
semantica. Em atividades de nivel 4, o leitor/produtor conecta as ideias mais centrais do texto
com o seu posicionamento, podendo fazer isso por meio de uma relacdo l6gico-semantica.

Como o processo de estabelecimento de relagbes I6gico-semanticas € constante nas
nossas praticas de linguagem, consideramos essencial fortalecer o agenciamento de como essas
relagOes sdo realizadas. Do ponto de vista da leitura e da escrita, saber como as relacfes sdo
estabelecidas e como atuam na construgdo dos textos pode ajudar o aluno a ler e a escrever
melhor, pois ele tera maior dominio sobre como as ideias podem estar concatenadas para
construir sentidos. Esse metaconhecimento poderd, inclusive, ser usado em outras areas em que
for necessaria essa pratica de linguagem, o que colabora, dessa forma, com a emancipacgéo do

individuo em relacéo as suas agdes cognitivas e uma maior autonomia como usuario da lingua.

1.2 RELACOES LOGICO-SEMANTICAS

Estabelecer relagbes é um processo realizado por todo individuo, a todo instante. E
possivel relacionar a historia de um filme com uma mdasica ouvida, relacionar o assunto de um
texto a uma aula assistida, relacionar o titulo de uma historia a um texto lido. Por meio das
relacOes, constroem-se sentidos. Assim também ocorre na leitura e na producdo de um texto,
em que sentencas se relacionam para formar uma unidade de sentido.

Para que haja unidade textual, € necessario que as ideias estejam bem articuladas para o
estabelecimento de relagdes entre elas ser efetuado. Embora o estabelecimento de relagdes seja
uma acdo realizada com frequéncia por todo falante da lingua, o dominio sobre como se

articulam as ideias no texto escrito é fundamental para aprimorar as habilidades de leitura e de
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escrita. Essa capacidade de pensar acerca das estruturas sintaticas e manipula-las de modo
controlado ¢ o conhecimento metassintatico, que “diz respeito a identificagdo ¢ observagdo dos
parametros que organizam o nivel da frase, por sua vez parcialmente analogos aos parametros
que estruturam gramaticalmente os textos” (GERHARDT, 2016, p. 58). Gerhardt (2016)

descreve esses parametros:

1. Elementos constituintes das construcoes;

2. Presenca dos elementos constituintes nas construcdes;

3. Pertinéncia entre os elementos constituintes das construcoes;

4. Fronteiras entre as construgdes;

5. Ordem das construgdes nas frases;

6. Bases de conhecimento e relagBes l6gico-semanticas que sustentam a articulagéo
entre as sentencas nos enunciados. (GERHARDT, 2016, p. 58)

Segundo a autora, atividades baseadas nos parametros que estruturam as frases e, por
sua vez, os textos favorecem o conhecimento metassintatico, pois ha uma compreensdo mais
explicita sobre como as escolhas gramaticais ddo forma ao texto, em outras palavras, como a
gramatica esta a servi¢co do texto. Quando o aluno compreende a estrutura das construcdes e
como se articulam, a sua percepcao sobre as sentencas é ampliada. Por isso, entendemos que 0
estudo da articulacdo das sentencas e das relagcdes entre elas esta intrinsecamente relacionado
ao ensino de leitura e de producao textual.

Se “saber ler também ¢é observar gramaticalmente o texto que se 1&” (GERHARDT,
2016, p. 62), entendemos que atividades metalinguisticas voltadas para o estabelecimento de
relacbes logico-semanticas, em que o aluno pensa e manipula as construgdes sintaticas,
permitirdo a ele ter maior dominio das suas estruturas linguisticas, o que pode resultar em maior
monitoramento e controle na leitura e na producao textual. Dessa forma, observar a presenca e
a pertinéncia dos elementos que constituem uma construgdo e identificar as bases de
conhecimento e as relacdes 16gico-semanticas que sustentam a articulacdo entre as sentencgas
contribuirdo para a formacdo de um aluno leitor e produtor de textos mais proficiente.

Para a descricdo das relacdes 16gico-seméanticas na construcdo textual, tomamos como
referéncia a abordagem de Gerhardt (2016). De acordo com a autora, em termos sintaticos,
articular sentencas refere-se a juncdo, em um soO periodo, de duas sentencas que remetem a
mesma base de conhecimento e mantém entre si uma relagcdo logico-semantica. Além de
semelhangas de sentido, é preciso que haja um tipo especial de relacdo entre elas: uma delas
precisa se referir a uma ideia cronoldgica ou logicamente anterior a uma segunda, cronologica

ou logicamente posterior, ou vice-versa. Essa articulagdo entre as sentengas é chamada de
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relagdo logico-semantica. Dessa articulagdo, emerge uma terceira estrutura, com um significado
autdbnomo em relagdo as partes que a formaram (GERHARDT, 2016, p. 190-191).

Entender como as relagbes logico-semanticas ocorrem € importante, sobretudo, na
escrita formal da Lingua Portuguesa, que pode comportar sentencas longas, com mais
articulagdes, logo, com maior complexidade (GERHARDT, 2016, p. 190). Além disso, as
relacfes l6gico-semanticas podem ocorrer tanto entre sentencas quanto entre paragrafos de um
texto, por isso o dominio sobre como se estabelecem contribui para o desenvolvimento
metalinguistico na leitura e na producéo de textos.

Gerhardt (2016, p. 192-194) enumera algumas relacdes logico-semanticas unindo
critérios sintaticos, semanticos e pragmaticos. Elencamos algumas dessas relacdes citadas pela

autora e exemplificamos cada uma delas.

a. Premissa (antes) — conclusdo (depois): As passagens estdo carissimas, portanto sera

impossivel viajar esse ano.

b. Condicéo (antes) — fato (depois): Se vocé precisar de ajuda, pode me chamar.

c. Contraste: Fui dormir cedo, mas ndo consegui pegar no sono.

d. Acréscimo: As pessoas precisam reconhecer a importancia da coleta seletiva e separar o lixo

dentro de casa.

e. Tempo: Desde que se encontraram na praia, nunca mais se desgrudaram.

Sdo muitas as possibilidades de articulacdo entre sentencas para o estabelecimento de
relacfes l6gico-semanticas. Nesta pesquisa, focalizamos duas dessas relacGes: premissa-
concluséo e contraste. A seguir, explicamos cada uma delas.

A relagdo logico-semantica de premissa-conclusdo ocorre quando alguma inferéncia
produzida a partir de uma ideia inicial (premissa) é ratificada na ideia final (conclusao). Vamos
exemplificar. A partir da sentenga de premissa “Nosso corpo perde muito liquido ao longo do
dia...”, o leitor pode produzir inferéncias, integrando as informagdes da sentenca ao seu
conhecimento prévio. Algumas inferéncias compativeis com as informagdes da sentenca podem

ser “precisamos repor o liquido perdido”, “devemos beber dgua”, “podemos ficar desidratados”.

Se a essa premissa for articulada a conclusao “..., logo devemos beber 4gua com frequéncia”, a
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informac&o contida nessa sentenga estard confirmando uma inferéncia produzida a partir da
ideia inicial. Pode-se afirmar que, se o corpo perde muito liquido ao longo do dia, é razoavel
concluir que é importante beber agua. Mesmo que a premissa ndo faca o leitor produzir
especificamente a inferéncia confirmada na conclusdo, entendemos que a conclusdo confirma
uma possivel inferéncia cabivel no contexto de significacdo da frase.

Na relacdo I6gico-seméantica de premissa-conclusdo, ha, portanto, um efeito retroativo,
em que o leitor retoma a ideia inicial para restringir as possiveis inferéncias geradas aquela que
efetivamente é apresentada na conclusdo. N&o se trata de uma articulacéo livre, aleatdria, mas
totalmente regulada pelo produtor da frase, pois a concluséo orienta o leitor para a producédo da
inferéncia desejada. A juncéo da conclusdo com a premissa produz uma nova informagéo, uma
terceira estrutura com significado independente em relacdo as partes que a formaram
(GERHARDT, 2016, p. 190).

A segunda relacdo focalizada nesta pesquisa é a relacdo l6gico-semantica de contraste,
que ocorre quando uma sentenca leva a producdo de uma inferéncia que ndo é confirmada na
outra sentenca. Vamos exemplificar. A sentenca “Antonio e Joana foram ao restaurante...” pode
levar o leitor a produzir algumas inferéncias, integrando as informacGes da frase ao seu
conhecimento prévio. Algumas inferéncias compativeis com as ideias mais diretamente

99 e

relacionadas as informagdes da sentenga podem ser “eles estavam com fome”, “eles gostaram

2 e

da comida servida”, “eles gostam de ir a restaurantes”. Se a essa ideia inicial for articulada a

(13

sentenga “..., porém eles ndo comeram nada”, a informagdo contida nessa sentencga estara
retificando as inferéncias produzidas a partir da primeira sentenca. Se duas pessoas vao ao
restaurante e elas ndo comem nada, entende-se que hd uma quebra das inferéncias mais
diretamente extraidas da sentenga anterior, pois “ir ao restaurante” induz o leitor a acionar
conhecimentos vinculados ao que fazem as pessoas em um restaurante, no caso, comer.

Assim, pode-se dizer que hd um contraste entre a segunda sentenca e as inferéncias
geradas a partir da primeira sentenca. Esse contraste orienta o leitor para a retificagdo das
inferéncias produzidas inicialmente e, por sua vez, para a producdo de novas inferéncias, dessa
vez relacionadas as informacdes contidas no contraste. Assim como na relacdo de premissa-
concluséo, no contraste, tem-se a juncdo de duas ideias que produzem uma nova informagéo,
uma terceira estrutura autbnoma em relacao as partes que a formaram.

Como as relagGes de premissa-conclusdo e de contraste envolvem a producdo de

inferéncias, ainda que em baixo nivel inferencial, conforme Applegate, Quinn e Applegate

! Agradecemos as professoras Ana Flavia Gerhardt e Adriana Lessa pelas contribuicdes para o entendimento acerca
da producéo de inferéncias nas relacdes ldgico-semanticas focalizadas nesta pesquisa.
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(2002), e as inferéncias sdo produzidas pela juncdo da informacdo linguistica com o
conhecimento prévio, é possivel que uma sentenga gere diferentes inferéncias a depender do
leitor. Tomemos como exemplo uma sentenga que fale sobre amor: “Jodo disse que esta
amando”. Os conhecimentos de mundo construidos socialmente geralmente enquadram o amor
como algo positivo, feliz, afetuoso. Por isso, uma possivel inferéncia criada pode estar
relacionada a felicidade de Jodo: “Jodo disse que estd amando, logo ele esta feliz”. A segunda
sentenca ratifica a inferéncia de quem relaciona o amor a algo positivo, que pode ser diferente
no caso de leitores com outros conhecimentos prévios acerca do que € estar amando.

Se a sentenca sobre Jodo for lida por alguém que tenha tido apenas experiéncias ruins
com relacionamentos amorosos, pode ser que as inferéncias geradas estejam relacionadas ao
sofrimento e ndo ao sentimento de felicidade por estar amando. Se, por exemplo, a sentenca for
lida por adolescentes de 13 anos, que vivem em uma fase de constantes descobertas, o que inclui
saber lidar com diferentes sentimentos, amar e sofrer podem estar mais diretamente
relacionados. Assim, uma possivel inferéncia criada pode estar relacionada ao sofrimento de
Jodo: “Jodo disse que esta amando, logo ele esta sofrendo”. A segunda sentenca ratifica a
inferéncia de quem relaciona o amor ao sofrimento. Logo, sustentamos que as inferéncias
geradas a partir de uma ideia dependem essencialmente dos conhecimentos prévios acionados
pelo leitor. Isso significa que ndo ha a garantia de que o leitor tera a sua inferéncia gerada pela
primeira sentenca confirmada na segunda. Na leitura da frase “Jodo esta amando, logo ele esta
feliz”, ha a percepgdo de que a segunda sentenca confirma uma inferéncia possivel, aquela
gerada pelo redator da frase a partir da primeira sentenca, mas ndo necessariamente aquela
gerada pelo leitor.

Com base nas explicacGes acerca das relagdes 16gico-semanticas de premissa-conclusdo
e de contraste, € possivel perceber que o texto nunca € um produto dado, pronto, mas um fluxo,
gue demanda do leitor a producéo de inferéncias para a construcdo dos sentidos. Se as relacbes
I6gico-semanticas sdo reguladas e orientam o leitor para determinadas conclusdes, ter controle
sobre como ocorre esse estabelecimento contribui para o desenvolvimento metalinguistico no
agenciamento das relacGes tanto na leitura quanto na produgéo de um texto. O leitor/produtor
com dominio no estabelecimento da relagdo de premissa-conclusdo sabe que nessa relagdo ha
um encaminhamento para a ratificacdo de uma inferéncia possivel. Do mesmo modo, 0
leitor/produtor com dominio no estabelecimento da relacdo de contraste sabe que ha um
direcionamento para a retificagdo das inferéncias inicialmente produzidas, havendo a conducao

para um outro caminho de construgao de sentidos.
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Em todos os exemplos citados para as relagdes ldgico-semanticas apresentadas,
inclusive nas duas que sdo focalizadas nesta pesquisa, a articulagéo entre as sentencas foi feita
por meio de conectivos, embora esse ndo seja 0 Unico recurso linguistico de articulacdo
possivel. Segundo Gerhardt (2016, p. 198), os conectivos sinalizam a relacdo l6gico-semantica
estabelecida entre as sentencas e séo, portanto, “pistas que auxiliam o leitor a recuperar a relagao
pretendida pelo autor do texto”.

Além disso, 0s conectivos contribuem para a orientacdo do leitor para os sentidos a
serem construidos. Em uma relacao l6gico-semantica de contraste, por exemplo, a mudanca de
conectivos pode levar o leitor a gerar inferéncias diferentes. Vamos retomar o exemplo
anteriormente mencionado: “Antonio ¢ Joana foram ao restaurante, porém eles ndo comeram
nada”. Caso a frase fosse iniciada com o conectivo “embora”, logo de inicio o leitor j4 criaria
uma inferéncia prevendo um contraste, pois esse conectivo sinaliza uma quebra de inferéncias:
“Embora Ant6nio e Joana tenham ido ao restaurante, eles ndo comeram nada”.

Essas exemplificagbes evidenciam que o0s conectivos sdo marcas linguisticas
importantes na enunciacao, sobretudo, em textos escritos, em que o leitor ndo esta junto ao
produtor do texto para a confirmacéo dos sentidos pretendidos. Por isso, 0s conectivos podem
atuar de maneira importante na producédo escrita, pois reforcam as relagdes estabelecidas e
orientam o leitor para determinadas conclusdes, principalmente em textos argumentativos.?

Sobre os conectivos, Gerhardt (2016, p. 194) afirma que, embora esses elementos
sirvam para guiar o leitor no processo de compreensdo das relacBes 16gico-semanticas entre as
sentencas, eles ndo sdo imprescindiveis para estabelecer o tipo de articulacdo entre elas. Por
ndo serem 0s Unicos determinadores da articulagdo estabelecida, ha estruturas sintaticas em que
0s conectivos marcam uma relagdo l6gico-semantica diferente daquela em que eles geralmente
aparecem. Um exemplo seria o conectivo “se”, prototipicamente enquadrado em materiais
didaticos na lista de conectivos que reforcam a relacdo Idgico-semantica de condigdo.
Entretanto, Gerhardt (2016, p. 196) aponta o exemplo “Se homicidio € crime, por que nao punir
aqueles que subtraem anos de vida de outrem”, em que o conectivo “se” ndo demarca uma
relacdo de condicdo, pois a primeira sentenca é dada como afirmag&o e ndo como possibilidade.
Nesse caso, 0 conectivo “se” figura em uma sentenga com a relagdo logico-semantica de
premissa-concluséo, pois a segunda sentenca confirma uma possivel inferéncia gerada a partir

da sentenca inicial e ratifica a inferéncia de que é preciso punir quem comete homicidio.

2 A relacdo entre os conectivos e a argumentagéo sera abordada com mais profundidade na se¢do 1.3.
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Por isso, consideramos que a mera apresentacédo de listagens com variados conectivos e
suas relagBes logico-semanticas mais frequentes ndo garante que o aluno saberd construir
sentencas e textos de maneira controlada. Acreditamos que atividades voltadas para os valores
semanticos mais prototipicamente ligados aos conectivos ndo contribuem para o0
desenvolvimento metalinguistico do aluno, uma vez que ndo tratam a linguagem na sua
opacidade, mas apenas na transparéncia. S8o, portanto, atividades que ndo promovem o
monitoramento e o controle no estabelecimento das relacdes l6gico-semanticas nem colaboram
para 0 agenciamento das praticas de leitura e escrita.

Defendemos que as atividades realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa ndo devem
meramente explorar os significados que emanam da leitura, como os valores semanticos dos
conectivos. Antes, devem promover o dominio dos processos mentais operados para 0
estabelecimento das relacBes logico-semanticas de modo que o aluno possa controlar a
articulacdo das prdprias sentencas.

Para o entendimento aprofundado sobre as relagGes légico-semanticas, ha de se
considerar trés parametros notacionais de articulacdo de sentencas: (1) elementos constituintes,
(2) fronteiras entre as sentencas articuladas e (3) ordem das sentencas (GERHARDT, 2016, p.
196). Embora o foco desta pesquisa esteja no primeiro parametro, explicitamos a seguir os trés
parametros destacados por Gerhardt (2016) por considerarmos a explanacéao relevante para a
compreensdo acerca da articulacéo de sentencas.

Em relacdo ao primeiro parametro notacional, Gerhardt (2016, p. 197) afirma que ha
elementos constituintes na articulagdo de sentencas: as duas ideias (pelo menos) a serem
articuladas, a base de conhecimento a que se referem, a relacdo l6gico-semantica pretendida e
0 conectivo que marca a articulacdo. Para que esses elementos estejam bem articulados, dois
fatores sdo fundamentais: a presenca e a pertinéncia deles. Isso significa, por exemplo, que é
preciso estar atento a presenca das duas (ou mais) ideias que se pretende articular e a pertinéncia
entre elas, se remetem a uma mesma base de conhecimento e se estabelecem a relacéo légica
pretendida. Se uma articulac@o de sentencas é feita por meio de conectivo, € preciso observar
tambeém se este elemento reforca a relacdo pretendida pelo leitor.

Quando ha problemas na articulagéo de sentencas, gera-se inadequacdo na estrutura do
periodo. Levando em consideracdo um dos elementos constituintes, o conectivo, a sua nao
pertinéncia ou a sua auséncia podem gerar problemas no estabelecimento da relagéo logico-
seméantica pretendida. Um dos problemas citados por Gerhardt (2016) é a inadequacdo do
conectivo, fato observado em algumas producOes textuais dos alunos participantes desta

pesquisa, como sera visto na secdo 3.1. O exemplo citado pela autora evidencia essa
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inadequagdo: “O que realmente consideramos como um texto biografico? Aquilo que o suposto
autor diz? Ou o fato de ser apenas um livro sobre a vida infame de uma personagem famosa?”
(GERHARDT, 2016, p. 200). Aqui, vemos que o conector “ou’ sinaliza uma alternancia que
ndo tem condicgdes de existir entre as sentencas expressas. A relacdo logica de alternancia indica
que o contetdo de uma ideia pode substituir o de outra, 0 que ndo ocorre no exemplo citado.

Quanto a auséncia do conectivo, ressaltamos que Gerhardt (2016) ndo menciona a ndo
utilizacdo do conectivo como um problema de articulacdo de sentencas. De fato, concordamos
que o conectivo ndo é imprescindivel para a articulacdo, tendo em vista que ha diferentes
recursos linguisticos para estabelecer relacfes entre sentencas. A pontuacéo, por exemplo, pode
ser usada como um recurso de articula¢do, como na frase “Fui ao médico: estava com febre e
dores na garganta”.

Entretanto, apontamos que a auséncia de articuladores pode sugerir pouco controle por
parte do produtor na articulacdo de sentencas para o estabelecimento de relagBes légico-
semanticas. Se um texto escrito for uma simples justaposicdo de frases, a semelhanca das
situacBes comunicativas que envolvem a producédo de textos orais, a identificacdo da relacédo
I6gico-semantica pretendida pode ser prejudicada. Eventualmente, por exemplo, uma frase sem
um articulador explicito pode gerar ambiguidades. Tomemos o exemplo mencionado nos
paragrafos anteriores, mas sem o conectivo: “Jodo disse que esta amando. Ele est4 feliz”. Se o
leitor dessa frase associa 0 amor a felicidade, a segunda sentenca pode estar confirmando uma
inferéncia gerada pela primeira. Porém, se o leitor associa 0 amor ao sofrimento, a segunda
sentenca pode estar quebrando as inferéncias geradas pela primeira. Como as inferéncias nédo
sdo totalmente previsiveis, pois estdo relacionadas aos conhecimentos prévios acionados, 0s
sentidos construidos podem ser diferentes a depender do leitor. No caso de uma frase que possa
gerar ambiguidade, como a exemplificada aqui, se ndo houver um conectivo, ndo é possivel
garantir que o leitor depreendera se houve, na segunda sentenca, a ratificacdo ou a retificacdo
da inferéncia gerada pelo produtor da frase a partir da primeira sentenca. Por isso, consideramos
necessario desenvolver atividades metalinguisticas para que os alunos tenham mais controle no
estabelecimento das relagdes 16gico-seméanticas e no uso dos conectivos, a fim de produzir os
efeitos de sentido pretendidos.

O segundo parametro notacional de articulacdo de sentencas diz respeito as fronteiras
entre elas. A pontuacdo é um fator determinante para a observacdo desse parametro. Entre
sentengas articuladas, normalmente € utilizada a virgula. Porém, quando essas sentencas
possuem referentes (sujeitos) distintos, o ponto geralmente é a escolha mais adequada. O que

se observa, no entanto, é que o ponto as vezes & usado quando o periodo ainda ndo estd com o
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sentido completo em termos informacionais, como pode ser observado no exemplo citado por
Gerhardt (2016, p. 203): “Essas manifestagdes ainda sdo uma incognita. Pois ndo ha partido
liderando-as, nao se sabe quando irdo terminar”. Para a informagéo estar completa, a segunda
sentenca, que inicia a justificativa da primeira, deveria estar separada por virgula e nao por
ponto. Esse exemplo evidencia que a ndo percepgdo acerca dos limites das sentengas pode
prejudicar a articulacdo entre elas e a relacdo 16gico-semantica que se pretendeu estabelecer.
O terceiro parametro notacional de articulacdo de sentencas diz respeito a ordem, isto e,
a posicdo dos elementos constituintes. Gerhardt (2016, p. 203) apresenta dois exemplos de

periodos que, com inversdo de sentencas, constroem relagdes l6gico-semanticas diferentes.

Premissa-conclusdo: As minorias norte-americanas estdo cada vez mais influentes;
portanto, é provavel que o proximo presidente americano seja uma mulher.

Afirmagao-justificativa: E provavel que o proximo presidente americano seja uma
mulher, porque as minorias norte-americanas estdo cada vez mais influentes
(GERHARDT, 20186, p. 203).

A mudanca de relacdo l6gico-seméntica devido a posicdo das sentencas articuladas
demonstra que é essencial o aluno aprimorar a sua percepc¢do sobre a estrutura das sentencas
para agir de maneira controlada na producdo dos periodos. Promover o desenvolvimento
metalinguistico acerca do estabelecimento das relacbes dara ao aluno maior autonomia na
elaboracdo e na manipulacdo das proprias sentencas, inclusive para inverter a ordem delas,
sabendo que essa inversdao pode ocasionar mudangas de significado e mudangas de relacédo
I6gico-semantica.

Portanto, acreditamos que o trabalho de desenvolvimento metalinguistico com as a¢des
envolvidas na articulacdo de sentencas para o estabelecimento das relagdes 16gico-semanticas
dara ao aluno maior capacidade para agenciar os proprios processos mentais operados na leitura
e na producdo de textos, tornando-o autbnomo, agente das proprias praticas de linguagem, o
que inclui a produgédo de textos argumentativos. Na secdo a seguir, discorreremos sobre a
relevancia do estudo das relagdes 16gico-semanticas na organizagdo argumental e a producéo

de paragrafos argumentativos.
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1.3 RELACOES LOGICO-SEMANTICAS A SERVICO DA PRODUCAO DE
PARAGRAFO ARGUMENTATIVO

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, os alunos se debrucam sobre a prépria lingua
para dissecd-la por meio de vérias atividades, muitas delas essencialmente analiticas. No
entanto, além de analises formais, deve-se procurar estimular questionamentos de outra ordem
(existenciais, sociais, politicos), com vistas a colaborar para a formacao plena do individuo. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo para as redes de ensino e
referéncia para a elaboracdo dos curriculos escolares, prevé que, nas aulas de Lingua
Portuguesa, sejam propiciadas atividades que permitam aos discentes desenvolver seu
pensamento critico e produzir textos opinativos (BRASIL, p. 140). Expressar opinides,
relacionar conhecimentos e defender pontos de vista requerem articulacao linguistica, ou seja,
exercicio da capacidade de expressdo (GOLDNADEL; VANIN; JANOSTIAC, 2012, p. 125).
Com esse objetivo, comumente sdo pedidas produgdes textuais que visem ao desenvolvimento
da argumentacdo na modalidade escrita dos alunos.

Entretanto, dar forma aquilo que se pretende dizer ndo é tarefa simples. Diante de uma
folha em branco, hd de se pensar cuidadosamente naquilo que se deseja comunicar, fazer
escolhas e avaliar suas consequéncias tendo em vista os objetivos propostos. E preciso
compreender que 0 texto escrito costuma ser usado em circunstancias de maior complexidade
social, em que os parametros tema, interlocutor e objetivo, os quais compdem o evento
comunicativo, mostram-se fundamentais para uma producao textual eficiente (GOLDNADEL,;
VANIN; JANOSTIAC, 2012, p. 127). Se o desenvolvimento metalinguistico favorece o maior
monitoramento e controle das préaticas de linguagem, compreender os parametros de uma
situacdo discursiva que envolva a producéo escrita possibilita 0 agenciamento na feitura de um
texto.

A producédo de um texto envolve ndo s6 operagdes linguisticas, sociais e interacionais,
mas também metalinguisticas. Para que haja dominio dos processos envolvidos na producéo
escrita, ha de se considerar que o texto ndo € uma mera estrutura acabada, mas um objeto
complexo que demanda conhecimento de mundo e das formas de interagir em sociedade
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 15). Koch (2011) reforga o conceito de texto como uma unidade de

sentido construido na citagdo a seguir.

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacao verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos coenunciadores, durante a
atividade verbal, de modo a permitir-lhes, na interacdo, ndo apenas a depreenséo de
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contetdos semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem
cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais (KOCH, 2011, p. 27).

De acordo com a autora, 0 sentido ndo esta no texto, e sim € construido a partir dele, na
interacdo social. Logo, 0 que se apresenta na materialidade linguistica é apenas a ponta do
iceberg, porque muitos conhecimentos que constituem o texto e sdo pressupostos na sua leitura
estdo submersos (KOCH; ELIAS, 2018, p. 221). Segundo Koch ¢ Elias (2018, p. 16), “pensar
texto implica considerar, além do conhecimento da lingua, conhecimentos enciclopédicos que
compdem os frames ou enquadres, ou 0s nossos modelos mentais”. Assim, quando lemos uma
histéria em quadrinhos sobre super-herois, por exemplo, ativam-se na memaoria conhecimentos
ali armazenados sobre a configuracdo de um texto desse estilo, os tipos de super-herdis ja
conhecidos, as caracteristicas tipicas desses personagens, dentre outros. Essa exemplificacdo
reforca que o leitor exerce um papel essencial para que os sentidos do texto sejam construidos.

Outro aspecto a ser considerado sobre o texto € o fato de ser uma entidade multifacetada,
dotado de uma qualidade essencial: a textualidade (KOCH; ELIAS, 2018, p. 18). A textualidade
é 0 conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma
sequéncia de frases. Segundo Beaugrand e Dressler (1983 apud COSTA VAL, 2016, p. 5), ha
sete fatores responsaveis pela textualidade: a coeréncia e a coesdo, relativas ao material
conceitual e linguistico do texto, e a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
informatividade e a intertextualidade, relacionadas aos fatores pragmaticos envolvidos no
processo sociocomunicativo. Esses principios mostram que cada texto esta conectado ao
conhecimento do mundo e da sociedade, além de ajudar a estabelecer conexdes dentro do
proprio texto e entre o texto e 0s contextos nos quais ele ocorre. Dessa forma, quando se escreve
um texto, pensa-se na pessoa a quem se escreve (principio interacional), no objetivo que se
deseja atingir (principio de intencionalidade) e no que se espera do interlocutor (principio de
aceitabilidade). Para isso, € necessario avaliar a situacdo em que ocorre a interacdo (principio
de situacionalidade), pressupor conhecimentos de textos em comum (principio de
intertextualidade) e ponderar o que precisa ser explicitado ou ndo (principio de
informatividade). Além disso, as partes que compdem o texto precisam estar bem encadeadas
(principio de coeséo) para que se construam os sentidos (principio de coeréncia), advindos da
relagdo autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2018, p. 18-19).

O processo de construcdo de sentidos pelos sujeitos envolvidos na interagcdo pode ser
estruturado em tipos (modos) textuais distintos. Segundo Marcuschi (2008, p. 154), “tipo

textual designa uma espécie de construgdo teorica (em geral uma sequéncia subjacente aos
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textos) definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais, sintéticos,
tempos verbais, relagdes logicas, estilo)”. Em outras palavras, o tipo textual instaura um modo
de interacdo, segundo perspectivas que podem variar constituindo critérios para o
estabelecimento de tipologias diferentes (TRAVAGLIA, 2007, p. 41). Essa organizacdo da
mateéria linguistica esta relacionada a finalidade comunicativa do locutor, que pode escolher
descrever, contar uma historia, transmitir um saber, defender um ponto de vista ou indicar como
realizar uma acdo. Nesses casos, 0s textos produzidos podem estar organizados,
respectivamente, sobretudo nos modos descritivo, narrativo, expositivo, argumentativo e
injuntivo (MARCUSCHI, 2008, p. 154-155). Os diferentes tipos textuais nem sempre aparecem
isoladamente, pois é comum haver imbricacdo entre eles. Em um conto, por exemplo, pode
haver descricdo do espaco e dos personagens a servico da narracdo do enredo. Da mesma forma,
um texto essencialmente argumentativo pode se valer de passagens narrativas para corroborar
a defesa de um ponto de vista.

Nesta pesquisa, focamos no modo argumentativo, pois consideramos que se trata de um
tipo de organizacdo textual bastante alinhado aos objetivos propostos para este trabalho.
Entendemos que as relacdes 16gico-semanticas sustentam a construcdo de um texto escrito e,
portanto, atuam de maneira importante na leitura e na elaboragdo de textos argumentativos.
Logo, hd uma ligacdo estreita entre as relacbes l6gico-semanticas e a argumentacdo, como
explicamos a seguir.

E relevante ressaltar que o uso da linguagem se da na forma de textos, os quais s&0
constituidos por sujeitos em interacdo. Se toda pessoa € dotada de razdo e vontade, avaliar,
julgar e criticar sdo a¢des constantes nas praticas de linguagem. Assim, sdo comuns as situacdes
comunicativas em que o individuo tenta convencer o outro de determinada posicéo ou influir
no seu comportamento. Isso significa que argumentar, ou seja, orientar o discurso no sentido
de determinadas conclusdes, é um ato linguistico essencial, pois em todo discurso subjaz uma
ideologia, no sentido mais amplo do termo (KOCH, 2002, p. 17).

Inserido em diferentes situagcbes comunicativas em razdo dos diversos papéis assumidos,
todo individuo langa mao de estratégias para argumentar e persuadir seu interlocutor. Se as
praticas de linguagem devem ser objeto de estudo nas aulas de Lingua Portuguesa, como ja
afirmamos em secOes anteriores, e a argumentacdo esta presente e é fundamental nelas,
entendemos que € preciso observar como préticas linguisticas argumentativas se realizam do
ponto de vista gramatical em textos escritos, pois isso colabora para leituras e producGes mais

proficientes.
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Em um texto argumentativo, o redator constrdi, “de um ponto de vista racional, uma
explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e temporal de
uma situa¢do com finalidade persuasiva” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 24). Nesse modo de
organizacdo textual, a intencionalidade e a aceitabilidade entram em cena, pois de um lado esta
0 autor do texto construindo argumentos para convencer o interlocutor de uma ideia e de outro
esta o interlocutor, que pode aceitar ou ndo a validade dos argumentos e da tese defendida. I1sso
significa que ndo ha passividade, pois a busca da adesao do leitor ndo cancela o didlogo e a
subjetividade, tendo em vista que a argumentacdo passa pelo respeito ao outro e as suas raizes,
as diferencas que séo proprias entre os individuos (KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).

As sequéncias argumentativas em um texto escrito objetivam apresentar hipoteses com
base em argumentos, estabelecer relacfes entre argumentos e contra-argumentos, exemplificar
e encaminhar conclusdes. E necesséario que o redator elabore aquilo que pretende dizer de
maneira compreensivel, num arranjo relevante de enunciados, de modo que o leitor possa
concatend-los as inferéncias produzidas e construir sentidos, adequados a intencdo
comunicativa pretendida (GOLDNADEL; VANIN; JANOSTIAC, 2012, p. 155). E necessaria,
portanto, uma estrutura¢do gramatical do raciocinio, com vistas a defesa do ponto de vista.
Nesse ambito, estdo inseridas as relagGes l6gico-semanticas que possibilitam o encaixe das
“pecas”, ou seja, das sentengas do texto. Quando essas sentencas estdo bem encaixadas, formam
uma estrutura textual organizada, em que o leitor vai conectando as ideias e relacionando-as ao
seu conhecimento prévio de modo a construir os sentidos. As duas relacdes l6gico-semanticas
focalizadas nesta pesquisa atuam de maneira importante na organizacao textual e na orientacéo
do leitor para as ideias a serem defendidas.

Na relagdo de premissa-conclusdao, como explicado na secdo anterior, hd um
direcionamento para a construcdo dos sentidos, pois a conclusdo confirma uma possivel
inferéncia gerada a partir da premissa, induzindo o leitor a selecionar a inferéncia que esta sendo
ratificada. A partir da apresentacdo da premissa, que constitui 0 argumento, o leitor é levado
em diregdo a conclusdo, que constitui a ideia a ser defendida (GOUVEA, 2006). Na frase “Ha
assuntos dificeis de serem ditos, por isso prefiro me calar”, os assuntos dificeis de serem ditos
constituem o argumento para a defesa da escolha de se calar. Quando se utiliza um conectivo,
como, por exemplo, o “por isso”, ha a marcagdo da relagdo 16gico-semantica estabelecida e o
encadeamento logico dos enunciados, 0 que estrutura a ideia e determina a orientacao
argumentativa do texto.

Na relacdo de contraste, h&d um direcionamento para a construgdo dos sentidos por meio

do contraste entre duas ideias. A ideia A, primeira ideia, direciona o leitor para a criagdo de
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inferéncias, mas elas séo quebradas na ideia B, segunda ideia, induzindo o leitor a retificar as
inferéncias inicialmente produzidas, levando-o a outro caminho, de modo que crie outras
inferéncias. Os argumentos nas duas ideias articuladas sdo orientados para conclusdes
contrarias. No exemplo “Ha assuntos dificeis de serem ditos, porém eu nunca me calo”, a
primeira sentenga induz o leitor a criar inferéncias que podem estar associadas ao fato de
assuntos dificeis de serem ditos levar alguém a se calar. Mas a segunda sentenca quebra as
inferéncias e encaminha para uma conclusdo contréria, de que a pessoa nunca se cala. Logo, a
segunda sentenca tem um peso argumentativo maior em relacdo a primeira porque orienta o
leitor para uma conclusdo contraria e que predominara.

Na relacdo I6gico-semantica de contraste, é como se houvesse uma balanca com as duas
ideias articuladas. Em um prato, hd um argumento A, com o qual o redator ndo se engaja, que
pode ser atribuido ao interlocutor, a terceiros ou ao saber popular, e, em outro prato, ha um
argumento B, com o qual concorda, fazendo a balanga inclinar-se nessa dire¢cdo. H4 uma
contraposicdo de argumentos, pois 0 argumento B quebra as inferéncias criadas pelo argumento
A (KOCH; ELIAS, 2018, p. 69).

A sentenca usada como exemplificacdo da relacdo de contraste também poderia ser
escrita da seguinte maneira: “Embora haja assuntos dificeis de serem ditos, eu nunca me calo”.
Nesse exemplo, os argumentos continuam seguindo em direcfes contrarias, no entanto o
conectivo “porém” e 0 conectivo “embora” atuam em estratégias argumentativas diferentes. O
uso dos conectivos classificados na gramatica tradicional como adversativos, como “mas”,

9% ¢ 29 e 29 ¢

“porém”, “entretanto”, “no entanto”, “contudo”, ¢ marcado pela estratégia do suspense, pois a
ideia A faz o leitor criar certas inferéncias e depois apresenta-se um argumento que quebra as
inferéncias e leva a uma conclusdo contréaria. J& 0s conectivos classificados na gramatica
tradicional como concessivos atuam na estratégia da antecipacao do contraste quando iniciam
a frase, pois anunciam um argumento que ja se sabe que ndo prevalecerd (KOCH; ELIAS, 2018,
p. 71). A mudanca de estratégia quando se selecionam tipos de conectivos de contraste distintos
evidencia que esses elementos constituintes sdo marcas linguisticas importantes na
argumentacdo, que interferem nas inferéncias a serem criadas, podendo antecipar ou ndo um
contraste.

Se as relagbes logico-semanticas desempenham papel importante em textos
argumentativos, orientando o leitor para determinadas conclusdes, entendemos que é necessario
promover atividades que contribuam para o desenvolvimento metalinguistico no agenciamento
sobre como as ideias se articulam na construcdo de textos. Ensinar como a rede textual é tecida

por meio das relagdes l6gico-semanticas é gramaticalizar os saberes linguisticos e propiciar aos
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alunos que sejam leitores e produtores de textos com mais proficiéncia e controle das proprias
préticas de linguagem.

O estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas que sustentam um texto escrito nao
ocorre apenas no nivel da sentenca, mas também no nivel do paragrafo e no nivel do texto.
Como o estabelecimento de relagbes pode se dar em diferentes niveis, em menores por¢des
textuais e em maiores, acreditamos que o ensino sobre como se estruturam dentro dos textos
pode partir do micro para 0 macro. Em termos de desenvolvimento metalinguistico, se o aluno
tem dominio sobre como se estabelecem as relacdes entre as sentencas, suas producdes textuais
maiores podem ser elaboradas com maior monitoramento e controle.

Nesta pesquisa, optamos por trabalhar com as relages 16gico-semanticas no nivel da
sentenca e no nivel do paragrafo. Entendemos que, assim como uma sentenca pode constituir
texto, um paragrafo também constitui texto, na medida em que as sentencas se conectam e
constroem um todo de sentido. A escolha pelo paragrafo decorre do fato de considerarmos essa
unidade textual uma etapa importante tanto apds o trabalho com as relacdes 16gico-semanticas
entre as sentencas quanto antes do trabalho com textos argumentativos maiores, compostos por
mais paragrafos. Além disso, defendemos que os paragrafos podem servir a argumentacéo, pois
as sentencas podem estar encadeadas de tal modo a colaborar para a defesa de um ponto de
vista. A seguir, abordamos com mais profundidade essa unidade textual.

O paragrafo é uma unidade de composicao textual constituida por um ou mais periodos,
em que se desenvolve uma ideia central, a que se agregam outras, secundarias, intimamente
relacionadas pelo sentido e logicamente decorrentes dela (GARCIA, 2010, p. 219). Enquanto a
ideia central comanda o paragrafo, as ideias secundarias constituem os detalhes, as explicagdes,
o0 desenvolvimento da ideia, de modo a formar um raciocinio completo. De acordo com Garcia
(2010, p. 219), a definicdo de paragrafo ndo é fechada, Unica, uma vez que pode haver diferentes
tipos de estruturacdo de paragrafos a depender da natureza do assunto, da sua complexidade,
do proposito. Por isso, esse conceito se aplica a um paragrafo considerado padrdo, ndo apenas
no sentido de modelo, dada a sua eficacia, mas também no sentido de ser predominante em
textos diversos.

A ideia central do paragrafo geralmente é apresentada em um periodo chamado de
topico frasal, que encerra de modo geral e conciso a ideia-nucleo, em que se expressa uma
opinido pessoal, um juizo, uma definicdo ou uma declaragdo (GARCIA, 2010, p. 222). Trata-
se, portanto, de um método dedutivo, pois parte do geral para o particular. Essa estrutura textual,

partindo do tdpico frasal, é eficaz na medida em que garante de antemdo a objetividade e a
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unidade do parégrafo, definindo ja de inicio a ideia a ser defendida, o que ajuda o leitor a agarrar
o fio da meada do raciocinio do redator (FIGUEIREDO, 1995, p. 37).

Ha diferentes formas de elaborar o tdpico frasal, e conhecé-las pode contribuir para
abreviar os momentos de indecisdo que precedem o inicio da elaboracdo de um texto, afinal
comecar uma producdo textual é sempre uma dificuldade para muitos alunos. Garcia (2010, p.
224-225) apresenta diferentes formas de iniciar um paragrafo, dentre as quais destacamos a
declaracdo inicial, que sera trabalhada com os alunos na unidade didatica. Na declaracéo inicial,
o0 redator afirma ou nega uma ideia para em seguida fundamentar a sua assercao, apresentando
argumentos para corroborar o seu ponto de vista. Escolhemos esse tipo de topico frasal porque
consideramos, para uma primeira abordagem, uma forma mais simples para iniciar a elaboragéo
do paragrafo, pois de antemao ja se anuncia o ponto de vista a ser defendido.

Apds a elaboracdo do tdpico frasal, é necessario desenvolver a ideia ali apresentada,
pois, sem detalhamento, o paragrafo torna-se vago e insuficiente na argumentacéo, deixando o
leitor pouco convencido sobre o tema apresentado. Por isso, é importante que haja
fundamentacdo consistente e convincente da ideia a ser defendida. Garcia (2010) cita diferentes
modos de desenvolver um paragrafo, mas destacamos dois deles: citacdo de exemplos e
confronto, sendo este chamado aqui e na unidade didatica de contraste de ideias, para manter
uniformidade com a relacéo l6gico-semantica de contraste em termos de nomenclatura.

No desenvolvimento por citacdo de exemplos, hd a apresentacdo de exemplos para
corroborar a ideia apresentada no topico frasal. No desenvolvimento por contraste de ideias, a
semelhanca da relacdo I6gico-semantica de contraste, as ideias apresentadas se confrontam, e
uma delas tem um peso argumentativo maior do que a outra e orienta o leitor para a defesa da
ideia apresentada no tdpico frasal. Escolhnemos esses dois tipos de desenvolvimento por
considera-los mais faceis de serem aprendidos em um primeiro momento. Além disso, contraste
de ideias foi escolhido por ser uma das relacdes l6gico-semanticas trabalhadas. Dessa forma,
os alunos poderiam observar como essa relacdo é estabelecida no nivel da sentenca e no nivel
do paragrafo.

A seguir, exemplificamos o topico frasal de declaragdo inicial, destacando em negrito
as duas formas de desenvolvimento de paragrafo, citacdo de exemplos e contraste de ideias,

respectivamente.

As fake news sdo frequentemente divulgadas na internet, no entanto podem gerar
grandes problemas. Divulgar uma informacéo falsa pode causar, por exemplo,
sérios danos a imagem de uma pessoa se ela for o assunto das fake news. A
propagacao de mentiras também pode distorcer conceitos a respeito da realidade
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politica e social. Portanto, é preciso analisar com cuidado as mensagens
compartilhadas e divulgadas no meio virtual.

E preciso desconstruir a ideia de que existe um padrdo de beleza. Hoje em dia, é
comum ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de beleza,
como se fosse o ideal de perfeicdo. Algumas pessoas, por ndo se verem
representadas nesses meios de divulgacédo, podem achar que n&o sdo bonitas,
porque nao estdo dentro daquele perfil de beleza. No entanto, ndo ha como eleger
um padréo apenas de beleza, pois néo existe ninguém igual ao outro. Cada um
tem as suas caracteristicas fisicas, e é isso que diferencia as pessoas e as torna
Unicas no mundo. Portanto, cada um deve valorizar as prdprias caracteristicas fisicas
e ndo se deixar influenciar pelo que é veiculado nas midias®.

Nos exemplos de paragrafos argumentativos, observa-se que hd um encadeamento para
manter a unidade textual com introducdo, desenvolvimento e conclusdo. As relacGes logico-
semanticas sdo estabelecidas de modo a concatenar as ideias e formar um todo de sentido para
a defesa de um ponto de vista. No paragrafo de citacdo de exemplos, a declaracdo inicial é
elaborada com a relacdo I6gico-semantica de contraste, apontando para o direcionamento a ser
dado no texto, no caso, de que as fake news podem gerar problemas. Apds a exposicao de dois
exemplos de problemas, o Gltimo periodo retoma a declaracdo inicial, confirmando uma
possivel inferéncia criada a partir da leitura das sentengas iniciais do paragrafo.

No exemplo de contraste de ideias, observa-se que, apds a declaracéo inicial, apresenta-
se uma situacao que leva alguns a achar que ha um padrdo de beleza e como as pessoas podem
se sentir com isso. Logo depois, apresenta-se 0 argumento com maior peso argumentativo, com
o qual o redator se engaja. De antemdo, na declaracdo inicial presente no primeiro periodo, o
leitor ja sabe qual é a ideia a ser defendida, o que o leva a produzir inferéncias para a
confirmagdo do ponto de vista contido nela. O contraste entre as ideias apresentadas no
desenvolvimento reforca que o argumento ao qual o redator adere tem mais peso porque
corrobora o ponto de vista defendido. O periodo que encerra o paragrafo estabelece uma relagédo
I6gico-semantica de premissa-concluséo, uma vez que confirma uma possivel inferéncia gerada
a partir das sentencas iniciais.

Em termos de desenvolvimento metalinguistico, acreditamos que o ensino sobre como
as relacdes logico-semanticas atuam em diferentes niveis textuais pode contribuir para o
agenciamento das praticas de leitura e de escrita. Entender que o texto escrito demanda uma
organizacdo gramatical das ideias a serem desenvolvidas é fundamental para que os alunos

possam ler e elaborar os proprios textos de maneira mais monitorada e controlada.

3 Os paragrafos argumentativos foram elaborados para esta pesquisa e utilizados na unidade didatica.
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2 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos para este trabalho, a metodologia da pesquisa foi
dividida em trés etapas. A primeira etapa inclui a coleta de producdes textuais de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental para a analise e tipificacdo de problemas de estabelecimento das
relacbes logico-seménticas de premissa-conclusdo e de contraste em paragrafos
argumentativos. A segunda etapa trata da elaboracdo de unidade didatica voltada para o
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas relacionadas ao estabelecimento das relacdes
I6gico-semanticas de premissa-conclusdo e de contraste para minimizar os problemas
tipificados na primeira etapa. A terceira etapa envolve a aplicacdo da unidade didatica em duas
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. As etapas desta pesquisa e 0s detalhes a respeito da
caracterizacdo do tipo de pesquisa, dos sujeitos envolvidos e dos procedimentos adotados sdo

descritos a seguir.

21  CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa estd inserida na Linha de Pesquisa “Leitura e Produgdo Textual:
diversidade social e praticas docentes” e visa a colaborar com o desenvolvimento
metalinguistico de alunos do Ensino Fundamental 1, sobretudo 9° ano, no que se refere ao
estabelecimento de relagdes 16gico-semanticas na producdo de paragrafos argumentativos.

A dissertacdo pauta-se no método de pesquisa-acdo, de natureza critica, pois, conforme
Tripp, “a pesquisa-acdo a0 mesmo tempo altera o que esta sendo pesquisado e € limitada pelo
contexto e pela ética da pratica” (TRIPP, 2005, p. 447). Conta com a participacdo dos alunos,
gue desempenham um papel ativo na pesquisa, e é orientada em funcdo de objetivos de
transformacéo da realidade em que se desenvolve, sendo, portanto, uma pesquisa de carater
intervencionista (THIOLLENT, 2002). A abordagem é qualitativa, pois inclui a analise de
dados coletados em ambiente escolar, levando em conta as subjetividades dos alunos, e ndo

indices de acertos e erros.
2.2  PARTICIPANTES DA PESQUISA
Os participantes da pesquisa sdo alunos de duas turmas de 9° ano do Ensino

Fundamental de uma escola municipal da zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. Cada uma

das turmas € composta por quarenta alunos, na faixa etaria de treze a dezesseis anos. Dos oitenta
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alunos que compdem as turmas, participam desta pesquisa 69 alunos, que correspondem aqueles
que deram consentimento para a participacao na pesquisa.

As turmas envolvidas na pesquisa sdo bastante participativas e demonstram interesse na
realizacdo das atividades propostas, o que favorece o andamento das aulas. A maioria dos
estudantes das duas turmas foi aluno da professora-pesquisadora nos anos letivos de 2017 e
2018, o que pode favorecer a relacdo empética entre professor e aluno no engajamento dos
participantes na pesquisa. Muitos dos alunos tém acesso aos meios virtuais e as redes sociais e
sdo relativamente conectados com os assuntos atuais. Os professores que atuam nessas turmas
costumam tecer elogios aos alunos, que se mostram comprometidos com as tarefas realizadas
em sala de aula. Grande parte dos estudantes dessas turmas participa de aulas extras oferecidas
na prépria unidade de ensino, fora do horario escolar, focadas na preparacdo para as provas de

ingresso em escolas publicas federais.

2.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Antes de descrever os procedimentos deste trabalho, salientamos que esta pesquisa foi
submetida a Plataforma Brasil, tendo sido analisada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto de Estudos em Saude Coletiva (IESC) da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), sob a numeracdo 15219619.3.0000.5286. Além disso, por envolver estudantes
menores de uma escola municipal, também foi analisada e aprovada pela Secretaria Municipal
de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro, sob a numeracdo 07/008.086/20109.

Os alunos e seus responsaveis legais assinaram, respectivamente, um Termo de
Assentimento, disponivel no Apéndice A, e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
disponivel no Apéndice B. Foram elaboradas duas vias dos termos, ficando uma com o aluno
participante e seu responsavel e outra com a professora-pesquisadora, que também assinou 0s
termos. Todos o0s participantes e seus responsaveis legais foram esclarecidos sobre o0s
procedimentos da pesquisa em sala de aula e em reunido com 0s responsaveis.

Esta pesquisa esta dividida em trés etapas: (1) coleta e analise das produces textuais,
(2) elaboracdo da unidade didatica e (3) aplicacdo da unidade didatica. A seguir, séo

especificados os parametros norteadores para o desenvolvimento de cada uma dessas etapas.
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2.3.1 Coleta e analise das producdes textuais

A primeira etapa da pesquisa, realizada durante o primeiro semestre de 2019, envolveu
a coleta de producdes textuais. Foram utilizados trés tempos de cinquenta minutos cada para a
elaboracdo dos textos. Tendo em vista que se trata de um assunto atual e que em Varios
momentos emergiu durante as aulas de Lingua Portuguesa, o tema escolhido para a producéo
textual foi “Discurso de 6dio”. Foram selecionados sete textos motivadores (verbais e nédo
verbais) para a leitura com as turmas, os quais estao reproduzidos no Anexo A deste trabalho.
Depois da leitura, houve um debate acerca da temética para que os alunos pudessem se
expressar oralmente. A medida que os alunos proferiam seus pontos de vista e argumentavam,
a professora-pesquisadora registrava no quadro palavras surgidas durante a discussdo, de modo
a formar uma “chuva de ideias” para auxiliar no desenvolvimento dos textos escritos.

Depois de feita a discussdo, os alunos se dedicaram a producdo textual, que solicitava a
elaboracdo de um paragrafo argumentativo para a defesa de um ponto de vista. Foram
relembrados a estrutura adequada para a elaboracdo do paragrafo argumentativo, tendo em vista
gue era um conteudo relativamente recente para os alunos, e alguns conectivos mais recorrentes
nos materiais didaticos. Para a elaboracdo das produc@es, as turmas puderam consultar, além
dos textos motivadores, o proprio material (caderno pessoal, cadernos pedagogicos e livro
didatico).

Para a andlise das producdes textuais, consideramos um dos parametros notacionais de
articulacdo de sentencas propostos por Gerhardt (2016), a saber, elementos constituintes:
presenca e pertinéncia. Com base nesse parametro, direcionamos nosso olhar para dois tipos de
problemas encontrados com os conectivos e os tipificamos de duas maneiras: auséncia e nao
pertinéncia. Durante a andlise, observamos se o0s alunos utilizavam conectivos durante a
elaboracdo das sentencas e se eram pertinentes, isto é, se estavam adequados a relacdo légico-
semantica entre as ideias articuladas. Como nosso foco se volta para as relacdes I6gico-
semanticas de premissa-conclusao e de contraste, optamos por analisar trechos de paragrafos
argumentativos em que se evidenciava a intencdo de estabelecimento dessas relagdes por meio
do uso dos conectivos.

Importante destacar que, embora 0s conectivos ndo sejam os determinantes da relacao
I6gico-semantica, uma vez que ha possibilidades diferentes de articulacdo de ideias, eles séo
pistas que auxiliam o leitor na identificacdo da relacdo pretendida em um texto escrito. Para
esta pesquisa, a analise das producdes textuais se volta para a possibilidade de articulagcdo com

0 uso do conectivo apropriado.



44

Nosso foco se volta para as relagdes 16gico-semanticas de premissa-concluséo e de
contraste, pois as consideramos produtivas na construcdo de textos argumentativos. Além disso,
por observacgdo da professora-pesquisadora, essas foram relagdes frequentemente utilizadas nas
producdes dos alunos. Entretanto, mesmo sendo utilizadas, a professora-pesquisadora
observava que alguns alunos demonstravam pouco dominio metalinguistico sobre como essas
relagdes séo estabelecidas.

A marcacdo de auséncia e ndo pertinéncia do conectivo como tipificacdo de problema
foi motivada pela percepcéo da professora-pesquisadora de que os alunos demonstravam pouco
dominio na utilizacdo desses articuladores em suas produces textuais. Até o momento da coleta
e anélise das produgdes textuais, os alunos ainda ndo tinham sido apresentados a atividades de
cunho metalinguistico, mas ja estavam relativamente familiarizados com alguns conectivos e
seus respectivos valores semanticos. Alem disso, os Cadernos Pedagdgicos e os livros didaticos
constantemente exploravam atividades focadas na significacdo dos conectivos. Por isso,
consideramos apropriado analisar como os alunos articulavam suas ideias por meio das relagdes

I6gico-semanticas investigadas com o uso desses articuladores.

2.3.2 Elaboracgdo da unidade didatica

Balizados pela andlise das produgdes textuais dos alunos, conforme 2.3.1, elaboramos
uma unidade didatica que estimula o desenvolvimento metalinguistico para lidar com o0s
problemas focalizados nesta pesquisa e identificados nos textos argumentativos. O objetivo foi
fortalecer o agenciamento do aluno no estabelecimento das relagcdes l6gico-semanticas de
premissa-concluséo e de contraste no que concerne ao uso dos conectivos e da relevancia dessas
relacGes em textos argumentativos.

A unidade didatica desenvolvida nesta pesquisa estd dividida em trés secdes: (I)
apresentacdo das relacGes logico-semanticas, (1) praticando o estabelecimento das relaces
I6gico-semanticas e (I11) construcdo de paragrafo argumentativo.

A secdo | da unidade didética inclui atividades que buscam levar o aluno a ter dominio
dos proprios processos mentais enquanto estabelece uma relacdo de premissa-concluséo e de
contraste entre ideias que se articulam. Tal dominio é promovido, inclusive, por meio de
esquemas criados para que os alunos visualizem o estabelecimento das relacbes légico-
semanticas trabalhadas, como aqueles incluidos ap6s as questdes 1f e 2f. Por meio das
atividades propostas, o aluno é levado a observar como ocorre o estabelecimento dessas

relacbes logico-semanticas em diferentes niveis: entre imagens, entre sentencas e entre
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sentengas de um paragrafo. Primeiramente, séo trabalhadas atividades sobre a relacdo légico-
semantica de premissa-conclusdo (1. a a j); depois, atividades sobre a relacdo 16gico-semantica
de contraste (2. a a j); e, por fim, atividades com essas duas rela¢cbes dentro de um texto
argumentativo (3. a a k). Progressivamente, sdo apresentados conceitos e explicacdes
metalinguisticas acerca das rela¢fes e da sua contribuicdo para o desenvolvimento de um texto
argumentativo.

A secdo Il da unidade didatica trabalha metalinguisticamente as relacdes logico-
semanticas apresentadas anteriormente em porcdes de textos argumentativos com temas atuais.
Seguindo a proposta de Gerhardt (2016), as atividades seguem uma sequéncia que colabora
para o refinamento progressivo da sensibilidade sinttica acerca das relagGes l6gico-semanticas.
Por isso, dividimos a se¢do Il em quatro partes, de acordo com o tipo de atividade. A primeira
parte envolve questdes de identificacdo do aspecto gramatical discutido, que inclui o
reconhecimento das sentencas, das relacfes légico-semanticas estabelecidas e dos conectivos
que reforcam a articulacdo (questdes 1 e 2). A segunda parte engloba questdes de comparagéo
entre frases que estabelecem e frases que ndo estabelecem relacdo l6gico-semantica de acordo
com as ideias do texto (questdes 3 a 5). A terceira parte consiste na correcao de frases que ndo
estabelecem relagdo l6gico-semantica consoante as ideias do texto (questdo 6). A quarta parte
trabalha a construcdo de frases que estabelecem relacdo I6gico-semantica pertinente com as
ideias geradas a partir do texto (questfes 7 a 9).

Ressaltamos que, na secdo Il da unidade didatica, optamos por desenvolver
prioritariamente atividades de nivel 2 de leitura, baixo nivel inferencial, e de nivel 4 de leitura,
inferencial global. Nosso intuito, nesta pesquisa, é aprimorar 0 aspecto gramatical estudado de
modo a contribuir para a leitura e a producdo de textos argumentativos. Entretanto, sabemos da
relevancia das atividades de compreensao que envolvam diferentes niveis de leitura.

As questdes de 1 a 7 da se¢do Il focam-se no nivel 2 de leitura, uma vez que possibilitam
ao leitor ir além da superficie textual e produzir pequenas inferéncias baseadas nas informacGes
do texto. Ja as questdes 8 e 9 da secdo Il podem ser consideradas de nivel 4 de leitura, pois
permitem aos alunos depreender ideias mais globais do texto e construir sentencas articuladas
logico-semanticamente aquelas dadas nas questdes. Dessa forma, é possivel aos alunos
extrapolar as ideias do texto, porém mantendo o dialogo com elas. Essas atividades foram
elaboradas para propiciar maior autonomia dos alunos na construcao das proprias sentencas de
modo a fortalecer as suas praticas linguisticas. S8o, portanto, atividades que promovem um
nivel de leitura mais global, em que o leitor pode se posicionar criticamente sobre o assunto,
mostrando que foi afetado pelo que leu (APPLEGATE; QUINN; APPLEGATE, 2002).
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A secdo Il da unidade didatica envolve o desenvolvimento metalinguistico sobre a
construcdo de paragrafo argumentativo. S&o apresentados dois exemplos de paréagrafos
argumentativos e analisados paulatinamente, por meio de exercicios, como se estruturam essas
unidades textuais. S&o observadas uma das maneiras de elaboracdo de um topico frasal
(declaracdo inicial) e duas maneiras de desenvolvimento de paragrafo (citacdo de exemplos e
contraste de ideias). Apos as explicacdes, sdo apresentados os textos motivadores que buscam
promover e tornar mais substancial a discussdo em torno da tematica proposta para o
desenvolvimento da atividade final da unidade didatica: a elaboracdo de um paragrafo
argumentativo que tem como tema “Os limites do humor”.

Apos a aplicacdo da unidade didatica, hd uma avaliacéo dos alunos sobre as atividades
realizadas. Nessas questfes finais (questfes 1 a 5), os alunos podem tecer suas consideracfes
pessoais acerca do seu controle no estabelecimento das relagdes l6gico-semanticas e do
desenvolvimento dos proprios textos. Além disso, podem expor suas opinies sobre partes de
que gostaram e de que ndo gostaram na unidade didatica.

2.3.3 Aplicacdo da unidade didatica

A unidade didatica foi concebida para ser aplicada no 4° bimestre do ano letivo de 2019,
nos tempos destinados as aulas de Lingua Portuguesa. A expectativa era de que a aplicacdo
ocorresse ao longo de duas semanas, em quatro dias, cada um com trés tempos de aula.
Entretanto, durante a realizacdo das atividades, tal procedimento ndo se mostrou factivel, e
houve a necessidade de estender para cinco dias de aplicagdo, como sera relatado em 3.3.

As secOes | e Il da unidade didatica foram elaboradas para serem realizadas em dupla,
e a secao Ill, para ser realizada individualmente, uma vez que envolvia a elaboracdo de
paragrafo argumentativo. Todos os alunos das duas turmas participariam da realizacdo das
atividades e receberiam a unidade didatica. Cada dupla receberia uma copia das secdes I e Il e
cada aluno receberia uma coépia da secdo Ill. Ressaltamos que foram incluidas como
exemplificagdes no relato da aplicacdo da unidade didatica apenas as respostas dadas pelos
alunos que entregaram assinados o Termo de Assentimento e 0 Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

As atividades da secdo | da unidade didatica envolviam a construgdo dos conceitos a
serem estudados, por isso seriam mediadas pela professora-pesquisadora. As atividades da
secdo Il, focadas na préatica de estabelecimento das relagcdes l6gico-semanticas estudadas,

seriam iniciadas com a leitura de porgdes de textos argumentativos para que houvesse
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discussbes acerca das tematicas envolvidas antes da realizacdo das questdes. Os alunos
disporiam de tempo destinado a feitura dos exercicios, que seriam corrigidos juntamente com
a turma logo em seguida. As atividades da secdo 1l incluiam perguntas relativas a estrutura do
paragrafo argumentativo e a producéo de paragrafo argumentativo. As primeiras questfes dessa
secdo seriam feitas com a mediagdo da professora-pesquisadora e a producgdo textual,
individualmente pelos alunos. Apds as atividades da se¢do 111, os alunos responderiam a uma
avaliacdo pessoal sobre a aplicacdo da unidade didatica.

Como a abordagem desta pesquisa é qualitativa, optamos por realizar um registro
pedagogico em forma de relatos detalhados sobre os dias de aplicacdo da unidade didatica.
Apontariamos dificuldades surgidas durante a realiza¢do das atividades, explica¢fes dadas para
solucionar as davidas dos alunos e sugestdes que pudessem contribuir para uma futura aplicacédo
ou adaptacdo da unidade didatica. Esses relatos referentes a aplicacdo da unidade didatica

encontram-se na sec¢ao 3.3 do proximo capitulo.



48

3 RESULTADOS

Este capitulo de resultados esta dividido em trés se¢fes. Em 3.1, é apresentada a analise
das produces textuais das duas turmas de 9° ano participantes da pesquisa. Sdo observados
trechos das producbes e tipificados problemas de estabelecimento das relagdes ldgico-
semanticas de premissa-conclusdo e de contraste que emergem dos textos. A analise e
tipificacdo dos problemas balizaram a elaboracdo da unidade didatica. Em 3.2, é apresentada a
unidade didatica, que intenciona ser uma estratégia pedagdgica possivel de ser trabalhada para
minimizar os problemas analisados e tipificados em 3.1. Por fim, em 3.3, séo apresentados
relatos referentes a aplicacdo da unidade didatica e trechos de algumas respostas dadas as

atividades realizadas.

3.1  ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS

A andlise das producbes textuais teve como intuito observar problemas no
estabelecimento das relacGes ldgico-semanticas de premissa-conclusdo e de contraste
envolvendo o uso de conectivos. Essa parte da pesquisa teve um peso relevante, pois nos
permitiu direcionar o olhar especificamente para as dificuldades dos alunos, a fim de
elaborarmos estratégias de intervencdo possiveis de serem trabalhadas de modo a minimizar os
problemas encontrados.

As produgdes textuais tiveram como tema “Discurso de 6dio”. Foram lidos textos
motivadores para promover a discussdo em torno da tematica e abrir espaco para os alunos se
expressarem oralmente. O debate favoreceu o encaminhamento da proposta textual, que
solicitava a producdo de um paragrafo argumentativo defendendo um ponto de vista.
Esclarecemos que as turmas ja tinham sido expostas a concepcdo de paragrafo argumentativo
nesse momento.

Para a andlise das producdes textuais, tomamos como fundamentacdo um dos
pardmetros notacionais de articulagdo de sentencas propostos por Gerhardt (2016, p. 196), a
saber, elementos constituintes: presenca e pertinéncia. Com base nesse parametro,
direcionamos nosso olhar para dois problemas relacionados ao uso de conectivos e 0s
tipificamos de duas maneiras: auséncia e ndo pertinéncia. Em cada problema tipificado,
transcrevemos trechos das producdes textuais e tecemos comentarios a respeito das relacdes

I6gico-semanticas estabelecidas na articulagdo entre as sentencas.
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Um dos problemas observados nos textos analisados diz respeito a auséncia do
conectivo. Ressaltamos que existem diferentes recursos linguisticos para articular sentencas,
inclusive sem o uso de conectivo, como mencionamos em 1.2. Pode-se usar, por exemplo, a
pontuagdo como recurso de articulacdo de sentengas, como na frase “Desisti de viajar: estou
sem dinheiro”. No entanto, observamos pouco controle dos alunos em deixar explicitas as
relacbes ldgico-seménticas pretendidas, o que sugere pouco dominio metalinguistico na
articulacdo das sentencas. Em certas producdes, percebe-se que hd uma justaposicao de frases,
“langadas” a medida que as ideias vém a mente, a semelhanca das situagdes comunicativas que
envolvem a producdo de textos orais. Embora seja possivel, com esforco e releitura, identificar
as ideias articuladas, a auséncia do conectivo pode prejudicar o reconhecimento da relagéo
I6gico-semantica pretendida pelo autor, como pode ser observado nos trechos extraidos dos

paragrafos argumentativos para analise.

Exemplo 1:

“Toda a sociedade deve saber das consequécias que esse 6dio causa nas pessoas.
Essas acOes sempre tem sua reacdo. Ninguém tem o direito de julgar uma pessoa pela
cor, vestimenta ou religido. O mundo jé esta cheio de ddio, devemos ter a consiéncia
que as palavras machucam.”

Exemplo 2:

“Pessoas agem sem pensar a vida ndo é um morango, elas falam mal pela cor da pele,
cabelo e aparéncia, ndo podemos julgar um livro pela capa.”

Exemplo 3:

“Pessoas estdo sofrendo porcausa da agresao fisica e verbal. Outros praticando o
odio para todo o lado como se ndo fose nada. Pessoas estdo praticando o odio pelas
redes sociais (no anénimato). Podemos evitar o odio praticando o bem. A violéncia
verbal ou fisica pode acabar com a vida de uma pessoa. Assim nos devemos parar de
praticar o odio.”

No primeiro exemplo, observa-se que, no trecho sublinhado, ndo foi utilizado um
conectivo como elemento coesivo para articular as sentencas e reforcar as relagdes l6gico-
semanticas. A sentenga de premissa “O mundo ja estd cheio de 0dio” tem uma possivel
inferéncia confirmada na sentenca de conclusdo “devemos ter a consiencia que as palavras
machucam”, ou seja, estabelecem relagao 16gico-semantica de premissa-conclusdo. Contudo,
ndo h& um articulador para explicitar ao leitor a relacdo estabelecida, o que nos permite
especular que o aluno ainda ndo demonstra controle na utilizacdo desse recurso linguistico de

articulacdo para conectar as frases com essa relagéo l6gico-semantica.
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No segundo exemplo, pretendeu-se articular sentencas que estabelecem relacéo l6gico-
semantica de contraste em dois momentos seguidos, mas sem a presencga de um conectivo. Nota-
se contraste entre as ideias veiculadas pelas sentengas “pessoas agem sem pensar” e “a vida
ndo € um morango”, uma vez que ha quebra das inferéncias geradas pela ideia inicial. Também
ha relacdo ldgico-semantica de contraste entre as sentengas “elas falam mal pela cor da pele,
cabelo e aparéncia” e “ndo podemos julgar um livro pela capa”. Logo, também nesse exemplo,
percebemos uma possivel falta de dominio no uso de conectivos.

No terceiro exemplo, observa-se o0 estabelecimento da relacdo logico-semantica de
contraste entre as sentengas “Pessoas estdo praticando o odio pelas redes sociais (no
anonimato)” e “Podemos evitar o odio praticando o bem”, pois a primeira aborda o problema
e a segunda, a possivel solucdo. Entretanto, ndo ha um articulador para reforcar essa relacdo
I6gica. Embora o aluno utilize o conectivo “assim” na tultima frase do texto (“Assim nos
devemos parar de praticar o odio”), o que demonstra certo dominio na utilizacdo de um
elemento que demarca a relacdo I6gico-semantica de premissa-conclusao, é possivel especular
que ainda ndo ha um total controle na articulacdo das sentencas.

O segundo problema observado nas producgdes textuais analisadas é a ndo pertinéncia
do conectivo, ou seja, quando se usa um conectivo que ndo corresponde a relacdo légico-
semantica pretendida. Selecionamos trés exemplos de trechos de paragrafos argumentativos

que evidenciam esse problema.

Exemplo 1:

“Alem disso, a sociedade ndo tem um pingo de amor pelo proximo. No entanto, tem
muitos discursos apoiando 0 preconceito nas ruas e 0s espancamentos contra 0s
LGBTs”

Exemplo 2:

“Segundo a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 Art 5, Il —
Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante, é lei
tratar uns aos outros com respeito. No entanto, sé assim € o grande caminho para
alcangar a paz entre os humanos e as pessoas colaborarem com a personalidade das
outras tendo consciéncia do que estd fazendo.”

Exemplo 3:

“Mais o odio vem do dia a dia também, como por exemplo se uma menina olha de
cara feia pra outra menina ja vira motivo de briga e a briga acaba gerando o odio.
Portanto, tem pessoas tentando melhorar, acabando com brigas, discur¢des e com o
odio.”

No primeiro exemplo, a aluna articula uma sentenga com contetdo mais geral, que traz

a informacdo de que a sociedade ndo tem amor ao proximo, com uma sentenca mais especifica,
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que exemplifica a falta de amor ao préximo, no caso, os discursos apoiando 0 preconceito e 0
espancamento de pessoas LGBTs. Porém, o conectivo de contraste “no entanto” nao
corresponde a relacdo ldégico-semantica pretendida pela autora, genérico-especifica. O
conectivo utilizado remete o leitor a uma quebra de inferéncias geradas pela primeira sentenca,
apesar de tal quebra néo se confirmar.

A ndo pertinéncia do conectivo também ocorre no segundo exemplo. Depois de citar o
artigo da Constituicdo Federal e mencionar que respeitar o préximo é lei, o aluno acrescenta
uma ideia conclusiva de que, por meio do respeito ao outro, € possivel alcancar a paz. Logo, a
utilizacdo do conectivo contrastivo “no entanto” ndo esta de acordo com a relagdo l6gico-
semantica de premissa-concluséo pretendida no trecho, pois ndo quebra as inferéncias geradas
a partir da ideia inicial de que tratar o proximo com respeito € lei.

No terceiro exemplo, a aluna articula uma sentenca que traz um exemplo de 6dio
manifestado no dia a dia com uma sentenca que quebra as inferéncias iniciais ao trazer a
informac&o de que existem pessoas tentando melhorar e ndo contribuir para o 6dio. No entanto,
0 conectivo usado para articular as sentencas que estabelecem relacdo l6gico-semantica de
contraste € o conectivo “portanto”, usado para articular sentengas que estabelecem relagao de
premissa-concluséo.

Tanto os exemplos de auséncia de conectivo quanto os de ndo pertinéncia do conectivo
nos mostram que ainda ha dificuldades, por parte dos alunos, na articulagdo de sentencas para
o0 estabelecimento de relagbes ldgico-semanticas. Como visto nos trechos transcritos, alguns
alunos ndo utilizam, ou utilizam pouco, 0s conectivos como recurso de articulacéo, o que acaba
tornando o texto uma justaposicdo de frases, sem uma organizacgdo gramatical que favorega o
encaminhamento do leitor em direcdo ao ponto de vista defendido. Outros alunos néo
demonstram total dominio na utilizacdo dos conectivos para reforcar as relacGes ldgico-
semanticas estabelecidas, incorrendo em impertinéncias e, por sua vez, em pistas falsas para o
leitor do texto.

E importante salientar que os conectivos sdo apresentados aos alunos gradativamente
desde o 6° ano do Ensino Fundamental, tanto nos cadernos pedagdgicos, conforme preveem as
OrientagGes Curriculares fornecidas as escolas do municipio do Rio de Janeiro, quanto nos
livros didaticos. No entanto, as atividades propostas nesses materiais se voltam, principalmente,
para os valores semanticos dos conectivos, em uma abordagem que prioriza mais a
transparéncia da linguagem do que a opacidade.

A andlise das producBes textuais nos permite perceber, portanto, que a mera

apresentacdo dos conectivos e das relagdes logicas que frequentemente demarcam nao €
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suficiente para o ensino de lingua, sobretudo, no trabalho com producio textual. E necessario
estimular nos alunos o desenvolvimento de estratégias metalinguisticas para monitorarem e
controlarem a elaboracgéo das préprias sentencas de modo a articula-las adequadamente dentro
de um texto argumentativo. As relacGes l6gico-semanticas possibilitam o encaixe das sentencas
do texto para construir uma unidade textual bem estruturada que colabore para a defesa de um
ponto de vista. E essencial compreender como as relagdes se estruturam e estfo a servico da
argumentacdo, a fim de que os alunos tenham maior controle na elaboracdo das proprias
sentencas e, por sua vez, do préprio texto argumentativo.

Consideramos a andlise das producdes textuais e a tipificacdo de problemas relacionados
ao estabelecimento das relacdes l6gico-semanticas uma parte importante da pesquisa, uma vez
que nos permitiu focalizar dois tipos de problemas que emergiram dos textos dos alunos. Assim,
balizadas por essa andlise, foi possivel elaborar uma unidade didatica direcionada, com
atividades permeadas de questdes relacionadas a auséncia e a pertinéncia do conectivo. Além
de serem conduzidos a agenciar o proprio percurso de raciocinio para a construcao das relacdes
I6gico-semanticas, os alunos realizaram atividades que envolviam a articulacdo das sentencas
por meio de conectivos que fossem compativeis com as relagdes l6gico-semanticas pretendidas.
Dessa forma, foram estimulados a terem controle das proprias praticas de escrita, desde a
elaboracdo de sentencas até a criagdo de paragrafos argumentativos.

3.2 PROPOSTA DE UNIDADE DIDATICA

Nesta secdo, apresentamos a unidade didatica desenvolvida pela professora-
pesquisadora e aplicada aos alunos das duas turmas de 9° ano participantes da pesquisa. As
atividades propostas visam desenvolver o conhecimento metalinguistico dos educandos, a fim
de ajuda-los a ter mais controle no estabelecimento de relacdes I6gico-semanticas e na producgéo
de textos argumentativos.

Dividimos a unidade didatica em trés secOes: (I) apresentacdo das relagdes logico-
semanticas, (Il) praticando o estabelecimento das relagdes l6gico-semanticas e (I11) construgéo
de paragrafo argumentativo. A primeira se¢do apresenta as relagdes l6gico-seménticas de
premissa-conclusdo e de contraste por meio de atividades que envolvem a construcdo de
conceitos. A segunda secdo apresenta exercicios com porcgdes textuais seguindo os parametros
descritos na secdo 2.3.2 do capitulo anterior, a saber: (1) identificacdo do aspecto gramatical
discutido; (2) comparagdo entre estruturas gramaticais bem formadas e malformadas; (3)

correcdo de construgdes gramaticais equivocadas; e (4) construcdo de periodos e paragrafos. A
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ultima secdo apresenta atividades de construcdo de paragrafo argumentativo, ainda em

consonancia com o quarto parametro descrito anteriormente.
UNIDADE DIDATICA: Relagdes l6gico-semanticas

Caro estudante, nesta unidade didatica, vocé vai aprimorar uma importante acdo de
leitura e escrita que contribui para a compreensdo e producdo de textos argumentativos: o
estabelecimento de relacGes 16gico-semanticas. Por meio das atividades, vocé entenderd como
estabelecemos as relacfes l6gico-semanticas e por que elas sdo importantes na produgéo de um

texto argumentativo.
Secdo I: Apresentacdo das relagdes logico-semanticas
Relacionar é um processo que realizamos a todo instante, em variadas situa¢fes, como,

por exemplo, quando assistimos a um filme, quando lemos uma historia, quando vemos um

meme na internet. Estamos sempre ligando partes para entender o sentido do todo, como num

&

Quando lemos um texto ou uma imagem, somos conduzidos por meio de pistas que

quebra-cabecas, em que as pecas vao se encaixando até formar uma imagem Unica.

orientam a construcdo dos sentidos. Durante a leitura, vamos estabelecendo relagbes I6gicas
entre as ideias, verificando sempre se existe um raciocinio coerente, ou seja, um fio condutor
da organizacdo das ideias. Durante a producdo textual, também estabelecemos relacdes légicas,
tanto entre sentengas quanto entre partes maiores de um texto.

Vamos ver como as relacdes 16gico-semanticas acontecem. Observe o quadrinho de uma

tirinha da Turma da Monica com a personagem Magali.

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45>. Acesso em: 09 ago. 2019)



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45
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1. a) Descreva a cena retratada na imagem.

Magali vé uma arvore carregada de frutas e diz “hum”.

A partir da descricdo da imagem, vocé pode observar o que ela sugere e criar

expectativas*, ou seja, imaginar possibilidades para a continuagdo da historia.

b) Que expectativas podemos criar em relacdo a continuacdo da historia? Escreva algumas

expectativas possiveis.

| |
| |
| |

Resposta pessoal.

Agora, veja 0 quadrinho seguinte.

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45>. Acesso em: 09 ago. 2019)

c¢) O que acontece no quadrinho seguinte?

Magali sobe na arvore.

d) Marque no quadrado @ seodltimo quadrinho confirma alguma expectativa possivel ou S

se quebra as expectativas que vocé criou e justifique sua resposta.

expectativas

O ultimo quadrinho confirma uma expectativa possivel, pois subir na arvore é compativel com o que acontece na
imagem anterior.

4 Nesta unidade didatica, optamos por utilizar “expectativa” em vez de “inferéncia”. Em 3.3.1, fazemos
considerac@es sobre essa escolha.


http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45
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Para entender o sentido dessa tirinha, vocé estabeleceu uma relacéo logica: partiu de
uma ideia A (1° quadrinho), criou expectativas e verificou se elas se confirmaram ou ndo na
ideia B (2° quadrinho). Agora, vamos estabelecer esse mesmo tipo de relacéo l6gica entre duas

sentencas.

Leia a sentenca abaixo:

Algumas pessoas nao se vacinam.

e) Que expectativas podemos criar em relacdo a essas pessoas que nao se vacinam? Escreva

algumas expectativas possiveis.

| |
| |
| |

Resposta pessoal.

Agora, observe a sentenca a seguir:

Elas estdo desprotegidas contra doencas.

f) Marque no quadrado @ sea sentenca acima confirma alguma expectativa possivel ou S

se quebra as expectativas que vocé criou e justifique sua resposta.

Elas estdo
expectativas desprotegidas
contra doencas.

=/

A segunda sentenca confirma uma expectativa possivel, pois se refere a uma informacdo compativel com a
primeira sentenca.

Algumas pessoas
ndo se vacinam.

Assim como nas imagens, nas sentengas vocé também estabeleceu uma relagéo Idgica:

partiu de uma ideia A (1° sentenga), criou expectativas e verificou se elas se confirmaram ou
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ndo na ideia B (2° sentenca). Existe, portanto, um encadeamento, ou seja, um raciocinio légico

entre essas ideias.

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, alguma expectativa que pode ter sido gerada a partir
da ideia A foi confirmada na ideia B. Quando isso acontece, chamamos a ideia A de PREMISSA
e a ideia B de CONCLUSAO. Logo, dizemos que essa relacdo logico-semantica é de
PREMISSA-CONCLUSAO.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relacdo de premissa-conclusao.

PREMISSA » expectativas » CONCLUSAO
(ideia A) (ideia B)
alguma
expectativa
confirmada

CONECTANDO AS SENTENCAS

Vamos voltar as sentencgas anteriores.

PREMISSA CONCLUSAO
Algumas pessoas nao se vacinam. Elas estdo desprotegidas contra doencas.

g) Vocé ja sabe que existe uma relagéo logica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
vocé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase so, reforcando a relagéo

I6gico-semantica de premissa-conclusdo. Como vocé escreveria essa frase?

Resposta pessoal.




57

h) Que estratégia vocé utilizou para articular as duas sentengas?

Resposta pessoal.

Existem diferentes estratégias para articular as sentencas. Uma dessas estratégias é o
uso do conectivo, ou seja, palavra que reforca a relacdo l6gico-semantica entre as ideias para
unir as duas sentencas. Essa é uma das estratégias possiveis de articulacdo. Veja alguns
conectivos que podem ser usados para unir duas sentencas que estabelecem relagédo l6gico-

semantica de premissa-concluséo:

Algumas pessoas ndo se vacinam, portanto elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, entéo elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, sendo assim elas estdo desprotegidas contra doencas.

ax Atencdo! Apenas identificar o conectivo ndo € suficiente para descobrir a relacdo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacBes. Por isso, é preciso verificar antes qual é a relacdo lgico-semantica entre as ideias

articuladas.

i) Agora experimente articular as duas sentencas de outras maneiras, utilizando outros

conectivos que vocé conheca. Escreva algumas possibilidades.

Resposta pessoal.

J) A relagdo de premissa-concluséo se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua

resposta.

Resposta pessoal.

Como vocé pbde observar, existem diferentes formas de articular as sentengas e com
diferentes conectivos. O que isso significa? Significa que as relagbes l6gico-semanticas também

podem mudar dependendo do modo como articulamos as ideias. Por isso, quando escrevemos
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um texto, é importante saber as relagdes lI6gico-semanticas que estamos estabelecendo para que

o leitor entenda como as nossas ideias estdo organizadas.

O que a relacdo logico-semantica de premissa-conclusdo tem a ver com a producao de

um texto argumentativo?

Como vimos nas atividades anteriores, estabelecer relagdes I6gico-semanticas é uma
forma de mostrar que as ideias apresentadas estdo encadeadas, ou seja, existe um raciocinio
I6gico entre elas. Os conectivos sdo uma das estratégias para dar pistas das relagdes

estabelecidas e direcionar o leitor para um caminho. Veja a frase abaixo:

Algumas pessoas ndo se vacinam, logo elas estdo desprotegidas contra doencas.

O conectivo “logo” orienta o leitor em dire¢do a conclusdo logica da premissa anterior:
se as pessoas ndo se vacinam, a conclusdo € que elas estdo desprotegidas contra doencas. A
frase faz o leitor entender que ndo se vacinar é algo ruim. Por isso, quando escrevemos um texto
argumentativo, as relagfes légico-semanticas sdo importantes, pois organizam as ideias

apresentadas de modo a orientar o leitor em direc@o ao ponto de vista defendido.

VAMOS APRENDER OUTRA RELACAO LOGICO-SEMANTICA

Observe os trés primeiros quadrinhos de uma tirinha da Turma da Ménica.

D 17 MALRICID DE SGURA FROTUS NS - BRASL

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Producies Ltda. Todos os direitos reservadc

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=14>. Acesso em: 09 ago. 2019)

2. a) Descreva as cenas retratadas nos quadrinhos?

Cebolinha vé Cascdo machucado e traz uma maleta de primeiros socorros.



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=14
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A partir da descricdo das imagens, vocé pode observar o que elas sugerem e criar

expectativas, ou seja, imaginar possibilidades para a continuagdo da historia.

b) Observe os detalhes das imagens. Que expectativas podemos criar em relacdo a continuacao

da historia? Escreva algumas expectativas possiveis.

| |
| |
| |

Resposta pessoal.

Agora, veja a tirinha inteira.

Copyright @1 993 Mauricio de Sousa Produqﬁes Ltda. Todos os direitos reservados. 5221

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=14>. Acesso em: 09 ago. 2019)

c) O que acontece no Gltimo quadrinho?

Cebolinha coloca um esparadrapo na boca do Cascéo.

d) Marque no quadrado @ seoltimo quadrinho confirma alguma expectativa possivel ou <

se quebra as expectativas que vocé criou e justifique sua resposta.

expectativas

e
Comriont G199 Mourico de Souisa ProcughesLtda, Todos 3 el reservec

O ultimo quadrinho quebra as expectativas, pois acontece algo diferente do que a imagem anterior sugere, uma
vez que o Cebolinha ndo presta ajuda ao Cascéo.


http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=14
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Para entender o sentido dessa tirinha, vocé partiu de uma ideia A (com base nos trés
primeiros quadrinhos), criou expectativas e verificou se elas se confirmaram ou ndo na ideia B
(4° quadrinho). Mais uma vez vocé estabeleceu uma relacdo l6gica, ou seja, ligou as ideias.

Agora, vamos fazer esse mesmo tipo de relacdo entre sentencas.

Observe a sentenca abaixo:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade.

e) Que expectativas podemos criar a respeito dessa informagéo? Escreva algumas expectativas

possiveis.

| |
| |
| |

Resposta pessoal.

Observe a sentenca a seguir:

Muitas pessoas ainda jogam lixo no chéo.

f) Marque no quadrado @ sea sentenca acima confirma alguma expectativa possivel ou S

se quebra as expectativas que vocé criou e justifique sua resposta.

ﬁumentou olzu(rjnero dle expectativas Muitas pessoas ainda
ixeiras es_pa adas pela jogam lixo no chao.
cidade.

/

A segunda sentenca quebra as expectativas, pois se refere a algo diferente do que a primeira sentenga sugere.




61

Assim como nas imagens, nas sentengas vocé também estabeleceu uma relagéo Idgica:
partiu de uma ideia A (1° sentenga), criou expectativas e verificou se elas se confirmaram ou

ndo na ideia B (2° sentenca).

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, as expectativas foram quebradas. Quando isso
acontece, dizemos que a relacdo logico-semantica ¢ de CONTRASTE, pois a ideia B se

contrasta com as expectativas criadas a partir da ideia A.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relacdo l6gico-semantica de contraste.

IDEIA A » expectativas » IDEIA B

expectativas
guebradas

CONECTANDO AS SENTENCAS

Vamos voltar as sentencas anteriores:
A B

Aumentou o nimero de lixeiras Muitas pessoas ainda jogam lixo no chéo.

espalhadas pela cidade.

g) Voce ja sabe que existe uma relagdo logica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
voceé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase so, reforcando a relagéo

l6gico-semantica de contraste. Como vocé escreveria essa frase?

Resposta pessoal.

h) Que estratégia vocé utilizou para articular as duas sentengas?

Resposta pessoal.
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Como vocé ja sabe, existem diferentes estratégias para articular as sentencas. Uma
dessas estratégias é o uso do conectivo, ou seja, palavra que conecta as duas sentencas e reforca
a relacédo logico-semantica entre elas. Veja alguns conectivos que podem ser usados para reunir

duas sentencas que estabelecem relacdo l6gico-semantica de contraste:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, entretanto muitas pessoas ainda

jogam lixo no chéo.

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, todavia muitas pessoas ainda

jogam lixo no chéo.

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, no entanto muitas pessoas

ainda jogam lixo no chéo.

ax Atencdo! Apenas identificar o conectivo ndo € suficiente para descobrir a relagcdo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacBes. Por isso, é preciso verificar antes qual é a relacdo ldgico-semantica entre as ideias
articuladas.

i) Agora, compare o inicio das duas sentencas abaixo:

I. Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade...

I1. Embora tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade...

Qual das duas sentencas indica para o leitor que logo em seguida vird uma ideia de contraste?

Justifique sua resposta.

Por causa do conectivo “embora”, a segunda sentenca indica que logo em seguida vird uma ideia de contraste.

Na relagéo légico-seméantica de contraste, também é possivel articular as sentengas com

diferentes conectivos. Mas dependendo da posicdo em que esse conectivo esteja, € possivel
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antecipar ou ndo uma ideia de contraste. Isso significa que vocé pode articular as suas sentencas
de acordo com a sua intencdo comunicativa. Veja alguns conectivos que podem ser usados no

inicio das frases para antecipar um contraste:

Apesar de ter aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda

jogam lixo no chéo.

Mesmo gue tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas

ainda jogam lixo no chéo.

Ainda gue tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas

ainda jogam lixo no chéo.

O que a relacéo l6gico-semantica de contraste tem a ver com a producdo de um texto

argumentativo?

Quando elaboramos uma frase com relacdo I6gico-semantica de contraste, estamos
articulando duas ideias, s6é que uma ideia € mais forte como argumento do que a outra ideia.

Releia a frase abaixo:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, porém muitas pessoas ainda jogam

lixo no chao.

Como vocé viu anteriormente nas atividades, a primeira sentenca faz o leitor criar
expectativas e pensar: aumentou o nimero de lixeiras, entdo as pessoas vao jogar lixo no lugar
certo. Mas a segunda sentenca quebra as expectativas iniciais: as pessoas ainda jogam lixo no

chao.

Veja a outra frase:

Embora tenha aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda

jogam lixo no chao.
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Nessa frase também ha contraste, mas como o conectivo esta no inicio, o leitor ja sabe
que vira uma sentenga que se ople as expectativas criadas. Logo, a sentenca iniciada pelo
conectivo antecipa um contraste.

Nos dois exemplos, as pessoas ainda jogarem lixo no chdo é o argumento mais forte em
relacdo ao fato de ter aumentado o nimero de lixeiras pela cidade. Porém, as diferentes posi¢des
e os diferentes conectivos podem resultar em estratégias diferentes de argumentacdo: se a
intencdo é antecipar um contraste ou néo.

Por isso, quando escrevemos um texto argumentativo, as relacées l6gico-semanticas sao
importantes, pois organizam as ideias apresentadas de modo a orientar o leitor em dire¢do ao

ponto de vista defendido.

RELACOES LOGICO-SEMANTICAS DENTRO DO TEXTO

Vocé ja viu que podemos estabelecer relagdes ldgico-semanticas entre imagens e entre
sentencas. Agora, veremos que dentro de um texto também podemos relacionar partes maiores.

Vamos ler o texto abaixo aos poucos, em quatro partes.

1 — E preciso desconstruir a ideia de que existe um padr&o de beleza.

3. a) Nessa primeira frase, é possivel identificar a ideia central a ser defendida. Escreva abaixo

essa ideia central.

N&o existe um padrao de beleza.

O texto é desenvolvido a seguir.

2 — Hoje em dia, € comum ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de
beleza, como se fosse o ideal de perfeicdo. Algumas pessoas, por nao se verem representadas
nesses meios de divulgagdo, podem achar que ndo sdo bonitas, porque ndo estdo dentro

daquele perfil de beleza.

b) Na parte 2, é apresentada uma situacdo que pode levar as pessoas a pensar que existe um

padrdo de beleza. Que situacdo é essa?
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Capas de revistas e novelas mostram um determinado perfil de beleza.

c¢) De acordo com a parte 2, como algumas pessoas podem se sentir diante da situacao que vocé

escreveu na letra “b”?

Algumas pessoas podem nao se achar bonitas.

Veja a continuagéo do texto.

3 — No entanto, ndo ha como eleger um padréo apenas de beleza, pois nédo existe ninguém igual
ao outro. Cada um tem as suas caracteristicas fisicas, e é isso que diferencia as pessoas e as

torna Unicas no mundo.

d) De acordo com a parte 3, por que a ideia de um padrdo de beleza ndo se sustenta?

A ideia de um padréo de beleza ndo se sustenta porque ndo existe ninguém igual ao outro.

Observe que, na parte 2, foi apresentada uma situagao que contribui para a ideia de que
h& um padrdo de beleza. Na parte 3, foram apresentados motivos de ndo haver um padrdo de

beleza. Podemos dizer entdo que ha uma relacdo entre essas partes.

e) Qual ¢ a relacdo I6gico-semantica que permite a articulacdo entre as partes 2 e 3? Justifique

Sua resposta.

A relacdo l6gico-seméntica de contraste permite a articulagdo entre as duas partes, pois a parte 3 quebra as
expectativas geradas a partir das informac6es da parte 2, embora a ideia contida na parte 1 j& prenuncie qual sera
0 ponto de vista a ser defendido.

) Que estratégia foi utilizada para reforcar a relagdo l0gico-semantica entre as partes 2 e 3?

O conectivo “no entanto” reforga a relagao 16gico-semantica de contraste.

g) Qual das duas partes (parte 2 ou parte 3) tem um peso maior na argumentacao para defender

a ideia apresentada na parte 1? Justifique.

A parte 3 tem um peso maior na argumentacao para a defesa da ideia apresentada na parte 1, pois apresenta o
motivo de ndo haver um padréo de beleza.
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h) Vocé ja leu as trés partes iniciais desse texto. Vamos criar algumas expectativas sobre a

ultima parte. Escreva uma possibilidade de continuacéo desse texto.

Resposta pessoal.

Leia a parte final do texto.

4 — Portanto, cada um deve valorizar as proprias caracteristicas fisicas e ndo se deixar

influenciar pelo que é veiculado nas midias.

i) A parte final do texto estabelece uma relacdo l6gico-semantica com o todo do texto contido
nas trés partes anteriores. Podemos dizer que a parte final confirma alguma expectativa possivel

ou quebra as expectativas criadas?

A parte final confirma uma expectativa possivel.

J) Qual é a relacdo logico-semantica estabelecida entre a parte final e o todo do texto contido

nas trés partes anteriores? Justifique sua resposta.

A parte final estabelece uma relagdo ldgico-seméntica de premissa-conclusdo, pois confirma uma expectativa
possivel gerada a partir da leitura das trés partes anteriores.

k) Que estratégia foi utilizada para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre a parte final e o

todo do texto contido nas trés partes anteriores?

O conectivo “portanto” reforga a relagdo logico-semantica de premissa-concluséo.

Como vocé pode perceber, o texto seguiu uma organizagdo: introducdo (parte 1),
desenvolvimento (partes 2 e 3) e concluséo (parte 4). O modo como o texto foi organizado e as
relacfes logico-semanticas estabelecidas entre as partes contribuem para a unidade textual.
Primeiro, foi exposta a ideia a ser defendida. Depois, foram apresentadas duas partes
contrastantes, sendo uma delas (parte 3) mais forte do que a outra (parte 2) para a defesa da
ideia apresentada no inicio do texto. Logo em seguida, foi apresentada a conclusdo do texto,
confirmando as expectativas criadas a partir do que foi desenvolvido. Quando as partes do texto
estdo bem encadeadas e relacionadas umas com as outras, o leitor entende qual é a ideia

defendida e quais sdo 0s argumentos que a sustentam.
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RESUMINDO A SECAO |

Nesta secdo, vocé aprimorou duas importantes relagdes 16gico-semanticas: premissa-

conclusdo e contraste. Relembre como estabelecemos essas relacoes.

PREMISSA Alguma expectativa Relacdo l6gico-semantica
l confirmada
EXPECTATIVA PREMISSA-
l @ CONCLUSAO
{ |
CONCLUSAO 4
IDEIA A Expectativas quebradas Relacdo I6gico-semantica
EXPECTATIVA @ CONTRASTE
IDEIA B

Secdo Il — Praticando o estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas

Nesta secdo, vocé vai praticar o estabelecimento das duas relagbes 16gico-semanticas
estudadas na se¢do anterior: premissa-conclusao e contraste. Nas atividades a seguir, vocé lera
pequenos textos argumentativos com tematicas diferentes e verificard como as relagdes logico-

semanticas sao estabelecidas e contribuem para a defesa de uma ideia.

As atividades desta secdo estdo divididas em 4 partes: identificacdo, comparacéo,

correcdo e construcdo. Vamos explicar aos poucos o que vocé fara em cada parte.
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PARTE 1

%'As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO. Vocé vai identificar a ideia a ser
defendida no texto, as sentencas articuladas, as relacfes l6gico-semanticas entre elas e as
estratégias de articulacdo. Por que atividades de identificacdo sdo importantes? Por meio delas,

vocé reconhece o contetdo que esta aprendendo e as partes que compdem a sua organizacao.

Leia o paragrafo abaixo, antes de responder as questdes 1 e 2.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora. Cada vez que eu saia de casa, tinha de detalhar para minha
mé&e 0 que eu ia fazer, aonde e com quem eu ia, que horas retornaria. Eu tinha de contar todos
0s meus planos e passos, por isso eu ficava irritada. Achava tudo ridiculo, sentia-me tratada
como crianga. Ent&o, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhos da mesma maneira.

Disponivel em: <https://social.stoa.usp.br/articles/0033/9082/redacdo_pelo_paragrafo.pdf> (adaptado). Acesso
em: 01 set. 2019.

1. Qual é a ideia central apresentada no inicio desse texto?

A autoridade dos pais era demasiadamente protetora.

2. Leia a frase abaixo, retirada do texto que vocé leu.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora.

a) Essa frase é composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas

partes e transcreva-as abaixo:

A B

A: Eu tinha 17 anos e dependia dos meus pais. B: na minha opinido a autoridade deles era demasiadamente
protetora.

b) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relagdo logico-

semantica entre elas. Identifique essa relacao e justifique sua resposta.
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As partes da frase estabelecem relacdo I6gico-semantica de contraste, pois existe um contraste entre as expectativas
geradas a partir da ideia A (a pessoa tem 17 anos e depende dos pais) e a ideia B (a pessoa achar a autoridade dos
pais demasiadamente protetora). Note que, nesse caso, a quebra das expectativas acaba por ser antecipada pelo uso
do conectivo “embora” no inicio da frase.

c) Qual é a estratégia utilizada para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre essas partes da

frase?

O conectivo “embora” reforga e antecipa a relagéo logico-semantica de contraste.

Observe a frase a seguir, retirada do texto que vocé leu.

Eu tinha de contar todos os meus planos e passos, por isso eu ficava irritada.

d) Essa frase € composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas

partes e transcreva-as abaixo:

A B

A: “Eu tinha de contar todos os meus planos e passos”. B: “eu ficava irritada”.
e) As partes da frase que voceé transcreveu foram articuladas porque existe uma relacdo l6gico-

semantica entre elas. Identifique essa relacdo e justifique sua resposta.

As partes da frase estabelecem relagdo 16gico-seméntica de premissa-conclusdo, pois uma possivel expectativa
gerada a partir da ideia A (ter de contar todos os planos e passos) € confirmada na ideia B (ficar irritada).

f) Qual é a estratégia utilizada para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre essas partes da

frase?

O conectivo “logo” reforga a relagdo 16gico-semantica de premissa-concluséo.

Agora, observe a frase a seguir, retirada do texto que vocé leu.

Ent&o, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhos da mesma maneira.
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g) Essa frase estabelece uma relagéo ldgico-semantica com o todo do texto contido nas frases
anteriores. ldentifique qual é essa relagdo e justifique sua resposta.

A frase estabelece relacdo I6gico-semantica de premissa-conclusdo com o todo do texto contido nas frases
anteriores. A partir do que foi desenvolvido sobre a primeira frase do texto (a autoridade dos pais ser muito
protetora), a Ultima frase concluiu o texto confirmando uma possivel expectativa gerada (ndo querer repetir isso
com os proprios filhos).

h) Qual € a importancia dessa frase para a organizagao do texto?

A frase tem o objetivo de concluir o texto, tornando-o uma unidade com inicio, meio e fim.

PARTE 2

AOnm
As atividades a seguir sio de COMPARAGCAO entre frases adequadas e néo adequadas as

informacdes do texto. Por que atividades de comparagéo sdo importantes? Por meio delas, vocé
compara frases e verifica qual estd mais adequada no estabelecimento da relacdo légico-

semantica de acordo com a ideia original do texto.

Antes de responder as questdes 3, 4 e 5, leia o fragmento de um artigo de opinido.

Vocé gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde que sim, porque tem mais liberdade para sair de casa,
passear, ir a festas, se divertir com os amigos. O adolescente descobre o amor e a paixdo, e
muitas vezes também a timidez e a inseguranca de ndo ser correspondido. O humor do
adolescente varia bastante, mas fora de casa em geral seu bom humor predomina!

O relacionamento com os pais na adolescéncia se transforma, pois surgem diferencas de
pontos de vista. Apesar dos conflitos, o relacionamento com eles é muito importante, pois se
de um lado o jovem busca sua liberdade, do outro lado os pais 0 ajudam a colocar os limites
necessarios para gque ele cresca de forma saudavel.

Como todas as fases da vida, a adolescéncia tem seus ganhos e suas angustias. Ela é
melhor enfrentada quando o jovem escolhe bons amigos, mantém o dialogo com seus pais e
uma atitude construtiva perante si mesmo. Ainda assim, os conflitos com os pais séo esperados.
Podemos compreender que as diferencas de pontos de vista, o desejo de viver o presente e a
necessidade de pensar no futuro fazem com que filhos e pais vejam o mundo de maneira
diferente.

Disponivel em: <https://brainly.com.br/tarefa/18960854> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.



https://brainly.com.br/tarefa/18960854
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3. Algumas frases abaixo podem ser confirmadas pelas informagdes do texto, mas outras nao
podem. Compare essas frases e marque a opgdo que apresenta relagcdo l6gico-seméntica de
acordo com a ideia original do texto. Em seguida, justifique sua resposta, explicitando qual a

relacdo l6gico-semantica pode ser observada na frase.

a) () O relacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental se houver conflitos.

(x) O relacionamento entre pais e filhos adolescentes € fundamental, ainda que haja conflitos.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacdo l6gico-semantica de contraste, pois, de acordo com o texto, as
expectativas geradas a partir da ideia A (o relacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental) sdo
quebradas na ideia B (ha conflitos).

b) (x ) Se as diferencas de opinides surgem no periodo da adolescéncia, o relacionamento com
0s pais se transforma.
( ) Asdiferencas de opinides surgem no periodo da adolescéncia caso o relacionamento com

0s pais se transforme.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacdo légico-semantica de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto,
uma possivel expectativa gerada a partir da ideia A (surgem diferencas de opinides) é confirmada na ideia B (0
relacionamento com os pais se transforma).

c) ( x ) Séo esperados conflitos com os pais, mesmo que os filhos escolham boas amizades e
mantenham uma atitude construtiva perante si mesmos.
() Séo esperados conflitos com os pais, por isso os filhos escolhem boas amizades e mantém

uma atitude construtiva perante si mesmos.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacdo logico-semantica de contraste, pois, de acordo com o texto, as
expectativas geradas a partir da ideia A (sdo esperados conflitos com os pais) sdo quebradas na ideia B (a escolha
de boas amizades e a atitude construtiva perante si mesmos poderia amenizar os conflitos).

d) ( x) Pais e filhos tém diferentes pontos de vista, assim a maneira deles de ver o mundo nédo
é a mesma.
() Pais e filhos tém diferentes pontos de vista se a maneira deles de ver o mundo néo for a

mesma.
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Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacéo l6gico-seméantica de premissa-concluséo, pois, de acordo com o texto,
uma possivel expectativa gerada a partir da ideia A (pais e filhos tém pontos de vista diferentes) é confirmada na
ideia B (a maneira deles de ver o mundo é diferente).

4. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relacao l6gico-semantica de premissa-concluséo.

Selecione aquela que estd compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua
resposta.

a) ( x ) Os adolescentes tém mais liberdade para sair de casa, logo eles gostam dessa fase da
vida.
() Os adolescentes tém frequentemente timidez e inseguranca, por isso seu humor varia

bastante.

Justificativa:

A frase mais adequada é a primeira, pois, de acordo com o texto, uma possivel expectativa gerada a partir da ideia
A (adolescentes tém mais liberdade para sair de casa) é confirmada na ideia B (eles gostam dessa fase da vida).

b) ( ) Os jovens tém mais liberdade para sair de casa, por isso eles descobrem o0 amor e a paixao
nessa fase.
( x) Os adolescentes tém seus ganhos e angustias, portanto o relacionamento com os pais é

importante nessa fase da vida.

Justificativa:

A frase mais adequada é a segunda, pois, de acordo com o texto, uma possivel expectativa gerada a partir da ideia
A (adolescentes tém seus ganhos e angustias) € confirmada na ideia B (o relacionamento com os pais é importante
nessa fase).

5. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relagéo I6gico-seméantica de contraste. Selecione

aquela que esta compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua resposta.

a) () O adolescente descobre o amor, no entanto seu humor varia bastante.

(x) Os filhos buscam liberdade durante a adolescéncia, mas os pais colocam limites.

Justificativa:
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A frase mais adequada é a segunda, pois, de acordo com o texto, as expectativas geradas a partir da ideia A (0s
filhos buscam liberdade) sdo quebradas na ideia B (0s pais colocam limites).

b) (x) Apesar de o humor do adolescente variar, € 0 seu bom humor que prevalece fora de casa.
() Os adolescentes tém conflitos com seus pais, porém eles compreendem as razdes de 0s

pais terem pontos de vista diferentes dos seus.

Justificativa:

A frase mais adequada é a primeira, pois, de acordo com o texto, as expectativas geradas a partir da ideia A (0
humor do adolescente varia) sdo quebradas na ideia B (0 bom humor prevalece fora de casa). Note que, nesse caso,
a quebra das expectativas ¢ antecipada pelo uso do conectivo “apesar de” no inicio da frase.

PARTE 3

O
@ As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO e CORRECAO de frases que néo estejam
estabelecendo relacdo logico-semantica de acordo com as informacBes do texto. Por que
atividades de identificacdo e correcdo sdo importantes? Por meio delas, vocé identifica o erro e
busca uma solucéo para corrigi-lo. Além disso, explicar os motivos da alteracdo, fara com que

vocé compreenda o caminho que percorreu para solucionar o problema.

Antes de responder a questdo 6, leia o fragmento de um artigo de opinido.

As redes sociais sao, provavelmente, o elemento mais poderoso da era atual em termos
de comunicacdo. Em menos de duas décadas, a massificacdo da internet uniu pessoas em
diferentes cidades, diferentes estados, em longinquos paises. A distancia foi abreviada a poucos
cliqgues no computador ou a um deslizar de dedos no smartphone. Com isso, apps de
relacionamento e sites como Facebook e Twitter criaram imensas comunidades virtuais, nas
quais a informacao percorre telas na velocidade da luz. Esta mudanca de paradigma acelerou o
processo de sociabilizacdo das pessoas na ultima década. Conhecemos mais individuos,
tornamo-nos parte de um coletivo, mas permanecemos obedientes ao individualismo. E
precisamente no apego a opinido individual que o ser humano incorre no paradoxo atual da
sociabilidade contemporénea. As redes sociais tém o propdsito de agregar diferentes correntes
de pensamento, que teoricamente encontram no ambiente digital um espaco para discusséo.
Todavia, esse debate nem sempre € saudavel: linhas e mais linhas de comentarios carregados
de preconceitos aparecem sorrateiros nas timelines.

Disponivel em: <https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-
e-intolerancia-nas-redes-sociais.html> (adaptado) Acesso em: 27 fev. 2019.

6. As frases abaixo estabelecem relagdo l6gico-semantica, mas nao estdo de acordo com as

informagdes do texto. Sublinhe onde esta o problema e altere a frase para que o sentido esteja



https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
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em conformidade com o texto. Em seguida, justifique a alterac@o explicitando a relagdo I6gico-
semantica estabelecida na frase corrigida.

a) A internet aproximou pessoas de diferentes lugares para as redes sociais criarem grandes

comunidades virtuais.

Correcao:

A internet aproximou pessoas de diferentes lugares, assim as redes sociais criaram grandes comunidades virtuais.

Justificativa:

A relacdo I6gico-semantica mais adequada é de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto, uma possivel
expectativa gerada a partir da ideia A (a internet aproximou pessoas de diferentes lugares) é confirmada na ideia
B (as redes sociais criaram grandes comunidades).

b) A internet fez com que ficassemos interconectados porque somos individualistas.

Correcao:

A internet fez com que ficassemos interconectados, no entanto somos individualistas.

Justificativa:

A relacdo ldgico-semantica mais adequada é de contraste, pois, de acordo com o texto, as expectativas geradas a
partir da ideia A (a internet nos interconectou) sdo quebradas na ideia B (somos individualistas).

c) As redes sociais reinem distintas maneiras de ver o mundo, por isso as vezes as discussoes

ndo sdo positivas.

Corregao:

As redes sociais retinem distintas maneiras de ver o mundo, porém as vezes as discussdes néo sdo positivas.

Justificativa:

A relagdo ldgico-semantica mais adequada € de contraste, pois, de acordo com o texto, as expectativas geradas a
partir da ideia A (as redes sociais retinem distintas maneiras de ver 0 mundo) sdo quebradas na ideia B (&s vezes
as discussdes ndo sdo positivas).

d) As redes sociais criaram grandes comunidades virtuais, visto gue conhecemos muitas

pessoas.

Correcéo:
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As redes sociais criaram grandes comunidades virtuais, logo conhecemos muitas pessoas.

Justificativa:

A relacdo I6gico-semantica mais adequada é de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto, uma possivel
expectativa gerada a partir da ideia A (as redes sociais criaram grandes comunidades virtuais) é confirmada na
ideia B (conhecemos muitas pessoas).

PARTE 4

N
E:;f As atividades a seguir sdo de CONSTRUCAO de frases que estabelecam relacdes I6gico-
semanticas pertinentes com as ideias geradas a partir do texto. Por que atividades desse tipo séo
importantes? Por meio delas, vocé compreende o que faz para estabelecer relacdes ldgico-
semanticas. Além disso, por meio da explicacdo das relagdes estabelecidas, vocé tera mais
controle na elaboracdo das suas préprias frases.

Antes de responder as questdes 7, 8 e 9, leia o fragmento do discurso que a Vereadora
Marielle Franco, assassinada em 14 de marco de 2018, faria na Camara Municipal do Rio de

Janeiro.

Boa tarde a todas e todos,

O Brasil € o quinto pais que mais mata mulheres no mundo. Os nimeros sdo assustadores: em
2016, foi registrada uma violéncia contra mulher a cada 5 horas no Estado do Rio de Janeiro.
Mas também sabemos que estes nimeros sdo apenas de parte das mulheres que conseguiram,
de algum modo, buscar auxilio e denunciar. E eu pergunto a vocés: seguiremos nos recusando
a falar sobre igualdade de género? Até quando? O debate sobre a nossa igualdade € urgente no
mundo, no Brasil e no municipio do Rio de Janeiro! Enfrentar este debate € nos
comprometermos com a democracia € com nosso avanco civilizatério. Falar de igualdade entre
mulheres e homens, meninas e meninos, é falar pela vida daquelas que ndo puderam ainda se
defender da violéncia. E sdo muito mais das 50.377 registradas em 2016, aqui, no Rio. Diferente
do que se fala ou, infelizmente, do que se costuma ver em Casas Legislativas, como esta, ndo
somos a minoria. Somos a maior parte da populacdo, ainda que sejamos pouco representadas
na politica. Ainda que ganhemos salarios menores, que estejamos em cargos mais baixos, que
passemos por jornadas triplas, que sejamos subjugadas pelas nossas roupas, violentadas
sexualmente, fisicamente e psicologicamente, mortas diariamente pelos nossos companheiros,
nos nao vamos nos calar: as nossas vidas importam! Quem acha que isso ndo merece ser
debatido na nossa educacao e porque se beneficia das desigualdades.

Disponivel em: <https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-
de-educacao-em-2018> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.

7. As frases abaixo estdo relacionadas ao texto que vocé acabou de ler e existem diferentes

possibilidades de articulagdo entre elas. Articule as frases da primeira coluna com as frases da



https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
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segunda coluna de modo que elas estabelecam relagdes I6gico-seménticas pertinentes com as
ideias geradas a partir do texto. Use conectivos para reforcar as relagdes estabelecidas e altere
estruturalmente as frases, quando for necessario. Em seguida, explique a relacdo logico-

semantica que voceé estabeleceu.

COLUNA1

COLUNA 2

Os nUimeros de violéncia contra a mulher

S80 assustadores.

As mulheres sdo pouco representadas na

politica.

O comprometimento com a democracia €

importante.

Os numeros correspondem a parte das

mulheres que conseguiram denunciar.

As mulheres sdo a maior parte da

populacéo.

E preciso falar sobre igualdade entre

homens e mulheres.

Em 2016, foram registrados 50.377 casos | O debate sobre igualdade de género é

de violéncia doméstica no Rio de Janeiro. | urgente.

Construcéo 1:

Relacéo logico-semantica:

Os nimeros de violéncia contra a mulher sdo assustadores, no entanto os nimeros correspondem a parte das
mulheres que conseguiram denunciar. Relagéo légico-seméantica de contraste.

Construcdo 2:

Relacéo l6gico-semantica:

O comprometimento com a democracia é importante, por isso é preciso falar sobre igualdade entre homens e
mulheres. Relagdo I6gico-semantica de premissa-conclusdo.

Construcgéo 3:

Relacéo l6gico-semantica:

As mulheres sdo a maior parte da populacdo, entretanto sdo pouco representadas na politica. Relacdo 1dgico-
semantica de contraste.

Construcgéo 4:

Relacdo logico-semantica:

Em 2016, foram registrados 50.377 casos de violéncia doméstica no Rio de Janeiro, portanto o debate sobre
igualdade de género é urgente. Relagdo 16gico-semantica de premissa-concluséo.

Construcéo 5:

Relacdo l6gico-semantica:
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Construcgéo 6:

Relacéo l6gico-semantica:

Construcéo 7:

Relacéo l6gico-semantica:

Construcdo 8:

Relacéo ldgico-semantica:

8. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase de conclusdo para a premissa a
seguir. Articule a sua frase com a frase abaixo por meio de um conectivo que reforce a relacédo

l6gico-semantica de premissa-concluséo.

a) Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida.

Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida, por isso o debate sobre igualdade de género é
fundamental.

b) As mulheres s&o pouco representadas nas Casas Legislativas.

As mulheres séo pouco representadas nas Casas Legislativas, logo os direitos das mulheres ndo recebem a devida
importancia.

9. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase que se contraste com a frase a
seguir. Articule essas frases por meio de um conectivo que reforce a relagdo 16gico-semantica

de contraste.

a) Muitas mulheres s&o silenciadas pelos companheiros.

Muitas mulheres séo silenciadas pelos companheiros, no entanto elas ndo devem se calar.

b) Igualdade de género precisa ser debatido na educacéo.

Igualdade de género precisa ser debatido na educacdo, porém ha quem resista a esse debate porque se beneficia
da desigualdade.
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Secdo Il — Construcgdo de paragrafo argumentativo

Agora gue vocé ja praticou o estabelecimento de relagBes I6gico-semanticas, chegou a
hora de criar seu proprio paragrafo argumentativo. Paragrafo é uma unidade de composicéo
textual em que ha uma ideia central e ideias secundérias relacionadas a ela. Observe o paragrafo

a sequir.

As fake news sdo frequentemente divulgadas na internet, no entanto podem gerar
grandes problemas. Divulgar uma informacéo falsa pode causar, por exemplo, sérios danos a
imagem de uma pessoa se ela for o assunto das fake news. A propagacdo de mentiras também
pode distorcer conceitos a respeito da realidade politica e social. Portanto, € preciso analisar

com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio virtual.

a) O texto acima gira em torno de uma ideia central. Identifique essa ideia central e escreva-a

abaixo.

As fake news divulgadas na internet podem gerar grandes problemas.

Observe que a ideia central é apresentada em uma frase no inicio do paragrafo. Essa
frase contendo a ideia principal a ser desenvolvida ao longo do texto é chamada de topico frasal.
Existem diferentes maneiras de elaborar o topico frasal. No texto que vocé acabou de ler, o
topico frasal estd em forma de declaracéo inicial, pois o autor faz uma afirmacéo logo no inicio
do texto.

Depois de apresentar o tdpico frasal, é necessario fundamenta-lo por meio de

argumentos. Observe como o topico frasal é desenvolvido.

Divulgar uma informacéo falsa pode causar, por exemplo, serios danos a imagem de uma pessoa
se ela for o0 assunto das fake news. A propagacdo de mentiras também pode distorcer conceitos

a respeito da realidade politica e social.

b) Para mostrar que as fake news podem causar grandes problemas, qual foi a estratégia utilizada

no texto?

A estratégia utilizada para mostrar que as fake news podem causar problemas foi a exemplificacéo.
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c) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentacao?

A estratégia de exemplificacdo torna mais facil de entender quais séo os problemas gerados pelas fake news.

Observe que foram apresentados dois exemplos que ilustram os danos que as noticias
falsas podem causar: prejudicar a imagem de uma pessoa e distorcer conceitos sobre a realidade
politica e social. A citacdo de exemplos é uma das maneiras de desenvolver um paragrafo para

fundamentar o topico frasal. Agora, observe a parte final do texto.

Portanto, € preciso analisar com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio

virtual.

d) A ideia central e as ideias secundarias fazem o leitor criar expectativas sobre a conclusao do
texto. Essas expectativas foram confirmadas ou quebradas na parte final do texto? Justifique
sua resposta.

Alguma expectativa foi confirmada, pois, a partir do que foi desenvolvido sobre a ideia central (as fake news
causarem problemas), a Ultima frase concluiu o texto confirmando uma possivel expectativa gerada (ter cuidado
com o compartilhamento de informacdes).

Observe agora um novo texto.

E preciso entender que opinido é diferente de discurso de 6dio. Expressar opinides é
saudavel para qualquer debate. Todavia, a partir do momento em que a liberdade de opinar é
usada para ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a ser discurso
de 6dio, 0 que é inaceitavel. Por isso, é preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de

Odio para que se possa respeitar a integridade do préximo.

e) O texto acima contém no topico frasal uma declaracdo inicial. Identifique essa declaragéo e

escreva-a abaixo.

Opinido é diferente de discurso de 6dio.

Observe como o topico frasal é desenvolvido.
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Expressar opinides é saudavel para os debates. Todavia, a partir do momento em que a liberdade
de opinar é usada para ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a

ser discurso de odio, o que é inaceitavel.

f) No desenvolvimento do paragrafo, existem duas partes que se relacionam entre si. Qual é a

relagdo l6gico-seméntica estabelecida entre elas? Justifique sua resposta.

Entre as duas partes, existe uma relacdo 16gico-semantica de contraste, pois as expectativas geradas a partir da
ideia A (expressar opinifes € saudavel) sdo quebradas na ideia B (ofender as pessoas ndo é opinido, € discurso de
odio).

g) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentagdo?

O contraste entre as ideias reforca a diferenca entre opinido e discurso de 6dio.

Observe que foram apresentadas ideias que se contrastam entre si: expressar opiniao ser
saudavel e expressar opinido de maneira ofensiva ser inaceitavel. Esse contraste ressalta a
diferenca estabelecida entre opinido e discurso de 6dio. O contraste de ideias € uma das formas
de desenvolver um paragrafo para fundamentar a ideia central. Agora, veja a parte final do

texto.

Por isso, € preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de 0dio para que se possa

respeitar a integridade do proximo.

h) A ideia central e as ideias secundarias fazem o leitor criar expectativas sobre a conclusdo do
texto. Essas expectativas foram confirmadas ou quebradas na parte final do texto? Justifique

Sua resposta.

Alguma expectativa foi confirmada, pois, a partir do que foi desenvolvido sobre a ideia central (opini&o e discurso
de 6dio ndo sdo a mesma coisa), a Ultima frase concluiu o texto confirmando uma possivel expectativa gerada (é
preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de édio para respeitar o préximo).

Como vocé observou, o paragrafo argumentativo € uma unidade textual com introdugéo
(ideia central), desenvolvimento (fundamentacdo da ideia central) e conclusdo (confirmacéo
das expectativas). No desenvolvimento, podemos usar diferentes estratégias para sustentar a

ideia central, como citacdo de exemplos e contraste de ideias. As partes dos paragrafos
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argumentativos estdo bem encadeadas porque existe progressao de ideias, ou seja, a soma de

novas informacodes que se articulam para sustentar a ideia defendida e, assim, convencer o leitor.

Agora, é a sua vez de fazer um paragrafo argumentativo. Leia 0s textos motivadores a

sequir.

TEXTO |

O humor é um estado de espirito, muitas vezes utilizado a favor da vida e das relagdes.
O humor funciona também para expressar aquilo que ndo conseguiria ser dito de outra forma.
Pode aparecer em uma critica mais delicada ou no modo de apontar um erro em alguém. Freud,
o0 pai da psicanalise, define o humor como “o mais elevado grau de sofisticagdo do ser humano,
a manifestagdo mais sofisticada do espirito humano”. (...) O humor torna qualquer comentario
mais leve. Rir de si mesmo é uma das qualidades mais raras, mas fundamental, e que torna a
vida mais passivel de ser vivida dentro de todas as dificuldades que ocorrem todo o tempo.
Quem consegue rir de si esta se tratando com mais tolerancia e paciéncia.

Disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-
indiv%C3%ADduo-e-sociedade> (adaptado). Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO Il

“O humor esta presente na civilizagdo desde as sociedades mais primitivas — ele € uma
capacidade que o ser humano tem de olhar a realidade e ressignifica-la, tornando-a algo
engracado e conferindo-lhe olhar critico. No passado, ele era até uma forma de sobrevivéncia
as adversidades e de unido do grupo”, de acordo com o professor da Escola de Comunicagdes
e Artes, Ricardo Alexino Ferreira.

Alexino conta que, a partir dos anos 40, os humoristas passaram a retratar
frequentemente de forma pejorativa grupos minorizados da sociedade, como negros, mulheres,
idosos e deficientes. Segundo ele, os comediantes consideraram esse humor facil, pois muitas
vezes se limitava a imitar essas pessoas. “Parte do humor se tornou sem repertorio e um
reforcador de estereo6tipos, uma caricatura do ‘outro’”, diz. (...)

Alexino afirma que o humor depreciativo faz sucesso pois cré que “a natureza humana
¢ meio perversa”. Ele completa: “As pessoas querem destruir o outro e colocam nele
esteredtipos para se preservarem. Se faco uma piada sobre o outro, ndo sou o alvo dela. Em
termos sociais isso é catastrofico, porque reforcam-se preconceitos e estereotipos”.

O pesquisador ainda afirma que ha relacéo direta entre 0 humor da midia e o bullying
praticado nas escolas. “O tempo todo hd quadros discriminativos na televisdo. As criangas
repetem discursos que veem como legitimados pela sociedade. Se a propria midia reforga esses
estereotipos, fica claro porque casos de bullying e agressividade na escola sdo comuns”, explica.

Disponivel em: <http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-
ofensa/>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO I

Em entrevista para a revista Quem, Fabio Porchat afirmou que ndo héa assunto proibido,
mas faz ressalvas: “Vocé pode fazer todo tipo de piada, vai do bom senso. Vocé ndo pode incitar


http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
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0 0dio, a violéncia, inventar uma coisa sobre outra pessoa...”. O ator acredita que o humorista
precisa ficar atento para ndo envelhecer. “Se vocé assiste um negocio de dez anos atras, € mais
dificil dar risada. Temos que ver como 0 mundo est4 caminhando e como poder brincar com
isso, sem ofender ninguém”.

Disponivel em: <https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-
declara-fabio-porchat,70002789112>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO IV
AS VEZES 0S ...APARECEM ENTAO, NAO
PRECONCEITOS DiSFARCADOS £ °56 UMA
E 0 6Dio... DE “HUMOR"! PIADA"!
/ / /
\d .

Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO V

Documentario “O riso dos outros” (2012), de Pedro Arantes.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LNQINrKMn_Q>. Acesso em: 27 set. 2019.

Com base na leitura dos textos motivadores, faca um paragrafo argumentativo sobre o
tema “Os limites do humor”. Lembre-se de que seu texto devera seguir uma organizacao:
introducdo, desenvolvimento e conclusao. Utilize como tépico frasal uma declaracéo inicial e
desenvolva seu paragrafo por meio de citacao de exemplos ou contraste de ideias. Suas frases

precisam estar bem articuladas e seguir uma progressao de ideias para que haja unidade textual.



https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts
https://www.youtube.com/watch?v=LNQINrKMn_Q
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Avaliacéo das atividades

1 — Vocé acha que a sua percepcdo sobre o estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas

mudou a partir dessas aulas? Se sim, explique um pouco sobre essa mudanca.

2 —Vocé acha que as atividades ajudaram vocé a escrever paragrafos argumentativos? Por qué?

3 — Vocé notou diferenca entre essas atividades e as que vocé costuma fazer nos cadernos

pedagdgicos e no livro didatico? Se sim, diga alguma(s) diferenca(s) que vocé percebeu.

4 — Teve alguma parte de que vocé ndo gostou? Qual? Por qué?

5 — Teve alguma parte de que vocé gostou mais? Qual? Por qué?

3.3 RELATOS DA APLICACAO DA UNIDADE DIDATICA

Este relato de aplicacdo da unidade didéatica esta dividido em cinco tépicos. No primeiro
topico, relatamos a aplicacdo da secdo | da unidade didatica. Explicamos, de maneira
discriminada, como foi a realizacdo das atividades sobre a relacdo ldgico-semantica de
premissa-conclusdo, a relacdo l6gico-semantica de contraste e essas duas relacdes aplicadas ao
texto. No segundo tdpico, descrevemos a aplicagdo da secdo Il da unidade didatica em quatro
partes, conforme os tipos de atividades: identificagdo, comparacdo, correcdo e construcdo. No
terceiro topico, explicamos como foi a aplicagdo da secdo Il da unidade didatica e trazemos
exemplos de produgbes textuais produzidas pelos alunos. No quarto topico, relatamos a
avaliacdo dos alunos referente as atividades propostas. No quinto topico, tecemos consideractes
gerais sobre a aplicacdo da unidade didatica.

A unidade didatica foi aplicada em cinco dias, ao longo de trés semanas, em um total de

quinze tempos de aula. As secdes | e 11 foram realizadas em dupla, e a secao Il foi realizada
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individualmente. Todos os alunos foram incluidos na aula e participaram das atividades. No
entanto, s6 foram analisados os resultados e incluidas nesta pesquisa como exemplificacdes as
respostas dadas pelos alunos que entregaram o Termo de Assentimento, assinado por eles
préprios, e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pelos responsaveis.
Embora haja duas turmas participantes da pesquisa, neste relato de aplicacdo, serdo usados
exemplos de respostas dadas pelos alunos sem que haja discriminagdo acerca da turma
participante.

Importante destacar que, antes da aplicacdo da unidade didatica, durante as aulas de
Lingua Portuguesa do primeiro semestre de 2019, foram trabalhadas a leitura e a compreensdo
de textos escritos argumentativos com tematicas variadas, a fim de que os alunos ja estivessem
familiarizados com essa tipologia textual. Esse trabalho prévio proporcionou aos alunos melhor
entendimento da organizacdo de um texto argumentativo, tendo em vista que ja entendiam as
intengdes comunicativas nessa tipologia textual.

As duas turmas participantes sdo bastante heterogéneas: ha desde alunos com bastante
autonomia para realizar as atividades até aqueles que demandam constante acompanhamento
da professora. Por isso, durante toda a aplicacdo da unidade, a professora-pesquisadora teve o
cuidado de explicar mais de uma vez, de sistematizar no quadro as ideias e de retomar com
frequéncia algum ponto mais complicado de ser entendido. Em varios momentos, foram
acrescentados outros exemplos para corroborar a importancia das relaces l6gico-semanticas

dentro do texto argumentativo.

3.3.1 Relato da aplica¢do da se¢do | da unidade didéatica

No inicio do primeiro dia de aplicacdo da unidade didatica, alguns alunos ficaram
assustados com a quantidade de folhas do material, composto, neste momento, pelas secdes | e
I1. Foi explicado que a unidade seria desenvolvida ao longo de trés semanas, de modo que as
atividades fossem realizadas progressivamente e 0s conceitos fossem construidos aos poucos.
O objetivo da unidade didatica ndo era dar o contetdo pronto, mas permitir que os alunos
construissem os conceitos tendo dominio desse processo de construgao.

Os alunos se voluntariaram para ler a parte inicial da unidade didatica, em que se
apresenta o tema a ser tratado. Depois da leitura, a professora-pesquisadora escreveu no quadro
o0 tema da unidade: relagdes I6gico-seménticas. Foi perguntado aos alunos o significado de cada

palavra do tema: relacéo, logico e semantico. As turmas definiram relacdo como “ligar”,
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“juntar um com o outro”; l6gico como “aquilo que é 6bvio”; e semantico como “sentido™.

Embora poucos alunos tenham definido seméantico como “sentido”, essa palavra ndo é
totalmente desconhecida por eles, tendo em vista que seu significado ja tinha sido explorado ao
longo dos meses anteriores durante as aulas de Lingua Portuguesa. As defini¢cbes dadas foram
escritas no quadro e, com base nelas, foi perguntado o que seria entdo uma relacdo légico-
semantica. As turmas chegaram a conclusdo de que seria “ligar coisas que sdo Obvias pelo
sentido”. Essas perguntas iniciais, além de convocarem os alunos para a participacdo e
construcdo do conceito, despertaram o interesse e direcionaram o foco para o topico da aula.

Em seguida, um aluno voluntario leu a parte introdutéria da secdo 1. Discutiu-se sobre
a presenca constante do processo de relacionar nas praticas de linguagem, como, por exemplo,
ao assistir a um filme, ao ler uma historia, a0 ver um meme na internet. Os alunos
compreenderam que relacionar é fundamental para a construcdo dos sentidos.

Depois, foram realizadas as atividades da secdo | com a mediacdo da professora-
pesquisadora, sem que houvesse um tempo determinado para que os alunos elaborassem
individualmente suas respostas. Foi solicitado que ndo virassem as paginas seguintes, uma vez
que, por envolver a construcdo de conceitos e a producdo de inferéncias, a secdo | fora impressa
de modo que os alunos ndo fossem influenciados pelas imagens e frases de confirmacdo e
quebra de inferéncias contidas nas paginas seguintes. Assim, as inferéncias geradas pelos alunos

ndo seriam induzidas.

3.3.1.1 Quanto as atividades da se¢do | sobre a relacdo l6gico-semantica de premissa-concluséo

As primeiras questbes da secdo | (1. a, b, ¢ e d), relacionadas ao quadrinho da
personagem Magali, da Revista Turma da Monica, envolviam descricdo das cenas e criacao e
confirmacdo de inferéncias. Houve um notével envolvimento da turma na realizacdo dessas
atividades, uma vez que a maioria dos alunos conhecia bem as historias da Turma da Mdnica.
Na questdo 1b, que solicitava a criacdo de inferéncias em relagdo ao primeiro quadrinho, 0s
alunos foram criativos na elaboragdo das respostas, como pode ser observado no exemplo

abaixo.

> Neste capitulo, optamos por transcrever as frases e comentarios produzidos oralmente entre aspas e sem italico.
Ja as respostas escritas na unidade didatica foram transcritas entre aspas e em itélico.
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Figura 2 — Exemplo de inferéncias criadas a partir de uma imagem

b) Que expectativas podemos criar em relagdo a continuagio da historia? Escreva algumas expectativas possiveis

[ &l
| ]
=

“Ela vai subir na arvore
Balancar a arvore

A macd cai na cabeca dela e Magali inventar uma nova lei de Newton”

Os alunos néo tiveram dificuldade em perceber que o segundo quadrinho confirmava
uma possivel inferéncia, no caso, de que Magali subiria na arvore, pois a imagem sugeria que
a personagem faria algo para ir em direcdo as frutas.

Ressaltamos que, na unidade didatica, optamos por utilizar “expectativa” em vez de
“inferéncia” por considerarmos “expectativa” um termo mais usual no vocabulario dos alunos
do que o termo “inferéncia”. Entretanto, apds a aplica¢do da unidade didatica, discutimos sobre
a utilizagdo dessas palavras e concluimos que o conceito de “inferéncia” ¢ mais condizente com
o fendmeno linguistico envolvido no estabelecimento de relagdes I6gico-semanticas do que o
conceito de “expectativa”. Além disso, avaliamos que ndo haveria dificuldades substanciais na
compreensdo dos alunos se utilizdssemos a palavra “inferéncia”.

Por isso, sugerimos que o professor, fazendo as adaptacBes necessarias, substitua
“expectativa” por “inferéncia” e inclua a definicdo deste termo na unidade didatica. Uma
possibilidade de adaptacdo seria, por exemplo, a reformulacdo da questéo 1b (“Que expectativas
podemos criar em rela¢do a continuagdo da historia? Escreva algumas expectativas possiveis.”):
“Observe os detalhes da imagem. O que a expressédo facial e corporal da personagem Magali e
a palavra contida no baldo de fala sugerem em relacdo a continuacdo da historia? Escreva
algumas possibilidades”. Apds a questdo 1b, pode-se acrescentar um box explicativo contendo
a definigdo de inferéncia: processo ativo de acionar conhecimentos prévios e combiné-los com
as ideias do texto para se chegar a uma conclusao légica e plausivel (VIEIRA, 2016).

Destacamos que, ao longo deste relato e das discussfes levantadas, sdo apresentadas
sugestdes de melhorias da unidade didatica, as quais foram incorporadas as versdes do professor

e do aluno, que constam, respectivamente, nos Apéndices D e E.
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Depois de se trabalhar as questdes 1a a 1d, a professora-pesquisadora sistematizou no
quadro o processo realizado por eles para estabelecer a relagéo l6gico-semantica (partir de uma
ideia A, criar inferéncias e verificar a confirmacéo de alguma inferéncia possivel na ideia B),
mas sem dizer o nome da relacéo.

As questes 1e e 1f, relacionadas as frases sobre vacinacgdo, foram feitas com um pouco
mais de controle por parte dos alunos. A partir da sentenca “Algumas pessoas nio se vacinam”,

diferentes inferéncias surgiram, como pode ser observado no exemplo abaixo.

Figura 3 — Exemplo de inferéncias criadas a partir de uma sentenga

-tativas
. R . , g : a a5 expectative
¢) Que expectativas podemos criar em relagio a essas pessoas que ndo se vacinam? Escreva algumas €xp!

possiveis.

e

“Pegar doencas
Morrerem por estarem expostas aos virus

Pegar bactérias”

Também ndo houve dificuldades em perceber que a segunda sentenca, “Elas estdo
desprotegidas contra doengas”, confirmava uma inferéncia possivel gerada a partir da primeira
sentenca.

Em seguida, com base no quadro esquematico da unidade didatica, explicou-se que,
tanto nas imagens quanto nas sentencas, havia uma rela¢do l6gico-semantica de premissa-
concluséo. Foi perguntado o que os alunos pensavam sobre o significado da palavra “premissa”.
Alguns disseram que estava relacionada com “primeiro”, outros compararam com “primicias”.
A professora-pesquisadora concordou com as respostas e acrescentou o sentido de “ideia
inicial”, “afirmacdo que leva a uma conclusao”.

Depois de entendido o conceito de premissa-conclusdo, os alunos responderam as
questdes 1g, 1h, 1i e 1j, que envolviam a articulacdo das sentencas “Algumas pessoas ndo se
vacinam” ¢ “Elas estdo desprotegidas contra doengas” por meio de conectivos. Na questdo 19

(“Vocé ja sabe que existe uma relagao logica entre as sentencgas acima. Mas suponhamos que
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voceé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase s, reforcando a relagéo
l6gico-seméntica de premissa-conclusdo. Como vocé escreveria essa frase?”), 0s alunos néo
tiveram dificuldades em articular as sentencas e utilizaram um conectivo ja conhecido por eles,
como “logo”, “portanto” ¢ “assim”. Na questdo 1h (“Que estratégia voceé utilizou para articular
as duas sentengas?”’), muitos explicaram que o conectivo foi o elemento utilizado na articulagédo
das sentengas.

A professora-pesquisadora explicou que o uso do conectivo era um dos recursos
linguisticos de articulacao e, em seguida, escreveu no quadro as sentencas da seguinte forma:
“Algumas pessoas nao se vacinam. Elas estdo desprotegidas contra doengas”. Foi perguntado
se havia relacdo logico-seméantica de premissa-conclusdo caso as sentencas fossem escritas
dessa maneira. A maioria dos alunos disse que sim, mas alguns poucos disseram que nao, pois,
segundo estes, ndo havia palavra para conectar. Entendemos que alguns alunos talvez estejam
presos a ideia de que o conectivo é o responsavel pela determinacdo da relacdo légico-
semantica, visto que sdo frequentes as apresentacfes de listas de conectivos nos cadernos
pedagdgicos e nos livros didaticos. Além disso, em atividades precedentes a essa unidade
didatica, foram trabalhadas, durante as aulas, sentencas articuladas por meio de conectivo. Por
isso, é possivel que alguns alunos tenham entendido que o conectivo é indispensavel para a
identificacdo da relacdo l6gico-semantica.

O quadro esquematico sobre a relacdo légico-semantica de premissa-conclusdo e as
sentencas anteriores sobre vacinacdo foram retomados, a fim de que os alunos compreendessem
que o estabelecimento da relacdo precede a utilizacdo do conectivo. Outras frases foram escritas
no quadro como exemplos para reforgar o estabelecimento da relacdo, como “Estou doente.
Nao vou a aula hoje”.

Quanto a formulacéo da questdo 1h (“Que estratégia vocé utilizou para articular as duas
sentengas?”’), apontamos que o termo ‘“estratégia” para se referir ao recurso utilizado na
articulacdo das sentencas confere pouca precisao teérica ao enunciado. Assim, sugerimos que,
tanto nessa questao quanto nas questoes que se valem do termo “estratégia” para se referir a
identificacdo do elemento de articulagdo, o professor substitua “estratégia” por “recurso
linguistico”.

Ap0s a questdo 1h (“Que estratégia vocé utilizou para articular as duas sentencas?”), foi
lido o box que trazia a atencdo para o fato de apenas a identificacdo do conectivo ndo ser
suficiente para descobrir a relacdo légico-seméantica. Nas questdes 1i e 1j, que solicitavam,
respectivamente, a articulagéo das sentencas sobre vacinagéo de outras maneiras e a verificacdo

da manutencdo ou ndo da relagdo logica, muitos alunos utilizaram conectivos prototipicos de
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premissa-conclusédo, como ‘“assim”, “por isso”, “logo”. No entanto, houve alunos que
perceberam que, invertendo a ordem das sentencas, poderiam ser utilizados outros conectivos,

como “porque” e “porém”, conforme observado nos exemplos de respostas abaixo.

Figura 4 — Exemplo de possibilidade de articulagdo entre sentencas
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“Algumas pessoas estado desprotegidas contra doencas porque elas ndo se vacinam”

Figura 5 — Exemplo de possibilidade de articulagdo entre sentencas
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“Algumas pessoas estdo desprotegidas, porém néo se vacinam”

Consideramos valido abrir oportunidade para os alunos articularem as sentencas de
diferentes maneiras, a fim de possibilitar maior controle na manipulacéo das sentencas. De fato,
percebeu-se boa participacdo dos educandos nessa atividade, pois se sentiram seguros e
autdbnomos para manipular as sentencas. Mencionou-se a importancia de estarem atentos as
possibilidades de articulagdo e as possiveis mudancas de relacdo l6gico-semantica. Por isso, a
professora-pesquisadora teve o cuidado de observar as respostas dadas por cada dupla a questao
1j (“A relagdo de premissa-conclusdo se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua
resposta”), verificando com os alunos a mudanca ou nao da relagdo I6gica na sentenca criada
por eles. Dessa forma, além de manipular as sentencas, os alunos foram orientados a perceber
o tipo de relacdo que estava sendo estabelecida.

As diferentes articulacbes realizadas possibilitaram maior entendimento de que as
relacbes ldgico-semanticas podem mudar dependendo do modo como as sentengas Sao
articuladas. Diante disso, houve perguntas do tipo “Entdo, quer dizer que tem muitas outras
relagdes l6gico-semanticas?” e “Quantas relacdes 16gico-seméanticas existem no total?”. Essas
perguntas abriram a oportunidade para que outras relacBes logico-seménticas fossem
sistematizadas em aulas posteriores, apds o término da unidade didatica.

Destacamos que as questdes 1i, 1j e o texto explicativo ap0s essas questdes foram
elaborados com o intuito de ressaltar aos alunos que, a depender de como se articulam as

sentengas, a relacdo logico-semantica pretendida pode mudar. Salientamos que uma das
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possibilidades de articulagdo é alterar a ordem das sentencas. No entanto, nosso objetivo nao
foi trabalhar esse pardmetro na unidade didatica. Como ja mencionado em 1.2, o foco da
pesquisa foi 0 parametro “elementos constituintes”. Contudo, uma vez que os alunos alterem a
ordem das sentencas na questdo 1i, o professor pode aproveitar a oportunidade para, em aulas
posteriores, abordar esse parametro desenvolvendo atividades especificamente com esse fim.
A seguir, foi lida a parte “O que a relagao logico-semantica de premissa-concluséo tem
a ver com a produgdo de um texto argumentativo?” e discutida com os alunos a relevancia dessa
relacdo na organizacdo das ideias apresentadas e na orientacéo do leitor em direcéo ao ponto de
vista defendido. Para reforcar essa importancia, foram discutidas as diferencas entre duas
situacGes comunicativas: uma conversa pessoal com um amigo e a escrita de um texto para ser
publicado. Nos dois casos, sdo estabelecidas relacbes l6gico-semanticas entre as partes do texto,
falado ou escrito, mas, na presenca do interlocutor, é mais facil se fazer entender para o outro,
pois, caso ndo haja entendimento das ideias, pode-se repetir uma palavra, uma frase, reformular
uma ideia ou, até mesmo, valer-se de um gesto ou expressdo facial para deixar explicito o que
se pretende comunicar. Por outro lado, na elaboracdo de um texto escrito, o interlocutor ndo
estd presente, por isso as ideias precisam estar organizadas para serem facilmente
compreendidas. Tendo em vista essa diferenca, foi perguntado se os conectivos ajudariam, em
um texto escrito, a tornar explicita a defesa de uma ideia, e os alunos responderam que sim,

pois seria um recurso linguistico para reforgar a relacdo estabelecida.

3.3.1.2 Quanto as atividades da secdo | sobre a relacdo l6gico-semantica de contraste

Nas primeiras atividades sobre a relacdo légico-semantica de contraste, os alunos
estavam mais a vontade na elaboracdo das respostas, pois perceberam que as questdes seriam
semelhantes as anteriores, sobre premissa-conclusdo. Na questdo 2b, que solicitava a criacdo
de inferéncias com base no quadrinho da Turma da Mdnica com os personagens Cascao e
Cebolinha, muitos alunos responderam de acordo com o que a imagem sugeria, como observado

em um dos exemplos de resposta.
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Figura 6 — Exemplo de inferéncias criadas a partir de uma imagem

b) Observe os detalhes das imagens. Que expectativas podemos criar em relagdo a continuagdo da historia? Escreva

algumas expectativas possiveis.
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“Que ele vai fazer um curativo
Que o Cebolinha vai sarar o machucado

O Cascao vai parar de sentir dor”

Entretanto, alguns alunos imaginaram que aconteceria algo diferente do que a imagem

sugeria e criaram inferéncias prevendo um contraste.

Figura 7 — Exemplo de inferéncias criadas a partir de uma imagem

b) Observe os detalhes das imagens. Que expectativas podemos criar em relagdo a continuagdio da historia? Escreva

algumas expectativas possiveis.
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“Cebolinha ajudara Cascao.
Cebolinha ndo ajudara Cascéo e correra.

Cebolinha ira bater com a caixa de primeiros socorros na cabeca de Cascéo.”

A professora-pesquisadora perguntou se as agdes e a fisionomia dos personagens nas
imagens sugeriam que Cebolinha ndo ajudaria o Cascéo. Os alunos disseram que nao, mas que
conheciam a “fama” do Cebolinha de sempre zombar do Cascdo. Depois da realizacdo das
questdes 2c e 2d, que solicitavam, respectivamente, identificar o que aconteceu no altimo

quadrinho e marcar se esse quadrinho confirmava ou quebrava as inferéncias, foi explicado que
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as respostas que indicavam que o Ultimo quadrinho confirmava as inferéncias expressas em 2b
estavam baseadas no conhecimento prévio dos alunos, o que poderia incluir leituras anteriores
da revista Turma da Ménica. Por isso, alguns ja previam um contraste, ou seja, uma quebra das
inferéncias diretamente extraidas da imagem de uma pessoa indo ao socorro de alguém ferido.
Depois das explicagdes, os alunos entenderam que Cebolinha colocar um esparadrapo na boca
do Cascéo para ele ndo chorar mais se contrastava com as inferéncias sugeridas pelas imagens
anteriores, assim como se contrastaria se, por exemplo, Cebolinha batesse com a caixa de
primeiros socorros na cabeca do Cascéo.

As atividades relacionadas aos quadrinhos do Cascéo e do Cebolinha nos levam a pensar
em possibilidades de interpretacdo para a antecipacdo da quebra de inferéncias por parte dos
alunos. Uma possibilidade seria o acionamento do conhecimento prévio sobre quem sdo
Cebolinha e Cascdo e como costumam agir esses amigos nas historias da Turma da Ménica.
Diante disso, as inferéncias geradas poderiam incluir o fato de Cebolinha querer zombar de
Cascdo. Outra possibilidade de interpretagdo seria o acionamento do conhecimento prévio de
como se estrutura uma tirinha, em que, no dltimo quadrinho, hd uma quebra de inferéncias, ou
seja, uma reanalise semantica em que elementos de uma representacao existente no nivel da
mensagem sdo projetados em um novo frame (COULSON; KUTAS, 1998 apud GERHARDT,
2014). E importante ressaltar que essa reanalise semantica pode ocorrer em qualquer lugar do
discurso e, na perspectiva de quem o |é, relaciona-se a desconstrucao e posterior reconstrucao
de uma cena que havia sido conceptualizada. Porém, em materiais didaticos, comumente sdo
exploradas atividades com tirinhas apontando a identificacdo da quebra de inferéncias e do
gatilho do humor apenas no ultimo quadrinho (GERHARDT, 2014). E possivel especular,
portanto, que o conhecimento prévio sobre o que constitui uma sequéncia de quadrinhos pode
ter contribuido para a criacdo de inferéncias que previam um contraste na elaboracdo das
respostas de alguns alunos a questéo 2b.

Essas possibilidades de interpretacdo para a antecipacdo da quebra de inferéncias
corroboram o que exploramos na sec¢do 1.2 desta dissertacdo: as inferéncias geradas a partir de
uma ideia dependem da integracdo da informacdo textual com os conhecimentos prévios
acionados pelo leitor. No caso da atividade da unidade didatica, se o leitor aciona o
conhecimento prévio sobre quem sdo Cascéao e Cebolinha e/ou sobre a estrutura de uma tirinha
comica, as inferéncias geradas podem incluir Cebolinha zombar de seu amigo. Por isso,
entendemos que alguns alunos produziram inferéncias baseadas nos seus conhecimentos

prévios e geraram inferéncias que previam um contraste.
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Tendo em vista as discussdes advindas dessas atividades, sugerimos duas possibilidades
de alteracdo da unidade didatica. Uma das alteracfes seria a reformulacdo do enunciado da
questdo 2b (“Observe os detalhes das imagens. Que expectativas® podemos criar em relagéo a
continuacdo da historia? Escreva algumas expectativas possiveis.”), a fim de tornar mais
explicita a solicitacdo da criagdo de inferéncias diretamente extraidas das imagens: “Observe
os detalhes das imagens. O que as fei¢Oes de dor de um personagem e de urgéncia do outro,
bem como a acdo deste com uma caixa de primeiros socorros, sugerem em relacdo a
continuacdo da histéria?”. Outra possivel alteragdo seria a utilizacdo de imagens com
personagens desconhecidos, pois, dessa forma, aumentam as chances de os alunos se aterem
objetivamente as acOes dos personagens e criarem inferéncias diretamente relacionadas a elas.

Embora as sugestBes dadas facilitem o trabalho em sala de aula para o entendimento da
quebra de inferéncias na relacdo l6gico-semantica de contraste, ndo consideramos a questdo 2b,
tal como esta na unidade didatica, uma atividade malsucedida. Mesmo com respostas em que
se previa um contraste, impedindo a esperada quebra de inferéncias geradas na apresentacdo da
imagem seguinte, a atividade promoveu o desenvolvimento metalinguistico, porque
possibilitou a discussdo em sala de aula sobre o percurso de raciocinio utilizado pelos alunos
para chegarem aquela inferéncia na qual continha um contraste. Sem essa atividade, ndo seria
possivel aos alunos metacognizarem sobre a acdo linguistica realizada por eles mesmos no
processo de estabelecimento da relacdo 16gico-semantica.

Nas atividades 2e e 2f, relacionadas as sentencas sobre o0 aumento de lixeiras espalhadas
pela cidade, alguns alunos ja previam uma ideia contrastiva pela leitura da primeira sentenca
(“Aumentou o niimero de lixeiras espalhadas pela cidade™), ndo s6 por semelhanca as questdes
anteriores, mas também, segundo eles, pelo fato de as pessoas sempre jogarem lixo no chéo.
Foi retomada a explicacdo sobre a antecipacdo do contraste em fun¢édo da inferéncia ser gerada,
em alguns casos, ndo s6 com base nos significados mais diretamente extraidos das palavras do
enunciado, mas também com base no conhecimento prévio dos leitores. A professora-
pesquisadora pediu para os alunos observarem a escolha das palavras da primeira sentenca
(“Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade”). Uma aluna destacou a palavra
“aumentou” e fez um comentario bastante pertinente, levando muitos alunos a entenderem
melhor a relagdo de contraste. A aluna disse que, se havia aumentado o numero de lixeiras
espalhadas pela cidade, era porque antes as pessoas jogavam lixo no chdo, logo “aumentou”

para que elas ndo fizessem mais isso. O comentario da aluna foi reforgado, e os alunos

® Relembramos que o termo “expectativa” remete ao conceito tedrico de “inferéncia”. Optamos por usar, na
reproducdo da questdo, o termo efetivamente empregado na unidade didatica.
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compreenderam que a primeira sentenga orientava o leitor para a inferéncia de que o aumento
das lixeiras diminuiria a quantidade de lixo jogado no ch&o e, por isso, a segunda sentenca
(“Muitas pessoas ainda jogam lixo no chido”) quebrava as inferéncias geradas a partir da ideia
inicial.

Para reforcar o entendimento da relacdo l6gico-semantica de contraste, a professora-
pesquisadora formulou outros exemplos, escreveu-0s no quadro e discutiu-os com a turma. Um
dos exemplos apresentados foi a sentenca “Joana comprou as passagens para Paris”. Os alunos
foram levados a pensar sobre 0 que se espera de uma pessoa que compra passagens para Paris,
e muitos disseram que seria logicamente viajar para Paris. Em seguida, apresentou-se a sentenca
“Ela desistiu de viajar”, quebrando as inferéncias geradas a partir da primeira sentenca.

Outro exemplo apresentado para reforcar o entendimento da relagdo de contraste foi
“Foram colocadas quatro lixeiras dentro da sala de aula, uma em cada canto”. Mais uma vez os
alunos foram levados a pensar sobre as inferéncias diretamente relacionadas as palavras do
enunciado e responderam que a sentenca indicava a intengdo de diminuir o lixo. Depois,
apresentou-se a sentenca “Os alunos ainda jogam lixo no chdo”, quebrando, assim, as
inferéncias geradas anteriormente. O acréscimo de outros exemplos foi fundamental para
reforcar o percurso de raciocinio realizado no estabelecimento da relagdo l6gico-semantica de
contraste.

Depois da leitura do box e do quadro esquematico sobre como se estabelece a relagao
de contraste, surgiram questionamentos sobre a nomenclatura. Alguns alunos perguntaram se a
palavra “contraste” também significava “oposi¢do”, termo frequentemente encontrado nos
cadernos pedagdgicos e nos livros didaticos utilizados durante as aulas de Lingua Portuguesa.
Foi discutido que “contraste”, “oposi¢do” e “adversidade” (termo também utilizado em livros
didaticos) referem-se a mesma relacéo ldgico-semantica, mas que escolhemos utilizar a palavra
“contraste” nesta unidade didatica.

Em seguida, as turmas responderam as questdes 2g e 2h. Na questdo 2g, que solicitava
a articulacdo das sentencas “Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade” e “Muitas
pessoas ainda jogam lixo no chio”, os alunos utilizaram conectivos conhecidos por eles, como
“mas” e “porém”. Na questdo 2h (“Que estratégia vocé utilizou para articular as duas
sentengas?”), os alunos ndo tiveram dificuldade em identificar o conectivo como recurso de
articulacéo.

Depois de lidos os exemplos com outros conectivos, perguntou-se aos alunos se havia
outras maneiras de articular as sentencas, assim como fizeram nas atividades sobre a relagédo

logico-semantica de premissa-conclusdo. Embora essa pergunta ndo estivesse formulada na
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unidade didatica, a professora-pesquisadora percebeu a necessidade de reforgar a possibilidade
de diferentes articulagBes, mas observando se a relagdo I6gico-seméntica se manteria ou néo.
Trés respostas dadas oralmente pelos alunos foram “Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas
pela cidade, s6 que muitas pessoas ainda jogam lixo no chio”, “Aumentou o nimero de lixeiras
espalhadas pela cidade e muitas pessoas ainda jogam lixo no chdo” e “Aumentou o numero de
lixeiras espalhadas pela cidade porque muitas pessoas ainda jogam lixo no chdo”. As turmas
compreenderam que, no primeiro e no segundo exemplo, a relagdo de contraste se mantinha,
mas, no terceiro exemplo, a relacdo era de afirmacédo-justificativa, ou, segundo eles, de
“explicac¢do”. Destacou-se que o conectivo “e”, na segunda frase, ndo é prototipico de contraste,
mas, nesse caso, estava a servigo da relacdo ldgico-semantica de contraste. Essas atividades
propiciaram a sistematizacdo de outras relacdes l6gico-semanticas em aulas posteriores, apds a
unidade didética.

Por terem sido produtivas as respostas dadas e por estimularem o controle acerca das
possiveis articulacfes entre as sentencas, sugerimos que sejam formuladas duas perguntas: (1)
“Agora experimente articular as duas sentencas de outras maneiras, utilizando outros
conectivos que vocé conhega. Escreva algumas possibilidades” e (2) “A relacdo de contraste se
manteve nas suas frases? Justifique sua resposta”. Dessa forma, os alunos poderdo manipular
as sentencas e pensar acerca das possiveis mudancas de relacdo l6gico-semantica, fortalecendo
seu desenvolvimento metalinguistico.

A questdo 2i envolvia a comparagdo entre o inicio das sentengas “Aumentou o numero
de lixeiras espalhadas pela cidade...” e “Embora tenha aumentado o nimero de lixeiras
espalhadas pela cidade...” e trazia a pergunta: “Qual das duas frases indica para o leitor que
logo em seguida vira uma ideia de contraste? Justifique sua resposta”. Os alunos facilmente
identificaram a segunda sentenca como aquela que antecipa um contraste, tendo em vista a
presenga do conectivo “embora”. A professora-pesquisadora reforgou que, a depender da
posicdo do conectivo, pode-se antecipar ou ndo um contraste, 0 que seria uma estratégia
argumentativa importante. Essa questao foi mais explorada a seguir, quando se tratou da relagédo
de contraste dentro do texto.

Ap0s as questdes 24, 2h e 2i, discutiu-se a relacdo 16gico-seméntica de contraste dentro
do texto argumentativo. Analisou-se com os alunos que a primeira sentenga (‘“Aumentou o
numero de lixeiras”) orienta o leitor para a criagdo de inferéncias: as pessoas vao jogar lixo no
lugar certo, ndo vai haver mais sujeira nas ruas, a cidade ficara mais limpa. Mas a segunda
sentenca (“...porém muitas pessoas ainda jogam lixo no chdo”) quebra as inferéncias iniciais e

orienta o leitor para uma ideia contréria: o0 aumento das lixeiras ndo resolveu o problema do
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lixo nas ruas, as pessoas ndo se preocupam com 0 proprio ambiente, ndo pensam nas
consequéncias de se jogar lixo no chdo. Os alunos compreenderam que, em um contraste,
orienta-se o leitor para uma ideia que se opde as inferéncias inicialmente geradas, por isso a
sentenca que traz o contraste tem peso argumentativo maior do que a outra sentenca.

Discutiu-se também sobre as diferentes posi¢des dos conectivos resultarem em
estratégias distintas de argumentagdo: se a intencdo € antecipar um contraste (“Embora tenha
aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda jogam lixo no
chao”) ou ndo (“Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, porém as pessoas ainda
jogam lixo no chdo”). Nesse momento, foram acrescentadas outras sentencas para exemplificar
essas diferentes estratégias. A partir das sentencas “Eu trouxe uma caixa de chocolates...” e
“Embora eu tenha trazido uma caixa de chocolates...”, os alunos foram levados a pensar sobre
qual delas faria o interlocutor ter esperancas de ganhar um chocolate e responderam que seria
a primeira sentenca, pois a segunda ja indicava, por meio do conectivo “embora”, que nio
haveria esperancas de ganhar chocolate.

Ao discutir essas diferentes estratégias, um aluno comentou que as sentencas que
antecipam um contraste parecem mais “formais” e “bonitas” dentro de um texto e que, por isso,
segundo ele, convencem mais. Essa observacgdo evidencia uma agdo metalinguistica realizada
pelo aluno, a qual extrapola a fronteira da producdo linguistica e se volta para a sua avaliacao,
o que reforca o dominio e a autonomia do individuo em relacdo as proprias praticas de

linguagem.

3.3.1.3 Quanto as atividades da secéo | sobre relagdes l6gico-semanticas dentro do texto

Como observado no topico 3.1, de andlise das producges textuais, a articulacdo e a
organizacdo de ideias para defender um ponto de vista em um texto escrito é uma das
dificuldades das turmas participantes da pesquisa. Os alunos tendem a usar frases justapostas,
focando-se mais no sentido das ideias do que no modo como estdo estruturadas. Por isso,
consideramos relevantes as atividades de estabelecimento das relagfes 16gico-seméanticas de
premissa-conclusdo e de contraste da se¢do | da unidade didatica, pois permitiram aos alunos
entender que as relagcdes podem ser estabelecidas no nivel da sentenca e no nivel do paragrafo.

Como todas as atividades sobre relacdes ldgico-semanticas dentro do texto foram
mediadas pela professora-pesquisadora, observou-se que ndo houve dificuldades na elaboracéo
das respostas dadas as questBes de 3a a 3k. Nas questdes em que se pedia a justificativa na

identificacdo da relagdo logico-semantica (3e e 3j), os alunos foram estimulados a pensar sobre



97

a confirmacéo e a quebra das inferéncias. Assim, as respostas dadas a essas atividades foram
na direcdo esperada, como pode ser observado nos exemplos dados a questdo 3e e a questdo 3;j.

Figura 8 — Exemplo de resposta baseada em conhecimento metalinguistico

e@lal € irelacﬁo I6gico-semantica que permite a articulagéo entre as partes 2 e 372 Justifique sua resposta. I
O r(x%w[é - YO %’Mo Q(f) NQ Q ?xyr'fcf'i OtiNO I

“Contraste. Porque quebra a expectativa”

Figura 9 — Exemplo de resposta baseada em conhecimento metalinguistico’

h) Qual ¢ a relag@o 16gico-semantica estabelecida entre a parte final e o todo do texto contido nas trés partes anteriores?
Justifique sua resposta.

\ 2
(€

“Premissa-conclusdo. Porque confirma as expectativas”

Na questdo 3h, que solicitava a criacdo de inferéncias sobre a Gltima parte do paragrafo,
os alunos demonstraram controle na elaboracédo de sentencas que confirmassem as inferéncias

iniciais, como pode ser visto no exemplo a seguir.

Figura 10 — Exemplo de inferéncia criada a partir da leitura de um paréagrafo

h) Vocé ja leu as trés partes iniciais desse texto. Vamos criar algumas expectativas sobre a ultima parte. Escreva uma

possibilidade de continuagao desse texto.

“Dessa forma o padréo de beleza pode ser definido pela prépria pessoa.”

A leitura e a analise paulatina do paragrafo contribuiram para as turmas perceberem que
ha um encadeamento de ideias que convergem para a defesa de um ponto de vista, sendo,
portanto, necessaria uma organizacdo para a manutencao da unidade textual. A elaboragéo de
um paréagrafo argumentativo exige compreender que as ideias articuladas sdo como “pegas” que
se encaixam e formam um todo de sentido, logo as frases ndo podem ser “langadas”

aleatoriamente a medida que sdo escritas. Sugerimos que, apos as questdes de 3a a 3k, seja

" Devido a um erro de digitacdo na unidade didatica entregue aos alunos, a questo j aparece na figura 9 como h.



98

apresentado o pardgrafo analisado na integra, na sua forma estruturada, a fim de favorecer a
melhor visualizagdo da organizagéo textual.

Sobre a formulacdo das questdes sobre as relaces l6gico-semanticas dentro do texto,
retomamos a discussdo sobre precisdo tedrica de termos, tal como fizemos em 3.3.1.1 acerca de
“expectativa” e “inferéncia”, sendo aquele o termo empregado na unidade didatica e este o
termo tedrico de maior precisdo. Nas questdes elaboradas, foram utilizados dois termos que,
apos a aplicacdo da unidade didatica, julgamos pouco precisos teoricamente: “texto” e “ideia
central”. Quanto a “texto”, utilizamos esse termo para fazer referéncia a paragrafo. Entendemos
que o paragrafo € uma unidade textual, pois suas sentencas podem estar encadeadas de modo a
sustentar a ideia contida no topico frasal. Entretanto, como nosso objetivo, ao longo da unidade
didatica, foi abordar as relagdes logico-semanticas em dois niveis, sentenca e paragrafo,
percebemos que haveria maior precisdo tedrica com a utilizagdo do termo “paragrafo” nas
referéncias a composi¢des com essa estrutura definida. Quanto a “ideia central”, utilizamos esse
termo na questdo 3a para solicitar aos alunos que identificassem o pressuposto contido na
primeira frase do paragrafo. Com vistas a precisao teorica, a questdo 3a poderia ser reformulada
da seguinte forma: “Com base nessa primeira frase, o que se pode pressupor sobre padrao de
beleza?”. Assim, sugerimos que o professor considere as substituicdes dos termos aqui

mencionados.

3.3.2 Relato da aplicagdo da se¢do Il da unidade didatica

A secdo Il da unidade didatica foi dividida em quatro partes, de acordo com os tipos de
atividades: (1) identificacdo, (2) comparacéo, (3) correcao e (4) construcdo. No segundo dia de
aplicacdo, foram trabalhadas as partes 1 e 2, que incluiam as questdes de 1 a 5. No terceiro dia
de aplicacgdo, foram trabalhadas as partes 3 e 4, que incluiam as questdes de 6 a 9.

Em cada parte da segéo Il, a professora-pesquisadora procurou promover uma breve
discussdo sobre o texto como um todo apds a sua leitura, levantando perguntas para que 0s
alunos pudessem se expressar oralmente. Essas conversas iniciais contribuiram para o ambiente
favoravel ao interesse pelo aprendizado do aspecto gramatical estudado. Além disso, antes de
dar tempo para responderem por escrito as questdes, as primeiras perguntas de todas as quatro
partes da secdo Il foram respondidas oralmente junto com as turmas para que tivessem mais
seguranga na realizagdo das demais atividades. Depois da feitura das atividades, as questoes

foram corrigidas junto com as turmas. Foi pedido que os alunos respondessem as questfes a
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l&pis e corrigissem a caneta, sem apagar 0 que haviam escrito antes, para que fosse possivel a
professora-pesquisadora analisar posteriormente as respostas inicialmente dadas.

Devido a extensdo da unidade didatica, optamos por desenvolver prioritariamente
atividades de nivel 2 de leitura (questdes de 1 a 7) e de nivel 4 de leitura (questdes 8 e 9). Nosso
objetivo nesta pesquisa € aprimorar o aspecto gramatical estudado, a fim de contribuir para a
leitura e a producdo de textos argumentativos. Porém, sabemos da importancia das atividades
de compreensdo envolvendo diferentes niveis de leitura. Por isso, sugerimos que os professores
elaborem questfes de compreensao para explorar o texto em todo o seu potencial.

No segundo e no terceiro dia de aplicacdo da unidade, que envolviam as atividades da
secdo |1, as aulas iniciaram-se com a retomada das relag¢fes l6gico-semanticas estudadas e a sua
importancia para a argumentacdo. Foram retomados alguns exemplos dados ao longo da secéo
| para relembrar as relagdes 16gico-semanticas aprendidas. Essa pratica de recapitulacdo das
relacOes estudadas se repetiu nos demais dias de aplicacdo da unidade didatica.

Foi explicado aos alunos, de modo simplificado, que as etapas de atividades da secéo 11
seguiriam uma sequéncia didatica que refinariam progressivamente a percepcao das relacdes
I6gico-semanticas na leitura e na producéo de textos, por isso haveria quatro partes nessa se¢ao:
(1) identificacdo, (2) comparacéo, (3) correcdo e (4) construcao.

Vale ressaltar que um dos entraves encontrados no inicio da aplicacéo da secéo Il foi
lidar com as dificuldades dos alunos que n&o estiveram presentes na aula anterior. E importante
destacar esse fato porque ndo € um mero detalhe circunstancial, pelo contrario, faz parte do
cotidiano escolar e interfere na fluidez e no sequenciamento das atividades, sobretudo em
turmas com quarenta alunos ou mais. Por isso, houve a necessidade de organizar a sala de
maneira que os alunos faltosos se sentassem ao lado dos que estiveram presentes na aula
anterior. Além disso, em varios momentos, foi preciso ir a mesa dos alunos faltosos para auxilia-

los na realizacdo das atividades.

3.3.2.1 Quanto as atividades de identificacdo (parte 1)

No segundo dia de aplicacdo, foram realizadas as questBes 1 e 2 relacionadas a
identificacdo do aspecto gramatical. Apos a leitura do paragrafo argumentativo, da parte 1 da
secdo Il, o qual trazia a tematica de relacionamento entre pais e filhos, os alunos foram
estimulados a falar sobre o proprio relacionamento familiar. Alguns se identificaram com as

informagdes trazidas no texto e disseram que também se sentiam tratados como criangas, tendo
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que detalhar todos os passos dados. Depois de uma breve discussdo em torno da tematica, foi
realizada a quest&o 1 junto com as turmas.

Sobre a questdo 1 (“Qual ¢ a ideia central apresentada no inicio desse texto?”),
apontamos uma sugestao de reformulacéo do enunciado a fim de manter a precisao tedrica dos
termos. Sugerimos que a questdo seja reformulada da seguinte maneira: “Identifique, na
primeira frase do pardgrafo, o ponto de vista que esta sendo defendido”.

Ap0s a feitura da questdo 1 junto com os alunos, foi concedido tempo para responderem
a questdo 2. As turmas demonstraram certa inseguranca e a todo instante pediam confirmacao
para se certificar de que as suas proprias respostas estavam em consonancia com a solicitacdo
do enunciado. Por isso, a professora-pesquisadora precisou percorrer a sala com frequéncia para
tirar as duvidas e dar orientacdes.

Uma das dificuldades durante as atividades da questdo 2, como solicitado nas letras b,
e e g, foi a elaboracdo das justificativas apds a identificagdo da relacdo ldgico-semantica.
Percebeu-se a tendéncia a producdo de justificativas sem explicacdes metalinguisticas. Os
alunos foram orientados a darem explicacdes de acordo com o que fora construido na se¢éo |
da unidade didatica, valendo-se da ideia de confirmacdo ou quebra de inferéncias. Foi
elaborado, no quadro da sala de aula, o seguinte exemplo de resposta para a letra b (“As partes
da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relacdo légico-semantica
entre elas. Identifique essa relagdo e justifique sua resposta”): “As partes da frase estabelecem
relacdo de contraste, pois existe um contraste entre as expectativas geradas a partir da ideia A
(a pessoa tem 17 anos e depende dos pais) e a ideia B (achar a autoridade dos pais
demasiadamente protetora)”.

Durante a correcdo da questdo 2, notou-se que a maioria das justificativas era
metalinguistica e estava consoante ao que fora discutido na secéo I. No entanto, algumas poucas
respostas seguiram sem explicagdes metalinguisticas, com justificativas criadas a partir de
inferéncias geradas pelos alunos. Isso pode ser observado em uma das respostas a letra e, da
questdo 2, que solicitava a identificacdo e a justificativa da relacdo l6gico-semantica da frase

“Eu tinha de contar todos os meus planos e passos, por isso eu ficava irritada”.
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Figura 11 — Exemplo de justificativa baseada em inferéncia

€) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relagdo l6gico-semantica entre elas.

Identifique essa relagdo e justifique sua resposta.
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“Premissa-concluséo. Porque quando chegamos a uma idade elevada ndo gostamos de

contar as coisas para nossos pais.”®

E vélido ressaltar que os impasses na elaboracdo de justificativas podem estar
relacionados ao fato de explicitagdes metalinguisticas para indicar o caminho percorrido para
identificar uma relagdo logico-seméantica ndo serem atividades comuns nos cadernos
pedagogicos e nos livros didaticos. Respostas como a exemplificada na figura acima revelam,
portanto, a reproducdo de um modelo de leitura voltado para a depreensdo do significado e ndo
da estrutura das sentencas, ou seja, um modelo que ndo trata a linguagem na sua opacidade,
mas apenas na transparéncia, voltando-se para os valores semanticos das sentencgas. Apesar da
tendéncia & producdo de inferéncias durante as justificativas, notou-se, no decorrer da unidade
didatica, que as turmas progressivamente desenvolveram mais autonomia na elaboracdo das
respostas, valendo-se de explicagfes metalinguisticas.

Durante a correcdo da questdo 2, buscou-se, a todo instante, reforcar como as relagdes
I6gico-semanticas contribuiam para a defesa do ponto de vista contido na primeira frase. As
perguntas contidas nas letras a, b e ¢, da questdo 2, giravam em torno da primeira frase do
pardgrafo (“Embora eu tivesse 17 anos e dependesse dos meus pais, na minha opinido a
autoridade deles era demasiadamente protetora”) e solicitavam, respectivamente, a
identificacdo das sentencas articuladas, da relacdo légico-semantica estabelecida entre elas e do
recurso linguistico utilizado na articulacdo. Durante a correcdo da letra ¢, alguns alunos
responderam que o conectivo “embora” era “uma dica” de contraste. Destacou-se que a primeira
sentenca gerava uma inferéncia que ja previa um contraste, sendo, portanto, uma estratégia de
antecipacéo indicando que o argumento seguinte seria mais forte e orientaria o leitor para uma
ideia contraria.

Apos a correcdo da questdo c, a professora-pesquisadora perguntou sobre o peso

argumentativo dessas sentencas dentro do paragrafo. Os alunos notaram que a segunda sentenca

8 A indicagdo de “resposta correta”, assinalada de caneta vermelha, foi feita pela dupla de alunos.
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tinha peso argumentativo maior do que a primeira e, além disso, trazia o ponto de vista a ser
defendido. Sugerimos que seja formulada e acrescentada na unidade didatica, apds a letra c, a
questdo “Qual das duas partes tem um peso argumentativo maior no paragrafo? Justifique sua
resposta”, pois reforca a relevancia da relacdo l6gico-semantica de contraste na producéo de

parégrafos argumentativos que objetivam a defesa de um ponto de vista.

3.3.2.2 Quanto as atividades de comparacao (parte 2)

Ainda no segundo dia de aplicacdo, antes da realizacdo das atividades de comparagéo
(questdes 3, 4 e 5), houve um momento inicial para a discussdo do texto “Vocé gosta de ser
adolescente?”. Muitos alunos responderam negativamente a pergunta contida no titulo do texto,
0 que proporcionou debates sobre as dificuldades de cada um em ser adolescente e favoreceu o
encaminhamento para as atividades.

As questbes de comparagéo exigiram maior concentracdo dos alunos. Houve dificuldade
em identificar a relacdo l6gico-semantica compativel com as informacdes do texto. Ao lerem
as opcdes de resposta de cada item, alguns alunos diziam “mas essa frase tem sentido”, mesmo
n&o estando coerente com a ideia original do texto. E importante esclarecer que essas opcdes
de resposta foram pensadas de modo a se propor sentencas que fossem de fato possiveis de
serem produzidas. A intencdo era ndo apenas expor os alunos a frases com sentencas articuladas
por meio de diferentes relacbes 16gico-semanticas, mas também promover o desenvolvimento
metalinguistico das habilidades de leitura. Logo, o sentido depreendido no texto deveria ser
confrontado com as sentencas criadas a ponto de levar o aluno a selecionar a op¢éo compativel
com as ideias do texto. Por isso, foi preciso retomar com frequéncia trechos do texto para se
chegar a relacdo I6gico-semantica mais adequada as ideias originais.

Quanto as justificativas dadas as questdes que solicitavam a identificacdo da relacdo
I6gico-semantica, ndo houve dificuldade por parte dos alunos. Como as atividades de
comparacdo (questdes 3, 4 e 5) foram feitas no mesmo dia das atividades de identificacdo
(questdes 1 e 2), os alunos ja dispunham de um modelo de justificativa voltada para uma
explicacdo metalinguistica, dado na questdo 2, por isso as justificativas foram na direcéo
esperada.

Ressaltamos que, na questéo 3, letra b, foi utilizado um conectivo né&o prototipico na
formulacdo de uma das frases, o conectivo “se”. Como esse conectivo pode gerar davidas, pois

comumente é associado a relagéo 16gico-seméntica de condicdo, sugerimos que seja substituido
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por “portanto”. A frase pode ser reformulada da seguinte maneira: “As diferencas de opinides

surgem no periodo da adolescéncia, portanto o relacionamento com os pais se transforma”.

3.3.2.3 Quanto as atividades de correcao (parte 3)

No terceiro dia de aplicacdo, antes da realizacdo das atividades de correcdo (questéo 6),
foram retomados exemplos dados na secdo | para relembrar como se estruturam as relacGes
I6gico-semanticas. Em seguida, iniciou-se a leitura do texto. Durante a leitura do fragmento do
artigo de opini&o sobre liberdade de expresséo e intolerancia nas redes sociais, a professora-
pesquisadora explicou o significado de palavras desconhecidas pelos alunos, como
“massificagdo”, “longinquos”, “paradigma” e “paradoxo”. Apo0s a leitura, houve um momento
para discussao da tematica em torno do texto. O assunto interessou os alunos, que se sentiram
a vontade para falar sobre a sua relagdo com as redes sociais e sobre os comentarios
preconceituosos observados nas timelines.

Depois da discussao, foi realizada, junto com as turmas, a letra a da questéo 6, a fim de
fornecer um modelo de resposta para dar mais seguranca na realizacdo das demais atividades.
Observou-se que as dificuldades na elaboracdo das justificativas foram menores e havia mais
referéncias a confirmacdo e a quebra de inferéncias, o que evidencia o desenvolvimento
metalinguistico no progressivo controle no estabelecimento das relagbes l6gico-semanticas,

como pode ser observado em uma das justificativas dadas a letra ¢, da questéo 6.

Figura 12 — Exemplo de justificativa baseada em conhecimento metalinguistico
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“De acordo com o texto, a relagdo mais adequada € de contraste, porque as discussdes ndo

serem positivas quebra as expectativas da ideia A.””®

® A indicagdo de “resposta correta”, assinalada de caneta vermelha, foi feita pela dupla de alunos.
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As turmas foram orientadas a, antes de apontar o erro da frase, identificar as duas
sentencas articuladas e escrever acima de cada uma a letra A e a letra B, como também pode
ser observado na figura 12. Essa orientacdo ajudou os alunos a perceberem os limites das
sentencas e o0 elemento de articulacdo entre elas, facilitando, assim, a identificacdo do problema
no estabelecimento da relagdo 16gico-semantica.

Alguns poucos alunos demonstraram dificuldade em apontar o erro na letra ¢ (“As redes
sociais reinem distintas maneiras de ver o mundo, por isso as vezes as discussdes ndo sao
positivas”), pois, segundo eles, a frase “fazia sentido”, embora o enunciado explicitasse que
todas as frases continham incompatibilidades com as ideias do texto. Foi ressaltada a
necessidade de recorrer ao texto para observar qual era o tipo de relacdo estabelecida

originalmente, o que fortaleceu o exercicio da habilidade de leitura.

3.3.2.4 Quanto as atividades de construcdo (parte 4)

Ainda no terceiro dia de aplicacdo da unidade didatica, apos a realizacdo das atividades
de correcdo, explicou-se novamente que as questdes realizadas até 0 momento seguiam uma
gradacdo no nivel de dificuldade com o intuito de refinar progressivamente o dominio no
estabelecimento das relacBes lo6gico-semanticas, partindo do mais simples para o mais
complexo. Sendo assim, a ultima parte da secao Il (questdes 7, 8 e 9) demandou dos alunos
maior autonomia e controle, pois envolvia a constru¢do de sentencas articuladas para o
estabelecimento de relagdes 16gico-semanticas.

A leitura do fragmento do discurso da Vereadora Marielle Franco, assassinada em 14 de
margo de 2018, gerou discuss0es a respeito da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.
Embora alguns alunos tenham ficado timidos durante as discussdes, outros foram enfaticos e
taxativos ao falar sobre as diferentes formas de violéncia contra a mulher. O debate em torno
do tema propiciou o direcionamento para as atividades e contribuiu para a elaboracdo de frases
contendo relagdes l0gico-semanticas.

Houve interesse e participagéo na realizagdo da questdo 7, que solicitava a articulagéo
das frases da primeira coluna com as frases da segunda coluna. O fato de as atividades serem
realizadas em dupla favoreceu o dialogo entre os alunos, que testavam a articulacdo de uma
frase com a outra para verificar se 0 sentido estava coerente com as ideias do texto e pensavam
sobre 0 tipo de conectivo mais adequado a frase. Essa sondagem para a construcdo das sentencas
propiciou maior agenciamento dos alunos nas proprias praticas de linguagem, contribuindo para

o0 desenvolvimento metalinguistico.
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Nas questdes 8 e 9, que solicitavam, respectivamente, a criacdo de frases de conclusdo
e frases de contraste, os alunos, a principio, pensaram que teriam de copiar frases do texto.
Explicou-se que, nessas questdes, haveria maior liberdade para a criacédo das frases, no entanto
era preciso ater-se ao estabelecimento da relacdo logico-semantica pedida. Alguns alunos
tiveram dificuldades na elaboracédo das frases, o que talvez possa ser explicado pela densidade
tematica do texto e pela falta de vivéncia em debates sobre o assunto em questdo. Sugerimos
que, nas questdes de construcdo, por exigirem maior autonomia, haja mais tempo para debates
acerca da tematica, pois possibilitara maior vocabulario para a criacdo das frases.

Vale ressaltar que as questdes 8 e 9 foram elaboradas justamente para promover maior
autonomia na construcdo das sentencas de modo a fortalecer as praticas linguisticas dos alunos.
As questdes 8 e 9 sdo consideradas de nivel 4 de leitura, pois promovem um nivel de leitura
mais global, em que o leitor faz reflexdes sobre o texto como um todo e se posiciona
criticamente sobre o assunto (APPLEGATE; QUINN; APPLEGATE, 2002). Assim, os alunos
deveriam depreender as ideias mais globais do texto e criar sentencas articuladas aquelas dadas
nas questdes, indo além da superficie textual e mostrando que foi afetado pelo que leu.

Nos exemplos a seguir, pode-se comprovar que muitos alunos ndo sé demonstraram
maior agenciamento das proprias praticas de linguagem ao produzir sentencas estabelecendo as
relacbes logico-semanticas estudadas, mas também expressaram opinides e formularam
sentencas que dialogavam com a tematica mais geral do texto, como exemplificado na figura
13. Muitas vezes as sentencas extrapolavam as informacdes do texto e traziam um

posicionamento do leitor acerca da sua tematica, como exemplificado nas figuras 14, 15 e 16.

Figura 13 — Exemplo de construgdo de sentenca com estabelecimento de relagdo 16gico-semantica de premissa-
concluséo.

a) Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida.
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“Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida, logo o nimero de

feminicidios aumenta”
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Figura 14 — Exemplo de construcdo de sentenca com estabelecimento de relacdo l6gico-semantica de premissa-

concluséo
b) As mulheres sio pouco representadas nas Casas Legislativas
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“As mulheres sdo pouco representadas nas casas legislativas, por isso poucas podem lutar a

favor dos nossos direitos”

Figura 15 — Exemplo de construcdo de sentenca com estabelecimento de relacdo I6gico-semantica de contraste

a) Muitas mulheres sio silenciadas pelos companheiros.
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“Muitas mulheres sdo silenciadas pelos companheiros porém ninguém faz nada para ajuda-

las”

Figura 16 — Exemplo de construgdo de sentenca com estabelecimento de relagdo l16gico-seméntica de contraste

b) Igualdade de género precisa ser debatido na educagio.
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“lgualdade de género precisa ser debatido na educacéo, todavia, Ministerio da educagéo
(MEC) néo promove projeto para consientizar os jovens e adolescentes nas escolas”

3.3.3 Relato da aplicacdo da secdo Il da unidade didéatica

No quarto dia de aplicacdo da unidade didatica, foram desenvolvidas atividades com
foco na construcdo de paragrafos argumentativos. Nosso objetivo ao elaborar a segdo Il era
contribuir para a progressiva autonomia e controle na produgdo de pardgrafos argumentativos,
de modo a ser possivel entender que o estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas ocorre
ndo s6 no nivel da sentenga, mas também no nivel do paragrafo.

Como a secdo Il envolvia produgdo textual, foram distribuidos os materiais

correspondentes a essa secdo a cada aluno. Permitiu-se aos alunos sentar em dupla, mas cada
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um responderia individualmente as atividades. A professora-pesquisadora fez a mediacdo das
respostas as atividades de a a h, visto que seriam discutidos novos conceitos.

O entendimento da estrutura do paragrafo argumentativo foi satisfatorio. Os alunos
compreenderam que, em um paragrafo, ha topico frasal e desenvolvimento, geralmente com
sentengas articuladas por meio de relagGes ldgico-semanticas. A apresentacao progressiva dos
conceitos, juntamente com os exercicios, contribuiu para a construcdo da ideia de como se
organiza a unidade de composicdo textual.

Por questfes didaticas, desenvolvemos a secdo I11 com foco apenas em uma das formas
de elaboracéo do tépico frasal, declaracao inicial, pois consideramos a maneira mais simples
para iniciar a producdo de um paréagrafo. De fato, observou-se controle dos alunos na elaboracéo
das préprias declaragbes iniciais na producdo dos paragrafos, o que evidencia maior
agenciamento das praticas de escrita.

Os dois tipos de desenvolvimento de paragrafo argumentativo trabalhados na unidade
didatica (citacdo de exemplos e contraste de ideias) também foram bem apreendidos pelos
alunos. O fato de terem sido apenas dois tipos de desenvolvimento, sendo um deles o contraste
de ideias, uma das relacBes logico-semanticas trabalhadas, tornou mais facil aos alunos
entender essas duas possibilidades de fundamentacio do tdpico frasal. E importante ressaltar
que compreender a estrutura do préprio texto era uma das dificuldades dos alunos, que, muitas
das vezes, desenvolviam suas producfes sem se ater a uma ideia central, fundamentada por
meio de ideias articuladas l6gico-semanticamente.

Percebemos que as questdes de a a h foram produtivas para a apreensdo da organizacao
de um paragrafo, das suas possibilidades de desenvolvimento e das relagBes I6gico-semanticas
estabelecidas entre as sentengas. As turmas ndo tiveram dificuldades na elaboracdo das

respostas como pode ser observado no exemplo a seguir.

Figura 17 — Exemplo de resposta baseada em conhecimento metalinguistico

estabelecida entre elas?
{

~ONTOQHR , e Qoekna Q expatIanivag

g)_ \()ual ¢ a contribuigdio dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentagio?
tque 0 ConmyasTe YeYorga O AIFeyenCO enTie o MQO €
AveCuveo de &do.

“Contraste, pois quebra a expectativa”

“Porque o contraste refor¢a a diferenca a diferenga entre opinido e discurso de odio.”
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Sobre a formulagéo dos enunciados da secdo 111, apontamos como sugestéo, assim como
fizemos em 3.3.1.3, a substitui¢do dos termos “texto” e “ideia central”. Como a secdo III
envolve especificamente a construcdo de um paragrafo, entendemos que € preciso demarcar o
termo “paragrafo” a fim de manter a precisao tedrica do conceito trabalhado, que pode ser
comprometida caso Se utilize apenas o termo “texto”. Além disso, pontuamos que o termo “ideia
central” pode ser substituido por um termo mais preciso teoricamente, como “topico frasal”.
Embora Garcia (2010) explique que o paragrafo é uma unidade textual em que hd uma ideia
central sustentada por ideias secundarias, a utilizacdo do termo “topico frasal” daria maior
precisdo tedrica ao conceito, tendo em vista que a abordagem da secdo Il da unidade didatica
inclui especificamente a estrutura do paragrafo. Levando em consideracdo a relevancia de
enunciados mais precisos, com utilizacdo de termos linguisticos, sugerimos que o professor
faca as alteracfes na unidade didatica substituindo os termos mencionados nas questfes para
promover maior acurécia tedrica.

Ap0s as atividades de a a h da se¢do 11, foram lidos, pelos alunos, os textos motivadores
para a producéo textual, que tinha como tema “Os limites do humor”. O tema gerou debates
entre os alunos: havia aqueles que afirmavam categoricamente que “tudo valia” em termos de
humor e aqueles que criticavam as piadas ofensivas. Em seguida, a professora-pesquisadora e
os alunos se dirigiram para a sala de video, a fim de assistirem ao documentario “O riso dos
outros” (2012), de Pedro Arantes.

Depois do filme, foi aberto espaco para debate acerca da tematica. As discussdes foram
bastante positivas e resultaram em explanacdes orais dos alunos sobre os proprios pontos de
vista. Os alunos foram incentivados a ouvir com atencdo a defesa das ideias dos colegas, de
modo que todos pudessem se expressar. Varios questionamentos provocados pelo filme vieram
atona, como as piadas homofobicas, machistas e racistas. As conversas em torno do tema foram
tdo intensas que a producdo escrita ficou para o dia seguinte, o quinto dia de aplicacdo da
unidade, fato que julgamos benéfico, pois os alunos tiveram tempo suficiente para se dedicar
apenas a elaboracdo do préprio paragrafo argumentativo.

No quinto e altimo dia de aplicacéo, os alunos foram estimulados a relembrar as relages
I6gico-semanticas estudadas, os recursos linguisticos de articulagdo entre as sentencas,
incluindo os tipos de conectivos, e 0 modo de organizacdo do paragrafo argumentativo. A
retomada e a sistematizacdo no quadro de aspectos trabalhados foram essenciais para o
desenvolvimento da producéo textual, pois contribuiu para reavivar 0s conceitos construidos e

favorecer o controle dos alunos na prética de escrita.
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Em seguida, foram lidos novamente os textos motivadores. Houve um breve tempo para
a retomada das discussdes sobre o tema “Os limites do humor”. Como o debate do quarto dia
de aplicacéo da unidade didatica fora produtivo, os alunos ja se sentiam a vontade para comecar
a elaboracéo do proprio paragrafo.

Durante o tempo destinado a producéo, a professora-pesquisadora percorreu a sala para
orientar os alunos e estimula-los a pensar acerca das estratégias utilizadas por eles mesmos na
escrita. Essa mediacdo ajudou os alunos a planejar o préprio paragrafo e a ter controle da sua
organizacdo e das relacBes ldgico-semanticas entre as sentencas articuladas. Sempre que a
professora-pesquisadora ia & mesa de um aluno, questionava-o quanto as estratégias utilizadas
na produgdo com perguntas como, por exemplo, “Qual é o seu tdpico frasal?”” e “Qual é o tipo
de desenvolvimento de paragrafo que vocé utilizou?”. Em varios momentos, notou-se que 0s
alunos paravam para pensar acerca da construcdo do proprio paragrafo, o que contribuiu para
estimula-los ao controle na producéo escrita. A medida que os paragrafos eram desenvolvidos,
ouviram-se comentarios como “Aqui eu quis fazer um contraste de ideias”, “O meu topico frasal
é esse” e “Essa frase conclui a ideia do meu parégrafo”, exemplos de agenciamento das proprias
praticas de escrita e, por sua vez, de desenvolvimento metalinguistico.

Na leitura e analise das producdes, percebemos que, como um todo, os paragrafos
argumentativos apresentaram estrutura definida: topico frasal e desenvolvimento articulados
I6gico-semanticamente. Visto que a organizacdo das ideias dentro de um texto era uma das
dificuldades dos alunos, ler paragrafos com uma estrutura definida foi um grande avanco, pois
evidenciou o controle metalinguistico na composicdo do proprio texto, sobretudo dagueles
estudantes que demonstravam, antes da aplicacdo da unidade didatica, essa dificuldade na
producdo escrita. Além disso, foi possivel observar o dominio no estabelecimento das relactes
I6gico-semanticas de premissa-conclusao e de contraste, 0 que denota controle na elaboracédo
das proprias sentencas. Selecionamos trés exemplos de producao de paragrafos que confirmam

a nossa observacéo.
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Figura 18 — Exemplo de producéo de paragrafo argumentativo
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“Na vida tudo tem o seu limite, no humor também é assim. no humor néo se deve falar sobre
coisas delicadas, por exemplo, fazer piada de uma pessoa porque isso afeta a imagem daquela
pessoa. além disso, ela pode passar a ser reconhecida por causa de uma piada desagradavel.

Logo deve-se saber os limites do humor.”

Figura 19 — Exemplo de producdo de pardgrafo argumentativo
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O humor precisa de limites
O humor sem limites pode gerar grandes problemas. Quando a piada envolve a
aparéncia fisica de uma pessoa pode levar a baixa autoestima. Se a pessoa estiver com
problemas psicol6gicos pode piorar a situacdo em que ela esta vivendo e se for alguém muito
agressivo pode querer agredir fisicamente e verbalmente o humorista ou autor da piada. Por
iSSO € necessario tomar muito cuidado com as piadas que séo contadas ter limite para o humor.
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Figura 20 — Exemplo de producéo de paragrafo argumentativo
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O que a piada pode causar?

E necessario ter limites de humor para ndo gerar conflitos. Piadas podem ser
engracadas porque faz as pessoas ficarem felizes. O humor é uma forma de dizer as coisas
mais leves. Porém, a partir do momento que a piada é usada para ofender, fazendo criticas,
bullying, homofobia, racismo ou qualquer outro tipo de preconceito, pode acabar gerando
muito mais que conflitos. Portanto, é preciso entender que tem de haver mais limites de humor.

Na leitura e analise das producdes textuais, foram observados também paragrafos com
problemas no estabelecimento das relaces l6gico-semanticas estudadas. Selecionamos dois

exemplos e tecemos comentarios.

Figura 21 — Exemplo de producéo de paragrafo argumentativo

Limite no humor
O humor é bastante necessario para a vida de cada um. O humor ofensivo gera
polemica e revolta. As piadas preconceituosas e racistas so pioram. O humor precisa ter seus
limites usados urgentemente.



112

Figura 22 — Exemplo de producéo de paragrafo argumentativo
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Respeito ao humor
O modo como uma piada é direcionada para um determinado grupo ou uma pessoa
pode faze-la ter problemas com suas caracteristicas préprias. Entretanto, é necessario
entender que o limite do humor deve ser respeitado. A influéncia da midia ou piadas que
diminuam o préximo causa um impacto socialmente negativo, menospresando-os (as) até o
limite maximo. logo, é preciso compreende que o humor deve ser respeitado, visto que esses
atos tem hora e lugar, conservando a liberdade que se tem pelo outro.

No primeiro exemplo de paragrafo argumentativo, na figura 21, nota-se que ndo houve
controle na articulacdo das sentencas. Embora seja possivel perceber as relacbes logico-
semanticas estabelecidas, em nenhum momento houve marca explicita das articulagbes por
meio de conectivos, 0 que tornou o texto uma justaposi¢éo de frases. Entendemos que o uso de
conectivos ndo € a unica forma de articulacdo entre as sentencas, fato que foi trazido a tona em
sala de aula durante a aplicacdo da se¢do | da unidade didatica. No entanto, foi enfatizado
também que, em um texto escrito, € necessario deixar explicitas as relagdes l6gico-semanticas
estabelecidas para orientar o leitor em diregc&o ao ponto de vista defendido.

Ainda no primeiro exemplo, apesar de ndo haver marca explicita da articulagdo entre as
sentencas, observa-se que houve o direcionamento do leitor para a defesa do ponto de vista, no
caso, de que deve haver limites para 0 humor. Entretanto, o aluno n&o iniciou o paragrafo com
um topico frasal em forma de declaracdo inicial, como solicitado previamente, mas com um
contraste de ideias e, em seguida, fez uma conclusdo. Percebemos que, quanto & organizacao
textual, a elaboragdo de uma declaracdo inicial como topico frasal seria suficiente para tornar o

paragrafo uma unidade com inicio, meio e fim.
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No segundo exemplo de parégrafo argumentativo, na figura 22, observa-se a nédo
pertinéncia do conectivo “entretanto”. Pela leitura, entende-se que as sentencas articuladas pelo
conectivo “entretanto” estabelecem relacdo 16gico-semantica de premissa-concluséo, e ndo de
contraste. Por outro lado, é possivel notar que o aluno demonstrou dominio da articulacdo de
ideias com o0 uso do conectivo “logo”, usado na conclusdo do texto, estabelecendo
adequadamente a relacéo l6gico-semantica de premissa-concluséo.

Embora tenham sido poucos os casos de problemas na organizacdo textual e no
estabelecimento de relagdes 16gico-semanticas, como auséncia de conectivo e nao pertinéncia
de conectivo, entendemos que, como um todo, houve progressivo agenciamento das préaticas de
escrita, sobretudo quando se leva em conta a diferenca entre o desempenho dos alunos antes e

depois da aplicacdo da unidade didatica.

3.3.4 Relato da avalia¢do da unidade didatica pelos alunos

Apbs a elaboracdo das producdes textuais, os alunos responderam individualmente a
avaliacdo das atividades, sem intervencdo da professora-pesquisadora. Pela leitura das
respostas, pudemos constatar que a avaliagdo foi positiva e contribuiu para o desenvolvimento
metalinguistico dos alunos. Houve comentarios acerca da mudanca na percepcdo sobre o
estabelecimento de relacdes ldgico-semanticas a partir das aulas, como pode ser observado nos

exemplos de resposta a seguir.

Figura 23 — Exemplo de resposta a avaliacéo da unidade didatica

1 — Vocé acha que a sua percepgdo sobre o estabelecimento de relagdes 16gico-semanticas mudou a partir dessas aulas?

Se sim, explique um pouco sobre essa mudanga.

i

“Sim, mudou a minha vis&o de ler e compreender um texto argumentativo.”

Figura 24 — Exemplo de resposta a avaliacéo da unidade didatica

1 - Vocé acha que a sua percepgio sobre o estabelecimento de relagdes 16gico-seménticas mudou a partir dessas aulas?

Se sim, explique um pouco sobre essa mudanga.  (YOcEM o 00 iyl / 1 Que
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““agora eu sei indentificar quando uma frase é contraste ou premissa-conclusao e além disso

ajuda mais a como usar alguns conectivos.”

Figura 25 — Exemplo de resposta a avaliagdo da unidade didética

I = Vocé acha que a sua percepgdo sobre o estabelecimento de relagdes 16gico-seménticas mudou a partir dessas aulas?

Se sim, explique um pouco sobre essa mudanga.

“Sim, ampliou a minha forma de raciocinar para poder escrever.”

Alguns alunos confirmaram que as atividades ajudaram a escrever paragrafos

argumentativos e a perceber que ha estratégias para o desenvolvimento de um texto.

Figura 26 — Exemplo de resposta a avaliacéo da unidade didatica

2 — Vocé acha que as atividades ajudaram vocé a escrever paragrafos argumentativos? Por qué?
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“Sim, porque me ajudou a sustentar mais o meu texto, ou seja, preenche-lo.”

Figura 27 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

2 — Vocé acha que as atividades ajudaram vocé a escrever paragrafos argumentativos? Por qué? 5 Lo . ‘\¢ \4%}8
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“Sim. Porque um texto argumentativo ndo era como eu achava que era s6 escrever uma tese e

argumentar em cima dela.”

Figura 28 — Exemplo de resposta & avaliacéo da unidade didatica

2 —Voceé acha que as atividades ajudaram vocé a escrever paragrafos argumentativos? Por qué?

-
<

“Sim pois me deu mais op¢Oes de estratégias para aplicar”
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A maioria dos alunos notou diferenca entre as atividades da unidade didatica e as
atividades dos cadernos pedagdgicos e do livro didatico. E interessante notar que o0 modo como
as questdes da unidade didatica foram elaboradas e o foco no desenvolvimento metalinguistico
com vistas a producdo de melhores textos argumentativos foram percebidos por alguns alunos,

como pode ser observado nos exemplos abaixo.

Figura 29 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

3 — Vocé notou diferenca entre essas atividades e as que vocé costuma fazer nos cadernos pedagégicos e no livro

.
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“Sim. Eu costumava fazer atividades que ndo era muito clara pra mim, ja essas atividades se

esclareceram melhor.”

Figura 30 — Exemplo de resposta a avaliacéo da unidade didatica

3 — Vocé notou diferenga entre essas atividades e as que vocé costuma fazer nos cadernos pedagdgicos e no livro
didatico? Se sim, diga alguma(s) diferenga(s) que vocé percebeu. .
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“Sim. Tanto da criacdo do paragrafo argumentativo, quanto da identificacdo e correcéo
(folha anterior), algo que eu ndo houvera visto no caderno pedagogico (apostila) e no livro
didatico.”

Figura 31 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

3 = Vocé notou diferenga entre essas atividades e as que vocé costuma fazer nos cadernos pedagégicos e no livro
dldatlcT" Se sim, diga alguma(s) diferenca(s) que vocé percebeu.. > v,) oS [iNMOS (.S QTi-
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“Sim. Nos livros as atividades sdo muito parecidas e faceis, e nessas atividades as questoes

sao diferente e um pouco mais dificeis o que nos forga a testar nossos conhecimentos.”



116

Figura 32 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

3 — Vocé notou diferenga entre essas atividades e as que vocé costuma fazer nos cadernos pedagégicos e no livro

didatico? Se sim, diga alguma(s) diferenga(s) que vocé percebeu. Aom ponyie  axa bivno. 47 28"
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“sim, porque no livro é so interpretacdo.”

Na pergunta sobre alguma parte da unidade didatica que ndo agradou, notamos que
apenas um aluno mencionou um aspecto negativo, relacionado ao contetdo do documentario
escolhido como motivador para a producao textual. Entretanto, ressaltamos que 0 documentério
estava adequado a faixa etéaria dos alunos, conforme a classificacao da ficha técnica do filme.

Figura 33 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

’

4 — Teve alguma parte de que vocé néo gostou? Qual? Por qué?
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i

“Teve. O video. Cheio de palavras de baixo caldo, ela poderia ter explicado ou passado outro

video que explicasse mais sem os palavrdes.”

Quanto a parte da unidade didatica que mais agradou, selecionamos cinco respostas que
atestam a relevancia de atividades voltadas para o desenvolvimento metalinguistico, partindo
do mais simples para o mais complexo, de modo a contribuir progressivamente para o

agenciamento das praticas de escrita.

Figura 34 — Exemplo de resposta a avaliacéo da unidade didatica
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“Sim, dos quadrinhos. Porque tinha que criar expectativas de contraste ou premissa-

conclusdo.”
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Figura 35 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica

5 — Teve alguma parte de que vocé gostou mais? Qual? Por qué?

“Sim. Os exercicios de identificacdo e correcdo. Por conta da oportunidade de ver, até

mesmo, 0s erros na minha propria escrita.”

Figura 36 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didética

5 — Teve alguma parte de que vocé gostou mais? Qual? Por qué?
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“sim, construcéo de paragrafo argumentativo, porque eu percebi que estava ficando com

melhor desenvolvimento nos paragrafos”

Figura 37 — Exemplo de resposta a avaliacdo da unidade didatica
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“Sim, a parte de criar um paragrafo, pois é o exercicio que faz vocé perceber se vocé
aprendeu tudo que esse trabalho e sua professora te ensinou e é hora de pér tudo isso em seu

texto.”

3.3.5 Consideracdes a respeito da aplicacdo da unidade didatica

Sobre a aplicacédo da unidade didéatica, consideramos importante destacar dois aspectos.
O primeiro aspecto diz respeito a temética dos textos ao longo da secdo Il. Optou-se por variar
0 tema das porcdes textuais para que os alunos pudessem observar as diferentes formas de
articulacdo de ideias em textos com variadas temaéticas e para tornar a aula mais dinamica.
Embora tenha havido breves discussdes acerca dos temas antes de iniciar as atividades,
observamos que, nas questdes 8 e 9 da secdo Il (criacdo de frases para o estabelecimento de

relagfes logico-semanticas de premissa-conclusdo e de contraste), as dificuldades foram
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maiores e demandaram tempo extra para a feitura das questdes, em comparacdo com as
anteriores. O fato de as temaéticas terem variado ao longo de uma se¢éo que previa um grau de
complexidade e autonomia cada vez maior talvez tenha colaborado para essas dificuldades. Ao
se deparar com questdes que envolviam a criacdo de frases, foi apresentado um tema novo,
sobre o qual os alunos ndo tinham se debrugado, muito menos lido outros textos sobre 0 mesmo
assunto na unidade didética, tal como nos textos motivadores para a producdo do parégrafo
argumentativo, na secao Ill. A construcdo de sentencas estava focada em um unico texto, com
tematica relativamente densa — igualdade de géneros. Por isso, na formulacdo de sentencas de
premissa-concluséo e de contraste, alguns alunos ficaram presos ao texto pelo fato de as
discuss@es nédo terem sido aprofundadas.

Assim, sugerimos que cada parte da secdo Il seja realizada em um dia de aula (de dois
a trés tempos de aula), a fim de propiciar mais discussdes acerca dos temas por meio de
atividades de pré-leitura. Dessa forma, o aluno se sentira mais seguro para elaborar sentencas,
pois terd sido estimulado a pensar e a falar sobre o0 assunto, o que podera resultar em um maior
repertorio de ideias para as atividades de construcao.

Ainda sobre a tematica, uma questdo a ser levantada diz respeito a manutencéo ou nédo
do mesmo tema permeando todos os textos da secdo Il. Por um lado, a mesma tematica pode
trazer ao aluno diferentes aspectos relacionados aquele assunto, inclusive diferentes maneiras
para sustentar o tema, uma vez que serdo expostos argumentos diversificados. Por outro lado,
atividades com textos de temas variados proporcionam ao aluno a oportunidade de observar
gue o encadeamento de ideias para o estabelecimento de relacdes 16gico-semanticas colabora
para a construcdo da argumentacao e da defesa de pontos de vista em diferentes tematicas. Além
disso, favorecem a discussdo de topicos distintos, tornando a aula menos cansativa e mais
dindmica. Cabe ao professor, portanto, optar pelo que considera mais pertinente a sua aula.

O segundo aspecto a ser destacado sobre a aplicacdo da unidade didatica diz respeito as
dificuldades remanescentes de alguns alunos no estabelecimento de relagdes I6gico-semanticas
em textos argumentativos. E valido ressaltar que, antes da aplicacio da unidade didatica, havia
certa familiaridade dos alunos com a tematica em torno do aspecto gramatical. Por terem sido
trabalhados previamente textos argumentativos com distintas tematicas, os alunos ja estavam
relativamente familiarizados com essa tipologia textual e com a sua intencdo comunicativa.
Além disso, o termo ‘“conectivo” e alguns dos valores semanticos mais frequentemente
veiculados também eram familiares aos alunos, pois atividades acerca desse assunto vinham

diluidas nas propostas dos cadernos pedagogicos e dos livros didaticos. Eram recorrentes
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perguntas que solicitavam a identificagcdo do conectivo e do seu valor semantico, com foco
apenas na transparéncia da lingua e ndo na sua opacidade.

Embora essa familiariza¢do com o assunto tenha ajudado a introduzir a unidade didatica,
as atividades precedentes a sua aplicacdo ndo promoviam 0 monitoramento e o controle no
estabelecimento das relagdes logico-semanticas, nem estimulavam o dominio acerca das
estratégias para o desenvolvimento de textos argumentativos. Ndo costuma haver, em aulas de
Lingua Portuguesa, um trabalho escolar sistematico que permita ao aluno encontrar explicagdes
metalinguisticas para as proprias acdes de leitura e escrita e controlar a construgéo das proprias
sentencas em textos argumentativos, ou seja, um trabalho que trate a linguagem na sua
opacidade.

Por isso, a professora-pesquisadora, antes da aplicacdo da unidade didatica, percebia a
tendéncia dos alunos a escrever textos simplesmente lancando e justapondo ideias a semelhanca
dos textos produzidos oralmente, sem um agenciamento das proprias praticas de escrita. Tendo
em vista que atividades escolares geralmente se voltam para a transparéncia da lingua,
prendendo-se a valores semanticos e a conteudos referenciais dos textos lidos (como visto em
3.3.2.1, que abordou os impasses dos alunos na elaboracdo de justificativas nas questdes de
identificacdo do aspecto gramatical), consideramos compreensiveis as dificuldades
remanescentes de alguns alunos, apds a aplicacdo da unidade didatica, no estabelecimento de
relacOes l6gico-semanticas em textos argumentativos.

Entendemos que a escola tem um papel fundamental no aprimoramento das capacidades
metalinguisticas dos alunos. Segundo Gombert (2003, p. 21), “contrariamente as atividades
epilinguisticas que se instalam naturalmente durante o desenvolvimento linguistico da crianga,
as capacidades metalinguisticas propriamente ditas resultam de aprendizagens explicitas, mais
frequentemente de natureza escolar”. Ademais, todo trabalho desenvolvido em sala de aula é
continuo e progressivo, demandando constantes retomadas. Por mais que ainda emerjam, apos
a aplicacdo da unidade didatica, algumas dificuldades no estabelecimento de relagdes ldgico-
semanticas na producdo de paragrafos argumentativos, consideramos que, como um todo, as
atividades desenvolvidas nesta pesquisa contribuiram para o desenvolvimento metalinguistico

no progressivo controle dos alunos acerca das suas proprias praticas de leitura e escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral contribuir para o desenvolvimento
metalinguistico de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Nosso objetivo especifico foi a
promocdo do desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento das relagdes logico-
semanticas de premissa-conclusdo e de contraste na producéo de paragrafos argumentativos por
alunos desse ano escolar. Para atingir os objetivos propostos, partimos da coleta e analise de
producdes textuais de alunos do 9° ano, a fim de analisar e tipificar problemas de
estabelecimento das relacdes I6gico-semanticas de premissa-conclusdo e de contraste que
emergiam dos textos. A partir da anélise, elaboramos e aplicamos a unidade didatica com vistas
ao desenvolvimento metalinguistico dos alunos no estabelecimento das relagcfes estudadas, de
modo a minimizar os problemas analisados nas producgdes textuais.

Na primeira etapa da pesquisa, coleta e analise de produges textuais, tomamos como
fundamentacdo um dos pardmetros notacionais de articulacdo de sentengas propostos por
Gerhardt (2016), a saber, elementos constituintes. Com base em um dos elementos
constituintes, o conectivo, direcionamos nosso olhar para dois tipos de problemas quanto ao
seu uso: auséncia e ndo pertinéncia. Através da andlise das producgdes, percebemos que 0s
alunos demonstravam algumas dificuldades quanto ao estabelecimento das relagdes estudadas.
Embora os conectivos, elementos que marcam a relacdo l6gico-semantica pretendida pelo
redator, tenham sido apresentados progressivamente aos alunos desde o 6° ano de escolaridade,
percebemos que ainda havia equivocos no seu uso, o que indicava ndo haver pleno controle
metalinguistico na articulacdo das sentencas.

A anélise das produgdes textuais nos permitiu concluir que o foco em atividades que
exploram a mera significacdo dos conectivos nao é suficiente para haver controle na articulacéo
das sentencas para o estabelecimento de relagcdes. Por isso, nesta pesquisa, defendemos a
necessidade de promover o desenvolvimento metalinguistico para os alunos monitorarem e
controlarem a articulagcdo das proprias sentencas, a fim de estabelecer as relagdes logico-
semanticas pretendidas.

Na segunda etapa da pesquisa, fundamentamo-nos no aporte tedrico sobre
metacognicdo, desenvolvimento metalinguistico, relagdes I6gico-semanticas e producdo de
paragrafo argumentativo para a elaboracdo da unidade didatica. Cientes da importancia da
promocdo de agbes metalinguisticas para 0 monitoramento e o controle dos processos
envolvidos na leitura e na escrita e do relevante papel das relacbes I6gico-semanticas na

construgéo e na organizacao textual, desenvolvemos a unidade didatica visando colaborar para
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0 progressivo agenciamento dos alunos nas préprias praticas de linguagem. As atividades
propostas seguiam um encadeamento que acreditamos ter refinado progressivamente a
percepcao sintatica dos alunos sobre o estabelecimento das relagcdes de premissa-concluséo e
de contraste em paragrafos argumentativos. Os exercicios de estabelecimento das relacdes e a
solicitacdo de justificativas para explicitar o caminho percorrido para as respostas fortaleceram
a compreensdo dos alunos acerca dos processos operados por eles na leitura e na escrita. Assim,
foi possivel realizar a tarefa final da unidade didatica, a producédo do paragrafo argumentativo,
com maior monitoramento e controle.

Na terceira e Ultima etapa da pesquisa, aplicamos a unidade didatica em duas turmas do
9° ano. A aplicacédo da unidade possibilitou a geracéo de relatos que nos mostraram o0s aspectos
positivos na realizacdo das atividades e as dificuldades surgidas durante o percurso. Na primeira
secdo da unidade didatica, percebemos que houve engajamento e interesse dos alunos na
realizacdo das questdes, sobretudo, por envolver a criagcdo de inferéncias para o estabelecimento
das relagBes logico-seménticas em diferentes niveis: imagens, sentengas e paragrafos.
Consideramos essas atividades relevantes para a compreensao dos processos envolvidos no
estabelecimento das relagc6es 16gico-semanticas e do papel que desempenham na estrutura e na
organizacdo argumental.

Na segunda secdo da unidade didatica, nas questdes de identificacdo, comparacao,
correcdo e construcdo do aspecto gramatical, percebemos que surgiram dificuldades na
elaboracdo das justificativas para explicar o percurso de raciocinio para as respostas dadas.
ExplicacBes metalinguisticas ndo costumam estar presentes nos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa, por isso consideramos compreensiveis as dificuldades dos alunos na elaboracdo
das justificativas. Defendemos que cada vez mais as atividades metalinguisticas sejam
exploradas nas aulas de lingua materna, pois o aprimoramento das capacidades metalinguisticas
resulta de aprendizagens explicitas (GOMBERT, 2003).

Na ultima secdo da unidade didatica, notamos que as atividades sobre a estrutura do
paragrafo e as discussdes acerca da tematica desenvolvida na producéo textual foram produtivas
e estimularam os alunos a elaborarem seus textos com maior monitoramento e controle, como
pdde ser observado nos parégrafos exemplificados nesta pesquisa. Nas suas producdes, 0S
alunos demonstraram dominio na articulacdo das sentencas e na estratégia utilizada para
desenvolver os paragrafos argumentativos. Assim, podemos afirmar que os objetivos propostos
para esta pesquisa foram atingidos, pois contribuiram para o agenciamento dos alunos nas suas

praticas de linguagem.



122

Os relatos sobre a aplicacdo da unidade didatica também nos fizeram pensar em
sugestdes para aperfeicoar o trabalho realizado. Na segunda secdo da unidade didatica, as
questdes propostas seguiam uma progressao que previa um grau de complexidade e autonomia
cada vez maior: identificacdo, comparacdo, correcdo e construcdo. Por termos optado pela
variedade tematica nas porc¢des textuais dessa secdo, observamos que as Ultimas atividades, as
de construcdo, demandaram um tempo maior de realizagdo. Como o texto trabalhado nessas
questdes trazia uma tematica relativamente densa e as discussdes nao tinham sido aprofundadas,
os alunos tiveram mais dificuldades na elaboragéo das sentencas. Por isso, uma das sugestoes
que apontamos seria realizar as quatro partes de atividades dessa secdo em dias diferentes para
que as discussOes acerca da temética dos textos possam ser mais proficuas. Desse modo, pode-
se proporcionar aos alunos o embasamento necessario para a elaboracdo de suas respostas,
sobretudo, nas questdes de nivel 4 de leitura, as quais solicitam a criacdo de frases a partir da
concatenacéo das ideias mais centrais do texto com o posicionamento do leitor.

Outra sugestdo que propomos seria a aplica¢do da unidade didatica no primeiro semestre
do ano letivo, e ndo no final do Ultimo semestre, como aconteceu nesta pesquisa. Se a aplicacédo
da unidade tivesse acontecido no inicio do ano, as possibilidades de ampliacédo do trabalho com
as relacBes ldgico-semanticas, inclusive, estendendo para além daquelas focalizadas na
pesquisa, teriam sido maiores. Além disso, haveria a oportunidade de explorar a potencialidade
dos textos por meio de atividades que abarcassem outros niveis de leitura, aspecto que
consideramos uma lacuna nesta pesquisa. Como o nosso enfoque estava no estabelecimento das
relacBes l6gico-semanticas, enquadradas por Applegate, Quinn e Applegate (2002) no nivel 2
de leitura, e a nossa unidade didatica estava extensa, optamos por explorar mais esse nivel.
Cientes da relevancia de perscrutar os textos em todo o seu potencial, sugerimos também que
sejam elaboradas questbes que abarquem diferentes niveis de leitura.

Como desdobramentos da pesquisa, apontamos a possibilidade de elaboracdo de
unidades didaticas com outras relagdes l6gico-semanticas e com porcdes textuais para além do
paragrafo, com estabelecimento de relaces entre paragrafos dentro de um texto. Também
destacamos que os outros parametros de articulacdo das sentencas propostos por Gerhardt
(2016), fronteiras entre sentencas articuladas e ordem das sentencas, ndo focalizados nesta
pesquisa, podem ser explorados e render substanciais pesquisas acerca do estabelecimento das
relagdes logico-semanticas. Enfim, os desdobramentos da pesquisa em termos de abordagem
metacognitivista sao amplos e evidenciam a necessidade de mais trabalhos voltados para o

aprimoramento das habilidades metalinguisticas dos alunos.
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Acreditamos que os resultados desta pesquisa comprovam a viabilidade de um enfoque
metalinguistico no trabalho com o estabelecimento de relagfes lo6gico-seméanticas em
paragrafos argumentativos. Salientamos que é fundamental trabalhar metalinguisticamente as
relacBes ldgico-semanticas porque envolve entender a argumentacdo do ponto de vista
gramatical. Assim, 0 monitoramento e o controle sobre como as ideias se articulam e constroem
sentidos com vistas a defesa de um ponto de vista podem proporcionar ao aluno maior dominio
dos processos mentais com 0s quais opera para ler e escrever, tornando-o, dessa forma, agente

das proprias praticas de linguagem.
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APENDICE A — Termo de Assentimento aos alunos

MINISTERIO DA EDUCAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Nome da pesquisa: Desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento de relagdes légico-semanticas na
producéo de paragrafo argumentativo

Coordenadora da pesquisa: Priscila Dionisio dos Santos

Contatos da coordenadora: XXX

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Prezado(a) Aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa desenvolvida pela Professora
Priscila Dionisio dos Santos, aluna do Mestrado Profissional em Letras (UFRJ), sob orientacdo da Professora
Doutora Adriana Leitdo Martins. O objetivo dessa pesquisa € analisar como atividades desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa podem contribuir para a producéo de textos argumentativos. Esse estudo busca a melhoria da
educacdo escolar e traz para vocé o beneficio de escrever textos argumentativos de melhor qualidade. Vocé
produzira textos durante as atividades escolares, que serdo analisados pela pesquisadora. Nao havera cobrancas de
nenhum valor. Ao participar desta pesquisa, vocé néo terd nenhum beneficio financeiro. A participacéo é voluntaria
e vocé podera deixar de participar ou retirar o consentimento se assim desejar, sem penaliza¢do alguma ou sem
prejuizo de qualquer natureza. A pesquisa pode trazer como risco o seu cansago durante a produgdo dos textos.
Para minimizar esse risco, as atividades serdo aplicadas aos poucos. A primeira etapa da pesquisa ocorrera ao
longo de uma semana e a Ultima etapa da pesquisa ocorrerd ao longo de duas semanas de aulas, a fim de haver
tempo suficiente para elaboracéo dos textos. Sua individualidade e 0 seu tempo serdo respeitados e as dividas
durante a aplicagdo da pesquisa serdo esclarecidas, de modo que vocé tenha 0 bem-estar necessario para se sentir
acolhido(a) ao participar. Seu nome ndo sera divulgado em nenhum momento da pesquisa. Para garantir o sigilo
absoluto, seus textos ficardo guardados em lugar seguro e qualquer dado que possa o(a) identificar, sera omitido
na divulgacdo dos resultados da pesquisa. Vocé poderd consultar a pesquisadora em qualquer época, para
esclarecimento ou conhecimento dos resultados obtidos na presente pesquisa. Os resultados da pesquisa s seréo
divulgados em palestras, em artigos cientificos e na dissertagéo e estardo a sua disposi¢do caso solicite.

Eu aceito participar da pesquisa, que busca a melhoria da educagdo escolar e traz para mim o beneficio de escrever
textos argumentativos de melhor qualidade. Entendi todas as coisas que estdo envolvidas na participa¢do. Entendi
que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir sem que nada me
aconteca. A pesquisadora tirou minhas dlvidas e conversou com meu responsavel. Li e concordo em participar
como voluntario(a) da pesquisa descrita acima. Estou ciente de que meu responsavel receberd uma via deste
documento e a outra via ficard arquivada com a pesquisadora. Declaro que entendi 0s objetivos e condi¢des de
minha participagdo na pesquisa e concordo em participar:

Rio de Janeiro, de de20 .

Assinatura do aluno participante da pesquisa

Assinatura da Coordenadora da Pesquisa

Em caso de dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel, comunique o fato a Comissdo de
Etica em Pesquisa do Instituto de Estudos em Salde Coletiva pelo telefone: (21) 39382598 ou pelos e-mails:
cep@iesc.ufrj.br ou cep.iesc@gmail.com.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos pais

MINISTERIO DA EDUCAGAO
®  MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
.7/ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Nome da pesquisa: Desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento de relacfes l6gico-semanticas na
producéo de paragrafo argumentativo

Coordenadora da pesquisa: Priscila Dionisio dos Santos

Contatos da coordenadora: XXX

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro Responsavel/Representante Legal,

Seu(Sua) filho(a) esta sendo convidado(a) para participar como voluntario(a) de uma pesquisa desenvolvida pela
Professora Priscila Dionisio dos Santos, aluna do Mestrado Profissional em Letras (UFRJ), sob orientacdo da
Professora Doutora Adriana Leitdo Martins. O objetivo dessa pesquisa € analisar como atividades desenvolvidas
nas aulas de Lingua Portuguesa podem contribuir para a produgdo de textos argumentativos. Esse estudo busca a
melhoria da educacédo escolar e traz para o(a) seu(sua) filno(a) o beneficio de escrever textos argumentativos de
melhor qualidade. Seu(Sua) filho(a), participante da pesquisa, produzira textos durante as aulas de Lingua
Portuguesa, que serdo analisados pela pesquisadora. N&o havera cobrancas de nenhum valor. Ao participar desta
pesquisa, seu(sua) filho(a) ndo terd nenhum beneficio financeiro. A participacdo € voluntaria e o(a) seu(sua)
filho(a) podera ndo participar ou retirar o consentimento de participacdo se assim desejar, sem penalizagdo alguma
ou sem prejuizo de qualquer natureza. A pesquisa pode trazer como risco o cansago do(a) participante durante a
producdo dos textos. Para minimizar esse risco, as atividades serdo aplicadas aos poucos. A primeira etapa da
pesquisa ocorrera ao longo de uma semana de aula e a Ultima etapa da pesquisa ocorrerd ao longo de duas semanas
de aulas, a fim de haver tempo suficiente para elaboracdo dos textos. As individualidades e o tempo de cada um
serdo respeitados e as duvidas durante a aplicagdo da pesquisa serdo esclarecidas, de modo a proporcionar o bem-
estar necessario para que seu(sua) filho(a) se sinta acolhido(a) ao participar. O nome de seu(sua) filho(a) ndo seré
divulgado em nenhum momento da pesquisa. Para garantir o sigilo absoluto, os textos ficardo guardados em lugar
seguro e qualquer dado que possa identificar o participante, serd omitido na divulgacao dos resultados da pesquisa.
A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagBes legais. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme as Resolucdes n°. 466/12 e n°. 510/16 do Conselho Nacional
de Salde. Vocé podera consultar a pesquisadora em qualquer época, para esclarecimento ou conhecimento dos
resultados obtidos na presente pesquisa. Os resultados da pesquisa s6 serdo divulgados em palestras, em artigos
cientificos e na dissertacdo e estardo a sua disposi¢do caso solicite. Vocé recebera uma via deste documento e a
outra via ficara arquivada com a pesquisadora. Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu(sua) filho(a)
participe desta pesquisa, por gentileza, fornega os dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome do(a) menor participante:

Rio de Janeiro, de de20 .

Assinatura do Responsavel/Representante Legal

Assinatura da Coordenadora da Pesquisa

Em caso de dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel, comunique o fato a Comisséo de
Etica em Pesquisa do Instituto de Estudos em Satde Coletiva pelo telefone: (21) 39382598 ou pelos e-mails:
cep@iesc.ufrj.br ou cep.iesc@gmail.com.
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APENDICE C - Termo de Anuéncia da Unidade Escolar

MINISTERIO DA EDUCAGAO
| MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Nome da pesquisa: Desenvolvimento metalinguistico no estabelecimento de relacfes l6gico-semanticas na
producéo de paragrafo argumentativo

Coordenadora da pesquisa: Priscila Dionisio dos Santos

Contatos da coordenadora: XXX

Termo de Anuéncia

A Unidade Escolar XXX consente o desenvolvimento nesta escola da pesquisa intitulada Desenvolvimento
metalinguistico no estabelecimento de relacGes l6gico-semanticas na producgdo de paragrafo argumentativo
sob responsabilidade da Professora Priscila Dionisio dos Santos - Reg.UFRJ XXX, orientada no Mestrado
Profissional em Letras (UFRJ) pela Professora Doutora Adriana Leitdo Martins. O estudo serd realizado durante
as atividades da disciplina de Lingua Portuguesa para analisar como atividades metalinguisticas podem contribuir
para a producdo de textos argumentativos mais coerentes e coesos. A unidade escolar podera consultar a
pesquisadora responsavel em qualquer época, para esclarecimento de qualquer ddvida ou conhecimento dos
resultados obtidos na presente pesquisa. A unidade escolar esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar
da pesquisa, bastando comunicar por escrito. O nome da unidade escolar e 0 nome dos alunos participantes da
pesquisa serdo mantidos em sigilo absoluto, e os resultados obtidos na pesquisa s serdo utilizados para analises
ou divulgacBes em reunides e publicacdes cientificas e académicas. A unidade escolar, qualquer participante ou
instancias participes ndo terdo quaisquer custos para o desenvolvimento da pesquisa ou beneficios financeiros
sobre os eventuais resultados decorrentes dela. Este estudo € importante porque seus resultados fornecerdo
informagdes para a busca da melhoria da educacéo escolar e trardo para os alunos o beneficio de escrever textos
argumentativos de melhor qualidade.

U.E. participante:
XXX
Endereco: XXX

Responsavel(is)
Diretor Geral:
Matricula:
Diretor Adjunto:
Matricula:

Rio de Janeiro, de de20 .

Diretor Geral

Diretor Adjunto

Em caso de dificuldade em entrar em contato com a pesquisadora responsavel, comunique o fato a Comissao de
Etica em Pesquisa do Instituto de Estudos em Satde Coletiva pelo telefone: (21) 39382598 ou pelos e-mails:
cep@iesc.ufrj.br ou cep.iesc@gmail.com.
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APENDICE D - Unidade Didética: versdo do professor

UNIDADE DIDATICA: Relagdes l6gico-semanticas

Caro estudante, nesta unidade didatica, vocé vai aprimorar uma importante acdo de
leitura e escrita que contribui para a compreensdo e producdo de textos argumentativos: o
estabelecimento de relacGes 16gico-semanticas. Por meio das atividades, vocé entendera como
estabelecemos as relagdes l6gico-semanticas e por que elas sdo importantes na producao de um
texto argumentativo.

Secdo I: Apresentacdo das relagdes l6gico-semanticas

Relacionar é¢ um processo que realizamos a todo instante, em variadas situagées, como,
por exemplo, quando assistimos a um filme, quando lemos uma historia, quando vemos um
meme na internet. Estamos sempre ligando partes para entender o sentido do todo, como num
quebra-cabecas, em que as pegas vao se encaixando até formar uma imagem Unica. @

Quando lemos um texto ou uma imagem, somos conduzidos por meio de pistas que
orientam a construcdo dos sentidos. Durante a leitura, vamos estabelecendo relacdes logicas
entre as partes, verificando sempre se existe um raciocinio coerente, ou seja, um fio condutor
da organizacdo das ideias. Durante a producdo textual, também estabelecemos relacdes ldgicas,
tanto entre sentengas quanto entre partes maiores de um texto.

Vamos ver como as relacdes 16gico-semanticas acontecem. Observe o quadrinho de uma
tirinha da Turma da Monica com a personagem Magali.

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45>. Acesso em: 09 ago. 2019)

1. a) Descreva a cena retratada na imagem.

Magali vé uma arvore carregada de frutas e diz “hum”.

A partir da descricdo da imagem, vocé pode observar o que ela sugere e imaginar
possibilidades para a continuacao da histdria.

b) Observe os detalhes da imagem. O que a expresséo facial e corporal da personagem Magali
e a palavra contida no baldo de fala sugerem em relacdo a continuagdo da historia? Escreva
algumas possibilidades.

Resposta pessoal.
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Para pensar nas possibilidades de continuacdo da histdria, vocé combinou as informacdes das
imagens com o seu conhecimento de mundo. Esse processo ativo realizado por vocé é chamado
de INFERENCIA. lIsso significa que vocé fez algumas inferéncias para chegar a uma
concluséo ldgica para a histdria.

Agora, veja o quadrinho seguinte.

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45>. Acesso em: 09 ago. 2019)

¢) O que acontece no quadrinho seguinte?

Magali sobe na &rvore.

d) Marque no quadrado @ se o dltimo quadrinho confirma alguma inferéncia possivel ou <
se quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

inferéncias

O ultimo quadrinho confirma uma inferéncia possivel, pois subir na &rvore é compativel com o que acontece na
imagem anterior.

Para entender o sentido dessa tirinha, vocé estabeleceu uma relacéo logica: partiu de
uma ideia A (1° quadrinho), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou nao na ideia
B (2° quadrinho). Agora, vamos estabelecer esse mesmo tipo de relagdo logica entre duas
sentencas.

Leia a sentenca abaixo:

Algumas pessoas ndo se vacinam.

e) Que inferéncias podemos criar em relagdo a essas pessoas que ndo se vacinam? Escreva
algumas inferéncias possiveis.

Resposta pessoal.



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45

132

Agora, observe a sentenca a seguir:

Elas estédo desprotegidas contra doencas.

f) Marque no quadrado @D sea sentenca acima confirma alguma inferéncia possivel ou S se
quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

Elas estdo
inferéncias desprotegidas
contra doencas.

/

A segunda sentenca confirma uma inferéncia possivel, pois se refere a uma informacdo compativel com a primeira
sentenca.

Algumas pessoas
ndo se vacinam.

Assim como nas imagens, nas sentencas vocé também estabeleceu uma relagéo Idgica:
partiu de uma ideia A (1° sentenca), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou nao
na ideia B (2° sentenca). Existe, portanto, um encadeamento, ou seja, um raciocinio logico entre
essas ideias.

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, alguma inferéncia que pode ter sido gerada a partir da
ideia A foi confirmada na ideia B. Quando isso acontece, chamamos a ideia A de PREMISSA
e a ideia B de CONCLUSAO. Logo, dizemos que essa relacdo logico-semantica é de
PREMISSA-CONCLUSAO.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relagdo de premissa-concluséo.

PREMISSA » inferéncias » CONCLUSAO
(ideia A) (ideia B)
alguma
inferéncia
confirmada

CONECTANDO AS SENTENCAS
Vamos voltar as sentencas anteriores.

PREMISSA CONCLUSAO
Algumas pessoas ndo se vacinam. Elas estéo desprotegidas contra doencas.
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g) Vocé ja sabe que existe uma relagéo lo6gica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
voceé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase s, reforcando a relagéo
I6gico-semantica de premissa-conclusdo. Como vocé escreveria essa frase?

Resposta pessoal.

h) Que recurso linguistico vocé utilizou para articular as duas sentencas?

Resposta pessoal.

Existem diferentes recursos linguisticos para articular as sentencas. Um desses recursos
€ 0 conectivo, ou seja, palavra que reforca a relacdo l6gico-semantica entre as ideias para unir
as duas sentencas. Veja alguns conectivos que podem ser usados para unir duas sentencgas que
estabelecem relagéo l6gico-semantica de premissa-concluséo:

Algumas pessoas ndo se vacinam, portanto elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, entéo elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, sendo assim elas estdo desprotegidas contra doencas.

ax Atencao! Apenas identificar o conectivo ndo é suficiente para descobrir a relagéo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacBes. Por isso, € preciso verificar antes qual é a relagdo légico-semantica entre as ideias
articuladas.

1) Agora experimente articular as duas sentengas de outras maneiras, utilizando outros
conectivos que vocé conheca. Escreva algumas possibilidades.

Resposta pessoal.

J) A relagdo de premissa-conclusdo se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua
resposta.

Resposta pessoal.

Como vocé pbde observar, existem diferentes formas de articular as sentengas e com
diferentes conectivos. O que isso significa? Significa que as relagbes 16gico-semanticas também
podem mudar dependendo do modo como articulamos as ideias. Por isso, quando escrevemos
um texto, é importante saber as relagdes l16gico-semanticas que estamos estabelecendo para que
o leitor entenda como as nossas ideias estdo organizadas.
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O que a relacdo logico-semantica de premissa-conclusdo tem a ver com a producao de
um texto argumentativo?

Como vimos nas atividades anteriores, estabelecer relagdes I6gico-semanticas é uma
forma de mostrar que as ideias apresentadas estdo encadeadas, ou seja, existe um raciocinio
I6gico entre elas. Os conectivos sdo elementos linguisticos que ddo pistas das relagdes
estabelecidas e direcionam o leitor para um caminho. Veja a frase abaixo:

Algumas pessoas nao se vacinam, logo elas estdo desprotegidas contra doencas.

O conectivo “logo” orienta o leitor em direg¢do a conclusio logica da premissa anterior:
se as pessoas ndo se vacinam, a concluséo é que elas estdo desprotegidas contra doengas. A
frase faz o leitor entender que nédo se vacinar é algo ruim. Por isso, quando escrevemos um texto
argumentativo, as relacfes légico-semanticas sdo importantes, pois organizam as ideias
apresentadas de modo a orientar o leitor em direcdo ao ponto de vista defendido.

VAMOS APRENDER OUTRA RELACAO LOGICO-SEMANTICA

Observe os trés primeiros quadrinhos abaixo.

Fonte: llustragdo de Michele Ripoll*

2. a) Descreva as cenas retratadas nos quadrinhos?

Um menino vé o outro machucado, corre e traz uma caixa de primeiros socorros.

A partir da descricdo das imagens, vocé pode observar o que elas sugerem e imaginar
possibilidades para a continuacdo da historia.

b) Observe os detalhes das imagens. O que as fei¢bes de dor de um personagem e de urgéncia
do outro, bem como a ac¢ao deste com uma caixa de primeiros socorros, sugerem em relacédo a
continuacdo da histdria? Escreva algumas possibilidades.

Resposta pessoal.

10 llustracédo baseada na  tirinha  de Mauricio de Souza. Disponivel em:
<escrevistoria.blogspot.com/2013/02/cascao-machucadao.html>. Acesso em: 24 jul. 2020.
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Para pensar nas possibilidades de continuacdo da histdria, mais uma vez vocé combinou as
informagdes das imagens com o seu conhecimento de mundo. Esse processo ativo realizado por
vocé é chamado de INFERENCIA. Isso significa que vocé fez algumas inferéncias para chegar
a uma conclusdo logica para a historia.

Agora, veja a tirinha inteira.

o Ao

Fonte: Ilustracdo de Michele Ripoll

c) O que acontece no Gltimo quadrinho?

O menino com a caixa de primeiros socorros coloca um esparadrapo na boca do outro menino.

d) Marque no quadrado @ se o dltimo quadrinho confirma alguma inferéncia possivel ou <
se quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

inferéncias

O ultimo quadrinho quebra as inferéncias, pois acontece algo diferente do que a imagem sugere, uma vez que 0
menino ndo presta ajuda ao outro.

Para entender o sentido dessa tirinha, vocé partiu de uma ideia A (com base nos trés
primeiros quadrinhos), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou ndo na ideia B
(4° quadrinho). Mais uma vez vocé estabeleceu uma relacdo Idgica, ou seja, ligou as ideias.
Agora, vamos fazer esse mesmo tipo de relagdo entre sentencas.

Observe a sentenca abaixo:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade.

e) Que inferéncias podemos criar a respeito dessa informacgdo? Escreva algumas inferéncias
possiveis.

Resposta pessoal.
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Observe a sentenca a seguir:

Muitas pessoas ainda jogam lixo no ch&o.

f) Marque no quadrado @D sea sentenca acima confirma alguma inferéncia possivel ou S se
quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

Aumentou 0 nimero de
lixeiras espalhadas pela
cidade.

inferéncias Muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

o/

A segunda sentenca quebra as inferéncias, pois se refere a algo diferente do que a primeira sentenca sugere.

Assim como nas imagens, nas sentencas vocé também estabeleceu uma relacéo légica:
partiu de uma ideia A (1° sentenca), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou néo
na ideia B (2° sentenca).

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, as inferéncias foram quebradas. Quando isso acontece,
dizemos que a relagéo I6gico-semantica ¢ de CONTRASTE, pois a ideia B se contrasta com
as inferéncias criadas a partir da ideia A.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relagdo 16gico-seméantica de contraste.

IDEIA A » inferéncias » IDEIA B

inferéncias
quebradas

CONECTANDO AS SENTENCAS

VVamos voltar as sentencas anteriores:
A B
Aumentou o nimero de lixeiras Muitas pessoas ainda jogam lixo no chao.
espalhadas pela cidade.

g) Vocé ja sabe que existe uma relacdo Idgica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
voceé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase so, reforcando a relagéo
I6gico-semantica de contraste. Como vocé escreveria essa frase?

Resposta pessoal.
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h) Que recurso linguistico vocé utilizou para articular as duas sentencas?

Resposta pessoal.

Como vocé ja sabe, existem diferentes recursos linguisticos para articular as sentencas.
Um desses recursos é o conectivo, ou seja, palavra que conecta as duas sentencas e reforca a
relacdo logico-semantica entre elas. Veja alguns conectivos que podem ser usados para reunir
duas sentencas que estabelecem relacdo 16gico-semantica de contraste:

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, entretanto muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, todavia muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, no entanto muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

x Atencao! Apenas identificar o conectivo ndo é suficiente para descobrir a relagéo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacdes. Por isso, € preciso verificar antes qual é a relagdo ldgico-semantica entre as ideias
articuladas.

1) Agora experimente articular as duas sentengas de outras maneiras, utilizando outros
conectivos que vocé conheca. Escreva algumas possibilidades.

Resposta pessoal.

J) A relagdo de contraste se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal.

k) Agora, compare o inicio das duas sentencas abaixo:

I. Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade...

I1. Embora tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade...

Qual das duas sentencas indica para o leitor que logo em seguida vird uma ideia de contraste?
Justifique sua resposta.

Por causa do conectivo “embora”, a segunda sentenca indica que logo em seguida vird uma ideia de contraste.
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Na relacéo légico-semantica de contraste, também é possivel articular as sentengas com
diferentes conectivos. Mas dependendo da posicdo em que esse conectivo esteja, € possivel
antecipar ou ndo uma ideia de contraste. Isso significa que vocé pode articular as suas sentencgas
de acordo com a sua inten¢do comunicativa. Veja alguns conectivos que podem ser usados no
inicio das frases para antecipar um contraste:

Apesar de ter aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Mesmo gue tenha aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

Ainda gue tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

O que a relacéo ldgico-semantica de contraste tem a ver com a producdo de um texto
argumentativo?

Quando elaboramos uma frase com relagdo ldgico-semantica de contraste, estamos
articulando duas ideias, s6 que uma ideia € mais forte como argumento do que a outra ideia.
Releia a frase abaixo:

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, porém muitas pessoas ainda jogam
lixo no chéo.

Como vocé viu anteriormente nas atividades, a primeira sentenca faz o leitor criar
inferéncias e pensar: aumentou o namero de lixeiras, entdo as pessoas vao jogar lixo no lugar
certo. Mas a segunda sentenga quebra as inferéncias iniciais: as pessoas ainda jogam lixo no
chéo.

Veja a outra frase:

Embora tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda
jogam lixo no chao.

Nessa frase também hé& contraste, mas como o conectivo esta no inicio, o leitor j& sabe
que vird uma sentenca que se opde as inferéncias criadas. Logo, a sentenca iniciada pelo
conectivo antecipa um contraste.

Nos dois exemplos, as pessoas ainda jogarem lixo no chdo é o argumento mais forte em
relacdo ao fato de ter aumentado o numero de lixeiras pela cidade. Porém, as diferentes posicoes
e os diferentes conectivos podem resultar em estratégias diferentes de argumentacdo: se a
intencdo é antecipar um contraste ou néo.

Por isso, quando escrevemos um texto argumentativo, as relagdes 16gico-semanticas sao
importantes, pois organizam as ideias apresentadas de modo a orientar o leitor em dire¢éo ao
ponto de vista defendido.
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RELACOES LOGICO-SEMANTICAS DENTRO DO PARAGRAFO

Vocé ja viu que podemos estabelecer relagdes l6gico-semanticas entre imagens e entre
sentencas. Agora, veremos que dentro de um paragrafo também podemos relacionar partes
maiores. Vamos ler o paragrafo abaixo aos poucos, em quatro partes.

1 — E preciso desconstruir a ideia de que existe um padr&o de beleza.

3. @) Com base nessa primeira frase, 0 que se pode pressupor sobre padrdo de beleza?

Né&o existe um padréo de beleza.

O paragrafo é desenvolvido a seguir.

2 — Hoje em dia, é comum ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de
beleza, como se fosse o ideal de perfeicdo. Algumas pessoas, por nao se verem representadas
nesses meios de divulgagdo, podem achar que ndo sdo bonitas, porque ndo estdo dentro
daquele perfil de beleza.

b) Na parte 2, é apresentada uma situacdo que pode levar as pessoas a pensar que existe um
padrdo de beleza. Que situacao € essa?

Capas de revistas e novelas mostram um determinado perfil de beleza.

c¢) De acordo com a parte 2, como algumas pessoas podem se sentir diante da situacao que vocé
escreveu na letra “b”?

Algumas pessoas podem néo se achar bonitas.

Veja a continuagdo do paréagrafo.

3 — No entanto, ndo ha como eleger um padréo apenas de beleza, pois néo existe ninguém igual
ao outro. Cada um tem as suas caracteristicas fisicas, e é isso que diferencia as pessoas e as
torna Unicas no mundo.

d) De acordo com a parte 3, por que a ideia de um padrdo de beleza ndo se sustenta?

A ideia de um padréo de beleza nédo se sustenta porque ndo existe ninguém igual ao outro.

Observe que, na parte 2, foi apresentada uma situagao que contribui para a ideia de que
h& um padrdo de beleza. Na parte 3, foram apresentados motivos de ndo haver um padrdo de
beleza. Podemos dizer entdo que ha uma relacao entre essas partes.

e) Qual é a relacdo l6gico-semantica que permite a articulacdo entre as partes 2 e 3? Justifique
sua resposta.

A relacdo l6gico-semantica de contraste permite a articulacdo entre as duas partes, pois a parte 3 quebra as
inferéncias geradas a partir das informacGes da parte 2, embora a ideia contida na parte 1 j& prenuncie qual sera o
ponto de vista a ser defendido.
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) Que recurso linguistico foi utilizado para reforgar a relacdo 16gico-seméantica entre as partes
2e3?

O conectivo “no entanto” reforca a relagdo 16gico-semantica de contraste.

g) Qual das duas partes (parte 2 ou parte 3) tem um peso maior na argumentacao para defender
a ideia apresentada na parte 1? Justifique.

A parte 3 tem um peso maior na argumentacao para a defesa da ideia apresentada na parte 1, pois apresenta o
motivo de ndo haver um padréo de beleza.

h) Vocé ja leu as trés partes iniciais desse paragrafo. Vamos criar algumas inferéncias sobre a
ultima parte. Escreva uma possibilidade de continuacéo desse paragrafo.

Resposta pessoal.

Leia a parte final do paragrafo.

4 — Portanto, cada um deve valorizar as proprias caracteristicas fisicas e ndo se deixar
influenciar pelo que é veiculado nas midias.

i) A parte final do paragrafo estabelece uma relagéo I6gico-seméantica com o todo do paréagrafo
contido nas trés partes anteriores. Podemos dizer que a parte final confirma alguma inferéncia
possivel ou quebra as inferéncias criadas?

A parte final confirma uma inferéncia possivel.

j) Qual ¢ a relacdo I6gico-semantica estabelecida entre a parte final e o todo do paréagrafo
contido nas trés partes anteriores? Justifique sua resposta.

A parte final estabelece uma relacdo l6gico-semantica de premissa-conclusdo, pois confirma uma inferéncia
possivel gerada a partir da leitura das trés partes anteriores.

k) Que recurso linguistico foi utilizado para reforcar a relacdo légico-semantica entre a parte
final e o todo do paragrafo contido nas trés partes anteriores?

O conectivo “portanto” reforga a relagdo 1ogico-semantica de premissa-concluséo.

Agora, leia o paragrafo inteiro, com as partes reunidas:

E preciso desconstruir a ideia de que existe um padrao de beleza. Hoje em dia, é comum
ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de beleza, como se fosse o ideal
de perfeicdo. Algumas pessoas, por ndo se verem representadas nesses meios de divulgacéo,
podem achar que ndo sdo bonitas, porque ndo estdo dentro daquele perfil de beleza. No
entanto, ndo ha como eleger um padrao apenas de beleza, pois ndo existe ninguém igual ao
outro. Cada um tem as suas caracteristicas fisicas, e € isso que diferencia as pessoas e as torna
unicas no mundo. Portanto, cada um deve valorizar as préprias caracteristicas fisicas e ndo se
deixar influenciar pelo que é veiculado nas midias.
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Como vocé podde perceber, o paragrafo seguiu uma organizacao: introducao (parte 1),
desenvolvimento (partes 2 e 3) e conclusdo (parte 4). O modo como o pardgrafo foi organizado
e as relacdes logico-semanticas estabelecidas entre as partes contribuem para a unidade textual.
Primeiro, foi exposto o ponto de vista a ser defendido. Depois, foram apresentadas duas partes
contrastantes, sendo uma delas (parte 3) mais forte do que a outra (parte 2) para a defesa do
ponto de vista apresentado no inicio do pardgrafo. Logo em seguida, foi apresentada a conclusdo
do paréagrafo, confirmando as inferéncias criadas a partir do que foi desenvolvido. Quando as
partes do pardgrafo estdo bem encadeadas e relacionadas umas com as outras, o leitor entende
qual € o ponto de vista defendido e quais s@o 0s argumentos que 0 sustentam.

RESUMINDO A SECAO |

Nesta secdo, vocé aprimorou duas importantes relagdes 16gico-semanticas: premissa-
concluséo e contraste. Relembre como estabelecemos essas relagoes.

PREMISSA Alguma inferéncia Relacdo l6gico-semantica
1 1 confirmada
INFERENCIAS PREMISSA-
! | ) (ﬁ N CONCLUSAO
CONCLUSAO @
- v
IDElIA A Inferéncias quebradas Relacdo I6gico-semantica
INFERENCIAS CONTRASTE
Y X
IDEIAB

Secdo Il — Praticando o estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas

Nesta secdo, vocé vai praticar o estabelecimento das duas relacGes 16gico-semanticas
estudadas na secdo anterior: premissa-conclusdo e contraste. Nas atividades a seguir, vocé lerd
pequenos textos argumentativos com tematicas diferentes e verificard como as relagdes logico-
semanticas sao estabelecidas e contribuem para a defesa de um ponto de vista.
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As atividades desta secdo estdo divididas em 4 partes: identificacdo, comparacéo,
corre¢do e construcao. Vamos explicar aos poucos o que vocé fard em cada parte.

PARTE 1

—_

‘ = As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO. Vocé vai identificar o ponto de vista a
ser defendido no texto, as sentencas articuladas, as relaces l6gico-semanticas entre elas e 0s
recursos linguisticos de articulagcdo. Por que atividades de identificacdo sdo importantes? Por
meio delas, vocé reconhece o conteldo que esta aprendendo e as partes que compdem a sua
organizacao.

Leia o paragrafo abaixo, antes de responder as questfes 1 e 2.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora. Cada vez que eu saia de casa, tinha de detalhar para minha
mée o0 que eu ia fazer, aonde e com quem eu ia, que horas retornaria. Eu tinha de contar todos
0s meus planos e passos, por isso eu ficava irritada. Achava tudo ridiculo, sentia-me tratada
como crianca. Entdo, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhos da mesma maneira.

Disponivel em: <https://social.stoa.usp.br/articles/0033/9082/redacdo_pelo_paragrafo.pdf> (adaptado). Acesso
em: 01 set. 2019.

1. Identifique, na primeira frase do paragrafo, o ponto de vista que esta sendo defendido.

A autoridade dos pais era demasiadamente protetora.

2. Leia a frase abaixo, retirada do paragrafo que vocé leu.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora.

a) Essa frase é composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas
partes e transcreva-as abaixo:

A B

A: Eu tinha 17 anos e dependia dos meus pais. B: na minha opinido a autoridade deles era demasiadamente
protetora.

b) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relacdo logico-
semantica entre elas. Identifique essa relacao e justifique sua resposta.




143

As partes da frase estabelecem relagdo 16gico-semantica de contraste, pois existe um contraste entre as inferéncias
geradas a partir da ideia A (a pessoa tem 17 anos e depende dos pais) e a ideia B (a pessoa achar a autoridade dos
pais demasiadamente protetora). Note que, nesse caso, a quebra das inferéncias acaba por ser antecipada pelo uso
do conectivo “embora” no inicio da frase.

c¢) Qual é o recurso linguistico utilizado para reforcar a relagdo l6gico-semantica entre essas
partes da frase?

O conectivo “embora” reforca e antecipa a relagdo 16gico-semantica de contraste.

d) Qual das duas partes da frase tem um peso argumentativo maior no paragrafo? Justifique sua
resposta.

A ideia B (“na minha opinido a autoridade deles era demasiadamente protetora”) tem um peso argumentativo
maior, pois contém o ponto de vista a ser defendido no paragrafo.

Observe a frase a seguir, retirada do paragrafo que vocé leu.

Eu tinha de contar todos os meus planos e passos, por isso eu ficava irritada.

e) Essa frase é composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas
partes e transcreva-as abaixo:

A B

A: “Eu tinha de contar todos os meus planos e passos”. B: “eu ficava irritada”.

f) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relacdo l6gico-
semantica entre elas. Identifique essa relacao e justifique sua resposta.

As partes da frase estabelecem relacdo ldgico-seméntica de premissa-conclusdo, pois uma possivel inferéncia
gerada a partir da ideia A (ter de contar todos os planos e passos) é confirmada na ideia B (ficar irritada).

g) Qual é o recurso linguistico utilizado para reforcar a relacdo I6gico-semantica entre essas
partes da frase?

O conectivo “logo” reforga a relagdo 16gico-semantica de premissa-conclusao.

Agora, observe a frase a seguir, retirada do paragrafo que vocé leu.

Ent&o, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhos da mesma maneira.

h) Essa frase estabelece uma relagdo I6gico-seméantica com o todo do paragrafo contido nas
frases anteriores. Identifique qual é essa relacéo e justifique sua resposta.
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A frase estabelece relacdo l6gico-semantica de premissa-conclusdo com o todo do paragrafo contido nas frases
anteriores. A partir do que foi desenvolvido sobre a primeira frase do paragrafo (a autoridade dos pais ser muito
protetora), a Gltima frase concluiu o paragrafo confirmando uma possivel inferéncia gerada (ndo querer repetir isso
com os proprios filhos).

i) Qual € a importancia dessa frase para a organizacéo do paragrafo?

A frase tem o objetivo de concluir o texto, tornando-o uma unidade com inicio, meio e fim.

PARTE 2

AOnm

As atividades a seguir sio de COMPARAGCAO entre frases adequadas e ndo adequadas as
informacdes do texto. Por que atividades de compara¢do sdo importantes? Por meio delas, vocé
compara frases e verifica qual estd mais adequada no estabelecimento da relacdo légico-
semantica de acordo com a ideia original do texto.

Antes de responder as questdes 3, 4 e 5, leia o fragmento de um artigo de opiniéo.

Vocé gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde gque sim, porque tem mais liberdade para sair de casa,
passear, ir a festas, se divertir com 0s amigos. O adolescente descobre o amor e a paixdao, e
muitas vezes também a timidez e a inseguranca de ndo ser correspondido. O humor do
adolescente varia bastante, mas fora de casa em geral seu bom humor predomina!

O relacionamento com os pais na adolescéncia se transforma, pois surgem diferencas de
pontos de vista. Apesar dos conflitos, o relacionamento com eles é muito importante, pois se
de um lado o jovem busca sua liberdade, do outro lado os pais 0 ajudam a colocar os limites
necessarios para que ele cresca de forma saudavel.

Como todas as fases da vida, a adolescéncia tem seus ganhos e suas angustias. Ela é
melhor enfrentada quando o jovem escolhe bons amigos, mantém o dialogo com seus pais e
uma atitude construtiva perante si mesmo. Ainda assim, os conflitos com os pais séo esperados.
Podemos compreender que as diferencas de pontos de vista, o desejo de viver o presente e a
necessidade de pensar no futuro fazem com que filhos e pais vejam o mundo de maneira
diferente.

Disponivel em: <https://brainly.com.br/tarefa/18960854> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.

3. Algumas frases abaixo podem ser confirmadas pelas informagdes do texto, mas outras ndo
podem. Compare essas frases e marque a opcdo que apresenta relacdo l6gico-semantica de
acordo com a ideia original do texto. Em seguida, justifique sua resposta, explicitando qual a
relacdo ldgico-semantica pode ser observada na frase.

a) () O relacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental se houver conflitos.
(x) O relacionamento entre pais e filhos adolescentes € fundamental, ainda que haja conflitos.

Justificativa:



https://brainly.com.br/tarefa/18960854
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A frase mais adequada estabelece relacdo légico-semantica de contraste, pois, de acordo com o texto, as inferéncias
geradas a partir da ideia A (o relacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental) sdo quebradas na
ideia B (ha conflitos).

b) (x ) As diferencas de opinides surgem no periodo da adolescéncia, portanto o relacionamento
com os pais se transforma.

( ) As diferencas de opinies surgem no periodo da adolescéncia caso o relacionamento com
0s pais se transforme.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacdo légico-semantica de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto,
uma possivel inferéncia gerada a partir da ideia A (surgem diferencas de opinides) é confirmada na ideia B (o
relacionamento com os pais se transforma).

c) ( x ) Séo esperados conflitos com os pais, mesmo que os filhos escolham boas amizades e
mantenham uma atitude construtiva perante si mesmos.

() Séo esperados conflitos com os pais, por isso os filhos escolhem boas amizades e mantém
uma atitude construtiva perante si mesmos.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relacdo l6gico-semantica de contraste, pois, de acordo com o texto, as inferéncias
geradas a partir da ideia A (sdo esperados conflitos com os pais) sdo quebradas na ideia B (a escolha de boas
amizades e a atitude construtiva perante si mesmos poderia amenizar os conflitos).

d) ( x) Pais e filhos tém diferentes pontos de vista, assim a maneira deles de ver o mundo néo
é a mesma.

() Pais e filhos tém diferentes pontos de vista se a maneira deles de ver o mundo n&o for a
mesma.

Justificativa:

A frase mais adequada estabelece relagdo légico-semantica de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto,
uma possivel inferéncia gerada a partir da ideia A (pais e filhos tém pontos de vista diferentes) é confirmada na
ideia B (a maneira deles de ver o mundo é diferente).

4. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relacao l6gico-semantica de premissa-conclusdo.
Selecione aquela que estd compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua
resposta.

a) ( x ) Os adolescentes tém mais liberdade para sair de casa, logo eles gostam dessa fase da
vida.

( ) Os adolescentes tém frequentemente timidez e inseguranca, por isso seu humor varia
bastante.

Justificativa:
A frase mais adequada é a primeira, pois, de acordo com o texto, uma possivel inferéncia gerada a partir da ideia
A (adolescentes tém mais liberdade para sair de casa) é confirmada na ideia B (eles gostam dessa fase da vida).

b) ( ) Os jovens tém mais liberdade para sair de casa, por isso eles descobrem o0 amor e a paixao
nessa fase.

( x) Os adolescentes tém seus ganhos e angustias, portanto o relacionamento com os pais é
importante nessa fase da vida.
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Justificativa:

A frase mais adequada ¢ a segunda, pois, de acordo com o texto, uma possivel inferéncia gerada a partir da ideia
A (adolescentes tém seus ganhos e angustias) é confirmada na ideia B (o relacionamento com os pais é importante
nessa fase).

5. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relacdo l6gico-semantica de contraste. Selecione
aquela que esta compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua resposta.

a) () O adolescente descobre 0 amor, no entanto seu humor varia bastante.
(x) Os filhos buscam liberdade durante a adolescéncia, mas os pais colocam limites.

Justificativa:
A frase mais adequada é a segunda, pois, de acordo com o texto, as inferéncias geradas a partir da ideia A (0s
filhos buscam liberdade) sdo quebradas na ideia B (0s pais colocam limites).

b) (x) Apesar de 0 humor do adolescente variar, é o seu bom humor que prevalece fora de casa.
() Os adolescentes tém conflitos com seus pais, porém eles compreendem as razdes de 0s
pais terem pontos de vista diferentes dos seus.

Justificativa:

A frase mais adequada é a primeira, pois, de acordo com o texto, as inferéncias geradas a partir da ideia A (0
humor do adolescente varia) sdo quebradas na ideia B (0 bom humor prevalece fora de casa). Note que, nesse caso,
a quebra das inferéncias ¢ antecipada pelo uso do conectivo “apesar de” no inicio da frase.

PARTE 3

O
@ As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO e CORRECAO de frases que néo estejam
estabelecendo relagdo logico-semantica de acordo com as informagdes do texto. Por que
atividades de identificacdo e correcdo sdo importantes? Por meio delas, vocé identifica o erro e
busca uma solucéo para corrigi-lo. Além disso, explicar os motivos da alteracdo, fara com que
vocé compreenda o caminho que percorreu para solucionar o problema.

Antes de responder a questdo 6, leia o fragmento de um artigo de opiniao.

As redes sociais sdo, provavelmente, o elemento mais poderoso da era atual em termos
de comunicacdo. Em menos de duas décadas, a massificacdo da internet uniu pessoas em
diferentes cidades, diferentes estados, em longinquos paises. A distancia foi abreviada a poucos
cliqgues no computador ou a um deslizar de dedos no smartphone. Com isso, apps de
relacionamento e sites como Facebook e Twitter criaram imensas comunidades virtuais, nas
quais a informacao percorre telas na velocidade da luz. Esta mudanca de paradigma acelerou o
processo de sociabilizagdo das pessoas na ultima decada. Conhecemos mais individuos,
tornamo-nos parte de um coletivo, mas permanecemos obedientes ao individualismo. E
precisamente no apego a opinido individual que o ser humano incorre no paradoxo atual da
sociabilidade contemporanea. As redes sociais tém o propdsito de agregar diferentes correntes
de pensamento, que teoricamente encontram no ambiente digital um espago para discussao.
Todavia, esse debate nem sempre € saudavel: linhas e mais linhas de comentarios carregados
de preconceitos aparecem sorrateiros nas timelines.

Disponivel em: <https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-
e-intolerancia-nas-redes-sociais.html> (adaptado) Acesso em: 27 fev. 2019.



https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
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6. As frases abaixo estabelecem relagdo l6gico-semantica, mas ndo estdo de acordo com as
informacdes do texto. Sublinhe onde esta o problema e altere a frase para que o sentido esteja
em conformidade com o texto. Em seguida, justifique a alterac@o explicitando a relagdo I6gico-
semantica estabelecida na frase corrigida.

a) A internet aproximou pessoas de diferentes lugares para as redes sociais criarem grandes
comunidades virtuais.

Correcao:
A internet aproximou pessoas de diferentes lugares, assim as redes sociais criaram grandes comunidades virtuais.

Justificativa:

A relagdo l6gico-semantica mais adequada é de premissa-concluséo, pois, de acordo com o texto, uma possivel
inferéncia gerada a partir da ideia A (a internet aproximou pessoas de diferentes lugares) é confirmada na ideia B
(as redes sociais criaram grandes comunidades).

b) A internet fez com que ficassemos interconectados porgue somos individualistas.

Corregdo:
A internet fez com que ficassemos interconectados, no entanto somos individualistas.

Justificativa:
A relacdo I6gico-semantica mais adequada é de contraste, pois, de acordo com o texto, as inferéncias geradas a
partir da ideia A (a internet nos interconectou) sdo quebradas na ideia B (somos individualistas).

c) As redes sociais reunem distintas maneiras de ver o mundo, por isso as vezes as discussoes
n&o séo positivas.

Corregao:
As redes sociais retinem distintas maneiras de ver o mundo, porém as vezes as discussdes néo sdo positivas.

Justificativa:

A relagdo l6gico-semantica mais adequada é de contraste, pois, de acordo com o texto, as inferéncias geradas a
partir da ideia A (as redes sociais reinem distintas maneiras de ver o mundo) sdo quebradas na ideia B (as vezes
as discussdes ndo sdo positivas).

d) As redes sociais criaram grandes comunidades virtuais, visto que conhecemos muitas
pessoas.

Corregao:
As redes sociais criaram grandes comunidades virtuais, logo conhecemos muitas pessoas.

Justificativa:

A relagdo l6gico-semantica mais adequada é de premissa-conclusao, pois, de acordo com o texto, uma possivel
inferéncia gerada a partir da ideia A (as redes sociais criaram grandes comunidades virtuais) é confirmada na ideia
B (conhecemos muitas pessoas).
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PARTE 4

LY
iy
Q/ As atividades a seguir sdo de CONSTRUCAO de frases que estabelecam relacdes I6gico-
semanticas pertinentes com as ideias geradas a partir do texto. Por que atividades desse tipo séo
importantes? Por meio delas, vocé compreende o que faz para estabelecer relacdes l6gico-
semanticas. Além disso, por meio da explicacdo das relagcdes estabelecidas, vocé tera mais
controle na elaboracéo das suas proprias frases.

Antes de responder as questdes 7, 8 e 9, leia o fragmento do discurso que a Vereadora
Marielle Franco, assassinada em 14 de marco de 2018, faria na Camara Municipal do Rio de
Janeiro.

Boa tarde a todas e todos,

O Brasil € o quinto pais que mais mata mulheres no mundo. Os nimeros sdo assustadores: em
2016, foi registrada uma violéncia contra mulher a cada 5 horas no Estado do Rio de Janeiro.
Mas também sabemos que estes nimeros sdo apenas de parte das mulheres que conseguiram,
de algum modo, buscar auxilio e denunciar. E eu pergunto a vocés: seguiremos nos recusando
a falar sobre igualdade de género? Até quando? O debate sobre a nossa igualdade € urgente no
mundo, no Brasil e no municipio do Rio de Janeiro! Enfrentar este debate é nos
comprometermos com a democracia € com nosso avanco civilizatorio. Falar de igualdade entre
mulheres e homens, meninas e meninos, é falar pela vida daquelas que ndo puderam ainda se
defender da violéncia. E sdo muito mais das 50.377 registradas em 2016, aqui, no Rio. Diferente
do que se fala ou, infelizmente, do que se costuma ver em Casas Legislativas, como esta, ndo
somos a minoria. Somos a maior parte da populacédo, ainda que sejamos pouco representadas
na politica. Ainda que ganhemos salarios menores, que estejamos em cargos mais baixos, que
passemos por jornadas triplas, que sejamos subjugadas pelas nossas roupas, violentadas
sexualmente, fisicamente e psicologicamente, mortas diariamente pelos nossos companheiros,
nos nao vamos nos calar: as nossas vidas importam! Quem acha que isso ndo merece ser
debatido na nossa educacao é porque se beneficia das desigualdades.

Disponivel em: <https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-
de-educacao-em-2018> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.

7. As frases abaixo estdo relacionadas ao texto que vocé acabou de ler e existem diferentes
possibilidades de articulagdo entre elas. Articule as frases da primeira coluna com as frases da
segunda coluna de modo que elas estabelecam relacdes l6gico-semanticas pertinentes com as
ideias geradas a partir do texto. Use conectivos para reforcar as relagdes estabelecidas e altere
estruturalmente as frases, quando for necessario. Em seguida, explique a relacdo ldgico-
semantica que voceé estabeleceu.

COLUNA'1

COLUNA 2

Os numeros de violéncia contra a mulher
sd0 assustadores.

As mulheres sdo pouco representadas na
politica.

O comprometimento com a democracia €

Os numeros correspondem a parte das

importante. mulheres que conseguiram denunciar.
As mulheres sio a maior parte da|E preciso falar sobre igualdade entre
populacéo. homens e mulheres.

Em 2016, foram registrados 50.377 casos
de violéncia doméstica no Rio de Janeiro.

O debate sobre igualdade de género é
urgente.



https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
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Construcéo 1:
Relacéo logico-semantica:
Os numeros de violéncia contra a mulher sdo assustadores, no entanto os nimeros correspondem a parte das
mulheres que conseguiram denunciar. Relagéo l6gico-seméantica de contraste.

Construcéo 2:
Relacéo logico-semantica:
O comprometimento com a democracia é importante, por isso é preciso falar sobre igualdade entre homens e
mulheres. Relacdo l6gico-semantica de premissa-concluséo.

Construcdo 3:
Relacéo l6gico-semantica:
As mulheres sdo a maior parte da populagdo, entretanto sdo pouco representadas na politica. Relagdo l6gico-
semantica de contraste.

Construcéo 4:
Relacéo l6gico-semantica:
Em 2016, foram registrados 50.377 casos de violéncia doméstica no Rio de Janeiro, portanto o debate sobre
igualdade de género é urgente. Relacdo l6gico-semantica de premissa-concluséo.

Construcgéo 5:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcdo 6:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcéo 7:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcédo 8:
Relacéo l6gico-semantica:

8. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase de conclusdo para a premissa a
seguir. Articule a sua frase com a frase abaixo por meio de um conectivo que reforce a relacédo
l6gico-semantica de premissa-concluséo.

a) Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida.

Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida, por isso o debate sobre igualdade de género é
fundamental.

b) As mulheres sdo pouco representadas nas Casas Legislativas.

As mulheres sdo pouco representadas nas Casas Legislativas, logo os direitos das mulheres ndo recebem a devida
importancia.

9. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase que se contraste com a frase a
seguir. Articule essas frases por meio de um conectivo que reforce a relacdo 16gico-semantica
de contraste.

a) Muitas mulheres sdo silenciadas pelos companheiros.
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Muitas mulheres séo silenciadas pelos companheiros, no entanto elas ndo devem se calar.

b) Igualdade de género precisa ser debatido na educacéo.

Igualdade de género precisa ser debatido na educacdo, porém ha quem resista a esse debate porque se beneficia
da desigualdade.

Secdo Il — Construcgdo de paragrafo argumentativo

Agora gue vocé ja praticou o estabelecimento de relac6es l6gico-semanticas, chegou a
hora de criar seu proprio paragrafo argumentativo. Observe o paragrafo a seguir.

As fake news sdo frequentemente divulgadas na internet, no entanto podem gerar
grandes problemas. Divulgar uma informagcéo falsa pode causar, por exemplo, sérios danos a
imagem de uma pessoa se ela for o assunto das fake news. A propagacdo de mentiras também
pode distorcer conceitos a respeito da realidade politica e social. Portanto, é preciso analisar
com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio virtual.

a) O paragrafo acima gira em torno de um ponto de vista, que é apresentado logo na primeira
frase. Identifique esse ponto de vista e escreva-o abaixo.

As fake news divulgadas na internet podem gerar grandes problemas.

Observe gque o0 ponto de vista é apresentado em uma frase no inicio do paragrafo. Essa
frase contendo o ponto de vista a ser defendido ao longo do texto é chamada de tépico frasal.
Existem diferentes maneiras de elaborar o topico frasal. No paragrafo que vocé acabou de ler,
o0 topico frasal esta em forma de declaracéo inicial, pois o autor faz uma afirmacdo logo no
inicio do paragrafo.

Depois de apresentar o topico frasal, é necessario fundamenta-lo por meio de
argumentos. Observe como o topico frasal é desenvolvido.

Divulgar uma informacéo falsa pode causar, por exemplo, sérios danos a imagem de uma pessoa
se ela for o assunto das fake news. A propagacao de mentiras também pode distorcer conceitos
a respeito da realidade politica e social.

b) Para mostrar que as fake news podem causar grandes problemas, qual foi a estratégia utilizada
no paragrafo?

A estratégia utilizada para mostrar que as fake news podem causar problemas foi a exemplificacéo.

¢) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentacao?

A estratégia de exemplificacdo torna mais facil de entender quais sdo os problemas gerados pelas fake news.

Observe que foram apresentados dois exemplos que ilustram os danos que as noticias
falsas podem causar: prejudicar a imagem de uma pessoa e distorcer conceitos sobre a realidade
politica e social. A citacao de exemplos € uma das maneiras de desenvolver um paragrafo para
fundamentar o topico frasal. Agora, observe a parte final do paragrafo.
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Portanto, € preciso analisar com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio
virtual.

d) O topico frasal e o desenvolvimento fazem o leitor criar inferéncias sobre a conclusdo do
paragrafo. Essas inferéncias foram confirmadas ou quebradas na parte final do paragrafo?
Justifique sua resposta.

Alguma inferéncia foi confirmada, pois, a partir do que foi desenvolvido sobre o tépico frasal (as fake news
causarem problemas), a Gltima frase concluiu o paragrafo confirmando uma possivel inferéncia gerada (ter cuidado
com o compartilhamento de informagaes).

Observe agora um novo paragrafo.

E preciso entender que opinido é diferente de discurso de 6dio. Expressar opinides é saudavel
para qualquer debate. Todavia, a partir do momento em que a liberdade de opinar é usada para
ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a ser discurso de 6dio, 0
que € inaceitavel. Por isso, é preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de 6dio para
que se possa respeitar a integridade do proximo.

e) O paragrafo acima contém no topico frasal uma declaracdo inicial. Identifique essa
declaracdo e escreva-a abaixo.

Opinido é diferente de discurso de odio.

Observe como o tépico frasal é desenvolvido.

Expressar opinides é saudavel para os debates. Todavia, a partir do momento em que a liberdade
de opinar é usada para ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a
ser discurso de ddio, o que é inaceitavel.

f) No desenvolvimento do paragrafo, existem duas partes que se relacionam entre si. Qual € a
relacdo ldgico-semantica estabelecida entre elas? Justifique sua resposta.

Entre as duas partes, existe uma relacdo l6gico-seméantica de contraste, pois as inferéncias geradas a partir da
ideia A (expressar opiniGes é saudavel) sdo quebradas na ideia B (ofender as pessoas ndo é opinido, é discurso de
6dio).

g) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentagédo?

O contraste entre as ideias reforca a diferenca entre opinido e discurso de 6dio.

Observe que foram apresentadas ideias que se contrastam entre si: expressar opiniao ser
saudavel e expressar opinido de maneira ofensiva ser inaceitavel. Esse contraste ressalta a
diferenca estabelecida entre opinido e discurso de o0dio. O contraste de ideias € uma das formas
de desenvolver um paragrafo para fundamentar o topico frasal. Agora, veja a parte final do
paragrafo.

Por isso, é preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de ddio para que se possa
respeitar a integridade do proximo.
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h) O tdpico frasal e o desenvolvimento fazem o leitor criar inferéncias sobre a concluséo do
paragrafo. Essas inferéncias foram confirmadas ou quebradas na parte final do paragrafo?
Justifique sua resposta.

Alguma inferéncia foi confirmada, pois, a partir do que foi desenvolvido sobre o topico frasal (opinido e discurso
de 6dio ndo s@o a mesma coisa), a Ultima frase concluiu o parégrafo confirmando uma possivel inferéncia gerada
(é preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de édio para respeitar o proximo).

Como vocé observou, o paragrafo argumentativo é uma unidade textual com introdugao
(topico frasal), desenvolvimento (fundamentacdo do topico frasal) e conclusdo (confirmacéo
das inferéncias). No desenvolvimento, podemos usar diferentes estratégias para sustentar o
ponto de vista contido no topico frasal, como citacdo de exemplos e contraste de ideias. As
frases dos paréagrafos argumentativos estdo bem encadeadas porque existe progressao de ideias,
ou seja, a soma de novas informacdes que se articulam para sustentar o ponto de vista defendido
e, assim, convencer o leitor.

Agora, é a sua vez de fazer um paragrafo argumentativo. Leia os textos motivadores a
sequir.

TEXTO |

O humor é um estado de espirito, muitas vezes utilizado a favor da vida e das relacGes.
O humor funciona também para expressar aquilo que ndo conseguiria ser dito de outra forma.
Pode aparecer em uma critica mais delicada ou no modo de apontar um erro em alguém. Freud,
o0 pai da psicanalise, define o humor como “o mais elevado grau de sofisticagdo do ser humano,
a manifestagdo mais sofisticada do espirito humano”. (...) O humor torna qualquer comentario
mais leve. Rir de si mesmo é uma das qualidades mais raras, mas fundamental, e que torna a
vida mais passivel de ser vivida dentro de todas as dificuldades que ocorrem todo o tempo.
Quem consegue rir de si esté se tratando com mais tolerancia e paciéncia.

Disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor -
indiv%C3%ADduo-e-sociedade> (adaptado). Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO Il

“O humor esta presente na civilizagdo desde as sociedades mais primitivas — ele & uma
capacidade que o ser humano tem de olhar a realidade e ressignifica-la, tornando-a algo
engracado e conferindo-lhe olhar critico. No passado, ele era até uma forma de sobrevivéncia
as adversidades e de unido do grupo”, de acordo com o professor da Escola de Comunicagdes
e Artes, Ricardo Alexino Ferreira.

Alexino conta que, a partir dos anos 40, os humoristas passaram a retratar
frequentemente de forma pejorativa grupos minorizados da sociedade, como negros, mulheres,
idosos e deficientes. Segundo ele, os comediantes consideraram esse humor facil, pois muitas
vezes se limitava a imitar essas pessoas. “Parte do humor se tornou sem repertdrio e um
reforcador de estere6tipos, uma caricatura do ‘outro’”, diz. (...)

Alexino afirma que o humor depreciativo faz sucesso pois cré que “a natureza humana
¢ meio perversa”’. Ele completa: “As pessoas querem destruir o outro e colocam nele
esteredtipos para se preservarem. Se faco uma piada sobre o outro, ndo sou o alvo dela. Em
termos sociais isso € catastrofico, porque reforcam-se preconceitos e esteredtipos”.

O pesquisador ainda afirma que ha relagdo direta entre o humor da midia e o bullying
praticado nas escolas. “O tempo todo ha quadros discriminativos na televisdo. As criancas



http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
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repetem discursos que veem como legitimados pela sociedade. Se a propria midia reforga esses
estereotipos, fica claro porque casos de bullying ¢ agressividade na escola sdo comuns”, explica.

Disponivel em: <http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-
ofensa/>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO Il

Em entrevista para a revista Quem, Fabio Porchat afirmou que ndo ha assunto proibido,
mas faz ressalvas: “Vocé pode fazer todo tipo de piada, vai do bom senso. VVocé nédo pode incitar
0 0dio, a violéncia, inventar uma coisa sobre outra pessoa...”. O ator acredita que o humorista
precisa ficar atento para ndo envelhecer. “Se vocé assiste um negocio de dez anos atras, € mais
dificil dar risada. Temos que ver como 0 mundo est4 caminhando e como poder brincar com
isso, sem ofender ninguém”.

Disponivel em: <https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nac-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-
declara-fabio-porchat,70002789112>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO IV
AS VEZES 0S ...APARECEM ENTAO, NAO
PRECONCEITOS DiSFARGADOS £ “56 UMA
E 0 6Dio... DE “"HUMOR"! PIADA"1
/ 4 /
! .
g B & 8 &

Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO V

Documentario “O riso dos outros” (2012), de Pedro Arantes.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LNQINrKMn_Q>. Acesso em: 27 set. 2019.

Com base na leitura dos textos motivadores, faca um paragrafo argumentativo sobre o
tema “Os limites do humor”. Lembre-se de que seu pardgrafo deverd seguir uma organizag&o:
introducdo, desenvolvimento e conclusao. Utilize como tépico frasal uma declaracéo inicial e
desenvolva seu paragrafo por meio de citacdo de exemplos ou contraste de ideias. Suas frases
precisam estar bem articuladas e seguir uma progressao de ideias para que haja unidade textual.



http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
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APENDICE E — Unidade Didatica: versao do aluno

UNIDADE DIDATICA: Relagdes l6gico-semanticas

Caro estudante, nesta unidade didatica, vocé vai aprimorar uma importante acdo de
leitura e escrita que contribui para a compreensdo e producdo de textos argumentativos: o
estabelecimento de relacGes 16gico-semanticas. Por meio das atividades, vocé entenderd como
estabelecemos as relagdes l6gico-semanticas e por que elas sdo importantes na producao de um
texto argumentativo.

Secdo I: Apresentacdo das relacgdes logico-semanticas

Relacionar € um processo que realizamos a todo instante, em variadas situagbes, como,
por exemplo, quando assistimos a um filme, quando lemos uma historia, quando vemos um
meme na internet. Estamos sempre ligando partes para entender o sentido do todo, como num
quebra-cabecas, em que as pecas vao se encaixando até formar uma imagem Unica. @

Quando lemos um texto ou uma imagem, somos conduzidos por meio de pistas que
orientam a construcdo dos sentidos. Durante a leitura, vamos estabelecendo relacdes logicas
entre as partes, verificando sempre se existe um raciocinio coerente, ou seja, um fio condutor
da organizacdo das ideias. Durante a producdo textual, também estabelecemos relacdes légicas,
tanto entre sentengas quanto entre partes maiores de um texto.

Vamos ver como as relacdes 16gico-semanticas acontecem. Observe o quadrinho de uma
tirinha da Turma da Monica com a personagem Magali.

(Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45>. Acesso em: 09 ago. 2019)

1. a) Descreva a cena retratada na imagem.

A partir da descricdo da imagem, vocé pode observar o que ela sugere e imaginar
possibilidades para a continuacao da histdria.

b) Observe os detalhes da imagem. O que a expresséo facial e corporal da personagem Magali
e a palavra contida no baldo de fala sugerem em relagdo a continuacdo da histéria? Escreva
algumas possibilidades.



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45
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Para pensar nas possibilidades de continuacdo da histdria, vocé combinou as informacdes das
imagens com o seu conhecimento de mundo. Esse processo ativo realizado por vocé é chamado
de INFERENCIA. lIsso significa que vocé fez algumas inferéncias para chegar a uma
concluséo ldgica para a histdria.

Agora, veja o quadrinho seguinte.

¢) O que acontece no quadrinho seguinte?

d) Marque no quadrado @ se o dltimo quadrinho confirma alguma inferéncia possivel ou S
se quebra as inferéncias que voceé criou e justifique sua resposta.

inferéncias

Para entender o sentido dessa tirinha, vocé estabeleceu uma relacéo logica: partiu de
uma ideia A (1° quadrinho), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou ndo na ideia
B (2° quadrinho). Agora, vamos estabelecer esse mesmo tipo de relagdo logica entre duas
sentencas.

Leia a sentenca abaixo:

Algumas pessoas nao se vacinam.

e) Que inferéncias podemos criar em relagdo a essas pessoas que ndo se vacinam? Escreva
algumas inferéncias possiveis.



http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=45
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Agora, observe a sentenca a seguir:

Elas estédo desprotegidas contra doencas.

f) Marque no quadrado @D sea sentenca acima confirma alguma inferéncia possivel ou S se
quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

Elas estdo
inferéncias desprotegidas
contra doencas.

/

Assim como nas imagens, nas sentencas vocé também estabeleceu uma relacéo l6gica:
partiu de uma ideia A (1° sentenca), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou néo
na ideia B (2° sentenca). Existe, portanto, um encadeamento, ou seja, um raciocinio logico entre
essas ideias.

Algumas pessoas
ndo se vacinam.

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, alguma inferéncia que pode ter sido gerada a partir da
ideia A foi confirmada na ideia B. Quando isso acontece, chamamos a ideia A de PREMISSA
e a ideia B de CONCLUSAO. Logo, dizemos que essa relacdo logico-semantica é de
PREMISSA-CONCLUSAO.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relagdo de premissa-concluséo.

PREMISSA » inferéncias » CONCLUSAO
(ideia A) (ideia B)
alguma

inferéncia
confirmada
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CONECTANDO AS SENTENCAS
Vamos voltar as sentencas anteriores.

PREMISSA CONCLUSAO
Algumas pessoas nao se vacinam. Elas estdo desprotegidas contra doencas.

g) Voce ja sabe que existe uma relagdo logica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
vocé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase so, reforcando a relacéo
l6gico-semantica de premissa-conclusdo. Como vocé escreveria essa frase?

h) Que recurso linguistico voceé utilizou para articular as duas sentengas?

Existem diferentes recursos linguisticos para articular as sentencas. Um desses recursos
€ 0 conectivo, ou seja, palavra que reforca a relacdo légico-semantica entre as ideias para unir
as duas sentencas. Veja alguns conectivos que podem ser usados para unir duas sentencgas que
estabelecem relagéo l6gico-semantica de premissa-concluséo:

Algumas pessoas ndo se vacinam, portanto elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, entdo elas estdo desprotegidas contra doengas.

Algumas pessoas ndo se vacinam, sendo assim elas estdo desprotegidas contra doencas.

N Atencdo! Apenas identificar o conectivo ndo é suficiente para descobrir a relagéo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacBes. Por isso, € preciso verificar antes qual é a relagdo légico-semantica entre as ideias
articuladas.

1) Agora experimente articular as duas sentengas de outras maneiras, utilizando outros
conectivos que vocé conheca. Escreva algumas possibilidades.

J) A relagdo de premissa-conclusdo se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua
resposta.

Como vocé pbde observar, existem diferentes formas de articular as sentencgas e com
diferentes conectivos. O que isso significa? Significa que as relacdes l0gico-semanticas também
podem mudar dependendo do modo como articulamos as ideias. Por isso, quando escrevemos
um texto, é importante saber as relagdes 16gico-semanticas que estamos estabelecendo para que
o leitor entenda como as nossas ideias estdo organizadas.
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O que a relacdo logico-semantica de premissa-conclusdo tem a ver com a producao de
um texto argumentativo?

Como vimos nas atividades anteriores, estabelecer relagdes I6gico-semanticas é uma
forma de mostrar que as ideias apresentadas estdo encadeadas, ou seja, existe um raciocinio
I6gico entre elas. Os conectivos sdo elementos linguisticos que ddo pistas das relagdes
estabelecidas e direcionam o leitor para um caminho. Veja a frase abaixo:

Algumas pessoas nao se vacinam, logo elas estdo desprotegidas contra doencas.

O conectivo “logo” orienta o leitor em direg¢do a conclusio logica da premissa anterior:
se as pessoas ndo se vacinam, a concluséo é que elas estdo desprotegidas contra doengas. A
frase faz o leitor entender que nédo se vacinar é algo ruim. Por isso, quando escrevemos um texto
argumentativo, as relacfes légico-semanticas sdo importantes, pois organizam as ideias
apresentadas de modo a orientar o leitor em direcdo ao ponto de vista defendido.

VAMOS APRENDER OUTRA RELACAO LOGICO-SEMANTICA

Observe os trés primeiros quadrinhos abaixo.

Fonte: Ilustragdo de Michele Ripoll*!

2. a) Descreva as cenas retratadas nos quadrinhos?

A partir da descricdo das imagens, vocé pode observar o que elas sugerem e imaginar
possibilidades para a continuacdo da historia.

b) Observe os detalhes das imagens. O que as fei¢cGes de dor de um personagem e de urgéncia
do outro, bem como a acao deste com uma caixa de primeiros socorros, sugerem em relacéo a
continuacédo da historia? Escreva algumas possibilidades.

u llustracédo baseada na  tirinha  de Mauricio de Souza. Disponivel em:
<escrevistoria.blogspot.com/2013/02/cascao-machucadao.html>. Acesso em: 24 jul. 2020.
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Para pensar nas possibilidades de continuacdo da histdria, mais uma vez vocé combinou as
informagdes das imagens com o seu conhecimento de mundo. Esse processo ativo realizado por
vocé é chamado de INFERENCIA. Isso significa que vocé fez algumas inferéncias para chegar
a uma conclusdo logica para a historia.

Agora, veja a tirinha inteira.

Fonte: llustracdo de Michele Ripoll

¢) O que acontece no ultimo quadrinho?

d) Marque no quadrado @ se o dltimo quadrinho confirma alguma inferéncia possivel ou S
se quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

inferéncias

Para entender o sentido dessa tirinha, vocé partiu de uma ideia A (com base nos trés
primeiros quadrinhos), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou néo na ideia B
(4° quadrinho). Mais uma vez vocé estabeleceu uma relacdo l6gica, ou seja, ligou as ideias.
Agora, vamos fazer esse mesmo tipo de relacdo entre sentencas.

Observe a sentenca abaixo:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade.

e) Que inferéncias podemos criar a respeito dessa informacdo? Escreva algumas inferéncias
possiveis.
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Observe a sentenca a seguir:

Muitas pessoas ainda jogam lixo no ch&o.

f) Marque no quadrado @D sea sentenca acima confirma alguma inferéncia possivel ou S se
quebra as inferéncias que vocé criou e justifique sua resposta.

ﬁumentou olﬂugwero (:e inferéncias Muitas pessoas ainda
ixeiras es_pa adas pela jogam lixo no chao.
cidade.

o/

Assim como nas imagens, nas sentencas vocé também estabeleceu uma relacéo l6gica:
partiu de uma ideia A (1° sentenca), criou inferéncias e verificou se elas se confirmaram ou nao
na ideia B (2° sentenca).

Tanto nas imagens quanto nas sentencas, as inferéncias foram quebradas. Quando isso acontece,
dizemos que a relagéo I6gico-semantica ¢ de CONTRASTE, pois a ideia B se contrasta com
as inferéncias criadas a partir da ideia A.

Veja no esquema abaixo como ocorre a relacdo l6gico-semantica de contraste.

IDEIA A » inferéncias » IDEIA B

inferéncias
quebradas

CONECTANDO AS SENTENCAS

Vamos voltar as sentencas anteriores:
A B
Aumentou o numero de lixeiras Muitas pessoas ainda jogam lixo no chéo.
espalhadas pela cidade.

g) Voce ja sabe que existe uma relagdo logica entre as sentencas acima. Mas suponhamos que
vocé tenha que articular, ou seja, juntar essas duas sentencas numa frase so, reforcando a relacédo
I6gico-semantica de contraste. Como vocé escreveria essa frase?
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h) Que recurso linguistico vocé utilizou para articular as duas sentencas?

Como vocé ja sabe, existem diferentes recursos linguisticos para articular as sentencas.
Um desses recursos é o conectivo, ou seja, palavra que conecta as duas sentencas e reforca a
relacdo logico-semantica entre elas. Veja alguns conectivos que podem ser usados para reunir
duas sentencas que estabelecem relacdo 16gico-semantica de contraste:

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, entretanto muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, todavia muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, no entanto muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

x Atencao! Apenas identificar o conectivo ndo é suficiente para descobrir a relagdo l6gico-
semantica, pois pode acontecer de um mesmo conectivo ser usado para marcar diversas
relacfes. Por isso, € preciso verificar antes qual é a relacdo ldgico-semantica entre as ideias
articuladas.

1) Agora experimente articular as duas sentengas de outras maneiras, utilizando outros
conectivos que vocé conheca. Escreva algumas possibilidades.

J) A relagdo de contraste se manteve nas suas frases da letra “i”? Justifique sua resposta.

k) Agora, compare o inicio das duas sentengas abaixo:

I. Aumentou o numero de lixeiras espalhadas pela cidade...

I1. Embora tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade...

Qual das duas sentencas indica para o leitor que logo em seguida vird uma ideia de contraste?
Justifique sua resposta.

Na relagéo logico-seméantica de contraste, também é possivel articular as sentengas com
diferentes conectivos. Mas dependendo da posicdo em que esse conectivo esteja, é possivel
antecipar ou ndo uma ideia de contraste. Isso significa que vocé pode articular as suas sentencas
de acordo com a sua inten¢do comunicativa. Veja alguns conectivos que podem ser usados no
inicio das frases para antecipar um contraste:
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Apesar de ter aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda
jogam lixo no chéo.

Mesmo gue tenha aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

Ainda gue tenha aumentado o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas
ainda jogam lixo no chéo.

O que a relacdo logico-semantica de contraste tem a ver com a producao de um texto
argumentativo?

Quando elaboramos uma frase com relacdo I6gico-semantica de contraste, estamos
articulando duas ideias, sé que uma ideia € mais forte como argumento do que a outra ideia.
Releia a frase abaixo:

Aumentou o nimero de lixeiras espalhadas pela cidade, porém muitas pessoas ainda jogam
lixo no chéo.

Como vocé viu anteriormente nas atividades, a primeira sentenca faz o leitor criar
inferéncias e pensar: aumentou o numero de lixeiras, entdo as pessoas vao jogar lixo no lugar
certo. Mas a segunda sentenca quebra as inferéncias iniciais: as pessoas ainda jogam lixo no
chéo.

Veja a outra frase:

Embora tenha aumentado o numero de lixeiras espalhadas pela cidade, muitas pessoas ainda
Jogam lixo no chéo.

Nessa frase também héa contraste, mas como o conectivo esta no inicio, o leitor ja sabe
que vird uma sentenca que se opde as inferéncias criadas. Logo, a sentenca iniciada pelo
conectivo antecipa um contraste.

Nos dois exemplos, as pessoas ainda jogarem lixo no chdo é o argumento mais forte em
relacdo ao fato de ter aumentado o nimero de lixeiras pela cidade. Porém, as diferentes posicoes
e os diferentes conectivos podem resultar em estratégias diferentes de argumentacdo: se a
intencdo é antecipar um contraste ou n&o.

Por isso, quando escrevemos um texto argumentativo, as relacées l0gico-semanticas sao
importantes, pois organizam as ideias apresentadas de modo a orientar o leitor em direcdo ao
ponto de vista defendido.
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RELACOES LOGICO-SEMANTICAS DENTRO DO PARAGRAFO

Vocé ja viu que podemos estabelecer relagdes l6gico-semanticas entre imagens e entre
sentencas. Agora, veremos que dentro de um paragrafo também podemos relacionar partes
maiores. Vamos ler o paragrafo abaixo aos poucos, em quatro partes.

1 — E preciso desconstruir a ideia de que existe um padr&o de beleza.

3. @) Com base nessa primeira frase, 0 que se pode pressupor sobre padréo de beleza?

O paréagrafo é desenvolvido a seguir.

2 — Hoje em dia, é comum ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de
beleza, como se fosse o ideal de perfeicdo. Algumas pessoas, por nao se verem representadas
nesses meios de divulgagdo, podem achar que ndo sdo bonitas, porque ndo estdo dentro
daquele perfil de beleza.

b) Na parte 2, é apresentada uma situacdo que pode levar as pessoas a pensar que existe um
padrdo de beleza. Que situacédo é essa?

c¢) De acordo com a parte 2, como algumas pessoas podem se sentir diante da situacao que vocé
escreveu na letra “b”?

Veja a continuacdo do paragrafo.

3 —No entanto, ndo ha como eleger um padrao apenas de beleza, pois ndo existe ninguém igual
ao outro. Cada um tem as suas caracteristicas fisicas, e € isso que diferencia as pessoas e as
torna Unicas no mundo.

d) De acordo com a parte 3, por que a ideia de um padréo de beleza ndo se sustenta?

Observe que, na parte 2, foi apresentada uma situagao que contribui para a ideia de que
h& um padrdo de beleza. Na parte 3, foram apresentados motivos de ndo haver um padrdo de
beleza. Podemos dizer entdo que ha uma relacao entre essas partes.

e) Qual é a relacdo l6gico-semantica que permite a articulacéo entre as partes 2 e 3? Justifique
sua resposta.

) Que recurso linguistico foi utilizado para reforcar a relagdo l6gico-semantica entre as partes
2e3?




164

g) Qual das duas partes (parte 2 ou parte 3) tem um peso maior na argumentacao para defender
a ideia apresentada na parte 1? Justifique.

h) Vocé ja leu as trés partes iniciais desse pardgrafo. Vamos criar algumas inferéncias sobre a
ultima parte. Escreva uma possibilidade de continuacao desse paragrafo.

Leia a parte final do paragrafo.

4 — Portanto, cada um deve valorizar as proprias caracteristicas fisicas e ndo se deixar
influenciar pelo que é veiculado nas midias.

i) A parte final do paragrafo estabelece uma relagéo I6gico-seméantica com o todo do paréagrafo
contido nas trés partes anteriores. Podemos dizer que a parte final confirma alguma inferéncia
possivel ou quebra as inferéncias criadas?

J) Qual é a relacdo l6gico-semantica estabelecida entre a parte final e o todo do paragrafo
contido nas trés partes anteriores? Justifique sua resposta.

K) Que recurso linguistico foi utilizado para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre a parte
final e o todo do paragrafo contido nas trés partes anteriores?

Agora, leia o paragrafo inteiro, com as partes reunidas:

E preciso desconstruir a ideia de que existe um padrao de beleza. Hoje em dia, € comum
ver em capas de revistas e em novelas um determinado perfil de beleza, como se fosse o ideal
de perfeicdo. Algumas pessoas, por ndo se verem representadas nesses meios de divulgacéo,
podem achar que ndo sdo bonitas, porque ndo estdo dentro daquele perfil de beleza. No
entanto, ndo ha como eleger um padréo apenas de beleza, pois ndo existe ninguém igual ao
outro. Cada um tem as suas caracteristicas fisicas, e € isso que diferencia as pessoas e as torna
Unicas no mundo. Portanto, cada um deve valorizar as proprias caracteristicas fisicas e ndo se
deixar influenciar pelo que é veiculado nas midias.

Como vocé pode perceber, o paragrafo seguiu uma organizacao: introducao (parte 1),
desenvolvimento (partes 2 e 3) e conclusdo (parte 4). O modo como o paragrafo foi organizado
e as relagdes l6gico-semanticas estabelecidas entre as partes contribuem para a unidade textual.
Primeiro, foi exposto o ponto de vista a ser defendido. Depois, foram apresentadas duas partes
contrastantes, sendo uma delas (parte 3) mais forte do que a outra (parte 2) para a defesa do
ponto de vista apresentado no inicio do paragrafo. Logo em seguida, foi apresentada a conclusao
do paragrafo, confirmando as inferéncias criadas a partir do que foi desenvolvido. Quando as
partes do paragrafo estdo bem encadeadas e relacionadas umas com as outras, o leitor entende
qual € o ponto de vista defendido e quais sdo 0s argumentos que o0 sustentam.
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RESUMINDO A SECAO |

Nesta secdo, vocé aprimorou duas importantes relacdes légico-semanticas: premissa-
conclusdo e contraste. Relembre como estabelecemos essas relacoes.

PREMISSA Alguma inferéncia Relacéo l6gico-semantica
1 confirmada
INFERENCIAS PREMISSA-
| I N CONCLUSAO
CONCLUSAO \\V
IDEIA A Inferéncias quebradas Relacdo l6gico-semantica
1
INFERENCIAS CONTRASTE
1
IDEIA B

Secdo Il — Praticando o estabelecimento de relagdes l6gico-semanticas

Nesta secdo, vocé vai praticar o estabelecimento das duas relacGes 1dgico-semanticas
estudadas na secdo anterior: premissa-conclusdo e contraste. Nas atividades a seguir, vocé lera
pequenos textos argumentativos com tematicas diferentes e verificara como as relacdes logico-
semanticas sao estabelecidas e contribuem para a defesa de um ponto de vista.

As atividades desta secao estdo divididas em 4 partes: identificacdo, comparacao,
correcdo e construcdo. Vamos explicar aos poucos o que vocé fara em cada parte.

PARTE 1

H = As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO. Vocé vai identificar o ponto de vista a
ser defendido no texto, as sentencas articuladas, as relaces l6gico-semanticas entre elas e 0s
recursos linguisticos de articulagcdo. Por que atividades de identificacdo sdo importantes? Por
meio delas, vocé reconhece o conteldo que esta aprendendo e as partes que compdem a sua
organizacao.
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Leia o paragrafo abaixo, antes de responder as questdes 1 e 2.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora. Cada vez que eu saia de casa, tinha de detalhar para minha
mé&e 0 que eu ia fazer, aonde e com quem eu ia, que horas retornaria. Eu tinha de contar todos
0s meus planos e passos, por isso eu ficava irritada. Achava tudo ridiculo, sentia-me tratada
como crianga. Entéo, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhnos da mesma maneira.

Disponivel em: <https://social.stoa.usp.br/articles/0033/9082/redacdo_pelo_paragrafo.pdf> (adaptado). Acesso
em: 01 set. 2019.

1. Identifique, na primeira frase do paragrafo, o ponto de vista que esta sendo defendido.

2. Leia a frase abaixo, retirada do paragrafo que vocé leu.

Embora eu tivesse 17 anos e dependesse de meus pais, na minha opinido a autoridade
deles era demasiadamente protetora.

a) Essa frase € composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas
partes e transcreva-as abaixo:

A B

b) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relacéo légico-
semantica entre elas. Identifique essa relacao e justifique sua resposta.

c) Qual é o recurso linguistico utilizado para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre essas
partes da frase?

d) Qual das duas partes da frase tem um peso argumentativo maior no paragrafo? Justifique sua
resposta.
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Observe a frase a seguir, retirada do paragrafo que vocé leu.

Eu tinha de contar todos os meus planos e passos, por isso eu ficava irritada.

e) Essa frase é composta por duas ideias, divididas em duas partes principais. Identifique essas
partes e transcreva-as abaixo:

A B

f) As partes da frase que vocé transcreveu foram articuladas porque existe uma relagao I6gico-
semantica entre elas. Identifique essa relacao e justifique sua resposta.

g) Qual é o recurso linguistico utilizado para reforcar a relacdo l6gico-semantica entre essas
partes da frase?

Agora, observe a frase a seguir, retirada do paragrafo que vocé leu.

Entdo, todas as vezes jurava que jamais trataria meus filhos da mesma maneira.

h) Essa frase estabelece uma relacdo I6gico-seméantica com o todo do parédgrafo contido nas
frases anteriores. Identifique qual é essa relacdo e justifique sua resposta.

i) Qual é a importancia dessa frase para a organizacdo do paragrafo?

PARTE 2

AO®nm

As atividades a seguir sio de COMPARAGCAO entre frases adequadas e néo adequadas as
informagdes do texto. Por que atividades de comparagdo sdo importantes? Por meio delas, vocé
compara frases e verifica qual estd mais adequada no estabelecimento da relacdo logico-
semantica de acordo com a ideia original do texto.

Antes de responder as questdes 3, 4 e 5, leia o fragmento de um artigo de opinido.

Vocé gosta de ser adolescente?

A maioria dos jovens responde que sim, porque tem mais liberdade para sair de casa,
passear, ir a festas, se divertir com os amigos. O adolescente descobre o amor e a paixdo, e
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muitas vezes também a timidez e a inseguranga de ndo ser correspondido. O humor do
adolescente varia bastante, mas fora de casa em geral seu bom humor predomina!l

O relacionamento com os pais na adolescéncia se transforma, pois surgem diferencas de
pontos de vista. Apesar dos conflitos, o relacionamento com eles é muito importante, pois se
de um lado o jovem busca sua liberdade, do outro lado os pais 0 ajudam a colocar os limites
necessarios para gque ele cresca de forma saudavel.

Como todas as fases da vida, a adolescéncia tem seus ganhos e suas angustias. Ela é
melhor enfrentada quando o jovem escolhe bons amigos, mantém o diadlogo com seus pais e
uma atitude construtiva perante si mesmo. Ainda assim, os conflitos com os pais sdo esperados.
Podemos compreender que as diferencas de pontos de vista, o desejo de viver o presente e a
necessidade de pensar no futuro fazem com que filhos e pais vejam o mundo de maneira
diferente.

Disponivel em: <https://brainly.com.br/tarefa/18960854> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.

3. Algumas frases abaixo podem ser confirmadas pelas informagdes do texto, mas outras ndo
podem. Compare essas frases e marque a op¢do que apresenta relacdo 16gico-semantica de
acordo com a ideia original do texto. Em seguida, justifique sua resposta, explicitando qual a
relacdo ldgico-semantica pode ser observada na frase.

a) () O relacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental se houver conflitos.
( ) Orelacionamento entre pais e filhos adolescentes é fundamental, ainda que haja conflitos.

Justificativa:

b) () As diferencas de opinies surgem no periodo da adolescéncia, portanto o relacionamento
com os pais se transforma.

( ) Asdiferencas de opiniGes surgem no periodo da adolescéncia caso o relacionamento com
0s pais se transforme.

Justificativa:

c) () Séo esperados conflitos com os pais, mesmo que os filhos escolham boas amizades e
mantenham uma atitude construtiva perante si mesmos.

() Séo esperados conflitos com os pais, por isso os filhos escolhem boas amizades e mantém
uma atitude construtiva perante si mesmos.

Justificativa:

d) ( ) Pais e filhos tém diferentes pontos de vista, assim a maneira deles de ver o mundo néo
é a mesma.

() Pais e filhos tém diferentes pontos de vista se a maneira deles de ver o mundo n&o for a
mesma.

Justificativa:



https://brainly.com.br/tarefa/18960854
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4. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relacdo l6gico-semantica de premissa-conclusdo.
Selecione aquela que esta compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua
resposta.

a) () Os adolescentes tém mais liberdade para sair de casa, logo eles gostam dessa fase da
vida.

() Os adolescentes tém frequentemente timidez e inseguranca, por isso seu humor varia
bastante.

Justificativa:

b) ( ) Os jovens tém mais liberdade para sair de casa, por isso eles descobrem o amor e a paixao
nessa fase.

( ) Os adolescentes tém seus ganhos e angustias, portanto o relacionamento com os pais é
importante nessa fase da vida.

Justificativa:

5. Compare as frases abaixo, nas quais ha uma relacdo I6gico-seméantica de contraste. Selecione
aquela que esta compativel com as ideias do texto. Em seguida, justifique sua resposta.

a) () O adolescente descobre o amor, no entanto seu humor varia bastante.
( ) Os filhos buscam liberdade durante a adolescéncia, mas os pais colocam limites.

Justificativa:

b) ( ) Apesar de o humor do adolescente variar, € o seu bom humor que prevalece fora de casa.
() Os adolescentes tém conflitos com seus pais, porém eles compreendem as razdes de 0s
pais terem pontos de vista diferentes dos seus.

Justificativa:

PARTE 3

O
@«> As atividades a seguir sdo de IDENTIFICACAO e CORRECAO de frases que néo estejam
estabelecendo relacdo l6gico-semantica de acordo com as informagdes do texto. Por que
atividades de identificacao e correcdo sdo importantes? Por meio delas, vocé identifica o erro e
busca uma solucéo para corrigi-lo. Além disso, explicar os motivos da alteracéo, fard com que
vocé compreenda o caminho que percorreu para solucionar o problema.

Antes de responder a questdo 6, leia o fragmento de um artigo de opinido.

As redes sociais séo, provavelmente, o elemento mais poderoso da era atual em termos
de comunicagdo. Em menos de duas décadas, a massificagdo da internet uniu pessoas em
diferentes cidades, diferentes estados, em longinquos paises. A distancia foi abreviada a poucos
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cliqgues no computador ou a um deslizar de dedos no smartphone. Com isso, apps de
relacionamento e sites como Facebook e Twitter criaram imensas comunidades virtuais, nas
quais a informacao percorre telas na velocidade da luz. Esta mudanca de paradigma acelerou o
processo de sociabilizacdo das pessoas na ultima década. Conhecemos mais individuos,
tornamo-nos parte de um coletivo, mas permanecemos obedientes ao individualismo. E
precisamente no apego a opinido individual que o ser humano incorre no paradoxo atual da
sociabilidade contemporanea. As redes sociais tém o proposito de agregar diferentes correntes
de pensamento, que teoricamente encontram no ambiente digital um espaco para discusséo.
Todavia, esse debate nem sempre é saudavel: linhas e mais linhas de comentérios carregados
de preconceitos aparecem sorrateiros nas timelines.

Disponivel em: <https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/0piniao/609922-liberdade-de-opiniao-
e-intolerancia-nas-redes-sociais.html> (adaptado) Acesso em: 27 fev. 2019.

6. As frases abaixo estabelecem relacdo I6gico-semantica, mas nao estdo de acordo com as
informagdes do texto. Sublinhe onde esta o problema e altere a frase para que o sentido esteja
em conformidade com o texto. Em seguida, justifique a alteracdo explicitando a relacdo l6gico-
semantica estabelecida na frase corrigida.

a) A internet aproximou pessoas de diferentes lugares para as redes sociais criarem grandes
comunidades virtuais.

Correcao:

Justificativa:

b) A internet fez com que ficAssemos interconectados porque somos individualistas.

Corregao:

Justificativa:

c) As redes sociais reinem distintas maneiras de ver o mundo, por isso as vezes as discussdes
ndo sdo positivas.

Correcao:

Justificativa:

d) As redes sociais criaram grandes comunidades virtuais, visto que conhecemos muitas
pessoas.

Corregdo:

Justificativa:



https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2018/02/opiniao/609922-liberdade-de-opiniao-e-intolerancia-nas-redes-sociais.html
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PARTE 4

LY
iy
Q/ As atividades a seguir sdo de CONSTRUCAO de frases que estabelecam relacdes I6gico-
semanticas pertinentes com as ideias geradas a partir do texto. Por que atividades desse tipo séo
importantes? Por meio delas, vocé compreende o que faz para estabelecer relacdes ldgico-
semanticas. Além disso, por meio da explicacdo das relagcdes estabelecidas, vocé tera mais
controle na elaboracéo das suas proprias frases.

Antes de responder as questdes 7, 8 e 9, leia o fragmento do discurso que a Vereadora
Marielle Franco, assassinada em 14 de marco de 2018, faria na Camara Municipal do Rio de
Janeiro.

Boa tarde a todas e todos,

O Brasil € o quinto pais que mais mata mulheres no mundo. Os nimeros sdo assustadores: em
2016, foi registrada uma violéncia contra mulher a cada 5 horas no Estado do Rio de Janeiro.
Mas também sabemos que estes nimeros sdo apenas de parte das mulheres que conseguiram,
de algum modo, buscar auxilio e denunciar. E eu pergunto a vocés: seguiremos nos recusando
a falar sobre igualdade de género? Até quando? O debate sobre a nossa igualdade € urgente no
mundo, no Brasil e no municipio do Rio de Janeiro! Enfrentar este debate é nos
comprometermos com a democracia € com nosso avanco civilizatorio. Falar de igualdade entre
mulheres e homens, meninas e meninos, é falar pela vida daquelas que ndo puderam ainda se
defender da violéncia. E sdo muito mais das 50.377 registradas em 2016, aqui, no Rio. Diferente
do que se fala ou, infelizmente, do que se costuma ver em Casas Legislativas, como esta, ndo
somos a minoria. Somos a maior parte da populacdo, ainda que sejamos pouco representadas
na politica. Ainda que ganhemos salarios menores, que estejamos em cargos mais baixos, que
passemos por jornadas triplas, que sejamos subjugadas pelas nossas roupas, violentadas
sexualmente, fisicamente e psicologicamente, mortas diariamente pelos nossos companheiros,
nos nao vamos nos calar: as nossas vidas importam! Quem acha que isso ndo merece ser
debatido na nossa educacao é porque se beneficia das desigualdades.

Disponivel em: <https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-
de-educacao-em-2018> (adaptado). Acesso em: 27 fev. 2019.

7. As frases abaixo estdo relacionadas ao texto que vocé acabou de ler e existem diferentes
possibilidades de articulagdo entre elas. Articule as frases da primeira coluna com as frases da
segunda coluna de modo que elas estabelecam relacdes ldgico-semanticas pertinentes com as
ideias geradas a partir do texto. Use conectivos para reforcar as relagdes estabelecidas e altere
estruturalmente as frases, quando for necessario. Em seguida, explique a relacdo ldgico-
semantica que voceé estabeleceu.

COLUNA'1

COLUNA 2

Os numeros de violéncia contra a mulher
sd0 assustadores.

As mulheres sdo pouco representadas na
politica.

O comprometimento com a democracia €

Os numeros correspondem a parte das

importante. mulheres que conseguiram denunciar.
As mulheres sio a maior parte da|E preciso falar sobre igualdade entre
populacéo. homens e mulheres.

Em 2016, foram registrados 50.377 casos
de violéncia doméstica no Rio de Janeiro.

O debate sobre igualdade de género é
urgente.



https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
https://www.mariellefranco.com.br/blog/discurso-de-marielle-na-votacao-do-plano-municipal-de-educacao-em-2018
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Construcéo 1:
Relacéo logico-semantica:

Construcdo 2:
Relacéo l6gico-semantica:

Construgéo 3:
Relacéo logico-semantica:

Construcdo 4:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcéo 5:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcdo 6:
Relacéo l6gico-semantica:

Construcgéo 7:
Relacéo logico-semantica:

Construcdo 8:
Relacéo l4gico-semantica:

8. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase de conclusdo para a premissa a
seguir. Articule a sua frase com a frase abaixo por meio de um conectivo que reforce a relacdo
l6gico-semantica de premissa-concluséo.

a) Algumas mulheres ndo conseguem denunciar a violéncia sofrida.

b) As mulheres sdo pouco representadas nas Casas Legislativas.

9. Com base nas ideias geradas a partir do texto, crie uma frase que se contraste com a frase a
seguir. Articule essas frases por meio de um conectivo que reforce a relagdo 16gico-semantica
de contraste.

a) Muitas mulheres sdo silenciadas pelos companheiros.

b) Igualdade de género precisa ser debatido na educacéo.
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Secdo Il — Construcgdo de paragrafo argumentativo

Agora gue vocé ja praticou o estabelecimento de relagBes I6gico-semanticas, chegou a
hora de criar seu proprio paragrafo argumentativo. Observe o paragrafo a seguir.

As fake news sdo frequentemente divulgadas na internet, no entanto podem gerar
grandes problemas. Divulgar uma informacdo falsa pode causar, por exemplo, sérios danos a
imagem de uma pessoa se ela for o assunto das fake news. A propagacdo de mentiras também
pode distorcer conceitos a respeito da realidade politica e social. Portanto, € preciso analisar
com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio virtual.

a) O paragrafo acima gira em torno de um ponto de vista, que é apresentado logo na primeira
frase. Identifique esse ponto de vista e escreva-o abaixo.

Observe que o ponto de vista é apresentado em uma frase no inicio do paragrafo. Essa
frase contendo o ponto de vista a ser defendido ao longo do texto é chamada de tépico frasal.
Existem diferentes maneiras de elaborar o topico frasal. No parégrafo que vocé acabou de ler,
o0 topico frasal esta em forma de declaracéo inicial, pois o autor faz uma afirmacdo logo no
inicio do paréagrafo.

Depois de apresentar o topico frasal, é necessario fundamenta-lo por meio de
argumentos. Observe como o topico frasal é desenvolvido.

Divulgar uma informacéo falsa pode causar, por exemplo, sérios danos a imagem de uma pessoa
se ela for o assunto das fake news. A propagacao de mentiras também pode distorcer conceitos
a respeito da realidade politica e social.

b) Para mostrar que as fake news podem causar grandes problemas, qual foi a estratégia utilizada
no paragrafo?

c) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentacéo?

Observe que foram apresentados dois exemplos que ilustram os danos que as noticias
falsas podem causar: prejudicar a imagem de uma pessoa e distorcer conceitos sobre a realidade
politica e social. A citacio de exemplos é uma das maneiras de desenvolver um parégrafo para
fundamentar o topico frasal. Agora, observe a parte final do paragrafo.

Portanto, € preciso analisar com cuidado as mensagens compartilhadas e divulgadas no meio
virtual.

d) O topico frasal e o desenvolvimento fazem o leitor criar inferéncias sobre a conclusdo do
paragrafo. Essas inferéncias foram confirmadas ou quebradas na parte final do paragrafo?
Justifique sua resposta.
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Observe agora um novo paragrafo.

E preciso entender que opinido é diferente de discurso de 6dio. Expressar opinides é saudavel
para qualquer debate. Todavia, a partir do momento em que a liberdade de opinar é usada para
ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a ser discurso de édio, o
que é inaceitavel. Por isso, é preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de édio para
que se possa respeitar a integridade do préximo.

e) O paragrafo acima contém no topico frasal uma declaracdo inicial. Identifique essa
declaragéo e escreva-a abaixo.

Observe como o topico frasal é desenvolvido.

Expressar opinides é saudavel para os debates. Todavia, a partir do momento em que a liberdade
de opinar é usada para ofender uma pessoa ou as escolhas dela, deixa de ser opinido e passa a
ser discurso de odio, o que €é inaceitavel.

f) No desenvolvimento do paragrafo, existem duas partes que se relacionam entre si. Qual é a
relagdo 16gico-seméntica estabelecida entre elas? Justifique sua resposta.

g) Qual é a contribuicdo dessa estratégia de desenvolvimento para a argumentagédo?

Observe que foram apresentadas ideias que se contrastam entre si: expressar opinido ser
saudavel e expressar opinido de maneira ofensiva ser inaceitavel. Esse contraste ressalta a
diferenca estabelecida entre opini&o e discurso de 6dio. O contraste de ideias € uma das formas
de desenvolver um paragrafo para fundamentar o topico frasal. Agora, veja a parte final do
paragrafo.

Por isso, € preciso entender a diferenca entre opinido e discurso de 6dio para que se possa
respeitar a integridade do préximo.

h) O tdpico frasal e o desenvolvimento fazem o leitor criar inferéncias sobre a concluséo do
paragrafo. Essas inferéncias foram confirmadas ou quebradas na parte final do paragrafo?
Justifique sua resposta.

Como vocé observou, o paragrafo argumentativo € uma unidade textual com introdugéo
(topico frasal), desenvolvimento (fundamentacdo do topico frasal) e conclusdo (confirmacéo
das inferéncias). No desenvolvimento, podemos usar diferentes estratégias para sustentar o
ponto de vista contido no topico frasal, como citacdo de exemplos e contraste de ideias. As
frases dos paragrafos argumentativos estdo bem encadeadas porque existe progressao de ideias,
ou seja, a soma de novas informacdes que se articulam para sustentar o ponto de vista defendido
e, assim, convencer o leitor.
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Agora, é a sua vez de fazer um paragrafo argumentativo. Leia os textos motivadores a
sequir.

TEXTO |

O humor é um estado de espirito, muitas vezes utilizado a favor da vida e das relacGes.
O humor funciona também para expressar aquilo que ndo conseguiria ser dito de outra forma.
Pode aparecer em uma critica mais delicada ou no modo de apontar um erro em alguém. Freud,
0 pai da psicanalise, define o humor como “o mais elevado grau de sofisticagdo do ser humano,
a manifestagdo mais sofisticada do espirito humano”. (...) O humor torna qualquer comentario
mais leve. Rir de si mesmo é uma das qualidades mais raras, mas fundamental, e que torna a
vida mais passivel de ser vivida dentro de todas as dificuldades que ocorrem todo o tempo.
Quem consegue rir de si esta se tratando com mais tolerancia e paciéncia.

Disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-
indiv%C3%ADduo-e-sociedade> (adaptado). Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO Il

“O humor esta presente na civilizagdo desde as sociedades mais primitivas — ele € uma
capacidade que o ser humano tem de olhar a realidade e ressignifica-la, tornando-a algo
engracado e conferindo-lhe olhar critico. No passado, ele era até uma forma de sobrevivéncia
as adversidades e de unido do grupo”, de acordo com o professor da Escola de Comunicagdes
e Artes, Ricardo Alexino Ferreira.

Alexino conta que, a partir dos anos 40, os humoristas passaram a retratar
frequentemente de forma pejorativa grupos minorizados da sociedade, como negros, mulheres,
idosos e deficientes. Segundo ele, os comediantes consideraram esse humor facil, pois muitas
vezes se limitava a imitar essas pessoas. “Parte do humor se tornou sem repertorio e um
reforcador de estereotipos, uma caricatura do ‘outro’”, diz. (...)

Alexino afirma que o humor depreciativo faz sucesso pois cré que “a natureza humana
¢ meio perversa”’. Ele completa: “As pessoas querem destruir o outro e colocam nele
esteredtipos para se preservarem. Se faco uma piada sobre o outro, ndo sou o alvo dela. Em
termos sociais isso é catastrofico, porque reforcam-se preconceitos e estereotipos”.

O pesquisador ainda afirma que héa relacédo direta entre o humor da midia e o bullying
praticado nas escolas. “O tempo todo ha quadros discriminativos na televisdo. As criancas
repetem discursos que veem como legitimados pela sociedade. Se a prépria midia reforca esses
esteredtipos, fica claro porque casos de bullying e agressividade na escola sdo comuns”, explica.

Disponivel em: <http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-
ofensa/>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO Il

Em entrevista para a revista Quem, Fabio Porchat afirmou que ndo ha assunto proibido,
mas faz ressalvas: “Vocé pode fazer todo tipo de piada, vai do bom senso. VVocé nédo pode incitar
0 0dio, a violéncia, inventar uma coisa sobre outra pessoa...”. O ator acredita que o humorista
precisa ficar atento para ndo envelhecer. “Se vocé assiste um negdcio de dez anos atras, € mais
dificil dar risada. Temos que ver como 0 mundo estd caminhando e como poder brincar com
isso, sem ofender ninguém”.

Disponivel em: <https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-
declara-fabio-porchat,70002789112>. Acesso em: 27 set. 2019.



http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/artigos/9579-humor,-indiv%C3%ADduo-e-sociedade
http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2011/10/quando-a-piada-perde-a-graca-e-vira-ofensa/
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,nao-da-mais-para-diminuir-e-humilhar-as-pessoas-declara-fabio-porchat,70002789112
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TEXTO IV
AS VEZES 0S ...APARECEM ENTAO, NAO
PRECONCEITOS DiSFARCADOS £ “56 UMA
E 0 6Dio... DE “"HUMOR"! PIADA"1
/ / /
)
[
&y & g

Disponivel em: <https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts>. Acesso em: 27 set. 2019.

TEXTO V

Documentario “O riso dos outros” (2012), de Pedro Arantes.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LNQINrKMn_Q>. Acesso em: 27 set. 2019.

Com base na leitura dos textos motivadores, faca um paragrafo argumentativo sobre o
tema “Os limites do humor”. Lembre-se de que seu paragrafo devera seguir uma organizacao:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Utilize como tépico frasal uma declaracéo inicial e
desenvolva seu paragrafo por meio de citacdo de exemplos ou contraste de ideias. Suas frases
precisam estar bem articuladas e seguir uma progressao de ideias para que haja unidade textual.



https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts
https://www.youtube.com/watch?v=LNQINrKMn_Q
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ANEXO A — Textos motivadores utilizados nas producdes textuais analisadas em 3.1

TEXTO |

Ha limites legitimos para a liberdade de expressdo? Uma pessoa que se utiliza da sua
capacidade de exprimir-se para estimular e incitar o discurso de édio e a violéncia deve ser
punida pela lei ou isso é uma violacao de sua justa autonomia, da sua liberdade de expressdo?

Antes de tudo, é preciso lembrar que comunicar aos outros as proprias ideias e
pensamentos ndo € um direito absoluto. Isso é uma prerrogativa secundaria e subordinada, pois
entre os direitos que 0 homem possui ha certa hierarquia natural, sendo uns [direitos] superiores
a outros. Essa hierarquia, nem sempre suficientemente analisada, nos mostra que o direito a
liberdade de expressdo, ndo obstante muitissimo necessario, é subordinado em relacdo a outras
garantias civis, por exemplo, o direito a vida. Assim, a liberdade de expressdo € uma
prerrogativa limitada e ndo pode sobrepor-se aquilo que Ihe € superior. Neste sentido, quando
o Estado prende um sujeito por incitacdo a violéncia ou discurso de 6dio, ndo esta tolindo a
liberdade de exprimir-se, mas a pondo em seus justos limites.

Disponivel em https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/intolerancia-e-discurso-de-odio-
nas-redes-sociais/756751. Acesso em 21 fev. 2019.

TEXTO Il

As trincheiras da fala: discurso de 6dio no Facebook

A rede mundial de computadores atualmente atua como facilitadora na difuséo e no
acesso as informacdes, constituindo-se como importante ferramenta que permite aos seus
usuarios livre acesso as informacOes e possibilidade de oferecer suas opinibes, exercendo,
portanto, o seu direito a liberdade de livre pensamento. Entretanto, quando 0s pensamentos
livremente manifestados tém como objetivo desqualificar a dignidade humana, menosprezar e
ofender uma pessoa ou um grupo, tal manifestacdo deixa de se constituir um direito garantido
constitucionalmente, tornando-se um crime. (...)

Disponivel em http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/tematica/article/view/33876/17386. Acesso em 21 fev. 2019.

TEXTO I

Como o 6dio viralizou no Brasil
Revista Carta Capital, 20.08.2018

... aestreita ligacdo entre noticias falsas e a disseminacao do discurso de 6dio. "O debate
anonimo, sem fontes, desqualificado e que visa a desinformacgé@o na internet € um grande
formador de opinido no Brasil. As pessoas ndo se preocupam com a qualidade daquilo que
consomem ¢ do que repassam desde que o contetido va ao encontro daquilo que elas acreditam”,
analisa [Leonardo Sakamoto]. Ele compara o conteudo online a um pedago de carne. "No
mercado, vocé olha o que estd comprando, pergunta a procedéncia, sente o cheiro e toca. Na
internet, o conteudo € consumido olhando apenas a embalagem.”

Disponivel em https://www.cartacapital.com.br/sociedade/como-0-odio-viralizou-no-brasil. Acesso em 21 fev.
20109.



https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/intolerancia-e-discurso-de-odio-nas-redes-sociais/756751
https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/intolerancia-e-discurso-de-odio-nas-redes-sociais/756751
http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/tematica/article/view/33876/17386
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/como-o-odio-viralizou-no-brasil

TEXTO IV
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniéo indissoluvel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como

fundamentos:
| - a soberania;
Il - a cidadania

I11 - a dignidade da pessoa humana; (...)

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: (...)

I11 - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em 21 fev.

TEXTO V

2019.

Facebook as surras que
vocé dd em mendigos,
Sandrinho.

e/

QUADRINHOS DOS ANOS 10

N
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Nunca comente no Por que

O mundo estd muito
intolerante.

)

Disponivel em http://www.malvados.com.br/index1573.html. Acesso em 21 fev. 2019.

TEXTO VI

ALIMENTO

Disponivel em https://pt-
br.facebook.com/MidiaNINJA/posts/chega-de-
%C3%B3dio-charge-
kaysercultura/978626435628835/. Acesso em 21
fev. 2019.

TEXTO VII

VOCE E LIVRE PARA
SE EXPRESSAR:+-
DESDE QUE EU CONCORDE!!!

O s -soBBIKER-COM

Disponivel em
https://ensinarhistoriajoelza.com.br/iluminismo-
liberdade-de-pensamento-e-expressao/. Acesso em
21 fev. 2019.
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