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RESUMO

Esta dissertacdo visa investigar o modo como as oragdes contrastivas sdo empregadas em
situacdo de maior e menor monitoramento por estudantes do nono ano de uma institui¢cdo
estadual de ensino em Sao Jodo de Meriti, periferia do Rio de Janeiro, e por estudantes do
ensino superior, cujo corpus é formado a partir da amostra do grupo de estudos Discurso &
Gramdtica. O estudo das oracBes contrastivas ganha destaque nesta pesquisa devido a
importadncia da relacdo semantica para a producdo de textos argumentativos. Para o
desenvolvimento da pesquisa, € realizada revisdo em vasta literatura. Pauliukonis 2014; Neves
2013, 2018; Gouvéa 2006; Salgado 2006, por exemplo, auxiliam a esclarecer a natureza
argumentativa das construgdes contrastivas, ja os estudos de Paiva 2009; Mathiessen &
Thompson 1988; Hopper & Traugott 1993 e Neves & Braga 2016 favorecem a andlise das
estruturas complexas de acordo com a perspectiva do funcionalismo; Cunha e Cintra 2001 e
Bechara 2009 s&o importantes na exposicdo das oracbes adversativas e concessivas nos
preceitos da tradicdo gramatical, enquanto Garcia, 2007 e Neves, 2018 propGem o estudo por
meio das gramaticas pedagdgicas. O padrdo de uso das oragdes contrastivas dos estudantes do
Ensino Fundamental foi identificado por meio de uma testagem e, dos estudantes do ensino
superior por producdes de textos espontaneas. Entre os resultados, detectou-se um elevado
nimero de empregos da conjun¢do mas em estruturas adversativas; pouco emprego de oragdes
concessivas; 0s aprendizes reconhecem 0s conectivos. Este trabalho também objetiva contribuir
com o ensino da Lingua Portuguesa ao propor uma intervencdo pedagogica a fim de ampliar o
repertorio dos conectores e aprimorar a producdo da argumentacdo dos aprendizes. Para a
producdo das atividades, articularam-se os estudos da sociolinguistica (MOLLICA, 2003), do
ensino da gramatica por meio da aprendizagem ativa (PILATI, 2017) e do ensino da gramatica
em trés eixos (VIEIRA, 2017).

Palavras-chave: Oracles contrastivas; Argumentacdo; Ensino; Lingua Portuguesa.



RESUMEN

Esta tesis de maestria pretende investigar la formaen que las oraciones Contrastiva se emplean
en una situacion de mayor y menor vigilancia por parte de los estudiantes del noveno afio de
una institucion educativa estatal en S&o Jodo de Meriti, a las afueras de Rio de Janeiro, y de
estudiantes de educacion superior, cuyo corpus se forma a partir de la muestra del grupo de
estudio Discurso & Gramética. El estudio de las oraciones Contrastiva adquiere prominencia
en esta investigacion debido a la importancia del relacion seméantica para la produccion de
textosargumentativos. Parael desarrollo de la investigacion, se realiza umarevison en la vasta
literatura. Pauliukonis 2014; Neves 2013, 2018; Gouvéa 2006; Salgado 2006, por ejemplo,
ayuda a aclarar la naturaleza argumentativade las construcciones Contrastiva, ya los estudios
de Paiva 2009; Mathiessen & Thompson 1988; Hopper & Traugott 1993 y Neves & Braga
2016 analizan las estructuras complexas de acord6 con la perspectiva funcionalista; Cunha &
Cintra 2001 y Bechara 2009 son indispensables en la exposicién de las oraciones adversativas
y concesivas en los preceptos de la tradicion gramatical, mientras que Garcia, 2007 y Neves,
2018 proponen el estudio desde las gramaticas pedagogicas. El padrén de uso de las oraciones
Contrastiva se identifico por medio de una prueba y la de los estudiantes de la Educacion
superior hacia producciones de textos espontaneos, entre los resultados, hubo un alto nimero
de empleo de las conjunciones mas y estructuras adversativas; Poco uso de oraciones
concesivas; Los aprendices reconocen los conectivos. Este trabajo también tiene como objetivo
contribuir a la ensefianza del idioma portugués proponiendo una intervencion pedagdgica con
el fin de ampliar el repertorio de uso de los conectores y mejorar la produccion de la
argumentacion de los aprendices. Para la articularon la produccion de actividades, los
estudios de sociolingiistica (Mollica, 2003), la ensefianza de la gramética del aprendizaje
activo (Pilati, 2017) y la ensefianza de la gramatica en tres ejes (VIEIRA, 2017).

Palabras clave: Oraciones Contrastiva; Argumentacion; Ensefianza, Idioma portugués.
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INTRODUCAO

As oracOes coordenadas e subordinadas, relacionadas a sintaxe do periodo composto,
compdem o repertorio de grande parte dos contelidos a serem ensinados nas aulas de Lingua
Portuguesa tanto do Ensino Fundamental 1l quanto do Ensino Médio. Metodologias tradicionais
baseadas apenas em descricdo e memorizacdo dos conectivos ainda tém sido utilizadas para o
ensino desse conteudo gramatical, sem que seja considerado o valor que os conectivos podem

apresentar em diferentes discursos, conforme afirma Pauliukonis (2014, p. 30):

. 0 ensino da estruturagdo sintatica do periodo composto em portugués tem se
restringido ao ambito da classificacdo de oracBes e do reconhecimento do tipo de
conectivo que as relacionam. Paralelamente fornece-se aos alunos uma lista de
conjuncdes (locugdes) coordenativas e subordinativas, divididas em subtipos:
(aditivas, adversativas, conclusivas..., temporais, causais, condicionais, concessivas,
finais... etc.).

A maneira como 0s conectivos sao abordados no ensino do portugués também éalvo de
criticas realizadas por outros estudiosos, como Antunes (2005, p. 141), “o estudo dos
conectores, nas gramaticas e nos livros didaticos, em geral, ndo ultrapassa muito um olhar

predominantemente classificatério” e completa:

. nos materiais destinados ao ensino fundamental e ao ensino médio, o uso dos
conectores tem sido visto de forma muito reduzida, pois ndo passa muito da mera
classificagdo dos conectores ou das ora¢gdes em que aparecem. A funcdo desses
conectores na organizacdo do texto como um todo, de um modo geral, ndo chega
sequera sermencionada nem em gramaticas nem em livros didaticos (Antunes, 2005,
p.141).

Ressalta-se que conectivos serdo usados, nesta pesquisa, como sinbnimo de
conectores/conector, definido por Antunes (2014, p. 122) como “item que desempenha a grande
funcdo de marcar a conexdo ldgico-discursiva entre as partes do texto, sejam essas partes
oracdes, periodos, pardgrafos ou blocos de paragrafos.” Ainda segundo a autora, os conectores
podem ser representados gramaticalmente por conjuncdes, preposicdes, advérbios e as
respectivas locugcdes. No entanto, para a pesquisa nos interessam apenas as conjuncdes e suas
locucdes conjuntivas.

Aléem disso, é possivel notar que os materiais didaticos abordam os temas gramaticais,
de maneira isolada. Segundo Pilati (2017, p. 41), isso gera no estudante a impressdo de que 0S

contetidos sdo “estanques e ele jamais podera ver o sistema linguistico em funcionamento na
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aula de gramatica”. A autora aponta o ensino da gramatica de maneira descontextualizada como
outro fator capaz de impactar, de forma negativa, 0 ensino e destaca que a abordagem do tema
gramatical fora de contexto dificulta o aprendizado, pois “Essa forma de ensino torna mviavel
a compreensdo da caracteristica mais basica das linguas humanas: sua organizagdo como um
sistema.” (PILATI, 2017, p. 41).

E importante destacar que, neste trabalho, o ensino da gramatica ndo esta limitado ao
ensino de um conjunto de normas. Baseando-se na gramatica descritival, espera-se realizar “um
trabalho analitico e reflexivo sobre alinguagem e aconstrugdo retorica de um ‘modelo’, de uma
representacdo da estrutura da linguagem e de seu funcionamento.” (FRANCHI, 2006, p. 31).

A escolha do tema foi motivada pela percepcdo da predomindncia da conjungdo mas,
com estruturas de natureza coordenativa, em detrimento de estruturas concessivas. A
constatacdo ocorreu a partir da andlise de materiais de estudo extraidos do trabalho A lingua
falada e escrita na cidade do Rio de Janeiro, do grupo de estudos Discurso & Gramatica
(D&G) e de testagens realizadas com alunos do Ensino Fundamental 11, de duas turmas de nono
ano de um colégio estadual localizado na Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro, cujo objetivo
foi o de observar a maneira como 0s alunos empregam as estruturas contrastivas em situacoes
de maior e menor monitoracdo, nas modalidades escrita e oral da lingua.

Nesta investigacdo, o corpus é formado por producdes da modalidade oral, que esta
sendo relacionada aos discursos espontaneos e menos monitorados, produzidos pelos alunos, e
a modalidade escrita, que diz respeito as producdes de maior monitoramento. Destaca-se que
as diferencas aqui expostas séo relacionadas aos objetivos do interlocutor e aos tipos de textos
que foram produzidos.

Entretanto, é relevante mencionar que embora 0s textos orais e 0S textos escritos
apresentem caracteristicas proprias, Marcuschi (2007, p. 62) versa que ndo se deve estabelecer
uma relacdo dicotdbmica entre essas modalidades da lingua, pois, segundo o autor, “Tanto a fala
como a escrita se ddo num continuo de variagbes, surgindo dai semelhancas e diferencas ao
longo de dois continuos sobrepostos.” (MARCUSCHI, 2007, p. 62). Teoria também defendida
por Paiva e Gomes (2015, p. 11):

Nessa visdo dicotdmica, fala e escrita estariam associadas irredutivelmente a
contextos funcionais distintos: a escrita seria 0 meio de comunicagéo privilegiado nos
meios institucionais,no mundo escolare administrativo, enquanto a fala predominaria

1 Franchi (2006, p. 22) define a Gramatica Descritiva como “umsistema de nogdes mediante as quais se descrevem
os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descri¢do estrutural e estabelecer
suas regras de uso,de modo a separar o que ¢ gramatical do que ndo é gramatical.”
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na comunicacdo com familiares, amigos, colegas de trabalho. Duas consequéncias
decorrem naturalmente dessapostura:arelacdo lingua falada = informalidade e lingua
escrita = formalidade e o mito de homogeneidade e estabilidade da escrita, entendida
como menos suscetivel, ou mesmo impermeédvel, a variagdes dialetais, idioletais e,
portanto, a incorporagdo de mudangas linguisticas.

Nesta pesquisa, é dada énfase a relacdo contrastiva, definida por Neves (2018, p. 970)
como aquela que expressa o sentido de “contrario a expectativa”. Ainda segundo a autora,
nessas estruturas estdo contidas tanto as oragdes adversativas quanto as oragdes concessivas.
Ao adotar o conceito de oracBes contrastivas de Neves neste estudo, serd possivel apresentar
estruturas coordenadas e subordinadas.

Neves (2018, p. 970) defende também que o sentido revelado pela relagcdo contrastiva
tem sua origem na associacdo comunicativa estabelecida entre falante-ouvinte e, poressa razao,
essas conexdes apresentam orientacdo argumentativa, principalmente as oracdes de natureza
concessiva. Ressalta-se que as especificidades dessas oracOes e a natureza argumentativa serao
detalhadas no decorrer da pesquisa.

Com esta andlise, espera-se contribuir para alcangar, nas aulas de Lingua Portuguesa,
um ensino critico e reflexivo das estruturas contrastivas a partir da elaboracdo de uma
intervencdo  pedagdgica, um conjunto de atividades didaticas, fundamentadas sob a
metodologia da Abordagem da Aprendizagem Ativa, sugerida por Pilati (2017); o ensino da
gramatica em 3 eixos, apoio metodologico elaborado por Vieira (2017), e as propostas
pedagogicas de Mollica (2014), alicercadas na sociolinguistica.

Dessa forma, almeja-se que os alunos — ao fim das atividades sugeridas —sejam capazes
de produzir conhecimentos sobre o assunto em estudo, de aprimorar a argumentacdo na
producdo de textos, de ampliar o repertdrio usando os variados conectores disponiveis na lingua
e, principalmente, de refletir sobre o seu funcionamento, conforme defende Faraco (2008,
p.158):

Né&o cabe, no ensino do portugués, apenas agirno sentido de os alunos ampliarem seu
dominio das atividades de fala e escrita. Junto com esse trabalho (que é, digamos com
todas as letras, a parte central do ensino), é necessario realizar sempre uma acao
reflexiva sobreapropria lingua, integrando as atividades verbais e 0 pensarsobre elas.
(FARACO, 2008, p.158)

E completa:

..0 estudo de conteldos gramaticais faz sentido quando feito de forma
contextualizada e funcional (i.e., subordinado as atividades que visam o dominio das
praticas de fala e escrita). Além disso, seu estudo deve ser feito de modo a destacara
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flexibilidade estrutural da lingua e a consequente leitura expressiva a disposigdo dos
falantes: nenhuma lingua é um conjunto rigido de expressdes. (FARACO, 2008, p.
159).

Nesta pesquisa sdo discutidos, ainda, pressupostos tedricos a respeito do tema,
observados em gramaticas tradicionais e em teorias funcionalistas, além de contribuicdes
tedricas de alguns trabalhos académicos cuja tematica tenha 0 mesmo escopo.

Tais informacbes estdo estruturadas em 7 capitulos da seguinte forma:

Inicialmente sera feito um breve apontamento sobre a relagdo contrastiva (ROSARIO,
2012; PAULIUKONIS, 2014; NEVES, 2018). Nesse capitulo, sé@o valorados os conceitos e a
exposicdo de alguns exemplos, informagGes sobre a natureza argumentativa da concessao
(SALGADO, 2006; GOUVEA, 2014; PAULIUKONIS, 2014; NEVES, 2018), akm de uma
breve sintese sobre 0 modo de organizagdo do discurso argumentativo (MARCUSCHI, 2008;
LEITAO, 2011; PINHEIRO, 2012; COSTA, 2015; PAULIUKONIS, 2016) e apresentacio das
questbes de pesquisa, assim como dos objetivos e das hipoteses que fundamentam o presente
trabalho

No momento seguinte, no capitulo REVISAO DA LITERATURA, destacam-se a
teoria funcionalista sobre as estruturas complexas (MATHIESSEN & THOMPSON,1988;
HOPPER & TRAUGOTT,1993; REGO, 2009; PAIVA, 2009; ROSARIO, 2012; NEVES,
2013; NEVES & BRAGA, 2016); a caracterizacdo das oragdes concessivas e adverbiais sob a
Otica tradicional (CUNHA E CINTRA, 2001; BECHARA, 2009) e na visdo pedagdgica
(GARCIA, 2007; NEVES, 2018). E demonstrado, inclusive, um panorama dos documentos
oficiais sobre o0 ensino, assim como a maneira como as construces constrastivas sdo abordadas
nessas orientagdes (BRASIL, 1998; 2017; RIO DE JANEIRO, 2012).

Apos, no Capitulo 4, é realizada uma diagnose dos padrfes de uso dos estudantes, com
a exposicdo da metodologia adotada, além das informacfes a respeito da instituicdo de ensino
e da regido onde o fenémeno esta sendo observado.

Foram desenvolvidas interpretacdo e andlise das amostras do grupo de estudos
Discurso & Gramatica e dos dados da avaliacdo diagndstica realizada na instituicdo José do
Patrocinio; estas sdo relacionadas a trabalhos académicos com a mesma tematica
(MARTELOTTA, 1998; DUQUE, 2008; ROSARIO, 2012, 2013), e uma apreciagio critica
acerca da elaboragéo do teste-piloto.

No Capitulo 5, é explicitada a intervencdo pedagdgica, em que sdo apresentados 0s
pressupostos tedricos-metodologicos norteadores da elaboracdo assim como as atividades
propostas (PILATI, 2017; VIEIRA, 2017; MOLLICA, 2003). E realizada, ainda, a interpretacdo
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da intervencdo pedagogica em que sdo aferidos os resultados das atividades realizadas pelos
educandos, além de uma apreciacdo critica das questbes elaboradas.

No Capitulo 6, sdo apresentadas as consideracGes finais e sdo retomadas as perguntas
de pesquisa contidas no trabalho, além das possiveis conclusdes acerca do tema abordado assim
como da intervencdo pedagogica proposta. Em seguida, estdo as referéncias gque embasam a

dissertagéo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo, organizado em quatro secdes, tem a finalidade de apresentar o que se
entende por estruturas contrastivas sob a Gtica de importantes estudiosos, dada a relevancia de
suas contribuicdes para o estudo da Lingua Portuguesa. Em seguida, sera enfatizada a natureza
argumentativa dessas estruturas, em que nocdes e exemplos sdo apresentados, além de uma
sintese sobre a construcdo discursiva do modo argumentativo e a apresentacdo dos elementos

norteadores da pesquisa.

2.1 AS ESTRUTURAS CONTRASTIVAS

A ideia de contraste tem sido focalizada por diversos estudiosos e, para alguns autores,
integram-se a ela as oragcbes adversativas e as oragOes concessivas. Segundo Pauliukonis
(2014), anocéo de contraste das oracBes adversativas e concessivas advém do fato de indicarem
“restricdo a uma proposicdo dada, o que ocorre tanto na estrutura da coordenacdo, pela
construgdo adversativa, como na da subordimagdo, por meio da construgdo concessiva.”
(PAULIUKONIS, 2014, p. 31).

Para comprovar o posicionamento supracitado, a autora (PAULIUKONIS, 2014, p. 31)

introduz duas estruturas:

1) “Ela ¢ bonita, mas é antipatica;

2) Embora ela seja bonita, ¢ antipatica”

Ademais, explica que, nas estruturas em destaque, 0 argumento negativo é mantido —
ela é antipatica —“que se opde e restringe a qualidade positiva da beleza expressa na outra parte
da proposicao”.

No mesmo sentido, Neves (2000, p. 864; 2018, p. 970) afirma que a no¢do de contraste,
“cujo significado basico € ‘contrario a expectativa’”, relaciona-se ao enquadre feito a respeito
das construgbes concessivas juntamente com as adversativas. Essa nocdo se origina, ainda
segundo Neves (2000; 2018), “ndo apenas do contetido de que esta sendo dito, mas, ainda, do
processo comunicativo e da relagéo falante-ouvinte™.

A fim de confirmar sua tese, a autora expde o0 exemplo destacado a seguir:
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3) Temo a morte, embora saiba que € uma conta devida. (NEVES, 2018, p. 970) (grifo
da autora).

E propOe uma construgdo adversativa correspondente a concessiva supracitada:

4) Sei que (a morte) € uma conta devida, mas temo a morte. (NEVES, 2018, p. 971)
(grifo da autora)

Assim, para as autoras mencionadas, as oracdes adversativas e as oragcdes concessivas
podem ser englobadas em uma estrutura contrastiva? devido a contraposicdo da expectativa
realizada em um periodo. Por meio dos exemplos, Pauliukonis e Neves demonstram a
possibilidade de parafrasead-las; porém, é importante destacar que nem sempre sera possivel a
coexisténcia das estruturas, tendo em vista o elevado nivel de argumentacdo presente nas
concessivas. Conforme afirma Rosario (2012, p. 39) ao citar Garcia (2004a), “a clausula
concessiva, ao mesmo tempo que expressa uma refutacdo a uma possivel objecdo (do
interlocutor, ou de qualquer pessoa), expressa também o assentimento referente a alguma
validade dessa objegéo.” o que ndo ocorre com as adversativas, pois 0 contraste presente nestas
estruturas é mais visivel.

Para fins de esclarecimento, cabe a este trabalho elucidar a diferenga dos conceitos de
adversidade e concessao; tais informagdes sao apresentadas sob a Otica de diferentes estudiosos
da lingua no Capitulo 3, intitulado REVISAO DA LITERATURA, na secio 3.2.

2.2 A ARGUMENTATIVIDADE DAS ESTRUTURAS CONTRASTIVAS

Evidencia-se que uma das importantes estratégias disponiveis na lingua, que auxiliam
no processo de elaboracdo de uma argumentacdo, € valer-se de estruturas contrastivas. Entre as
construcdes contrastivas, Pauliukonis (2014) destaca as concessivas, pois segundo aautora, elas
sdo capazes de possibilitar que o falante/escritor produza argumentos capazes de refutar uma

ideia j& mencionada:

...a0 incorporar ao seu argumento pontos de vista contrarios, o locutor mostra-se uma
pessoa de espirito aberto, ou que tem um comportamento liberal, e esse fato é bastante

2 Ressalta-se que ha diferentes posicionamentos acerca do conceito de contraste, porém essas divergéncias néo sdo
discutidas neste trabalho.
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positivo para sua propria argumentacdo, mesmo que ele ndo considere o peso desse
argumento em sua avaliagdo final, pois instaura seu ponto de vista na clausula
principal (PAULIUKONIS, 2014, p. 32).

Para Neves (2018, p. 980), as oragdes concessivas apresentam uma esséncia
argumentativa; “vistas de um ponto de vista pragmatico, essas constru¢fes indicam que o
falante pressupde uma objecdo & sua assercdo, mas que a objecdo é desconsiderada,
prevalecendo o que esta declarado na oracao principal.”.

A fim de se comprovar aafirmacédo, a autora (NEVES, 2018, p. 981) realiza um esquema
em que divide a construcdo concessiva do locutor em duas partes: a oracdo concessiva, que
segundo ela, constitui uma objecéo, pois (NEVES, 2018) “o falante desconsidera um fator que,
por alguma razdo o faria esperar o contrario do que ele propde, e que por isso |he pode ser
objetado” (grifo da autora) e uma oragdo principal, em que se mantém a proposi¢ao. 1Sso pode

ser observado no Quadro 1:

Quadro 1 - Construcdo argumentativa das oragdes concessivas

Construgdo CONCESSIVA (ADVERBIAL)
ORACAO CONCESSIVA orac&o principal
Objecéo proposicdo mantida
ainda que nao confessasse ciime [...] ele sente muito
embora ndo empunhe a chibata O braco esta sempre levantado...
ainda que estivesse nos lugares mais regressava a tempo - e vinha
distantes da terra

Fonte: Neves (2018)

Como afirma Salgado (2006, p. 2), a concessao pode ser considerada uma estratégia de
argumentacdo de natureza polifonica, ja que ela permite evitar um conflito entre os falantes.
Segundo sua avaliagdo, “o falante corrente assume em parte O que enuncia Sseu parceiro e utiliza-
se de argumentos que tém uma orientacdo argumentativa contraria aquilo que disse este
ultimo.”.

Cumpre destacar que a natureza polifdnica do discurso concessivo é apoiada por
Pauliukonis (2014, p. 32), uma vez que considera que “o emprego do raciocinio concessivo
expressa sempre uma contestacdo a um discurso argumentativo de outrem, cujo valor em parte
¢ admitido pelo locutor, mas ao qual vai contrapor um argumento contrario € mais forte.”.

Na mesma linha, Gouvéa (2014, p. 162), parafraseando Ducrot (1987), afirma que
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0 processo da concessdo, do ponto de vista retorico, € um meio persuasivo importante,
pois, concordando com o adversario que seu ponto de vista é pertinente, de um lado
dé-se a conciliagdo com ele e de outro se lhe torna menos penoso admitir os
argumentos contrarios a ele.” (grifos daautora).

Dessa forma, € possivel admitir que o emprego da oragdo concessiva pode ter a inten¢cdo
ndo de negar com veeméncia o que fora dito, mas sim ponderar a informacdo e apresentar outro
argumento de maior relevancia. Talvez seja essa uma alternativa para convencer o outro falante
a mudar seu ponto de vista. Para Gouvéa (2014, p.162), esse processo argumentativo funciona
como um ato de “preservacgdo de face.” (grifos da autora).

Embora com menos destaque por parte dos autores, as oracfes adversativas, englobadas
com as concessivas entre as contrastivas, como ja explicitado, também apresenta uma estrutura
argumental, conforme ensina Neves (2018, p. 981) “nas construgdes adversativas o falante
admite um fato, mas a expectativa € contrariada, ficando também revertida a direcdo
argumentativa.” (grifo da autora).

Para confirmar sua tese, a autora expde exemplos, os quais estdo estruturados no Quadro

Quadro 2 - Construcdo argumentativa das oragdes adversativas

CONSTRUCAO ADVERSATIVA correspondente (coordenagao)

Primeira coordenada Coordenada adversativa
admissao expectativa contrariada
Procura muito ser forte as pernas janao querem

Sao muitos, milhdes, os beneficiarios poucos S0 0S que conseguem um contato
tdo intimo...

estava nos lugares mais distantes da regressara a tempo — e vinha
terra

Fonte: Neves (2018)

Neves (2018, p. 982) ressalta que a alteracdo na ordem das sentencas adversativas,
expressas nos exemplos acima, “construiria uma direcdo argumentativa diferente daquela que
a construgcdo CONCESSIVA original apresenta”, ou seja, resultaria na modificagdo do sentido

da argumentacdo expressa nos exemplos, como em:

5) “As pernas ja ndo querem, mas procuro muito ser forte.” (NEVES, 2018, p. 982)
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E possivel notar que em 5), o que seria originalmente a admissdo — procuro muito ser
forte — na estrutura coordenada, passaria a ser a expectativa contrariada e vice-versa.

Ademais, para ilustrar a operacdo argumentativa das oracfes que expressam contraste,
a autora realiza um esquema (NEVES, 2018, p. 982) e, para melhor visualizacdo, montou-se o
Quadro 3:

Quadro 3 - Operagdo argumentativa (concessivae adversativa)

Esquema concessivo Objecao Objecéo rejeitada

O rei nunca deixa de vir. Ainda que | Estava nos lugares | ainda assim, ele
estivesse  nos lugares  mais | mais distantes da terra | regressara a tempo — e
distantes da terra, regressava a vinha.

tempo — e vinha.

Esquema adversativo Argumento a favor Expectativa

contrariada

O rei nunca deixa de vir. Estava | Estava nos lugares | Ele regressava a tempo —
nos lugares mais distantes da terra, | mais distantes da terra | e vinha.

mas regressava a tempo — e vinha.

Coma andlise do Quadro 3fica claro que tanto a oracao concessiva quanto a adversativa
apresentam natureza argumentativa. Em ambos os periodos, espera-se que, como o rei estd em
lugar distante, ele ndo retorne a tempo; no entanto a expectativa da auséncia do rei é “quebrada”
nas duas construgdes. Para Neves (2018), nos casos em apreciagdo, hd um “misto
CONCESSIVO-adversativo™.

Assim, vale destacar a relevancia da relagdo contrastiva para a construcdo da
argumentacdo e para o ensino da lingua portuguesa, sobretudo quanto a producdo de textos
argumentativos, visto que os estudantes produzem argumentos ao longo da vida e esses ndo se
restringem ao ambiente escolar. Além disso, cabe ao professor de Portugués o papel de ensinar
0S componentes gramaticais, conforme defende Vieira (2017, p. 100) ao abordar o ensino da
variagdo linguistica, um dos assuntos que se relaciona a relagcdo contrastiva: “o trabalho com o
componente gramatical ensejara promover a ampliagdo do repertério linguistico dos alunos, de
modo que usem e reconhegam formas alternantes diversificadas em géneros textuais igualmente

variados.”.
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2.3 ORGANIZACAO DISCURSIVA: O MODO ARGUMENTATIVO

Tendo em vista a relevancia do tema para a pesquisa, optou-se por sintetizar algumas
perspectivas sobre 0 modo de organizagdo discursiva do texto argumentativo, tipo textual em
gue as estruturas contrastivas podem ser amplamente utilizadas.

O tipo textual, segundo Marcuschi (2008, p. 154), “designa uma espécie de construgao
tedrica {em geral uma sequéncia subjacente ao texto} definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, smtaticos, tempos verbais, relacdes logicas e estilo}.”
(destaques do autor).

Além disso, o autor (MARCUSCHI, 2008) afirma que o tipo de texto se caracteriza
como uma sequéncia linguistica, o modo de organizacdo do texto. Para ele, 0s tipos textuais
sdo: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncéo.

Ja Pauliukonis (2016, p. 250) defende que o modo argumentativo é um dos trés modos
basicos usados para organizar o discurso, além do modo narrativo e do modo descritivo, € 0

ponto de vista argumentativo, primordial para a analise, corresponde a uma:

visdo dialética em que, a partir de um tema, 0 sujeito argumentador organiza uma
proposicdo ou tese — constituida de uma ou um conjunto de assercdes que dizemalgo
sobre o mundo - em funcéo da qual se deve assumir uma posicdo contra ou a favor,
ancoradaem justificativas, provas ou argumentos...

Complementando a visdo estabelecida acerca da argumentagdo, Leitdo (2011, p. 14)
assevera que o ato de argumentar vai além de uma atividade discursiva. e, citando Billig
(1987), esse pensamento pode ocorrer de maneira pulblica e interpessoal ou de maneira
particular e intrapessoal, ou seja, a argumentacdo esta presente no dia a dia de todos, ndo s6 na
organizacdo discursiva de um texto, mas também por meio de reflexdes.

Segundo Pinheiro (2012, p. 37), ao citar Leitdo (2001, p. 120), a argumentacdo é:

..orientada para resolugdo de uma diferenca de opinido pelo exame critico de
argumentos e contra-argumentos em relacdo a pontos de vista conflitantes. A

argumentacdo se define, portanto como uma forma de dialogo racional, no curso do
qual divergéncias entre pontos de vistasdo sistematicamente examinadas.

E relevante ressaltar que os modos de organizagio do discurso podem ser “realizados
em diferentes formatacdes de texto, ou em géneros textuais, reconhecidos por cumprirem sua
funcdo social...” (PAULIUKONIS, 2016, p. 251); a maneira como esse texto sera

operacionalizado dependera da intencdo do individuo. Se o objetivo for expor um ponto de
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vista, por exemplo, o modo argumentativo serd predominante e o género textual a ser
empregado ficard a critério do produtor do discurso. Conforme Marcuschi (2008, p. 162), o
dominio ¢a manipulacao dos géneros textuais “dependem boa parte da forma de nossa inser¢cdo
social e de nosso poder social.”.

Para Koch (2000, p. 12), “o ato de argumentar ¢ visto como o ato de persuadir que
procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade,
buscando adesdo e ndo criando certezas”. Segundo Costa (2015, p. 64), o texto argumentativo
ganha destaque pela sua necessidade de convencer e “nessa atmosfera de convencimento,
geralmente, ha a presenca necessaria de marcadores contrastivos que confirmam ou atestam a
tentativa de persuasao proposta pelo argumentador.”.

Com base no que foi exposto, € possivel afirmar que o modo argumentativo representa
um dos diferentes tipos textuais. E, no geral, pode ocorrer em variados géneros textuais. Nos
textos argumentativos, o autor utiliza seu ponto de vista para persuadir, convencer, e as

estruturas contrastivas auxiliam nesse processo de argumentacao.

2.4 ELEMENTOS NORTEADORES DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo expostas as questdes que norteiam o trabalho, as hipoteses que orientam
a pesquisa, e 0s objetivos que se quer alcangar ao fim do estudo, pois se trata de um trabalho de
natureza descritiva e pedagdgica, em que ndo visa somente descrever os fenémenos estudados,
mas também examind-los e propor atividades para intervir de maneira favoravel no ensino do
portugués.

Diante do exposto até aqui, cabe elucidar que as questdes de pesquisa foram
desenvolvidas apds observar, por meio dos dados analisados, 0 modo como os estudantes
empregam as estruturas contrastivas. Como o trabalho valoriza o ensino da gramatica, o0s
guestionamentos em voga apresentam uma relacdo com os trés eixos para o ensino da Lingua
Portuguesa (Vieira, 2017), que serdo explicitados na Se¢do 5.1 FUNDAMENTOS TEORICOS-
METODOLOGICOS.

Em relacdo as questdes da pesquisa, as que nos parecem relevantes sao:

I. Os aprendizes realmente compreendem o que é um conector e qual é a sua
funcionalidade?

I1. Quais construgdes sdo empregadas pelos estudantes para denotar contraste?
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I1l. O que leva os aprendizes a usar predominantemente a conjuncdo mas e estruturas
coordenativas e menos as estruturas subordinativas, com a conjuncéo embora, por exemplo?

IV. Os aprendizes reconhecem a relevancia dos elementos concessivos para
argumentagéo?

V. De que maneira a pouca produtividade do modo subjuntivo interfere no emprego das
oracdes concessivas?

VI. E possivel tracar uma estratégia para aprimorar a argumentacdo a partir das

conjuncodes contrastivas?

Para elucidar os questionamentos elencados, recorremos a diferentes obras de estudiosos
e de uma vasta fonte bibliografica, que apresenta temas relacionados e cujo teor se coaduna
com o que esta em analise. Ressalta-se que as questdes em destaque serdo respondidas ao longo
da investigacdo por meio de hipdteses e como resultado cientifico na andlise realizada. Esses
estudos perpassam 0s aspectos sintaticos, semanticos, funcionais e discursivos das estruturas
contrastivas.

Assumimos nesse trabalho algumas hipoteses, entre elas: Um ensino de listas néo faz
com que os aprendizes sejam capazes de compreender 0 que S0 e para 0 que servem 0S
conectivos; o ensino descontextualizado dificulta o aprendizado dos alunos acerca das
estruturas contrastivas e ndo proporciona um ensino critico e reflexivo do tema; o
direcionamento a partir de uma intervencéo pedagogica pode favorecer o emprego das oragdes
contrastivas e sua utilizagdo em textos argumentativos, assim como 0 emprego dos verbos no

modo subjuntivo.
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3 REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo esta organizado em trés secdes. Na primeira, ha esclarecimentos sobre as
oracOes complexas, sob aperspectiva de postulados funcionalistas, cuja abordagem cientifica é
de grande relevancia para a compreensdo da formacdo do periodo composto.

Expde, também, a abordagem tradicional e didatica a respeito das construcdes
adversativas e concessivas, assim como as convergéncias e divergéncias de conceitos sobre o
tema na visdo de diferentes autores.

Para finalizar o capitulo, sdo feitos apontamentos que explicitam a maneira como as
estruturas contrastivas sdo abordadas em documentos oficiais, como os PCN e BNCC e as
orientacdes do Curriculo Minimo da Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro, além

de um panorama relativo ao livro didatico adotado pela instituicdo escolar.

3.1 FORMACAO DO PERIODO COMPOSTO — VISAO FUNCIONALISTA

Inicialmente, é necessario esclarecer que a abordagem funcionalista tem como objetivo
principal estudar a lingua em uso, “visando verificar as regularidades observadas nesse uso a
partir das analises do contexto discursivo” (REGO, 2009, p. 54). Na visdo funcionalista, Rego
(2009, p. 54), parafraseando Neves (1997), admite que “a intencdo do falante e a interpretacao
do destnatario ¢ mediada, mas ndo estabelecida, pela expressdo linguistica”.

A gramatica, de acordo com os pressupostos funcionalistas, “¢ resultado de padrbes que
se estabelecem no uso. A gramatica funcional inclui, portanto, toda situacdo comunicativa na
sua analise” (REGO, 2009, p. 55). Entdo, é possivel afirmar que a gramatica, neste caso, ndo ¢
vista como algo estatico, pois sua aplicacdo dependera da necessidade do falante.

No que diz respeito a combinacdo de oracGes, a proposta funcionalista defende que as
subordinadas ndo devem ser vistas apenas como uma estrutura que possui relacdo de
dependéncia, “cuja relagdo entre oragdes ndo € a de integracdo sintdtica, daquele tipo em que
uma oragdo ¢ subparte de outra estrutura oracional” (NEVES, 2013, p. 266).

Além das definicdes expostas, Paiva (2009, p. 36) afirma que alguns autores relacionam
a nocao de parataxe a coordenacdo e a nocdo de hipotaxe, a subordinagdo. De acordo com a
autora, tal abordagem “se restringe a deslocar um problema de nivel teorico para um nivel
smtatico.”.

Para evitar essa divisdo dicotdmica, o0s estudos de Mathiessen e Thompson (1988)

demonstram que a relacdo entre as oracGes complexas pode ser estabelecida com ou sem o
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emprego de conjungdes, e o grau de conexdo varia de um nivel mais elevado, classificado como
subordinacdo, para um nivel intermediario (hipotaxe) ou para um nivel mais baixo (parataxe).

Sob a mesma perspectiva, Hopper e Traugott corroboram a proposta de Mathiessen e
Thompson (1988), tendo em vista que defendem o estudo das oragfes complexas a partir de um
continuum: parataxe, hipotaxe e subordinacdo. Observe-se 0 quadro a seguir, cuja relacdo é
estabelecida a partir do grau de encaixamento e de dependéncia das oragdes complexas, que
podem apresentar maior ou menor grau, conforme expresso no Quadro 4, de Hopper & Traugott
(1993, p. 170):

Quadro 4 - Tracos de Hopper & Traugott

parataxe > hipotaxe > subordinagéo
- encaixamento - encaixamento + encaixamento
- dependéncia + dependéncia + dependéncia

Fonte: Hopper & Traugott (1993)

De acordo com o Quadro 4, € possivel reparar que a relacdo estabelecida entre clausulas
parataticas apresenta menor dependéncia, uma vez que as estruturas podem ser empregadas
separadamente. Para Hopper & Traugott (1993, p. 72), a dependéncia presente na parataxe é
relativa, pois o vinculo € estabelecido através da relacdo semantica presente nas oragoes,
enquanto a hipotaxe apresenta maior dependéncia, pois ha uma oracdo que funciona como
nicleo da estrutura complexa e a subordinacdo demonstra 0 processo de encaixamento e
dependéncia das oragdes.

A fim de esclarecer arelacdo estabelecida no quadro, € preciso diferenciar 0s conceitos
de encaixamento e de dependéncia. Na visdo de Decat (1999, p. 31), uma clausula é encaixada
“quando tem uma fungdo argumental, estando em “constituéncia” com um item lexical e, por
isso, integrada estruturalmente em outra —, ela faz parte da mesma unidade de informacdo da
estrutura em que se encaixa.”. J& a dependéncia, ainda de acordo com a autora (DECAT, 1999,
p. 35):

significa estar "em constituénciacom™ um item lexical. Essa "constituéncia" abrange
tanto o aspecto formal/sintatico (por exemplo, uma clausula que é argumento do
verbo) quanto o aspecto semantico-informacional, pois a clausula encaixada
"completa” a informacdo global da chamada "oragdo complexa”, de que é parte.



31

A relacdo estabelecida entre as oragdes complexas pode ser observada nos exemplos
extraidos do corpus do Grupo de Estudos Discurso & Gramatica, por meio da producdo de
textos dos alunos de graduacdo, em que foram selecionadas apenas producGes do género
“Relato de opmido”.

O exemplo abaixo ilustra uma construcdo paratatica:

5) ... a familia nem processou o médico... mas era um caso de processo.

Ao observar o exemplo 5), pode-se afirmar que houve uma construcdo em que as
oracdes apresentam menor encaixamento e menor dependéncia, porque as clausulas ndo sao
integradas entre si. No entanto, é possivel notar que essas clausulas apresentam dependéncia
relativa, tendo em vista que se estabeleceu uma relacdo semantica de oposicéo entre elas. Entéo,
h& uma relagdo paratatica entre as oracdes.

O exemplo seguinte ndo possui as mesmas caracteristicas que a estrutura anterior, pois
ndo h& encaixamento entre as clausulas, porém, apresenta relacdo de dependéncia entre as

oracoes:

6) Se as coisas continuarem assim, ninguém mais vai estudar nesse pais.

Em 6), ha uma construcdo hipotatica, cuja oracdo nuclear “ninguém mais vai estudar
nesse pais” apresenta dependéncia em relagdo a oragdo “Se as coisas continuarem assim”.
Segundo Neves e Braga (2016, p. 124), “as oragdes hipotaticas expandem as nucleares,
reelaborando-as, ampliando-as ou apresentando uma relagdo circunstancial”. Dessa forma, o
periodo apresentado estabelece uma relacdo hipotatica condicional. Ainda segundo as autoras,
“A oragdo de condi¢do, tradicionalmente chamada protase (ou “antecedente™), se une a uma
oracdo ndcleo, denominada apddose (ou consequente)”.

Em relacdo a subordinagdo, nota-se que ha total encaixamento e dependéncia entre as

clausulas, conforme periodo expresso em 7):

7) Tenho esperanca de que um dia as coisas entrem nos eixos.

3 O Grupo de Estudos Discurso & Gramatica, fundado no Departamento de Linguistica e Filologia da Faculdade
de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro, que atuacom pesquisa na area da linguistica funcional desde
a década de 90. As pesquisas do grupo estdo centradas no uso da lingua, a maneira como ela funciona e muda ao
longo do tempo. Além disso, o D&G realiza coleta, organizacdo e armazenamento de dados. Fonte:
<www.discursoegramatica.letras.ufrj.or> Acessadoem7 ago/2018.
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A partir das oragdes ligadas nessa construcdo complexa, € possivel notar que a segunda
oracdo faz parte da estrutura argumental da primeira. Segundo Rosario (2012, p. 65), a
subordinacdo apresenta ‘“‘uma margem completamente incluida em um constituinte de um
nicleo. Abrangem as clausulas completivas e as relativas restritivas.” Assim, vé-Se que, na
oracdo nuclear “Tenho esperanga”, o vocabulo em destaque rege os elementos da oragdo “de
que um dia as coisas entrem nos eixos”’, OU seja, ha total encaixamento e dependéncia entre as
clausulas.

Diante do exposto, conclui-se que os pressupostos funcionalistas se mostram relevantes
para a compreensdo do processo de combinacdo de clausulas e alguns ensinamentos, aqui
presentes, podem ser aplicados ao ensino, sobretudo no que tange adistincdo entre dependéncia

e encaixamento das oragoes.
3.2 CONSTRUCOES ADVERSATIVAS E CONCESSIVAS

Devido a relevancia do tema em questdo para o ensino da Lingua Portuguesa, optou-se
por caracterizar e exemplificar, em diferentes abordagens, as ora¢fes adversativas e as oragdes
concessivas. Até entdo, essas estruturas estavam sendo analisadas como contrastivas. Desta
feita, esta secdo estd organizada em trés subsecBes (abordagem tradicional;, didatica; nos
documentos oficiais e sob as perspectivas do Curriculo Minimo e do livro didatico adotados na

instituicdo de ensino em que a pesquisa foi realizada).
3.2.1 Abordagem tradicional

Com um viés normativo, a gramatica tradicional aborda as oracGes coordenadas e as
oracOes subordinadas em capitulos distintos. A primeira, tradicionalmente, é classificada no
periodo composto por coordenacdo e a segunda, no periodo composto por subordinacéo,
conforme sintese desta secao.

Em Cunha e Cintra (2001), ha dois capitulos dedicados ao tema. Inicialmente, os autores
abordam as conjungdes no capitulo intitulado “Conjuncdo coordenativa e subordinativa”
(Cunha e Cintra, 2001, p. 579), em que ha a definicdo de conjuncéo, e classificam, de maneira
independente, as conjungdes coordenativas, que compreendem as aditivas, adversativas,
alternativas, conclusivas e explicativas e, as conjuncdes subordinativas. Devido ao escopo da

pesquisa, serdo analisadas somente as conjuncdes adversativas e concessivas.
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Em seguida, no capitulo nomeado “O periodo e sua construgdo” (CUNHA; CINTRA,
2001, p. 593), as oragOes coordenadas e subordinadas ganham destaque: aquelas divididas em
coordenadas sindéticas e assindéticas; estas, classificadas como: substantivas, adjetivas e
adverbiais.

Os autores definem as conjuncfes coordenativas adversativas como aquelas “que ligam
dois termos ou duas orac¢des de igual funcéo, acrescentando-lhes, porém, uma ideia de contraste:
mas, porém, todavia, contudo, no entanto e entretanto.” (CUNHA; CINTRA, 2001, p. 580). Ja
a oracdo coordenada sindética adversativa é associada, pelos autores, ao emprego da conjungao
adversativa.

No que diz respeito as conjungdes subordinadas concessivas, Cunha e Cintra (2001, p.
586) indicam que “iniciam uma oragdo subordinada em que se admite um fato contrério a
oracédo principal, mas incapaz de impedi-la: embora, conquanto, ainda que, mesmo que, posto
que, bem que, se bem que, por mais que, por menos que, apesar de que, nem que, etc.”. Assim
como as oragdes coordenadas adversativas sdo classificadas por meio das conjungdes, as
oracOes subordinadas adverbiais concessivas ndo séo diferentes, tendo em vista que a definigdo
esta condicionada a presenga da conjuncdo concessiva.

E importante mencionar que as oracdes adversativas e concessivas, de acordo com o0s
autores, sdo divididas de maneira dicotdmica sem que haja qualquer relacdo entre elas e estdo
diretamente relacionadas a listas das conjungdes citadas. Além disso, ndo ha alusdo a
importancia dessas estruturas para a argumentacao.

Bechara (2009, p. 9), apesar de direcionar a Graméatica Moderna ao ensino, manteve a

tradicdo normativa ao definir algumas estruturas da lingua.

Ao escreveresta Moderna Gramatica Portuguesa, foi nosso intuito levarao magistério
brasileiro, num compéndio escolar escrito em estilo simples, o resultado dos
progressos que os modernos estudos de linguagem alcangaram no estrangeiro e em
nosso pais. Nao se rompe de vez com uma tradicdo secular: isto explica por que esta
Moderna Gramatica traz uma disposicdo da matéria mais ou menos conforme o
modelo classico. (BECHARA, 2009, p. 9)

Sem romper com 0s preceitos tradicionais, o autor direcionou, assim como Cunha e
Cintra, dois capitulos para tratamento do tema, um relacionado a conjungdo e outro em que
classifica as ora¢des coordenadas e subordinadas. No entanto, é possivel notar que o autor expde
informacGes que ndo haviam sido mencionadas por Cunha etal (2001).

Bechara (2009, p. 268) classifica conjuncdo como conector e transpositor assim

definido: “A lingua possui unidades que tém por missdo reunir oragdes”. Para ele, estas
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unidades, assim como Cunha et al (2001), sdo classificadas como conjuncbes e sdo separadas
em coordenadas e subordinadas.

Por outro lado, ao definir as conjuncdes coordenadas e subordinadas, o autor ultrapassa
as informacOes descritas na tradicdo e associa a conjuncdo coordenada a um conector e a
conjuncdo subordinada a um transpositor — relacionado a hipotaxe ou subordinacdo —. Para
Bechara (2009, p. 268), as conjunces coordenativas sdo divididas em: aditivas, alternativas e
adversativas. Ja as conjuncdes subordinativas ndo apresentam uma lista de classificacdes,
porém o gramatico defende que “o transpositor ou conjungdo subordinativa transpde oragdo
degradada ou subordinada ao nivel de equivaléncia de um substantivo capaz de exercer na
oracdo complexa uma das fungdes sintaticas que tém por nlcleo o substantivo.” (BECHARA,
2009, p. 268).

No que diz respeito as oracGes coordenadas adversativas, Bechara (2009, p. 393) leciona
que a adversativa “contrapde o conteido de uma orag¢do ao de outra expressa anteriormente.”.
Ainda, segundo ele, as conjuncbes adversativas sdo: mas, porém, sendo. Ja as subordinadas
adverbiais concessivas, ocorrem “quando a subordinada exprime que um obstaculo — real ou
suposto —ndo impedira ou modificarda de modo algum a declaragdo da oragdo principal” (2009,
393). As conjuncOes relacionadas pelo gramatico sdo: ainda que, embora, posto que, se bem
que, conquanto, etc.

A partir do que foi destacado, é possivel notar que Bechara realiza analise ampla acerca
do estudo das oracdes. Embora o autor ndo tenha deixado explicito o carater argumentativo das
oracOes, houve um trabalho minucioso para demonstrar que o estudo das oragdes ultrapassa a
dicotomia coordenacdo/subordinacdo, dado que o autor procura estabelecer relagdes com as

oracOes complexas, pouco analisadas pela tradicdo gramatical.

3.2.2 Abordagem didatica

Alguns autores dedicam suas obras ao ensino e, nesta se¢do, sdo abordadas as
perspectivas sobre o tema sob a Gtica de Garcia (2007) e Neves (2018).
Garcia (2007), em sua obra, procura ndo reproduzir 0s preceitos da gramatica normativa

e sinaliza que seu objetivo € realizar um trabalho para o aluno e afirma:

..no decorrer de longos anos, temos procurado ensinar ndo apenas a escrever mas
principalmente a pensar — a pensar com eficacia e objetividade, e a escrever sem a
obsessdo do purismo gramatical mas com a clareza, a objetividade e a coeréncia
indispensaveis a fazer da linguagem, oral ou escrita, um veiculo de comunicacao e
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ndo de escamoteacdo de ideias. J& desde a primeira parte — sobre a estrutura sintatica
e afeicdo estilistica da frase —, sente-se que a “nossatornadade posi¢do” ¢ diversa
da tradicional: procuramos ensinar a estruturar a frase, partindo das ideias e néo das
palavras (como é habito no ensino estritamente gramatical). (GARCIA, 2007, p. 5).

Garcia (2007, p. 42) analisa tanto asestruturas coordenadas quanto as subordinadas em
um Unico capitulo chamado Processos sintaticos e relaciona as oragdes coordenadas ao
processo de justaposicdo e as subordinadas a correlacdo. As oragfes coordenadas, apresentam
a divisdo classica da gramética tradicional (aditivas, adversativas, explicativas e conclusivas).
As adversativas, para esse autor, séo classificadas como as conjungdes (GARCIA, 2007, p. 43)
“(mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto) marcam oposicao (as vezes com um
maiz semantico de restricdo ou de ressalva).” As oragdes subordinadas, chamadas hipotaxe pelo
autor, também apresentam a classica separacdo (substantivas, adjetivas e adverbiais).

Diante das informacOes, percebe-se que Garcia (2007) estabelece a ideia de analisar as
estruturas complexas como um continuum da mesma forma como ja foi observado nos estudos
funcionalistas e em relagdo as adverbiais concessivas, 0 autor assevera que elas também podem
ser entendidas como oracGes que expressam Oposigdo, “pois marcam um contraste semelhante

ao que, em grau diverso, se expressa com a coordenada adversativa” e completa:

A ideia de oposigdo ou contraste tanto pode ser expressa por uma coordenada
adversativa (conjuncdo “mas” ou sua equivalente) quanto por uma subordinada
concessiva, dita também “de oposicdo” (conjung¢do “embora” ou equivalente). Mas a
opcao pela subordinada concessivafara com que a oragdo de que ela dependaganhe
maior realce. (GARCIA, 2007, p. 45)

Além disso, o estudioso defende que as oragdes precisam ser organizadas de acordo com
0 ponto de vista do autor, isto é, Garcia ndo deixa de observar a importancia da articulacdo das

oragBes para a argumentacdo e afirma:

A articulacdo das oragGes (ou enunciados) exige faculdades de analise, de
discriminacdo, de raciocinio légico, enfim. O autor deve ter presente ao espirito a
concorréncia de fatores e elementos diversos (termos, agrupamentos de termos,
oragOes, ordemde uns e outras, grau de relevancia das ideias segundo o ponto de vista,
etc.) (GARCIA, 2007, p. 71).

E importante destacar que a ideia de contraste, estabelecida como parte fundamental da
pesquisa, também foi adotada por Garcia. Nota-se, ainda, que o autor valoriza a construgdo das
oracOes e sua funcdo argumentativa, fatores relevantes para o ensino.

Por sua vez, Neves (2018, p. 18) também direciona sua gramatica ao ensino e assegura

que “Um dado importante para que se entenda a proposta desse livro é que esta autora pretende
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que ele va as salas de aula, ou pela leitura direta de suas “licoes” (a depender do nivel de ensino),
ou pela voz dos professores que delas se sirvam nas suas aulas...”

Em sua obra, a autora organiza a coordenacdo, as conjuncdes coordenativas e as oraces
coordenadas em um unico capitulo; no entanto, as oragdes subordinadas estdo estruturadas nos
capitulos reservados as conjungfes, que por sua vez, estdo separadas de acordo com seu valor
semantico.

Inicialmente, Neves (2018, p. 802) defende que o processo de coordenagdo acontece
ndo somente entre oracdes (também chamadas pela autora de unidades sintaticas), mas também
pode ocorrer entre frases (classificadas como unidades comunicativas), sintagmas ou palavras.
Em relacdo as oracGes coordenadas, a autora (NEVES, 2018, p. 807) afirma que na construcao
desse tipo de estrutura, a segunda oracdo apresenta independéncia sintdtica em relacdo a
primeira e esclarece que “cada oragdo tem termos sintiticos proprios, e, também nenhuma
oragdo ¢ termo sintatico da outra”.

O processo de coordenacdo é realizado, na visdo de Neves, de duas maneiras: sem
conjuncdo (coordenacdo assindética) ou com conjuncdo (coordenagdo sindética), assim como
esta postulado na tradicdo gramatical. Em relacdo as coordenadas sindéticas, a autora (NEVES,
2018, p. 803) enfatiza que “uma importante ligio sobre COORDENACAO sindética — € que as
diferentes conjuncdes COORDENATIVAS aportam diferentes significados e efeitos de sentido
aos textos em que ocorrem.” e as classifica em aditiva, adversativa e alternativa; nesse caso
nota-se que as classificacdes explicativa e conclusiva, tradicionalmente incluidas nas estruturas
coordenativas, ndo sdo consideradas pela autora no capitulo destinado a coordenacao.

A construgdo adversativa pode ser entendida como ‘“contraste entre uma afrmacdao e
uma negagdo” (NEVES, 2018, p. 829). Diferente dos demais autores, no capitulo destinado as
adversativas, ela enfatiza os valores da conjuncdo mas. E, a partir dessa conjun¢do, a autora
amplia o significado das coordenadas adversativas. O mas, em sua Visdo, apresenta quatro
valores semanticos distintos, a saber: relacdo de contraste, compensacdo, restricdo e negacao

de inferéncia. Tais classificacfes serdo sintetizadas no quadro abaixo:

Quadro 5 - valores semanticos da conjun¢do mas

Relacgéo de Ocorre por: “Quem ¢ rico mora na praia/ Mas
contraste e Desigualdade ou quem trabalha n3o tem onde morar.”
e Oposicao

“O almogo correu bem, mas
terminou desagradavelmente.”
(ACA-R)




(NEVES, 2008, p. 833) — grifos da
autora.

Compensacdo | E resutado da diferente | “Trouxe  minhas  pobres, mas
direcdo dos argumentos significativas maletas.” (A-R) Neves

((2008, p. 833) — grifos da autora.
Restricéo Ha uma restricdo ao que se | “Com tudo isso Carlos concordou,

diz no primeiro membro
coordenado.

mas em tese.” (INC-R) Neves (2018,
p. 836) — grifos da autora.
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Negacdo de Um segmento contraria | “Os presos atiraram em sua diregdo,

inferéncia algo que poderia ser | mas ndo o atingiram.” (FSP-J) Neves
inferido  do que fora | (2018, p. 836) — grifos da autora.
admitido.

Fonte: Neves (2018)

As observacdes a respeito do valor semantico da conjuncdo mas expostas no Quadro 5
ampliam o estudo das coordenadas adversativas e demonstram que esse conector pode expressar
diferentes sentidos de acordo com o uso. Essas informacfes sdo muito pertinentes para a
ampliacdo dos conhecimentos sobre o funcionamento da lingua, pois expandem o que se tem
aprendido por meio das gramaticas tradicionais.

No que diz respeito as oragdes concessivas, Neves (2018, p. 951) as mantém
relacionadas as conjuncbes e as oracdes subordinadas adverbiais. Para a autora, uma oracdo
concessiva “combina-se com uma oracéo principal para expressar que algo levaria a que ndo se
mantivesse ou ndo se obtivesse aquilo que estd proposto nessa oragdo principal; e, entretanto
(apesar do que estdi na ORACAO CONCESSIVA), aquilo se mantém.”, ou seja, o fato citado
na oracdo principal é mantido independente do que esta expresso na oragdo concessiva.

Além disso, Neves (2018, p. 953) deixa claro que, embora tenha demonstrado uma série
de exemplos, cuja oracdo concessiva vinha anteposta, essa estrutura ndo € uma regra, uma vez
que ha possibilidade de “dizer o fato que ocorrewocorre/ocorrera, apesar de haver um obstaculo
(oracdo principal), e em seguida dizer o fato que expressa esse obsticulo (ORACAO
CONCESSIVA), ficando anunciado um contraste.”.

E importante enfatizar que a mudanca na ordem das oragdes ndo mantera o sentido
idéntico, ja que ocorre uma mudanca de foco. Quando a concessiva esta anteposta, nos dizeres
da autora, ela ¢ o “topico... pois carrega informagdo mais conhecida do interlocutor e, por isso,

comunicativamente menos relevante.” (NEVES, 2018, p. 954). Tais informacGes podem ser

notadas no exemplo extraido da amostra do D&G:
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8)

a) “guantas vezes VOCE concorreu ou ainda vai concorrer com pessoas assim:... que
sabem menos que vocé... entendeu? apesar de eu achar que todo bom profissional tem um...
tem um lugar no mercado...”

b) “apesar de eu achar que todo bom profissional tem um... tem um lugar no
mercado... quantas vezes VOCé concorreu ou ainda vai concorrer com pessoas assim:... que

sabem menos que voce€... entendeu?”

Desta forma, em a) o topico —a informacdo mais conhecida pelo locutor —é a quantidade
de vezes que se concorre a uma vaga de emprego com pessoas que sabem menos, no entanto o
mais relevante é o fato de asseverar que ha lugar no mercado de trabalho para um bom
profissional.

Ja em b) a anteposicdo da oracdo concessiva a torna menos relevante, pois a informacéo
“que todo bom profissional tem lugar no mercado” passa a ser o topico. O autor ja tem
conhecimento desse dado e a relevancia esta quantidade de vezes que se concorre a uma vaga
de emprego com pessoas que sabem menos.

Neves (2018) defende que a concessiva posposta pode estabelecer uma ressalva sobre
uma informacdo ou elemento ja exposto na oracdo principal. Como pode ser observado no
exemplo da autora (NEVES, 2018, p. 956):

9)” A resposta, embora clara, fugia a percepcdo do brasileiro médio”.

Além das informacdes citadas, Neves (2018) relaciona as oracdes concessivas as
conjuncbes e a conjuncdo embora ganha maior destaque, pois é considerada por ela como a
mais comum e pode ser empregada em diferentes situacdes. Segundo a autora, o vocabulo
embora também apresenta caracteristica adverbial, o que ndo impede que seja utilizado em
qualquer posicdo no periodo.

Diferente do que ocorreu para as adversativas, em que Neves ndo destaca um rol de
conjuncdes, para as concessivas, ela apresenta um elenco de conectivos, a saber: conquanto,
malgrado, mesmo que, ainda que, posto que, apesar de que, se bem que, por mais que, por

muito que, por menos que, nem que, sem que, ainda quando, ndo obstante.
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Os apontamentos sobre as oragdes concessivas sdo muito relevantes para o ensino, tendo
em vista que a exposicdo da autora € sempre clara e precisa. Embora haja algumas diferencas
entre a abordagem de Garcia (2007) e de Neves (2018), é possivel perceber que as contribuigdes
dos autores podem ser complementares e o nivel de aprofundamento que o docente dara ao

abordar o assunto devera ser compativel com as peculiaridades da turma.

3.2.3 Abordagem nos documentos oficiais

Como este estudo estd diretamente relacionado ao ensino da Lingua Portuguesa, é
relevante destacar as orientacdes disponiveis nos documentos oficiais — Pardmetros
Curriculares Nacionais; Base Nacional Curricular Comum e Curriculo Minimo — a fim de
relaciond-las ao estudo das oracGes contrastivas.

Com o objetivo de ser um norteador para o sistema educativo brasileiro, elaboraram-se
os Parametros Curriculares Nacionais, embora tenham sido criados na década de 90, ainda s&o
utilizados para a confeccdo dos curriculos escolares. No documento, a parte destinada,
especificamente a Lingua Portuguesa, afirma que sua constituicdo esta relaciona a discussdes
realizadas ao longo dos anos com professores e técnicos da area, na tentativa de contribuir “no
processo de revisao e elaboragdo de propostas didaticas.” (BRASIL, 1998, p. 13).

Os PCN expdem algumas criticas ao ensino tradicional que corrobora o que tem sido
mencionado na pesquisa, entre elas, estd “o ensino descontextualizado da metalinguagem”
(BRASIL, 1998, p. 18), e propde que o trabalho realizado possibilite ao aluno uma série de

competéncias, as que se relacionam diretamente ao contexto da pesquisa sao:

« utilizar a linguagem na escutae producgéo de textos orais e na leitura e producdo de
textos escritos de modo aatendera maltiplas demandas sociais, responder a diferentes
propdésitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes de
producdo do discurso;

« utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagdes construidas emvarias areas do conhecimento:

*aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do Iéxico e
de suas respectivas redes semanticas;

- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos:

* contrapondo suainterpretacdo da realidade a diferentes opinides;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para

atuar sobre o interlocutor/leitor;

* usar 0os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoragdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica. (BRASIL, 1998. p. 33).
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Salienta-se que a proposta de intervencdo, que serd apresentada nesta pesquisa, esta
intimamente ligada aos objetivos aqui expostos, principalmente no que tange a analise critica,
a contraposicdo de opinibes e as estratégias de convencimento citados nos PCN (BRASIL,
1998).

O documento indica, ainda, que o ensino da Lingua Portuguesa deve apresentar
estratégias que vao desde a leitura e a andlise do texto até a sua producdo, perpassando por
conhecimentos linguisticos que o aprendiz ira construir ao longo das aulas de portugués, em
que se deve articular texto e conhecimentos gramaticais, conforme defende os PCN (BRASIL,
1998, p. 36), “(modos de garantir a continuidade tematica nos diferentes géneros, operadores
especificos para estabelecer a progressao logica), articulando-se a pratica de producdo de textos
e a de analise linguistica.”.

Outro documento relevante para o ensino é a Base Nacional Comum Curricular, de
carater normativo, “que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica.” (BRASIL, 2017, p. 7). Para este estudo, s&o sintetizadas as informagdes direcionadas
aos anos finais do Ensino Fundamental, que tenham relagdo com o tema em foco.

No que diz respeito a organizacdo, o documento (BRASIL, 2017) apresenta “unidades
tematicas”; “objetos de conhecimento” e “habilidades” para cada ano de escolaridade, além de
estruturacdo em eixos, estruturados em: “eixo oral’, “eixo leitura” e “eixo conhecimentos
linguisticos ou gramaticais”.

No que concerne ao ensino das oracdes, a Base (BRASIL, 2017, p. 117-119) normatiza
que se inicie no sexto ano de escolaridade, a partir da estruturacdo da frase, para que o aluno
desenvolva a habilidade de identificar “em texto ou sequéncia textual, ora¢des como unidades
constituidas em torno de um nicleo verbal e periodos como conjunto de ora¢des conectadas.”.
Ainda nesse ano de escolaridade, os conceitos de periodo simples e composto ou complexo e o
uso da pontuacdo em periodos coordenados sem conectivos.

E interessante observar que os conteudos e as habilidades VAo ganhando maior
complexidade amedida que os aprendizes vao construindo 0s conhecimentos, dado que se inicia
com uma estrutura simples — frase — e se conclui com o periodo composto — oragdes
coordenadas.

J& no sétimo ano, o documento (Brasil, 2017) propde o estudo sobre oracdo, periodo e
conjuncbes. Como o objetivo é uma construcdo sequencial nos anos de escolaridade, ja se torna

possivel ampliar os conhecimentos sobre as oracdes coordenadas, com énfase ao estudo das
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conjuncdes e; mase porém. Nesse momento, 0s conhecimentos sobre as estruturas contrastivas
comegam a ser sistematizados.

Para o oitavo ano de escolaridade, a BNCC principia o tratamento dos temas com énfase
no valor semantico e na coesdo textual, ambos ligados ao “eixo leitura”. NO e€ixo
“conhecimentos gramaticais”, otema oracao e periodo ganha destaque e é feita uma introducao
ao estudo das oragdes subordinadas. Nota-se que o documento faz uma ponte entre os contelidos
do ano anterior, porque umas das habilidades consiste em diferenciar as oracGes coordenadas
das oragdes subordinadas e demonstrar a importancia do valor seméntico das conjungfes na
producdo dos textos.

No nono ano, série que é foco da pesquisa, ha uma continuidade das informagdes
apreendidas no oitavo ano; o valor seméantico das conjuncdes continua ganhando destaque e
esta relacionado a anélise e a producdo de textos. Dessa forma, o periodo composto continua
sendo o foco daanalise gramatical e, a Gltima referéncia a esse tema na Base, € a oracao adjetiva
restritiva e explicativa.

Salienta-se que, em relagdo a producdo textual, os textos de natureza argumentativa sao
sugeridos na BNCC (BRASIL, 2017) a partir do oitavo ano de escolaridade e o conteudo €
novamente relacionado no nono ano, cuja habilidade a ser alcancada na composicdo desse tipo
de texto é “Produzir texto argumentativo, assumindo posi¢do diante de tema polémico,
argumentando de acordo com aestrutura prépria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos
de argumentos — de autoridade, comprovacdo, exemplifica¢do.” (BRASIL, 2017, p. 147).

Assim, é possivel notar que a Base Nacional compreende muitos assuntos relacionados
a estrutura das oracdes e a producdo de texto, cabe a escola e aos docentes realizarem
planejamentos adequados a realidade da escola e dos alunos para que a BNCC contribua para
0 ensino da Lingua Portuguesa.

3.2.4 Abordagem sob as perspectivas do Curriculo Minimo e do livro didatico

Como suporte para 0 ensino das escolas publicas, a Secretaria de Estado de Educagdo
do Rio de Janeiro adota o Curriculo Minimo para o Ensino Fundamental 1l e para o Ensino
Médio, e mais o livro didatico, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico. Sera dado
realce ao nono ano de escolaridade nos dois apoios pedagdgicos quanto ao ensino das oragdes

adversativas e concessivas.
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O Curriculo Minimo foi institucionalizado nas escolas estaduais do Rio de Janeiro em
2012. E um documento com o objetivo de orientar as escolas sobre os itens considerados
primordiais para 0 processo ensino-aprendizagem. Esses sdo organizadas por ano de
escolaridade e disciplina.

Do curriculo constam as habilidades e as competéncias que 0s aprendizes precisam

construir em cada disciplina, bimestre e ano de escolaridade:

Com isso, pode-se garantir uma essénciabasica comum atodos e que esteja alinhada
com as atuais necessidades de ensino, identificadas ndo apenas nas legislagdes
vigentes, Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes
de referéncia dos principais exames nacionais e estaduais. (RIO DE JANEIRO, 2012,

p.2).

O CM de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il € estruturado de modo que,
em cada ano de escolaridade e cada bimestre, sejam abordados nas aulas determinados géneros
textuais e tenham dominio de algumas habilidades e competéncias intrinsecas ao género
explorado e aos contelidos gramaticais.

A respeito do estudo das oracOes, as orientagdes curriculares recomendam que as
oracOes coordenadas e suas conjungdes sejam estudadas no nono ano de escolaridade, assim
como as subordinadas adverbiais, porém, em bimestres distintos.

No que se refere as oracBes coordenadas, os alunos precisam dominar no segundo
bimestre, segundo o documento, as seguintes habilidades e competéncias: “Reconhecer o
encadeamento das oragdes pelo mecanismo da coordenacdo.” e ‘“Relacionar o uso de
conjuncdes coordenativas variadas aos sentidos produzidos nas sequéncias.” (RIO DE
JANEIRO, 2012, p. 12).

Quanto as oracgdes subordinadas, as habilidades e competéncias sugeridas para o terceiro
bimestre no documento sao: “Relacionar o uso de conjungdes subordmnativas variadas aos

b

sentidos produzidos nas sequéncias.” e “Relacionar o emprego do modo subjuntivo a ocorréncia
de ora¢des subordinadas adverbiais.” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 13).

Evidencia-se que o estudo das oragGes, nesses referenciais, ndo é suficiente para esgotar
as informacOes pertinentes acerca das oracdes contrastivas e que ndo é feito vinculo entre as
oracOes e os textos de natureza argumentativa, tendo em vista que, no segundo bimestre, os
textos narrativos ganham destaque com 0s géneros: conto e crénica e, no terceiro bimestre,

romance.
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O outro suporte pedagogico oferecido pela rede estadual de educacéo € o livro didatico,
substituido a cada 3 anos, a escolha do material é feita pelos professores da disciplina, que
costumam considerar os livros, cujos conteidos se relacionem ao Curriculo Minimo.

O livro adotado na escola em que o projeto piloto foi realizado €é o Singular & Plural:

leitura, producéo e estudos de linguagem, vide imagem:

Figura 1 - Livro didético

[
°

Laura de Figueiredo"- Marisa Balthasar « Shirley Goulart

2 PLURAL

Leitura, produgdo e

Componente curricular:

estudos de linguagem LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO &
PROFESSOR

T oo

Fonte: Singular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem (2015).

No que se refere as oraces, o livro Singular & Plural (2015) do nono ano contempla
somente as subordinadas. As coordenadas ndo fazem parte dos contetdos relacionados no livro
para esse ano de escolaridade, apesar de as estruturas coordenadas estarem presentes no
Curriculo Minimo.

Quanto as informacbes sobre as oragdes subordinadas, € relevante para a pesquisa
somente 0 que se refere as oragcdes adverbiais concessivas. Notou-se que, no livro, o estudo
dessas estruturas é feito com o auxilio de texto e questdes, ou seja, a obra tenta conjugar o texto
ao conteido gramatical, no entanto a abordagem ocorre de maneira superficial, como € possivel

perceber nas figuras a sequir:



Figura 2 - Oragdes concessivas

— - )

Fonte: Singular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem (2015)

Figura 3 - Oragdes concessivas (atividades)

Fonte: Singular & Plural: leitura, producédo e estudos de linguagem (2015)
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O texto “Operagdo salve o mutum-do-nordeste!”, na Figura 2, foi utilizado para
introduzir o assunto oracdo subordinada adverbial concessiva. Esse texto € composto por dois
periodos de natureza concessiva e no livro didatico héd a apresentacdo de questdes em que 0s
alunos precisam identificar a relagdo estabelecida entre as oragdes conectadas pela locugéo
“apesar de”.

Frisa-se que o box explicativo na parte inferior do livro sistematiza de modo sucinto o
conceito e a funcdo das oracdes concessivas, porém nao é realizada nenhuma atividade em que
0 aluno possa construir ou analisar uma estrutura argumentativa, natureza inerente as oracdes
concessivas.

Acredita-se que, embora seja um importante apoio didatico, somente o livro €
insuficiente para que os aprendizes compreendam um assunto de tamanha complexidade como
a oracdo concessiva. Por isso € importante que o professor de Lingua Portuguesa recorrera a

outros suportes para complementar o contetdo.
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4 DIAGNOSE: USO DE ESTRUTURAS CONTRASTIVAS PELOS ESTUDANTES

Este capitulo apresenta um panorama de como as estruturas contrastivas sdo empregadas

pelos alunos; estd organizado por secbes que listam a metodologia, os procedimentos para a

formacdo do trabalho, a caracterizacdo do corpus, os resultados das amostras e finaliza com

uma analise critica da avaliacdo diagndstica.

De modo geral, o padrao identificado, em relacdo ao emprego das estruturas contrastivas

pelos grupos de alunos analisados — tanto os da graduacdo (Grupo de Estudos Discurso e

Gramatica) quanto os do ensino fundamental (Colégio Estadual José do Patrocinio) — foi 0 uso

predominante de oragdes adversativas, com aconjuncdo mas, bastante frequente nas producdes

desses alunos. Salienta-se que a analise do corpus envolve a producdo espontanea dos alunos

da graduacdo e a produgéo direcionada dos alunos do ensino fundamental.

Para ilustrar essa diagnose, foram destacados alguns desses usos:

Quadro 6 - Estruturas contrastivas como predominio da conjungdo mas

Alunos Graduacdo (Grupo D&G) —
Producdo espontanea

Alunos Ensino Fundamental (C.E. José do
Patrocinio — Producéo direcionada

“O médico/ a familia nem processou o

médico... mas era um caso de processo”

“Concordou em prosseguir viagem Mas

estava cansado.”

“Se todos fizessem sua parte seria bem
mais facil, faco a minha, mas sei que

posso fazer mais.”

“Nao podemos ficar juntos mas eu te amo.”

“.. omaior presente que possam te dar é
um emprego.. mas pra te dar esse
emprego... 0 governo tem que resolver o

problema econdmico do pais.”

“Estava sem animo mas o goleiro fez boas

defesas.”

Esse padrdo de uso demonstra que uma possivel intervencdo, voltada a ampliar os

conhecimentos dos discentes acerca das conjungfes e oragdes contrastivas e de sua aplicacéo

na elaboracdo dos textos, notadamente

0s de natureza argumentativa, pode auxiliar o0s

aprendizes a contrapor argumentos quando a situagdo comunicativa assim exigir.
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4.1 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, realizou-se, inicialmente, uma avaliagdo diagndstica para identificar
como os aprendizes do nono ano de escolaridade empregam as estruturas contrastivas. Os dados
coletados foram analisados e confrontados com outras pesquisas ja realizadas sobre a mesma
teméatica. Cabe ressaltar gque a pesquisa ndo visa somente cotejar os dados levantados, mas
também realizar uma proposta de intervencdo a partir dos dados observados quanto ao emprego
das estruturas contrastivas nas producdes dos alunos.

Diante disso, sdo apresentadas caracteristicas inerentes a pesquisa-acao, definida por
Severino (2014, p. 49-50) como “aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo,
com vistas a modifica-1a.” e completa: “ao0 mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise
de determinada situacdo, a pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas
que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.”

Para a pesquisa, foram observadas producGes de texto dos alunos, tanto espontaneas
realizadas pelos de Ensino Superior, cujo levantamento ocorreu a partir de amostras presentes
do grupo de estudos D&G, quanto testes direcionados aalunos do nono ano do Colégio Estadual
José do Patrocinio.

A selecdo desses grupos baseia-se na maneira como 0s alunos mais e menos
escolarizados empregam as estruturas contrastivas para, assim, realizar uma intervengdo
pedagdgica capaz de proporcionar aos aprendizes da educacdo basica mecanismos que amplie m
0 padrédo de uso das oragdes contrastivas.

Assim, optou-se por investigar o0 emprego das estruturas contrastivas nas producdes
espontaneas de alunos do ensino superior para identificar se a predominancia da conjuncdo mas
é um fenbmeno que ocorre com alunos mais escolarizados. Para isso, foi analisada uma das
amostras de pesquisa do grupo D&G, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, intitulada A
lingua falada e escrita na cidade do Rio de Janeiro. Nela os pesquisadores realizaram
entrevistas com alunos de diferentes niveis de escolaridade, dentre eles alunos de curso superior
que residem em diferentes regides do Rio de Janeiro.

A amostra decorre da leitura minuciosa de textos produzidos por oito graduandos, cuja
idade varia entre 22 e 26 anos. Os alunos formularam textos orais e escritos de diferentes
géneros, tais como narrativas e relatos pessoais. Em relacdo as produgdes escritas, 0S
entrevistados puderam realiza-las em momento posterior a entrevista oral.

Em outro momento, elaborou-se uma avaliagdo diagndstica a fim de identificar a

maneira como um grupo de alunos do nono ano do Colégio José do Patrocinio
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reconhece/emprega as oragdes contrastivas em diferentes situacbes comunicativas. Além de
compreender o que favorece o emprego do conector mas nas estruturas que expressam contraste
e desenvolver estratégias para que os alunos sejam proficientes no tema em estudo.

Foram avaliados 55 alunos, sendo 26 do sexo masculino e 29 do sexo feminino, com
idades entre 14 e 18 anos. Todos 0s estudantes que responderam ao teste estdo matriculados em
turmas de nono ano do Colégio Estadual José do Patrocinio. Ressalta-se que foram selecionadas
apenas duas turmas da instituicdo.

O Colégio Estadual José do Patrocinio, instituicdo onde a pesquisa esta sendo realizada,
esta situado no bairro José Bonificio, regido carente pertencente ao municipio de S&o Jodo de
Meriti, cidade com 458.673 habitantes (IBGE, 2010), localizada na Baixada Fluminense,
periferia do Rio de Janeiro. Este bairro fica proximo aalgumas comunidades em que avioléncia
e otrafico de drogas sdo problemas frequentes na vida da populacdo. Abaixo, algumas imagens

da instituicdo de ensino citada:

Figura 4 - Fachada do Col

o

io Estadual José do Ptrocinio

4
Fonte: Facebook:
https://web.facebook.com/uejosedopatrocinio/photos/a.1589551857985227/1637447733195639/?type=3 &theate
r> Acessoem nov. 2017.
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Figura 5 - Area interna (sala de aula) — Sarau de poesias

iS4

Fonte: Facebook:
https://web.facebook.com/uejosedopatrocinio/photos/a.1589551857985227/16374 477331956 39/?type=3&theate
r> Acessoem nov. 2017.

Figura 6 - Area externa (patio), apresentacéo de danga — Festa Julina

Fonte: Facebook: Fonte:

<https://web.facebook.com/uejosedopatrocinio/photos/a.1729414807332264/1903850753222001/?type=3&theat
er> Acessoem nov.2017.

A escola possui 482 alunos matriculados no ensino regular; a faixa etaria varia entre 11
e 18 anos nos turnos diurno e vespertino, além de 166 discentes matriculados na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Em todos os segmentos, é possivel identificar alunos com defasagem

idade-série e dificuldades de aprendizagem.
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Mapa 1 - Rio de Janeiro, em destaque, o municipio Sdo Jodo de Meriti.

Estado do Rio de Janeiro
REGIOES DE GOVERNO E MUNICIPIOS

UG

Mgt do Mo Puraisa

Fonte: Ceperj: < www.ceperj.ri.gov.br/noticias/Mar_14/27/novo_mapa.html> Acessoemnov. 2017.

O corpo discente da escola é formado por moradores de S&o Jodo de Meriti e de
municipios vizinhos, como Belford Roxo e Duque de Caxias. Essas cidades possuem o indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,719; 0,711 e 0,684, respectivamente,
abaixo da media do Estado do Rio de Janeiro, que é 0,761, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia (IBGE, 2010).

Tais dados podem ser justificados pela caréncia de servicos publicos disponiveis para a
populagdo, como saude, saneamento béasico, moradia, entre outros para uma populacdo tdo
necessitada desses servicos. A renda per capita da populacdo de S&o Jodo de Meriti é 43,2%

inferior a da populacdo do Rio de Janeiro, por exemplo, conforme gréaficos a seguir:



Gréfico 1 - Renda per capita Rio de Janeiro

Renda, Pobreza e Desigualdade - Municipio - Rio de Janeiro - RJ
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1991 2000 2010
Renda per capita 887,06 1.187,08 149263
% de extremamente pobres 3,96 222 1,25
% de pobres 14,13 8,85 5,01
indice de Gini 0,60 0,61 0,62

Fonte: PNUD, lpea e FJP

Distribuigdo da renda por quintos da Distribuigdo da renda por quintos da Distribuigio da renda por quintos da
populagio (ordenada segundo a populagdo (ordenada segundo a populagio (ordenada segundo a
renda domiciliar per capita) - 1991 renda domiciliar per capita) - 2000 renda domiciliar per capita) - 2010

1° Quinto
2° Quinto
@ 2° Quinto
@ 4° Quinto
@ 5° Quinto

Fonte: Atlas Brasil: < http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/rio -de-janeiro_rj> Acessoem nov. 2017

Grafico 2 - Renda per capita S&o Jodo de Meriti

Renda, Pobreza e Desigualdade - Municipio - S3o Jodo de Meriti - RJ

1991 2000 2010
Renda per capita 330.95 472,22 597.57
% de extremamente pobres 6.47 3,77 2,01
% de pobres 24,05 14,39 7,91
indice de Gini 0.44 0.45 0,43

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

Distribuicdo da renda por quintos da Distribuicdo da renda por quintos da Distribuicdo da renda por quintos da

populacdo (ordenada segundo a populagdo (ordenada segundo a populagdo (ordenada segundo a

renda domiciliar per capita) - 1991 renda domiciliar per capita) - 2000 renda domiciliar per capita) - 2010

1° Quinto
2° Quinto
® 3° Quinto
@ 4 Quinto
@ 5° Quinto

Fonte: Atlas Brasil:< http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/2124> Acessoem nov. 2017
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A partir da comparacéo entre o Grafico 1 e o Gréafico 2, supde-se que o baixo rendimento
escolar apresentado por alguns discentes se deve as dificuldades enfrentadas por eles no dia a
dia, visto que muitos se alimentam de maneira inadequada e a Unica refeicdo completa é a
oferecida pela escola.

Ressalta-se, ainda, que a baixa renda per capita das familias residentes no municipio e
a falta de empregos resultam na evasdo escolar, pois alguns alunos abandonam a escola para
trabalhar e complementar a renda da familia, motivo que também contribui para o baixo
desempenho no Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) do municipio, que em
2015 foi de 3,6. Porém, a meta estipulada para aregido era de, pelo menos, 4,2, resultado obtido
pelo municipio do Rio de Janeiro, cuja meta estipulada era de 4,1.

Além disso, nota-se que as distor¢es ndo estdo presentes somente na renda per capita,
que € inferior a da capital, mas também nos elevados indices de pobreza e de desigualdades
sociais, responsaveis por ocasionar falta de saneamento bésico e violéncia no cotidiano desses

aprendizes, fatores que também os impedem de ir a escola varias vezes ao longo do ano.

4.2 ANALISE E INTERPRETACAO

Por serem os dados de natureza distinta, visto que a amostra com alunos de nivel
superior foi a partir da produgdo de texto espontaneo e a testagem foi direcionada aos alunos

do Ensino Fundamental, optou-se por organizar as analises em duas secoes.

4.2.1 Apresentacdo e analise —- D&G

Nesta secdo sdo apresentados trechos de textos coletados na amostra do D&G, além dos
resultados obtidos a partir das investigacOes realizadas. Acentua-se que os fragmentos foram
extraidos de relatos de opinido produzidos pelos alunos nas modalidades oral, apresentados no

Quadro 7 e escrita, apresentados no Quadro 8:

Quadro 7 - Relatos orais D&G

Relato oral de opinido— graduando 1.

E: e.. agora eu queria que vocé me dissesse a sua opinido... ou sobre a situacdo politica...
econdmica... ou da educagéo no Brasil...
I: bem... euacho que a gente pode/ entdo eu acho que o basico mesmo... euacho que a educagéo

ela vem... vocé pode ser até meio/ eu estou sendo até meio grosseiro... meio radical... mas euacho quea




educacdo... qualquer problema... social... que possa vir... tem que resolver primeiro o econémico... se
vocé ndo resolver o problema da divida interna... o problema de divida externa... ndo resolver problemas
() como diz... é o primeiro ponto a atingir o governo... economia... dinheiro... financeiro... se vocé nao
atingir... como vocé pode dareducacdo a um povo? como vocé pode dar escolase vocé ndo temdinheiro
para construir uma escola? como vocé pode... é:.... daralimento a crianca... que é a parte da educagéo...
nessa chamado CIEPS... que eu ndo gosto nem um pouco... porque eu acho que CIEP e CIAC foram
projetos... é:: como diz... querem dar projetos revolucionérios para educagédo num pais que eu acho que
vocé podia pegar um prédio velho... reformar e manter... o fator historico... o fator.. o fator...
educacional... investir o tempo que ia gastarnumnovo projeto... investirem professores...em educacao...

se investisse mais nestaparte... entdo ja é um grande bem... entdo eu acho que tudo é economia...

Relato oral de opinido— graduando Il

E: : e:... agora:... me diz a sua opinido ((risos)) ou sobre a situacdo politica... ou econémica...
ou da educacdo no Brasil...

I: pd... eu vou falar entdo ((riso)) da situagdo... econbmica do Brasil... 0 Brasil... pd... primeiro
mundo... uma super poténcia... esta muito rico ((riso)) eu estou abrindo um escritério agora com trés
sécios... estou ganhando fortunas de dinheiro assim... vou ficar milionario em um ano ((riso)) néo... a
situacdo econdmica no Brasil esta piordo que::... do que nunca...nuncaesteve tdo ruimassim... ainflacdo
estd aumentando... pd... esse governo é uma porcaria... eu acho que devia ter sido eleito um outro
governo... porque esse dai ndo/ esse Itamar é:: brincadeira... € muito ruim... ndo esta:: conseguindo nada
mesmo... 0 cara ndo tem a menor nocdo do que ele tinha que estarfazendo 14... € uma anta completa... e
totalmente desespera/ despreparado pra ser presidente... depois... ndo tem o menor controle mais sobre
aeconomia... a inflacdo voltou a aumentar... 0s... p6... empresarios ndo:: tem nem/ ndo sabemnem o que
fazer... porque o cara ndo define um plano... econémico pro pais... depois... isso é muito ruim... porque

setivesse um plano ja definido... até investimentos estrangeiros podiam vir pro:.... pro Brasil... né?

Relato oral de opinido— graduando IIl.

E: e:.. agora eu queria que vocé me dissesse...qual é a sua opinido... ou sobre a situacédo
politica... ou da economia... ou da educacéo no Brasil...

I: eh:... deixa eu falar da educacéo... a educacdo estaindo de:: mal a pior ((riso)) eu acho que
estdtodo mundo vendo... né? eh:.... os estudantesestdo semdinheiro pra pagar a faculdade... a faculdade
estdsem dinheiro pra manter a instituicdo... os professores estdo recebendo mal... estdo ganhando mal...
eh:.... tem muitos centros académicos que estdo fechando... ou estdo...so/ eh:.... sofrendo uma ameaca...
né? como € o:: Centro Tecnoldgico da PUC que::.... sempre foi o maior do... do Rio de Janeiro... um dos
maiores do Brasil... estdcompletamente sem verbae ameagado de fechar até o final do ano... querdizer...
se uma:: universidade do porte da PUC... estadpassando porisso... imagina as federais... em que estado
ndo... estdo.... né? ndo so6:.... a nivel do... do... do sistema mesmo académico.... como:: os prédios... a
manutenc¢édo dos pré:dios... imagina como (ndo) estejam... se a PUC ja ndo tem sabonete nos banheiros

((riso)) nem papel higiénico... imagina as federais...
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Quadro 8 - Relatos escritos D&G

Relato escrito de opinido — graduando I.

A situacdo econdmica do qual o pais passaé desesperadoura, pois vocé vé de tudo nele: mortes,
fome, miséria, desemprego etc; e o ponto para resolver tudo isso é arrumar a economia do pais, pagando
as dividas externas e acertando a politica. Pois s6 umpais arrumado politicamente sem conchavaos, crimes
do colarinho branco etc; fard com que o Brasil se torne uma grande nagéo respeitada por todo o mundo,
e partindo desta politica econdmica, atingir de imediato asalde,a educacgdo e a moradia é o objetivo ideal

de um pais que preten ser vitorioso.

Relato escrito de opinido - graduando IlI.

O problema da educacéo esta piorando cada vez mais. Daqui a pouco ninguém mais vai poder
cursar faculdade, porque as mensalidades estdo altas demais. As universidades pUblicas ndo tem verba e
estdo caindo aos pedacos, além dos professores quase ndo darem aulas, e as particulares, cobram um
absurdo de mensalidades e, nem por isso, oferecem melhores condigdes ao alunos e professores. Os
professores reclamam o salario baixo de um lado e os alunos reclamam as altas mensalidades do outro.
As criangas que estudavamem escolas particulares estdo passando para as publicas, que ja ndo tinham
condicOes de atenderas criangas carentes. Se as coisas continuaremassim ninguém mais vai estudar nesse

pais.

Relato de opinido escrito— graduando Il

A situacdo politica no Brasil ja ndo era boamas depois de nosso ultimo presidente, Collor, ficou
bem pior.

O Brasil nédo acredita em si mesmo. Seus politicos espelham uma situacdo de decadénciaem
relagcdo ao respeito e honestidade além de tantos outros principios que sdo dificies de serem encontrados
nesta classe que hoje representa os “direitos” do povo.

Agora estamos na hora do plebiscito que mais parece um pano de fundo, alias, uma cortina de

teatro que fica cobrindo os bastidores, onde rolam as baixarias. Como votar em Monarquia...
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Mesmo os alunos que possuem maior nivel de escolaridade, optam por empregar a

estruturas adversativas, em producdes escritas, conforme Quadro 8, mesmo nos casos esses em

gue as estruturas concessivas poderiam ter sido inseridas. De acordo com Martelotta (1998), é

possivel inferir:

Que ha fatores que privilegiam o uso das adversativas em lugar das concessivas. Um
deles é a relacdo do uso das adversativas com o modo indicativo, que reflete maior
simplicidade em termos sintéticos e semanticos e o outro, a modalidade, na medida

em quea fala privilegia seuuso. (MARTELOTTA, 1998, p. 55).

E possivel observar, também, o uso de algumas estruturas complexas produzidas pelos

alunos a partir dos pares relacionados no Quadro 9, como mostram 0s exemplos extraidos da
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amostra Discurso & Gramatica foram reescritos, a fim de se criar estruturas argumentativas

com o emprego das oragOes concessivas:

Quadro 9 - Estruturas complexas adversativas X subordinativas

Relacdo adwersativa Correspondente concessiva

“0 médico/ a familia nem processou o médico... mas| O médico/ a familia nem processou o médico... embora|

era um caso de processo” fosse um caso de processo”

“S6 com educagdo e conscientizagdo poderemos| “Sé com educacgdo e conscientizacdo poderemos mudar

mudar alguma coisa. Mas falar é facil.” alguma coisa, embora falar seja facil.”

“¢ um ditado antigo... mas eu acho que pra mim ele| “Embora seja um ditado antigo... eu acho que pra mim

funciona....” ele funciona.”

“nds ndo somos pai de familia... mas é praticamente| Apesar de ndo sermos pais de familia... é praticamente

impossivel uma pessoaviver... com salario minimo...” [impossivel uma pessoaviver... com salario minimo...

Diante das informacdes do Quadro 9, é possivel perceber que as construcdes de natureza
adversativa apresentam forma fixa em sua estrutura, pois, segundo Matelotta (1998, p. 44 - 45),
€ uma caracteristica inerente as oragdes coordenadas, cuja “ordenacdo obedece a ordem dos
fatos ou dos argumentos logicos.”. Assim, as oracdes adversativas aparecem pospostas a

primeira oracao, isso se deve, segundo o autor:

... auséncia, nas coordenadas, de um elo gramatical mais rigido, que relacione
estruturale argumentativamente as clausulas dirigindo a interpretacdo do ouvinte, faz
com que as clausulas tendam a buscar coeréncia na ordenagéo dos fatos na realidade
ou na disposicdo natural dos argumentos l6gicos (a consequéncia apés a causa, a
restricdo apos a base, etc.) (MARTELOTTA, 1998, p. 44-45).

Jé& as de natureza hipotatica permitem atransposicdo da oracdo, como afirma Martelotta
(1998, p. 44). Essa é uma das caracteristicas das clausulas adverbiais, sendo uma das diferencas

entre a hipotaxe adverbial e a coordenagéo:

..as clausulas adverbiais apresentam maior vinculagdo do que as coordenadas, nao
chegama apresentar os graus de encaixamento sintatico tipicos das subordinadas, una
vez que podem se referir ndo a uma Unica clausula, mas a todo um trecho de texto,
apresentando sobretudo restrigGes de carater textual (MARTELOTTA, 1998, p. 44-
45).

Tanto em textos orais quanto em producBes escritas, alguns alunos empregaram o

conectivo apesar de, estabelecendo relacdo de hipotaxe como pode ser notado nos exemplos:
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10) “quantas vezes voc€ concorreu ou ainda vai concorrer com pessoas assim::... que
sabem menos que vocé... entendeu? apesar de eu achar gue todo bom profissional tem um...

tem um lugar no mercado... entendeu?”

11) “eu estou fazendo milhares de coisas aqui na PUC também... ai eu fiquei sem

estagiar mesmo... esse semestre... apesar de eu ja ter estagiado dois anos ja...”

12) “A familia, apesar de ter ficado chocada, ndo processou o médico.”

Ao estudar os periodos, pode-se afirmar que em 10) a oracdo em destaque esta
relacionada a todo periodo anterior, apresentando, conforme Martelotta (1998), uma restricdo a
informacdo j& citada, além disso o conector apesar de, nesse contexto, inicia um processo de
anexacao dessa oracao.

Em 11) aoracdo em destaque “apesar de eu ja ter estagiado” funciona como um adendo,
conforme define Neves (2018, p. 956), “constitui uma por¢do do enunciado em que o falante,
tendo aparentemente encerrado sua posicdo, ou mesmo O seu ato de fala, acrescenta um
segmento em que pesa objecdes a ela.”.

No periodo 12), a estrutura hipottica concessiva estd estabelecendo um valor que
contraria as expectativas iniciais do interlocutor, pois, mesmo tendo ficado chocado com
alguma situacdo, a familia ndo tomou nenhuma medida, que seria processar o medico.

Destaca-se que as construcGes contrastivas sdo construidas pelos interlocutores por meio
de estruturas adversativas com supremacia da conjungdo mas. Conforme os periodos

apresentados:

13) “Temos que reconhecer que o mundo todo esta sofrendo uma grande crise, mas o

Brasil é sempre a mesma piada™...

14) “Antes quando tudo era mais censurado, as coisas aconteciam mas ninguém ficava
sabendo.”
Em 13), € possivel notar que o argumento utiizado pelo mterlocutor “mas o Brasil ¢

sempre a mesma piada” estd relacionado a inferéncias feitas por ele ao contrapor que a crise
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esta ocorrendo no mundo; no entanto, subentende-se que no Brasil a crise € institucionalizada,
ou seja, é possivel afirmar que na visdo dele o pais estd sempre em crise.

Ja o exemplo 14), o estudante empregou a clausula argumentativa ‘“mas ninguem ficava
sabendo”, com o sentido de contraste, que na visdo de Duque (2008, p. 48) pode expressar
compensacao, ja que “caracteriza-se pela contraposicdo de segmentos cujo segundo compensa
uma fragilidade apresentada no primeiro... O mas pode ser parafraseado por ‘mas em
compensa¢do’. A0 prosseguir os estudos sobre o emprego do mas, observem-se 0s seguintes

exemplos:

15) “com essa mafia toda... da esposa... dessa... baderna toda que eles fizeram... po...

mas eu acho que o Brasil é::... € um pais muito grande... entendeu? pode melhorar...”

16) “... eu ndo sou a pessoa mais informada assim nem me/ procuro... sabe? muito... eu
acho que eu até devia procurar me informar mais... mas é que... sabe quando vocé sente que

esta:... ndo tem jeito...”.

Nas clausulas em destaque, os informantes produziram estruturas distintas, embora
ambos tenham feito uso da conjuncdo mas, em 15) o falante utiliza como argumento o fato de
o Brasil ser grande para confrontar a afirmacdo de que h4 a¢des ruins acontecendo no pais “com
essa mafia toda... da esposa... dessa... baderna toda que ¢les fizeram”, ou seja, embora haja
tantas falhas, o pais € grande e, por isso, € capaz de superar os problemas. Assim, o interlocutor
ameniza o problema apresentado na primeira oracéo e atribui relevancia maior ao que vem em
seguida, Neves (2000, p. 757) classifica essa construgdo como ‘contraposicdo em direcdo
independente.”.

Por outro lado, no exemplo 16), o falante relaciona o conector mas a informacdes
implicitas, uma forma de se estabelecer uma restricdo ao que foi afirmado, conforme Garcia
(2011, p. 90) “uma determmada porcao do texto se opde a outra de uma maneira incompleta,
como que restringindo o que fora dito anteriormente...”

Como as producBes em analise se referem a alunos de graduacdo, esperava-se que
empregassem maior variedade de conjungfes contrastivas, ja que esses possuem mais anos de
escolaridade formal. No entanto, a conjuncdo mas foi amplamente utilizada; uma das

justificativas, segundo Garcia (2011, p. 10), é que:
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Talvez a supremacia da conjunc¢do mas se deva ao fato dela ser praticamente a Unica
usadana modalidade mais popular da lingua (isto €, menos cuidada), o que faria com
que recorréssemos a ela sempre que ndo estivéssemos diretamente preocupados com
a linguagem.

A hipétese defendida pelo autor deve ser considerada, pois parte da amostra selecionada
apresenta producOes orais, modalidade em que os falantes tendem a monitorar menos a
linguagem. Por outro lado, mesmo nas produgdes escritas, houve a predominancia desse
conector e, segundo Pauliukonis (2014, p. 35), a conjuncdo mas € a mais empregada na lingua

€ assevera que:

Mas é o conectivo adversativo mais usado em portugués; introduz o argumento mais
forte, em oposicdo a ideia existente na oracdo de menor peso argumentativo
(secundaria); nesse caso, € pertinente invocarsuaetimologia latina: magis (mais), que
vem reforcar sua participagdo no comparativo de superioridade e também na
introducéo da ideia de preferéncia.

Os conectivos embora, no entanto, porém, entretanto, ndo foram registrados nas
producBes orais ou escritas dos graduandos entrevistados e o nimero de ora¢Ges hipotaticas ou
subordinadas, nas produgdes analisadas foi inferior ao das estruturas parataticas e/ou

coordenadas.

4.2.2 Apresentacdo e analise — Avaliagdo diagnostica

A fim de se obter um panorama inicial acerca do emprego das oracGes contrastivas, foi
elaborada uma avaliagdo diagnostica, estruturada em trés atividades, que foram respondidas
pelos alunos de modo individual. Ressalta-se que 0s exercicios expostos nesta se¢do ndo foram
produzidos a partir dos pressupostos metodolégicos assumidos na pesquisa e, ao fim da analise,
sera realizada uma apreciacdo critica das questdes.

A atividade ndmero 1 foi construida com dois comandos. No primeiro deles, solicitou-
-se que os alunos circulassem os conectores em dois fragmentos de textos: um fragmento de D.
Casmurro, de Machado de Assis e um trecho de um artigo de opinido — Dar 0 peixe ou ensinar
a pescar? — de Marcelo Medeiros.

A escolha dos textos ndo foi aleatéria, ja que se baseou no planejamento anual da
disciplina Lingua Portuguesa, construido a partir do CM, em que se analisou a obra D.
Casmurro, no terceiro bimestre, momento em que os alunos leram uma adaptacdo da obra e

produziram trabalhos sobre Machado de Assis. Para o quarto bimestre, além do género textual
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romance, conforme sugere o Curriculo, apresentaram-se artigos de opinido aos aprendizes, pois
0 género sugerido pelo CM ja havia sido amplamente estudado no bimestre anterior.

No segundo comando da atividade 1, os aprendizes precisaram identificar todas as
conjungdes que expressassem oposicdo/contraste/concessdo e reescrevé-las em seguida. Tais

instrucdes foram apresentadas aos aprendizes da seguinte forma:

Quadro 10 - Atividade 1

Sabemos que os conectores sdo usados para estabelecer uma ligagéo entre as partes do
texto. Essa conexdo pode ser estabelecida de diferentes formas; uma delas é empregando-se
conjung@es ou locugdes conjuntivas.

Leia os textos abaixo e, com muita atencdo, observe os conectores que foram
empregados ao longo dos textos; circule-os e, em seguida, reescreva somente 0s que estiverem

expressando ideia de oposigdo/contraste/concessao.

Quadro 11 - Texto |

Capitulo LIX/ Convivas de boa memdria (Fragmento -Texto adaptado)

Ha dessas reminiscéncias que ndo descansam antes que a pena ou a lingua as
publigue. Umantigo dizia arrenegar de conviva que tem boa meméria. A vida é cheia de tais
convivas, e eu sou acaso um deles, conquanto a prova de ter a memoria fraca seja exatamente
ndo me acudir agora 0 nome de tal antigo; mas era um antigo, e basta.

N&o, ndo, a minha meméria nao é boa. Ao contrario, é comparavel a alguém que
tivesse vivido por hospedarias, sem guardar delas nem caras nem nomes, e somente raras
circunstancias. A quem passe a vida na mesma casa de familia, com os seus eternos méveis e
costumes...

Como eu invejo 0s que nNdo esqueceram a cor das primeiras calgas que vestiram! Eu
ndo atino com a das que enfiei ontem Juro s6 que ndo eram amarelas porque execro essa cor;
embora isso mesmo possa ser olvido e confusao.

E antes seja olvido que confuséo; explico-me. Nada se emenda bem nos livros
confusos, mas tudo se pode meter nos livros omissos. Eu, quando leio algum desta outra
casta, ndo me aflijo nunca... O que faco, quando chego ao fim, € cerrar os olhos e evocar
todas as cousas que ndo achei nele...

ASSIS, Machado de. Dom Casmurro
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv00180a.pdf> Acessoem set. 2017.
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Quadro 12 - Texto I

Dar o peixe ou ensinar a pescar?

Ainda é muito comum o argumento de que, no combate a pobreza no Brasil, ndo se
deve dar o peixe, mas ensinar a pescar. Os resultados de pesquisas recentes, no entanto,
indicam que ensinar a pescar pode ser muito pouco para uma grande massa de populagdo que
ja se encontra em situacao de extrema privacao.

A pobreza é uma metéafora para o sofrimento humano trazido a arena publica, e pode
ser definida de maneiras distintas...

[...]

Dadas as dificuldades que se colocam para o crescimento acelerado de qualquer
economia, durante muito tempo se sugeriu gue o problema da pobreza no Brasil poderia ser
enfrentado pela via do controle de natalidade. Posto que esse argumento, ainda hoje, encontre
algum eco fora dos meios académicos, todas as evidéncias empiricas disponiveis rejeitam a
viabilidade da erradicacdo da pobreza por meio da reducao no ritmo de reproducéo da
populagéo.

(Marcelo Medeiros. In: UnB Revista, dez./2003-mar./2004, p. 16-9 -com adaptagdes-
<http://simuladobrasilconcurso.com.br/prova/comentarios/questoes-simulados-e-provas-de-
concursos-diversos/9626> Acesso em set. 2017.

J& na atividade numero 2, foram elaboradas seis sentengas com dois periodos simples,
cujas oracOes estabeleciam relacdo de contraste. A tarefa dos aprendizes era unir tais sentencas
para formar um periodo composto com o valor de oposi¢cdo/contraste/concessdo. Para isso, 0

comando solicitava que incluissem conjungdes, vide Quadro 13:

Quadro 13 - Atividade 2

Observe que nos enunciados abaixo ha dois periodos independentes. VVocé devera
transforma-los em um Gnico periodo estabelecendoideia de oposi¢ao/contraste/concessao; para
isso, empregue palavras (conectores) capazes de proporcionar o valor semantico solicitado.

Faca as alteracBes caso sejam necessarias:

a) Concordou em prosseguir viagem. Estava cansado.

b) N&do podemos ficar juntos. Eu te amo.

c¢) Estava sem &nimo. O goleiro fez boas defesas.

d) N&o posso acompanha-lo. Gosto muito de sua companhia.

e) Consegue uma oOtima nota. N&o estuda.

f) Releu o texto. André ndo entendeu nada.



http://simuladobrasilconcurso.com.br/prova/comentarios/questoes-simulados-e-provas-de-concursos-diversos/9626
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Essa questdo tinha o objetivo de observar quais conjungdes 0s alunos empregariam e se
fariam as adaptacdes necessérias para construir 0s periodos, inclusive, inserir 0s verbos no
modo subjuntivo caso elaborassem estruturas concessivas.

Quanto aaplicacdo da testagem, ndo foi constatada nenhuma dificuldade, pois os alunos
mantiveram-se em siléncio durante o tempo em que as atividades foram realizadas. Tanto o
comando das questdes quanto os textos que compunham o teste foram lidos para os alunos em
voz alta, assim como fora realizada uma breve explicacdo das questdes.

Ao analisar o0s resultados das testagens, foi possivel concluir que dos 55 alunos que
responderam ao teste, nenhum aprendiz assinalou o conectivo posto que, apenas 3 identificaram
0 vocabulo conguanto como conjuncdo e 10 assinalaram a conjuncdo embora. Por outro lado,
24 identificaram o conectivo no entanto e 42 alunos identificaram a conjuncdo mas.

Salienta-se que as demais conjuncbes ndo foram quantificadas, porque o objetivo
principal da experimentacdo era identificar se os aprendizes reconheceriam as conjuncGes
contrastivas empregadas nos textos. A distribuicdo das ocorréncias dos conectores pode ser

observada no grafico a seguir:

Grafico 3 - Conjuncgdes contrastivas selecionadas

CONQUANTO;

POSTO QUE;
0%

O segundo comando da primeira questdo, atividade 2, estava baseado nos mesmos
fragmentos de textos e com base nas mesmas conjungdes. Solicitou-se que o0s alunos
analisassem  apenas 0S conectivos  que  expressassem  valor  semantico  de

oposicdo/contraste/concessdo e foram coletados os seguintes dados:
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Grafico 4 - ldentificacdo das conjuncdes contrastivas

No entanto
28%

Posto que Conquanto
0% 0%

Embora a maioria dos aprendizes tenha identificado a conjun¢cdo mas na atividade
nimero 1, dos 55 testes analisados somente 65% apontaram tal conectivo com o valor de
oposicdo, enquanto 28% destacaram no entanto e 25% apontaram 0 conectivo embora.

Os aprendizes apresentaram dificuldades para identificar a relagdo contrastiva expressa
pelas conjungdes conquanto e posto que, j& que nenhum deles destacou tais palavras, Azeredo
(2008, p. 335), afrma que essas conjungdes “ndo significam o mesmo que embora, ja que sao
expressdes conectivas praticamente restritas a usos académicos formais, como 0s discursos
solenes e os textos juridicos”. Tal afirmacdo ¢ suficiente para justificar o desconhecimento dos
alunos sobre as conjungdes citadas, j& que eles ndo costumam ter acesso a esses géneros
textuais.

Jaa conjuncdo embora exibe frequéncia reduzida de marcacdo em relagdo aos vocébulos
mas e no entanto, por exemplo, que apresentam a mesma organizacdo sintagmatica. Mesmo
sendo considerado por Pauliukonis (2014, p. 38) como o mais usual dos conectivos concessivos,
ele foi selecionado por 25% dos aprendizes. Provavelmente o valor semantico expresso pelo
vocabulo ainda ndo esteja suficientemente claro para que os aprendizes o relacionem a ideia de
contraste.

A conjuncdo no entanto foi considerada contrastiva por 28% aprendizes. Segundo
Pauliukonis (2014, p. 36), essa conjuncdo enfatiza a coexisténcia de dois argumentos contrarios
e fortes. Ja Garcia (2011, p. 111), em uma de suas pesquisas, afirma que essa conjuncdo ..é
raramente usada no portugu€s escrito contemporaneo do Brasil”. Talvez por esse conectivo
ndo ser tdo usual quanto o mas, por exemplo, os aprendizes deixaram de seleciona- lo.

Em relacdo ao alto indice de marcacdo do conector mas, a hipdtese j& citada

anteriormente na pesquisa se mantém. A maior identificacdo dessa conjuncdo ocorre por ser
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amplamente empregada em diferentes situacbes comunicativas, em especial, nas mais
populares, entendidas, nesse contexto, como situacbes informais. Como defende Gouveia
(2011, p. 10), “Talvez a supremacia da conjungdo mas se deva ao fato dela ser praticamente a
unica usada na modalidade mais popular da lingua (isto €, menos cuidada)”.

A terceira atividade solicitava que os educandos unissem duas frases em um unico
periodo. Para  isso,  deveriam empregar  conectores com  sentido de
oposicdo/contraste/concessdo. Nessa atividade, foram apresentadas 6 sentencas em cada teste,
totalizando 330 frases. Dessas, 94 respostas correspondem ao conectivo mas, ao invés de
embora, por exemplo. Isto corresponde a 28% das assertivas, conforme alguns exemplos

extraidos das assertivas.

17) Concordou em prosseguir viagem mas estava cansado.
18) N&o podemos ficar juntos mas eu te amo.

19) Estava sem animo mas o goleiro fez boas defesas.

20) Né&o posso acompanha-lo mas gosto da sua companhia.
21) Consegue uma Otima nota mas nédo estuda.

22) Releu o texto mas André ndo entendeu nada.

Nota-se que todos os alunos ligaram as duas oragdes pela conjuncdo em destaque e
poucos empregaram a virgula.  Contudo, verifica-se que a conjuncdo mas em todos 0s
exemplos, estabelece, conforme Duque (2008, p. 47), “uma contraposicdo em dire¢do
semantica oposta”, em que o contraste “caracteriza-se pela contraposicdo de segmentos,
levando-se em consideracdo sua polaridade (positivo/ negativo ou vice-versa)”.

Dessa forma, o contraste estd sendo estabelecido nos periodos pela oposicdo dos
elementos e, em 18) e 20), o contraste é evidenciado com o emprego do advérbio de negacdo
nao expresso na primeira oragao.

Vale destacar que, dessas 94 ocorréncias, em 11 delas havia a palavra mais (advérbio)
ao invés de mas (conjungdo); ou seja, alguns alunos demonstraram dificuldades na ortografia

do vocabulo, como em:

23) “Nao podemos ficar juntos mais eu te amo”.
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Além da conjuncdo mas, houve 68 ocorréncias do conectivo porém 21% das estruturas

foram construidas com essa conjuncdo. Alguns exemplos:

24) Concordou em prosseguir viagem porém estava cansado.

25) N&o podemos ficar juntos porém eu te amo.

26) O goleiro fez boas defesas porém estava sem animo.

27) N&o posso acompanha-lo porém gosto muito da sua companhia.
28) Consegue uma 6tima nota porém ndo estuda.

29) Releu o texto porém André ndo entendeu nada.

Observou-se que os aprendizes repetiram no uso 0 mesmo processo adotado ao
empregar 0 mas e 0 porém, apesar de este conector ter sido menos empregado que aquele. Os
estudantes uniram o0s periodos sem realizar nenhum tipo de adaptacdo e poucos empregaram a
virgula antes da conjuncdo adversativa.

Para Pauliukonis (2014, p 35), a conjuncdo porém é usada para estabelecer uma

refutacdo com menos forga que o conectivo mas, e completa:

...apresenta uma natureza restritiva menos forte, como se o locutor quisesse mostrar
que algo é omitido e que a presenca do conectivo permite uma correcdo do rumo do
raciocinio conduzindo-o para uma outra conclusdo, como se houvesse umreajuste de
foco no argumento principal. Tal interpretagdo encontra fundamento também na
etimologia do termo, ligado a forma do latim “per inde”, que significa no lugar de.

Ainda em relagdo ao emprego das conjungdes, houve um percentual muito baixo do uso
dos conectivos entretanto, no entanto e embora, com apenas 2% das ocorréncias. Conforme

alguns exemplos:

30) N&o posso acompanha-lo entretanto gosto muito de sua companhia.
31) N&o podemos ficar juntos entretanto te amo.

32) Concordou em prosseguir viagem no entanto estava cansado.

33) Estava sem animo no entanto o goleiro fez boas defesas.

34) N&o podemos ficar juntos embora eu te amo.

35) Releu o texto embora André ndo entendeu nada.

O emprego da conjuncdo embora em 34) e 35) chama a atencdo pelo uso das formas

verbais no modo indicativo em lugar do modo subjuntivo. Gongalves (2003, p. 56) constatou,
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em seus estudos, uma predominancia no uso dos verbos no modo indicativo nas oracgdes
concessivas iniciadas pelo conectivo embora. Segundo a autora esse tipo de construgcdo €

aceitavel e justifica:

Partindo da premissa de que a conjuncdo concessiva embora é introdutora de uma
informagdo tida como real, pode-se concluirque hd bastante coerénciaemse empregar
com ela o indicativo, que se refere tipicamente a fatos verossimeis, considerados na
sua realidade ou na sua certeza, e ndo o subjuntivo, que se refere a fatos incertos,
duvidosos, eventuais ou, mesmo, irreais. Ocupando uma posi¢do marginal e pouco
definida na categoria de construcdes ligadas a expressdo da modalidade através do
modo subjuntivo, as concessivas introduzidas por embora constituem, pois, um
contexto especialmente favoravel a flutuagédo* (GONGCALVES, 2003, p.9).

Desse modo, é possivel afirmar que, apesar de o emprego do verbo no modo subjuntivo
ser recomendado em estruturas concessivas, 0 uso do modo indicativo em contextos que
envolvam oragdes concessivas, sendo estas iniciadas pela conjuncdo embora, ndo as torna
agramaticais.

Esses episddios também podem ser justificados a partir de outras visdes. Mollica (2003,
p. 125), por exemplo, defende o paradigma do subjuntivo “estd sujeito a forte simplificagao

paradigmatica.”, ja Almeida e Callou (2010, p. 143) afirmam que:

Nas estruturas concessivas, 0 uso do indicativo restringe-se, em principio, aos casos
em que a oracdo adverbial se encontrapospostaaoragdo matriz e/ou é introduzida por
certos conectores,como embora e ainda que. Conviria observar, também, a natureza
do sujeito da oracdo subordinadae se estaou ndo expresso.

Isto posto, é possivel supor que a auséncia dos sujeitos nos periodos e a ordem das
oracOes tenham influenciado na auséncia das formas verbais no modo subjuntivo. Além disso,
as estruturas de natureza concessiva ndo parecem ser familiares para os aprendizes, sendo esta
uma possivel causa da auséncia dessas oracOes na testagem.

Ademais, cumpre ressaltar que, assim como constatado nos usos anteriores, 0s
aprendizes realizaram a juncdo dos periodos 36), 37) e 38) empregando as conjuncfes sem
realizar nenhum tipo de adaptacdo nas sentencas. Houve somente o acréscimo de conectores,
sem considerar o efeito de sentido que uma possivel inadequacdo no uso das conjuncdes poderia

conferir aos periodos.

4 Gocalves (2003, p. 9) cita Bagno (2000) e Perini (2001) para definir flutuacdo. “Por flutuagdo estamos
entendendo, neste trabalho, aqueles casos em que, em maior ou menor grau, a expectativa de emprego do
subjuntivo, ou de algum tempo especifico do subjuntivo, é contrariada, gerando enunciados de aceitabilidade
duvidosano ambito davariante padrdao do portugués.”



66

36) Estava sem animo, pois o goleiro fez boas defesas.
37) Concordou em prosseguir viagem, por gue estava cansado.

38) Néo posso “acompanha” portanto gosto muito da sua companhia.

Destaca-se que os periodos 36) e 37) embora ndo atendam ao comando da questdo —
construir periodos que expressem oposicdo/contraste/concessdo — poderiam ser compreendidos
se estivessem sido apresentados em outro contexto. J& o periodo 38) aproxima-se da
agramaticalidade, ja que o segundo segmento ndo estabelece valor de conclusdo em relacdo ao
primeiro. Nessa ocasido, o aprendiz demonstra desconhecimento em relacdo ao valor semantico
do conector portanto.

Assim, ao reestruturar os periodos, os alunos nao perceberam as relacfes que as oragdes
estabeleciam dentro do novo periodo. Portanto, ndo basta que os aprendizes memorizem as
conjuncdes, eles precisam compreender as estratégias semanticas e pragmaticas disponiveis na

lingua.

4.2.3 Apreciacdo critica da avaliagdo diagnostica

Embora tenha sido um grande aliado na investigacdo do fendbmeno em estudo e na
elaboracdo das atividades da intervencdo pedagdgica, a avaliagdo diagndstica apresenta
algumas abordagens que necessitam de apreciacdes, pois podem ter influenciado alguns
resultados obtidos.

Avaliou-se que iniciar atestagem com um enunciado dedutivo, sem que os aprendizes
tivessem a oportunidade de refletir ou construir os conhecimentos sobre conjungdo e as
estruturas contrastivas, pode ter gerado dificuldades para que o aluno cumprisse a tarefa.
Possivelmente a elaboracdo de uma questdo com interagdes que analisem o0s conhecimentos
prévios do aluno e um enunciado direcionado a reflexdo sobre as conjuncBes, conforme sugere
Vieira (2017) no Eixo 1, poderiam ter proporcionado maior clareza nos resultados obtidos.

E importante destacar que o0 uso da metalinguagem na Atividade 1, o termo
“conectores”, pode ter gerado duvidas nos aprendizes, tendo em vista que ha muitos conectores
na Lingua Portuguesa; e a questdo, embora tenha feito uma breve definicdo do termo, ndo foi

suficientemente esclarecedora. A intencdo desse exercicio era identificar se eles eram capazes
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de reconhecer as conjuncdes; entdo, ela deveria ter sido reelaborada para atingir o objetivo a
gue se destinou.

Ainda sobre a Atividade 1, notou-se que o fragmento de Dom Casmurro, de Machado
de Assis, ndo foi o apropriado; embora o conteudo do texto tenha sido analisado com os
aprendizes no bimestre, trata-se de um texto antigo que, além de ser uma leitura dificil, ndo
apresenta um numero de estruturas contrastivas razodvel para chamar-lhes atencdo. Nesse caso,
um texto de natureza argumentativa seria 0 mais indicado para desenvolver a atividade, pois
daria a oportunidade de os aprendizes relacionarem o valor discursivo das estruturas
contrastivas a elaboracdo da argumentacdo. Dessa forma, a proposta estaria intimamente
relacionada ao Eixo 2 de Vieira (2017), que serd explicitado no proximo capitulo.

Percebeu-se, ainda, que houve inconsisténcias na elaboracdo da Atividade 2, pois
criaram-se estruturas com sujeito vazio e fora de contexto, fatores que impactaram
negativamente nos resultados apreciados, pois fizeram com que os aprendizes demonstrassem
dificuldades na criacdo de novas estruturas. Desse modo, proporcionar aos aprendizes questoes
contextualizadas e relacionadas a textos argumentativos pode ser mais eficaz, pois havera mais
subsidios para que os alunos elaborem estruturas contrastivas. Seria possivel, ainda, com a
reelaboracdo da atividade, ampliar o repertério dos alunos

Mesmo demonstrando a necessidade de alguns ajustes, a avaliagdo diagnostica foi
necessaria para identificar o padrdo de uso dos estudantes em relacdo as estruturas contrastivas
e o predominio de uso do masem detrimento dos demais conectivos. Com a testagem, verifico u-
-se que uma maior variedade de conectores deve ser apresentada aos alunos afim de que possam
ampliar seu repertorio quanto ao uso dos contrastivos e de tipos estruturais, fator que favorece
o0 aprendizado, conforme sugerido no Eixo 3 da proposta de ensino da graméatica em trés eixos
(VIEIRA, 2017).

Assim, a partir das apreciagdes apresentadas, procurou-se relacionar a elaboracdo da
intervencdo pedagdgica as pesquisas sobre o ensino da Lingua Portuguesa e construir atividades
que sejam capazes de privilegiar os conhecimentos prévios dos alunos. Além disso, o ensino da
gramatica foi direcionado areflexdo dosaprendizes sobre as estruturas contrastivas, assunto de

grande relevancia ndo s6 para a vida escolar, como também para suas relacdes sociais.
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5 INTERVENCAO PEDAGOGICA

Para a intervencdo pedagdgica, foi elaborado um conjunto de atividades pensado a partir
da analise dos padres de uso das estruturas contrastivas extraidos da amostra D&G e da
avaliagdo diagndstica realizada com turmas de nono ano de uma instituicdo de ensino estadual
do Rio de Janeiro, onde foi observado o emprego das referidas oracGes, bem como o
desempenho dos aprendizes nas atividades da experiéncia citada.

Enfatiza-se que o vocabulo intervencdo, no presente trabalho, é empregado com o
sentido de contribuir para a melhoria do ensino, a partir de acbGes pedagogicas capazes de

auxiliar os estudantes no processo ensino-aprendizagem.

5.1 FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

As atividades foram desenvolvidas a partir de teorias da aprendizagem contemporaneas.
Entre elas, estdo algumas sugestdes pedagogicas da Sociolinguistica aplicada para apropriacédo
da escrita padrdo, de Mollica (2014); a Aprendizagem ativa proposta por Pilati (2017); os Trés
eixos para o0 ensino da gramatica desenvolvidos por Vieira (2017), que sdo sintetizadas a
sequir.

Nos estudos sociolinguisticos, Mollica (2014, p. 45-46) defende a importancia de
despertar no aluno os conhecimentos que ele ja adquiriu e afirma que a¢des como essa Sao

capazes de facilitar 0 acesso as informacdes de forma natural:

Note-se que facilitar o acesso aos saberes letrados pressupde o percurso de uma via
natural por parte do usuério da lingua, despertando-lhe a consciéncia de
conhecimentos j& existentes, evidenciados nos estudos linguisticos e devidamente
selecionados para que o processo de aprendizagem se torne mais rapido e prazeroso.
Dessaforma, amplia-se a gama de possibilidades linguisticas do aprendiz, incluindo-
se a lingua padréo a que todos os falantes tém direito de chegar a dominar ainda que
ndo a venhamusar.

A autora defende que o trabalho seja realizado por meio de exercicios fundamentados
em pesquisas académicas, pois estes sdo importantes para que o0 aprendiz sistematize 0s
contetdos; “Os exercicios devem ser pautados em pesquisas académicas, de modo a indicar o0s
contextos mais propicios ao aparecimento de cada fato gramatical a ser contemplado...”
(MOLLICA, 2014, p. 57-58). Exatamente o0 que esta intervencdo procura salientar.

Como forma de enriquecer a elaboragcdo da intervencdo, salienta-se um panorama da

Aprendizagem Ativa, de Pilati (2017, p. 16), que propde um ensino da lingua articulado em trés
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aspectos, como se desenvolve adiante, a fim de que as aulas de gramatica fagcam sentido para o
aluno e contribuam para um aprendizado ativo. Além disso, a autora defende que a pratica
docente deve ser pautada nos conhecimentos cientificos (PILATI, 2017).

A teoria da pesquisadora esta desenvolvida em trés principios capazes de direcionar a
metodologia de ensino (PILATI, 2017 p. 101):

I. Avaliar o conhecimento prévio dos alunos;

I1. Desenvolver o conhecimento profundo dos fenémenos estudados;

I1l. Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de atividades
metacognitivas.

Em relacdo ao conhecimento prévio, Pilati (2017 p. 102) entende que é possivel
interpreta-lo a partir dos conhecimentos linguistico inato e linguistico pedagdgico. Em relacao
ao inato, a autora assegura que “todos os alunos ja dominam sua lingua com perfeicao [...]. No
entanto, ndo tém consciéncia desse conhecimento linguistico e ndo tém critérios objetivos para
analisar o conhecimento que possuem.” (PILATI, 2017, p. 102).

No que diz respeito ao conhecimento linguistico pedagdgico, Pilati (2017) ensina que
se baseia em todos os conhecimentos que o aluno construiu sobre a gramatica nas Séries
anteriores e ressalta a importancia de o docente identificar os conceitos que os aprendizes ja
possuem e auxilia-los a aprimora-los.

Quanto ao principio relativo ao conhecimento profundo dos fenbmenos estudados, Pilati
(2017, p. 104) sugere “que os alunos aprendam a pensar sobre o assunto a ser aprendido tal
como os especialistas fazem.”, aideia central ¢ “propiciar contextos de aprendizagem para que
0s estudantes possam organizar seus conhecimentos linguisticos de forma coerente.” (PILATI,
2017, p. 104), ou seja, os aprendizes precisam identificar a maneira como os fendmenos que
estdo sendo estudados ocorrem na lingua e utiliza- los de maneira consciente.

De acordo com as ideias daautora (PILATI, 2017 p. 105), para que o principio referente
ao conhecimento profundo dos fenémenos estudados seja contemplado, € necessario que 0S
educandos dominem o assunto abordado; compreendam e organizem 0s conceitos estudados e
tenham conhecimento a partir da metacognicao.

J& o principio promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, Pilati (2017 p. 108) indica que consiste em envolver o aluno no
processo de construgdo do conhecimento e sugere que seja dada a oportunidade de os aprendizes
protagonizarem o processo de criagdo linguistica e produgdo textual “para que possam testar
seus conhecimentos” (PILATI, 2017, 109).
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Para alcancar um melhor desenvolvimento das atividades, buscou-se articular o método
indutivo sugerido por Pilati (2017) a proposta de ensino de gramética em 3 eixos desenvolvida
por Vieira (2017).

Em relacdo as frentes de trabalho desenvolvidas por Vieira (2017), destaca-se que, para
a autora, a leitura; a producdo de texto e os aspectos formais da gramatica devem ser
indispensaveis para o ensino da Lingua Portuguesa, cuja metodologia deve abordar uma
proposta reflexiva e sistematizada, em que peculiaridades como o momento e a série devam ser
consideradas (VIEIRA, 2017, p. 84).

Assim, Vieira (2017) prop@e o ensino da gramatica a partir da adocao de trés eixos:

I. Elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica;

Il. Recursos expressivos na construcdo do sentido do texto;

II. Instancias de manifestacdo de normas/ variedades.

Sobre o desenvolvimento da abordagem reflexiva (eixo 1), a autora considerou a
sistematizacdo de Franchi (2006) ao indicar trés naturezas para o componente gramatical “a
linguistica, a epilinguistica e a metalinguistica (devendo as primeiras ser priorizadas nas
primeiras séries da vida escolar).” (VIEIRA, 2017, p. 86).

A natureza linguistica pode ser entendida como 0s conhecimentos que o aluno ja
construiu em seu meio familiar e a epilinguistica aforma como os saberes podem ser ampliados.
Conforme ensina Franchi (2006, p. 97), “Trata-se de levar os alunos, desde cedo, a diversificar
0S recursos expressivos com que fala e escreve, a operar sobre sua propria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua.”

A metalinguistica (VIEIRA, 2017) é o momento em que ocorre a descricdo da
linguagem e, de maneira consciente, 0s conhecimentos gramaticais s&o sistematizados pelos
aprendizes.

O eixo I, que trata dos fendmenos gramaticais COMO recursos expressivos na construgao
de sentido, esta relacionado a diferentes teorias de cunho cientifico, cuja ideia precipua, nos
dizeres de Viera (2017) € “a relagdao entre gramatica e producdo de sentidos, entre sintaxe e
semantica”. Cumpre destacar que o eixo em questdo apresenta estreita relagio com esta
pesquisa.

Com o objetivo de proporcionar ao aprendiz contato com diferentes variantes da lingua,
Vieira (2017) propde o eixo Il (gramatica como manifestacdo de norma/variedade), haja vista
gue a autora julga necessario oportunizar ao aluno uma reflexdo sobre estruturas que ainda ndo

fazem parte de seu arcabouco linguistico.
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Diante do exposto, ressalta-se que tanto os principios da teoria da Aprendizagem Ativa
de Pilati (2017) quanto os trés eixos elaborados por Vieira (2017) e as contribuigdes
pedagogicas de Mollica (2014) foram de suma importancia para elaboracéo e organizacdo das
questdes apresentadas. que contribuam para que o estudante seja protagonista na construcdo do

conhecimento e seja capaz de refletir criticamente sobre os fendmenos da lingua.

5.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, a proposta de intervencdo esta estruturada em 3 modulos. Questdes
destinadas a leitura e interpretacdo textual estdo expostas no Modulo |, atividades de
sistematizacdo do conteudo gramatical constam no Modulo 11 e, no Modulo 111, hé atividades
de producdo textual. Ressalta-se que se criaram questdes diversificadas e que permitem a

participacdo dos aprendizes.

Modulo | — Leitura e interpretacdo textual

Géneros textuais selecionados: verbete; artigo de opinido; poema; musica e texto dissertativo-

argumentativo.

QUESTAO 1

Responda:

I. Vocé sabe o que é opinido?

Resposta sugerida: E 0 modo de pensar sobre algum assunto ou o ponto de vista que se adota

sobre algum tema.

Observacéo - De acordo com o dicionario Michaelis, a palavra opinido é: 1 Modo de pensar,
de julgar, de ver; 2 Ponto de vista ou posicdo tomada sobre assunto em particular (social,
politico, religioso etc.); teoria; tese; 3 Parecer emitido sobre determinado assunto em gque muito
se refletiu e deliberou; partido, voto. Fonte: <https//michaelis.uol.com.br/moderno-

portugues/busca/portugues-brasileiro/opini%C3%A30/ acesso em 5 dez. 2018>
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Il. Em quais momentos vocé costuma dar sua opinido?

Resposta esperada: E provavel que os alunos relatem que costumam opinar em conversas com

amigos, quando déo conselhos etc.

I1l. VVocé sabe o que é um argumento?

Resposta sugerida: E uma maneira de comprovar ou contestar uma afirmag&o/uma opinizo.

Observacéo 2 - De acordo com o dicionario Michaelis: 1 Raciocinio, razdo ou arrazoado por
meio do qual se pretende provar ou refutar a procedéncia ou veracidade de uma afirmacdo; 2
Aquilo que atesta a veracidade de alguma coisa; demonstragdo, indicio, prova. Fonte:
<https//michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/argumento/>

acesso em 5 dez. 2018.

Justificativa: A QUESTAO 1 foi elaborada com a fungdo de priorizar a expressio oral e a
participagcdo dos alunos. Visa a interagdo deles na construcdo dos significados “considerando que o
aprendiz também tem voz em sala de aula e pode interagir na negociagdo de significados.”
(MOLLICA, 2014, 61-62). A questdo explora os conhecimentos prévios dos alunos e articula os 3
eixos, pois induz auma reflexao dos aprendizes sobre alingua. Paraintroduzir a atividade, o professor
deve realizar as perguntas, e sugere-se que as respostas sejam anotadas na lousa para que, com base
nas respostas, se construa uma definicdo paraas palavras apresentadas. Deve-se levar emconsideragéo
a pertinéncia das respostas a fim de que se alcance o aprendizado sobre os vocabulos. Ressalta-se que,
para 0s questionamentos apresentados, ndo ha que se falar em respostas certas ou erradas; cabera ao

professor auxiliar a turma na construcao dos significados.

QUESTAO 2

Leia com muita atencdo:
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VOCE REPORTER - Artigo de opinido.

VIOLENCIA SO GERA MAIS VIOLENCIA!

Numa reportagem vista dias atrds, por mim e por tantos outros brasileiros, que tém o
h&bito de assistir aos jornais para se informar, presenciei uma das piores cenas da minha vida:
pessoas revoltadas espancando um homem na rua.

Ele havia tentado assaltar uma mulher, mas as pessoas e alguns guardas ali presentes
conseguiram conté-lo. Porém, antes de o criminoso ser preso, as pessoas 0 amarraram e deram
inicio a uma sessdo de tortura, embora essa seja uma pena proibida no Brasil. O homem foi
submetido a um tratamento desumano e degradante.

Agora gostaria de saber: numa situacdo desta quem € o algoz? Quem ali tem razdo? Em
nossa Constituicdo Federal, Artigo 5° inciso Ill, Ié-se: "ninguém serd submetido a tortura ou a
tratamento desumano ou degradante”. Como as pessoas sem qualquer nocdo de seus deveres
podem se sentir no direito de bater, espancar, torturar outras pessoas?

Em um pais onde a educacgdo ocupa 053° lugar entre 65 paises avaliados pelo PISA, era
de se esperar casos de violéncia equiparados a ocorréncia citada. Como diria nosso querido

Renato Russo: " vamos celebrar a estupidez humana...™

Fonte: 05 de Out/2013 (Artigo enviado pela internauta Raianne) — Texto adaptado.
<http//portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-
mais-violencia, MTQ1Nzc.html > Acessado em: 2 de dez./2018.

a) Qual é o tema central do texto?

Resposta sugerida: Violéncia.

b) A partir da leitura do texto e de acordo com 0s seus conhecimentos, explique o que é um

artigo de opinido:
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Resposta sugerida: Deve-se levar em conta a pertinéncia das respostas fornecidas pelos
alunos. Espera-se que os alunos percebam que é um texto em que o autor expde sua opiniao

sobre determinado tema e tenta comprovéa-la com argumentos.

Observacéo - Caso haja duvidas para responder a questdo, sugere-se adefinicdo de Boff at all.
(2009, p. 3) “O artigo de opmido € um género textual que se vale da argumentacdo para analisar,
avaliar e responder a uma questdo controversa. Ele expGe a opinido de um articulista, que pode

ou ndo ser uma autoridade no assunto abordado.”

c) Qual é o ponto de vista do autor sobre a atitude das pessoas quando se depararam com O

assaltante? Qual argumento ele usa para sustentar essa tese?

Resposta sugerida: O autor do textoécontra a violéncia, contra torturae utiliza a Constituicéo

Federal para justificar sua tese.

Justificativa: O género escolhido para a QUESTAO 2 foi 0 artigo de opinido, por ser um género
argumentativo e permitir que o aluno tenha contato com tese e argumentos. A questdo esta estruturada
em 3 itens, no item a) buscou-se analisar o tema, eixo I, atividade de natureza linguistica e
epilinguistica utilizando e aprimorando os conhecimentos que os alunos ja possuem, combinado com
principio | que sugere a avaliagdo do conhecimento prévio dos aprendizes; na letra b), definicdo de
um artigo de opinido, eixo Il, pois atua na descricdo da linguagem; dependera da intervencdo do
professor. Em c) identificacdo de opinido e argumento no texto, relacionado ao principio |1 articulado
com o eixo |1, aprofunda os conhecimentos do aprendiz sobre opinido e argumento a partir da analise

do texto.

QUESTAO 3

Leia;

Celular: mocinho ou vilao?
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Nas ultimas décadas tem se intensificado o uso de tecnologias diversas no cotidiano das
pessoas. A cada dia novas tecnologias sé&o lancadas no mercado e essa diversidade provoca uma
popularizacdo de seu uso, como ocorreu com o celular. Um aparelho que até a década passada
era considerado um artigo de luxo, mas passou a fazer parte da vida de todas as pessoas. Na
medida em que se torna acessivel essa tecnologia, torna-se relevante a preocupacdo quanto aos
limites de sua utilizacdo.

O celular, cuja funcdo era inicialmente de realizar e receber chamadas, passou a ser um
aparelho versatil, com utilidades como a de fotografar, filmar, assistir a videos, acessar a
internet etc. Assim, torna-se pratica e econdmica a aquisicdo de um aparelho com tantos
predicados, embora nem sempre todos os recursos disponiveis sejam utilizados a contento.

Diante da infinidade de recursos, a utilizacdo do celular vem sendo discutida por
educadores, em virtude de este ser visto como um meio de dispersar a atencdo em sala de aula,
além de poder propiciar a invasdo de privacidade e a apologia a violéncia, uma vez que filmar
brigas entre alunos e publicar o video na rede constituem praticas comuns.

Entretanto, o espetaculo em que se transforma a violéncia no ambiente escolar e o desvio
de atencdo dos alunos ndo devem ser atribuidos a posse do celular, mas a falta de limites
impostos pelas instituicdes familia, principalmente, e escola em relagdo ao uso dessa tecnologia.
Os pais se isentam da educacédo dos filhos porque eles mesmos ndo tém limites e a escola, ao
invés de ensinar a usar, proibe o uso do aparelho.

Na&o cabe ao Estado disciplinar o uso dos celulares, mas aos proprios pais educarem seus
filhos e se educarem quanto ao uso ético do aparelho e, ainda, a escola delimitar suas regras.
Proibir o uso seria uma medida radical, devido aindiscutivel relevancia do celular na atualidade,
sendo esta uma invencdo, que tenta suprir uma necessidade do homem contemporaneo: de se
comunicar.

Portanto, o celular ndo pode ser considerado vildo, embora seja vild sua utilizacdo
impropria. Esse aparelho deve nos servir nos momentos convenientes. E necessario que
tenhamos maturidade para usa-lo e isso implica dizer que, para presentear os filhos com um
aparelho, é preciso saber se estes ja podem utilizd-lo com consciéncia. Além disso, a escola
pode regulamentar o uso e aplicar medidas que visem corrigir vicios decorrentes do uso

indiscriminado do celular.

Fonte:<https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/redacao/ult4657u631.jhtm> Acesso em
8 de dez. 2018. (Autor desconhecido — texto adaptado)
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O texto que vocé acabou de ler é classificado como dissertativa-argumentativo. Observe que

ele estd organizado em paragrafos e como 0 autor insere 0s argumentos para a defesa de sua

opinido. Complete o quadro abaixo com as informacfes solicitadas:

Tema

Tese/opinido do autor - O autor do texto
concorda ou discorda do tema?

Resposta sugerida: Proibicdo do uso
do celular na sala de aula.

Discorda, ele acha que néo deve proibir.

Argumentos positivos

Argumentos negativos

Resposta sugerida: O celular tem
muitas funcdes; é pratico e econdmico;

Supre a necessidade de comunicagao.

Dispersa os alunos; invade a privacidade e gera
violéncia;

Proposta de intervengédo 1

Proposta de intervengéo 2

Resposta sugerida: Os pais precisam
saber se os filhos usardo o celular de
maneira  consciente, sem causar
prejuizos para si ou para outrem.

A escola pode regulamentar o uso e aplicar
medidas para evitar o uso indiscriminado.

Justificativa: A QUESTAO 3 esté estruturada em leitura e anélise textual. O texto, enquadra-se na

tipologia argumentacdo e o género selecionado é redagdo, nos moldes das redagdes do Enem. Sua

escolha esté relacionada & grande relevancia desse tipo de texto para a vida dos aprendizes. Na

elaboracéo da atividade, foram articulados os principios 2 e 3, bem como os 3 eixos. A atividade tem

como propdsito proporcionar aos aprendizes acesso a estrutura da dissertacdo e de como os

argumentos sao articulados nos paragrafos. Ela proporciona experiéncia linguistica e aprofundamento

das informacdes apreendidas; nesse momento, a metalinguagem foi utilizada para que os educandos

sistematizem os conceitos ao analisar as informacdes do texto.

QUESTAO 4

Leia 0s textos abaixo e observe o vocdbulo em destaque:
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o . : .a
“ .. Vem, vamos embo¥a” “Embora  ninguem . possg:
Que esperar ndo é saber | £ eff ervum ovo -

Quem sabe faz alqu

fcome(;ar agora e fazer um
novo fim
Chlco Xavier

e —

Fonte: <http:/www.portalraizes.com/aprender-a-ir- Fonte: <https://mundoparticularlay.wordpress.com/2010/05/09/>

embora/> (imagem adaptada) - Acessado em jan. 2018 (imagem adaptada) - Acessado em jan. 2018

As palavras podem apresentar sentidos diferentes. Sua posicdo na oracdo, bem como a fungéo
Ou 0 contexto em que estdo inseridas sdo fatores que podem favorecer o sentido que 0s

vocabulos expressam. Qual sentido a palavra embora expressa no Texto 1? E no Texto 11?

Resposta sugerida: Espera-se que o aluno responda que no Texto | a palavra embora expressa

ideia de retirada/saida, ja o Texto Il exprime ideia de contrariedade/concessao.

Justificativa: A QUESTAO 4 envolve atividade de leitura, privilegia a polissemia das palavras ra
Lingua Portuguesa e destaca o conhecimento prévio do aluno em relacdo ao sentido do vocébulo
embora, a fim de que os alunos percebam a variacdo de sentidos que as palavras podem apresentar de
acordo com o contexto em que estdo inseridas e um aprofundamento dos conhecimentos. Ha a
articulacdo entre os trés eixos, pois visa estimular a reflexao sobre os conhecimentos gramaticais.

QUESTAO 5

Leia:

VIOLENCIA SO GERA MAIS VIOLENCIA!

Numa reportagem vista dias atrds, por mim por tantos outros brasileiros, que tém
0 hébito de assistir aos jornais se informar, presenciei uma das piores cenas da minha

vida: pessoas revoltadas espancando um homem na rua.
Ele havia tentado assaltar uma mulher, as pessoas alguns guardas ali

presentes conseguiram conté-lo. , antes de 0 criminoso ser preso, as pessoas O


http://www.portalraizes.com/aprender-a-ir-embora/
http://www.portalraizes.com/aprender-a-ir-embora/
https://mundoparticularlay.wordpress.com/2010/05/09/
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amarraram e deram inicio auma sessdo detortura, _ essaseja uma pena proibida no Brasil.
O homem foi submetido a um tratamento desumano e degradante.

Agora gostaria de saber: numa situacdo desta quem € o algoz? Quem ali tem razdo? Em
nossa Constituicdo Federal, Artigo 5° inciso Ill, Ie-se: "ninguém sera submetido atortura
a tratamento desumano _ degradante”. Como as pessoas sem qualquer nocdo de seus
deveres podem se sentir no direito de bater, espancar, torturar outras pessoas?

Em um pais onde a educacgdo ocupa 0 53° lugar entre 65 paises avaliados pelo PISA, era
de se esperar casos de violéncia equiparados a ocorréncia citada. _ diria nosso querido
Renato Russo: " vamos celebrar a estupidez humana...™
Fonte: 05 de Out/2013 (Artigo enviado pela internauta Raianne) — Texto adaptado.
<http://portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-

mais-violencia, MTQ1Nzc.html > Acessado em: 2 de dez./2018.

Ao retomar a leitura do texto Violéncia s6 gera mais violéncia, vocé deve ter observado que
algumas palavras foram retiradas do texto. As informacGes transmitidas pelo autor ficaram
claras apos a retirada dessas palavras?

Resposta esperada: Espera-se que o aprendiz perceba que a segunda versao do texto ndo ficou

tdo clara quanto a primeira versao

Utilizando as palavras do quadro abaixo, retorne ao texto e complete os espacos de modo que

0 texto mantenha o sentido original:

no entanto, bem como, nem,
conforme, nem, ainda  que,

entretanto, além de, a fim de.

Resposta esperada: A sequéncia sugerida para preenchimento dos espacgdes é: bem como; a

fim de; entretanto, além de; no entanto; ainda que; nem; nem; conforme.

Justificativa: A QUESTAO 5 faz a “avaliagio do conhecimento prévio dos alunos”. Apds a
contextualizacdo realizada e a partir da leitura do texto, pretende-se fazer uma diagnose a fim de
detectar o conhecimento dos aprendizes sobre conjungdes, seguindo os pressupostos da aprendizagem
ativa. A questdo também apresenta relacdo com eixo 11, ja que visa explorar 0s recursos expressivos
textuais pelo uso das conjuncdes. Para dar inicio a investigacao, as conjuncdes foram suprimidas do
texto a fim de que os alunos percebam que, embora elas ndo sejam cruciais para o sentido do texto, a

auséncia desses elementos pode acarretar dificuldades ou equivocos na compreensdo do texto.
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Modulo 11 — Sistematizacdo do contetido gramatical

Géneros textuais selecionados: memes, poemas, texto dissertativo-argumentativo.

QUESTAO 6

Para fazer a questdo anterior vocé utilizou o que chamamos de conjuncgdes, essas
palavras séo usadas para unir as informacdes que estdo presentes em frases, oracdes, periodos
e textos. Sua funcdo é circular as conjuncdes presentes nos textos abaixo. Atencdo, pois elas

podem ser representadas por mais de uma palavra!

a) Amor e medo
[...]
Torrara a planta qual queimara o galho,
E a pobre nunca reviver pudera,

Chovesse embora paternal orvalho!
Fonte: (Casimiro de Abreu — As primaveras/ NEVES 2018, p. 959)

Resposta: E; embora.

b)

selbem{ue tenhamos:perdidolde)
aallibe [ X

16 | 10

WWW.GERARMENES COMBR

Fonte: <https://www.gerarmemes.com.br/meme/397074-nos-nao-desistimos-de-nossos-ideiais-se-bem> Acesso
em: 5 de out. 2018.

Resposta: se bem que.
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Ainda que eu falasse a lingua
dos homens, e falasse a lingua
dos anjos, sem amor eu/nada

Seria.

RenatoRusso

= o
MENSAGENS FB/MUNDODASMENSAGENS

Fonte: Fonte: <https://www.mundodasmensagens.com/frase/AGkdgKr3D/>. Acessoem: 7 out. 2018.

Resposta: Ainda que, e

d)

BORA'EVGC .‘.!: CARN

- “ll NTESSI l*-" H I‘I:nlpl.):[,' gl

DUCO/UM/MONTEDE ABOBRINHAS ™
Fonte: <https://i.pinimg.com/originals/91/6b/16/916b 165236407f50463372edelaalc51.jpg> Acessoem: 5 de
out. 2018.

Resposta: Embora, e.

e)

Podemos escolher o que
plantar, mas somos

obrigados a colher o que
semeamos.

(@3 peNsaDOR

Fonte: <https://www.pensador.com/frase/OTQL1ODAw/> Acessoem: 5 de out. 2018.

Resposta: que, mas

f) [...] A Lei Maria da Penha e a Lei do Feminicidio, por exemplo, sdo dispositivos legais que
protegem a mulher. Entretanto, estes costumam ser ineficazes, visto que a populagdo ndo possui
esclarecimentos sobre eles. Dessa forma, muitas mulheres sdo violentadas diariamente e ndo

denunciam por ndo terem conhecimento sobre as ditas leis e 0s agressores, por sua vez,
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persistem provocando violéncias fisicas, psicoldgicas, morais, etc., por, as vezes, ndo saberem

que podem ser seriamente punidos por suas acoes. [...]
Fonte: < https://blogdoenem.com.br/redacao_enem nota_1000/> Mariana Moura Goes (Enem 2015, Ceara).
Acessoem: 12 de set. 2018.

Resposta: Entretanto; e; visto que; dessa forma.

9
Ainda que mal pergunte,

ainda que mal respondas;
ainda que mal te entenda,
ainda que mal repitas;

[...]

ainda assim te pergunto

e me queimando em teu seio,

me salvo e me dano: amor.
Fonte: (Carlos Drummond de Andrade — As Impurezas do Branco/ NEVES 2018, p. 967)

Resposta: Ainda que; ainda assim, e.

Justificativa: A QUESTAO 6 envolve os Eixos Il e 11l e o principio Il da aprendizagem ativa —
consiste em proporcionar aos alunos experiéncias linguisticas. Além disso, a atividade é de natureza
metalinguistica, pois h4 a descri¢do da linguagem e o termo gramatical conjuncéo € analisado. Os
textos selecionados séo de diferentes géneros para que os alunos tenham acesso a textos de variados
graus de complexidade, desde memes a fragmentos de texto dissertativo, além de oportunizar o contato
com conjungdes distintas. Os excertos selecionados apresentam predominantemente conjuncdes e

locugdes conjuntivas cujo sentido expresse contraste, tendo em vista o objeto da pesquisa.

QUESTAO 7

Vocé deve ter notado que nem todas as conjungdes que vocé destacou no exercicio

anterior expressavam o0 mesmo sentido nos textos. Por que isso ocorreu?
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Resposta sugerida: Espera-se que o aluno perceba que algumas conjuncdes apresentam

sentidos diferentes e que o contexto em que elas estdo inseridas determinara o significado.

Justificativa: A questdo aborda o principio Il da aprendizagem ativa e os eixos Il e Ill, pois
aprofunda os conhecimentos dos aprendizes e realiza uma reflexdo sobre a relagdo entre as
conjuncgdes e a necessidade do produtor do texto em atribuir significados. O objetivo é estimular a
reflexdo dos aprendizes sobre o uso das diferentes conjungdes e demonstrar que, além de conectar as
informagdes, elas também exprimem sentidos e orientam a argumentacdo. Espera-se que 0s

aprendizes aprimorem as informacdes até aqui construidas.

QUESTAO 8

Leia:

Dessa forma, muitas mulheres séo violentadas diariamente e ndo denunciam por ndo
terem conhecimento sobre as ditas leis e 0s agressores, por sua vez, persistem provocando
violéncias fisicas, psicologicas, morais, etc., por, as vezes, ndo Saberem que podem ser
seriamente punidos por suas agoes. [...]

Fonte: < https//blogdoenem.com.br/redacao_enem_nota_1000/> Mariana Moura Goes
(Enem 2015, Ceard). Acesso em: 12 de set. 2018.

a) No fragmento que vocé leu, a conjungdo “e” foi utilizada duas vezes; nesses casos, elas

apresentam o mesmo sentido? Explique:

Resposta sugerida: Espera-se que o aluno reconhega que as conjungdes expressam sentidos
distintos, a primeira com ideia de oposi¢do, o mesmo sentido de “mas” e, a segunda com

sentido de acréscimo, soma.

b) Reescreva 0 texto substituindo as conjuncGes em destaque por outras que preservem 0O
sentido:
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ITs

Resposta sugerida: Espera-se que os aprendizes substituam o primeiro “e” por outra
conjungdo que tenha o valor de oposigdo, contraste. Ja o segundo “e” com conjungdo que dé
ideia de adi¢do. “Dessa forma, muitas mulheres sdo violentadas diariamente mas/ porém nao

denunciam por ndo terem conhecimento sobre as ditas leis também/além disso/ mas também...”

Justificativa: A QUESTAO 8 esta relacionada ao conhecimento profundo do fendmeno estudado
(principio 1) integrado aos eixos Il e Ill, visa consolidar que as conjun¢des podem estabelecer
diferentes sentidos no texto. Utilizou-se a conjungdo coordenativa “e” para demonstrar que o
contexto determinara o sentido, na questdo em analise a conjuncdo destacada expressa adversidade
e adicdo, respectivamente.

QUESTAO 9

Agora que vocé ja sabe o0 que sdo conjuncbes e que elas podem apresentar sentidos
distintos, vamos aprofundar os conhecimentos que vocé ja construiu! Leia os periodos abaixo
e observe que, para cada afirmacdo, ha uma ideia que acontradiz. Sua missdo € distribui-las no

quadro conforme o modelo:

1. “Embora tenha um dos mais importantes acervos de historia natural da América
Latina, o museu chega a data simbolica parcialmente abandonado.”

2. “..a viokkncia contra este género parece ndo findar, mesmo com a existéncia de
dispositivos legais que protegem a mulher.”

3. “Embora simples, a pergunta nio ¢é trivial.”

4. “No6s ndo desistimos de nossos ideais, se bem que tenhamos perdido de vista a
liberdade.”

5. “Ainda que eu falasse alingua dos homens, e falasse alingua dos anjos, sem amor eu

nada seria.
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Construgdes que expressam Concessio

Contradicdo/objecao

Ideia mantida

Embora tenha um dos mais importantes

0 museu chega a data simbdlica

dispositivos legais que protegem a mulher.

acervos de histéria natural da América | parcialmente abandonado.
Latina
Resposta: mesmo com a existéncia de | a violéncia contra este género parece nao

findar

Resposta: Embora simples

a pergunta néo é trivial.

Resposta: se bem que tenhamos perdido de

vista a liberdade

No&s nao desistimos de nossos ideais

Resposta: Ainda que eu falasse a lingua dos

homens, e falasse a lingua dos anjos

sem amor eu nada seria

Justificativa: A QUESTAO 9 aborda a relagdo semantica estabelecida pelas conjuncdes, relaciona-se
aos principios Il e Il da aprendizagem ativa, ja que visa realizar experiéncia linguistica em relagédo a
ideia de concessividade. Além disso, articula os 3 eixos, com destaque ao eixo 1, tendo em vista que
desenvolve a ideia de concessdo, demonstra 0 emprego das ora¢des concessivas nos periodos e atua
na ampliagdo do repertorio de conjungdes concessivas.

QUESTAO 10

Assim como existem as conexdes concessivas, gue vocé acabou de ver, também ha as

conexdes adversativas. Leia os periodos abaixo e, conforme o modelo, complete as oragdes com

um segmento que contrarie a expectativa apresentada e faca a distribuicdo no quadro a seguir:

1. (Modelo) “Muitas mulheres sdo violentadas diariamente, mas ndo denunciam o agressor.”

2. Podemos escolher o que plantar,

3. Ele havia tentado assaltar uma mulher,
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4. A Lei Maria da Penha e a Lei do Feminicidio sdo dispositivos legais que protegem a

mulher,

5.“O homem foi submetido a tortura,

ConstrugOes adversativas

Admissdo (coordenada)

Expectativa contrariada (adversativa)

Muitas mulheres sado violentas diariamente

mas ndo denunciam o agressor

Resposta: Podemos escolher o que plantar

Resposta pessoal

Resposta: Ele havia tentado assaltar uma
mulher

Resposta pessoal

Resposta: A Lei Maria da Penha e a Lei do
Feminicidio s&o dispositivos legais que

protegem a mulher

Resposta pessoal

Resposta: O homem foi submetido a tortura

Resposta pessoal

Justificativa: Como as oracOes concessivas foram exploradas no exercicio anterior, esta questao tem
a funcdo de apresentar as estruturas adversativas, para que o aluno compreenda que a argumentacao
pode ser realizada tanto com as concessivas quanto com as adversativas. O fundamento da questdo
estanarelacdo entre os principios Il e 11, de Pilati (2017), e o eixo |1, de Vieira (2017), pois novamente
proporciona ao aluno experiéncia linguistica e a possibilidade de aplicar os conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua. Os periodos sdo fragmentos de textos — alguns sofreram modificagbes — ja

analisados, tendo em vista a familiaridade dos alunos com esses textos.

QUESTAO 11

Os periodos expressos nas Questdes 9 e 10 apresentam estruturas contrastivas, que

expressam “o sentido contrario a expectativa”,

porém umas sd0 concessivas e outras Sdo0
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adversativas. Embora essas estruturas tenham diferencas, elas, em alguns casos, podem ser

substituidas umas pelas outras, ou podem ser empregadas no mesmo periodo.
Com base nessas informacGes, crie periodos correspondentes aqueles que estdo sendo
apresentados e faca as modificacbes necessarias. ATENCAO! Nem todos os periodos manter&o

o valor argumentativo, quando isso acontecer, indique “n&o S&o correspondentes”.

Observe 0 modelo:

Adversativa: O professor ndo ganha muito dinheiro e trabalha feliz.

Concessiva: Embora o professor ndo ganhe muito dinheiro, ele trabalha feliz.

a) Concessiva: Apesar de alguns alunos ndo gostarem de estudar, a felicidade do professor
contagia a turma.

Adversativa:

Resposta: Alguns alunos ndo gostam de estudar, porém a felicidade do professor contagia a

turma.

b) Adversativa: A minha turma é considerada a mais bagunceira da escola; no entanto, sd tira
nota boa.

Concessiva:

Resposta sugerida: Embora a minha turma seja considerada a mais bagunceira da escola, so

tira nota boa.

c) Adversativa: Pegue o livro, mas ndo o estrague! — Diz sempre a bibliotecéria.

Concessiva:

Resposta sugerida: N&o sao correspondentes.

d) Concessiva: Por mais que eu ndo goste de ler, ndo saio da biblioteca.
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Adversativa:

Resposta sugerida: Eu nédo gosto de ler, mas ndo saio da biblioteca.

e) Concessiva: Embora tenha sido contratada recentemente, essa bibliotecaria ndo ficard na
escola.

Adversativa:

Resposta sugerida: N&o sdo correspondentes.

Justificativa: A QUESTAO 11 foi elaborada baseando-se nas instru¢des apresentadas na proposta
pedagogica de Mollica (2003). Essa questdo visa consolidar as informagOes apreendidas pelos
educandos a partir da producdo de periodos e aprofundar os conhecimentos sobre as estruturas
contrastivas. Espera-se introduzir a ideia de argumentacdo expressa pelos periodos em destaque e
demonstrar que emalguns casos, pode ocorrer a parafrase entre as oracdes adversativas e concessivas,
porém devido ao alto grau de argumentatividade das concessivas, algumas correspondéncias tornam
0 periodo agramatical. Optou-se, neste momento, pelo uso da metalinguagem para que o aluno tenha
controle do prdprio conhecimento e pelo emprego de conjungGes variadas nos periodos. Além disso,
aquestdo esta relacionada aos eixos Il e I11. E preciso avaliar se os aprendizes foram capazes de manter
a coeréncia nos periodos e se foram capazes de identificar as conjun¢des que ndo séo intercambiaveis,

ou seja, ndo ha possibilidade de realizar a parafrase entre as oragoes.

QUESTAO 12

Leia a tirinha:

PERIQUITOS NAO AMANHA: "CAMUNDONGOS: TEM OU
TEM GOSTO DE LIMAO. NAO TEM GOSTO DE CHOCOLATE?"

waw (320000 00 2D

£
2
z

Do by Usiverta) Lo

Fonte: <https://eduardojunior.files.wordpress.com/2015/09/20150811.jpeg> Acessoem 11 de out. 2018.
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Observe arelacdo de sentido estabelecida na fala de Garfield nos quadrinhos 1 e 2 da tirinha e

marque a alternativa que expresse o sentido correto:

a) condicdo
b) causa

C) concessao
d) adicdo

Resposta esperada: Letrac. Espera-se que o aluno perceba que o valor semantico estabelecido
entre a oracdo introduzida pela conjuncdo apesar de, no primeiro quadrinho, e a fala,

apresentada no segundo quadrinho, é de concessao.

Justificativa: A QUESTAO 12 destaca uma tirinha, para diversificar os géneros estudados e
demonstrar que as conjun¢des estdo presentes em diferentes tipos de textos. O valor semantico
expresso pela relagdo entre as oragdes é o foco da questdo, que esta relacionada ao principio 3 da
Aprendizagem Ativa, ja que visa um aprofundamento do conteddo estudado e esté articulado com o

eixo II.

QUESTAO 13

Com muita atencéo, resolva as tarefas abaixo:

a) Observe os periodos abaixo e, conforme o modelo, altere, se for possivel, a posicdo das
oracbes em destaque e faca as adaptacdes necessarias. Caso ndo seja possivel realizar a

alteracdo, indique na resposta: N&o foi possivel.

Modelo:
. “Nao esperava o fechamento de uma via principal embora estivesse prevendo o caos no
transito.”

Embora estivesse prevendo o caos no transito, ndo esperava o fechamento de uma via principal.

II. “torna-se préatica e econdmica a aquisicdo de um aparelho com tantos predicados, embora

nem sempre todos os recursos disponiveis sejam utilizados a contento.”
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Resposta esperada: Embora nem sempre todos os recursos disponiveis sejam utilizados a

contento, torna-se pratica e econdmica a aquisicdo de um aparelho com tantos predicados.

III. “o espetaculo em que se transforma a violéncia no ambiente escolar e o desvio de atengdo
dos alunos ndo devem ser atribuidos a posse do celular, mas a falta de limites impostos pelas

instituicdes familia, principalmente, e escola...”

Resposta esperada: N&o foi possivel.

IV. “Um aparelho que até¢ a década passada era considerado um artigo de luxo, mas passou a

fazer parte da vida de todas as pessoas.”

Resposta esperada: Nao foi possivel.

b) Apds o deslocamento das oragdes, identifique em qual(is) periodo(s) o sentido ficou

prejudicado. Explique o que pode ter ocasionado esse prejuizo semantico:

Resposta esperada: Espera-se que o educando identifique que os periodos Ill e IV tiveram o
sentido prejudicado quando houve alteracdo na ordem das oracgdes e que 0 conector mas nao

admite anteposicao.
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Justificativa: E dada énfase na identificacdo das conjungdes mas e embora e no efeito de sentido
estabelecido quando ha deslocamento das oracgdes, especificamente as iniciadas pelas conjuncdes
embora (em periodos concessivos) e mas (em periodos adversativos). Ressalta-se que nas oragdes
concessivas: “Pode-se considerar, pois, que a ordem nas construgdes CONCESSIVAS obedece
particularmente a propdsitos comunicativos, em especial ligados a argumentagdo, no discurso.
(NEVES, 2018 p. 956). Jaasadversativas, por teremnatureza coordenativa, ndo podem ser antepostas,
pois, de acordo com Neves (2018, p.809) ... parte do enunciado que ocorre introduzida por uma
CONJUNCAO COORDENATIVA vem sempre, claramente, como acréscimo a anterior...”. Esta
atividade deve ser mediada pelo professor para que as informacdes apresentadas ganhem destaque,
principalmente, no item b). Os exercicios propostos abrangem os principios 1 e 2 da aprendizagem

ativa e o eixo II.

Modulo 111 — Producéo textual

Geéneros textuais selecionados: Artigo de opinido e redagao.

QUESTAO 14

Observem que varias atividades realizadas por vocés havia o objetivo de evidenciar a
argumentacdo e, em varios momentos, VOC&s empregaram conjungfes que tiveram grande
relevancia para arealizacdo das atividades. Agora sera avez de vocés argumentarem! Elaborem
argumentos (um positivo e um negativo) para os temas abaixo, ndo deixem de empregar as

conjuncdes que Vocés ja aprenderam!

a) Uso do uniforme na escola.

Positivos:

Negativos:

b) Intervalo de 15 minutos para o lanche.




Positivos:
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Negativos:

¢) Proibicdo do uso do celular na sala de aula.

Positivos:

Negativos:

d) Atestado meédico para aula de educacéo fisica.

Positivos:

Negativos:

Respostas pessoais.
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Justificativa: A atividade devera ser realizada em dupla e iniciada oralmente para, em seguida, ser
transformada em texto. Ela esta relacionada ao eixo |1 de Vieira (2017), ja que se espera que os alunos
empreguem as estruturas contrastivas para a elaboragdo de argumentos, articulado aos principios 11 e
111 de Pilati (2017), pois visa que os aprendizes empreguem 0s conhecimentos sobre as estruturas
contrastivas e sejam capazes de aplica-las em textos. Na elaboracdo da questdo, procurou-se utilizar
temas que séo bastante discutidos em sala pelos alunos e que proporcionam posicionamentos distintos.
Espera-se que os alunos utilizem as estruturas contrastivas para elaboracdo das argumentacdes, €
possivel que os textos produzidos nesse momento tenham variantes ndo-padrdo, porém as variantes
nao devem ser desprezadas. Essa questdo serd utilizada como suporte para a produgdo de um texto
dissertativo-argumentativo e os aprendizes terdo a oportunidade de realizar uma nova versédo com o

emprego da norma padréo.

QUESTAO 15

Chegou asua vez de ser o autor! Elabore uma redacdo, texto dissertativo-argumentativo,
com no maximo 15 linhas, no qual vocé exponha seu ponto de vista, justificativas e solucdes
sobre um dos temas apresentados na Questdo 14 (Uso do uniforme na escola; intervalo de 15
minutos para o lanche; proibicdo do celular na sala de aula; atestado meédico para aula de

educacéo fisica).

7,'\( Dicas: Divida o texto em paragrafos; mantenha a correcdo gramatical; faca a letra bem
bonita; realize a argumentagdo empregando estruturas contrastivas e conecte os elementos do
texto com as conjuncdes que vocé aprendeu. Ao terminar, ndo deixe de passar o seu texto a

limpo!

Justificativa: A QUESTAO 15 é uma produgAo textual, cujo objetivo é motivar o aluno a aprimorar
as estratégias de argumentacao sobre um dos temas discutidos na Questdo 14, além de incentivar a
reflexdo sobre a tematica escolhida. A confeccdo do texto também é importante para que o aprendiz
coloque em prética todos os conhecimentos sobre a lingua que ele construiu. A guestdo envolve o
terceiro principio de Pilati (2017), pois permite que os alunos facam reflexdes linguisticas e

apresentem ideias a partir da producéo textual.
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QUESTAO 16

Agora que todos ja produziram os textos, chegou o momento de as informagGes serem
compartilhadas! Cada um lerd seu texto e terd a oportunidade de receber dicas para aprimorar

a redacdo e vocé podera usé-las na versdo final.

Com base nas informagdes compartilhadas, reescreva seu texto, individualmente, e o

entregue ao professor.

Justificativa: A questdo destaca a organizagdo e apresentacdo das ideias dos alunos, além de permitir
que haja experiéncias linguisticas, envolvendo os principios | e Il de Pilati (2017). Ap6s a producdo
do texto, sugere-se que a turma seja organizada em circulo para que os textos produzidos sejam lidos
em voz alta, pois assim todos terdo acesso ao ponto de vista apresentado pelos colegas. Essa atitude
podera contribuir no momento da reescrita do texto para elaboracéo de uma versao final, antes da
analise individual dos textos pelo professor que avaliard: a organizacdo das ideias, a pertinéncia dos
argumentos utilizados, o emprego das estruturas contrastivas como estratégia de argumentacao, o

respeito a estrutura do texto, a coeréncia e a coesdo textual.
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5.3 ANALISE E INTERPRETACAO DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA

Ao desenvolver as atividades propostas na intervengdo pedagdgica, esperava-se aplicar
e reaplicar as questfes para identificar quais objetivos foram efetivamente alcancados e quais
avangos foram possiveis, porém, devido a alguns empecilhos e a necessidade de reelaboragao
dos testes, que ocorreu apos se observar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para
compreender 0s enunciados, a versdo final — que consta na pesquisa — foi aplicada
parcialmente, pois ndo houve tempo habil para sua aplicacdo total.

Das 16 questdes da intervencdo, apenas 6 foram testadas. Assim, nesta se¢do, sdo
pontuadas as questdes realizadas pelos aprendizes e os resultados alcancados; em seguida, ha
uma analise critica, embora subjetiva, acerca das questdes que ndo foram experimentadas.

E imprescindivel realcar que as questdes foram aplicadas, pelo menos trés vezes, em
turmas distintas, porque as questdes eram reelaboradas e reaplicadas em outra turma apos
observar que os aprendizes ndo haviam compreendido a questdo expressa no enunciado. Além
disso, foi necessaria a substituicdo de alguns textos para que a intervencdo estivesse de acordo
com as ideias propostas.

Dessa forma, depois das adaptacfes julgadas pertinentes, participaram da
experimentacdo, que foi realizada de forma parcial, 41 alunos, com idade entre 14 e 17 anos,
matriculados em turmas de nono ano, do Colégio Estadual José do Patrocinio, instituicdo ja
descrita anteriormente.

As atividades foram fotocopiadas e entregues aos estudantes, a aplicacdo foi iniciada

com a Questdo 2, sendo realizado apenas o item a), conforme Quadro 14:

Quadro 14 - QUESTAO 2 — item a).

Leia com muita ateng&o:

VOCE REPORTER - Artigo de opinido.
VIOLENCIA SO GERA MAIS VIOLENCIA!
Numa reportagem vista dias atrds, por mim e por tantos outros brasileiros, que tém o
habito de assistir aos jornais para se informar, presenciei uma das piores cenas da minha

vida: pessoas revoltadas espancando um homem na rua.
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Ele havia tentado assaltar uma mulher, mas as pessoas e alguns guardas ali presentes
conseguiram conté-lo. Porém, antes de o criminoso ser preso, as pessoas O amarraram e
deram inicio a uma sessdo de tortura, embora essa seja uma pena proibida no Brasil. O
homem foi submetido a um tratamento desumano e degradante.

Agora gostaria de saber: numa situacdo desta quem é o algoz? Quem ali tem razdo?
Em nossa Constituicdo Federal, Artigo 5°inciso 111, Ié-se: "ninguém sera submetido atortura
ou a tratamento desumano ou degradante”. Como as pessoas sem qualquer nogdo de seus
deveres podem se sentir no direito de bater, espancar, torturar outras pessoas?

Em um pais onde a educagdo ocupa 0 53° lugar entre 65 paises avaliados pelo PISA,
era de se esperar casos de violéncia equiparados a ocorréncia citada. Como diria nosso
querido Renato Russo: " vamos celebrar a estupidez humana..."

Fonte: 05 de Out/2013 (Artigo enviado pela internauta Raianne) - Texto adaptado.

<http://portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-mais-
violencia, MTQ1Nzc.html > Acessadoem: 2 de dez./2018.

a) Qual é o tema central do texto?

Para dar inicio & QUESTAO 2, realizou-se uma leitura colaborativa do texto “Violéncia
sO gera mais violéncia!”, em que os alunos foram induzidos a analisar de maneira critica a
situacdo apresentada na producdo. A turma externou opinides distintas sobre o acontecimento
narrado e foram feitos comentarios sobre os vocabulos “desumano” e “degradante”, e alguns
alunos questionaram o que era a Constituicdo Federal.

Apesar de terem sido reservados 20 minutos para a leitura e discussdo do texto, foram
utilizados pouco mais de 30 minutos, pois os aprendizes demonstraram muito interesse pelas
informacbes e, apos as discussdes, em siléncio, eles responderam ao item a).

As respostas apresentadas estdo de acordo com o esperado. Dos 41 alunos que
realizaram o teste, 41% responderam violéncia; 27% indicaram como resposta espancamento
do homem; 15% reescreveram o titulo: VIOLENCIA SO GERA MAIS VIOLENCIA; 12%
responderam assalto; e 5% deixaram de responder.

Embora a maioria das respostas esteja coerente (violéncia), destacam-se 15% dos alunos
que indicaram o titulo do texto como tema, indicio de que a diferenca entre tema e titulo para
esses alunos ainda ndo esta clara; entdo, uma intervencdo para explicar essa diferenca se faz

necessaria.


http://portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-mais-violencia,MTQ1Nzc.html
http://portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-mais-violencia,MTQ1Nzc.html
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A QUESTAO 5 também foi respondida pelos estudantes e optou-se por fazer uma leitura
em voz alta pelo professor, ja que se trata do mesmo texto, porém as conjungdes foram omitidas.
Cabe ressaltar que houve alteracdo na ordem das questdes, que estdo apresentadas na Secéo 5.1,
afim de que o conjunto de atividades seja mais eficiente para as proximas aplicacdes. Como a
questdo, durante a testagem, estava estruturada em duas partes, a primeira — que corresponde a
QUESTAO 2 — foi realizada pelos alunos individualmente e a segunda — que corresponde a
QUESTAO 5 — com o auxilio do professor.

Quadro 15 - QUESTAO 5

Observe que algumas palavras foram retiradas do texto. As informacBes transmitidas pelo

autor ficaram t&o claras quanto na primeira versao do texto? Utilizando as palavras do

quadro abaixo, complete os espacos de modo que o texto mantenha o sentido original:

Em relacéo a clareza das versdes dos textos, além de indicarem sim ou ndo, mesmo ndo
havendo no comando da questdo solicitagdo de justificativa, alguns aprendizes explicaram suas
respostas; 93% dos alunos indicaram “N&o ”. As justificativas apresentadas por parte dos alunos
foram: “ficou incompleto ”; “alguns tem palavras que o outro ndo tem”; “a linguagem ficou
melhor ”. No entanto, 7% dos alunos responderam Sim a esse questionamento, entre eles 5%
justificaram: “d& para entender” e “ndo tem diferenca”. Talvez, por se tratar de um texto que
jatinha sido lido e discutido amplamente, esses alunos estejam se baseando nos conhecimentos
que ja tinham sido construidos.

Em relacdo a segunda parte da atividade, optou-se por reproduzir o quadro das
conjuncdes na lousa e testar com os aprendizes as possibilidades de preenchimento dos espacos
e, sempre que havia consenso na turma, a conjuncao era colocada no quadro. A sequéncia criada
por eles, teve pouca variacdo em relacdo a sequéncia sugerida: “bem como; a fim de; no entanto,
além de; entretanto; ainda que; nem; nem; conforme.

As questbes analisadas cumpriram o papel de introduzir o assunto, de proporcionar a
participacdo dos aprendizes, porém ndo sdo definitivas, ja que necessitam de reformulacdes
constantes, pois elas precisam ser adaptadas de acordo com a realidade da turma.

Ja na QUESTAO 4, procurou-se aprofundar as informacdes analisadas pelos alunos e
empregar a metalinguagem a fim de que os aprendizes tivessem controle sobre os

conhecimentos que estavam sendo construidos.
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Quadro 16 - QUESTAO 6

Para fazer a questdo anterior vocé utilizou o que chamamos de conjuncdes, essas
palavras sdo usadas para conectar as informacdes que estdo presentes em frases, oracoes,

periodos e textos. Sua funcdo é circular as conjungdes presentes nos textos abaixo. Atencdo,

pois elas podem ser representadas por mais de uma palavral

A questdo em destaque, no Quadro 16, foi lida pelo professor que orientou os alunos a
realiza-la em dupla e ambos deveriam anotar as respostas elaboradas. Eles dialogaram entre si
e trocaram informacOes sobre as palavras que estavam sendo marcadas. Nesse momento nédo
houve interferéncia do professor. Na QUESTAOQ 6, como j& apresentada no trabalho, os alunos
precisavam circular as conjuncbes. Com base nas respostas esperadas e nas marcacdes

realizadas pelos alunos, para melhor visualizagcdo, optou-se por elaborar o quadro abaixo:

Tabela 1 - Identificacdo das conjungdes por item

Respostas esperadas Quantidade de marcacges
a) E; embora E — 78%; Embora — 73%
b) se bem que Se bem que — 47%
c) Ainda que, e Ainda que — 76%; e — 54%
d) Embora, e Embora —56%; e — 41%
) que, mas Que — 51%; mas — 54%
) Entretanto; e; visto que; dessa forma. Entretanto — 32%; e — 22%; visto que — 5%;
dessa forma — 5%
g) Ainda que; ainda assim, e. Ainda que — 54%; ainda assim — 20%; e — 24%

A partir da andlise do Tabela 1, é possivel notar que os aprendizes conseguiram
identificar nos textos a maior parte das conjungdes indicadas como respostas esperadas. Das
conjuncdes expressas nos textos, e e embora parecem ser mais familiares para os educandos, ja
que foram as mais selecionadas por eles, 78% e 73% marcagdes na letra a), por exemplo. Por
outro lado, as locucbes dessa forma e visto que foram as menos selecionadas; provavelmente,

sdo as menos utilizadas em suas situacbes comunicativas naturais.
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Além das conjuncbes em destaque, os aprendizes realizaram marcacfes de outras
palavras, que podem ser observadas em cada um dos itens, da letra a) até a letra g), nos seguintes

gréficos:

Grafico 5 - Selecdo de conjuncdes (a)

mE membora =e+embora Outros

O Gréfico 5 demonstra que os alunos alcancaram o objetivo proposto pela questdo no
item a), tendo em vista que houve um elevado nimero de marcacao das conjungfes ee embora.
Aléem disso, houve apenas 5% de marcacdes consideradas atipicas, a forma verbal chovesse;
acredita-se que, para esses alunos, nem a ideia de conjungdo nem a de verbo estdo claras e se

faz necessario um esclarecimento.

Grafico 6 - Selecdo de conjuncdes (b)

m sebemque = Outros

O Grafico 6 demonstra que houve equivaléncia na marcacdo da locucdo em relagcdo a
outros vocabulos, o que indica que os alunos foram capazes de perceber a locugdo conjuntiva
se bem que, pois correspondeu a 47% das marcacGes. No entanto, 53% realizaram a marcagdo
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de outros vocabulos, tais como: de; se; que e se bem. Por terem realizado a marcacdo em
palavras que pertencem a construgBes conjuntivas no texto, com excecdo da preposicdo de, é
possivel afirmar que as locucBes ainda geram duvidas nos alunos e que hd a necessidade de
diferenciar a funcdo da preposicdo da fungdo da conjuncéo.

E importante destacar, ainda, que o comando da questdo indicava que poderia haver
conjuncbes representadas por mais de uma palavra, porém varios educandos fragmentaram a
locucdo. Nesse caso, o professor poderia intervir para enfatizar a informacdo antes de iniciar a

aplicacdo do teste.

Grafico 7 - Selecdo de conjuncdes (c)

34% 15%

39%

m Ainda que e Ainda que + e Outros

O Grafico 7 indica que os aprendizes ainda apresentam duvidas acerca das conjuncdes.
Esperava-se que a conjungdo e, ja identificada em outro momento, fosse amplamente destacada
pelos aprendizes, porém houve pouca diferenca em relacdo a locucdo conjuntiva ainda que. E
possivel que a resolucdo da questdo anterior tenha auxiliado na selecdo dessa locucdo. Dessa
forma, se outras locucdes ja tivessem sido apresentadas aos aprendizes, alguns resultados
poderiam ter sido diferentes.

Em relacdo aos 34% dos alunos que marcaram outros vocabulos, cabe destacar que
houve selecdo das palavras ainda; que e sem. Mais uma vez, comprova-se que a ideia de locugao
conjuntiva precisa ser abordada, ja que foram selecionadas separadamente. Ademais, 10% dos
alunos circularam a preposicdo sem; mais um indicio de que os estudantes ainda confundem

conjuncdo com preposicéo.
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Grafico 8 - Selecdo de conjuncdes (d)

31%

29%

m Embora m=e embora + e outros

A partir das informagdes apresentadas no Grafico 8, é possivel concluir que a natureza
da palavra embora ndo gera ddvidas na maioria dos aprendizes, tendo em vista que 23 alunos
assinalaram esse conectivo, o que corresponde a 56%, somados 0S que marcaram somente
embora aos que assinalaram as conjuncdes embora + e.

Apesar disso, 31% dos discentes selecionaram outros vocabulos como bem e eu,
pertencentes as classes advérbio e pronome, respectivamente, equivocos ndo cometidos até
entdo, o0 que demonstra que o trabalho com as conjuncdes precisa ter continuidade, pois a

dificuldade para identifica-las pode gerar ddvidas no momento de emprega-las.

Gréafico 9 - Selecdo de conjuncdes (e)

29%

34%

®que ®mas ®que+mas = Outros

Analisando-se o Grafico 9, é possivel notar que os alunos ndo tiveram dificuldades na
identificacdo das conjuncGes que e mas, pois somadas correspondem a 71% das marcacdes
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realizadas. Destaca-se que essas conjungdes sao utilizadas com muita frequéncia e pode ser a
razdo de terem sido amplamente marcadas.

Cumpre destacar que um grupo de alunos, correspondente a 12%, selecionou a forma
verbal podemos, palavra que inicia o texto da letra €). Como alguns textos ja analisados pelos
discentes iniciavam em conjuncdo, apesar de ja ter havido a selecdo de verbo na letra a), é
possivel que parte desse grupo ndo tenha lido o texto com a aten¢do necessaria e tenha se

condicionado a assinalar o vocabulo inicial.

Grafico 10 - Selecdo de conjuncoes (f)

5%
5%

® entretanto ®m e mvisto que Dessaforma = Qutros

Para que os aprendizes tivessem a oportunidade de ter experiéncias distintas, ndo s6 em
relacdo ao uso da conjuncdo, em especial a contrastiva, mas também quanto a leitura de
diferentes géneros textuais, optou-se por utilizar um fragmento de uma redacdo do ENEM, por
ser um texto dissertativo e haver maior nimero de conjuncdes.

Destaca-se que cerca de 63% dos alunos identificaram alguma das conjuncdes
esperadas, ou seja, mais da metade dos aprendizes foram capazes de seleciond-las. Porém, o
Grafico 10 destaca que, mesmo a maior parte dos alunos tendo-as identificado, houve aqueles
que apresentaram dificuldades, pois 37% dos alunos selecionaram vocabulos distintos daqueles
que eram esperados, como pronome, preposicdo, advérbio, locucdo adverbial, a saber: estes,
por, ndo, as vezes, que (de visto que).

Duas hipdteses podem ser consideradas. Uma delas € o fato de ndo ter havido atividades
linguisticas e metalinguisticas suficientes no conjunto de atividades aplicado. Entdo, para
solucionar a auséncia desse tipo de atividades, houve modificacdo na ordem das questbes na

proposta de intervengdo definitiva, j& apresentada nesta pesquisa.
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A segunda hipoOtese possivel é o cansago, pois nesse item o0s estudantes ja demonstravam
disperséo e sinais de desatencdo aos textos. Provavelmente a projecdo dos textos na lousa e a
identificacdo em conjunto entre os alunos da turma com a mediacdo do professor ou, na falta
de equipamento para projetar os textos, a reducdo do nimero de itens torne a atividade mais
prazerosa e o rendimento da turma seja superior ao apresentado.

Além do mais, h& trés ocorréncias do conectivo e, no item em andlise, em um desses
usos, a conjuncdo expressa Valor de contraste. Embora no grafico tenha sido apontado o

quantitativo total, 2 alunos indicaram essas conjuncdes em suas respostas.

Gréafico 11 - Selegdo de conjungdes (g)

17%

= Ainda que Ainda assim
ainda que + e ainda que + e + ainda assim
= Outros

Com a analise do Grafico 11, é possivel afirmar que os aprendizes foram capazes de
reconhecer grande parte das conjuncdes. Nesse item, foi adotada a estrofe de um poema, ou
seja, um texto literdrio. Embora o enfoque da pesquisa sejam o0s textos dissertativos-
argumentativos, optou-se por apresentar as conjuncdes em diferentes textos.

E necessério salientar que os vocabulos ainda que e e ja haviam sido selecionados pelos
aprendizes em outros textos; entdo, um elevado indice de identificacdo ja era esperado. Apesar
disso, 34% dos alunos realizaram marcacdes em outros vocabulos, que (da locucdo ainda que),
em e me, por exemplo, novamente se V& a necessidade de aprofundar as informagdes sobre
locucdo conjuntiva e a retomada de algumas classes gramaticais a fim de que os aprendizes
tenham pleno dominio do uso dos vocabulos nos textos.

A fim de destacar as construgdes contrastivas, na QUESTAO 7, optou-se por selecionar

textos de diferentes géneros em que houvesse a presenca de algumas conjuncdes dessa natureza.
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Assim, 0s aprendizes puderam ter acesso a uma diversidade de textos e de conjungdes, inclusive
as de contraste.

Com base nas respostas dadas pelos discentes, identificou-se a quantidade de
ocorréncias com que as conjungfes contrastivas presentes nos textos, foram selecionadas,

conforme demonstra o gréafico abaixo:

Grafico 12 - Conjungdes contrastivas selecionadas

E M| 2%
Entretanto [T 12%
Sebem que [T 17%
Mas I 0%
Ainda que [T 3%
Embora [T 3%

A conjuncdo embora e a locucdo conjuntiva ainda que aparecem em dois textos, entdo
optou-se por dividir a totalidade de marcagOes dessas conjuncGes por dois. Para facilitar a
compreensdo dos dados, ressalta-se que estdo sendo apresentados 111 itens selecionados pelos
alunos.

De acordo com os dados expressos no Grafico 12, vé-se que as conjuncGes que mais
apareceram nos textos (embora/ ainda que) foram as mais selecionadas pelos estudantes, com
23% das marcacgdes cada uma, seguidas da conjuncdo mas com um indice de 20%.

Para Neves (2018, p. 962), a locugdo ainda que é uma das que estabelece a expressao
mais tipica de concessividade. Entdo, apresenta-la e perceber que ela € reconhecida como
elemento capaz de estabelecer ligacdes no texto é fundamental para que seu valor semantico
seja estudado e compreendido pelos aprendizes.

Conforme ja citado, a conjuncdo concessiva embora é a mais utilizada, segundo
Pauliukonis (2014, p. 38), talvez esse tenha sido o motivo de ela ter sido amplamente
selecionada pelos alunos, assim como a locucdo ainda que, tendo em vista que foram destacadas

em 23% das ocorréncias.
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Ja a conjuncdo mas e a locucdo se bem que tiveram um percentual de marcacdes
semelhante, 20% e 17% respectivamente. Como a conjuncdo mas é amplamente utilizada,
esperava-se que teria uma supremacia em relacdo as demais, 0 que, no entanto, ndo ocorreu.
Notou-se que a identificacdo das conjuncbes pelos alunos ndo correspondeu, necessariamente,
ao que foi constatado nos dados de uso da avaliagdo diagnostica. Destaca-se que o texto, em
que 0 mas aparece, foi um dos ultimos a serem analisados e talvez tenha influenciado na sua
identificacéo.

No que diz respeito a locucdo se bem que, Rosério (2012, p. 112), ao citar Azeredo
(2008, p. 335), afirma que essa conjuncdo expressa o valor semantico semelhante a conjuncéo
embora e ela é usada para indicar ressalva e seu uso é aceito tanto com verbos no modo
subjuntivo guanto no modo indicativo. Posto que o nimero de marcacfes de se bem que tenha
sido equivalente ao da conjuncdo mas, observou-se que parte dos alunos ndo reconheceu essa
locucdo conjuntiva.

Em relacdo a conjuncdo entretanto, Garcia (2011, p. 111) afirma que € de uso comum
em textos cuja linguagem seja mais cuidada. E uma hipotese que pode explicar o fato de ter
havido apenas 12% de marcacgbes. Porém, como ja explanado, além de a conjuncdo entretanto
ter sido empregada em um fragmento de texto dissertativo, este foi um dos Ultimos itens a ser
analisado. Acrescenta-se que, para Pauliukonis (2014, p. 37), esse conector, assim como
contudo e todavia, pode ocupar diversas posicdes dentro de um enunciado, talvez por possuir
alguma caracteristica adverbial, diferente do que ocorre com a conjun¢do mas, a qual tende a
ter posicéo fixa.

No mesmo item em que houve 0 emprego da conjuncdo entretanto, também utilizou-se
a conjuncdo e, com relacdo de contraste. No entanto, ela obteve um indice de marcacdo de
apenas 2%. Ressalta-se que o valor seméntico desse conectivo foi explorado na QUESTAO 8
a ser analisada.

A QUESTAO 7 foi importante para oportunizar aos aprendizes experiéncias linguisticas
com o emprego das conjungdes em textos de diferentes géneros textuais e para reavaliar a
pertinéncia dos textos utilizados e a ordenacdo das questfes na intervencdo. Para que ela seja
aplicada em outras turmas, sera preciso realizar adaptacGes a fim de que se atinja o objetivo
esperado para que as particularidades da turma sejam respeitadas.

Em um segundo momento de aplicagdo da intervencéo, houve a possibilidade de aplicar
mais trés questBes, que na versdo final se referem as de nimero 8, 9 e 12. As atividades foram

realizadas em um tempo de aula (50 minutos). As questdes da intervencdo haviam sido
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recolhidas apos a realizacdo das questdes anteriores e, como foram nominais, 0s alunos tiveram
a oportunidade de dar continuidade a essa testagem.

A QUESTAO 8 se refere ao valor semantico da conjuncdo e, classificada
tradicionalmente como uma conjun¢do aditiva. Houve duas ocorréncias desse conectivo, com
valores distintos, no texto apresentado aos aprendizes. A questdo foi organizada em 2 itens e 0s
alunos fizeram uma leitura silenciosa do texto, no primeiro momento; em seguida, o professor
procedeu coma leitura dos itens (a e b). Destaca-se que ndo houve interferéncias e os aprendizes

ndo demonstraram duvidas enquanto respondiam as questdes.

Quadro 17 - QUESTAO 8 — Valor semantico daconjuncéo e

Leia:

Dessa forma, muitas mulheres s&o violentadas diariamente e ndo denunciam por ndo terem
conhecimento sobre as ditas leis e os agressores, por sua vez, persistem provocando violéncias
fisicas, psicoldgicas, morais, etc., por, as vezes, ndo saberem que podem ser seriamente punidos por
suas agoes. [...]

Fonte: < https://blogdoenem.com.br/redacao_enem_nota_1000/> Mariana Moura Goes (Enem 2015,
Ceara). Acesso em: 12 de set. 2018.

a) No fragmento que vocé leu, a conjungdo “e” foi utilizada duas vezes; nesses casos, elas apresentam
0 mesmo sentido? Explique:

b) Reescreva o texto substituindo as conjungdes em destaque por outras que preservem o sentido:

Em relacdo ao item a), 59% dos alunos que indicaram “nd0” como resposta; porém,
alguns ndo justificaram e outros indicaram apenas que “sdo diferentes”. 41% dos aprendizes
responderam “sim”; entre esses, 12% ndo justificaram e 29% justificaram que “essas palavras
sdo usadas para ligar”.

E possivel afirmar que a maior parte dos aprendizes percebeu que houve diferencas
semanticas entre as ocorréncias do conector e. As respostas sim chamaram a atencdo pelas
justificativas, pois os alunos confundiram o sentido que as palavras expressam nos periodos
com a funcdo que elas estabelecem. Dessa forma, é possivel afirmar que, embora esses
aprendizes ndo tenham atingido o objetivo esperado, foram capazes de notar que 0 e esta

exercendo a funcdo de conjuncdo.
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Na letra b), a maior parte dos alunos substituiu apenas o e contrastivo com conjungdes

de sentido equivalente. O quantitativo dessas respostas foi organizado no grafico:

Grafico 13 - Substitui¢do da conjungdo e contrastiva

Mas Porém Entretanto
m N3o 59% 0 0
Sim 17% 7% 2%
H N3o Sim

Quanto as substituicdes realizadas, o Gréfico 13 demonstra que a maior parte dos alunos
identificou que a conjuncdo e pode ser substituida pela conjuncdo mas, indicio de que esses
aprendizes perceberam o valor de contraste que essa conjuncdo pode estabelecer. Vide a

construcdo abaixo:

39) “Dessa forma, muitas mulheres sdo violentadas diariamente, mas ndo denunciam.”

Além do mais, parte dos estudantes que indicaram sim na letra a), substituiu o conectivo
e por conjungdes contrastivas. Também foram capazes de perceber o valor seméntico do

conector. Conforme exemplos abaixo:

40) “muitas mulheres sdo denunciadas diariamente, porém ndo denunciam as ditas leis.”

41) “Dessa forma muitas mulheres sdo violentadas diariamente, entretanto ndo

denunciam por ndo terem conhecimentos sobre as ditas leis.”

De todos que participaram da testagem, 12% dos aprendizes deixaram de responder a
letra b).
A segunda ocorréncia da conjuncdo e no texto foi substituida somente por 2 aprendizes.

Um deles retirou a conjuncdo e inseriu uma virgula; um substituiu a conjuncéo e pelo pronome
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quanto. Destacar as oragBes em que as conjuncdes estejam presentes pode fazer com que 0s
aprendizes tenham maior percepcao sobre o uso desse conector.

Assim, a QUESTAO 8 foi importante para demonstrar que hé diferencas entre a relagio
estabelecida entre as conjuncdes e que estruturas ligadas pela conjungdo e pode estabelecer uma
relacdo de contraste a depender do contexto. Apesar de muitos alunos terem notado essa
distincdo entre os usos da conjuncdo e, é necessaria uma reformulacdo da atividade para que o0s
aprendizes notem as duas oracfes e ndo somente 0 conectivo que as une.

Para a resolugdo da QUESTAO 9, os aprendizes solicitaram auxilio do professor
algumas vezes. O comando da questdo e a resposta usada como modelo ndo foram suficientes

para que eles realizassem a tarefa.

Quadro 18 - QUESTAO 9 — Separagéo das oragdes concessivas

Apgora que vocé ja sabe o que sdo conjungdes e que elas podem apresentar
sentidos distintos, vam os aprofundar os conhecimentos que vocé ja construiu! Leia
os periodos abaixo e observe que para cada afirmagio haumaideia que a contradiz.
Sua missdo & separa-las no quadro conforme o modelo:

1. “Embora tenha um dos mais importantes acervos de historia natural da Ameérica
Latina, o museu chega a data simbolica parcialm ente abandonado.™
2."__avioléncia contra este género parece ndo findar, mesmo com a existéncia de
dispositivos legais que protegem a mulher.”

3. “Embora simples, a pergunta ndo & trivial ™

4. “Nos ndo desistimos de nossos ideais, se bem que tenhamos perdido de vista a
liberdade.”

5. "Ainda que eu falasse a lingna dos homens, e falasse a lingua dos anjos, sem

amor eu nada seria.

Apos explicacbes detalhadas e o modelo exposto na questdo ser reescrito na lousa, 0s
aprendizes preencheram o quadro. Entretanto, notou-se que a maior parte dos alunos separou
as oracdes na ordem em que foram apresentadas na atividade e apenas 4 alunos diferenciaram
anocdo de “Contradicdo/obje¢do” de “Ideia mantida” na atividade.

Talvez a ordenagdo das questdes, quando foram aplicadas, tenha interferido no processo
de construcdo dos conceitos abordados na atividade, ja que ainda ndo havia atividade capaz de
relacionar as ideias de concessividade, representadas pela coluna “contradicdo/objecdo”, da
oracdo principal, na coluna “ideia mantida”.

Para que essa questdo atinja a finalidade de demonstrar as construgdes contrastivas,

como prople a intervencdo, serd importante seguir a ordem apresentada na versdo final da
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intervencdo. Demonstrar a possibilidade de aposicdo das oracoes e estabelecer modelos em que
a oragdo contrastiva apareca em posicoes distintas no periodo como ocorre na QUESTAO 12,
por exemplo, também sdo opcles benéficas a fim de que se construa o conhecimento
pretendido.

Embora os periodos apresentados na QUESTAO 9 tenham sido utilizados no decorrer
das atividades, é preciso também analisd- los com os aprendizes, pois é a partir dessas estruturas
que eles poderao criar estratégias argumentativas em suas producdes.

A QUESTAO 12 foi a ltima da Intervencio Pedagogica aser realizada pelos discentes.
Uma questdo de multipla escolha, para indicar o valor semantico daconjuncdo apesar de, muito
comum em concursos e avaliagGes internas e externas realizadas na instituicdo de ensino. Nessa
questdo, o professor interveio relembrando os conceitos das palavras que estdo presentes na

alternativa.

Quadro 19 - QUESTAO 12 — Valor seméntico “apesar de”

Lei a tirinha com atencg&o:

FIRTQAE TS M. AMUARSIA: “CANLBDOREDS: THE U
TEM (OSTO DE LIMAD Mo T GE5TE DE CHICLATEY
CHETFARO

"-t':]

Fonte: <https)//eduard ojunior files.wordpress.com/2015/09/20150811 jpeg> Acesso em 11 de out 2018.

Observe o emprego da conjuncio apesar de na fala de Garfield e marque a alternativa que
expresse o sentido correto:

a) condicio
b) cansa

C) concessdo
d) adicdo

Por mais que a nocdo de concessdo ndo tenha sido completamente construida pelos
aprendizes, devido ao de fato de a intervencdo n&o ter sido aplicada em sua totalidade, 26 alunos
foram capazes de relacionar a locucdo apesar de a ideia de concessdo, ou seja, cerca de 63%

dos aprendizes. As respostas dessa atividade foram estruturadas no grafico abaixo:
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Grafico 14 - Valor semantico de Apesar de

63%

29%

7%

0%
/4

a) condigdo b) causa c) concessao d) adicao

Ao analisar o Grafico 14, nota-se um numero consideravel de marcacGes no item b)
causa, 0 que corresponde a 29% do total. E um indicio importante de que somente as questdes
aplicadas ndo foram suficientes para que os alunos apreendessem a noc¢ao de concessdo, porém
€ um conceito importante para uma boa argumentacdo. Essa atividade serd mais eficaz com a

aplicacdo total da intervencao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, apresentou-se uma andlise sobre as oracbes contrastivas e sua
importancia para a producdo de textos de natureza argumentativa. Produziu-se uma proposta de
intervencdo pedagdgica, cujas atividades estdo embasadas em literatura especializada que
também subsidiou o estudo aqui desenvolvido de modo a atender a objetivos inerentes a um
Mestrado Profissional. A meta é a de um trabalho aplicado ao ensino da Lingua Portuguesa,
devido arelevancia do tema e asdificuldades que os alunos do Ensino Fundamental apresentam
em relagdo ao emprego de estruturas contrastivas.

Orientacbes tedricas de natureza funcionalista mereceram destaque, ja que
possibilitaram analisar as oracGes complexas a partir do processo de combinagdo de clausulas,
em que as oracdes coordenadas e subordinadas, apresentadas tradicionalmente de maneira
dicotbmica nas graméaticas tradicionais, sdo abordadas como um continumm formado pela
parataxe, hipotaxe e subordinacdo. Tal perspectiva tedrica e pratica apresenta relevancia tanto
para pesquisadores quanto para aprendizes que estdo em um nivel mais avancado nos estudos
da Lingua Portuguesa.

Destaca-se, ainda, de que a compreensdo acerca das oracOes adversativas e concessivas
presentes nas gramaticas tradicionais € insuficiente para o ensino das oragBes contrastivas,
tendo em vista que ndo hd mencdo a abordagem sobre a importancia dessas oraces para a
construcdo da argumentacdo. Notou-se que as gramaticas apresentam o contetdo de maneira
dicotbmica e com poucas referéncias a processos de combinacdo das oracGes complexas.

Por outro lado, nas gramaticas de cunho didatico, as oracBes contrastivas sdo
apresentadas de modo a ressaltarem a natureza argumentativa dessas estruturas, além de
abordarem a relacdo seméntica existente entre as oracdes adversativas e concessivas. Nelas, ha
demonstracdo de conjuncdes consideradas relevantes pelos autores e exposicdo dos diferentes
sentidos que apresentam de acordo com o contexto em que estéo inseridas. Essas informacgdes
tornam as gramaticas didaticas salutares ndo sO para a pesquisa, mas também para o ensino das
oragdes, que é o ponto central desse trabalho.

Cabe ressaltar que 0o modo como o tema é exposto nos documentos oficiais foi relevante
para a pesquisa, uma vez que se notou a necessidade de apresentar diferentes géneros textuais
para elaboracdo das questdes da proposta pedagogica. Todavia, tanto o Curriculo Minimo,
utilizado nas escolas estaduais do Rio de Janeiro, quanto o livro didatico, adotado pela
instituicdo em que se realizou atestagem, ndo sdo suportes suficientes para o ensino das oracoes

de natureza contrastiva, pois esses materiais abordam o tema de maneira rasa e ndo relacionam
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as oracdes contrastivas a producdo de textos argumentativos. Dessa forma, cabe ao professor
de Lingua Portuguesa recorrer a outros suportes para complementar as informaces a serem
aludidas nessas aulas.

O aporte oferecido por trabalhos académicos possibilitou a realizacdo de andlise e
comparacdo entre os textos produzidos pelos alunos e as amostras presentes nos trabalhos
pesquisados. Esses estudos foram de suma importancia para identificar os padrdes de uso das
oracOes contrastivas apresentados pelos aprendizes em producdes espontaneas, dos estudantes
de ensino superior, e da avaliacdo diagnostica, que foi submetida a um grupo de alunos do
ensino fundamental.

Destaca-se, ainda, que a elaboracdo das questdes da intervencdo pedagogica foi possivel
devido ao suporte metodologico oferecido por importantes estudiosos em teorias da
aprendizagem. As atividades que estimularam os alunos a expor os saberes ja construidos, antes
de se abordar os fatos gramaticais, conforme sugere Mollica (2014), foram importantes para
que os aprendizes se sentissem no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Nao se pode deixar de destacar a teoria da aprendizagem ativa (PILATI, 2017), que
auxiliou ao corroborar a ideia de que os conhecimentos prévios do aluno precisam ser 0 ponto
de partida ao registrar cada fato gramatical. As questdes, que iniciaram a intervencdo, visaram
aidentificacdo do que os aprendizes ja sabiam em relacdo ao fato gramatical estudado (principio
1).

Em sequida, algumas atividades foram selecionadas com a finalidade de aprofundar os
conhecimentos que os alunos ja tinham a respeito tanto das estruturas contrastivas quanto das
conjuncdes utilizadas nessas estruturas. Foi possivel relacionar diferentes textos ao emprego da
relacdo contrastiva por meio do principio 2 (PILATI, 2017), a fim de que os aprendizes
dominassem o assunto e fossem capazes de organizar os conhecimentos amedida que resolviam
as questoes.

O processo de elaboracdo das atividades de producdo textual teve como referéncia
metodolégica o principio 3, de Pilati (2017), em que a autora sugere que seja dada a
oportunidade de o aprendiz desenvolver as habilidades metacognitivas por meio da construgao
de textos. E importante destacar, também, que os principios citados foram articulados aos trés
eixos para o ensino da gramatica (VIEIRA, 2017), ja que visa a um conjunto de atividades
diversificadas em que os aprendizes sdo o centro do processo de ensino-aprendizagem.

Os trés eixos para o ensino da gramatica também foram salutares para a pesquisa. No

eixo | (Gramética e reflexdo), por exemplo, foi possivel realizar atividades em que o método
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indutivo foi adotado no processo de ensino-aprendizagem, a fim de que os aprendizes
refletissem sobre as estruturas contrastivas.

Baseando-se no eixo Il (Graméatica e producdo de sentidos), houve a possibilidade de
construir atividades em que o valor discursivo da relagéo contrastiva foi abordado em textos de
diferentes géneros, com destaque aos de natureza argumentativa. ESse eixo permitiu que 0S
aprendizes consolidassem o0s conhecimentos construidos e fossem capazes de reconhecer o
valor seméntico das estruturas contrastivas, além de criar textos utilizando essas estruturas.

Embora a ideia inicial fosse enfatizar os trés eixos para o ensino da gramética (VIEIRA,
2017), o eixo Il (Graméatica e variacdo) foi pouco destacado nas atividades. N&o houve
possibilidade de desenvolver acfes especificas nesse plano, tendo em vista que a pesquisa
priorizou a andlise e a producdo de textos argumentativos.

A partir de tudo que foi exposto e para sintetizar o0s resultados da investigacdo, €
importante retomar 0s questionamentos que nortearam a pesquisa: I. Os aprendizes realmente
compreendem o que é um conector e qual é a sua funcionalidade?; Il. Quais construgcbes sdo
empregadas pelos estudantes para denotar contraste?; Ill. O que leva os aprendizes a usar
predominantemente a conjuncdo mas e estruturas coordenativas e menos as estruturas
subordinativas, com a conjuncdo embora, por exemplo?; IV. Os aprendizes reconhecem a
relevancia dos elementos concessivos para argumentacdo?; V. De que maneira aoperagdo quase
nula do modo subjuntivo interfere no emprego das oracdes concessivas? e VI. E possivel tracar
uma estratégia para aprimorar a argumentacdo a partir das conjungdes contrastivas?

Os dados aferidos, por meio da intervengdo, demonstram que muitos aprendizes foram
capazes de reconhecer o conector, conforme Quadro 17. Apesar de terem sido identificadas
marcagBes em vocabulos pertencentes a outras classes como verbos e advérbios, as conjungbes
foram corretamente selecionadas por eles. Identificou-se também que os aprendizes confundem
conjungdes com preposices e isso pode estar relacionado ao fato de ainda ndo estar clara a
funcionalidade desses elementos para os alunos.

Em relacdo ao questionamento I, é necessério salientar que foram realizadas analises
distintas, pois parte dos dados foram extraidos de discursos espontaneos, da amostra do grupo
D&G, produzidos por alunos de ensino superior, e parte por meio da avaliacdo diagndstica,
realizada com os alunos do nono ano do Ensino Fundamental.

Assim, conforme Quadros 7 e 8, foi possivel concluir que os estudantes do ensino
superior, quando realizam oragbes contrastivas em seus discursos, constroem

predominantemente, estruturas adversativas e, a conjuncdo mas € amplamente utilizada. No
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entanto, foram identificadas algumas estruturas hipotaticas e o0 emprego da locucdo apesar de
em alguns discursos.

O predominio da estrutura adversativa e o amplo emprego e identificacdo da conjuncédo
mas também ocorreram na avaliacdo diagndstica, conforme o Gréfico 3. Como o estudo foi
direcionado para identificar essas estruturas, o0 emprego do mas ganhou maior destaque, pois
em grande parte das assertivas construidas pelos estudantes essa conjun¢do estava presente.

Para responder ao questionamento 1, é possivel considerar as hipoteses apresentadas
por Pauliukonis (2014) e Garcia (2011) em relagdo ao amplo emprego da conjun¢do mas.
Poréem, ndo foi possivel identificar, nessa pesquisa, 0 motivo de haver a predominancia das
estruturas coordenadas em detrimento das estruturas subordinadas, pois ndo houve atividade
especifica para esse fim. Assim, esse questionamento requer um estudo mais especifico.

O vasto emprego da conjuncdo mas pode ser justificado por essa ser a conjungao
adversativa mais utilizada na Lingua Portuguesa, segundo Pauliukonis (2014). Ja para Garcia
(2011), o amplo emprego do mas se deve ao fato dessa conjungdo ter relagdo com estruturas de
uso mais popular, 0 que ndo ocorre com a conjuncdo embora, pois se as estruturas concessivas
sdo menos utilizadas, consequentemente essa conjuncdo, mMesmo sendo a mais comum entre as
concessivas, aparecera com menor frequéncia.

Apesar de a aplicacdo da intervencdo ter sido realizada de modo parcial, a resposta ao
item 1V, pode ser ancorada as suposicBes levantadas em relagdo as questdes que incentivam 0s
aprendizes a produzirem textos, em especial os de natureza argumentativa, empregando
estruturas contrastivas. Ao emprega-las, é possivel mostrar que o produtor do texto podera
expor pontos de vista distintos, que permitirdo uma mudanca de opinido do leitor ou fazé-lo
refletir sobre o posicionamento apresentado, conforme defende Gouvéa (2008). Dessa forma,
espera-se que os aprendizes tenham a possibilidade de construir suas argumentacfes sem 0 USO,
quase que exclusivo, das oragdes adversativas com emprego do conector mas.

A hipotese levantada sobre a relagdo existente entre o emprego dos modos verbais e 0
uso das oragOes concessivas, apresentada no questionamento V, ndo pode ser confirmada, pois
ndo foi efetivamente investigada. Como é uma hipdtese de grande relevancia para a Lingua
Portuguesa, € preciso que haja um estudo mais especifico para esclarecer essa problematica.

Mesmo que ndo tenha havido a possibilidade de relatar as mudancas apresentadas pelos
estudantes apds a aplicacdo total da intervencdo, tendo em vista seu cumprimento parcial, em
resposta ao item VI, chega-se a conclusdo de que a elaboracdo da proposta de intervengédo

pedagogica, fundamentada nos principios da Aprendizagem Ativa (PILATI, 2017), na proposta
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do ensino em trés eixos (VIEIRA, 2017) e nos estudos da sociolinguistica (MOLLICA, 2014),
traca estratégias para 0 uso das estruturas contrastivas com o objetivo de aprimorar a
argumentacao e diversificar os usos. Assim, os alunos poderdo reconhecer e empregar em textos
argumentativos 0s conhecimentos construidos arespeito das oragdes contrastivas, com destaque
as estruturas concessivas, ja que nestas, como afirma Neves (2018), a esséncia argumentativa
se sobressai.

Espera-se que este trabalho, embora ndo tenha explorado toda a complexidade que
envolve o emprego das oragdes contrastivas e de sua importancia na construcdo de textos
argumentativos, seja utilizado como aporte tedrico-metodologico para outros estudiosos e que
as propostas de intervencdo aqui apresentadas sejam testadas, pois sdo conhecimentos
relevantes para estudantes tanto do Ensino Fundamental, momento em que se inicia 0 estudo
dessas estruturas, quanto do Ensino Médio, fase em que se espera consolidar esses

conhecimentos.
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ANEXOS

Anexol. Testes — estudo piloto

Colégio Estadual José do Patrocinio.
Aluno (2 N [dzde \%_Turma AO2

AVALIACAO DIAGNOSTICA

Atividade 1

Sabemos que-os conectores sdo usados para estabelecer uma ligagéio entre as
partes do texto. Essa conex@io pode ser estabelecida de diferentes formas, uma delas é
empregando-se conjungdes ou locugdes conjuntivas.

Leia os textos abaixo e, com muita atencgio, observe os conectores que foram
empregados ao longo dos textos, circule-os e, em seguida, reescreva somente os que
estiverem expressando ideia de oposig@o/contraste/concessdo. .

CAPITULO LIX / CONVIVAS DE BOA MEMORIA (Fragmento -Texto adaptado)

H4 dessas remitﬁscéncias@nao desc: antes @@ena lingua as
publique. Um antigo dizia negar de conviva tem boa memoria. ida é cheia
de tais convivas,(geu_m@nm deles,@ggn@mva de ter a meméria fraca seja
exatamente ndo me acudiragora o nome de g0 _@ra um antigo,/e basta.

Néo, nao(_)nmha meméria ndo € boa. Ao contrério, é comparé.ve].al ém@_
tivesse vivido por hospedarias, sem guardar delas nem caras nem nomes, é:omente
raras circunstancias: passe@vida na mesma casa de familia, com os seus
eternos méveisg costumes...

invejo os @nﬁo esqueceram a cor das primeiras calgas estiram!
Eu n#o atino das que enfiei ontem Juro sé ndo eram amarelas porque execro
essa corj €mbora isso mesmo possa ser olvido e confuséo.

@antes seja olvido gue)confusdo; explico-me. Nmr?enda bem nos livros

confusos, mas tudo se pode meter nos livros omissos. Eu, eio algum desta outra
casta, ndo me aflijo nunca... O faq.o, chego ao fim, & cerrar os olhost€levocar

todas as cousas Jo achei nele...
(ASSIS, Machado de. Dom Casmurro

nup: . www.dominiopublico.gov, nr downioad exie His )

DAR O PEIXE OU ENSINAR A PESCAR?

Ainda é muito comum o argumento @& qug, no combate & pobrezand Brasil, ndo
se deve dar o peixe, (@ ensmar@pescar Os resultados pesquisas recentes,
(entanto) indicam ensinar a pescar pode ser muito pouco para uma grande massa@
populagdo @ j4 se encontra em situag#o! xtrema privagdo.

Opobreza é uma metafora para o sofrimento humano trazido  arena publica,&’
pode ser definida de maneiras distintas...

economia, durante muito tempo se sugeriu(quef@ jproblema da pobreza fng) Brasil poderia
ser enfrentado pela via do control natalidade. Posto que esse argumento, ainda hoje
encontre algum eco fora dos meios académicos, todas as evidéncias empiricas
disponiveis rejeitan@ viabilidade da erradicagfio da pobreza por meio da reduq;ﬁo@
ritmo de reprodug#o da populagéo.
(Marcelo Medeiros. In: UnB Revista, dez. /2003-mar /2004, p. 16-9 -com
adaptagdes- hitn://SimuladobrasiiconCurso. Com. brvprot i vulieiie
simuiados-e-prov as-de-concursos-diversos/ 9o )

ool \o{iﬂm{(“\ & Cov @MO*OLD\‘ oD

(-] '
Dadas as diﬁculdades@ se colo::(ﬁ 0 crescimento acelerado@qualquer
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Atividade 2

Observe que nos enunciados abaixo hd dois periodos independentes. Vocé deverd
transformé-los em um  dnico perfodo  estabelecendo  ideia  de

oposig#io/contraste/concessdo, para isso empregue palavras (conectores) capazes de
proporcionar o valor seméntico solicitado. Faga as alterages caso sejam necessdrias:

a) Concordou em prosseguir viagem. Estava cansado.
_ ' %,uﬂm\
. b) Néo podemos ficar juntos. Eu te amo.

_DJ\)\ Umcs Estava sem ammo 0 golen'o fez boas defesas.

d) Néo posso acompanhﬁ-lo Gosto mmtodesua

Rorme  doemiRdho mgn
€) Consegueumaéumanota. Nﬁoestuda.
CoMM0tKIn . ooy (b\.,\ﬁr\d\ maﬁ“ ey
f)ReleuotextoU André nflo entendeu nada. <) &)Qb-LQ\Q
Q. @ + oWl s dondlge ndin
ol

mo&conh o

Atividade 3

Elabore um texto dissertativo em que vocé exponha os problemas vivenciados pela
populagfio que reside no municipio de S@o Jodio de Meriti, aponte possiveis solugdes
para os problemas apresentados. O texto precisa ser organizado em parédgrafos.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

Atividade 1

Sabemos que os conectores sdo usados para estabelecer uma ligagdo entre as
partes do texto. Essa conexfio pode ser estabelecida de diferentes formas, uma delas é
empregando-se conjungdes ou locugdes conjuntivas.

Leia os textos abaixo e, com muita atengfio, observe os conectores que foram
empregados ao longo dos textos, circule-os e, em seguida, reescreva somente os que
estiverem expressando ideia de oposigdo/contraste/concessao.

CAPITULO LIX / CONVIVAS DE BOA MEMORIA (Fragmento -Texto adaptado)

HA4 dessas reminiscénciasque)nfo descansam antes(que)a pena ou a lingua as
publique. Um antigo dizia arrenegar de convwa@ tem boa memoria. A vida é cheia
de tais convivas, e eu sou acaso um deles, conquanto a prova de ter a memoéria fraca seja
exatamente néo me acudir agora o nome de tal antigo@era um antigo, e basta.

Nzo, nfo, a minha meméria nfo é boa. Ao contrario, é comparével a alguém @ue
tivesse vivido (@ hospedanas, sem guardar delas nem caras nem nomes, e somente
raras circunstancias. A quem passe a vida na mesma casa de familia, com os seus
eternos moéveis e costumes...

Como eu invejo os que nfo esqueceram a cor das primeiras calg:as estiram!
Eu nédo atino com a dasque) .enﬁel ontem Juro s6(qué)néo eram amarelasf execro

essa cor; embora isso mesmo possa ser olvido e confusdo.

E antes seja olvido que onfusdo; explico-me. Nada se emenda bem nos livros
confusos, mas tudo se pode meter nos livros omissos. Eu, quando leio algum desta outra
casta, nfio me aflijo nunca... O que fago, quando chego ao fim, é cerrar os olhos e evocar
todas as cousas que ndo achei nele...

(ASSIS, Machado de. Dom Casmurro

DUD:. . WWW.AOMINIOPUDICO. OV, DI HOW nioad/texoe by i i )

DAR O PEIXE OU ENSINAR A PESCAR?

Ainda é muito comum o argumento de no combate & pobreza no Brasil, ndo
se deve dar o peixe, ensinar a pescar. Os resultados de pesquisas recentes, no
entanto, indicam que efisinar a pescar pode ser muito pouco para uma grande massa de
populaqéo j4 se encontra em situagéo de extrema privag#o.

A pobreza ¢ uma metéfora para o sofrimento humano trazido a arena publica, e
pode ser definida de maneiras distinas... '

[]
Dadas as dxﬁculdades@ se colocam para o crescimento acelerado de qualquer

economia, durante muito tempo se sugeriu que o problema da pobreza no Brasil poderia

ser enfrentado pela via do controle de natalidade. Posto g sse argumento, ainda hoje.

encontre algum eco fora dos meios académicos, todas as evidéncias empiricas

disponiveis rejeitam a viabilidade da erradicagdo da pobreza por meio da redugdo no
ritmo de reprodugéo da populagéo.

(Marcelo Medeiros. In: UnB Revista, dez./2003-mar. /2004 p 16- 9 -com

adaptag8es- hurp:/simuiadobrasiiconcurso.com. b urot i couliiil,
simulados-e-provas-de-concursos- dnu%o:,/\)o )

(/r\xn 00 (9(“(\1\&00/\(‘ oo O OrORy c\sm)am
NOCS  Son)Xed ool U%w O\ @ﬂmmmwa.
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Atividade 1

Sabemos que os conectores sdo usados para estabelecer uma ligag8o entre as
partes do texto. Essa conexdo pode ser estabelecida de diferentes formas, uma delas é
empregando-se conjungdes ou locugdes conjuntivas.

Leia os textos abaixo e, com muita atengdo, observe os conectores que foram
empregados a0 longo dos textos, circule-os e, em seguida, reescreva somente os que
estiverem expressando ideia de oposig¢do/contraste/concessdo.

CAPITULO LIX / CONVIVAS DE BOA MEMORIA (Fragmento -Texto adaptado)

H4 dessas remuuscénclas.nﬁo descansam antes(que)a pena ou a lingua as
publique. Um antigo dizia arrenegar de conviva(quetem boa meméria. A vida é cheia
de@convwas, € eu so hum deles, conquanto a prova de ter a memoria fraca seja
exatamente n3o me acudir agora o nome de(fa) antlgo,@ era um antigo, e basta.

N&o, ndo, a minha memoéria néo ¢ boa. Ao contrério, ¢ compardvel a alguém@
tivesse vivido por hospedarias, sem guardar delas nem caras nem nomes, ¢ somente
raras circunstancias. A quem passe a vida na mesma casa de famlha, .os seus
eternos mdveis e costumes...

Como eu invejo os @ ndo esqueceram a cor das primeiras calgstlra.m'

Eu n#o atino com a das(qugenfiei ontem Juro s6 ndo eram amarelas execro
essa cor; @ isso mesmo possa ser olvido e confuséo.

E antes seja olvido (que)confuséo; explico-me. Nada se emenda bem nos livros
confusos,(Tha3 tudo se pode meter nos livros omissos. Eu, quando leio algum desta outra
casta, ndo me aflijo nunca... O que fago, quando chego ao fim, € cerrar os olhos e evocar
todas as cousas@nﬁo achei nele...
(ASSIS, Machado de. Dom Casmurro

DU WWW, .dominiopublico.gov.or:dow nioadiesie byiiiis i )

DAR O PEIXE OU ENSINAR A PESCAR?

Ainda é muito comum o argumento d no combate & pobreza no Brasil, ndo
se)deve dar o peixe, @ensinar a pescar. Os resultados de pesquisas recentes, no
% indicam @US ensinar a pescar pode ser muito pouco para uma grande massa de
popu aqéo@jé §ejencontra em situagdo de extrema privagdo.

A pobreza é uma metéfora para o sofrimento humano trazido & arena publica, ¢
pode ser definida de maneiras distintas...

[Dalias as dificuldades/qug g®colocam para o crescimento acelerado de qualquer
economia, durante muito tempo se sugeri o problema da pobreza no Brasil poderia
ser enfrentado pela via do controle de natalidade. Posto(qug esse argumento, ainda hoje,
encontre algum eco fora dos meios académicos, todas as evidéncias empiricas
disponiveis rejeitam a viabilidade da erradicagdo da pobreza por meio da redugdo no
ritmo de reprodugéo da populagéo.

(Marcelo Medeiros. In: UnB Revista, dez./2003-mar. /2004 p 16-9 -com
adaptagdes- hiip:/Simuiadobrasiconcurso. com. dBIpron i il tiliealy
simulados-e-provas-de-concursos- mwmos/‘m Ja )
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Atividade 2

Observe zlue nos enunciados abaixo h4 dois periodos independentes. Vocé deverd
transformé-los em um  dnico perfodo  estabelecendo  ideia  de
oposig#o/contraste/concessdo, para isso empregue palavras (conectores) capazes de

proporcionar o valor seméntico solicitado. Faga as alteragSes caso sejam necessarias:

a) Concordou em prosseguir viagem. Estava cansado.

ONLECQA MU 2non Otae AN O A
b) Néo podemos ficar juntos. Eu te amo.

00 DA ADA 2
D

¢) Estava sem 4nimo. O goleiro fez boas defesas.

Nas Qasns Q0N O

¢) Consegue uma 6tima nota. No estuda.

»\ o -

f) Releu o texto. André ndo entendeu nada.

i}g\ﬂg“ (<) ng!g ‘ldﬂi’m “mAng' MQ——& n_rntéﬂdg“ mQAf,\.

Atividade 3

Elabore um texto dissertativo em que vocé exponha os problemas vivenciados pela
populagio que reside no municipio de Sdo Jodio de Meriti, aponte possiveis solugdes
para os problemas apresentados. O texto precisa ser organizado em parégrafos.
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Atividade 2

Observe ’que nos enunciados abaixo hd dois perfodos independentes. Vocé deverd
transformé-los em um  Unico  periodo  estabelecendo  ideia  de
oposig#o/contraste/concessdo, para isso empregue palavras (conectores) capazes de

proporcionar o valor seméntico solicitado. Faga as alteragBes caso scjam necessarias:

a) Concordou em prosseguir viagem. Estava cansado. &\
'mjm\%

GrncmdD 9o hUeien \upegreacond Ifenin
b) N#o podemos ficar juntos. Eu te amo. .
N prloretn Ston Ao e b Jo Oomgy
c) Estava sem Animo. O goleiro fez boas defesas. '
ANoeo Rmiret o o diide /\m %@(\&W
d) N#o posso acompanhé-lo. Gosto muito de sua companhla.

Neo RO mmm«&m D otomte Fndueandto §o ps Garmpornhis

e) Consegue uma Gtima nota Nao estuda.

Qmm@mw et st (\(\g@ (K‘mrﬂ\m MW\S\
f) Releu o ‘texto. André néo entendeu nada.
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Atividade 3

Elabore um texto dissertativo em que vocé exponha os problemas vivenciados pela
populagio que reside no municipio de S#o Jofio de Meriti, aponte possiveis solugdes
para os problemas apresentados. O texto precisa ser organizado em parégrafos.




Atividade 2

Observe éue nos enunciados abaixo hd dois periodos independentes. Vocé devers
transforméd-los em um  Unico periodo  estabelecendo  ideia  de
oposig#o/contraste/concessdo, para isso empregue palavras (conectores) capazes de

proporcionar o valor seméntico solicitado. Faga as alteragdes caso sejam necessérias:

a{Concordou em prosseguir viagem.]@stava cansado. J
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b) Néo podemos ficar juntos. Eu te amo.
5 :

nnoo nd sanncss WA(WM 2 To oo
¢) Estava sem &nimo. 0/\goleiro fez boas defesas.
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¢) Consegue uma 6tima nota. N#o estuda.
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f) Releu o texto. André n#o entendeu nada.
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Atividade 3

Elabore um texto dissertativo em que vocé exponha os problemas vivenciados pela
populagfio que reside no municipio de S#o Jodo de Meriti, aponte possiveis solugSes
para os problemas apresentados. O texto precisa ser organizado em paragrafos.
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Anexo 2 — Alguns testes — Intervencdo pedagogica
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Anexo 3 — Trechos de relatos de opinido da amostra D&G — Textos espontaneos

Relato de opinido

E: e.. agora eu queria que vocé me dissesse a sua opimido.. ou sobre a sifuagdo politica.
economica. . ou da educacio no Brasil.

I: sobre a situacgdo politica... econdmica ou sitw/ ou?

E: da educacio. .

I: bem... eu acho que a gente pode/ entdo eu acho que o basico mesmo... eu acho que a educagéo
ela vem... vocé pode ser até meio/ eu estou sendo até meio grosseiro... meio radical... mas eu
acho que a educaciio... qualquer problema. . social . que possa vir... tem que resolver primeiro o
economico... se vocé nfo resolver o problema da divida interna.. o problema de divida
externa... nfo resolver problemas ( ) como diz... é o primeiro ponto a atingir o governo...
economia... dinheiro... financeiro... se vocé ndo atingir... como vocé pode dar educagio a um
povo? como vocé pode dar escola se vocé nfo tem dinheiro para construir uma escola? como
vocé pode_. é::._. dar alimento & crianca... que € a parte da educa¢fo... nessa chamado CIEPS...
que eu ndo gosto nem um pouco... porque eu acho que CIEP e CIAC foram projetos... €2 como
diz... querem dar projetos revolucionarios para educacdo num pais que eu acho que vocé podia
pegar um prédio velho... reformar e manter... o fator historico... o fator... o fator... educacional. ..
mvestir o tempo que 1a gastar num novo projeto_.. mvestir em professores... em educacfo... se
mvestisse mais nesta parte... entdo ja é um grande bem... entdo eu acho que tudo é economuia. .
tudo é dinheiro... a gente nfo pode atingy/ falar sobre o problema social se a gente nfo/ “ah:>._. o
pais tem/ os velhos estdo morrendo.. assim . assim...” esta morrendo por qué? muitos deles
ficam em fila de aposentado... por que fila de aposentado? pra ganhar o dinheiro... e quanto
ganha? & pouco... € uma miséria... entdo se a gente for pensar em todos os casos... a gente volta
no econdmico... entdio agora mesmo eu passo por um problema que vocé tipo assim... vocé entra
na umversidade... tremenda esperan¢a. .. vocé. .. entra:: como todo o universitario... vocé tem
uma esperanca sobre a umversidade que ela te da... vocé enfra... vocé gosta.. que tem muita
gente que desiste no meio do caminho... mas eu ndo... gragas a Deus... adoro... amo de paixfo o
que faco... s6 que quando vocé chega na sua formatura... eu acho que o maior presente que
possam te dar é um emprego... mas pra te dar esse emprego... 0 governo tem que resolver o
problema econdmico do pais... por exemplo... tra/ fiz estagio na Light... que é uma empresa do
governo... onde a munha chefe da divisdo... chefe do departamento... velo parabemizar.. e
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Relato de opinidio

E: e, Dam agora:... me diz a sua opimdo ((risos)) ou sobre a situagdo politica.. ou
economica... ou da educacdo no Brasil...

I: qualquer uma? eu escolho uma [ou tenho que falar das trés?]

E: [ndo... escolhe uma...]

I: pd... eu vou falar entdo ((riso)) da situacfo... econdmica do Brasil... o Brasil... po... primeiro
mundo... uma super poténcia... esta muito rico ((r1s0)) eu estou abrindo um escritério agora com
trés socios... estou ganhando fortunas de dinheiro assim... vou ficar miliondrio em um ano
((riso)) ndo... a situacfio econémica no Brasil esta pior do que:... do que nunca... nunca esteve
tao mum assim... a mflagdo esta aumentando... po... esse governo é uma porcarna... eu acho que
devia ter sido eleito um outro governo... porque esse dai ndo/ esse Itamar é:: brincadeira... é
muito ruim... ndo estd:: conseguindo nada mesmo... o cara nio tem a menor nogio do que ele
tinha que estar fazendo l4... € uma anta completa... e totalmente desespera/ despreparado pra ser
presidente . depois... nfio tem o menor controle mais sobre a economa_.. a mflagfo voltou a
aumentar .. os... pd... empresarios ndo:: tem nem/ nfo sabem nem o que fazer.. porque o cara
ndo define um plano... econémico pro pais... depois... is50 é muifo ruim... porque se tivesse um
plano ja defimdo... até mvestimentos estrangeiros podiam vir pro:_... pro Brasil... né? o Brasil é
apontado hoje em dia no mundo interro como um dos piores lugares no mundo pra vocé
investir_. investir::/ fazer um investimento_. né? as pessoas preferem investir até na Africa .
pd... no/ na Asia do que investir no Brasil._. 0 que ndo era... na década de setenta o Brasil era
apontado pelos Estados Unidos como o pais mais promissor do mundo pra::/ pros americanos
mvestirem no exterior... né? hoje em dia ndo... hoje em dia... o Brasil é apontado como um dos
piores... 50 perde pra Ingoslavia que estd em guerra civil ((riso)) pra Etidpia... so perde pra coisa
assimi.. até o::/ até Paraguai.. Uruguai... assim.. Bolivia... eu i uma reportagem que... po...
todos os paises da América Latina tio melh/ sfo... apontados na frente do Brasil pra._. pra...
quando o americano vai fazer investimento... em outro pais... e além do mais esse Itamar quer
vo/ fazer voltar o Fusquinha que € um/ ((riso)) é uma carroga... € uma coisa totalmente assim
fora de época...

E: ja reservou o seu? ((riso))

Relato de opimifio

E: e agora eu queria que vocé me dissesse... qual é a sua opinifo... ou sobre a situagfo
politica... ou da economua... ou da educacfo no Brasil...

I: eh::... deixa eu falar da educacfo... a educacfo esta indo de:: mal a pior ((riso)) eu acho que
esta todo mundo vendo... né? eh::... os estudantes estfio sem dinheiro pra pagar a faculdade... a
faculdade esta sem dinheiro pra manter a institui¢do... os professores estio recebendo mal...
estdo ganhando mal . eh::. tem muitos centros académicos que estdo fechando... ou estdo... so/
eh::_._ sofrendo uma ameaca... né7 como € o:: Centro Tecnolégico da PUC que::... sempre fo1 o
maior do... do Rio de Janeiro... um dos maiores do Brasil... esta completamente sem verba e
ameacado de fechar até o final do ano... quer dizer... se uma:: vmversidade do porte da PUC...
estd passando por 1sso... imagma as federais... em que estado nfo... estdo.... né? nfo s6:2._. a
nivel do... do... do sistema mesmo académico... como:: os prédios.. a manutencio dos
pré::dios... imagina como (ndo) estejam... se a PUC ja ndo tem sabonete nos banheiros ((r150))
nem papel higiénico... imagina as federais... e:... € uma coisa que estou percebendo... que ndo
estd s0 a nivel de.. de::/ nivel umversitario.. nos proprios colégios mesmo.. eh: . a
remunera¢io dos professores é muito baixa... e:: os pais estio cada vez com menos condig¢des de
pagar o curso pros filhos... muitas criancas estdo... passando pro sistema publico... que ndo tem
condi¢des... eh:: . de:: . ter tantos alunos... ja nfo tem condigdes de manter os alunos... que nfo
podem pagar... escola particular... quanto mais esses que estio samdo das escolas particulares...
né? eu acho que a tendéncia agora é so piorar... ndo sei a... a que ponto nos vamos chegar... mas
€ uma coisa que me preocupa muifo_. que daqui a alguns anos vai ser praticamente impossivel
vocé enfrar numa faculdade... a nfo ser que seja federal... mesmo assim... que tipo de ensino a
federal vai poder... eh::... oferecer daqui a alguns anos... também? e é isso... eu acho que é no



Relato de opinido

E: e:l... agora eu queria que vocé me dissesse a sua opinfo... ou sobre a situacfo polifica... ou a
situagdo econdmica... ou da educagio aqui no Brasil ...

I: qualquer uma das trés?

E: qualquer uma ...

I: qualquer uma das trés? eu acho que uma depende da outra... entendeu? porque.. 0. 0
Brasil .. no meu ponto de vista... entendeu? o pais so cresce através da educacdo... entendeu? eu
penso assim... entdo quer dizer... vocé dando uma prioridade pra... pra educacfo... a tendéncia é
melhorar mais. . entendeu? e as pessoas... como eu posso explicar assim? as pessoas irem...
tomando conhecimento mais das coisas... né? porque eu acho que a pior coisa que tem é a
pessoa alienada... né? a pessoa que ndo tem no¢fo de na::da... entendeu? pd... vocé tira ai por
exemplo essa ultima eleicdo... nego... estava votando/ pd... as pessoa nem foram votar. . muitas
nem sabiam o que que era monarquia.. o que que era parlamentarismo.. o que que é
presidencialismo... mas eu... também vejo... assim ... a politica como um problema muito
grande no Brasil . sabe? porque... vocé passa a nfo ap/ nfo confiar mais .. pd... nos politicos...
ndo é porque eles prometem mundos e fundos nfo.. sabe? porque eles/ ndo é nem por eles. ..
poderem dar nada pra vocé assim diretamente... € porque eles... s3o pessoas... assim... que nio
transmitem confianca nenhuma. .. ou seja._. estio sempre envolvidas em roubo.. falcatruas. .
botam alguém aqui pela janela... botam alguém por ali... bota pra 14 e vocé wé que... vai
mudando... entendeu? 1sso é um ciclo... quer dizer... sai um... um cara mal preparado... ai entra o
outro mal preparado... e o outro mal preparado... porque... eu acho que o Brasil... de repente. ..
seja um dos paises assim que::... a pessoa entra pra politica so por visdo de/ “6._. vou entrar para

Relato de opinido
Situacéo Politica

A sifuagiio politica no Brasil ja nio era boa mas depois de nosso ultimo presidente,
Collor, ficou bem pior.

O Brasil nio acredita em si mesmo. Seus politicos espelham uma situagcdo de
decadéncia em relagfio ao respeito e honestidade além de tantos outros principios que sdo
dificies de serem encontrados nesta classe que hoje representa os “dirertos” do povo.

Apgora estamos na hora do plebiscito que mais parece um pano de fundo, alids, uma
cortina de teatro que fica cobrindo os bastidores, onde rolam as baixarias.

Como votar em Monarquia, Republica ou Parlamentarismo, e Presidencialismo quando
a maioria da populacio ndo sabe nem o que cada um significa e as vezes nem sabe quem é o
propro prefeito ou governador de sua cidade ou estado respectivamente, como aconteceu com a
faxineira 1a de casa. O resultado desta brincadeira so pode ser um tiro no escuro. Que ganhe o
mais sortudo pois é 56 disto que cada um vai ganhar!

So espero que ndo piore pois parece que o fundo do poco ainda esta longe. Haja visto
India, Africa do Sul, Guatemala, etc...
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Relato de opimdo

Infelizmente nfdo da pra falar de uma situagiio sem tocar em outra ou seja; uma situagio
depende da outra. Mas no meu modo de ver o cdncer do Brasil sdo esses politicos que iludem e
roubam. E sdo ndo malor parte homens de grandes bens e fortunas que manipulam assim a
situacdio econdmica do pais. Eu acho que o Gmico meio de mudar a situacdo do pais é
incentivando a educacdo. Como 1ss0 nio acontece, as coisas ndo mudam. So se vé recessio e
mais recessio. E por isso que eles adoram a recessdo, pois para os pobres é ruim e para eles é
otimo pois o pais & capitalista claro que eu ndo tenho nada contra o capitalismo, e sei de seu
funcionamento. A 1ltima fo1 agora; os deputados aprovaram uma verba de Cr$ 250.000.000,00
para tratamento dentario, como se o salario deles ja ndo fosse suficiente! Eles deviam saber e
contar nos dedos quem trata dos dentes no pais. Chega dessas imagens de corrupcéo até mesmo
com 0s nossos maiores governantes. O Brasil precisa crescer se ndo for agora quando sera?

Vamos nos permitir, vamos valorizar a educacfio e pensar que a economia de um pais
pra ficar bem na balan¢a primeiramente tem de exportar mais e importar menos. Como um pais
nio pode consumir mais do que exporta. Se da esse problema Légico que existe outros
problemas econdmicos entre eles estdo: Especulagdo, Empresario, Sonegagdes de impostos
efc...Acorda Brasil!!!
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