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RESUMO

Acredita-se que, atualmente, o ensino em sala de aula ndo pode mais prescindir do
uso das tecnologias tanto materiais (smartphones, computadores portateis e outros) quanto
metodoldgicas (mapas conceituais, sala de aula hibrida). Essas tecnologias, quando bem
empregadas, podem auxiliar o professor com os conteudos previstos nos planejamentos das
disciplinas e motivar o aluno para a aprendizagem. Fazendo uso desses recursos, o aluno
pode estudar em diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula e outros espacos escolares
passam a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resolucdo de
problemas, reflexdo, discussdes com o apoio do professor e dos demais estudantes. O aluno ¢,
entdo, agente de sua prépria aprendizagem. Nessa perspectiva, essa pesquisa se fundamenta
nos modelos tedricos de Bechara, Freinet, Freire e Bergmann e Sams, trazendo reflexdes
sobre as questfes da Gramatica da Lingua Portuguesa, da formacao intelectual do aluno, das
questbes pedagogicas envolvendo alunos, professores e sala de aula e da metodologia da Sala
de aula hibrida. Este trabalho utilizou a pesquisa-agdo como modelo de investigacdo e para a
coleta de dados utilizou as seguintes técnicas: i) questionario realizado com os discentes
participantes da pesquisa; ii) atividades em sala de aula hibrida com observacdo e analise
investigativa das respostas; iii) e atividades de analise de construgdes causais também com
andlise investigativa e correcdes, além da producdo do video-aula como artefato digital-
didatico construido com os alunos. Os dados da pesquisa foram analisados qualitativamente e
confirmaram a hipotese de que utilizando as estratégias da sala de aula hibrida com o apoio
da tecnologia, a producgdo de um video-aula, houve mais interacdo e participacdo dos alunos
da turma. Os dados mostram que mesmo mantendo o modelo curricular da escola, mas
priorizando o envolvimento maior do aluno, os resultados com metodologias ativas e a sala
de aula hibrida sdo promissores e podem contribuir para um melhor aproveitamento dos

conteudos curriculares.

Palavras-chave: Sala de aula hibrida. Ensino de Lingua Portuguesa. Conjungé&o.
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ABSTRACT

It is believed that, nowadays, teaching in the classroom can’t prescind the use of
technologies both materials (smartphones, laptop and others) and methodological (conceptual
maps, blended classroom). Those technologies, when properly used, can helping the teacher
with predicted contents on disciplines planning and motivate the student for future learning.
Using these resources, the student can study in different situations and environments, and the
classroom or other school areas become a place of learning actively performing tasks of
problem solving, reflections, discussions with input from the teacher and the other students.
The student is an agent of his own learning. On this perspective, this research is based on
theoretical models of Bechara, Freinet, Freire and Bergmann and Sams, bringing reflections
about the Portuguese Language Grammar questions, of student intellectual education,
pedagogical questions involving students, teachers and the classroom and of hybrid
classroom methodology. This work used research-action as a model of investigation and for
data collection used the following technics: i) The questionnaire performed with the learners
by the survey participants; ii) Blended classroom activities with investigative analysis and
observation of answers; iii) and causal construction analysis activities also with investigative
analysis and corrections, besides the production of the video-class as a digital didactic
artifact, built with students. The research data were qualitatively analyzed and the hypothesis
has been confirmed that using blended classroom strategy with the support of technology, a
video-class production, there was a great deal of interaction and participation of the class.
Data showed that even maintaining the school curricular model prioritizing a greater
involvement, of the students, the results with active methodologies and blended are promising

and can contribute to a better use of curricular contents.

Keyword : Blended. Portuguese Language Teaching. Conjunction.
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1 INTRODUCAO

O ensino-aprendizagem de contetdos gramaticais de Lingua Portuguesa é parte
integrante do desenvolvimento intelectual dos alunos e é disciplina obrigatoria em todos os
segmentos de ensino escolar. Entretanto, a tecnologizacdo do mundo em que a sociedade
vive, vinculada aos avancos tecnologicos e a internet, tém influenciado diretamente nas
questdes relacionadas com a Educacgéo: na relagdo professor-aluno e nos processos de ensino-
aprendizagem. O aluno desocupa o lugar de expectador e, assim, o professor deixa de possuir
0 saber absoluto. Dessa forma, em lingua portuguesa, o professor tem papel essencial, pois
deverd despertar no aluno o interesse em aprofundar e discutir os temas gramaticais,
propostos pelas gramaticas normativas e exigidos nos Parametros Curriculares Nacionais
(doravante, PCNs) e na Base Nacional Curricular Comum (doravante, BNCC). Seu papel
passa entdo a ser um mediador desse processo.

O professor mediador nao leva o contetdo pronto para o aluno, ele faz com que esse
aluno seja protagonista do seu proprio conhecimento, estimulando a construcdo de seus
valores, conceitos, habilidades e questionamentos. Assim, esta media¢do significa uma
atitude e se incorpora no seu comportamento profissional para que seus alunos, pela
motivacao, atinjam seus objetivos (Freire,1980).

Na escola, o papel do professor mediador precisa estar em constantes adaptacdes. A
relacdo entre professor/mediador-aluno-contetdo relaciona-se intrinsicamente com o ensino-
aprendizagem e atualmente uma nova ferramenta compde essa relacdo: a tecnologia. O
ensino de conteldos gramaticais com o auxilio da tecnologia abre a porta para a
ressignificacdo do conhecimento e para a apropriacdo do contedo de uma forma prazerosa.
Mesmo que esta relacdo ainda seja um processo lento, o uso da internet, dos programas de
gravacdo de videos e fotografias, pode aproximar a escola ao jovem e tornar essa
aprendizagem mais significativa, pois estas sdo algumas das ferramentas dominadas pelos
jovens e podem facilmente ser integradas como recursos na pratica pedagogica do professor
mediador, como em FREIRE (1980).

Nesta perspectiva, a pratica da sala de aula invertida, que sera designada neste
trabalho como sala de aula hibrida, fundamentado por BERGMANN E SAMS (2015, p.14),
permite que professor use a tecnologia a seu favor e o tempo de sala de aula para um trabalho
mais estratégico, em grupo ou individualizado e, com isso, proporcionando mais interacao
entre os proprios alunos e entre o professor e seus alunos que poderao ser mais produtivos e

pro-ativos.
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Acredita-se que a educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios
espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a tecnologia
ficou muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um processo educacional mais aberto e
criativo. Além disso, BERGMANN E SAMS (2015, p.33) reiteram que uma pedagogia
culturalmente sensivel em sala de aula € determinante para que a educacdo linguistica do
aluno possa dar resultados e, entdo, concretizar a cidadania por meio da lingua que os alunos
falam e escrevem.

BAGNO (2005, p.52) afirma que “se os professores estiverem convencidos — ou
puderem se convencidos — de que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o
dominio de uma metalinguagem técnica”, pode-se acreditar que “conhecer uma lingua ¢ uma
coisa e conhecer sua gramatica € outra”. Com iss0, as inquietacGes que permeiam este
trabalho baseiam-se na ressignificacdo da didatica do ensino de gramatica sem desprezar o
conhecimento de lingua do falante e aprimorar a préatica pedagdgica do professor.

Os exemplos das construcBGes causais neste estudo iniciaram-se com as aulas de
Lingua Portuguesa e finalizaram com postagens nas redes sociais as quais apresentam
ambientes contextualizados e interpretam, em muitos casos, as interagdes virtual e social de
seus usuarios. Essas construcdes serdo relevantes para contribuir no processo de compreensdo
de causa das estruturas subordinadas, ocasionado pelo uso da conjungdo “porque’.
Compreende-se, assim, que a lingua utilizada pelos falantes pode possuir estruturas causais,
expressando 0 motivo ou a razdo do pensamento da oracdo principal em seus registros
escritos.

Mas, como despertar no aluno do 9° ano do Ensino Fundamental Publico esse
interesse? O professor que estd atuando em sala de aula vivencia atualmente grandes
conflitos: de um lado, o desinteresse dos alunos por aprender da mesma forma que ha 30 ou
40 anos e, de outro lado, o professor que disputa a atencdo dos alunos com a seducdo pelas
tecnologias, que estdo cada vez mais ao alcance dos adolescentes, mesmo com déficits
econdmicos. Existe hoje maior facilidade de acesso aos gadgets (dispositivos eletrénicos
portateis), mesmo quem nao tem um smartphone, pede emprestado ao colega, e 0 acesso a
internet fica bastante facilitado. Junte-se a isso, o0s aplicativos, para os mais variados fins, se
multiplicam nos celulares. Tudo isso, concorre para a atencdo dos alunos em sala, pois ainda
h& a insatisfacdo dos alunos coma metodologia antiga de ensinar. Esse € um dos desafios
atuais dos professores em seu labor cotidiano.

Estreitar a realidade do aluno com a gramatica € uma necessidade pedagogica. Nessa

perspectiva, em consonancia o Mestrado Profissional ProfLetras, da Universidade Federal do
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Rio de Janeiro, cuja proposta é fazer intervencdo na praxis docente e discente, este trabalho
apresenta uma proposta de metodologia de ensino-aprendizagem utilizando aplicativos de
construgdo e edicdo de videos, para produzir conteddo de aulas de lingua portuguesa,
especificamente sobre a conjuncdo causal “porque”, a partir das interacdes e intervencoes
dos proprios alunos, resultado da compreensao deles sobre o contedo gramatical, de modo
que o aluno seja o préprio protagonista do ensino. Infere-se que a leitura e a compreensdo da
gramatica normativa no ensino de estruturas com causa-efeito podem ser enriquecidas com a
gravacdo de video-aulas pelos alunos, tornando-os personagens principais do préprio ensino-
aprendizagem.

Portanto, o comprometimento dos participantes serd fundamental para que se
obtenha um resultado préatico e se valorize a participacdo de todos os envolvidos no processo.
Esse resultado serd positivamente alcancado pelo trabalho que o professor desenvolvera
durante o processo de ensino do tema escolhido. E um trabalho de duas vias entre discentes e
docentes. Nessa perspectiva, esse trabalho apresenta reflexdes sobre o uso de ferramentas
tecnoldgicas e novas metodologias em sala de aula com o objetivo de contribuir para
melhores préaticas do fazer pedagogico. Para isso, este trabalho esta dividido nas secdes
seguintes.

No primeiro capitulo, Introducdo, apresenta-se uma visao panoramica do trabalho e
menciona-se as reflexdes e as inquietacbes que motivaram a pesquisa. No capitulo 11, sdo
apresentados as Questdes, Objetivos e Hipoteses que moveram e impulsionaram a elaboracao
desta pesquisa-acdo. No capitulo 111, disserta-se sobre a fundamentacdo teérica gramatical, a
teoria de aprendizagem e a educacdo libertadora, cujos pressupostos alicercaram este
trabalho. No capitulo 1V, Metodologia, descrevemos os critérios utilizados para a constituicdo
da pesquisa e seus procedimentos e técnicas, seguido do capitulo V, Analise e Interpretacéo,
no qual se analisa e se discute o resultado da pesquisa. A seguir, no capitulo VI,
apresentamos a Proposta Pedagdgica para o ensino tecnoldgico das construcBes gramaticais,
resultado da intervencdo da pesquisadora na sala de aula.

Finalmente, no capitulo VII, em Consideracdes Finais, sdo apresentadas sugestoes
para futuras pesquisas e trabalhos desenvolvidos pelos participantes, e a seguir, as referéncias

utilizadas nesta pesquisa.



12

2 QUESTOES, OBJETIVOS E HIPOTESES

Esta pesquisa de carater critico, com metodologia intervencionista, desenvolve-se
por meio da pesquisa-acdo, cujo objetivo é transformar a realidade educacional dos

estudantes (Thiollent, 2005) e dos professores de Lingua Portuguesa neste estudo.
Hipdtese do trabalho

A literatura tem registrado inimeros trabalhados sobre os problemas enfrentados
atualmente em sala de aula e um dos aspectos mais apontados diz respeito a falta de
motivacdo e o descaso dos alunos para aprender o portugués. Deste modo, acredita-se que
utilizando métodos e técnicas/tecnologias, reconhecidas no cotidiano dos estudantes e ao
alcance de suas mé&os, como os aplicativos de gravacdo em celulares e plataformas de
compartilhamento de videos, podera haver mais motivacdo no processo de aprendizagem de

determinados contetidos, notadamente os conteudos de lingua portuguesa.
Obijetivos geral e especifico

O método de sala de aula hibrida é uma proposta metodoldgica que visa a criacdo de
um ambiente reflexivo e colaborativo de sala de aula, gerando discussdes em torno do
conteudo gramatical que esta sendo dado para promover o envolvimento dos discentes no
processo de aprendizagem. Utilizando essa metodologia, o objetivo geral desse trabalho é,
entdo, promover o envolvimento dos discentes na produgdo gramatical e produzir, ao final,
juntamente com os alunos, um video-aula com o tema “conjuncdo causal porque” como
produto final, resultante de todo o processo utilizado pelo docente.

Para alcancar esse objetivo, serdo necessarios desenvolver os objetivos especificos:

a) promover a interacdo dos alunos entre si;
b) despertar no aluno o comprometimento para o trabalho em equipe;
c) estimular a utilizagdo do método de sala de aula hibrida;

d) discutir o processo de aquisi¢cdo de conteudos.

Esses objetivos pressupdem que: 1) os professores precisam de maior tempo para a

preparacdo da aula; ii) os alunos precisam ser preparados e orientados para este tipo de aula;
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iii) ha resisténcia dos alunos para os contetdos de lingua portuguesa; iv) havera necessidade
de distribuicdo dos materiais em video; v) demanda por pesquisa que a abordagem requer nos
computadores de casa; Vi) possiblidade de os alunos ndo assistirem 0s videos em casa; vii) as
condicdes que os alunos assistem aos videos podem nao ser ideais para a aprendizagem.

Acentua-se que desenvolver a linguagem, em nossa pesquisa, significa ndo apenas
dotar o aluno de um instrumento para superar as dificuldades técnicas impostas pela
educacdo, mas permitir-lhe o acesso a uma variedade de possiveis usos da linguagem com o
objetivo de oferecer-lhe novas capacidades linguisticas no campo sintatico-semantico e
colaborar para a sua evolucdo global como cidaddo: alargar os seus horizontes de cultura,
relacionar a Lingua Portuguesa com outras areas do saber humano, como a tecnologia, e
despertar no educando o gosto do termo préprio ou a preocupacdo da busca das palavras mais
expressivas.

Para dar conta das atividades finais na producdo do video, serd necessaria a
utilizacdo, paralelamente, de recursos pedagdgicos que motivem os alunos a se envolver nas
atividades. Dessa forma, a autora do trabalho fara uso do método da sala de aula hibrida,
apresentada nos capitulos adiante e, especificamente, em Metodologia. Esse método ainda é
pouco difundido no Brasil, mas autores como BERGMANN e SAMS (2015) tém
apresentado estudos com este objetivo, pois eles acreditam que a sala de aula hibrida auxilia
os professores com as realidades do ensino em um mundo cada vez mais interconectado e
digital. Por ser uma metodologia diferente da tradicional, os alunos precisam ser preparados e
orientados para o desenvolvimento da aula invertida. Eles devem ter conhecimento do que
precisam compreender nas tarefas, trabalhar de forma colaborativa, resolver os problemas a
eles atribuidos e serem disciplinados, sendo esta uma tarefa mais dificil do que pedir siléncio
em uma aula tradicional.

No entanto, os possiveis aspectos negativos que poderdo ser apresentados pela
pesquisadora ndo sdo motivos para a ndo implantagdo do método. Como mencionado
anteriormente, toda metodologia apresenta desafios e com a adaptacdo da abordagem para a
sua propria realidade, no momento de sua implantagdo, mas com a intervengdo correta,
analisando todos os percursos e fazendo as adaptacGes corretas dessa abordagem, estes
pontos negativos podem ser solucionados, ndo sendo empecilhos para esta inovagdo

metodoldgica.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A crise que afronta a escola brasileira ocorre por motivos concretos e estruturais.
Segundo Bechara, (1991, p.5-7), a primeira crise de ordem institucional privilegia o ensino
da lingua coloquial e ndo o confronta com o ensino da tradi¢do escrita classica. Ja a outra
crise é na escola na medida em que ndo se faz as distingdes necessarias entre “‘gramatica
geral', gramatica descritiva e gramatica normativa”.

No primeiro momento, esse ensino ainda limita a oralidade e ndo leva o aluno a
desenvolver, dentro desse contexto, a expressdo oral, permitindo-lhe criar, paralelamente,
condicbes para sua expressdo efetiva e eficiente, falando ou escrevendo suas ideias,
sentimentos e opinides. “A distancia entre o nivel popular e o nivel culto ficou tdo marcada
que o estudante de Lingua Portuguesa ndo € alertado para o propdsito estilistico que inspira a
opcdo linguistica, limitando-se a escolha tendenciosa do uso coloquial que de falado e ouvido
passa a ser escrito e lido e, deste modo apresentando dificuldades no registro tradicional da
lingua.” (BECHARA, 1991, p.6).

Segundo Castilho (2016, p.25), a Gramatica € uma ciéncia milenar. Seu ensino
ocorre desde 0s gregos e romanos, passando pela Idade Média e Renascimento até chegar aos
dias atuais. Entretanto, ela se confunde com o ensino de lingua materna. Nesta pesquisa,
deve-se compreender que o sistema linguistico gramatical é a manipulacdo das regras e
conceitos aprendidos na aula de gramatica. Deste modo, as preocupacgdes filosoficas e
literdrias colaboram para desenvolver criacdes da lingua que, com o tempo, acabam
constituindo um tema autdbnomo de estudo. Hoje, mesmo sob muitas criticas, teriamos
dificuldade de excluir o ensino tradicional de gramatica do curriculo escolar, mesmo com a
tradicdo gramatical apresentando a lingua em sua versao prestigiada e literéria, neutralizando
assim todo o tipo de variacdo, e evitando todo o tipo de discussdo de método. A Gramatica,
estudada nas escolas, passa a ser vista como um objeto sem prestigio, desinteressante e com
um conteudo extremante dificil para a compreensdo dos jovens estudantes. (BECHARA,
1991, p.39).

O professor de Lingua Portuguesa tem ardua tarefa frente as dificuldades que a crise
escolar proporciona para extrair de suas aulas subsidios para o enriquecimento idiomatico
deste aluno, especialmente nos campos da sintaxe, do léxico e da seméantica. Assim, perde a

escola o apoio que Ihe poderia dar no aperfeicoamento da educacao linguistica dos alunos. O

! Relaciona-se com a lingua vernacula. (BECHARA, 1991, p.37)
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professor ndo fazendo as distingdes necessarias entre gramatica geral, gramética descritiva e
gramatica normativa despreza toda uma série de atividades que permitiriam levar o educando
a educacdo linguistica necesséria para o uso efetivo do seu potencial da lingua. (BECHARA,
1991, p.7).

No desenvolvimento escolar do aluno, o ensino de Lingua Portuguesa concentra-se na
esfera, muitas vezes, gramatical e com a sua aplicacdo dentro do texto. O professor limita-se
a ensinar conteddos previstos em seu planejamento, baseando-se no texto didatico como
simples reprodutor de gramaética. Entretanto, o estudo de relacBes semanticas (Franchi,
Negrao e Miiller, 2006, p.102) aponta que “a teoria gramatical visa a estabelecer a relacio
entre a forma das expressdes e a sua significacdo; em outros termos, a constru¢do de uma
teoria gramatical deve mostrar as correlacbes entre a estrutura sintatica e a estrutura
semantica”. Assim, a relacdo entre gramatica, texto e expressdo efetiva da lingua na pratica
dialoga em suas partes e pressupdem-se que para se fazer uma boa analise sintatica precisa-se
entender o texto. (BECHARA, 1991, p. 5).

Deste modo, a analise sintatica € vista como uma tarefa para elucidar e/ou explicar
melhor as li¢cbes do texto. Entretanto, a funcao dela ndo é somente esta. Uma de suas fungdes
€ mostrar ao aluno as relagcdes que se travam entre as palavras, de acordo com a traducdo do
nosso pensamento, de modo que ela vai mostrar este intrincado entrelagamento para que o
professor entenda e possa dizer ao aluno quando se fala de qualquer elemento que componha
este conteudo.

No segundo momento, o ensino de gramatica dentro dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa destinado ao livro didatico foram readaptados de uma forma que, se
comparados a outras disciplinas, o que chamamos de compéndio didatico de Lingua
Portuguesa podera ser incluido no rol dos antigos e coloridos almanaques, figuras e desenhos
coloridos. Deste modo, a critica a natureza normativa da gramatica tradicional, com a defesa
de que se deve deixar a lingua livre de qualquer imposicdo, deve ser revista. (BECHARA,
1991, p.7).

Partindo dessa discussdo, entende-se que no ensino de gramatica ha a necessidade de
se relacionar o fator social da lingua, uma vez que a lingua sofre mudancas continuamente.
Por isso, ndo deve ter o mesmo tratamento que teve outrora e deve-se ter plena consciéncia de
que a gramatica normativa ndo pode ser tomada como verdade absoluta.

Objetivando discutir sobre as caracteristicas atuais do ensino de gramatica, esta
pesquisa entende que os objetivos da educagéo linguistica devem permitir ao aluno o controle

das diversas funcGes da linguagem na utilizacdo dos recursos expressivos. Uma andlise sobre
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as diferentes concepcdes de gramatica, tais como, a normativa-descritiva, a internalizada e a
escolar, frente a postura do professor diante da disciplina, se define mediante o entendimento
deste conceito sobre gramatica, como um compéndio didatico, e Lingua Portuguesa, como
disciplina escolar, sabendo que essas ndo podem ser consideradas sinbnimas.

A proposta deste trabalho é mostrar o ensino de gramatica além de uma perspectiva
baseada na correcdo de erros ou questdes muito pontuais, que se resolvem facilmente, com
explicagcbes simplistas e pouco fundamentadas. Entendemos que ha a necessidade de
apresentar um olhar diferente sobre a gramatica, um olhar respaldado pela investigacdo da
ciéncia da linguagem.

Este trabalho propde para o ensino de gramética um estudo direcionado a Gramatica
Pedagdgica. Entretanto, faz-se necessario esclarecer a falsa impressdo do que é gramaética.
Primeiramente, o termo “gramatica” ¢ entendido como o funcionamento de determinada

i3

norma, por exemplo, “gramdtica da norma padrdo”, chamada de “gramadatica tradicional”.
Em seguida, este termo serd visto como um método cientifico que estuda e descreve 0s
elementos que compdem a estrutura da lingua, “gramdtica descritiva”. Além disso, ha a
“gramatica internalizada” que define o funcionamento da lingua, corresponde ao saber
intuitivo de todo falante em sua propria lingua e define o funcionamento dela na préatica. Por
fim, este termo ainda define a gramatica vista como uma disciplina escolar, ou seja, “aulas de

gramatica’.

Gramatica Tradicional: funcionamento de determinada norma

Segundo Castilho (2016, p.90), quando se trata de conceito sobre a gramatica
tradicional, hd o ensino dicotomicamente polarizado entre 0 “certo” e 0 “errado” e
predominantemente prescritivo, como se falar e escrever bem fosse apenas uma questdo de
falar e escrever corretamente, ndo importando o que se diz, como se diz, quando se diz e se se
tem algo a dizer. Por essa gramatica, os alunos e professores s6 veem a lingua pelo prisma da
correcdo, e, 0 que € pior, deixam de ver outros muitissimos fatos e aspectos linguisticos,
realmente relevantes. Esse tipo de procedimento, repetido ano a ano, traz a sensacao de que 0
ensino de gramatica ndo serve para nada, pois tal atividade se esgota em muito pouco tempo.
E necessario que se implemente uma andlise dos elementos gramaticais e que se discuta a
respeito de suas fungdes dentro do texto, para que os alunos possam entender o valor do

estudo da gramatica.
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Neste sentido, a gramética tem valor particular e ndo se envolve com a realidade da
lingua. Neste momento, contempla os usos aceitdveis na Otica da lingua socialmente
prestigiada. (ANTUNES, 2007, p.30).

Celso Cunha e Lindley Cintra, ao apresentarem sua Nova Gramatica do Portugués

Contemporaneo, assim escrevem:

Trata-se de uma tentativa de descricdo do portugués atual na sua
forma culta, isto €, da lingua como a tem utilizado os escritores
portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo para ca, dando
naturalmente uma situacdo privilegiada aos autores dos nossos dias.
(CUNHA E CINTRA, 2007, p. xxiv)

Rocha Lima, em sua Gramética normativa da lingua portuguesa, declara:

Nada mais que isto, para que a GN (Gramatica Normativa) continue a
ser, fundamentalmente, o que sempre aspirou a ser: um livro redigido
com simplicidade e clareza e norteado por obsessiva busca pela
exatiddo no sistematizar as normas da modalidade culta do idioma
nacional —, dever primeiro do oficio de professor de portugués.
(LIMA, 2014, p.27)

Evanildo Bechara também consagra sua explicacdo desta graméatica em sua Moderna

gramatica portuguesa:

Cabe a gramatica normativa, que ndo é uma disciplina com a
finalidade cientifica e sim pedagogica, elencar os fatos recomendados
como modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados
em circunstancias especiais de convivio social. (BECHARA, 1999,
p.52)

Acredita-se que estes conceitos ocorrem por razdes historicas da lingua, por
convengdes sociais, que determinam o que representa ou ndo o falar social mais aceito. O
ensino atraves da gramatica normativa acontece pela memorizagdo de normas e regras. A
gramética é entendida como conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever
estabelecido pelos especialistas: “a autoridades dos escritores corretos e dos gramaticos e
dicionaristas esclarecidos” (BECHARA, 2010, p.14). Assim, Bechara defende que “a
gramatica normativa sé leva em conta a lingua exemplar. Tanto o correto como o exemplar
integram a competéncia linguistica geral dos falantes”. Nessa vertente, defende-se 0 uso tdo
somente da variedade padrdo; outras formas de uso da lingua sdo consideradas erros, desvios,
deformac6es da lingua.
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Convém explicitar que tal uso fundamenta-se em critérios tais como elegancia,
beleza, eufonia, dentre outros, além de percebermos o carater elitista que sobrepe o uso da
lingua pela classe de prestigio em detrimento das classes populares, quando a gramatica
certifica que certos usos sao da linguagem popular. “Por isso, a gramatica, da maneira como
este termo € tradicionalmente entendido, pode ser definida como: ,,a arte de escrever
unicamente com finalidades estéticas™” (BAGNO, 2004, p.17). Assim, h4d uma visdo politica
que defende o purismo e a vernaculidade e prega a necessidade de excluir da lingua tudo que
ndo provenha do grego ou latino quando o assunto é Lingua Portuguesa.

Em outras palavras, durante o percurso da gramatica tradicional, foi sendo atribuido
aos compéndios de gramatica um papel de instrumento controlador da lingua, ao que caberia

conduzir o comportamento verbal dos usuarios, pela imposicdo de modelos ou de padrdes.

Gramatica Descritiva: estudo dos fatos gramaticais

A segunda concepcdo de gramatica é a descritiva (CASTILHO, 2010, p.44), que
entende a gramatica como conjunto de regras utilizadas pelos falantes e analisadas pelo
cientista, ou seja, a construcdo real dos enunciados. A gramaética nessa concep¢do é um
sistema de regras que descreve os atos de uma lingua, permitindo associar as expressdes
dessa lingua a uma descrigdo estrutural. Nesse contexto, a gramatica descritiva apresenta o
que atende as regras de funcionamento da lingua, de acordo com determinada variedade
linguistica, a descricdo da lingua oral e aos enunciados ideais produzidos por um falante-
ouvinte, sem perder de vista a concepgdo de gramatica como sistema: “afinal se a finalidade
do ensino ¢ o bom uso da lingua, parece evidente que se deva refletir sobre a lingua em uso”
(NEVES, 2002, p.263).

O termo gramatica, no campo descritivo, focaliza elementos da estrutura da lingua
considerando a lingua nos seus usos reais, testemunhados pelas situa¢fes da interacdo social.
A descricdo do funcionamento da lingua focaliza elementos da estrutura da lingua,
apresentando-os em suas especificidades. (ANTUNES, 2007, p.33)

A gramatica descritiva destinada ao ensino da lingua portuguesa, neste estudo é o
portugués do Brasil, devera ter como objetivo explicitar para o aluno o sistema linguistico
que ele ja conhece e especialmente fazé-lo entender que a lingua, além de ser um veiculo de
expressdo e criatividade, é também instrumento de comunicacgéo, é instrumento social e que

por isso se organiza segundo fungdes especificas.
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Percebe-se nessa corrente de pensar a gramatica uma aceitacdo das variedades
linguisticas, pois as ocorréncias sdo consideradas gramaticais, uma vez que atendem as regras
de funcionamento da lingua em uma de suas variedades. “De qualquer forma, as gramaticas

nunca sao neutras, inocentes; nunca séo apoliticas, portanto.” (ANTUNES, 2007, p.33).

Gramatica Internalizada: regras que definem o funcionamento da lingua

A terceira concepcéo de gramética entende que a lingua é um conjunto de variedades
utilizadas por dada sociedade de acordo com o exigido pela situacdo de interacédo
comunicativa. A gramatica é constituida por um conjunto das regras que o falante de fato
aprendeu e das quais faz uso ao falar. “Gramatica corresponde ao saber linguistico que o
falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotacdo
genética humana, em condic¢des apropriadas de natureza social e antropolégica”. (FRANCHI,
2006, p.16)

Segundo Antunes (2007, p.26), este sentido de gramatica envolve desde os padrdes
de formacdo vocélica até os processos mais complexos de organizacdo das palavras para a
formacdo de frases e periodos. Por isso, acredita-se que ninguém aprende uma lingua para
depois aprender a sua gramatica. Deste modo, o relacionamento entre 0 uso da lingua em
qualquer idade esta para a gramatica, sem a ideia simplista e ingénua de que apenas a norma
padrdo segue uma gramatica. E importante salientar que, nessa concepcdo, o saber gramatical
ndo esta atrelado, em principio, a escolarizacdo. Nao existem livros dessa gramatica e, nesse
contexto, a lingua torna-se um sistema de signos, histérico e social, que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Contudo, em qualquer condicdo de uso, toda lingua é
regulada por uma gramatica.

E a gramética internalizada que constitui 0 que mais se defende no ensino da lingua:
a competéncia comunicativa ou linguistica do usuario da lingua, que é a capacidade de gerar
sequéncia comunicativa. Para a gramatica internalizada ndo ha erro linguistico, mas o
diferente.

A partir dos estudos de Antunes (2009, p.29), cada aluno adquire e internaliza a
lingua em uma das variedades que é predominante em seu meio. Nessa perspectiva, este
estudo propde que o professor de Portugués tenha o objetivo de ampliar a capacidade do uso
dessa lingua em seus alunos, desenvolvendo sua competéncia comunicativa por meio de

atividades e utilizando o texto em diferentes situag0es de interagdo comunicativa. Assim, 0



20

professor de Portugués poderia propor sequéncias didaticas que fornecam textos adequados
aos diferentes tipos de interacdo e relaciona-los com as variedades linguisticas utilizadas em
cada caso.

Certamente, este trabalho se dispbe a apresentar aos alunos e professores que
qualquer usuério de uma lingua sabe gramaética, no sentido dos seus usos reais. A intencéo é
fazer com que estes alunos se sintam encorajados a empreender a tarefa de ampliar suas
habilidades comunicativas. Ou seja, essa gramatica esta inerentemente ligada a exposicdo da

pessoa aos usos da lingua e a escola vird depois para amplié-la.

Gramética Escolar: disciplina escolar

Por outro lado, a educacdo linguistica pde em destaque a necessidade de se respeitar
o saber linguistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na intercomunicagdo pessoal,
sem, contudo, lhe retirar o direito de ampliar, enriquecer e variar esse patriménio inicial,
indica-se, neste caso, o estudo iniciado pela Gramatica Pedagdgica. Entende-se que a lingua,
em qualquer modalidade, ndo pode ser caracterizada como melhor ou pior, ndo havendo
prestigio ou desprestigio na educacéo linguistica. Deste modo, é necessario distinguir o papel
da gramatica na escola que € ensinar a lingua padrdo, isto &, criar condi¢fes para seu uso
efetivo. Sempre acreditando que ¢ perfeitamente possivel aprender uma lingua sem conhecer
0s termos técnicos com os quais ela é analisada”. (POSSENT], 2000, p.53).

Assim, observa-se que a lingua apresenta um registro historico e por este motivo
cada falante possui condi¢Bes de reconhecer sua estrutura e organizagdo. Portanto, “falar e
escrever bem, sobretudo escrever bem, uma habilidade a ser desenvolvida na escola, depende
pelo menos, em grande parte, da obediéncia & normas assim estabelecidas: do uso dessa
lingua culta, tomada como padréo de adequagdo.” (FRANCHI, 2016, p.16).

Entende-se, entdo, que o ensino da gramatica escolar, pedagdgica, normativa, é
valido, com uma visdo de gramatica ,,adquirida™ que futuramente vem juntar-se a gramatica
Ltransmitida®, a modalidade coloquial. Acredita-se que o ensino de gramética normativa
contribui para que o falante escolha, no exercicio da linguagem, a modalidade de lingua que

melhor Ihe convém para se expressar.
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Lingua e Gramatica

“A lingua, ao assegurar uma identidade cultural, constitui mais que um sistema
linguistico, vocal ou grafico; se constitui em um ato humano, social, politico, historico,
ideoldgico, que tem consequéncias e repercussdes na vida de todos os falantes.” (ANTUNES,
2007, p.21). A lingua é a interagdo do homem com o mundo, reflete o proprio mundo na
mente humana e a forma pela qual o homem pode entender a realidade.

Deste modo, quando se trata do ensino de lingua na escola, ha o esquecimento desta
interacdo entre 0 homem e a lingua. Essa diferenca de olhares se percebe, sobretudo, pelo
angulo da reducéo, da simplificacdo que os elementos linguisticos sofrem na escola quando
sdo submetidos as atividades escolares.

Dessa reducdo, o ensino de gramatica limita-se, na pratica, ao ensino da
nomenclatura nas atividades de falar, de ler e de escrever. Dessa forma, a lingua ndo pode ser
vista tdo simplistamente como uma questao, apenas, de certo e errado, ou como um conjunto
de palavras que pertencem a determinada classe e que se juntam para se formar, a volta de
sintagmas. “A lingua é, portanto, parte de todos os falantes, de sua identidade cultural,
historica, social. E por meio dela que (o falante) se socializa, que interage, que desenvolve
sentimento de pertencimento a uma comunidade” (ANTUNES, 2007, p.21).

Deste modo, a lingua em estudo se vinculard a uma proposta de educacdo pela
linguagem, uma vez que serd possivel extrair todos os recursos de uma organizacdo pronta
para poder “significar” e pronta “para falar”. Esta orientacdo sera centrada no aprendizado da
lingua verbal escrita e nas suas regras de estrutura e combinagdes, com o papel da linguagem

no ato de comunicacdo entre pessoas que vivem em sociedade.

Teorias de Aprendizagem

Ensinar gramética na sala de aula pressupfe antes de tudo a instituicdo escola e os
processos que nela estdo envolvidos. Nesse sentido, ndo se pode apartar o ensino da
gramatica sem refletir sobre as teorias de aprendizagem. Sabe-se que a aprendizagem € um
processo continuo, que pode ocorrer em qualquer situacdo. Nesse sentido, o dialogo entre os
principais pensadores do processo de aprendizagem se faz necessario para que se possa

investigar e propor sugestdes relacionadas ao campo do aprendizado humano.
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Deste modo, Freinet assegura que a escola se organiza em um sistema democréatico de
educacdo, livre de contradicBes sociais. Com este principio, acredita-se que a escola
tradicional é fechada, contraria a descoberta, ao interesse e ao prazer dos alunos. Assim, a
essa escola tradicional, propde-se uma escola popular em sua dimensao social, centrada na
crianca e esta fazendo parte de uma comunidade. Além disso, Freinet questiona a definicdo
de materiais, de locais e de condi¢des especiais para a realizacdo do trabalho pedagdgico,
propondo o trabalho ludico como atividade fundamental, com técnicas construidas com base
na experimentacdao e documentacdo, que fornecem a crianga instrumentos para aprofundar
seu conhecimento e desenvolver sua acdo na educacéo.

Dialogando com as propostas de materiais e técnicas da pedagogia de Freinet,
acredita-se que, na escola atual, a tecnologia fornece ao aluno alguns dos instrumentos
necessarios para sua formacdo intelectual, pois o uso da tecnologia ndo é um fim em si
mesmo, e sim, um momento de processo de aprendizagem que, ao partir dos interesses mais
profundos da crianca, propicia as condigdes para o estabelecimento da apropriacdo do
conhecimento.

Esses conceitos propostos por Freinet (1975) e a pratica da sala de aula hibrida de
Bergamann e Sams (2015) convergem nos principios que fundamentam este trabalho, tais
como: i) 0 senso de responsabilidade; ii) o senso cooperativo; iii) a sociabilidade; iv) o
julgamento pessoal; v) a autonomia; vi) a expressao; vii) a criatividade; viii) a comunicacao;
iX) a reflexdo individual e coletiva; x) a afetividade. Pode-se, entdo, encontrar esses conceitos

no Texto Livre (1964) de Freinet, que postula:

Quase unanimemente recomendado atualmente — embora nao seja
sempre judiciosamente praticado — ndo deixa de consagrar
oficialmente esta aptiddo da crianga para pensar e para se exprimir e
para passar de um estado de menoridade mental e afetiva a dignidade
de ser capaz de construir experimentalmente a sua personalidade e de
orientar o seu destino. (FREINET, 1975, p.27-28).

Deste modo, as producdes livres dos alunos, realizadas no ambiente virtual, fornecem
a este campo de estudo os exemplos necessarios para que se analise 0 uso da conjuncgdo
“porque’’ e sua aplicabilidade dentro da gramatica normativa. No campo da experimentacao,
a teoria de Freinet apresenta o termo expressdo como instrumento mais importante da vida

docente. Consoante a esta pratica,
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Nédo é somente a expressdo que toma as aulas do docente, mas a
explicacdo, as licbes de gramatica ministradas ndo somente pela voz
do professor com a imposicao de regras e de proibigdes prévias, e sim
com a interacdo das vozes dos alunos com o professor” (FREINET,
1975, p.31).

Entretanto, a escola brasileira é heterogénea e, por este motivo, ha a necessidade de se
apresentar uma pedagogia de ensino, segundo a proposta de Freneit, uma escola que “néo se
preocupe unicamente com o rendimento intelectual, mas com as aquisi¢des humanas,
artisticas, que ndo visasse exclusivamente a preparacdo para 0S exames, mas uma espécie de
ciéncia de viver em relagdo permanente com o seu meio e sua época” (FREINET, 1975, p. 2).
A modernizacdo da escola proposta por Freinet prossegue nos meios escolares e
propde a esta pesquisa uma possivel satisfacdo das necessidades urgentes dos alunos no seu
ambiente escolar. Entende-se que 0 ensino deve se preocupar com 0S “interesses”
educacionais do aluno, pois estes sdo 0s que “determinam 0 prazer que um homem encontra
em realizar o seu trabalho” (FREINET, 1975, p.34).

Para Wallon (2010), o desenvolvimento ndo ocorre de forma linear e € marcado por
avancgos, recuos e contradicdes simultaneamente. No desenvolvimento do aluno, Wallon
acrescenta a afetividade como ponto principal neste processo, pois “a relagdo que ela torna
possivel aguca seus meios de expressao, faz deles instrumentos de sociabilidade cada vez
mais especializados” (WALLON, 2010, p.124) e a afetividade ¢ caracterizada pelo estimulo
proporcionado a pessoa, segundo o qual ela € afetada positiva ou negativamente.

Consoante a teoria de Freinet, a teoria walloniana (2010) de desenvolvimento infantil
valoriza a importancia do professor para a formacdo do ser humano em uma sociedade
democratica, justa e solidaria. Para este fildsofo, o professor deve estabelecer uma boa
relagdo com o aluno, permitindo a autonomia da crianga ou do adolescente. Deste modo, a
afetividade e a cognicdo s@o processos indissociaveis, que se alternam em diferentes

aprendizagens e estdo em constante movimento. Assim a linguagem

“¢ apenas um exemplo da lei que rege a aquisi¢do de todas as nossas
atividades. As mais elementares se integram, ora modificadas, ora sob
0 mesmo aspecto, a outras por meio das quais aumentam
gradativamente nossos meios objetivos de relagcdo ao meio. Portanto, o
observador tem de tomar o cuidado de ndo atribuir aos gestos da
crianca a plena significacdo que poderiam ter no adulto. Por maior que
seja sua aparente identidade, ele ndo deve lhes dar outro valor senéo
aquele que o comportamento atual do sujeito pode justificar”
(WALLON, 2010, p.22)
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A afetividade, Wallon (2010, p.127) acrescenta mais duas dimensdes — a motora e a
cognitiva —, em que as trés coexistem e atuam de forma integrada. Deste modo, 0 processo de
evolugdo depende tanto da capacidade bioldgica — afetividade, motora e cognitiva — do
sujeito quanto do ambiente, que o afeta de certa forma durante toda a sua vida. O ato motor
ocorre na crianga quando esta produz o reconhecimento de suas aptidées no ambiente e ndo
esta submetida apenas ao dominio das coisas, mas, através dos meios de expressdo, suporte

indispensével do pensamento humano. No campo da linguagem,

“antes que a crianga consiga agrupar os fonemas em palavras, a fina
individualizacdo dos sons resultantes dessas trocas sensitivo-motoras
torna-a capaz de discernir as sutis diferengas as quais as palavras
devem sua estrutura e sua fisionomia, e vao se tornando cada vez mais
interessantes & medida que a crianca se torna mais capaz de lhes dar
uma significagdo. Assim, o que procedia inicialmente do movimento
da seus primeiros passos na percepgao” (WALLON, 2010, p.139).

O ato cognitivo, na linguagem j& desenvolvida na crianca, que contempla a
continuidade, a coeréncia e as diferenciacGes necessarias do pensamento ja sdo mecanismos
da reflexdao no estudante. No primeiro momento, “a percep¢do da crianga €, portanto, mais
singular do que global; incide sobre unidades sucessivas e mutuamente independentes, ou
melhor, cujo Unico vinculo € sua enumeracao” (WALLON, 2010, p.162). Na fase em que este
estudo é realizado, a crianga/adolescente “vai se familiarizando com as mais diversas
combinagfes, assim como seu conhecimento das coisas com seus usos ¢ suas propriedades”
(WALLON, 2010, p.189). Logo, o processamento da linguagem torna-se mais reflexivo e
critico e estes fatores deveriam ser incentivados pelo professor.

O processo de ensino-aprendizagem € recurso fundamental do professor e, a ele,
acrescenta-se o papel da afetividade. A escolha de Wallon para fundamentar a questdo da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem decorre de duas razbes. Sua teoria
psicogenética, no que diz respeito as relacdes entre afetividade e inteligéncia, fornece uma
importante contribuicdo para a compreensdo do processo do desenvolvimento escolar do
aluno e sua interacdo com o professor. Além disso, ao focalizar 0 meio como um dos
conceitos fundamentais da teoria, Wallon coloca a escola como um dos meios fundamentais
para o desenvolvimento do aluno e do professor.

Deste modo, a teoria de desenvolvimento de Wallon contribui para ampliar a
compreensdo do professor sobre as possibilidades do aluno no processo de ensino-

aprendizagem e fornece elementos para uma reflexdo sobre como o ensino pode criar
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intencionalmente condicdes para favorecer esse processo. As ideias propostas nesta pesquisa
poderdo transformar o ensino-aprendizagem mais produtivo, propiciando ao professor pontos
de referéncia para orientar seus alunos na proposta de ressignificacdo da didatica do ensino de
gramaética aprendidos na sala de aula.

Assim, acrescido a estas ideias, a teoria vygotskyana, diz que o desenvolvimento
cognitivo do aluno se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros
individuos e com o0 meio. Este desenvolvimento é dialético entre 0 homem e a sociedade, pois
0 homem maodifica o meio e o0 meio modifica 0 homem. Para isso, a relacdo entre professor e
alunos é a atividade de troca de experiéncias e ideias, resultante de novas experiéncias e
conhecimento. Assim sendo, a vivéncia em sociedade é fundamental na formacdo do homem,
fortalecendo o conceito de que “a aprendizagem da crianga comecga muito antes da
aprendizagem escolar” (Vygostky, 2010, p.109), logo o desenvolvimento intelectual é
resultado dessa aprendizagem, pois a crianca, neste momento, nunca parte do zero.
“Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade
escolar, portanto, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga”
(VYGOSTKY, 2010, p.110).

Segundo Vygotsky (2010, p.147), por ser a aprendizagem uma experiéncia social,
mediada pela utilizacdo de instrumentos e signos, o processo de formacdo dos conceitos
remete as relacOes entre pensamento e linguagem, sendo uma questdo cultural no processo de
construcdo de significado pelo individuo. Neste caso, signo é algo que apresenta um
significado na linguagem e este fornece o intercambio social e o fendmeno do pensamento.
“Linguagem ndo € apenas uma expressdo do conhecimento adquirido pela crianca. Existe
uma inter-relacdo fundamental entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos
ao outro. Desta forma, a linguagem tem um papel essencial na formacdo do pensamento e do
carater do individuo” (VYGOSTKY, 2007, p.3). Sendo assim, a aprendizagem, é uma
experiéncia social, mediada pela interacéo entre a linguagem e a acgéo.

Assim como Wallon, Vygotsky (2007, p.4) acredita que o aprendizado ndo é
meramente memorizado, absorvido do meio. O aprendizado é a elaboracdo individual e
particular de cada sujeito por meio da linguagem que intermedeia 0 conhecimento e favorece
a elaboracdo e o desenvolvimento individual. Para ocorrer a aprendizagem, segundo
Vygotsky, a interacdo social deve acontecer dentro da zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), que se traduz como a distancia existente entre aquilo que o sujeito ja sabe, seu
conhecimento real, e aquilo que o sujeito possui potencialidade para aprender, seu

conhecimento potencial. A aprendizagem ocorre no intervalo da ZDP, em que 0
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conhecimento real é aquele que o sujeito € capaz de aplicar sozinho, e o potencial é aquele
que ele necessita do auxilio de outros para aplicar. Deste modo, o0 sujeito ndo é apenas ativo,
mas interativo, pois forma conhecimentos e constitui-se a partir de relacdo intra e
interpessoais.

Conforme a proposta de trabalho, o professor deve mediar a aprendizagem utilizando
estratégias — apresentadas pela sala de aula hibrida — que levem o aluno a tornar-se
independente e estimular o conhecimento potencial, de modo a criar e recriar a ZDP. O
processo de criar e recriar estabelece, entdo, uma pedagogia direcionada a motivacgéo, a
aprendizagem lddica e a integracdo do aluno no processo. Além disso, o professor também
deve atentar para permitir que seu aluno construa seu conhecimento em grupo com a
participacdo ativa e a cooperacao de todos os envolvidos. Deste modo, para Freinet, Wallon e
Vygotsky, as atividades colaborativas e a troca de ideias possibilitam a criacdo de ambientes

de participacdo, colaboracdo e constantes desafios.

O Professor Mediador e a Educacéo Libertadora

A proposta de educacdo desenvolvida por este trabalho visa a contribuicdo de uma
educacdo que possibilite a passagem da transitividade ingénua a transitividade instrumental.

Para Freire (1980, p. 88), a educacdo ndo deve ser encarada como algo milagroso, que
por si faz as alteracdes de uma para outra forma. Freire defende uma educacéo voltada para a
autonomia em que o estudante é agente de sua prdpria aprendizagem, construindo seu
conhecimento pelo dialogo, pela critica, pela reflexdo e pela co-participacdo. Entende-se co-
participacdo como reciprocidade e dialogo. A educacdo é comunicacdo, € dialogo, na medida
em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados (FREIRE, 1980, p. 66).

Por falar em significados, a educagé@o necessita acompanhar as transformacdes que a
sociedade vem sofrendo. A educacdo é, por suas origens, seus objetivos e funcdes, um
fendmeno social, estando relacionada ao contexto politico, econdmico, cientifico e cultural de
uma sociedade historicamente determinada. Entdo, pode-se deduzir que, ndo obstante, a
educacdo é um processo constante na historia de todas as sociedades. Ela ndo é a mesma em
todos os tempos e em todos os lugares, e se acha vinculada ao projeto de homem e de

sociedade que se quer ver emergir através do processo educativo (SAVIANI, 1991, p.55).
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Essas alteragcdes sdo profundas e exigem uma ressignificagdo do papel do educador e
da escola. Paulo Freire apresenta o educador, que ao pensar o homem, a sociedade e suas
relacbes, na perspectiva de uma educacdo libertadora, é capaz de contribuir para que o
estudante torne-se sujeito de seu proprio desenvolvimento, diante da presenca orientadora que
tem deste educador. Essa presenca orientadora, mediadora de aprendizados parte do principio
de que no processo de aprendizagem, por exemplo, a tecnologia esté diretamente relacionada
com o conceito de aprender.

Numa aprendizagem significativa, o professor mediador busca o desenvolvimento
integral dos estudantes, levando-os a construir significados através de ferramentas capazes de
potencializar o aprendizado, mudando a perspectiva de aula em que o educador ndo pode ser
contestado no seu saber. Assim, a sociedade necessita de uma educacao para a decisdo, para

a responsabilidade social e politica.

“Mas em uma sociedade na qual as mudangas mais importantes se
produzem por meio da deliberacdo coletiva e onde as revaloragdes
devem basear-se no consentimento e na compreensdo intelectual, se
requer um sistema completamente novo de educagdo; um sistema que
concentre suas maiores energias no desenvolvimento de novos
poderes intelectuais e dé lugar a uma estrutura mental capaz de resistir
ao peso do ceticismo e de fazer frente aos movimentos de péanico
guando soe a hora do desaparecimento de muitos dos nosso habitos
mentais” (FREIRE, 1980, p. 89).

Assim, Freire acredita que a educacdo se transforma por meio da deliberacéo coletiva,
com a preocupacado para o desenvolvimento e para a democracia que oferecam ao estudante
instrumentos para que resista aos poderes de “desenraizamento” da educagdo massificada. Ao
exigir do educando um comportamento mecanizado pela repeticdo de um mesmo conteudo, é
como que realizasse uma parte apenas da totalidade da obra, de que se desvincula, ndo exige
dele uma atitude critica total diante de sua producgéo e faz dele um ser passivo. Deste modo,
Freire corrobora para que se aceite a realidade e a solucdo de enfrentamentos pedagdgicos de
forma objetiva atraves de uma educacdo que possibilite ao educando a discussdo corajosa de
sua problematica, para que, consciente deles, ganhasse forca e coragem de lutar ao invés de
ser levado e arrastado a perdigdo de seu proprio “eu”, submetido as prescri¢des alheias. E a
educacdo que pode colocar o estudante em dialogo constante com o outro, com constantes
revisoes, analises criticas de seus “achados” e que o identificasse com métodos e processos

cientificos (1980, p. 90).
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Por conseguinte, este trabalho contribui para fornecer ao estudante a convicgao de que
ele proprio pode participar da mudanca da sociedade e do seu tempo em sala de aula. Mais
ainda, fornecer-lhe a convicgéo indispensavel ao desenvolvimento da democracia na sala de
aula.

N&o h& nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma
educacdo que jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que
ndo lhe propicie condi¢cdes de verdadeira participagdo. Para Freire, “a educagdo do ,.,eu me
maravilho™ e ndo do ,,eu fabrico™ limita as ideias apresentadas pelo professor somente a
recebé-las sem que as utilize, verifique ou as transforme em novas combinag¢des.” (FREIRE,
1980, p. 93). De teoria, na verdade, precisam 0s educadores. De teoria que implica numa
insercdo na realidade, num contato analitico com o existente para comprova-lo, para vivé-lo,
precisam os educandos. Neste sentido, teorizar € complementar para comprova-la, inventa-la,
pesquisa-la. (FREIRE, 1980, p. 93).

Assim, a propria posicdo da escola, de modo geral acalentada ela mesma pela
sonoridade da palavra, pela memorizagédo dos trechos, pela desvinculagdo da realidade, pela
tendéncia a reduzir os meios de aprendizagem as formas meramente nocionais, ja € uma
posicao caracteristicamente ingénua.

Diante da proposicdo metodologica dessa pesquisa, voltada a ressignificacdo da
didatica do ensino de gramatica, pretende-se produzir, com o apoio da sala de aula hibrida,
um video-aula sobre a oragdo causal e a conjungdo “porque”. Nesse sentido, o Referencial
Teorico dessa pesquisa ndo se esgota apenas nesse capitulo, sendo apresentado e discutido
nas secOes adiante, e na Andlise e Interpretagao.
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4 METODOLOGIA

Descricao e fundamentacéo da metodologia de pesquisa-agdo

Para a realizacdo desse trabalho foi escolhida a metodologia da pesquisa-agdo que de
acordo com Thiollant (2005) é um método que tem como pressuposto o envolvimento de
pesquisadores e participantes na pesquisa, com a finalidade de resolugéo de um problema

coletivo que afeta a comunidade dos atores envolvidos.

A pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2005, p.20)

Nesse modelo de investigacdo, o ponto de partida é a pratica que se pretende
examinar e ocorre no ambiente em que essa pratica se insere, razdo pela qual optou-se por
essa metodologia de pesquisa. As dificuldades de apreensdo dos contetdos gramaticais pelos
alunos, fato bastante recorrente no cotidiano docente da autora deste trabalho, deu origem e
despertou a autora para 0 empreendimento da pesquisa.

Os dados da pesquisa e a producdo do conhecimento se relacionam a partir de uma
convivéncia dialogica entre pesquisador, contexto e atores e ainda das inumeras articulacdes
que vdo surgindo nesse processo, considerando a subjetividade e a interatividade. A pesquisa-
acdo deve ocorrer sempre no ambiente natural da realidade a ser pesquisada e priorizando a
praxis social é como ponto de partida e de chegada para a construcdo e ressignificacdo do
conhecimento; o processo de conhecimento é construido nas maultiplas articulagbes com a
intersubjetividade, em uma dindmica construtiva; a flexibilidade de procedimentos é
fundamental e a metodologia deve permitir ajustes, bem como, caminhar de acordo com as
sinteses provisorias que vao se estabelecendo no grupo; o pesquisador deve estar habilitado
continuadamente a agir, reagir, refletir, planejar, ressignificar, replanejar, de acordo com as
necessidades coletivas que surgem durante o periodo em que a pesquisa ocorre (FRANCO,
2005 p.483-502).

Nesse sentido a pesquisa-agdo encontra um contexto favoravel quando o pesquisador

ndo deseja limitar a pesquisa a academia, desse modo abrindo o leque para que todos 0s
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sujeitos da acdo tenham algo a dizer e fazer, trazendo mudangas e uma tomada de consciéncia
(THIOLLENT, 2009, p.63).

Uma das mais difundidas justificativas consiste na constatacdo de uma desilusao
para com a metodologia convencional, cujos resultados, apesar de sua aparente precisao,
estdo muito afastados dos problemas urgentes da situacdo atual da educacdo. Por necessarias
que sejam, revelam-se insuficientes muitas das pesquisas que se limitam a uma simples
descricdo da situacdo ou a uma avaliagdo de rendimentos escolares. (THIOLLENT, 2005,
p.29).

Assim, a pesquisa-acdo gira em torno de uma agdo planejada e cabe ao pesquisador
idealizar o percurso da pesquisa desde a concepc¢do da agdo passando pelo desenvolvimento
até a avaliacdo dos resultados. Dessa forma, de acordo com o0s autores baseados nas ideias de
Lewin (1946) essa metodologia abarca trés fases principais: i) identificacdo do problema e
planejamento da acgéo; ii) tomada de decisdo e implementacao; iii) descricdo e avaliacdo dos
resultados (FRANCO, 2005). A pesquisa-acdo pretende promover uma acao transformadora
em uma determinada realidade e para tanto exige uma estreita relacdo entre o pesquisador e
as pessoas envolvidas na situacdo investigada. A partir dai vao surgindo as questes a serem
pesquisadas, tendo como objeto de investigacdo a situacdo social e os problemas nela
encontrados. O pesquisador atuard como participante e intervencionista durante o processo de

pesquisa objetivando a transformacdo e a melhora da pratica investigada.

Contexto de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental 11, em uma
escola publica, nas aulas de Lingua Portuguesa, composta por 22 alunos e com 0 ensino
diurno, situada na Zona Norte do Rio de Janeiro. A escola possui 1149 alunos distribuidos
nos Anos Iniciais, Fundamental Il e Ensino Médio. O ensino da disciplina em foco apresenta
um planejamento estruturalista, dividido em conteddos programaticos de acordo com o livro
didatico adotado pela Instituicdo. No periodo da pesquisa foi utilizado o livro didatico Para
Viver Juntos, no 9° ano do ensino fundamental. Em referéncia ao quadro de horério, o

professor dispde regularmente de um horario semanal fixo para as turmas.
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Infraestrutura da escola

As salas sdo organizadas com carteiras para os estudantes, mesa e cadeira para 0
professor, quadro branco, ventiladores e/ou ares-condicionados e um tablado a frente do
quadro. Ha laboratério de informatica para acesso dos alunos, sala de leitura para o Ensino
Fundamental | e uma biblioteca com acesso para toda a comunidade escolar. A infraestrutura
da escola revela a organizacao de uma sala de aula de cunho tradicional com dimensdes que
ndo favorecem a esta pesquisa. Deste modo, durante o processo de coleta de dados, a
organizacdo espacial foi reestruturada para que pudesse atender a interacdo, a reflexdo e a
colaboracdo da sala de aula hibrida.

Portanto, este trabalho contard com a utilizac&o de todos os recursos fornecidos pela
instituicdo com o objetivo de alcancar a participacdo dos alunos nos diversos momentos da
pesquisa, tais como: selecdo de material didatico, analise dos textos com oragdes causais e a
conjuncdo “porque”, interpretacdo do contedo, construcdo do texto para explicacdo do
contelido, gravacdo e producgdo do video com as explicagdes dos alunos sobre o tema.

Uma ressignificacao para a didatica de ensino da Gramaética Pedagogica

Esta proposta surgiu do reconhecimento da necessidade de ressignificar a didatica de
ensino da gramatica na sala de aula. Enquanto a critica ao ensino de uma gramatica
puramente tradicional vai pouco a pouco conquistando o dia a dia do professor de Letras,
sente-se a falta de alternativas vidveis: como podemos ressignificar este ensino?

Nossa proposta de didatica sera orientada por um modelo pratico, com base teorica,
cientifica e operacional, a ponto de promover modificacBes e enriquecimento na competéncia
linguistica do aluno e tera como objetivo provocar, como consequéncia natural, uma
ressignificacdo na metodologia de ensino e de atividades didaticas possiveis.

Uma didatica de gramatica descritiva e virtual deverd esclarecer quais sdo 0s
elementos fundamentais do sistema linguistico proposto neste estudo e, somente em ultima
analise, devera proceder a adequada denominacdo e definicdo das categorias. Os nomes
técnicos e sua classificacdo correta sdo menos importantes do que a proposta de ensino que
ministre ao educando o desenvolvimento do pensamento e o melhor desempenho de suas
consciéncias linguistica e estética. Entretanto, entende-se que o trabalho com a gramatica nas

aulas de portugués é a questdo central da nossa pratica pedagdgica.
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Ressignificar a didatica de ensino da gramética é a proposta de se organizar uma
gramatica ,.tradicional” com a visdo do proprio aluno sobre os conteudos abarcados pelos
gramaticos tradicionais. Sente-se que a doutrina gramatical, em alguns casos, € ultrapassada,
incoerente e, muitas vezes, simplista e os alunos tendem a desencantar-se de uma disciplina
que sO tem a oferecer-lhes um conjunto de afirmacfes sem grandes relagdes com os fatos
observaveis da lingua. Na sala de aula, as vezes o Unico refugio € a atitude autoritaria do
professor de lingua, quando ele ndo fornece 0 espaco necessario para 0 aluno propor sua
propria reflexdo.

A tarefa de ressignificar a didatica de ensino da gramética dentro da sala de aula
principia por uma conscientizacdo das deformacfes da doutrina e da pratica gramatical.
Espera-se que a partir dai seja possivel comecar a colocar novos alicerces com o objetivo de
construir algo de novo no lugar do que for eventualmente descartado.

Este trabalho devera ser encarado como um convite a discussao dos grandes tracos
de uma gramaética do portugués brasileiro, que possa servir como apoio a renovacdo do

ensino de gramatica na escola.

Primeira sondagem

Este trabalho focara nos casos do “porque” utilizados pelos falantes do Portugués
Brasileiro com valor causal explicito para compor as explicacbes da nossa Gramatica
Pedagogica.

Para empreender essa pesquisa, foi realizada uma primeira sondagem em uma turma
de 9° Ano, turma 902. Foi elaborada uma proposta piloto, com guestionamentos sobre as
oragOes causais, para identificar a conjuncdo “porque” nessas estruturas. Nesse experimento,
exemplo 1 adiante, houve a participacdo de todos os alunos presentes da turma, 22 alunos no
total, e foi solicitado que eles reconhecessem a conjuncdo causal em estudo. Os alunos foram
divididos em cinco grupos e eles poderiam entre si dialogar, questionar e pesquisar sobre o

conceito de oragOes causais. Somente um grupo conseguiu estabelecer o tema proposto.
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Exemplo 1:

Todos sairam, porque foram chamados & portaria.?

Para fazer o exercicio, foi solicitada a seguinte tarefa, escrita no quadro:
i) identifique a conjuncéo;
i) marque a oracdo que ele inicia;

iii) forneca seu valor semantico.

Nesta proposta piloto, os alunos foram gravados em video, com autorizacdo prévia
dos responsaveis, apresentando as explicagdes discutidas no seu respectivo grupo. Nas
atividades 1) e ii), todos os grupos atingiram o objetivo de identificar e localizar a oragédo
iniciada pela conjuncéo.

Porém, durante as gravacdes, foi possivel observar respostas especificas do campo
semantico tais como:

grupo 1: “¢ um adjunto adnominal e achamos também que ¢ uma oragdo sindética e
assindética’;

grupo 2: “nesta frase ¢ um objeto indireto, se a gente inverter ela fica objeto direto e
esta expressando uma causa”;

grupo 3: “esta frase € baseada numa conversa formal”;

grupo 4: “sintaticamente ¢ uma oragdo adverbial causal porque explica a causa de um
pro outro”;

grupo 5: “isso aqui ¢ uma oracdo subordinada consequencial, porque toda oragdo
consequencial tem uma causal”.

Pode-se observar que a explicagdo semantica mais coerente, com relacdo a gramatica
normativa, € estabelecida pelo grupo 4. Entretanto, os grupos apresentaram dificuldade em
estabelecer a diferenciagdo entre campo semantico e campo sintatico, havendo a necessidade
expressiva de classificar a oragéo utilizando a metalinguagem.

A ideia inicial era descobrir se alunos do 9° ano seriam capazes de localizar a

conjuncéo causal, estabelecido pelo “porque”, partindo do conhecimento prévio do ensino

2 Este exemplo piloto foi elaborado pela prépria professora da turma, sem consulta aos manuais de gramatica ou

livro didatico.
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desta conjuncdo, sem a preocupa¢do com as duvidas ou falta de entendimento do conteudo,
uma vez que este conteldo gramatical seria resgatado nos encontros seguintes. A ideia era
apresentar esse conteudo sob as possiveis perspectivas gramaticais: normativa-descritiva,
internalizada e escolar, e assim, o aluno possa ressignificar seus conhecimentos e produzir a
video-aula na préatica da sala hibrida.

Houve a preocupacdo em representar seus participantes como interlocutores vivos,
dando a eles o direito de discordar, questionar e polemizar o contetdo durante sua discussao
no grupo. Acredita-se com isso que a ressignificacdo desse conteudo podera ocorrer de forma

participativa, cooperativa, ludica e tecnoldgica, mais facil e agradavel para os alunos.

A conjuncéo “Porque”

Acredita-se que uma gramética da lingua deve desempenhar duas funces
primordiais: descrever as formas da lingua (fonologia, morfologia e sintaxe) e explicitar o
relacionamento dessas formas com o significado que veiculam usualmente. Portanto, este
estudo esta direcionado para a analise da conjun¢ao causal “porque” descrito, na Gramatica
Normativa, como “a oragdo causal indica o fato determinante da realizacdo, ou nao
realizagdo, do que se declara na principal” (LIMA, 2014, p. 341). Assim, entende-Se COMO a
descricdo de parte da estrutura formal do portugués o fato de que as conjungdes podem
relacionar duas oracGes simples.

Por outro lado, nessa citagdo, a conjungio causal “exprime a causa, motivo, razao do
pensamento expresso na oragdo principal”, Bechara (1999, p. 493) procura estabelecer um
relacionamento entre a conjuncdo e um significado. Para Cunha (2007, p. 586), a conjuncao
causal inicia uma oracdo subordinada denotadora de causa. As gramaticas sdo tentativas de
explicitar esses dois componentes da estrutura da lingua: suas formas e o relacionamento
dessas formas com os respectivos significados. Entretanto, para jovens aprendizes de Lingua
Portuguesa, as relagdes descritivas de classes e fungOes apresentadas juntamente com a
semantica desta classe podem, em muitos casos, causar-lhes dificuldade na compreensao do
modelo tradicional da lingua.

Assim, simplificando esta teoria, pode-se dizer que uma lingua consiste de um
conjunto de recursos formais que servem para transmitir um pensamento. Essas relagdes entre
forma e contetdo sdo extremamente complexas e em grande parte permanecem obscuras para

nossos alunos.
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Oraces complexas e grupos oracionais

Na Lingua Portuguesa, as oracdes subordinadas adverbiais causais sdo descritas nos
estudos direcionados como oragfes complexas (BECHARA, 1999, p. 462; CASTILHO,
2016, p. 337). Apos a identificacdo da estrutura sintatica de uma oracdo, pode-se observar o
fendmeno das camadas gramaticais conhecido como subordinacdo. Esta propriedade consiste
na possibilidade de se corresponder ora¢Ges com valor semantico por meio de locucdes do
tipo por causa de, equivalente ao “porque”, e estabelecer relacbes semanticas entre duas
oracOes. Percebe-se, entdo, que a ideia de conceber as conjunc¢des subordinativas como
elementos que apenas “unem” oragdes compromete o entendimento dos alunos. Deste modo,
acredita-se que ha uma relacdo de sentido, estabelecida por uma palavra ou grupo de
palavras, que se relaciona intrinsicamente com o contexto.

Portanto, evoluindo para uma construcdo de oragdes complexas adverbiais, ha a
necessidade de reflexdo sobre a classe heterogénea dos advérbios. Esta classe compde
oracOes subordinadas que exercem funcGes de natureza adverbial. Neste grupo, esta pesquisa
direciona sua atencdo para a oracdo adverbial causal propriamente dita e introduzida pela

conjuncao “porque”. As etapas do trabalho se constituiram a partir das acdes seguintes:

() uma diagnose inicial que constituiu-se da aplicagdo de um questionario
(APENDICE A), com questdes relativas as experiéncias da lingua , associadas
ao ano de escolaridade e ao perfil do aluno do 9° ano.

(i) 0 enunciado modelo com uma ideia preliminar, baseada na Gramatica de
Castilno (2016, p. 372) para o contato inicial com a estrutura de
subordinacdo causal, conforme o exemplo 2.

(i) uma atividade em sala de aula tratando sobre o conteudo causal,
priorizando a autonomia gramatical e o saber linguistico do aluno
(FRANCHI, 2006, p.16), conforme exemplo 3.

(iv) uma atividade sensorial propondo uma dindmica com todo o grupo para
auxiliar na interagdo com o conteudo proporcionando o interesse e o prazer
em aprender (FREINET, 1975, p. 31), sob a luz dos aportes tedricos que
embasam esta pesquisa, conforme depoimentos 1, 2, 3 e 4.

) 0 apoio do Livro Didatico do 9° ano e aulas de Lingua Portuguesa,

conforme exemplos 4 a 12.
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O Questionario dos alunos

A pesquisa cientifica precisa ter objetivos compativeis com pelo menos parte do
conhecimento existente e obedecer a métodos ja estudados. Segundo Vieira (2009, p. 4), a
pesquisa cientifica relaciona-se intrinsicamente com a pesquisa académica. Na busca de
informacao, esta pesquisa cientifica deseja observar a construcdo do conhecimento cientifico,
porque propde um estudo observando a construcdo desse conhecimento e sua preocupacao
especial com os problemas tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos.

O levantamento de dados desta pesquisa se dard com questionarios feitos por
entrevista face a face, com as questdes apresentadas na mesma ordem para todos 0S
participantes. Entende-se que o questionario é um instrumento de pesquisa constituido por
uma serie de questdes sobre determinado tema (VIEIRA, 2009, p.15), apresentando uma
reflexdo prépria do entrevistado. Foi elaborado um questionério que foi apresentado aos
alunos participantes da pesquisa no 9° ano do Ensino Fundamental. A entrevista foi feita pela
pesquisadora com o objetivo de buscar opinides, atitudes, ideias e juizos sobre o ensino de
gramética e assim colaborar nos resultados da pesquisa. Para conhecer as ideias dos
entrevistados sobre o assunto, a pesquisa foi apresentada primeiramente por meio de grupos
focais.

Para estudar o ensino de gramatica nas aulas de portugués, foram entrevistados 22
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Ao suscitar questdes relativas ao ensino de Lingua
Portuguesa conectadas a realidade do aluno e ao seu relacionamento com a gramatica,
encontram-se nos estudos de Antunes (2007, p. 21), dentre outros, a importancia de o falante
se socializar, interagir e desenvolver o sentimento de pertencimento a uma comunidade.

Nessa perspectiva, 0 questionario dos alunos traz a luz a necessidade de se
ressignificar a didatica do ensino de lingua portuguesa, apresentando ao aluno a lingua como

parte de sua identidade cultural e social.
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O enunciado modelo

Exemplo 2: a gramética normativa

N&o vou porque estou esperando a Maria.

No exemplo 2, a oragdo em negrito verbaliza uma informagéo adicional na negativa
do verbo IR. A informacéo central veiculada e principal estd contida no verbo IR e em sua
estrutura argumental. Logo, a conjungdo “porque” acrescenta a oragdo matriz o valor causal e
verifica a subordinacao na sua estrutura.

Observa-se que nas Gramaticas Tradicionais analisadas ndo ha subsidios ou maiores
explicagOes para o valor semantico das relagOes causais, ocorrendo apenas uma tentativa de
captar essas informaces adicionais, extraindo dai somente uma classificacdo para a sentenca

em negrito do exemplo 2:

Causal: a oracio adverbial expressa uma causa para ir ou ndo ir.

Sob uma perspectiva logico-semantica, a construcdo causal pode ser
caracterizada como a juncdo entre um evento-causa e um evento-
consequéncia ou evento-efeito. Concebida dessa forma, a relagéo
causal implica uma sequéncia temporal entre os eventos, a qual se
soma a ideia de que o segundo evento é previsivel a partir do primeiro
(ou porgue tem nele a sua razdo, ou porgue ha entre eles uma sucessao
regular). (CASTILHO, 2016, p.374).

Entende-se, entdo, que a construcdo causal identifica propriedades discursivas nas
relacGes entre a parte do significado (o segmento causal) e a parte dominante da construcao
(aquilo que foi ,,causado™) ou ora¢do matriz. Acredita-se que estruturas mais complexas

estabelecidas com valores causais entre si, expressam variagdes estruturais dentro do texto.

3 CASTILHO, Ataliba T. de. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sdo Paulo: Editora
Contexto, 2016, p. 373-374.
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O Livro Didatico (LD)

O livro didatico (LD) Para Viver Juntos Portugués, utilizado pela escola participante
desta pesquisa, neste periodo de estudo, apresenta a proposta das préaticas sociais mediadas
pela linguagem e acredita que a leitura de e-mails, jornais, revistas, propagandas, rotulos de
produtos, manuais de instrucdo, livros, gibis, entre outros, favorece o contato com mdultiplas
linguagens e discursos. Nesta cole¢ao, em sua apresentagdo, os autores declaram que “a
linguagem é também a ferramenta com a qual expressamos sentimentos, descobertas,
queixas, davidas e certezas” (MARCHETTI, 2015, p.3). Esta relagdo com diversos géneros
textuais e suas linguagens, em teoria, oferece ao aluno, na sua participacdo no mundo,
autonomia, critica e autoria de sua propria historia.

Ao observar o capitulo 4 do livro didatico citado, destinado a conjuncéo causal, ha a
apresentacdo do género textual artigo de divulgacao cientifica com a proposta de explicacdo
sobre 0 que é, para que serve e como escrevé-lo. Em seguida, os autores fornecem um
exemplo sobre este género textual, extraido da revista Galileu, e relaciona-o a exercicios
sobre interpretacdo deste texto. Neste momento, ndo ha a relacdo direta com o contetido
proposto neste capitulo. Entretanto, o professor podera utiliza-lo com esta finalidade, pois o
texto apresenta o contetido sobre causa em sua estrutura, mesmo ndo ocorrendo pontualmente
a conjuncgéo “porque”.

Exemplo 3: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco.

A 3 A lei do mais forte

~ Imagine que O antibiético furjciona como
‘ | yma poderosa arma d'e d~estrru1(;ao em massa,
| riada para matar bilhdes de microrganis-
%mOS que hahitam o seu corpo, sem fa;e_r dis-
ftingéo entre bons e ruins. Parece eﬂaer}te,
~nas se as bactérias conseguem sobrevw;r
em condicdes extremas, fatalmen}te dardo
um jeitinho de se dar bem taTbem nesse
ambiente hostil. “As leis de Danwin fqn- -
cionam em questio de dias: as bacten‘as
ganham essa resisténcia por causa de sele--
o natural”, afirma a dra. Maria Rita. A~
artir de mutacdes genéiicas, algumas colo-
nias de bactérias conseguem sobreviver aos
antibidticos e passam sua heranca adiante,
gerando seres cada vez mais resistentes.

(imagem 1, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 115)
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Os exemplos que se seguem sobre o contetdo relacionam-se com a interpretagdo do
texto, na segunda imagem e, na terceira, com fragmentos retirados de outro artigo cientifico e
ndo do préprio texto, uma vez lido e interpretado pelo professor e seus alunos. Os autores
apresentam somente dois exemplos sobre as ora¢BGes causais, € somente um contempla a

conjuncéo “porque”.

Exemplo 4: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

see Tipos de oracao subordinada adverbial

As oracdes subordinadas adverbiais exprimem circunstancias diversas.
Veja no quadro algumas delas.

* Oracdo subordinada adverhial

R T e, A = e =~ == g
Qracao principal Circunstancia g
i i sceu em uma das
F[erruln_g descobriu a quando? quanc:o um fungo cre:
penicilina amostras.
As bacte_rlas SEoImEras em gue condigdo? se o uso de antibidticos continuar exagerado.
mais resistentes
Algumas bactena.sﬂ por qué? porgque passam por mutagdes genéticas.
sobrevivem a antibioticos e
Algumas betleriassaa 20 qua! € a consequéncia?  que podem ser fatais.
resistentes

ionadas a tempo, condi¢do, causa e consequéncia.
Portanto, cla :-se, respectivamente, como oragdes subordinadas
adverbiais temporais, condicionais, causais e consecutivas.

(0
» |} ol
i b
)

(imagem 2, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 121)

Exemplo 5: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

Oracao subordinada adverbial causal
A oracio subordinada adverbial causal apresenta a causa do que se
afirma na oracio principal. Observe.

Na Africa, talvez pelo estilo de vida, os doentes demoram a procurar o servigo de
satide. [...] Essa demora vem do que sabem da doenga. Elas sabem que quase todo
~ mundo que entra no isolamento acaba morrendo. Como o cadaver € extrema-
mente infectante, em geral, 2 pessoa acaba ndo tendo um funeral religioso, o que

é muito agressivo para eles.

Marcio Silveira da Fonseca. Revista Superinteressante, Abril, fev. 2015.

(imagem 3, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 121)

No decorrer da licdo, ha uma explanacéo sobre a diferenca entre uma oracdo causal e

uma outra oracdo explicativa na secdo denominada “Reflexdo Linguistica Oragdes
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subordinadas adverbiais”, introduzidas pela conjuncao “porque”. Neste momento, ha uma

explicagdo simplista sobre esta diferenca, conforme a imagem:

Exemplo 6: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

Causal ou explicativa?

As conjuncdes porgue e pois podem introduzir oragdes coordenadas sindéti-
cas explicativas e oraces subordinadas adverbiais causais. E preciso entender se
a oracio que introduzem representa uma explicacio ou a causa do que se diz na
ora¢io principal. Em geral, se a oragio introduzida por porque ou pois puder ter a
ordem invertida, trocando-se essas conjungdes por como, ela é causal.

N3o vou porque nao quero. Como nao quero, ndo vou.

Por outro lado, a oracio introduzida por porgue sempre sera explicati-
va se o verbo da oragdo anterior estiver no imperativo.

| Nao demore, porque ja estou cansada.

Repare que o cansago nio é causa da demora, mas sim, do pedido.

(imagem 4, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 122)

Em seguida, no subcapitulo “Reflexdo Linguistica na pratica”, os autores apresentam
exercicios que envolvem o contetido. Entretanto, observa-se que o exercicio de niumero 5, a
partir da leitura do texto no exercicio nimero 2, solicita uma reescritura de um termo
classificado como adjunto adverbial de causa em oracdo. Ao analisar esta proposta, ndo foi

encontrado, em nenhum momento do capitulo, uma explicacdo ou exemplos que tratem sobre

a estrutura de reescritura de termos.

Exemplo 7: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

2. Leia o trecho a seguir, que faz parte de uma coluna sobre passeios no Brasil.

Patrimdnio histdrico nacional, a cidade de Areia, na Paraiba, oferece ao
visitante o colorido de seu casario e a tradicdo centenaria da rapadura.

[es)

Distante apenas 125 quildmetros de Jodo Pessoa, na Paraiba, Areia
mantém viva a tradicdo do doce de cana-de-acticar, alimento que acom-
panha a memdria nordestina. Nunca faltou rapadura nos - de
Lampido e seu bando; o cangaceiro sempre tirava uma lasca acucarada
entre uma parada e outra para recuperar a energia. [...]

(imagem 5, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 125)

Gersan Sobrewe/Terrastack
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Exemplo 8: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

5. Segundo o texto, "

AAAAAA

s parta;rgg;iuradche’ega aser vitima de preconceito em virtude de raizes tso
Cada e um adjunto adverbial de causa (constituido por uma

que o adjunto adverbial de causa seja

constituido por uma oracso.

(imagem 6, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 126)

A conjungdo “porque” € sugerido, em outro momento do exercicio, chamado de
“Lingua Viva”, com a intencdo de expandir a informacdo dada pela oragdo principal.
Acredita-se que neste exercicio, o aluno possa refletir sobre a necessidade de utilizar essa
conjuncado na sua pratica textual oral ou escrita.

Exemplo 9: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

Responda sempre no caderno.

As oracoes adverbiais e a expansao da informacao

Leia este trecho de um guia de alimentagdo para responder as questdes.

Desde lque utilizados com moderacio em preparagdes culindrias com
| base em alimentos in natura ou Mminimameanie processadios, os 6leos, as gor-
duras, o sal e o aglcar contribuem para diversificar e tornar mais saborosa a
. alimentagdo sem que fique nutricionalmente desbalanceada. [...]

o«
[ 2
=t
i E
§
g
$
4
S
B
s

: Oleos, gorduras, sal e actcar sdo produtos alimenticios com alto teor de
| nutrientes cujo consumo pode ser prejudicial & satde: gorduras saturadas
(presentes em 6leos e gorduras, em particular nessas dltimas), sédio (compo-

. nente bésico do sal de cozinha) e agtcar livre (presente no aglcar de mesa). Salada sendo temperada
com azeite.

Entretanto, dado que o sal, 6leos, gorduras e aglcar sdo produtos usados para
temperar e cozinhar alimentos, seu impacto sobre a qualidade nutricional da ali-
mentacdo dependerd essencialmente da quantidade utilizada nas preparagdes
culindrias.

~ E verdade que esses produtos tendem a ser bastante acessiveis, tanto porque
podem ser estocados por muito tempo, como porque, em geral, ndo sdo caros.
Isso pode favorecer o uso excessivo. Mas, utilizados com moderagao e apropria-
damente combinados com alimentos in natura ou minimamente processados, per-
mitem a criacdo de preparagdes culinarias variadas, saborosas e ainda nutricio-
nalmente balanceadas.

Alimento in
natura: 0s que
sio obtidos
Guia alimenzar par2 2 populagio brasileira. Brasilia: Ministério da Sadide, 2014. p. 33-35. : de plantas ou

: animais e ndo

(imagem 7, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 125)
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Exemplo 10: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

As oracées subordinadas adverbiais podem expandir a informacao d?da
na oracio principal, acrescentando-lhe detalhes que tornam seu contetido

mais preciso.

(imagem 8, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 125)

Exemplo 11: trecho retirado do livro didatico adotado na escola em foco

2. No Gltimo parégrafo, afirma-se que 6leos, gordur!a‘s, 53!? agucarcostu
mam ser produtos acessiveis. 7 L g
a) Mencione as duas oragdes que indicam a razdo dessa disponibilidade.
Ses sdo i 3 ?
b) Por que essas oragoes sao importantes para a argumentagdo no texto?

g i e i g fo-
¢) Que classificagao essas orag.oesl rgcebem na andlise sintatica do per

do composto?

Ao expandir a informacio dada na orago principal, as oragoes subordmad;?
2dverbiais expressam o momento, a condi¢do ou a hipétese em que se da
o que foi expresso na oragdo principal, sua causa, suas consequendcas, etc.

| ANGTE

(imagem 9, LD Para Viver Juntos Portugués, 2015, p. 125)

A atividade sobre Oracédo Causal em sala de aula

Durante os estudos das ora¢des causais nas aulas de Lingua Portuguesa, a professora
propds uma atividade de cunho gramatical com a proposta metodoldgica inicial voltada para
a organizacao da estrutura frasal de causa e, em seguida, a apresentagdo em texto do género
histéria em quadrinhos.

Esta atividade foi aplicada conforme o cronograma do colégio para a avaliacdo
trimestral, relacionado-a com a pesquisa em questao e a gravacao da video-aula.

A atividade proposta foi elaborada pela pesquisadora de acordo com as solicitacdes e
normas do colégio para a selecdo de textos e exercicios e com o aval e a revisdo do

coordenador de disciplina da escola.
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Exemplo 12: atividade em sala de aula.

COMANDOD DA AERONAUTICA ﬁ
]:!'Itll'ﬂitln.l}l. ENSINO DA AERDNAUTICA .i
COLEGIO BRIGCGADEIRO NEWTON BRAGA
EXERCICIOS REDACAC ° ANO
Professor(a): Data: __/__ /2019 | ENSINO FUNDAMENTAL
Estndamoe: Turma:

Redacio e a oracio adverbial cansal com conective “porque”™

Elas apresentam argumentos que aparecemn em forma de aragdo a partir de um adjumte adwerbial O grupo
causal expressa uma circunstancia de causa e ndo sao termos selecionados obrigatoriaments pelos verbos.

Weja a semuir;

3] Omendigo morren [de fra).
b O mendigo morrey [porque passow mnite fria).

Enf3o, este termo junta-s A oragdo PAIA eXpressar a crcunstancia de causa: “ele mormen por que™.
Relacione as seguéncias sublinhas por uma orag3o cansal com o conective “porque’™

a) Dela forte dor pa cabeca, nao irei a faculdads hoje.
b} Com ¢ acidente eu ms airasel para o rabalhe.

¢) Nao comentamoes nada por discricdo.

di O menine trabatha por necessidads.

Exercicios

-

— 1) Tonte um fazmenio da primeira coluna 2 um fFapmenie da segonda, de moedo que

= faga sentida.
Fulisho, va # padariz a . saizm mmsdiataments daqu,
D‘j;ﬂml:l QU& TS QUATem ... ...z 0% objetos ndo dad.
':T'pbilh ndo covbe n2 grladeira de foper. ...2bTe © mapa para orsntar-me
I;fi. dinhairn .wanhy fomer am copo de Agua.
Craamdn pue perce no ranwite .. ... monEe-0 no porta-malas.
Hio perca a calma... ...5% Vool me divser qual & o problema.
Todos temem que a roupa oo caiba .. ...na mala g que ningudm saiba fechs-la.
Talvez qu possa farer algo por vock... ...traga oito plezinhos

1) Apgora estabeleca uma relacdo de causa para as orag0es anferiores.
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Cadgo PripdecoNewioa Bnnga

A awaliagdo sera individual e com a autorizagde da gravag3o das explicac®es pam compar
o projeto de pesquisa de Mestrado em Proflatras da UFRJT no apo de 2019.

Exercicios para estudar para a avaliagdo:

i ELE ASANDONOU A CAZAYANA PORQUE KAZY

QIR COM SEUG CIRRITOS
QUISEEAM CUMP < D TR
_/—’—f

If;

Joes Davin, Garforkd, Fatha e . dienads, 36 120, Jasercamioncesd

1. Nas trés tirichas, tem uma ideia de cauza/explicac 3o para wna opinido anterior.
Expligue o que acontece em cada quadricho.

Na primeira tiricha, temos am conectivo “parque” escrito. Ele aprasenta um
sentido de causa/explicac3o. Nas duas tirinhas seguintes, este conactivo nio
aparece. Observe as frazes abaixo e complete:

!,-'l

2) Vou pezar um balde de pipoca porqus...

b)  N3odsuprapoetar..

3. Idenrfigue a palavta que estabelece a relag3o de causa no periodo.
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4. Escrevauma histora em quadrinhos utilizando uma ideia da causza ou explicago.

BOBAGEM!

r -~
FU NIO COR- B A atiE

ESTIVEESE (UTANTID,

P~ POR QUE RID
TOSRO 122 TUMTS

FORAVE
S it (SRR BACGED | BE le
RAS. PATO. 7
iV /
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pél Watterson. Cafwiv e Hovoldo: Tem olpumo colse bobonde embaive do came,
Convad Edincea do Bradil Lida. 2008

Cod g Bnpdowro Newnon Bragp
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A atividade sensorial

A atividade sensorial propds aos alunos instrumentos para aprofundar seu
conhecimento e desenvolver sua acdo na educacdo. (FREINET, 1975). A pesquisadora
desenvolveu estratégias sensoriais que estimulassem os sentidos dos alunos e contribuissem
para o seu desenvolvimento cognitivo, comportamental e social.

Na concepcdo de Ayres (2005, p.5), a aprendizagem € estruturada a partir de um ato
motor e perceptivo, no qual a informacéo € inicialmente captada do ambiente, passando por
um continuo processamento com sucessiveis niveis de elaboracdo, desde a captacdo das
caracteristicas, a interpretacdo do significado até a emissao da resposta.

De acordo com Ayres (2005, p. 7), a importancia destas atividades se da pelo fato da
percepcao do ambiente pelas criangas e assim ter a consciéncia do seu corpo, do espaco e dos
objetos a sua volta, aléem de promover o desenvolvimento de habilidades béasicas para a
realizacdo das atividades de formacéo escolar.

Nas atividades propostas, os alunos, vendados, deveriam identificar objetos, percorrer
circuitos e desenhar ambientes. Assim, o ato motor, para Wallon (2010), relaciona-se as
aptiddes da crianca no ambiente e produz o reconhecimento das coisas, através dos meios de
expressao, suporte indispensavel do pensamento humano.

Portanto, a captura de um possivel ator, que, através da percepc¢do de algumas pistas
relativas as questdes de expressdo e comunicacdo, culminaria na producdo de um video-aula.
Trata-se do perfil de aluno que representa o final do percurso de aprendizagem do contetdo e
com o0s principios tedricos que norteiam este trabalho: responsabilidade, cooperagéo,
sociabilidade, julgamento pessoal, autonomia, expressdo, criatividade, comunicacao, reflexdo
individual e coletiva e afetividade.

Apresentam-se quatro depoimentos dos alunos selecionados para a producdo, edicédo e

gravacdo da video-aula.

Depoimento 1: texto elaborado pelo aluno do 9° ano.

é\ 'WNJIXJ M&l Mg 4 W/L\) WA pf«/u\,‘/f { ,L/ JVW’W /%LA t/ qu WL %L /Vm /vws Jm
U iy M}) J'V\jAjW\ 1 }\ﬂ W /\A,L'\)J M WL bﬂ@, W Lot fW‘M Pb‘/ L LM 1—}/“’\
A‘A@f p)\l/v\ [*p l/‘\tg \/LL W W/llé } /\)M‘ £, (Wuum JIO)\ IW)/{’A/M}\/
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Depoimento 2: texto elaborado pelo aluno do 9° ano.
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Depoimento 3: texto elaborado pelo aluno do 9° ano.
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Depoimento 4: texto elaborado pelo aluno do 9° ano.
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A Sala de Aula Hibrida

Levando em conta as variadas possibilidades de ensino e aprendizagem oferecidas
pela internet e as necessidades que o docente encontra na sua pratica pedagogica de procurar
fazer com que os alunos tenham mais contato com a lingua, uma técnica com bastante
relevancia pedagogica é a chamada Sala de Aula Hibrida. A proposta inicial de sala de aula
invertida, que neste trabalho aprofundamos para sala de aula hibrida, criada em 2007, por
dois professores do ensino médio, Jonathan Bergmann e Aaron Sams (2013), era gravar suas
aulas para os alunos que faltavam e sugerir-lhes que assistissem as instruces dos contelidos
fora da sala de aula utilizando video-aulas e o tempo de classe era liberado para atividades
ativas.

Entretanto, nossa proposta propde-se em ir além das gravacbes dos conteldos para
0s que ndo compareceram a aula. Na sala de aula hibrida que estamos propondo, apés a
apresentacdo do conteudo dada pelo professor, os alunos aprofundardo mais o estudo do tema
dado, e, em seguida, produzirdo video-aulas com o resultado do que aprenderam além do que
foi dado pelo professor e com suas interpretacdes. Essa atividade tem como objetivo que 0
aluno seja o participante pré-ativo do proprio ensino.

A estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo
mais na transmissdo de informacdo que o professor tradicionalmente realiza. O aluno estuda o
material em diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de aprender
ativamente, realizando atividades de resolucéo de problemas ou projeto, discussdes, pesquisa,
entre outros, com o apoio do professor e colaborativamente com os colegas. O ensino hibrido
segue uma tendéncia de mudanca que incorporou os recursos das tecnologias digitais e nesse
sentido, essa mudanga veio para ficar. (BACHI, TANZI NETO & TREVISANI (Orgs), 2015,
p. 13).

Trata-se de um método inovador, caracteristica que se vem buscando na praxis
pedagdgica. Muitos beneficios poderdo ser proporcionados pela abordagem hibrida, pois
temos o tempo em sala de aula para interacdes e o aluno pode abdicar de sua condigédo de
ouvinte para participante e responsavel pela sua aprendizagem. Neste processo, 0 aluno
assume uma postura mais participativa, resolvendo problemas, desenvolvendo projetos e,
com isso, criando oportunidades para a construgdo de seu conhecimento. O professor tem a
funcéo de mediador, consultor do aprendiz. A sala de aula passa a ser o local onde o aprendiz

tem a presenca do professor e dos colegas auxiliando-o na resolucdo de suas tarefas e na
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significacdo e ressignificacdo da informacdo. (BACHI, TANZI NETO & TREVISANI,
(Orgs.) 2015, p. 15).

Mas, como toda metodologia nova, existem desafios na sua implantagéo e conhecé-
los é de extrema importancia para saber como enfrenta-los e minimizar os efeitos negativos
que podem ser ocasionados.

A compreensdo e formagdo na metodologia da Aula Hibrida (BERGMANN; SAMS,
2013, p.16-20) resultam de um processo que determina o envolvimento e comprometimento
de toda a instituicdo. O auxilio da sala de aula hibrida nas aulas de Lingua Portuguesa
contribuird no apoio a construcdo de aulas gravadas, chamadas de video-aulas, mais ludicas e
dindmicas e com a possibilidade dessas aulas serem revistas por outros alunos e professores.
O objetivo principal para o uso da sala de aula hibrida é poder ir além das aulas do professor,
os alunos poderdo construir suas proprias aulas explicativas sobre o conteddo proposto. O
aluno ndo desempenha mais apenas o papel de observador, contudo € necessario que realize
todas as atividades no prazo estabelecido pelo professor (JOHNSON, 2012).

Assim, quando se prop8e o ensino hibrido, entende-se que as atividades da sala de
aula se integram com as tecnologias digitais, com as presenciais e com as virtuais. Hibrido
também ¢ a articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais com aqueles
informais, de educacdo aberta e em rede. Além disso, implica misturar e integrar areas,
profissionais e alunos diferentes, em espacgos e tempos distintos. (BACHI, TANZI NETO &
TREVISANI (Orgs), 2015, p. 28-29).

Assim, as novas tecnologias tém se mostrado grandes aliadas da sala de aula hibrida,
visto que, nos ultimos anos foi possivel observar mudancas na cultura, ciéncia e tecnologia
devido as transformacdes tecnoldgicas. Em muitos casos, com a tecnologia da informacéo e
comunicacdo presente na vida dos individuos, a internet e os dispositivos pessoais
possibilitaram aos alunos ter acesso aos mais diversos conteudos em lugares para além da
sala de aula. Assim, é comum encontrar alunos que utilizam dispositivos eletrdnicos e, neste
caso a escola ndo podera ficar afastada dessa realidade. As tecnologias de aprendizagem,
particularmente 0s canais sociais, proporcionam novas oportunidades para os alunos
aprenderem.

Por outro lado, ha o nosso interesse é contribuir significativamente para as novas
possibilidades de aprendizagem e as novas formas de interacdo propiciadas por tecnologias
recentes e entender como elas podem afetar o processo de aprendizagem dos alunos. Este

conhecimento pode ser utilizado em sala de aula de forma que os alunos possam melhor se
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beneficiar de recursos encontrados online a partir de seus proprios computadores, tablets ou
smartphones, por exemplo, sem necessariamente precisarem estar dentro de uma sala de aula.

Este processo decorrente da utilizacdo das tecnologias no ambiente educacional,
segundo esses autores, resulta de um processo que determina o envolvimento e
comprometimento de toda a instituicdo (BERGMANN; SAMS 201, p.16-20).

Segundo Moran (1995, p.27-35) “As criangas adoram fazer videos e a escola precisa
incentivar o maximo possivel a producao de pesquisas em video pelos alunos”, ja que os
materiais audiovisuais possuem uma linguagem dindmica e contemporanea. E imprescindivel
que os educadores comecem a repensar suas praticas pedagdgicas para incorporar nao sé esta,
mas as diversas tecnologias no seu cotidiano de sala de aula. Para Moran (1995, p.27-35), “A
producao em video tem uma dimensao moderna e lidica”. Moderna, porque se apropria de
multiplas linguagens; ludica, em funcdo de o jovem ter a possibilidade de interagir com o
equipamento, criando de maneira prazerosa e brincando com as multiplas possibilidades que
apresentam.

Segundo Bachi, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.15-16), essas mudancas nos
processos educacionais, proporcionadas pelo ensino hibrido, sdo quase naturais e ha algumas
razBes para que sejam benéficas para o processo de ensino e aprendizagem. Primeiro, o aluno
pode trabalhar com o material no seu ritmo e tentar desenvolver 0 maximo de compreenséo
possivel. Segundo, o estudante é incentivado a ser mais autbnomo, a se preparar para a aula, a
identificar duvidas que poderdo ser esclarecidas em sala de aula e também incentiva o aluno a
saber como aproveitar 0 momento presencial com os colegas e com o professor. Terceiro, 0
professor, em conversa com os alunos, pode customizar as atividades para atender as davidas
e as necessidades dos alunos. Quarto, apds esse processo, o tempo de aula pode ser dedicado
ao aprofundamento da compreensdo do conteldo proposto, sendo possivel recuperé-lo,
aplica-lo e, com isso, construir novos conhecimentos. Finalmente, as atividades em sala de
aula incentivam as trocas sociais entre colegas. Essa colaboracdo entre alunos e a interacéo
do aluno com o professor séo aspectos fundamentais do processo de ensino e aprendizagem
que a aula tradicional ndo incentiva.

Portanto, a educacdo é a base para todas as outras atividades. Atualmente tem-se
estudado melhorias para essa area e as novas tecnologias sdo alternativas para estes
progressos. Os alunos ja possuem contato desde muito cedo com a cultura digital, sendo algo
familiar para eles e a escola precisa utilizar as ferramentas tecnolégicas ao seu favor,

contribuindo para uma educacdo de qualidade.
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Muitos beneficios poderdo ser proporcionados com a utilizacdo das metodologias
ativas, pois poderé ser resgatado o tempo em sala de aula para interagdes e o aluno deixara de
ser ouvinte para participante e responsdvel pela sua aprendizagem. Como dissemos
anteriormente, toda metodologia existe desafios na sua implantacdo e conhecé-los é de
extrema importancia para saber como enfrenta-los e minimizar os efeitos negativos que
podem ser ocasionados.

Nesta etapa, a pesquisa descrita prop0s unir 0 uso da internet e as oportunidades que
esta oferece ao desenvolvimento da autonomia do aprendiz de Lingua Portuguesa. Foram
desenvolvidas e aplicadas acGes pedagogicas que remetessem a producdo da video-aula mais
autoral e subjetiva (FREIRE, 1980, p. 93), tais quais:

()] a pesquisa de imagens nas redes sociais que possuiam a estrutura causal, com
aconjuncéo “porque” (ANEXO A);
(i) a construcdo do roteiro para a gravacdo do video (ANEXO B);

(i)  aedicdo do video.

Os resultados obtidos nesta etapa serdo descritos no préximo capitulo.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO

Nesta secdo, serdo apresentados e analisados os resultados descritos na Metodologia, de
acordo e concernente com as etapas de realizagdo de cada atividade desenvolvida.

Analise dos dados da diagnose

Os alunos entrevistados apresentaram curiosidade sobre o tema e se propuseram a
opinar sobre o ensino de Portugués. Muitos dos entrevistados se interessam em estudar a
lingua, porém uns poucos sdo tomados de um grande tédio. Essas sdo contribui¢bes
importantes, pois demonstrou que a aula era considerada um pouco mondtona. Assim,
tornando-se fator decisivo para a transformacéo na sala de aula hibrida.

O ensino de gramatica tornou-se, sem davida, alvo de discussdes nas aulas de Lingua
Portuguesa apos a aplicacdo do questionario. Os alunos iniciaram reiteradas criticas ao ensino
de gramatica e também a prépria teoria da gramatica tradicional e a gramatica normativa,
pois eles mostraram-se angustiados e perdidos em sala de aula. E em alguns casos, algo de
reprovacao no curso do 9° Ano.

Além disso, podemos concluir que a maioria dos alunos entrevistados gosta da
disciplina de lingua portuguesa, acham importante estuda-la e precisam conhecer melhor seus
contetdos programaticos na sala de aula. Observamos, entdo, que gostar ou ndo de estudar
Portugués relaciona-se diretamente com a pratica da lingua. Os alunos sentem a necessidade
de reconhecer o uso da lingua no cotidiano e com isso, relacionamos o papel do professor nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Entretanto, observa-se com mais cautela que, muitos alunos confundem a relacéo
morfossintatica da lingua e consideram a estrutura sintatica dificil de aprender. Acrescenta-se
a esta analise a didatica das aulas de portugués. Muitos alunos sugerem a necessidade de
projetos que despertem a atencéo, e possivelmente um maior interesse, nas aulas.

De um modo geral, os alunos sabem que é necessario estudar portugués e observa que
a disciplina de Lingua Portuguesa possui relagdo direta com o ensino de gramatica. Observa-
se ainda que ha uma confusdo entre o que é regra e 0 que € gramatica. Neste caso, 0

esclarecimento inicial entre as possiveis modalidades de gramatica tornam-se necessarias.



53

Entendemos que cabe ao professor um novo olhar sobre a préatica pedagdgica e a
aplicacdo das metodologias ativas com uma interacdo didatica entre alunos e professores nas

aulas de Portugués, segundo sugestdes propostas pelos entrevistados.

Andlise do enunciado modelo

Nessa acdo, os alunos deveriam reconhecer a estrutura causal partindo do principio
que este conteudo foi apresentado em uma primeira sondagem sobre o assunto.

Constata-se que os alunos quando observaram com a oragdo causal com a conjuncéo
“porque” identificaram com clareza a presenca deste elemento. Em seguida, foi discutido os
questionamentos dos alunos quando se trata de “aprender gramatica”, pois ha a necessidade
de se estabelecer uma relacdo do contedo estudado com a realidade da lingua exposta no
momento. O aluno pouco consegue diferir entre “o que ¢ gramatica” e “por que tenho que

usa-la”.

Analise do Livro Didatico

O livro didatico (LD) utilizado no colégio faz parte da colecdo Para Viver Juntos de
Marchetti, Strecker e Cleto referente ao 9° ano do Ensino Fundamental. No LD, ao final,
podem-se verificar itens que auxiliam o professor no uso diario do material, juntamente com
um apoio bibliografico para que se possa dar maior suporte tedrico. No entanto, por se tratar
de um LD dos referidos autores, ha maior privilégio para a analise de textos de varios
géneros. Quanto aos aspectos gramaticais, o LD parte de textos a fim de fazer o discente
refletir sobre os tépicos dos capitulos, mas, ao invés de reflexdo, ha indugdo do raciocinio dos
préprios autores, muitas vezes sem relacdo entre texto e topicos gramaticais.

Percebemos que o estudo das Oragdes causais referente ao Capitulo 04, na Unidade
Reflexdo Linguistica, pagina 120, mostra uma pequena exposi¢cdo metalinguistica, apds a
leitura do texto do capitulo e em seguida exercicios de fixagdo. No referido capitulo, ndo ha
interacdo/contraste com aspectos relacionados a lingua falada no Brasil, desprivilegiando o
movimento que o aluno deve fazer para adequar seu conhecimento linguistico as modalidades
falada e escrita, como também as situagdes de uso da fala. Mesmo que os autores tentem, ndo
conseguem se desvencilhar de exercicios metalinguisticos, ha pouco ou nenhum
aprofundamento linguistico e reflex@o sobre o uso da lingua e comunicacao, apesar de utilizar

uma grande variedade de textos de diversificados géneros.
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Verificamos que no LD, os autores seccionam os contetdos de andlise textual e
reflexdo gramatical. Dessa forma ndo ha interacdo entre essas modalidades de ensino da
lingua. Entretanto, no LD encontra-se uma breve explicacdo na diferenciagdo entre o
“porque” causal e explicativo, havendo a necessidade de maior aprofundamento feito pelo

professor.

Andlise da atividade em sala de aula

Nessa acdo, a atividade oferecida a turma permite dialogar com tudo que foi estudado,
observado e refletido, sobre estratégias de aproximagdo do aluno ao conteudo estudado.

Diante dessa etapa da pesquisa, reconhecemos a importancia de ser a pesquisadora e
professora da turma, pois foi possivel alinhar as questBes tedricas e praticas desse estudo, por

conhecer a realidade de sala de aula, do colégio e de vida dos alunos.

Analise da atividade sensorial

Essa acdo da proposta metodoldgica reconhece a importancia das atividades sensoriais no
desenvolvimento integral da crianca para fornecer-lhes autonomia, sociabilidade e melhor
autoestima, contribuindo assim para a sua inclusdo no contexto escolar e demais contextos
sociais.

Ao desenvolver a agdo de escrever o que foi sentido na atividade de forma consciente e livre,
podemos observar que a crianca constroi seu conhecimento por meio da percepcéo,
explorando o ambiente e manipulando objetos com liberdade. Dai a importancia de promover
sua participacdo nas atividades que estimulem os sentidos, visto que o funcionamento
cerebral é necessariamente dependente das informacdes sensoriais recebidas pelo corpo ou do

ambiente no qual a crianga esta inserida.

Analise da Sala de Aula Hibrida

Nessa acdo, observamos que a sala de aula hibrida estimulou a busca de um sentido,
de uma vida com significado, com motivagdo profunda e socialmente util.

Como podemos perceber, a aprendizagem € mais significativa quando motivamos 0s
alunos em seu intimo, quando eles acham sentido nas atividades propostas, quando
consultamos suas motivagdes, quando se engajam em projetos criativos e socialmente

relevantes.
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Diante da proposta da sala de aula hibrida, podemos concluir que o modelo hibrido,
com foco em valores, competéncias amplas, projeto de vida, metodologias ativas e
tecnologias digitais favorece o ensino, transformando e criando novas relagdes entre os

envolvidos no processo de aprendizagem: professor, estudantes e contetdo.

Analise das imagens selecionadas (ANEXO A)

Nessa agdo, os alunos foram orientados pelo professor a pesquisar e selecionar
imagens que apresentassem a relacdo causal e 0 uso da conjungdo “porque”’. Neste momento,
despertou o interesse em tornar esta pesquisa mais presente na vida social dos alunos e notou-
se profundo interesse na colaboracéo do grupo.

Apbds a apresentacdo de diversas imagens impressas do Facebook, os alunos
selecionaram as imagens que comporiam a video-aula, conforme ANEXO A. Este momento
foi de suma importancia para se estabelecer as relacdes de reflexdo, expressao e aceitacdo das
opinides.

Apos a selecdo das imagens, na aula seguinte, o professor mediador apresentou a

proposta do video-aula e a elaboracdo do roteiro para iniciar a gravacao.

Analise da construcéo do roteiro para a gravacao do video (ANEXO B)

Nessa acdo da-se a producdo de texto e leitura compartilhada do roteiro do video.

Estabelece-se previamente como critério a escolha de falas voltadas para o publico
alvo: adolescentes. Nas aulas de portugués, os alunos produziram o texto, apresentaram suas
opinides sobre a escrita e trocaram ideias e impressdes a respeito da estrutura do texto
respeitando os turnos de fala, na participagdo em discussdes sobre temas controversos e
polémicos.

As correcdes, escrita final e aprovacdo do texto foram discutidas no grupo virtual on-
line por mensagens de texto.

Neste momento, houve o engajamento e contribuicdo da turma sobre problemas,
temas, questBes polemicas e relevancia social do video com a ajuda dos colegas e dos
professores. Assim as explicacdes e os argumentos relativos a escrita do texto foram objeto

de pesquisa em fontes diversas e informagdes compartilhadas com a turma.



56

Analise da gravacéo e edi¢do do video

Nessa acdo, os alunos iniciaram a gravacdo da video-aula em sala de aula. Através da
aplicacdo da proposta metodoldgica da pesquisa, como estratégias de um ensino hibrido,
considerou-se possivel diminuir as relagdes entre professor-aluno-tecnologia, através de uma
abordagem mais afetiva, comunicativa, expressiva da linguagem.

O grupo finalizou o video no laboratério de informatica da escola e a edi¢éo final foi
realizada na casa de um dos participantes. Nesse processo, as opinides dos alunos e da
professora foram consideradas e discutidas via grupo de mensagens on-line.

A apresentacao final do projeto foi realizada na aula de portugués, com a aprovagéo
de todos os participantes.

Campo das préticas de estudo e pesquisa da BNCC

Com os desafios da BNCC para o ensino de lingua portuguesa, ao chegar ao final do
Ensino Fundamental 11, os estudantes ja tém condicGes de participar de forma significativa de
diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais e discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacdo social considerados no
Ensino Fundamental, eles desenvolveram vérias habilidades relativas aos usos das linguagens

e suas tecnologias.

A BNCC prevé competéncias especificas, unidades tematicas e objeto de
conhecimento que compdem os direitos de aprendizagem como conviver, brincar, participar,
explorar, conhecer-se e expressar-se. Deste modo, este documento implica novas praticas

docentes, priorizando areas especificas do conhecimento.

De modo geral, no campo da linguagem, o aluno é responsavel por “produzir textos
em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto producéo e circulacdo — 0s
enunciadores envolvidos, os objetivos, 0 género, o suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito
ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiotica
apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais
e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,

reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
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colegas, corrigir e aprimorar as producles realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagbes, correcbes de concordancia, ortografia, pontuagdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando
efeitos, ordenamentos etc.” (BNCC, 2018, p. 143).

Nesta pesquisa, 0 aluno do 9° ano aprofundou o seu conhecimento sobre oracdo causal
¢ a conjungdo “porque”, pesquisou fontes de aplicagdo deste conteido na internet, produziu
um roteiro para elaboragdo de um video para divulgagdo deste conhecimento cientifico, tendo
em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construcdo composicional dos roteiros.
(BNCC, 2018, p. 153).

Produzir e publicar video-aula vivenciando de forma significativa o
papel de produtor de conhecimento “como forma de compreender as
condi¢bes de produgdo que envolvem a circulagdo desses textos e
poder participar e vislumbrar possibilidades de participacdo nas
préaticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de
forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da
Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacdo desses textos e
“funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.”
(BNCC. p. 143).

Em linhas gerais, o grau de comprometimento e sensibilizagdo dos alunos; o tema
gerador; a tarefa a ser realizada com ou sem mediacdo do professor; a tarefa a ser realizada
em casa ou em sala de aula; a abordagem pedagogica de forma dinamica; o grau de
afetividade necessario na construcdo de sentido permitiram que professor o usasse a
tecnologia ao seu favor e o tempo de sala de aula para um trabalho mais estratégico com o
grupo e, com isso, houve a possibilidade de integracdo, melhor participacdo, cooperacéo e
dedicacdo entre os proprios alunos e entre o professor e seus alunos.

Portanto, o desenvolvimento dessa concepcao de educacdo fortalecedora implicara
diretamente a forma como o conte(do gramatical deve ser apresentado em sala de aula.
Especificamente em relagio a metodologia de ensino de gramatica, o conceito de
fortalecimento € crucial no direcionamento dos métodos a serem implementados. O que se vé
em manuais de ensino baseia-se em uma metodologia que mais se preocupa em oferecer
respostas aos fendbmenos linguisticos estudados e dicas de como a lingua deve ser usada do
que em oferecer ao aluno a oportunidade de usar sua lingua, de experimenta-la, de usufrui-la
e de avaliar os resultados dos diferentes usos e formas linguisticas possiveis. Ao aluno deve
ser dada a possibilidade de i) investigar a lingua e as varias estruturas linguisticas que ele

préprio utiliza e produz, assim como as estruturas utilizadas por outros produtores; ii)
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desenvolver conceitos que lhe sejam Uteis para que ele possa chegar as suas préprias
conclusdes. Pelo uso da linguagem, escolhendo as palavras adequadas para cada tipo de
discurso, as pessoas se comunicam, trocam opinides, tém acesso as informagdes, protestam e

fazem cultura. Em outras palavras, tornam-se cidadas.
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6 PROPOSTAS PEDAGOGICAS

O procedimento de descoberta, como o proprio nome j& diz, se relaciona com a
formade apresentagdo do contetdo gramatical ao aluno. Em vez de se apresentar uma regra e
Seus usos somente, apresenta-se um conjunto de dados organizados e o aluno ira descobrir o
fendmeno gramatical em questdo, e ira desvendar os elementos gramaticais que entram em
jogo. O aluno é motivado a usar a lingua e a refletir sobre os resultados obtidos, com o0s
efeitos semanticos atingidos a partir das diferentes construcgdes orais ou escritas. Trata-se de
uma oportunidade de autoconhecimento linguistico e de reflexdo sobre os efeitos do uso
dessa estrutura linguistica.

Nesse ciclo, que compreende o ensino no 9° ano, segundo os PCNSs, o aluno deve
trabalhar com a expressdo oral, com o dominio das pausas, com a construcao de frases claras
e concisas, além de perceber a importancia dos elementos ndo verbais, como gestos,
expressdo facial ou postura corporal.

Assim, nesta proposta de explorar a sala de aula hibrida com o apoio de video-aula, a
fala e a escrita contribuem para a construgo e organizacio dela. E necessario que se prepare
muito bem a exposicdo da aula e, deste modo, elaborar esquemas que ajudem a fala e
apresentar uma aula prévia para outros participantes sdo etapas necessarias para 0 dominio da
lingua oral. Ao ouvir a propria voz, gravada ou ao vivo, o aluno encontra o tom correto, a
pausa adequada, exercita palavras com as quais ndo esteja familiarizado — muitas vezes
trocando-as por sinbnimos mais adequados —, enriquecendo o seu vocabulario.

Os PCNs adotam uma perspectiva sociointeracionista da linguagem para auxiliar o
professor a ampliar o horizonte de seus alunos. Assim, a ideia é que se utilize o saber
linguistico do aluno como ponto de partida para a decisdo daquilo que sera desenvolvido,
tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais (PCN, 1998, p. 17).
Sugere-se que sejam desenvolvidas atividades interativas em que a lingua seja considerada
um processo discursivo, valorizando a natureza social e interativa da linguagem. O trabalho
do professor devera centrar-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizagdo da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando sua verbaliza¢do e o dominio de outros usos utilizados
em diferentes esferas sociais.

Apresenta-se, assim, uma proposta pedagogica com dois aspectos que parecem ser
relevantes para que colabore com educacdo de nossos alunos em relagdo ao processo de

ensino-aprendizagem de gramatica. O primeiro € que € necessaria a conscientizagdo dos
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docentes da necessidade de trabalhar, conscientemente, com base em uma abordagem de
lingua especifica. A abordagem que ora se propde busca contemplar o conhecimento
gramatical dos alunos, fruto de sua faculdade da linguagem e das experiéncias linguisticas,
com a promoc¢do de analises criticas que interpretem esses diferentes usos nos textos e na
pratica oral dos alunos e da sociedade. O segundo aspecto, decorrente da abordagem adotada,
diz respeito a relevancia da utilizacdo de uma metodologia que ressignifique a didatica do
ensino de gramatica. No caso da proposta ora apresentada, sera necessario que a metodologia
apesente seus alicerces em um aprendizado por meio da experiéncia do uso, da reflexdo
critica sobre os diferentes usos da lingua no contexto social efetivo e da implantacdo da sala
de aula hibrida.

O aluno do 9° ano do Ensino Fundamental estd experimentando grandes
transformacdes e em busca de sua identidade. Por este motivo, ele possui especial interesse
em novas formas de pensar e interpretar seus problemas. Assim, a sala de aula sera, entdo, um
espacgo onde o aluno consegue opinar, defender seus pontos de vista, aprendendo a respeitar
opinides diferentes. Deste modo, ele poderd ganhar dominio da linguagem, que é o objetivo
principal do ensino de Lingua Portuguesa nesse ciclo. Assim, a proposta pedagogica deste
trabalho sugere que o professor de lingua portuguesa incentive seus alunos na pesquisa
cientifica, proponha a continuidade das gravagdes dos demais contetdos estudados pela
Gramaética Normativa e publique os videos em plataformas on-line para acesso ao publico
interessado.

Portanto, para que mudancas no ensino de gramatica sejam possiveis, € necessario o
engajamento com a conscientizacdo critica da linguagem e do mundo onde sujeitos sociais

interajam e encontrem a possibilidade de mudar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, com os avangos das ciéncias relacionadas a linguagem, muito se
tem discutido e pesquisado sobre o ensino de gramatica, hé até quem questione sobre ensina-
la ou ndo. Atualmente, a ideia que se tem é de que ela deve ser trabalhada na escola, e o
questionamento volta-se para como se deve fazé-lo. Vale lembrar que tal ensino tem
assumido “carater central na organizag¢do do saber linguistico, e a gramadtica, pouco a pouco,
vai se constituindo como sinbnimo de Lingua Portuguesa e os professores passam a ensina-la
como manual de regras a serem aprendidas para o bem falar e escrever” (BAGNO, 2004,
p.9).

Entretanto, este trabalho acredita que a educacdo € um ato de amor, por isso, um ato
de coragem. N&o pode temer o debate, a analise da realidade, ndo pode fugir a discussao, sob
pena de farsa. (FREIRE, 1980. p. 96).

Para se criar uma educacdo critica, Freire (1980) sugere uma relacdo com dialogo
horizontal entre os pares, com uma matriz critica. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do
dialogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacéo,
compreensdo e aprendizagem.

Para Ramal (2002, p.14), a informacéo é o diferencial entre as pessoas neste século,
e a leitura e a escrita aliadas a tecnologia serdo impulsos para grandes transformacdes na
educacgéo. Esta pesquisa abordou o uso das metodologias ativas de ensino, que se apropria da
tecnologia para o desenvolvimento das aulas virtuais pelos alunos. O auxilio da sala de aula
hibrida nas aulas de Lingua Portuguesa contribuiu no apoio a construcdo de um produto final
com aulas gravadas, chamadas de video-aulas, mais lGdicas e dinamicas e com a
possibilidade dessas aulas serem revistas por outros alunos e professores em qualquer lugar e
a qualquer momento. Cabe ainda, o incentivo do professor ao trabalho de pesquisa mais
técnico, com analise de dados e proposta metodoldgica.

Sendo assim, a proposta metodolégica dessa pesquisa colabora com as relagdes de
ensino-aprendizagem propondo a ressignificacdo da didatica do ensino da gramatica com o apoio
da sala de aula hibrida e das metodologias ativas para que o ambiente escolar no qual estéo
inseridas seja modificado, transformando e criando novas relagcdes entre os envolvidos no

processo de aprendizagem: professor, aluno e contetidos e certamente ndo se esgota por aqui.
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APENDICE A
QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
O Néo

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
O Sim
O Néo

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?
O Sim
O Néo

4) A que tipo de contetdo seu professor da mais énfase nas aulas de Portugués?

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?
O Sim
O Naéo




6) Quais contetdos desta disciplina sdo mais faceis?

65

7) Quais sdo os mais dificeis?

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
O Néo

10) O que vocé prefere ler?

11) Qual o livro gue vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

12) Esses livros foram indicados pela escola?
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS - RESPONDIDOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
® Sim
O Nao

Apesar de ser minha lingua materna, e eu falar fluentemente, acho interessante apren_

der sobre as regras e entender o porqué de a gente escrever assim

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
® Sim
O Nao

Como eu disse, acho interessante aprender sobre a formacao das palavras, das frases

e as origens das palavras. As vezes a gente usa regras que nem sabia que existiam, entao

vale a pena aprender

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?
® Sim
O Nao

4) A que tipo de contetido seu professor d& mais énfase nas aulas de Portugués?

A professora dava mais énfase em interpretacdo de texto, pois além das provas do

do préprio colégio, a interpretacdo é essencial em concursos publicos

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?
® Sim
O Néo

Acho importante, pois ajuda a desenvolver a capacidade de distinguir elementos numa

oracao, e também treina a escrita formal
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6) Quais contetdos desta disciplina sdo mais faceis?

As matérias que tive facilidade foram Classificacdo das Ora¢des, Adjunto (nominal/

adverbial), e verbos

7) Quais sdo os mais dificeis?

Quando tive que estudar sintaxe, tive uma certa dificuldade para entender e apren

der. Sintaxe e Morfossintaxe para mim, sao os mais complicados

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

Com interacgdo entre aluno e professor, material didatico que facilitasse estudo para

o aluno, e projetos que chamassem a atencdo do aluno para a matéria

9) Vocé gosta de ler?
® Sim
O Néo

10) O que vocé prefere ler?

Eu prefiro livros de fic¢do e fantasia

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

O livro que eu mais gostei foi Assassin's Creed: A Cruzada Secreta. A historia do

personagem principal, Altair, me chamou mt atencdo. O altimo que li foi Ale Lai Trei,

um mundo de fantasia criado ap6s uma batalha épica

12) Esses livros foram indicados pela escola?

N&o, ndo foram indicados. Eu fui a uma feira literaria e me interessei pelos livros
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" QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
® Nio
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3) Vocg utiliza o que aprende na aula de Portugués quando est fora da sala de aula?
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6) Quais conteudos desta disciplina sdc mais ficeis?
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9) Vocé gosta de ler?
® Sim
O Nio

10) O que vocé prefere ler?

NSo J@n‘}m Q}x@defevr,eh ) oue one cre-

YOSt © O (’)",C’C Yk ‘“ffw (303;1(‘1 Lev,
[}

ll)Qual o livro que vocé mais gostou de ler?E qual foi o ultimo que vocé leu?

:uﬂ Ahxee ove «"w’ﬂ(m FG‘
/v \‘ e . A\ \
TSovo e ywrTas el caelo U

12) Esses livros foram indicados pela escola?
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

B Sim

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

& Sim
O Nio

3) Voce utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?
O Sim
9, Néo
4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

Vg,

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?

B, Sim

O Nio
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gy ooy o 8V o~

9) Vocé gosta de ler?
O Sim

<\, Nio

10) O que vocé prefere ler?

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

E/\.\ MNeans_eemnd ) o P\MN\\!\ T oo b

12) Esses livros foram indicados pela escola?

A_’LN&‘A\\.I/\_—&A\()M«N , 2re N ot Yol A oB




QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Porfugués? Por qué?
O Sim
® Niao
Q; mﬂ ()’\//bﬂ QLQ 7 O 9 (J‘(}v nﬂ /_;A“/v’( 0 i J:f{;”
DDA n‘ Q)\)\Q\\( ] \)()JU /\4’"/" L4 _1,/';7‘21.3 Jin 05" al
(\m\ i r)~,(\ L (\\./;;}, ﬂ\ (HA f{,m
WA
2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
O Sim
® Nio | .
Q).[ﬁh‘? : J’)_QU»' {1 i ‘\i’-"‘.{" O 0red A .}m/‘l
A\ G ¥ Y ‘\\ [l N \ l\'\
\.\M‘\ el Q‘mx L0 nn ‘\ﬁ 0 P%f‘JO)JH
\ -

3) Voceé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esté fora da sala de aula?

O Sim
® Nio

4) A (‘ue tipo de contetido seu professor dé mais énfase nas aulas de Portugués?

S g 0 Sealeloy e,

N

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?
@ Sim
O Nio

\ - / /
@Iﬂ ) LQ (\(\f\ J N r\ﬂ . &\/Q/‘]/U/rj ‘\.-) “Jj INAYAN x_//)/

. ‘/f) )
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6) Qx.fis conteddos desta disciplina sdo mais ficeis?
T

e

A - Nl 2
n- - ( s 01 3\ PR
SNSRI N A
)

Ox

7) Quais s&0 os mais dificeis?

. ‘ I
7 A - RY ¢ f‘ -5
WU Avoradilinn 0 dpdsononi o
8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?
b h

()9}\({\ _}Q(\,S‘\)\ 0 Q- O;\:UI’(\ .u)\()/ '}','. 1’/.7“1')"[-‘{‘

\ N Ner # \ N I
A NIRRT TV L P U

9) Vocé gosta de ler?

® Sim
O Nio
10) O que vocé prefere ler? 7

I _ Il
SO&L NN o

11) Qual o livro que vocé mais gostciu de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?
0

ol QUoty oon . Aypelle L Sisp codprng L 0, I

(9 ohllan -

IZ)ESSGS livros foram indicados pela escola?

Q\&\i\\ W
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim

® Nio
P\Q AQS YN b’ oA {w"l O_K‘ ws_ (0 Aann m oA &\53’\9739./).

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

@ Sim
O Nio
1719 ILO( pyY] (a ;_' 5.2} D NenTor> o LDV NS .

3) Voce utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esté fora da sala de aula?

© Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor dd mais énfase nas aulas de Portugués?
4 ~
p@llu@u}‘o . c\:om'ﬁ o, )m»\s;%mo\g\mJ, u‘us anCade, O Bﬁ.n.lr-w ebe
- i

I DAQ;’&D Wen Kb A rain Wnlive on % UYL %54.41“\?9*

5) Vocé acha importante estudar graméatica? Por qué?
@® Sim
O Nio

oo o e c\qj&:)
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6) Quais conteddos desta discipline sfio mais ficeis?
Suile.
J

7) Quais si0 os mais dificeis?

@j@}fk K3 j’ug;l(n O «%ﬂ%ﬂ& -8 e mV

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

Moin predubinm  sol{wmds  Ledus 9 Lo oo

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
® Niao
10)0 que Yocé prefers ler?
Yol pana  upon ol beponols  Ou Y, e
Auintedime  onouemsbedan

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

a\)&ﬂ'\l}« ALAYY . ( Ojﬁéﬁtr)\f%— G‘L} o

12) Esses livros foram indicados pela escola?

Nas




QUESTIONARIC DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim

A%
]
O Nio 0

Dain sndo mdlirio 4 maiks m\x‘m’.‘ﬁmﬁa Lo mad tinda

anding e .

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

@ Sim
O Nao

Pin cumendde & corhimeds adne Q!b’m%mk MM%&UN\

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?
O Sim
® Nio

4) A que tipo de contetido seu professor da mais énfase nas aulas de Portugués?

Crndling pindahice. .

5) Voc8 acha importante estudar gramética? Por qué?
® Sim
O Nio
Dang reni@honon O ondmils,
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6) Quais contetdos desta disciplina sio mais ficeis?

(‘M 703 Jﬁﬂm& '

7) Quais s&o os mais dificeis?

C{m/ oz
LA

8) Como voceé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

G prdumena dunfaies collion r¢@W L) &afﬁ«‘b sl -
4

COM NedAL o auss A f/ai;m.r\ )

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
® Nio

10} O que voce prefere ler?

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

12) Esses livros foram indicados pela escola?

Diron
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" QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocg gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
P2 Nio = ;
;(‘:‘7 Gl FAL, \“f;{f ”‘,\:i}"j ) {';T/‘} v "/ ¢
Sy m[*."f,:, x Nty
2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
® Sim
~ O Nio : .
@-@ﬁ' % wl SN o Vocshuls n de BNV

3) Voc8 utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?

O Sim
@ Néo

4) A quetipo de contelido seu professor da mais é‘:nf7e nas aulas de Portugués?

I £y

Node i

ol ] \
Sou i N, Airps

{

“V P

‘]
1

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?

@ Sim

Voo Gus.  Qun Qrpwn {f Y Lt A 7,
i F " | ~

Yoors Q¢ b odjorge

P]
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6‘)1/Quais contetidos desta disciplina sdo mais ficeis?
[ 7 e
P & ) { "t A P

2, ‘j/&;x"./f!' Falels

At O\
1

7) Quais s3o os mais dificeis? :

N Y § [ =X : =

\ %]? DAL '4‘1« Ner Cuvnddng o Ad\e o 2 S8p [N
q £\

omo vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?
ToA ]
Om, it Qe

=

8
7

I}
Usmo,  aus it
X 14 selap g

Men, & aame,
Y

9) Vocé gosta de ler?

® Sim
O Nio
10) O que vocé prefere ler? :
el f ) i - o
6, prodirn o /i (, DS S IA MY N d 6L 1 LBl e Vilite g
, o 1 ) v
b, e‘?t\:(.‘ vl

11) Qual o livro que vocg mais gostou de ler? E qﬁal foi o ultimo que vocé leu?
g/\)f‘»,x/:\f,' n \() \r& ( ¢k G2, ; LAy
) [ T
\’?f‘\,/', B &

\0 /‘.,'F\‘i e

1'&' T O

LN

12)Esses livros foram indicados pela escola?

i




QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocg gosta de estudar Portugués? Por qué?
@ Sim
O Nio ;

szsz‘}g;m & e, e

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

© Sim
O Niéo

{1~

o

'\‘F}'_ . *’oﬁﬁ“*ﬁ“’# ¥

3) Vocg utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esté fora da sala de aula?
® Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor da mais énfase nas aulas de Portugués?

i P 4 s
L darvrentre~m

=T & = S '{“
-

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?
® Sim
, O Nio

-
% -
j j’{‘:' "7’» L.
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6) Quais contetidos desta disciplina sio mais ficeis?

Gerro,4m er Poxoct s crcr

(

7) Quais sfo os mais dificeis?

Y e e )

8) Como vocg gostaria que fosse uma aula de Portugués?

o vy
D et 1 PP
& A » F s L2 8 A

9) Vocé gosta de ler?

O Sim
@ Nio

10) O que voce prefere ler?

Ar At

o

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

) o B o ~f - £ i e s

12) Esses livros foram indicados pela escola?

[ 1~
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio
2N DA 0 Angde o oy il 2O 3 ’b‘ug' D

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
® Sim
O Nio :

Poao naasn [ ol

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?
@ Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor dé mais énfase nas aulas de Poriugués?

Sy 1t oy
| Ul l_

3) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?
@ Sim
O Nio

‘Qm\m,\ - frnd i~




6) Quais contetidos desta disciplina sdo mais ficeis?

SL%L;,‘”- _aaldrad u

7) Quais sdo os mais dificeis?

Uros.s.

{

8) Como voceé gostaria que fosse uma aula de Portugnés?
Stw wdpn “P

A M ] )
gm0t l il R N «;u*,‘}
MR i

] i
! L

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
& Nio
10) O que vocé prefere ler?

Moo PF»?;.M Dpon L’.n_,@.vm

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

WA M dronTss D iy Cank

12)Esses livros foram indicados pela escola?

S
[
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

O Sim
@ Nio
Moo cashn ﬂ/)mi.t« dornin omuta wiciculnape  men
)
Naionien  Pos  omoedtevims © A0 TonBicn emmidesngen

O

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

@ Sim

) O Nio
()e/ acHo ‘o pontonmte ﬂY)cy\\/\ o ooncurses o yestibolawes
(>I+x'lp [SFead) nio /r?a/\Dr‘u'kﬂov':;: Foxxew e Jdermune (4\:$ Sarlnew .

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?
O Sim
©® Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

(A mao  dew  evvos  we 5;/\0:%’\(54ch4
[

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?
© Sim
O Nao

JGW%Q“/YM CC o /y]le-u‘;ué‘< oCrte

i pomntoante  Juvod

7 ,
sesitibilemes e croncuyuses.




6) Quais contetdos desta disciplina sio mais ficeis?

7 ' . - - -y - -
pdinbin . \Venbo _S0T0 e gipnewicawa , substomlive,

7) Quais s80 os mais dificeis?

fEum(cdo Srndadice

8) Como voceé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

/n’)(‘,\\\'—, ©we -‘L"&(\-\a 2D C SeS l/‘ N CONDEX oSsSumio CO 0y

VEWVMNaS Q€ x QIYm/ﬂl’ms Seb e <) Comiedbg @ et i

O MO 4ervr./vn, FogzeonOf  cormn Gue Jovo-=

eondesnvamn — old  omesame Seomn deon  wirccd loene .
9) Vocé gosta de ler?

@ Sim

O Nio

10) O que vocé prefere ler?

JH"V‘H,“\, =SQve Docuomnecndeiy ios " 'rQ/ﬂ(}m %orom*;/ F;‘c,,c-isn

cieont T Eico

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

f 720 3 . | <
U Vidiso  we  oma Nocaome - Y oombsrm Devnio wve

187874 ,}/,’(’AfV\ CAonCa -

12) Esses livros foram indicados pela escola?

Mo
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio

Ahe  cutiYe campals nre .

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

® Sim
O Nio

POR QA0 ool _oroend oo ea@mmo. avido:

3) Voct utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?
@ Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

AN O})?(Mmjxt&

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

® Sim
O Nio

Lypen NS CLELNILMERES 21 V1 tab s o e s Gone s




6) Quais contetidos desta disciplina sdc mais ficeis?

Qsnr N0 oo mﬁu%ﬂmmim .

7) Quais sio os mais dificeis?

Qi &X%QRQJY\C{M don Q%ﬂﬁu)‘funm ds  arxs o

w

8) Como voce gostaria que fosse uma aula de Portugués?
Gorn GO don , y0xien . Qoduxan de Vinyxen o
AR enedon de D\\))& MDA

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
@® Nio

10) O que voce prefere ler?

Alovxesy YSovaead s oconm Qj‘&s\mm”) Casa MO0y

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

;;3 (()@zggx&, QL L&ju‘ QO Q;&J UHR 1%&& 0% GO T™OL0s O

. ® .,\\\
Dov. s Gone o oxa. amlen do oo

12) Esses livros foram indicados pela escola?

MO .

87



QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio 4 2
A A \|
N0 DOy ThrDdyy oW ol Cos
- 0
DO,
2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?
® Sim
O Nio
- A
o Wy f e y ':\L\\r—-‘/ Yy

1

. b .
DI =IO
\

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?

© Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor dd mais &nfase nas aulas de Portugués?

) = \: \ o o ¢
TOEXSNG NS Kg (0 ) .‘(\Ti M Nue BTN A e AR
{

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

@ Sim

O Nio ‘ .
= 3

\ \
AQ. MOrend

AR TSR AL e et T e Neas 0 c(\f“\\ Y O NNV ‘,-L\’r:'h.’ ) YO o O3y

S 2 ) TN -

R
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6) Quals conteidos desta disciplina sio mais ficeis?

%3 39050 0 YOIV p \ N o
N \ ,

7) Quais s3o os mais dificeis?
’

\ o [ . 2 S L 3 ry
‘,\.1 N0 DO AENE Ovy ~Ai@ =0,

A - . -
YIS e G o LI O ENYDY O X0y (‘\f b)
2 ). “ \ ' \
- A2 ) . : A .
OB OTA DT 8 Qe S ‘,\T\ 3 Dy €5 €
B W

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?
Y ’ X

\ .
WO ?\Qm\; L

MY S R

&

O

\.

>
. conrhh 6

DG COID e BNIN AT

9) Vocé gosta de ler?

® Sim
O Nio

10) © que vocé prefere ler? -

’

Yy — j
'\\F"‘.x'-'\'\"i o (\\\‘.’ T QS .

Q
Q

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

g R ] ( &N N v )
A AN 3 \3”“‘\"\ NI -\ ALY ¥ ~i¢ ;Y\".\:\

12) Esses livros foram indicados pela escola?
<

A
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

O Sim
® Nio

Q,P_(g‘\c Oﬁi’ \\A‘:::% 9 u)l“ff o NO Srrrad VO QﬁQ";Qrei

v
S0 " i
;r‘[k-\’ S Yrecorcer, Lnvn g x‘»' ek Ao

3y >¥
¥ -

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por quc?

@ Sim
O Nao
G) 7 . s n“ 1
.(L“Q\\uo_ Q. O NOO i Y YOz )
\ {

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?

@ Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

Nroooy hoMOody AtrNIOY.  Vihe on ok S0 |

0
\

oradend® mado

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

® Sim

N O Nio
&; olo OnO8 Ul AN S mia) b &% Yo Qoentuarsn
- - —= . o

'}

MO 9 N




6) Quais contetdos desta disciplina sdo mais ficeis?
e ; )
UNT T e

7) Quais s@o os mais dificeis?

< 4 Bl " .
Jeorayy bodiade Vot 3

8) Como voce gostaria que fosse uma aula de Portugués?

f\

L -

9) Vocé gosta de ler?
@ Sim
O Nio

10) O que vocé prefere ler?

) ()< 7 A
TacFeon NStk / Q\\\ N TSR SL NS Lo 1
o i ~/ ] -

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

A . S X / 6 N . "
N\ ) o I - N ~ L a  § Oryy -
X7an0n AL N i 4 M0 S ‘DQ Mot o QO Soedw LV Dan Ggentes

12) Esses livros foram indicados pela escola?
. \(\\L.‘"l Qar {

cens.  RHObu o NIy
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' QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

O Sim
® Nio
oN .- ’ S A /,_l.
Yo oo e Dogbrual, Ha Rin buitvia-
A A - - Z

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

© Sim
O Nio
7
,/'\'w.‘“ﬂ (12277 D '7LJ/7«{" [{:’\;7’\ :

3) Voct utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?
O Sim
® Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

"if‘//%’* =3 /T :‘,/»"/)7’(\)

</

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?

O Sim

® Nio
Vi Vi

i B 5
/ . freoni-53 3w iog o /) 74 g
(,(1"' O pll a3y At paapmna LalBF '}."11'5‘77 2 Gl see2
e i /

11 AT on
Y G AL
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6) Quais contetidos desta disciplina s3o mais ficeis?

' JEE 7 -
Judls s pivelio AP

{)

7) Quais sdo os mais dificeis?

L }/;nj”{/_, £, ﬂ]/?”,ﬂfé als 7‘@675;‘7
7

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

D3 ael .

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
@ Nio
10) O que voce prefere ler?
///}/(,":‘ V7l ﬂ" ; " 3., "}'ka?f”’}ﬂ("g/,l',//.’ﬁ 2

fi %Y

Q7

11)Qual o fivro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?
7 P

7 7 5 ]
Pedism /17.43"; Wsr, Bomtliry . pwin Bl Alidovls aolore 8 indd

7

12) Esses livros foram indicados pela escola?

W2




QUESTIONARIO DOS ALUNOS \ ‘
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

3) Vocg utiliza o que aprende na aula de Portugués quando est4 fora da sala de aula?

@ Sim 5
O Niao

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

p}? _gsb.'([)«u(; 5.9

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

O Sim
® Niao b
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6) Quais contetidos de«ta disciplina sfo mais faceis?
| !

7) Quais sdo os mais dificeis?

ng}"Jgg' Ao Wgﬂ

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

9) Vocé gosta de ler?
O Sim
@® Nio

10) O que vocé prefere ler?

{0inrnen dlo Comnidia.

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?
(

12)Esses livros foram indicados pela escola?

Nad




QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocg gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio

\
Y o I . .
( Yviads ol iedd .

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

® Sim
: O Nio (
“;,f\slb o )‘Q’}/JJLF),;,!Jﬁ—\ 9 5.1/(‘-' 1005 vn ) 0.0/ \e "’A/,Tj
{ v g
YN @/ Qv ‘.759»3 ole Neane  Liple

3) Vocé utiliza 0 que aprende na aula de Portugués quando est4 fora da sala de aula?
® Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?
/) %

ORIV S =

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

@ Sim
O Nio

Nabs QDD AN Do Nnaly  CUASUNGAD, . Ve NY(
3 4




6) Quais contetidos desta disciplina sdo mais ficeis?

| AL 3 ~
DM N e

7) Quais s#o os mais dificeis?

I3
4 B Lo B
%O&mwﬂfﬁ = Smffe,l,a[,» ;‘z Lo e Gf"p
4

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

- T, 5
AN g ila ) ann Pl osas dnp])
r J

9) Vocé gosta de ler?
G Sim
O Nio

10)O que vocé prefere ler?

YoTenabire Wusomind  Yurdenie 0 1 0N@A
LY ¢ = F -

A LY
O 0et¥®) e v

\

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

o \ ¥
Dm«»\)rrﬁ petnetly, S Vor,

1 2 im van

12) Esses livros foram indicados pela escola?

m@\ A
G
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?

® Sim

O Nio
&EXL%UQ B W(ﬁ@%@&m

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando estd fora da sala de aula?
O Sim
® Nio

4) A que tipo de contetido seu pn§ssor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?
s

AN

e Q
N
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6) Quais conteddos desta disciplina sic mais ficeis?

@mm %amm\g" \c:,g% ; Qf;’p%@h

7) Quais sdo os mais dificeis?

(nmr_\(?@ CandOredt Q. Ny ‘&ﬁrﬁ\m‘fm

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

?mm\ QNI cn@

9) Voce gosta de ler?
¥ Sim
C Nio
10) O que vocg prefere ler?

AN O DOMLIOWA

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

. p )
o éﬁkkm‘ﬁ \_\mf‘?ﬁm) 0&)\\@&?{\@ =

JﬂUmgQQOoﬂmQﬂfkb Qr.@n 10760

12) Esses livros foram indicados pela escola?

/7%
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@® Nio
Mow) oxA W/ fom dia o‘\)uL NoL j%im,a/\& (W@ rmm

Lma.

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

® Sim
O Nio

3) Vocg utiliza 0 que aprende na aula de Portugués quando esté fora da sala de aula?
@ Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

ﬁu"‘.u@/) o&L ﬁw.éz,d& M?AMOL@ .

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?

@® Sim
O Nio

Aoanleom &’WMM}%MJI\M})—L
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6} Quais contetidos desta disciplina s3o mais faceis?

Cucurlen Moo o Pasdicads.

7) Quais sdo os mais dificeis?

Mok iwan RDALAD (’AMMA.MVLDLN/) Mbordimadon..  ruids
W"

8) Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

9) Vocé gosta de ler?
@ Sim
O Nio

10) O que vocé prefere ler?

‘»’n}%—t}\&ﬂm SJJZM/) 2 HQ (Linsruen \F%ugmlo@)

11) Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

cL\/m uQmM& (‘u & Q. QA RPN |, 900 ru\)/»_/tl,( &Jﬁm

(@m‘\d&/\?b\ Baomro i meare .,.\ el JUZ&J/Y‘MQUJ. C{}xuﬂ/&ﬂ dAM «»QlAﬂ/\mljJtﬁ/
_Oﬁuz. L HQi%m%%oﬂ&m Q/mua/()

12) Esses livros foram indicados pela escola?

.




QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
® Nio

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

® Sim
O Néo

: \Q\\m'm\m \ﬁ%\(}w n& N

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando est4 fora da sala de aula?
® Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?
@® Sim
O Nio

Yaoa &P
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6) Quais contetidos desta disciplina 8o mais ficeis?

%@m\?\))&@\ (\%&x’\m

7) Quais sdo os mais dificeis?

\'\&}»& \\\%\T\S‘(&% N

8) Como voce gostaria que fosse uma aula de Portugués?

B 93@{54)&‘&3& \§-:\\?§§k§ )

9 Vocé gosta de ler?
® Sim
C Nio

10) O que vocé prefere ler?

_Siks

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

&&/\\B %& );@\m\m\(\ N

12) Esses livros foram indicados pela escola?

NRes
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
%/ océ gosta de estudar Portugués? Por qué?
® Sim
O Nio
20,10 g o [0\ ownd okiin gl twodinolopy ) e’ o
i

ERUAY 0o omoderin s

n

D

v}
1
\

% Vocé acha importante estudar Portugucs? Por qué?

® Sim
O Nio

Rows o %o Wodwuey i) tonov A2

9

]f Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esté fora da sala de aula?
® Sim
O Nio

ﬁ,‘), A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de-Portugués?
i o . i o1 Vi 9
b puerdound  do (o pklandn Q@ v MO 9 i

v I

AT
1Y

sl e e

/

;/ Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?

@® Sim

O Nio
'] - {:‘ 5 g 5 7 » (}
S\Jrrof’»’ ) .,;).: YO\ (oW 0 it 7. uh L v.f:‘,r/,//)]e(, Ao A

Tt Ak

AL G

I,




/ﬁ{ Quais contetidos desta disciplina s3o mais Siceis?

54 A
Quﬁ,r/' Sl o st et

7 — ] T
/, L e PART _ \)

e [x;;u!'\*{f} ey y LTV ( 0 .04 ¢

7

1. > 7
7, e, 0 D (L/U()g’i{7 ] [epry 7 >
4 /

[

2
}Q/Quais sdo os mais dificeis?
G g

el V) st F)

)

% Como vocé gostaria que fosse uma aula de Portugués?
—

—

. . & A " A > .
A0y //)@.c e otk R I TR 2 VLT

N
=Y

Vocé gosta de ler?

@ Sim
O Nio

MO ue voce prefere ler?

; = , o ) —
hoid /0N Nro p g0 s Aoditr  uoun

¢

}Y{Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?
' "\

A
&

AT
S TV

) i £ | \ A / v ,
U Ll e A YS90 digsins
rx
i

OIS AR S v

12) Esses livrosrforam indicados pela escola?

| gLy —
Ul galden ragantnd £,
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio
,)?0—49 ; ’mauf;ul & Lol o J ) .

2 mwile _ptude

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

A

® Sim
O Nio 5
54;;%: pm et ,?xu WI. 209 A/MMZ«I 87 lnn,/fxﬂj/n ry/; A ‘fluf)m

7

A 20N . . 4
/Loj/\n 0 gArre Tl el .

3) Vocg utiliza o que aprende na aula de Portugués quando esta fora da sala de aula?

O Sim
@ Nio

4) A que tipo de contetdo seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

5) Vocé acha importante estudar gramética? Por qué?
® Sim
O Nio
Sty gpons, Nofrin  pespnzin Jrown A s .
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6) Quais contetidos desta disciplina sfo mais ficeis?

0 looman grosmalizen .

7) Quais s80 os mais dificeis?

8) Como voceé gostaria que fosse uma aula de Portugués?

WO _cliton Gol? sunma, L80es, tiih  olimBndin,

9) Voceé gosta de ler?
® Sim
O Nio

10) O que vocé prefere ler?

fou ?m/;} At doy sesvomer 2 ;Zatcb n20ih Neslsng o>

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

C&W‘ Ol . Sl-ﬁ'm(?h s C@’VH Ly, SU-\MIM’\ .

12) Esses livros foram indicados pela escola?
‘has -
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QUESTIONARIO DOS ALUNOS
1) Vocé gosta de estudar Portugués? Por qué?
O Sim
@ Nio

Peoave., no ~vernha ot Colly 9

chalt ’f& comroXtAny .

2) Vocé acha importante estudar Portugués? Por qué?

® Sim
O Nio
_/_m“w Sfm) ’\ow\n{wo o sﬁ’mw‘.mkamb “pona eI dv?mfm. Sy 2
J

ﬂw&a%}f;\ Ly k:-m\‘meo(.?\’) RWCN ‘em\mx&@.

3) Vocé utiliza o que aprende na aula de Portugués quando est fora da sala de aula?
@ Sim
O Nio

4) A que tipo de contetido seu professor d4 mais énfase nas aulas de Portugués?

0, navndien.
(V)

5) Vocé acha importante estudar gramatica? Por qué?
® Sim
O Nio
9]
Vonn, noed  ennintn, e £olan  Joew,,




6) Quais contetidos desta disciplina sio mais fceis?

m'nm\urs&n e,

7) Quais s80 os mais dificeis?

‘% namalitn

8) Como voce gostaria que fosse uma aula de Portugués?

Poado, e Denomioy) [\szmm 5 penlery e w“'u\{frmg}

e , o.  dexan ©  ontenddus .

9
o olomaolia

9) Voce gosta de ler?
® Sim
O Nio
10) O que vocé prefere ler?

"R ovames,” (\kc\i)mn‘ Tomtardia o dnmmm)
- 2

11)Qual o livro que vocé mais gostou de ler? E qual foi o ultimo que vocé leu?

A \"th\d)mg;n e “ Voo an ohn__ecleN de  nwdd’ ’ heda,  ou

m%_m%anm Vtken, 2, Se oxdenen evle. Qe @l

é\x A Mm g* o '\’%m\hu Robkern o @ »?m
E ’er.wulmQ ( /PM RS Y ) ToN  okus,  lewdin 2 A Jomnacon
ol J‘RU@

12} Esses livros foram indicados pela escola?

Mo
%
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APENDICE B
MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAQ

DO MENOR E USO DE IMAGEM

Eu. (nome
completo)

(nacionalidade) . (estado ciwvil)

(profissio)

. titular da cédula de identidade

RG n® e CPF

n® . como representante legal do menor abaixo

referido,. AUTORIZ0O EXPRESSAMENTE A participacio do menor (nome

completo) . sob o n® do RG/CPF
com data de nascimento em
e anos de idade, a participar do projeto

denominado “Influenciadores digitais na educacio: a gram:itica pedagdgica para
além da sala de aula™, organirado pela Professora Fosana Vieira de Souza Fosa em
conjunto com a Universidade Federal do Rio de Janeiro para o curso de Mestrado

Profissional, Profl etras.

Drata- 08042019
Horario: 10h40min

Local: Colégio Brigadeiro Newton Braga

Tambeém autorizo o uso da imagem do menor em todo e gqualguer material {como
fotos, filmagens e outros modos de apreensio) destinado a divulgagio do projeto de
pesquisa em universidades e em congressos académicos.

A presente autorizacgio € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem
acima mencionada em todo o territdorio nacional e no exterior, em todas as suas
modalidades de pesguisa académica e. em destague: mengio a defesa de Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O presente instrumento
particular de autorizacio € celebrado em cariter definitivo, irretratavel e irrevogawvel,
obrigando-se as partes por si e por seus sucessores a gualguer titulo, a respeitarem
integralmente os termos e condigdes agui estipuladas. Por esta ser a expressio da
minha wvontade, declaro que autorizo o uso de imagem e a participagio do menor
acima descrito sem gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ou a gqualguer outro e assino a presente autorizacgio.

Cidade: . de 201

MNome e assinatura do Fesponsavel Legal



o) S
COMAMNDO DA AERONAUTICA
DIRETORIA DE ENSING - DIRENS
COLEGIO BRIGADEIRO NEWTON BRAGA
PRACA DO AVIAD, N2 01, GALEAQ —RJ
CEP21941-320
CNPJ.:00394-429/0023-16
TEL.:3393-2715/3393-1636

DECLARACAO

Eu, Cel Int R1 Carlos Eduardo Barroso Franco, diretor do Colégio
Brigadeiro MNewton Braga, autorizo Rosana Vieira de Souza Rosa,
mestranda em Letras pelo Mestrado Profissional ProfLetras da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e, atualmente escrevendo a dissertacio intitulada
“Influenciadores Digitais na Educagédo: a gramatica pedagodgica para
além da sala de aula”, orientada pelo Prof?. Dr?, Maria de Fatima S. de
Oliveira Barbosa e desenvolvendo sua pesquisa nesta Unidade Escolar,
tendo acesso a documentos e aos professores no periodo de abril a

dezembro de 2019.

Rio de Janeiro, 26 de marco de 2019.

Cel Int R1 Carlos Eduardo Barroso Franco
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ANEXO A
IMAGENS DO FACEBOOK PARA COMPOR O VIDEO

NAO SEI USAR O
PORQUE
CAUSAL!

S EU/DEIXO'TODOS 0S TRABALHOS
' PARA A GLTIMA HORA

PORQUE QUANTO MAIS VELHO,
i MAIS SABIO ESTAREN!

as vezes demoro responder pq to
procurando um meme ™
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ANEXO B
ROTEIRO PARA GRAVACAO DA VIDEO-AULA

~ Encaminhada v
VOCES SABEM POR QUE ESTOU AQUI?

PALSA

POIS E...

PALSA

ESTOU AQUI PORQUE YOU EXPLICAR COMO USAMOS A CONJUNGAO
PORQUE CAUSAL
BEM...
ESTA CONJUNGAO E USADA PARA DAR SENTIDO A DUAS ORAGOES QUE SE
COMBINAM PARA MOSTRAR A CAUSA DA ORACAO PRINCIPAL
E USAMOS A CONJUNCAD PORQUE
ENTAD
PAUSA
OLHA sO!
SE LIGA NO PRIMEIRO MEME
PAUSA
EU DEIXO TODOS OS TRABALHOS PARA A ULTIMA HORA PORQUE QUANTO
MAIS VELHO MAIS SABIO ESTAREI
TEM UMA RELACAO DE CAUSA PORQUE, NA GRAMATICA, NAO USAMOS
VIRGULA ENTRE ESSAS ORACOES
PAUSA
E TAMBEM PODEMOS SUBSTITUIR POR OUTRAS CONJUNGOES CAUSAIS,
MAIS TRADICIONAIS
TIPO JA QUE
OLHA ESSE QUTRO
PAUSA,
PALMAS PARA CORAGEM PORQUE NOCAD ELE NAOTEM.
PAUSA
Al CABE A CONJUNCAO UMA VEZ QUE E NAO TEM VIRGULA DE NOVO!
PAUSA
O ULTIMO MEME PARA VOCE ME ENTENDER
AS VEZES DEMORO RESPOMDER PORQUE ESTOU PROCURANDO UM MEME.
PAUSA,
SE LIGA, ENTAO: PRA NAO ERRAR MAIS NAS SUAS POSTAGENS, SIGA ESTE
CONSELHO
E VAMOS FAZER BOMITO NAS REDES SOCIAIS
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ANEXO C
PALNEJAMENTO DO 9° ANO

COMANDODAAERONAUTICA
COLEGIOBRIGADEIRONEWTON BRAGA

s
PLANEJAMENTO ANUAL DOS 9° ANO
CONTEUDOS POR TRIMESTRE MANHA
v
Area de Conhecimento Ano Letivo
LINGUA PORTUGUESA 2019
PERIODO CONTEUDOS CONCEITUAIS
> Revisdo dos termos do periodo simples;
4o > O periodo composto por subordinagfo: (a) oragdo principal + oragio
Trimestre subordinada; (b) oragdes desenvolvidas e reduzidas:
» As oragBes subordinadas substantivas.
C
;’ Exames Trimestrais
é
ig > Os pronomes relativos e seu emprego como elemento de coesdio
o 20 textual:
Trimestre » As fungBes sintaticas exercidas pelos pronomes relativos;
B » As oragdes subordinadas adjetivas;
r » As oragBes subordinadas adverbiais.
lg Exames Trimestrais
a
d X ;
a » O periodo composto por coordenagdo: as oracSes coordenadas
i 3 assindéticas e sindéticas (paginas 22-24);
r Trimestre » Mecanismos de concordancia verbal e concordancia nominal;
o » Mecanismos de regéncia verbal e regéncia nominal;
» Colocacdo dos pronomes obliquos 4tonos;
i\r » Acento indicativo de crase.
ZV Exames Trimestrais
s}
n

Professores(as) regentes: Turma(s):

oy o g




