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RESUMO

A sociedade esta enredada em um fluxo de informacdes, descobertas e em passos
minimos, a escola acompanha um mundo onde as habilidades associadas a
inovacdo e ao uso de tecnologias sdo frequentes. Dessa forma, o desafio em
despertar o interesse dos discentes em sala de aula tem sido uma constancia e o
professor busca ressignificar sua pratica para a promog¢ao de um processo de ensino
e aprendizagem que oportunize o protagonismo, a autonomia, a criatividade, o
engajamento, a ludicidade e a criticidade. Desse modo, o presente trabalho visa
averiguar como a insercdo das tecnologias digitais, bem como as mecanicas de
jogos podem contribuir para a aprendizagem dos alunos nas praticas de oralidade,
leitura e escrita, oportunizando o protagonismo e a criatividade no uso da linguagem
em suas praticas sociais. Assim, considerando as praticas cotidianas do ensino da
lingua nos espacos escolares, buscamos estratégias que abarquem o uso das
tecnologias imersivas com os géneros discursivos, entendendo as relacdes tedrico-
praticas, bem como suas func¢des sociais e comunicativas em convergéncia com 0S
conceitos dialdgicos e decoloniais. Desta feita, 0 género cronica constitui a base
para o desenvolvimento das atividades propostas no referido trabalho, tendo em
conta a dimenséo social, a partir das categorias de analise: contetido tematico, estilo
e construcdo composicional, com o intuito de mobilizar saberes para além da sala de
aula em convergéncia com tematicas do cotidiano dos alunos. A analise dos dados,
a partir das condi¢des de producéo, buscou compreender as categorias supracitadas
para identificar dificuldades e potencialidades na escrita do texto e apresentam as
seguintes situacdes: a) No que tange aos aspectos relacionados aos elementos
constitutivos do enunciado, do quantitativo de vinte e trés alunos participantes, dois
seguiram a tematica descrita no comando de producdo, enquanto 0s demais
abordaram dimensdes semanticas e discursivas para além do solicitado; b) No que
diz respeito ao contexto da construgcdo composicional, os discentes fizeram escolhas
diferenciadas na construcdo do discurso; c) No que se refere ao estilo, todos os
discentes contemplaram o elemento supracitado. Na aplicagdo da proposta de
intervencado, ao considerar os objetivos da pesquisa, verificamos que as atividades
gamificadas colaboram para o desenvolvimento dos alunos do 9° ano nas praticas
de oralidade, leitura e escrita, além de promover engajamento, motivacao e
colaboracéo entre eles. No que concerne aos aspectos decoloniais, observamos que
teméaticas relacionadas ao contexto social dos discentes contribuem para que
assumam posturas, atitudes e posicionamentos reflexivos e criticos frente as
problematicas da comunidade a qual estéo inseridos.

Palavras-chave: Gamificacdo. Cronica. Praticas Decoloniais.



ABSTRACT

Society is entangled in a flow of information and discoveries, and the school follows
this world with minimal steps, where the skills associated with innovation and the use
of technologies are frequent. The challenge of arousing students' interest in the
classroom has been constant, and teachers have sought to reframe their practice to
promote a teaching and learning process that provides opportunities for protagonism,
autonomy, creativity, engagement, playfulness, and criticality. This study aims to find
out how the use of digital technologies and game mechanics can contribute to
students' learning in oral, reading, and writing practices, providing opportunities for
protagonism and creativity in the use of language in their social practices.
Considering the daily practices of language teaching in school spaces, we seek
strategies that encompass the use of immersive technologies with discursive genres,
understanding the theoretical-practical relationships and their social and
communicative functions in convergence with dialogical and decolonial concepts.
The chronicle genre forms the basis for the development of the activities proposed in
this work, considering the social dimension, based on the categories of analysis:
thematic content, style, and compositional construction, with the aim of mobilizing
knowledge beyond the classroom in convergence with themes from the students'
daily lives. The analysis of the data, based on the conditions of production, sought to
understand the aforementioned categories to identify difficulties and potential in the
writing of the text, and presented the following situations: a) Regarding aspects
related to the constituent elements of the statement, of the twenty-three participating
students, two followed the theme described in the production command, while the
others addressed semantic and discursive dimensions beyond what was requested;
b) Regarding the context of compositional construction, the students made different
choices in the construction of the discourse; ¢) Regarding style, all the students
considered the aforementioned element. In applying the intervention proposal,
considering the research objectives, we found that gamified activities contribute to
the development of 9th-grade students in speaking, reading, and writing practices, as
well as promoting engagement, motivation, and collaboration among them.
Regarding the decolonial aspects, we observed that themes related to the social
context of the students help them to assume reflective and critical attitudes and
positions towards the problems of the community in which they live.

Keyword: Gamification. Chronicle. Decolonial practices.
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1 INTRODUCAO

Em 2008, concluimos a graduacdo em Letras pela Universidade Federal do
Para — Campus do Tocantins/ Cameta. No mesmo ano, surgiu a possibilidade de
pleitearmos uma vaga para o exercicio da docéncia em um concurso publico no
municipio de Oeiras do Para (PA).

No inicio do ano seguinte, a nomeac¢ao ao cargo pleiteado, levou-nos a atuar
em quatro escolas com séries/etapas diferentes. As dificuldades foram imensas, pois
a inexperiéncia em sala de aula nos fazia estudar ainda mais para conseguir
avancar no processo de ensino e aprendizagem, haja vista o publico assistido e as
peculiaridades existentes em cada sala de aula.

No entanto, todas essas dificuldades proporcionaram nossa construcado de
sujeito docente. Conforme os anos foram passando, um novo olhar para como o
ensino da lingua materna era desenvolvido na escola.

Em 2010 e 2013, realizamos cursos de pos-graduacéo lato sensu em Ensino
de Lingua Portuguesa e Literatura, Arte e Educacdo, com trabalhos voltados,
respectivamente, ao estudo da variacdo linguistica em sala de aula e na area
cultural com o trabalho “A Cultura Popular da danga no municipio de Oeiras do
Para”, para desenvolver mais efetivamente a aprendizagem dos alunos.

Treze anos se passaram, as inquietacbes e reflexbes acompanhavam o
nosso dia a dia da sala de aula, e entre a promocao de um projeto pedagdgico e
outro, conseguiamos propor atividades relevantes aos discentes. A formacao
continuada tornou-se um caminho para diferentes aprendizagens.

Essas reflexdes, analises, constru¢des e desconstrucdes nos lancam para um
curso de pos-graduacdo stricto sensu em lingua portuguesa e nos motivam a
desenvolver pesquisas no ambito da leitura e escrita como processo de interacao
social, para a formagdo de um cidad&o critico, multiletrado e que utilize a lingua em
diversas situacbes sociais desafiadoras na busca do conhecimento. Assim,
oportunizar e promover 0 protagonismo discente, a partir da vivéncia de diferentes
praticas educativas e da ressignificacdo de nossa acao docente, se materializa como
um agente transformador de vidas.

O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) nos ofereceu a base
tedrica para a fundamentacdo, compreensao e aplicacdo de praticas pedagodgicas a

luz das experiéncias de grandes estudiosos.
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Na disciplina Elaboracdo de projetos, ministrada pela Professora Dra. Isabel
Cristina Franca dos Santos, surgiu as primeiras ideias para o desenvolvimento desta
pesquisa. Numa perspectiva dindmica, a luz do Circulo de Bakhtin e em
consonancia com as metodologias ativas, emergiu um horizonte para o trabalho com
as praticas sociais de oralidade, leitura e escrita.

A disciplina Leitura e escrita: processos de ensino e aprendizagem, ministrada
pela Professora Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi, enfatizou a importancia do
trabalho com os géneros discursivos em sala de aula e a promocgéo de atividades
dialégicas que permitam ao aluno a compreensédo e a producédo de textos a partir do
contexto social e ideologico. Essa disciplina foi a base para o desenvolvimento das
acOes que constituem a proposta de intervencéo deste trabalho.

No decorrer do percurso do PROFLETRAS, todas as disciplinas foram
imprescindiveis para nosso aprimoramento tedrico e/ou desenvolvimento de
trabalhos que suscitaram outras perspectivas de ensino e contribuiram para a
ampliagdo de nosso conhecimento tedrico e pratico.

A partir do pressuposto de que o ato de ensinar deve ser reflexivo, a
consciéncia da identidade profissional pode ser adquirida através das proprias
investigacdes e busca por mudancas significativas na pratica docente, esta pesquisa
foi motivada pela nossa inquietude em compreender por qgue motivos os estudantes
ndo desenvolvem efetivamente as habilidades nas praticas de oralidade, leitura e
escrita.

Outra situacdo, diz respeito ao fato de experienciarmos a utilizacdo de
atividades gamificadas como um caminho para o ensino e a aprendizagem em sala
de aula, levando ao educando possibilidades digitais ou ndo que venham contribuir
para seu engajamento e sua proatividade.

Desse modo, a ressignificacdo da pratica docente nos exigiu um olhar mais
atento para a realidade de cada discente, a reflexdo sobre o ensino da lingua nas
escolas e a proposicdo de projetos que amenizassem as problematicas
supracitadas.

O percurso profissional foi nos levando a compreensdo do docente que
gueriamos ser e do alunado que queriamos formar, pois entendiamos que ndo mais
cabia um ensino tradicional voltado a um processo Unico para o desenvolvimento da
leitura e escrita, da estigmatizacdo de falares e saberes e do distanciamento de

outros textos e contextos.
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A pratica pedagodgica utilizada ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias, dos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental (anos finais), no que se
refere a oralidade, a leitura e a escrita, tornou-se desgastante. Tal situacao
desmotiva os discentes, ndo oferece condi¢cdes préaticas e diferenciadas para a
aprendizagem, pois ndo o0s considera como sujeitos ativos nas discussbes e
situacdes reais do uso da linguagem, bem como versa para a insercdo dos
conteldos gramaticais como concepcdes de aprendizagem pautadas na
memorizagcdo de regras. Assim, as aulas tornam-se mondtonas, cansativas e, por
vezes, mondlogas, haja a vista a falta de interacéo entre alunos e professores.

Nossa pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: Como a gamificacao
pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,
possibilitando-lhes que vivenciem o processo de ensino e aprendizagem de forma
lidica em consonancia com textos que refletem a realidade?

Para respondermos a tal questionamento, elaboramos uma proposta de
intervencdo com atividades/oficinas pedagdgicas que incluem elementos de jogos,
com base na diagnose realizada no inicio do ano letivo de 2023, a qual se pautava
em um questionario para a compreensao das dificuldades nas préticas de leitura e
producao textual dos sujeitos envolvidos. Para tanto, as atividades visam promover
didlogos e mesas redondas com tematicas que suscitam reflexdes acerca de
problemas sociais da comunidade.

Tais tematicas sdo suscitadas a partir da oficina que promove a visita dos
estudantes a feira, a aplicacdo de questionarios e registros do cotidiano, bem como
a leitura e a escrita de textos que refletem o modus vivendi desses sujeitos e estédo
nas correlacbes de suas praticas socioculturais (movimentos sociais, identidade
ribeirinha e amazobnida, entre outros), a fim de confirmar/negar as seguintes
hipéteses: a) As atividades gamificadas colaboram para o desenvolvimento dos
alunos do 9° ano, nas praticas de leitura, escrita e oralidade nas atividades com o
género discursivo cronica; b) A utilizacdo da gamificacdo em sala de aula contribui
para o engajamento, motivacao e colaboragcao dos alunos, a fim de mobilizar agbes
gue possibilitem seu protagonismo nas diferentes praticas sociais.

Com base no questionamento e nas hipéteses levantadas, tragcamos como
objetivo geral da pesquisa: averiguar como a gamificacdo pode contribuir para o
desenvolvimento das praticas articuladas de leitura, escrita e oralidade,

oportunizando o protagonismo e a criatividade dos alunos no uso da linguagem em
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suas praticas sociais, e como objetivos especificos: a) discutir atividades
pedagogicas que estimulem os discentes a refletirem sobre as questbes sociais
inerentes a sua comunidade, a partir da triade oralidade, leitura e escrita em
convergéncia com o género discursivo crbnica; b) identificar como a pedagogia
decolonial pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos nas
diferentes praticas sociais; c¢) ampliar didlogos com outros professores sobre a
importdncia do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na perspectiva
dialégica e decolonial como uma ferramenta de articulagdo no trabalho com o
género cronica.

Os pressupostos tedricos estdo fundamentados nos principios do Circulo de
Bakhtin (Volochinov, 2009 [1929]), em sua abordagem socioldgica e valorativa da
linguagem/lingua, bem como nos estudos que seguem os principios do Dialogismo,
na triade de oralidade, leitura e escrita, a partir de Menegassi, Fuza e Angelo (2022);
Azzari (2017) nos dialogos sobre tecnologia educacional; em Burke (2015) e Alves
(2021) nos estudos relacionados a gamificagdo como a motivacdo e os desafios e
contribuicdes no ensino de leitura.

Para tanto, investigamos trabalhos que versam sobre proposicdes de acdes
gue ampliam o horizonte de expectativas, a fim de alicercarmos a proposta de
pesquisa que concerne a tematica sobre a gamificacdo e suas possiveis
contribuicdes no processo de ensino e aprendizagem dos alunos em sala de aula.

Em 2016, a pesquisa intitulada Gamificacao no ensino de lingua portuguesa:
Proposta de atividades com géneros jornalisticos e midiaticos, de Francisco Leandro
de Paula (2016), desenvolvida no PROFLETRAS da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte-UERN, objetivou perceber os impactos da utilizacdo da
gamificacdo no ensino de lingua portuguesa como forma de engajar e motivar 0s
alunos para aprendizagem significativa, fornecendo subsidio para a elaboracédo de
uma proposta de intervencao sobre o problema diagnosticado.

Em 2019, a pesquisa intitulada O uso de ferramentas tecnoldgicas em aulas
de lingua portuguesa: Cultura maker, gamificagdo e multiletramentos, de Luciana
Lopes Benvindo (2019), desenvolvida pela Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, visou verificar possibilidades e refletir
sobre diferentes maneiras de utilizacdo de aparatos tecnoldgicos e da utilizacdo da

cultura maker no ensino de lingua portuguesa, por meio do desenvolvimento de
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propostas de acdo baseadas no conceito de cultura maker, gamificacdo e
multiletramentos.

No ano de 2020, a pesquisa intitulada Gamificacdo e Tecnologias digitais:
Inovando as aulas de Lingua Portuguesa, de Sandra Virginia Correia de Andrade
Santos, Gilson Pereira dos Santos Junior, Simone Lucena e Rafaela Virginia Correia
da Silva Costa (2020), desenvolvida pelo Programa de Estimulo a mobilidade e o
Aumento da Cooperagdo Académica da pos-graduacdo em Sergipe, pretendeu
compreender as contribuicbes da metodologia baseada na gamificacdo e mediada
pelas tecnologias digitais no tocante a producdo textual dos alunos do ensino
fundamental.

Ainda em 2020, a pesquisa intitulada A gamificacdo como recurso didatico
para aprendizagem de lingua portuguesa no ensino médio, de Fabiana Maria dos
Santos Souza (2020), desenvolvida no programa de pés-graduacdo (mestrado) da
Universidade Federal de Campina Grande, no cerne de seus objetivos, buscou
analisar se a gamificagéo, uso de ferramentas ou dindmicas de jogos em ambientes
que nao jogo — nesse caso, na educacdo — é proficuo para o ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa no ensino médio, assim como, se esse método pode auxiliar
na resolucdo e melhoria de necessidades pedagogicas na lida escolar e no
letramento digital dos educandos.

Em 2021, a pesquisa intitulada A gamificagdo no ensino de leitura: Desafios e
contribui¢cdes, de Christiane Carneiro Alves (2021), desenvolvida no PROFLETRAS
pela Universidade Estadual de Montes Claros, objetivou delinear as contribuicdes e
os desafios que a gamificagcdo, como metodologia, promove em atividades de leitura
escolar, considerando um levantamento realizado em dissertacbes e teses
defendidas de 2010 a 2020.

Em 2021, a pesquisa intitulada Gamificacdo e Escrita: Experiéncia de
aprendizagem gamificada para producdo textual, de Rita de Cassia Damasceno
Barbosa (2021), desenvolvida no PROFLETRAS pela Universidade Federal do Para-
UFPA, teve por finalidade verificar a manifestacdo responsiva ativa discente na
producédo textual dos géneros discursivos Artigos de Opinido e Comentério, a partir
de uma proposta de atividades elaboradas com mecéanicas de jogos e gamificacéo.

Diante do exposto, e considerando desenvolver a pesquisa no ambito da
triade oralidade, leitura e escrita em consonancia com as metodologias ativas,

buscamos a ruptura de paradigmas, por anos latentes no espaco da escola,
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lancando olhares para as Tecnologias Disruptivas, que consiste também em
estimular as atividades praticas, aliando teoria e pratica com o seu modo dinamico
de incentivar o engajamento discente.

A referida pesquisa tem como diferencial um ensino em consonancia com as
peculiaridades e necessidades do publico-alvo, considerando seu espaco de
vivéncia e possibilitando sua imersdo em atividades disruptivas, com mecanicas de
jogos, que retratem o cenario de sua comunidade a fim de construir conhecimento
nas préticas de oralidade, leitura e escrita, a partir de desafios reais e diarios.

Na educacdo, a disrupcdo se aplica como uma maneira inovadora de
transformar as estratégias e metodologias convencionais de ensino e aprendizagem,
promovendo a personalizagdo do ensino, a aprendizagem mais préatica, a
multidisciplinaridade, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a
cultura digital, a incluséo, entre outros.

Desse modo, vislumbrando uma melhor compreensdo de nosso trabalho,
organizamos sua estrutura em seis secdes, iniciando por este capitulo introdutorio,
em gue apresentamos nossos percursos académicos e profissionais, assim como as
motivacfes/inquietacdes que nos levaram a realizacdo desta pesquisa. Ademais,
definimos a problematizacéo, as hipoteses e 0s objetivos da investigacao.

A segunda secdo apresenta a fundamentacdo tedrica. A priori, dissertamos
acerca da linguagem e ensino. Em seguida, discorremos sobre o0os géneros do
discurso e seu uso nos mais diversos contextos da atividade humana, apresentando
a cronica como um género social. Em consonédncia com as abordagens
supracitadas, as subsecdes seguintes refletem sobre a linguagem e a interacdo na
formacao docente, perpassando pelas praticas decoloniais no processo de ensino e
aprendizagem, discorrendo os conceitos relacionados a gamificacdo, a ludicidade e
a producéo textual.

A terceira se¢cdo mostra o percurso metodolégico a partir do tipo de pesquisa,
0 contexto, 0s sujeitos, bem como os instrumentos para a geracao dos dados. Ja a
quarta secdo, apresenta a proposta de atividade diagndstica, assim como a
descricdo do corpus, as categorias de andlise e as reflexdes a partir dos dados
obtidos.

A quinta secdo aborda a atividade de intervencdo pedagogica, organizada
conforme as dificuldades dos alunos apontadas na diagnose inicial. Em seguida,

apresenta nosso produto educacional que consiste em um Manual do Professor.


https://escoladainteligencia.com.br/personalizacao-do-ensino/
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A sexta secao traz as reflexdes acerca do percurso da pesquisa, destacando
0S principais pontos concernentes ao processo de ensino e aprendizagem na lingua
materna e as implicagbes, a partir de estratégias diferenciadas, que venham
contribuir para o desenvolvimento do discente na vivéncia de sala de aula e no

mundo a que pertence.
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2 LINGUAGEM E ENSINO

Nesta secdo, apresentamos reflexdes acerca da linguagem e ensino,
compreendendo as concepc¢des de lingua a partir da perspectiva bakhtiniana. A
lingua e/ou a linguagem tem sido objeto de estudos e reflexdes em diferentes
tempos e assim, cada momento social e histérico suscitam perspectivas e
abordagens conforme o processo evolutivo do objeto.

Para cada momento socio-historico, uma percepcao de lingua, de sujeito, de
mundo, a compreender que a dinamicidade contida na linguagem, reverbera ao meio
social que o falante atua. Dessa forma, as escolas precisam acompanhar o
processo de mudancas, a fim de possibilitar um processo de ensino e aprendizagem
que conduza seu alunado a compreender a lingua para além de seu caréater
estrutural, proporcionando-lhe cenérios praticos do uso da linguagem em seu
aspecto dialdgico.

Em um contexto escolar, o ensino da lingua/linguagem recorrente ainda esta
pautado na importancia de saber falar e escrever bem, conforme o que rege as
gramaticas normativas/prescritivas de lingua portuguesa, em uma postura
excessivamente estrutural. Em diversas situacfes, prevalece a ideologia de um
falante ideal, que segue paradigmas e a nogao de “certo” e “errado”.

E salutar tornar o ambiente escolar um cenério para discussées e reflexdes
sobre 0 ensino da lingua materna em nossas salas de aula e a partir de andlises,
ressignificar o ato de ensinar para que o discente compreenda o processo de
mudancas ocorridos com o passar do tempo, a maneira flexivel e heterogénea da
lingua/linguagem, além da concepcéo dialdgica do discurso.

Nessa perspectiva de mudanca, o trabalho em sala de aula precisa ser
organizado em torno do uso da lingua: do ensino da leitura, da producéo oral e
escrita e da gramatica, em que os estudos gramaticais devem ser compreendidos
como uma pratica de reflexdo sobre a lingua e seus usos, centralizando o ensino da
lingua materna no texto. Trata-se, portanto, de possibilitar ao educando ampliar as
possibilidades dos usos linguisticos, numa perspectiva critica, ou seja, prepara-lo
para utilizar esse conhecimento de forma funcional em sua vida (Duarte, 2008).

A lingua/linguagem é utilizada como funcéo social e repleta de intengbes
comunicativas, em que o ser humano age no mundo e sobre o outro em

determinado contexto.
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Os enunciados ou atos de fala sdo sempre motivados pela interacdo dos
falantes, assim, em uma perspectiva bakhtiniana, as linguagens oral e escrita
passam a ser entendidas como intermediarias para realizar as intera¢des sociais e a
situacdo e o contexto de producdo, também passam a fazer parte dos estudos
linguisticos, pois motivam e condicionam o discurso conforme o espaco que se

produz a fala. Nesse sentido,

O ouvinte que recebe e compreende a significacdo de um discurso adota
para com este discurso uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou
discorda, completa, adapta (...). a compreensao de uma fala, de um
enunciado é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa.
(Bakhtin, 2003 [1979], p.271)

Na interacdo, os sujeitos recriam, refutam, concordam com o dito. Assumem
postura ativa responsiva conforme o contexto comunicativo em que os falantes estéo

inseridos.

2.1 Concepcdao de Lingua

Bakhtin/Volochinov (2017[1929]), ao considerar os diferentes pensamentos
filosoficos-linguisticos que nortearam por décadas os estudos linguisticos e suas
contribuicdes para o processo de ensino, os demarca como: Subjetivismo Idealista,
Objetivismo Abstrato e a Interacdo Verbal/Discursiva.

Nessa perspectiva, as discussdes concernentes as concepcgdes de linguagem
atrelam-se também as concepgBes de leitura em cada conceito, proporcionando
analises essenciais para o desenvolvimento do estudo em questéao.

Inicialmente, refletiremos sobre os caminhos da filosofia da linguagem,
entendendo as tendéncias do pensamento filoséfico-linguistico e as reflexdes
criticas a partir do Circulo de Bakhtin.

Ao adentrarmos no entendimento sobre a filosofia da linguagem, nos
deparamos com 0 questionamento no que consiste o0 objeto da filosofia da
linguagem? Nesse contexto, € necessario estudar os sujeitos participantes da
interacdo integrados na unicidade de um meio social, contexto social imediato,
sendo estas condi¢des indispensaveis para o estudo de lingua/fala.

Na filosofia da linguagem, duas orientagbes principais relacionadas ao

subjetivismo idealista e ao objetivismo abstrato. O primeiro, considerado como a
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primeira corrente do pensamento-linguistico concebe a lingua como uma criacao
individual e continua. O segundo, concebe a lingua como algo estavel, imutavel,
sistémico e de identidade normativa. Nesse contexto, o Circulo de Bakhtin, tece um
olhar critico relacionado a tais orientagdes.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto de contextos
possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante nativo, a palavra
ndo se apresenta como um item de dicionario, mas como parte das mais
diversas enunciacdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
multiplas enunciacfes de sua prépria pratica linguistica (Bakhtin/Vol6chinov,
2009, p. 98).

Compreender a linguagem como uma pratica social remete, sem mediacao
alguma, a afirmagcdo do Circulo de que a realidade fundamental da lingua € a
interacdo discursiva e que ela se da entre sujeitos socio-historicamente situados.
Dessa forma, enfatiza que a concepcado de linguagem possui alguns pilares que se
erguem na interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e as
manifestacdes dialdgicas.

Em sintese, a compreensédo do Circulo de Bakhtin para a realidade da lingua,
nos possibilita dialogar com o ensino de lingua materna, especificamente com o
ensino que contemple analises articuladas, a fim de levar a reflexdo sobre como a
escola vem tratando o ensino dos géneros discursivos e da gramética.

Geraldi (1984), no Brasil, a fim de possibilitar um estudo em conformidade a
realidade vivenciada, renomeia as concepc¢fes supracitas como: Linguagem como
expressdo do pensamento, Linguagem como instrumento de comunicacdo e
Linguagem como forma de interagcdo. Desse modo, as caracteristicas de cada
concepcao foram ampliadas, possibilitando andlises relacionadas ao ensino de

linguas no contexto educacional.

2.1.1 A Linguagem como expresséo do pensamento

A linguagem como expressado do pensamento é concebida como um dom em
gue o sujeito controla sua comunicacgéo “pessoas que nao conseguem se expressar
nao pensam” (Geraldi, 2011 [1997], p. 34). Nesse contexto, a gramatica esta
relacionada ao ensino prescritivo, considerando que a linguagem esta atrelada ao

seguimento de regras gramaticais e aos estudos tradicionais.
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Nessa concepcédo, o texto é visto como um produto pronto e acabado, de
sentido Unico. Logo, a leitura € um processo de decodificacdo, tendo como unidade
bésica a palavra. Portanto, a garantia de escrever e falar bem esta pautada no
quanto o sujeito domina a gramatica da lingua, sua histéria e suas normas.

Conforme Perfeito (2005), a concepc¢do de linguagem como expressdo do
pensamento fundamenta-se na tradicdo gramatical grega, passa pelos latinos, pela
Idade Média, pela Idade Moderna e rompe-se, de forma efetiva, no inicio do século
XX, com Saussure. Nesse sentido, coloca-se o professor como detentor do saber,
ou seja, o transmissor de conteddos e os alunos, os recipientes daquilo que é
ensinado.

Para essa concepgao,

As pessoas ndo se expressam por bem porque ndo pensam. A expressao
se constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma
traducdo. A enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado
pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em
gue a enunciacdo acontece (Travaglia, 1996, p. 21).

Trata-se de uma atividade individual centrada no eu. Relaciona-se a primeira
corrente do pensamento filosofico-linguistico, subjetivismo idealista, em que a lingua
€ a expressao da consciéncia do sujeito de forma monoldgica. Nela, a lingua
constitui um sistema estavel, como um instrumento pronto para ser usado
(Bakhtin/Voléchinov, 2017 [1929], p. 148), a enunciacdo é um percurso do interior
para o exterior, sem considerar os fatores externos & comunicacao.

Ainda que os estudos tenham avancado consideravelmente no que se refere
ao ensino da lingua materna, os conceitos de ensino imbricados em nossas salas de
aulas permanecem enraizados na perspectiva da nocdo do “certo” e “errado”. Na
pratica docente, a manutencdo do ensino da gramatica normativa a fim de formar
alunos habeis na escrita de textos e consequentemente, deveréo ler e falar bem. No
entanto, ao considerar a lingua como unidade imutavel, excluem-se as variedades
linguisticas que fazem parte do meio social do aluno, pois séo vistas como desvios
da “norma padrao” e o desconsideram como um sujeito social.

Dessa forma, considerar essa concepg¢ao na pratica de sala de aula torna
ineficaz proposi¢des que abarguem o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita
em uma perspectiva de interagdo, pois desconsidera a vivéncia e saberes do

discente.
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2.1.2 A linguagem como instrumento de comunicacao

De acordo com Geraldi (2011 [1997]), essa concepcéo esta ligada a teoria da
comunicacado e vé a lingua como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras e sao capazes de transmitir ao receptor certa mensagem.

A linguagem como instrumento de comunicagcdo tem como funcdo a
transmissdo de informacdes. Nela, o sujeito usa a linguagem como uma
competéncia, atrelada a tradicdo gramatical e as estruturas linguisticas com o
objetivo de desenvolver a expressao oral e escrita.

O texto é entendido como um modelo a ser seguido e o sentido continua
anico ao focalizar as relaces superficiais. A producéo textual é realizada a partir de
modelos pré-existentes e a unidade basica de andlise se volta para a frase, além da
preocupacao com as formas abstratas da lingua.

Nesse sentido, corresponde ao segundo pensamento filoséfico-linguistico que
trata do objetivismo abstrato. Conforme Travaglia (1996), a concepc¢éao de linguagem
como instrumento de comunicacao separa o homem do seu contexto social, por se
limitar ao estudo do funcionamento interno da lingua. Dessa forma, o ensino de
lingua se pautou na repeticdo de exercicios e no seguimento de formas

estabelecidas para cumprir os conteudos.

A lei 5692/71 deixava clara a concepg¢do de linguagem que previa um
sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por meio da
repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele
“seguisse o modelo”. Os livros “didaticos” tornaram-se os grandes aliados
dos professores, ja que vinham com diversos e variados exercicios, aos
guais os alunos respondiam no proprio livio e nos quais o professor,
presenteado pelo livro do professor, ja encontrava as respostas, aceitas
com submissdo, sem muito ou talvez, sem nenhum questionamento.
(Zanini, 1999, p. 81)

Portanto, se trata de uma abordagem descontextualizada e superficial de
ensino da lingua, em que o sujeito é “assujeitado pelo sistema” (Koch, 2002, p. 14).
Sob esse viés, 0 aluno se limita a responder perguntas de identificacao textual e ndo
a construir e produzir sentidos para o que |lhe é apresentado, tornando-se um
repetidor de ideias.

Nesse viés, um resquicio de um olhar voltado para os aspectos sociais da
lingua, pois ao considera-la como um codigo, pressupbe-se a presenca de um
locutor e interlocutor. No entanto, ainda ndo considera o sujeito nas suas relagdes
sociais, pois enfatiza o estudo de fatos linguisticos a partir de exercicios estruturais e

no ato de decorar regras da norma culta, bem como a producao textual que esta
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pautada na promocao de técnicas de redacdo, aspectos esses que ndo corroboram
para a formacao de sujeitos ativos, compreendendo que nas praticas sociais ndo ha
dissociacdo entre os aspectos linguisticos, enunciativos, textuais e discursivos de

um enunciado.

2.1.3 Alinguagem como interacéo

Segundo Bakhtin/Vol6chinov (1992 [1929]), a lingua se constitui em um
processo ininterrupto, realizado através da interacdo verbal, social, entre
interlocutores, e ndo € um sistema estavel de formas normativas idénticas. Dessa
forma, o sujeito é visto como psicossocial, constituido na e pela linguagem com
habilidades na producgé&o de significados.

A linguagem, nessa perspectiva, segue 0 Vviés sociointeracionista. Considera-
se no ensino da lingua materna, ndo apenas o conhecimento da gramatica de sua

lingua, mas também a habilidade para refletir criticamente sobre o meio que o cerca.

A linguagem é uma forma de interacdo. Mais do que possibilitar uma
transmisséo de informagBes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica acfes que ndo conseguiria levar a cabo, a nédo ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
nao preexistiam a fala (Geraldi, 2011 [1997], p. 34)

Nessa concepcédo, a funcdo da lingua € realizar acdes e agir sobre o outro,
com predominancia da interacao verbal e a relacdo estabelecida entre os sujeitos,
constitui a compreensdo, a analise, a interpretacdo e a producdo de textos
verbalizados. Nesse sentido, a concepcdo dialégica de linguagem concebe o
discurso manifestado por meio de textos. A sua producdo advém de um processo
continuo de ensino/aprendizagem, cuja “metodologia permite integrar a construcéo
do conhecimento com as reais necessidades dos alunos” (Sercundes, 2004, p. 83).

Desse modo, a linguagem como interacdo nos apresenta um olhar
diferenciado para o ensino da lingua nas escolas, pois mostra 0s ambientes
escolares como um espaco formalizado a realizacdo dessa interagdo. O texto é o
proprio lugar de interacdo entre os sujeitos e 0s sentidos se constituem conforme o
contexto. A leitura passa a ser a compreensao da relacao entre texto e contextos e a
producdo textual deixa de ser um modelo a ser seguido e assume um carater

interacional com fungéo e intengcdo comunicativa, oportunizando condi¢gdes para que
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0 aluno expresse suas proprias experiéncias numa aproximacdo com a modalidade
padrao-culta, a gramatica internalizada e a compreensao e interpretacdo de outros

discursos.

A postura do professor, que, desde a década passada, ja apontava para um
ensino de producdo de textos que extrapolasse os limites de sugestdes, a
partir da indicacao fria de um assunto ou até mesmo de um titulo, prevé que
dar condicbes aos alunos de expressarem suas proprias experiéncias
significa coloca-los a par de outras possibilidades de veicular suas
mensagens (Zanini, 1999, p. 84).

Segundo Geraldi (2011 [1997]), tal perspectiva, ao jogar-nos diretamente no
estudo da linguagem em funcionamento, também nos obriga a uma posi¢éo, na sala
de aula, em relacdo as variedades linguisticas. Desta feita, o ensino de lingua
materna nas escolas ndo pode ser pensado fora de uma perspectiva social.

Bakhtin (2003 [1979], p. 11) postula que “o emprego da lingua se efetua em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Nesse sentido, o ensino
se desenvolve em eixos que incluem a leitura, analise linguistica, producédo e
refaccéo textual.

O ensino e aprendizagem a partir dos eixos supracitados, possibilitam
dialogos com o educando que abarcam o seu conhecimento de mundo, os estudos
textuais, lexicais e gramaticais que perpassam pela analise linguistica e o levam a
reflexdo dos contextos de producédo, bem como o género eleito para ser trabalhado
em sala de aula, além de possibilitar a reflexdo acerca do discurso e dos sentidos
por ora construidos.

Desse modo, proporcionar ao aluno a aproximacdo entre 0 ensino e
aprendizagem em sala de aula com as praticas de leitura, oralidade e escrita
desenvolvidas em seu dia a dia, torna o “para que”, por vezes pauta de
guestionamentos sobre a relevancia de determinado assunto estudado, mais
significativo e concreto na pratica social dos discentes.

Por conseguinte, a leitura se constitui da producdo de sentidos e esta
integrada a andlise linguistica, pois a mobilizacdo dos recursos linguisticos,
enunciativos e discursivos sdo partes de um processo reflexivo, considerando o
contexto de producao a partir de uma leitura valorativa.

No que concerne a producgdo textual, o discurso dos sujeitos se constroi a

partir do contato com as vozes sociais e de acordo com sua condicdo socio-
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historica. No processo de refaccéo textual, por meio da revisdo, 0s sujeitos tém a
oportunidade de refletir acerca do préprio discurso e dos sentidos que constroi
(Barbosa, 2021, p. 23).

No entanto, é necessario estabelecer uma relacao entre o que se ensina em
sala de aula e as leituras, vivéncias e producdes que o aluno ja realiza. O processo
de ensino e aprendizagem precisa fazer sentido para que ele compreenda que as
praticas de oralidade, leitura e escrita estdo cotidianamente em sua vida e cabe ao
docente promover a proximidade do aluno com os mais diferentes textos e suas
intencionalidades no uso social. Logo, a apropriacdo da escrita acontece de forma
reflexiva, haja vista o entendimento que situacdes cotidianas também séo tematicas
gue podem ser abordadas na escrita, como por exemplo, a producdo de cronicas
gue retratem a realidade de sua comunidade.

Tais situacfes podem ser ampliadas no contexto da pesquisa em questao,
pois em consonancia com propostas pedagodgicas decoloniais, mobiliza para a
promogéao da construgéo do conhecimento conforme a realidade dos alunos.

Abordagem de temas historicos, culturais e que estejam relacionados a
identidade da comunidade sdo importantes para o trabalho com a oralidade, em
rodas de conversas, palestras, podcasts, entre outros. Soma-se a isso a leitura de
textos que retratam o dia a dia e que se entrelacam com as vivéncias.

Para além disso, na producao textual, a observacédo da realidade, registradas
em imagens e entrevistas, logo se concretizam em crbnicas. As mobilizacdes
supracitadas, visam contribuir para a producdo de uma consciéncia critica sobre os
engendramentos politicos, historicos, culturais que sedimentam determinada

sociedade.

2.2 Os géneros do discurso

Nesta secdo, discorremos sobre 0s géneros do discurso e seu uso nos mais
diversos contextos da atividade humana, a considera-lo conforme o seu uso
interacional. Em seguida, apresentamos a crénica como um género social, que
constitui a base para o desenvolvimento das atividades que foram aplicadas em sala
de aula, além da discussédo referente as estratégias de ensino para a producdo
textual. Ademais, refletiremos sobre a linguagem e a interacdo na formacgao docente,

perpassando pelas praticas decoloniais no processo de ensino e aprendizagem,
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buscando também estabelecer dialogos sobre as tecnologias digitais e suas
implicacdes no cenario educacional.

Os géneros do discurso estdo presentes nos mais diversos contextos da
atividade humana em que por intermédio do uso da lingua, nossas intencdes
comunicativas se materializam em enunciados concretos, possibilitando a situacéo
interlocutiva entre os sujeitos nas mais diferentes agcdes comunicativas.

Rojo e Barbosa (2015) explicitam os géneros como entidades que funcionam
em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e para interagir com as
outras pessoas (universais concretos). Assim, nossas falas tanto cotidianas quanto
formais estdo articuladas em um determinado género discursivo, em que a escolha
de um ou outro esta intrinsicamente ligada as necessidades dos falantes e/ou
produtores textuais.

Para Bakhtin (2016 [1979]) os géneros do discurso sao tipos relativamente

estaveis de enunciados, elaborados por campos especificos de emprego da lingua.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. Esses enunciados refletem as condicbes e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua
construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o conteldo
tematico, o estilo, a constru¢cdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicac¢do (Bakhtin, 2016
[1979], p. 11-12).

Assim, considera-se a lingua como um fendmeno social dotado de imensa
riqueza e diversidades que se transformam, diferem, criam e se ampliam conforme o
uso que os falantes dela fazem, ou seja, em consonancia a necessidade imediata do
sujeito.

Ao considerar a abordagem bakhtniana, os géneros sao classificados, de
acordo com o seu uso interacional, ou seja, conforme o uso da linguagem. Desse
modo, entendé-los nos leva a refletir sobre o papel do homem frente a linguagem e o
seu papel social. E um didlogo, uma relacéo, uma préatica social, a participacdo diaria
em interacdes que possibilitam a acdo de atitude responsiva ativa dos envolvidos no
processo comunicativo.

Nesse contexto, Bakhtin postula tracos distintos para o estudo dos géneros do
discurso e os classifica em géneros primarios e secundarios. Os géneros primarios

(simples) estdo relacionados ao uso espontaneo, isto €, ao uso cotidiano da
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linguagem e assumem um carater informal. Bezerra (2016) afirma que os géneros
primarios sdo todas as inumeras modalidades de dialogo e comunicacéo do dia a dia
na atividade concreta e cultural, bem como no simples convivio do homem, ou seja,
é a verbalizagdo materializada das diversas vivéncias humanas em aspecto
din&mico.

Ja 0s géneros secundarios (complexos) requerem uma preparacao prévia.
Incorporam e reelaboram a diversidade de géneros primarios, apresentando
situagcbes comunicativas mais complexas que circulam nas esferas cientificas,
artisticas, publicisticas, entre outras. No que tange a formacdo dos géneros,
Bazerman (2005) define como “formas textuais padronizadas tipicas”, inteligiveis,
reconheciveis pelos interlocutores e relacionadas a outros textos e géneros que
ocorrem em circunstancias correlatas.

Concernente a situacdo supracitada, consideramos que a diversidade de
géneros esta relacionada aos campos de atuacdo humana, ou seja, os enunciados
circulam conforme condi¢des e finalidades especificas, nos mais diversos contextos
comunicativos. Nesse sentido, o ensino de linguas a partir dos géneros discursivos,
na década dos anos 90, com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil,
1998), compreendia a linguagem como um processo interacional. Assim, 0s géneros
eram vistos como a organizacao do discurso e uma estratégia de ensino em sala de
aula.

Com a contemporaneidade e considerando a heterogeneidade do discurso, 0s
enunciados percorrem diferentes caminhos e sdo reelaborados para suprir a
necessidade comunicativa do falante. Para tanto, a Diretriz Curricular vigente no
pais, traz em seu arcabouco, o ensino da lingua materna em articulacdo com o
letramento digital. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) amplia
0 estudo em questdo, haja vista a proposi¢do dos géneros digitais como ferramenta
para o ensino da lingua. No entanto, ha de se considerar que o documento, a partir
de uma analise a luz da pedagogia histérico-critico de Saviani (2012), esta
fundamentado na pedagogia das competéncias que visa a uma formacéao tecnicista
para a reproducao social e ndo para a transformacao social.

Conforme Machado e Amaral (2021), as Competéncias da BNCC (Brasil,
2018), dentre as quais se situa a Cultura Digital, ndo devem servir apenas como
uma forma de ajustamento do educando a um modelo socioecondmico neoliberal,

ensinando tarefas e temas contemporaneos que objetivam manter o sujeito
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adaptado a sociedade como ela se apresenta. Longe disso, as Competéncias
podem ser o pano de fundo para se costurar conhecimentos e aprendizagens que
atendam aos propoésitos imediatos dos sujeitos e, ao mesmo tempo, desenhar novos
mecanismos que permitam aos educandos a transformacgdo do tecido social e
cultural (Saviani, 2012).

Possibilitar ao alunado o contato com textos, que se ampliam, reelaboram e
reverberam em contextos diversos, aproximando o ambiente escolar da vida
cotidiana de seu discente, € promover o protagonismo e o desenvolvimento de
habilidades linguisticas que o tornam agente de transformacdo a partir de seu

posicionamento critico frente a sociedade.

2.2.1 O GENERO CRONICA

A compreensdo do arcabouco tedrico que orienta as praticas de ensino de
linguas nas escolas, sobretudo no que se refere as concepcdes de Mikhail Bakhtin,
€ de suma importancia para que o processo de ensino e aprendizagem seja
reorganizado, a fim de possibilitar ao discente a pratica social em diversas situacdes
comunicativas, a considerar a organizacao de nosso discurso por meio dos géneros
discursivos.

Os estudos concernentes ao Circulo de Bakhtin postulam que, no momento
da interacdo oral ou escrita, 0s sujeitos recorrem a determinados géneros
discursivos. Essas escolhas estdo intrinsecamente associadas as necessidades dos
falantes/escritores. Isso significa que estes sado determinados pela esfera discursiva
e estdo presentes em toda atividade comunicativa humana.

Como nao sdo uma forma fixa de manifestacdo da lingua, os géneros sao
definidos por Bakhtin (1997), em sua obra “Estética da Criacdo Verbal”, como tipos
relativamente estaveis de enunciados, compostos por conteudo
tematico, estilo e construgdo composicional. Essa relativa estabilidade de que fala o
estudioso significa que ndo existe um modelo imutavel de texto, uma estrutura
predeterminada, pelo contrario, sdo tipos relativamente estaveis de enunciados,
justamente porque evoluem constantemente para atender as necessidades

imediatas dos sujeitos em qualquer situacéo de interagéo.
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Nessa perspectiva, 0 género cronica constituiu a base para o
desenvolvimento das atividades propostas no referido trabalho, considerando a
dimensé&o social, em que abarcamos as categorias para analise e compreensao de
um enunciado, bem como a dimensdo verbal que esta relacionada ao contetdo
tematico, ao estilo e a constru¢cdo composicional do género.

A palavra cronica, em sua origem, esta associada a palavra grega “khrénos”,
gue significa tempo. No latim, existia a palavra “chronica” para designar o género
que fazia o registro dos acontecimentos histéricos, veridicos, numa sequéncia
cronoldgica, sem um aprofundamento ou interpretacdo dos fatos. Como se
comprova pela origem de seu nome, a crénica € um género discursivo que existe
desde a Idade Antiga e vem se transformando ao longo do tempo e se consolidou
por volta do século XIX, com a implantagédo da imprensa.

A partir dessa época, 0s cronistas, além de fazerem o relato em ordem
cronoldgica dos grandes acontecimentos histéricos, também passaram a registrar a
vida social, a politica, os costumes e o cotidiano do seu tempo, publicando seus
escritos em revistas, jornais, folhetins e livros. Assim, registram, de modo ora mais
literario, ora mais jornalistico, os acontecimentos cotidianos de sua época,
publicando-os em veiculos de grande circulacéo.

Dessa forma, além da compreensdo da estrutura organizacional e a
compreensao enunciativa, o género cronica coaduna com o dia a dia da
comunidade, pois corrobora com a reflexdo a partir das vivéncias, o enunciado € a
pratica social de uso da linguagem.

Para além do uso da crbnica como pretexto ao ensino de leitura e escrita em
sala de aula, é salutar considera-la um instrumento que proporciona o aprendizado
de maneira contextualizada, haja vista que o conhecimento e a exploracédo de seus
aspectos estruturais e composicionais — conteudo tematico, estrutura composicional
e estilo — sdo aliados ao valor ideoldgico, intrinsicamente manifestado nas
provocacoes, atitudes e respostas do leitor frente aos acontecimentos por ora lidos
e/ou vivenciados.

Ademais, uma das caracteristicas do género atribuida por Anténio Candido
(1992, p. 14) é: “a crbnica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a
dimenséao das coisas e das pessoas”. O exercicio que a cronica propde € mostrar a
grandiosidade no miudo, no singular e no inesperado. O autor assegura que a

proximidade do cotidiano realiza na linguagem da crénica “a quebra do monumental
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e da énfase” e atesta ainda que a cronica produz comunh&o, estabelece um elo
entre os autores “acima da sua singularidade e das suas diferengas” (Candido, 1992,
p. 19).

Desta feita, Antdnio Candido (1992) afirma que os tragos constitutivos da
cronica sdo um meio privilegiado de apresentar ao leitor, de modo persuasivo,
muitos temas que divertem, atraem, inspiram e fazem o individuo amadurecer a sua

visdo de mundo, acendendo debates no meio social.

2.2.2 ESTRATEGIAS DE ENSINO NA PRODUCAO TEXTUAL

No contexto de sala de aula, a producdo textual € um momento muito
importante para o aluno, pois é quando ele assume o papel de produtor do texto e
mobiliza seus conhecimentos para a producao textual escrita. No entanto, ainda ha
muitas dificuldades para que essas habilidades sejam desenvolvidas e o discente se
sinta confortavel para escrever textos.

Algumas situacdes desencadeiam uma certa esquiva quanto a proposi¢ao da
producado textual escrita, pois o aluno ndo € levado a uma escrita recursiva, com
planejamento e possibilidade de reescrita. Dessa maneira, sua producdo € vista
apenas como uma redacao.

Em uma visdo dialégica da linguagem, a no¢cdo de producdo de texto versa
em contrariedade a redacdo escolar, o papel do professor é como coautor da
producdo e mediador do desenvolvimento da escrita e 0 do aluno como sujeito do
dizer, firmando assim a concepcéao de escrita como trabalho.

Geraldi (1984; 2015) postula que a escolha pela producédo textual em
detrimento da redac&o tradicional relaciona-se com o conceito de texto. Dessa
forma, considerando a perspectiva dialégica da linguagem, o texto é o enunciado
concreto, que se constitui na interacdo verbal com sujeitos sociais, ou seja, o texto é
o lugar de interacdo entre professor e aluno, o instrumento mediador (Ohuschi;
Menegassi, 2019, p. 36).

Para Bakhtin/Vol6chinov (2006), o enunciado € sempre interativo — ha um
autor que se dirige para e em funcdo de um outro, do leitor — e dialégico, pois néo é
nem o principio nem o fim da cadeia discursiva, que se estabelece a partir das

condi¢cbes de producdo, em um contexto sOcio-historico, com sujeitos sociais que,
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com base nessas circunstancias, fazem escolhas linguistico-textual-discursivas,
dentre as possibilidades possiveis.

Nessa perspectiva, a producdo textual assume um importante papel nas
aulas de lingua portuguesa, pois deixa de ser um mero exercicio preparatério para
uma escrita avaliativa e passa a concretizar o projeto de dizer do aluno, promovendo
uma pratica de producéo textual que corrobore na mobilizacdo de diferentes géneros
discursivos, os quais servem as mais diferentes finalidades das praticas sociais que
compdem a sociedade.

Por conseguinte, o aluno se torna protagonista do seu discurso, haja vista que
compreende conscientemente sua participacdo no ato de escrever, além das
escolhas linguistico-textual-discursivas que estdo inseridas no processo e
constituem seu estilo, a fim de expressar as valora¢gfes suscitadas em seu texto.

Para tanto, € necessario mudancas na pratica de ensino e aprendizagem da
producdo textual em sala de aula, pois a escrita deve ser concebida como um
processo de construgdo continuo recursivo em que se pressupde a mediacado do
professor. Nesse sentido, o docente € o coprodutor do texto, buscando orientar
guanto a finalidade e ao publico destinado.

Menegassi (2010; 2016) concebe o processo de producdo textual em cinco
etapas especificas e complementares, as quais devem ser conhecidas tanto pelo
professor quanto pelos alunos. Desse modo, o processo de producéo de texto deve
seguir as etapas de planejamento de ideias, execucdo de producdo, revisao,
reescrita e avaliacao.

Assim, a proposicdo da escrita de crénicas a partir das vivéncias dos alunos,
além de contribuir para o protagonismo desses sujeitos, deixa em evidéncia a
responsividade mobilizada nas etapas de revisao e reescrita, bem como sinaliza a
possibilidade de utilizacdo de revisdo pela midia eletrénica com insercdes de balbes
de comentéarios, bilhetes com questionamentos, apontamentos, entre outros,
seguindo o padréo estabelecido por Gasparotto e Menegassi (2013).

Ademais, promover um ensino que desperte no discente seu protagonismo a
partir de seu projeto de dizer, é torna-lo agente do processo e sujeito do discurso

enfatizando a concepcao da escrita como trabalho.
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2.3 LINGUAGEM E INTERACAO NA FORMACAO DOCENTE

A linguagem como pratica social esta relacionada com o processo de
interagdo, pois se constitui a partir do movimento e articulagbes de ideias que
reverberam nos sujeitos e contextos por ele vivenciado.

Bakhtin (2000, p. 289) destaca que “todas as esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua.
[...] o enunciado reflete condi¢cdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteudo [...]". Portanto, a préatica discursiva é manifestada
por valores ideoldgicos e historicos, corroborando para a construcdo de significados
No processo comunicativo.

No decorrer do processo de ensino e aprendizagem, a escola ainda solidifica
uma formacao voltada para a compreensao e analise textuais exauridas em leituras
superficiais e descontextualizadas. Nesse sentido, o ensino da lingua materna e o
papel que a linguagem representa devem ser considerados para além de meros
exercicios gramaticais, haja vista que a aprendizagem € um processo social
mediado pela linguagem, isto €, por ela descrevemos o mundo em que vivemos e
interagimos socialmente.

Galiazzi (2003, p. 96) afirma que “a realidade € construida pela linguagem
que utilizamos para descrevé-la; n6s mesmos somos produtos da linguagem que
aprendemos”. Promover um processo de ensino e aprendizagem que considere o
carater dialégico da lingua(gem), também corrobora para a construcao coletiva da
aprendizagem, pois se reverbera na relacdo interacional existente entre os sujeitos
participantes.

A interacdo discursiva ou o interacionismo concebe a lingua como sendo
singular, viva e dindmica levando em conta 0s aspectos sociais e historicos. Os
sujeitos envolvidos no processo de interacdo, se constituem de palavras que os
orientam para acoes ativas, a fim de, ideologicamente, responder, criticar, confirmar
e refutar conforme a situagcdo comunicativa. Dessa forma, Oliveira (2021, p. 36)
afirma que “a interacdo verbal é permeada pelos principios da alteridade e
responsividade cuja palavra lancada assume uma singular e diferente forma e
aguarda por uma resposta”.

A concepcéao interacionista nos permite reflexdes sobre o uso da linguagem

de uma maneira ampla, pois possibilita a observacdo de fatores tanto intra quanto
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extralinguisticos. Por conseguinte, compreendendo que o ensino da lingua materna
deve estar relacionado as situacfes concretas de comunicacdo em conformidade
com o contexto comunicacional, € que ampliamos a discusséo para a maneira como
0 ensino de LP acontece nas escolas, bem como se pode consolidar esses aspectos
junto as atividades desenvolvidas em sala de aulas pelos professores.

Um caminho para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que abarquem
as perspectivas supracitadas, € a promocao de formacdes iniciais e continuadas
para os docentes da educacgéo béasica. Assim sendo, o professor podera ter um olhar
diferenciado ao promover atividades sobre a linguagem.

O desenvolvimento de estratégias, que visem a complementar as atividades
praticas a partir dos géneros discursivos, pressupde o0 uso de praticas concretas da
linguagem, pois atende a projetos discursivos especificos e solidifica o que esta
intrinseco no aluno. Por isso, o trabalho com o género crénica proposto na referida
pesquisa, objetiva ndo s6 a compreensao dos aspectos estruturais do género, mas
também formar cidadaos reflexivos, leitores e produtores de textos com amplitude de
olhares para o mundo que o cerca.

Nesse sentido, é necessaria uma postura diferenciada em sala de aula,
desvencilhando de métodos tradicionais e buscando um processo de ensino e
aprendizagem que agregue o projeto de dizer dos sujeitos participantes da
comunicacdo em que figure a esséncia dialégica do enunciado, ratificando a
premissa de que o dialogo "se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enquanto homens" (Freire, 1983, p. 93).

Nesse cerne, a formacdo docente ndo pode abdicar da reflexdo sobre uma
pratica pedagogica que pressuponha o saber dialogar e escutar, o respeito pelo
saber do educando e o reconhecimento da identidade cultural e emocional do outro
(Sacramento; Ferreira, 2017). Promover a pratica pedagodgica em consonancia com
a realidade vivenciada pelo sujeito, é oportunizar o protagonismo nas diferentes

praticas sociais e nos diferentes contextos comunicativos.

2.4  Préticas sociais e decoloniais no processo de ensino e aprendizagem

Para além de um processo de ensino e aprendizagem monocultural, que

inviabiliza sujeitos e saberes na sociedade ao qual estdo inseridos, a promocao
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educativa propositiva, reflexiva e critica, a fim da valorizacdo identitaria dos
sujeitos/alunos, no que se refere ao campo educacional escolar, € de suma
importancia para a (des) construgdo de conceitos, atitudes, posturas e valores.
Nesse constructo, a linguagem, bem como as diversas formas de comunicagao
foram sendo modificadas e cada vez mais somos convocados ao uso mais intenso
das praticas sociais de formas distintas e especificas para cada interlocutor. Dessa
forma, as préaticas sociais se atrelam as vivéncias do sujeito para que este faca uso
do discurso, a fim de uma sociedade critica e transformadora.

A escola, cabe o papel de desenvolver a oralidade, leitura e escrita para além
da sala de aula. No entanto, ainda observamos uma prética de ensino que leva o
aluno a decodificar letras e sons e a uma escrita sem planejamento definido, além

da descontextualizacdo com o modo de vida do aluno.

2.4.1 Oralidade, leitura e escrita como praticas sociais

Antunes (2003) faz uma abordagem reflexiva sobre como o estudo da lingua
portuguesa acontece em nossas salas de aula. Partindo do pressuposto de que as
estratégias utilizadas para o ensino da lingua materna, tem se pautado na
persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a
perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas, a
autora enfatiza a limitacdo da compreensdo dos objetivos relevantes que a
linguagem deve suscitar.

Dentre os aspectos negativos imbricados por suas reflexdes, a autora aponta
a persisténcia de um quadro do insucesso escolar. As dificuldades dos educandos
nas praticas de leitura, escrita e oralidade estdo diretamente ligadas as estratégias
utilizadas, em sala de aula, para a promocdo do desenvolvimento de tais
habilidades.

Nesse sentido, a proposicao de atividades de leitura centrada nas habilidades
mecanicas de decodificacdo da escrita, sem direcionamento para a dimensao da
interacdo verbal, leitura sem interesse e sem funcdo, desvinculada dos diferentes
usSOs sociais, leitura como treino, atividades que se limitam a recuperar os elementos
literais e explicitos do texto, incapazes de suscitar no aluno a compreensao das

multiplas funcdes sociais que permeiam a pratica da leitura e suas funcbes
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comunicativas, proporcionam um ensino fragilizado na aplicabilidade de acdes
efetivas para o desenvolvimento da pratica supracitada.

Assim, a estratégia para o desenvolvimento da pratica de leitura deve
proporcionar desdobramentos que abarquem:

Ler para informar-se, ler para deleitar-se, ler para entender as
particularidades da escrita. A leitura envolve diferentes processos e
estratégias de realizacdo na dependéncia de diferentes condi¢des do texto
lido e das fung¢bes pretendidas com a leitura (Antunes, 2003, p. 76-77).

No que tange ao trabalho com a pratica da oralidade em sala de aula,
Antunes (2003) observa uma quase omissao da fala como objeto de exploragéo no
trabalho escolar, além da visdo da fala como um lugar privilegiado para a violagéo
das regras da gramatica. Soma-se a isso a concentracdo das atividades em torno
dos géneros da oralidade informal sem que se promova analise mais consistente de
como a conversagao acontece, bem como da falta de oportunidade de explicitar em
sala de aula, os padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos
géneros orais da comunicacédo publica, que pedem registros mais formais.

Desta feita, aponta-se para os limites conceituais que envolvem a concepcéao
da oralidade. Entender que esta € de carater interacional e sua realizacao acontece
em diferentes géneros. Para tanto, deve-se compreender que a pratica da oralidade
em sala de aula deve ser orientada para a coeréncia global, para a articulacdo entre
os diversos tépicos ou subtbpicos da interacdo, as suas especificidades, além de
abarcar orientacdes para a variedade de tipos de discursos orais, além de facilitar o
convivio social, entre outros.

Lancando o olhar para a escrita, a autora constata um processo de aquisicao
da escrita por intermédio de praticas mecanicas de produzir textos, considerando a
memorizacdo de regras ortogréficas, realizacdo de exercicios com palavras e frases
soltas, descontextualizadas e sem sentidos e intencdes, destituida de valores
interacionais, a pratica de uma escrita improvisada, sem planejamento e revisao.

Segundo Antunes (2003), o trabalho com as praticas de escrita nas escolas
deve considerar um conjunto de principios que estdo pautados na realizacdo de
atividade interativa, tornando assim, a acdo, de carater dialdégico, dindmico e
negociavel. A préatica da escrita para além da decifracdo coaduna com 0 progresso
do sujeito enquanto agente de uso da habilidade supracitada, construindo relacdes
de significados.
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato que se dirige para
alguém. (...) A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra é o territorio comum do locutor e do
interlocutor (Bakhtin, 1995, p.113)

Ressignificar o processo de ensino e aprendizagem considerando as
reflexdes supracitadas, pode promover a aplicabilidade de aspectos que mobilizam
acOes para a formacdo de cidadaos criticos, como pode possibilitar o uso das

praticas sociais para além da sala de aula.

2.4.2 A decolonialidade no processo de ensino e aprendizagem

7

A escola, como um espacgo plural, € o encontro de diversidades. Nesse
sentido, é salutar reafirmar a importdncia de que o0s sujeitos participantes de
determinada comunidade escolar sdo constituidos por diferentes identidades.

N&o basta, contudo, reconhecer que aspectos culturais e individuais —
pensados de um modo mais amplo — conforme identidades particulares, é preciso ir
além, reconhecendo que cada individuo performatiza identidades distintas (Butler,
1999) e que as aulas de LP tém um importante papel no processo de
autoidentificacdo, bem como no empoderamento de professores/as e alunos/as
(Figueiredo; Mastrella-de-Andrade, 2015, p. 129). O processo de ensino e
aprendizagem deve ir além de meras decodifica¢cbes no texto e rasas escritas. E
necessario possibilitar ao aluno caminhos significativos para a aprendizagem, que o
identifiquem como sujeito pertencente de sua comunidade, assumindo um papel de
protagonismo no cenario social.

A considerar que o ato de educar é uma acao que possibilita atuacdo pratica
e ativa do sujeito nos mais diversos contextos, deve-se compreender que as
vivéncias de mundo do aluno devem ser valorizadas e fazer parte do seu processo
de ensino e aprendizagem, conforme afirma Freire (2005, p. 85) “ndo ha homens
sem mundo, sem realidade, o movimento parte das relagées homem-mundo”.

Logo, ao vincular a educagéo ao conceito decolonial, buscamos abrir outras
possibilidades de didlogos a respeito dos caminhos e construir novos horizontes
para os individuos que tiveram sua alteridade e humanidade postas em carater de
suspensao ou subtracdo, ou seja, a construcdo de relacbes que preconize a

valorizacdo, a equivaléncia e o respeito as diferencas de cada individuo. “A
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humanidade € um composto hibrido que se compdem de diferencas multiplas”
(Miglievich-Ribeiro, 2014, p. 70).

Portanto, a mobilizacdo de uma pedagogia decolonial, em nossas salas de
aulas, exige outras pedagogias/estratégias a fim de firmarmos uma outra sociedade,
de modo a contribuir com a valorizacédo e construcdo de outros sujeitos, com visdes
de mundo e praxis diferenciadas.

No entanto, a compreensao da pedagogia decolonial requer entendimento
acerca de alguns conceitos chaves como modernidade/colonialidade, racismo
epistémico, diferenca colonial e transmodernidade. Colonialismo, colonialidade e
modernidade sdo conceitos que se construiram historicamente a partir da dualidade
povo dominante, sobrepondo-se a um povo dominado em uma relacdo de
subalternizagdo no que concerne ao pensamento eurocéntrico das verdades
universais, que inviabilizam e silenciam sujeitos com outros conhecimentos e
histérias.

O colonialismo foi um periodo histérico que surgiu do processo de expanséo
territorial. Configurou a dominacdo de determinados povos em relagdo as colénias,
ou seja, tipo imperial de relacdo de dominacéo exercida politica e economicamente
por uma nacao sobre a outra, exploracao de territorios, culturas, religido, imposicao
de costumes e praticas, além da desvalorizacdo de saberes e fazeres.

A colonialidade refere-se ao poder exercido sobre esses saberes e as formas
como este afeta as relacdes subjetivas. Assim, é a ideia reformulada da opresséo,
dominacdo social e estrutura de poder, pois a partir dela ha a manutencédo do
controle de recursos, trabalho, capital e conhecimentos limitados ao que é dito pelo
capitalismo. Incorpora a inferiorizacao de diferentes grupos sociais, marginalizando o
saber, o ser e validando estruturas dominantes de poder.

Na perspectiva tedérica da Modernidade/Colonialidade, depreendemos o
conceito do mito de fundagdo da modernidade. Nele, a modernidade foi a invencéo
das classes dominantes europeias a partir do contato com as Américas (Oliveira,
2021, p. 25). Tal situagéo esta intrinsicamente ligada a colonialidade, haja vista que
esta é entendida como uma dimensao simbdlica do colonialismo, pois mantém as

relacbes de poder sobre os povos colonizados.

Um padrao de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno,
porém ao invés de estar limitado a uma relacao formal de poder entre os
povos ou nacgles, refere-se a forma como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do
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mercado capitalista mundial e da ideia de raca (Maldonado-Torres, 2007, p.
131).

Desta feita, modernidade e colonialidade podem ser compreendidas como
duas faces de uma mesma moeda ja que a primeira tem suas raizes na segunda em
uma interligacdo que o poder moderno/colonial produziu em um constructo de
dominacéo de poder, saber e ser.

Nesse sentido, com a inferiorizacdo de povos e/ou grupos humanos sob a
Otica de dominacédo de poder, saber e ser, imposto pela colonialidade, reverberam a
hierarquia de padrbes, formacéo da identidade do sujeito, a negacao e silenciamento
de outros conhecimentos que se desvinculam daqueles formatados a partir do olhar
eurocéntrico e a subalternizacdo de determinados grupos sociais.

Diante disso, pensar a partir de estruturas epistemoldgicas que suscitem
horizontes diferentes desvinculados de conceitos colonialistas é de suma
importancia para a afirmacao de novas bases de conhecimento e a valorizagdo do
ser em sua alteridade.

Formulado por Dussel (2005, p. 66), a transmodernidade refere-se a proposta,
na perspectiva de uma filosofia da liberacdo, de realizacdo de um processo de
integracdo, que inclui a “Modernidade/Alteridade” mundial. Para além, a pedagogia
decolonial vem como uma transgressdo aos conceitos e pensamentos da
colonialidade/modernidade. Uma praxis voltada para a formagdo humana critica e
propositiva que reafirma a construcdo de visdo pedagogica que transborde o
processo de ensino e aprendizagem de uma educacao bancaria.

Dessa forma, a proposicdo de atividades que considerem o0 sujeito e seu
modo de vida, agir e pensar. Nessa dinamica, viabilizar a¢cdes que mobilizem o
aprendizado a partir da realidade social do educando, pois refletem o ser constituido
em seu habitat e suas particularidades.

Em se tratando de alguns movimentos decoloniais, dentro do processo de
ensino e aprendizagem, é necessario potencializar metodologias voltadas para
algumas estratégias facilitadoras da compreensao leitora, dentre outras. Assim, criar
eventos que oportunizem ao alunado a integracdo deste a contextos sociais
relevantes que contribuem na valoracdo de sua identidade e no empoderamento do
sujeito frente ao processo de ensino e aprendizagem em consonancia com oS

movimentos de vivéncias reais.
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Promover o conhecimento da vida para além dos muros da escola e do
ambiente familiar, como: visitas a feiras, instituicbes sociais, espacos culturais,
abordagem em rodas de conversas e podcasts de tematicas que suscitem
posicionamentos reflexivos-criticos em convergéncia com a producdo de textos
escritos e/ou orais que remetem as analises da realidade social, cultural, politica,
entre outros sdo acdes relevantes que permitem um olhar diferenciado para as

diversas identidades que constituem a sociedade.

2.5 Gamificacdo e ludicidade

Para analisar como a insercdo das tecnologias digitais e as mecanicas de
jogos gamificados podem contribuir para a aprendizagem dos discentes,
estabelecemos dialogos sobre as tecnologias educacionais e suas implicacdes no
cenario educacional para o desenvolvimento de acdes pedagogicas aplicadas a
linguagem.

Com a contemporaneidade, as informagfes sdo acessadas em tempo real. A
tecnologia esta inserida em diversas situacdes do cotidiano e proporciona um
ambiente de multiplos apelos, tais como visual, sonoro, pluralidade de informacdes e
multiplicidade de linguagens.

Diante disso, a escola tem enfrentado um grande desafio para alinhar o novo
mundo tecnoldgico com as suas estratégias para o ensino, pois os tempos digitais
langam um olhar para novas escolas, professores e alunos.

E salutar as reflexdes acerca das acdes pedagdgicas aplicadas a linguagem
gue possam contribuir para o desenvolvimento de habilidades nas praticas de
oralidade, leitura e escrita a partir dos multiletramentos e multimodalidades. Lidar
com as diferentes modalidades e tecnologias, promovendo a insercdo destas em
sala de aula, a considerar a mais adequada ao processo de ensino e aprendizagem
de cada género, parece ser um grande desafio nas instituicdes de ensino.

Para Rojo e Barbosa (2015), a educacéo deve ser pautada na diversidade de
manifestagcbes culturais, caracteristicas da sociedade globalizada e na
multimodalidade, em que h& a materializagdo de textos por mais de uma linguagem.
Assim, as tecnologias digitais aliadas a uma pratica de ensino ladica visam a um

trabalho que contemple a multiplicidade de formas de comunicacdo usada para a
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construcdo de sentidos e o aumento da diversidade linguistica e cultural que
caracteriza a sociedade contemporanea.

Azzari (2017) aborda aspectos centrais de uma educacéo linguistica critica,
tomando como base a ideia de tempo-espaco, discutindo as nogbes de paisagens
linguistico-semioticas, relacionando tais conceitos as diversas manifestacfes
presentes nas redes sociais. A ideia de linguagem como pratica social, mobilizada
por recursos que se apoiam nos ambientes digitais sincronos podem corroborar para
uma propagacao equivocada da ideia de novas tecnologias se forem abordadas com
discursos excludentes, problematizando as posi¢cées que assumimos como sujeitos
mobilizados/mobilizadores em/por tempos-espacos digitais.

Dessa forma, devemos analisar o contexto situacional do que se entende por
tecnologias digitais e como devem ser utilizadas no ambiente educacional, bem
como buscando apontamentos sobre os objetivos a serem alcancados a partir de
uma tematica proposta no contexto de sala de aula.

Tomemos como andlise a proposi¢cdo de atividades gamificadas. A priori se
busca entendimento sobre a préatica de utilizacdo de mecénicas de jogos em
diversas atividades e diferentes cenarios propositivos.

Burke (2015) afirma que a gamificacdo ndo é apenas a aplicacdo da
tecnologia a velhos modelos de engajamento. Ela cria modelos de envolvimento
completamente novos e seu alvo estad relacionado as novas comunidades de
pessoas e 0 objetivo é motiva-las para que atinjam metas que elas desconhecem.

A gamificacdo na educacdo busca estimular o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos estudantes no ambiente de ensino. Assim, o
aprendizado fica mais dinamico, interativo e construtivo e eles conseguem atuar em
diferentes situagdes na vida.

E necesséario entender que a gamificacdo é o uso de técnicas de games em
situacbes que ndo sdo de jogos. Logo, os planejamentos tedricos podem ser
adaptados dentro de um contexto para motivar, engajar ou tornar uma atividade
mais prazerosa. Com isso, as acbes desenvolvidas podem contribuir para que o
aluno seja ativo e tenha engajamento, conforme o objetivo, facilitando o seu
aprendizado. Além disso, desperta a curiosidade dos envolvidos no processo, a fim
de solucionar os desafios propostos e obter as recompensas.

Assim, a gamificagdo na educacdo proporciona estimulo para que o

aprendizado ocorra de forma ludica, reforcando tanto a teoria quanto a pratica.
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A gamificacdo ja se provou ser um método bastante efetivo e eficiente em
engajar pessoas em atividades de aprendizado. Isso se tornara ainda mais
importante a medida que mais exercicios forem oferecidos via digital. A
gamificacdo é apenas uma das varias for¢cas que estdo reformulando o
modo com aprendemos. Treinamento e educacdo sdo primordiais para que
ocorram mudancas transformadoras (Burke, 2015, p.62).

Entende-se que € um processo de aprendizagem baseado em transformar o
ensino em um todo mais ladico com a introducdo de elementos dos games sem,
necessariamente, utilizar jogos para isso. Dessa forma, analisar como os elementos
dos constituintes de jogos, tdo atrativos para jovens e adultos, podem ser utilizados
e adaptados em outros campos sociais.

Para Schelemmer (2014) a gamificacdo pode ser pensada em duas
perspectivas. A primeira esta relacionada a persuasao, enquanto a segunda refere-
se a construcao coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, as mecéanicas de jogos pautadas em um viés que enfoque
somente a competicdo (persuasdo), sistema de pontos e recompensas, nao
possibilitam o desenvolvimento de habilidades que promovam a colaboracdo e
engajamento a fim de mudancas significativas para além de um determinado
espaco. Enquanto, a partir da construcao coletiva do conhecimento, faz suscitar a
cooperacdo e estimula acdes motivadas por um processo interacionista-
construtivista-sistémico.

Nessa perspectiva, as atividades gamificadas visam desenvolver as
habilidades dos sujeitos envolvidos, pois estdo imbricados nesse processo 0O
desenvolvimento das ac¢Oes colaborativas, a criatividade, o engajamento e a
resolucao de problemas.

Para tanto, considerando as praticas cotidianas do ensino da lingua nas
escolas, buscamos estratégias que abarquem o uso das tecnologias imersivas com
0s géneros discursivos, entendendo as relacdes tedrico-praticas, bem como suas

funcdes sociais e comunicativas.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos 0s percursos metodolégicos que circundam o
trabalho proposto, considerando as particularidades do tipo de pesquisa, 0 contexto

e 0S sujeitos, bem como os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
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Inicialmente, descrevemos a estruturacdo do trabalho a partir dos pressupostos
metodoldgicos que o compdem.

Em seguida, definimos o contexto da pesquisa que estd relacionado a
caracterizacao da escola e dos sujeitos envolvidos na investigagédo. Posteriormente,
delineamos as etapas constituintes da producédo e coleta de dados para a analise
inicial, isto é, a diagnose e por fim, a constituicdo do corpus, além das categorias de

andalise.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

A referida pesquisa seguiu 0s pressupostos metodolégicos da pesquisa-acao.
A utilizacdo desse formato metodol6gico possibilitou aos participantes condi¢des de
investigar sua propria pratica de uma forma critica e reflexiva. Nela, estdo envolvidos
pesquisadores e pesquisados, e todos estdo inseridos no contexto, a fim de buscar a
solugéo para um problema coletivo.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-a¢do ndo é constituida somente pela acao
ou participacdo, pois com ela € possivel produzir conhecimentos, adquirir
experiéncia, contribuir com a discussdo, ou fazer avancar o debate acerca das
guestdes abarcadas. Ela est4 envolvida com a praxis educativa/investigativa, sendo
a praxis aqui entendida como um movimento relacionado & indissociabilidade entre
teoria e pratica. E um processo de reflexdo-acéo-reflexdo, visando a analises sobre
a pratica docente em sala de aula, promovendo mudancas atitudinais e a
ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem, assim como dos agentes
participantes.

Desta feita, abarcamos as fases do ciclo da pesquisa-ac¢éo, de acordo com 0s
estudos de Dionne (2007) e Thiollent (2011) que consistem na identificacdo das
situacgdes iniciais, planejamento das ac¢des, implementacéo das atividades previstas,
monitoramento e avaliacdo dos resultados da acdo. Assim, seguimos 0sS
pressupostos metodoldgicos da pesquisa-acdo com abordagem qualitativa, de
cunho etnogréfico e de natureza aplicada.

Para tanto, consideramos as ac¢des desenvolvidas conforme a diagnose, a fim
de conhecer as problematicas e refletir sobre os encaminhamentos das agdes.

Dessa forma, a pesquisa se desenvolveu em consonancia ao que postula a
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abordagem metodoldgica qualitativa, que tem como finalidade entender e interpretar
um fendmeno social em determinado contexto. Nessa perspectiva, a escola e suas
especificidades possibilitam um leque de andlises para descri¢cdes, comparacdes e
interpretacdes a partir do fendmeno estudado.

Considerando as andlises iniciais, realizadas em conformidade com os dados
suscitados, a proposta de intervencdo implementada envolve oficinas pedagogicas
de oralidade, leitura e escrita, juntamente com a proposicdo de atividades
gamificadas com o género cronica. Assim, com o proposito de engajar e motivar os
alunos, lancamos méao do emprego da metodologia ativa em diversas situacoes e
acOes em sala de aula ou fora do ambiente escolar.

Dentre os métodos disruptivos, a gamificacdo foi selecionada para esse
processo, pois visa a colaboracdo e ao engajamento dos sujeitos a partir de
elementos e principios constituintes dos jogos. Nesse sentido, os desafios
desenvolvidos, no decorrer do percurso, sao pautados na diagnose e abarcam
conteuidos relacionados ao ensino e aprendizagem do género discursivo crénica na
triade oralidade, leitura e escrita.

No que concerne ao tipo de interacdo e a fim de promover o protagonismo
discente, optamos pelo trabalho colaborativo em detrimento ao competitivo, haja
vista a intencionalidade de que os sujeitos possam concluir as tarefas e os desafios
langcados nas atividades gamificadas.

Quanto a natureza aplicada da pesquisa, conforme Tumelero (2019), essa
categoria objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigida a solucdo de
problemas, ou seja, o desenvolvimento das oficinas pedagogicas aplicadas no
contexto de sala de aula é uma possibilidade para ampliar caminhos, com vistas a
amenizar e/ou solucionar as probleméticas subjacentes ou néo.

Na subsecdo seguinte, apresentamos 0O cenario em que a pesquisa se

desenvolveu, descrevendo as especificidades da comunidade.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Oeiras do Para - PA, nordeste
paraense, localizado na regido do Marajo, antes pertencente ao Baixo-Tocantins.
Oeiras do Para € um municipio ribeirinho com uma éarea de 3.862,96 km?

entrecortada por uma densa rede fluvial e vias rodoviarias. A sede do municipio &



45

distante 160 km em linha reta da Capital do Estado. O acesso ao municipio se da
através de vias aéreas (avides de pequeno porte) ou fluvial, com viagens semanais
com duracao de até 12 horas entre Oeiras/Belém.

Imagem 1 — Municipio de Oeiras do Para

Fonte: Santana (2023)

Possui uma populacdo estimada, conforme IBGE (2021) de 33.182 (trinta e
trés mil, cento e oitenta e dois) habitantes. O municipio desenvolve atividades
culturais populares. No periodo de 6 a 15 de agosto de cada ano, realiza-se a
Festividade Religiosa Catdlica de Nossa Senhora D’Assuncgao, padroeira de Oeiras
do Par4, sendo uma das celebracfes mais antigas, além de ser considerada uma
das maiores manifestacdes de fé da referida comunidade.

Destacam-se, também, outras festas populares, que reinem um nudmero
consideravel de visitantes para prestigiar os eventos culturais e religiosos que fazem
parte do calendario anual dos festejos locais, tais como o Aniversario do Municipio,
O Festival de Quadrilhas Juninas, o Festival do Camardo (um dos maiores da
regido), Torneio de Férias e Festival Evangélico. A economia local esta pautada nos
empregos gerados pela prefeitura, pelo comércio formal e informal, bem como pela
agricultura familiar e pela pesca.

A escola, fonte de nossas investigacOes/estudos, esta localizada na éarea
urbana, constituindo-se como a unica que oferta o ensino fundamental anos finais na
sede do municipio, além da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

A referida instituicdo foi fundada no dia 17 de junho de 1967. Funciona em
prédio proprio, com area de aproximadamente 1900 m2 (mil e novecentos metros
quadrados), em um terreno 16.228 m2 (dezesseis mil duzentos e vinte e oito metros

guadrados). Sua estrutura € composta por 19 salas de aulas, distribuidas em 5
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(cinco) blocos, sendo que 3 (trés) deles abarcam as salas de aulas e 2 (dois) sao
direcionados para o funcionamento dos trabalhos administrativos, assim como para
o funcionamento de Atendimento Educacional Especializado — AEE, além da
biblioteca e sala de informatica, sala de leitura, cozinha e banheiros.

No ano de 2019, antes do periodo pandémico ocasionado pelo coronavirus
SARS-CoV-2, a instituicdo registrava o quantitativo de 1.122 alunos matriculados.
Destes, 815 foram aprovados e 306 reprovados, sendo que o maior indice de
reprovagdo se concentrou no 6° ano do ensino fundamental. Tais dados sao
analisados ao final de cada ano letivo para que a escola reavalie suas propostas
pedagogicas.

Seu publico, em 2022, totalizava o quantitativo de 1919 alunos, sendo que
desse quantitativo, 135 discentes sdo de comunidades ribeirinhas (conforme os
dados do Programa Gestor Escolar) e utilizam o transporte escolar.

O corpo gestor, técnico, administrativo, apoio e pedagogico, que atuam no
espaco da escola, correspondem ao quantitativo de 120 pessoas, distribuidos em 03
turnos (manha, tarde e noite).

Para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, a escola realiza avaliacao
diagnéstica no inicio de cada ano letivo, a fim de verificar as dificuldades de seus
alunos e propor a intervencdo para o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias nos componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica.

No componente de lingua portuguesa, a escola oferta o projeto “Sala de
leitura” que visa desenvolver as habilidades de leitura e escrita para os alunos de 6°
ao 9° ano. Na modalidade da EJA, a escola oferece o projeto “Aula de Reforco”, que
atende as demandas do componente de lingua portuguesa e o “Cinema na Escola”
que objetiva envolver os alunos para fatos da sociedade, a partir de um olhar critico

frente as tematicas propostas.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sao alunos do 9° ano do ensino
fundamental, anos finais, advindos tanto da area urbana quanto do campo, com

especificidades e motivacdes diferentes.



47

A turma é constituida por 38 (trinta e oito) alunos, sendo 5 (cinco) deles
usuarios do transporte escolar e necessitam sair de seus portos ribeirinhos entre 04h
e/ou 06h da manha para estarem na sede do municipio no horéario das aulas.

Os demais residem na sede do municipio e em bairros diferenciados, pois
como a escola € a unica que oferta o ensino fundamental anos finais, na area
urbana, seu publico é constituido por alunos de todos os bairros da cidade.

Dentre o quantitativo supracitado, os agentes da pesquisa sdo constituidos
por 21 (vinte e um) discentes do sexo feminino e 17 (dezessete) do masculino, com
faixa etéria equivalente entre 13 (treze) a 15 (quinze) anos.

A heterogeneidade observada nos permitem reflex6es acerca da comunidade
em que os alunos estdo inseridos, suas dificuldades, anseios, frustragbes e
perspectivas. Sao filhos de professores, comerciantes, agricultores, pescadores,
engenheiros, entre outros. Aqueles que possuem o acompanhamento em casa, ja
demonstram habilidades para leitura e escrita, outros possuem dificuldades nas
situacOes citadas e buscam se isolar da interagdo nas aulas para evitar
constrangimentos ou estigmas. Um olhar de relance, atividades de contagédo de
histérias, além das conversas informais com a turma, podemos desenhar o cenario
de vivéncia de cada um.

Médicos, engenheiros, fisioterapeutas, veterinario. Uns delimitam suas
preferéncias, outros ainda buscam entender como irdo finalizar as etapas do ensino
fundamental. Falta perspectiva de vida, baseada no cotidiano que os assusta devido
a auséncia do essencial, comida na mesa, moradia digna e acesso e permanéncia
na escola.

A fim de compreender as dificuldades dos discentes, bem como delinear os
caminhos a serem percorridos, € essencial repensar o fazer pedagoégico a partir das
elucidacdes que compdem o ponto de vista dos sujeitos no que tange ao ensino da
lingua materna e as proposi¢cdes de atividades ludicas em sala de aula. Assim, o

dialogo inicial acontece com a observacgao nos primeiros dados.

3.4 Geracao de dados e instrumentos

Para a constituicdo dos dados foram utilizadas metodologias e instrumentos
visando a compreensédo da realidade de sala de aula, em relagdo as habilidades de

leitura, escrita e oralidade, as principais dificuldades dos alunos nas aulas de lingua
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portuguesa, as proposicdes que o0s ajudariam a entender o0s objetos de
conhecimento estudados nas aulas, ao entendimento sobre gamificacéo e ao género
discursivo cronica.

Nessa etapa, os caminhos delineados para a coleta de dados, iniciaram-se
com a aplicacdo de um questionario. Essa ferramenta foi o primeiro instrumento de
pesquisa utilizado para desenhar a diagnose da turma, a qual possibilitou o
entendimento sobre as dificuldades dos alunos em sala de aula, a maneira como
veem 0 ensino de lingua portuguesa, as possibilidades de uso das tecnologias
digitais em sala de aula, o entendimento sobre gamificacdo e o género crbnica, além
de questionamentos relacionados a comunidade em que estéo inseridos.

O questionario foi realizado por intermédio do Google Forms e constituido por
perguntas abertas e fechadas. A partir deste, delineamos o perfil da turma e, assim,
constituimos estratégias pedagdgicas viaveis para serem desenvolvidas em sala de
aula, conforme o desenvolvimento das etapas do projeto.

Ap6s a aplicagdo do referido instrumento, foi aplicado um segundo
instrumento, que consistiu na producdo escrita de uma crbénica. Por meio dessa
proposicao foi possivel identificar como os alunos circulam pelo género proposto,
considerando as categorias de andlises que incluem o contedudo tematico, a
construcdo composicional e o estilo.

Dessa forma, considerando os dados arrolados, compreendemos o0s
caminhos que devemos seguir em consonancia com a metodologia ativa proposta,
no caso, a gamificacdo. Para tanto, as atividades desenvolvidas na proposicédo de
intervencao, visam ampliar as habilidades dos alunos na triade de oralidade, leitura
e escrita, assim como promover a autonomia, a colaboracédo e o engajamento dos
alunos a partir do uso de mecanicas de jogos.

Ademais, dentre as oficinas pedagodgicas elencadas nas atividades de
intervencdo, a producgéo textual, abarca a reescrita e assim, as analises finais se

apresentam.
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4 CONSTRUINDO CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM: ATIVIDADE
DIAGNOSTICA

As atividades que constituem a etapa da diagnose (questionario, cantinho da
leitura “Lentes do cotidiano” e atividade de producdo textual) foram realizadas
considerando momentos distintos, a fim de compreendermos as dificuldades dos
alunos nas préticas de leitura e escrita, bem como buscar informagdes sobre o que
eles conhecem acerca da gamificacdo e os possiveis beneficios no desenvolvimento
de sua aprendizagem em sala de aula, atrelado ainda ao estudo do género
discursivo cronica.

Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem, ao considerar os dados
obtidos na proposta diagnostica possibilitara o acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos seguindo a abordagem em espiral, em conformidade
com as caracteristicas da pesquisa-acao.

A fim de compreender as dificuldades e potencialidades dos alunos no que
concerne ao ensino e aprendizagem em lingua portuguesa, elaboramos um

guestionario. O gquestionario é conceituado

[...] como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p. 128).

A partir das respostas, buscamos alinhar a pratica pedagogica as
expectativas de aprendizagem dos discentes com o objetivo de contemplar a
proposta da pesquisa e as atividades de intervencéo posteriormente.

Outra atividade relevante que integra a proposta € o “Cantinho da Leitura”, a
qual propicia o contato inicial do alunado com o género discursivo crénica. Esse
espaco surgiu como fomento a pratica de leitura nas escolas por intermédio do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, em 2012, para
assegurar o direito de alfabetizacdo a todas as criancas até os oito anos de idade,
isto é, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, como uma das estratégias para o
incentivo e desenvolvimento da leitura em sala de aula.

No que tange a proposicédo da atividade desenvolvida no cerne da pesquisa
em questdo, o “cantinho da leitura” ndo € um ambiente fixo com disponibilidade de
diversos textos de diferentes géneros para a leitura diaria, mas sim funcionou como
um espago organizado para leituras, discussdes e andlises que suscitassem o

engajamento entre os textos e a comunidade.
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As atividades realizadas seguiram o seguinte cronograma:

QUADRO 1 - Sistematizacao das atividades desenvolvidas na diagnose

ATIVIDADE/ETAPA

12 ETAPA

DATA

ATIVIDADE

CH

OBJETIVOS

17/5

Acolhida: BOAS-VINDAS
Apresentacao do Episédio 1 da
websérie “Nunca me sonharam”
com o tema “Educacao é um
direito”

3H/AULA

Mobilizar reflexdes sobre o valor da
educacao, a fim de identificar os desafios e
as expectativas vivenciadas nas escolas
publicas

Apresentacdo da proposta da

Levar o aluno a compreender as dindmicas
propostas no desenvolvimento da pesquisa

24/5 pesquisa € atividades 3H/AULA | com intuito de fazé-lo reconhecer-se como
diagndsticas X ;
parte integrante e essencial em cada etapa
Compreender as dificuldades dos alunos nas
praticas de leitura e escrita, bem como
. ... | TAREFA | buscar informacdes sobre o que conhecem
Preenchimento do questionario ~ 2 7
elo Google Forms PARA em rglgc;ao a gamlflcac;ao_ e 0s possiveis
P CASA beneficios no desenvolvimento de sua
aprendizagem em sala de aula, atrelado
ainda ao estudo do género discursivo crénica
22 ETAPA
Proporcionar ao aluno o contato com
Vamos comegar? diversos textos atrelados ao género crénica
31/5 Lgntes do cotidiano: Cantinho da 3H/AULA _ .
leitura Levar o aluno a relacionar o cotidiano com a
producé&o do género cronica
Grupos para discussao sobre as
tematicas dos textos do cantinho
da leitura
TEMATICAS:
Relacdo entre simplicidade e
felicidade;
Racismo; A condicdo humana .

. Mobilizar os alunos, em grupos, para
diante de um grande problema, a di o laci ; ~
fome: discussbes re amonadas_ as impressdes

’ iniciais suscitadas a partir das leituras de
O amor. o . .
crdnicas do cantinho da leitura.
6/6 Os grupos devem observar e 3H/AULA

anotar:

1) Os dados e informacdes que
aparecem no texto.

2) As ideias que surgiram a partir
da leitura.

3) Os sentimentos que foram
despertados.

4) O titulo que escolheriam para
a possivel escrita

a habilidade dos discentes em
as tematicas imbricadas nos

Analisar
identificar
textos.
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(continuacao)

ATIVIDADE/ETAPA

22 ETAPA
DATA ATIVIDADE CH OBJETIVOS
Roda de conversa: A vida pelas
lentes dos cronistas. Diante das acdes mobilizadas nas atividades
Cada grupo apresenta suas anteriores, a roda de conversa objetiva
7/6 _observagoe; conS|deraan 0S| 5LAULA promover a reflexdo coletiva dos textos
itens relacionados na atividade
anterior, permitindo contribuigBes
dos demais grupos
32 ETAPA
Producdo de texto — Atividade Promover a escrita a fim de identificar
7/6 |individual. Género: Crbnica. 2H/AULA | potencialidades e/ou dificuldades na
Tematica: Meu lugar producéo do género discursivo cronica

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
Para obtermos os dados referentes ao diagnostico inicial usamos trés

atividades, que consistiam em compreender as dificuldades dos alunos na leitura, na
escrita e no ensino da lingua materna, além de discussdes e rodas de conversa
sobre o género crbnica, seguido de uma producao textual do género em questéo.

A partir da realizacdo dessas atividades, delimitamos os objetivos de
aprendizagem, além de identificarmos os conhecimentos que precisariam ser
focados no processo de ensino. Dessa forma, considerando a curiosidade dos
alunos para compreenderem como a gamificacdo pode ser aplicada em um
ambiente educacional e ap0s a realizacdo de pesquisas que nos proporcionaram a
viabilizacdo da gamificacdo como um caminho para uma aprendizagem significativa
e colaborativa, foi que surgiu a proposta pedagogica que faz parte das oficinas de
intervencao e delineamento da elaboracéo do protétipo do produto educacional.

O caminho percorrido para o desenvolvimento da aplicacdo da diagnose esta
pautado a priori, nas respostas dos alunos ao primeiro instrumento utilizado, o
questionario, constituido de perguntas abertas e fechadas que permitiram um
dialogo para o estabelecimento do conhecimento das fragilidades, dificuldades e
potencialidades dos sujeitos da pesquisa, quanto ao ensino de lingua portuguesa
nas escolas e as estratégias pedagdgicas que podem contribuir para o ensino em
sala de aula.

O referido questionario foi disponibilizado no google forms e se constituia dos

seguintes questionamentos:
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QUADRO 2 - Questionario Google forms

Olall

As perguntas a seguir sdo para que possamos conhecer um pouquinho de suas
habilidades em sala de aula. Esperamos dialogar com clareza e assim nos tornamos
parceiros (as) em sua caminhada escolar.

1 - Qual o seu nome?
2 - Quantos anos vocé tem?
3 - Qual sua percepcdo em relacdo a escola? Ela € atrativa para que vocé seja
frequente nas aulas?
4 - Dentre os componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia,
Historia, entre outros) qual ou quais vocé tem mais afinidade? Por qué?
5 - No componente curricular de Lingua Portuguesa, o que vocé mais gosta e o que tem
mais dificuldade?
6 - Vocé gosta de ler? Caso sim, que tipos de livros chamam sua atencéo?
7 - No processo de escrita de textos, qual ou quais suas dificuldades?
8 - Os textos fazem parte da rotina diaria em sala de aula. Eles nos informam, divertem,
emocionam, etc. Em nossas aulas, o género cronica ira nos acompanhar no decorrer do
ano letivo de 2023. Assim:

a) Vocé ja ouviu falar em crénica?

b) Vocé saberia dizer o que é uma crénica?
c) Vocé jateve a oportunidade de ler uma crénica?

9 — A tecnologia é uma grande aliada em diversas situagfes. Ela nos possibilita
interagdo, diversdo e muitos outros conhecimentos. Na sala de aula pode ser uma
grande aliada no ensino e aprendizagem por intermédio da gamificacao.

a) Vocé ja ouviu falar em gamificagdo?

b) Levante hip6teses sobre o que seria a gamificacao.
C) A partir de suas hipéteses, vocé acha que a gamificacdo poderia contribuir em

seu aprendizado?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
Em um segundo momento, proporcionamos aos alunos, o contato com o

género discursivo crbnica, a fim de leva-los a compreensdo das nuances que
cercam o texto estudado. Para tanto, criamos o cantinho da leitura. A sala de aula
como espaco plural e dindmico transformou-se em um ambiente que remete aos
espacos frequentados pelos alunos na cidade. Utilizamos os “cantinhos” da sala,
onde os discentes se reunem para um dialogo informal e refugio para abrigar as
crbnicas de Fernando Sabino “A ultima crbénica”, “Ousadia” e “Noticia de Jornal”,
Rachel de Queiroz “A arte de ser avd” e Milton Hatoum “Catadores de tralhas e

sonhos”.
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A nomenclatura “Cantinho da leitura”, para além da representatividade dos
espacos que as escolas disponibilizam para o fomento da pratica de leitura, visa
caracterizar o espaco supracitado, que abriga segredos, medos e sonhos, como um
lugar onde ecoa as diversas vozes e concretizam o dito “cada um em seu canto”,
reverberado nas discussdes que tratavam das tematicas suscitadas em aulas
anteriores e correlacionavam com posicionamentos diante das analises iniciais dos
discentes.

A selecdo das crbnicas que, constituiram o “cantinho da leitura” estéo
relacionadas as particularidades dos alunos em trazer a tona discussfes a partir
dessas tematicas e que corroboram com a vivéncia observadas em seu cotidiano,
sendo que esse processo foi suscitado em uma roda de conversa nos primeiros
encontros precedentes a aplicacao da proposta de intervencéo.

Ademais, a proposicdo desse momento coaduna com 0s aspectos suscitados
na pesquisa para o desenvolvimento dos discentes nas diversas praticas sociais, a
partir do contato com atividades que promovam leitura, oralidade, escrita e
ressignifique o olhar para o dia a dia da comunidade.

Foram criados grupos para discussao sobre as tematicas dos textos e pontos
relevantes considerados pelos discentes.

Seguidamente, realizamos uma roda de conversa que tinha como objetivo a
socializacdo do que os estudantes leram: resumo do texto, temética, impressfes da
construgcédo composicional e da intencionalidade imbricada.

A roda de conversa, no que tange aos aspectos metodolégicos para um
trabalho coletivo, possibilita o didlogo e impulsiona a construcdo e a ressignificacao
de sentidos e saberes. Nela, os sujeitos refletem, agem e modificam a partir da
coletividade. E um processo dialégico em que ampliacdo do conhecimento é
realizada de forma contextualizada e o projeto de dizer € valorado concomitante a
uma escuta sensivel.

Ao observar o comportamento dos alunos, nas leituras e discussées internas
dos pequenos grupos, notamos olhares e escuta atenta quando o colega realizava a
leitura e suas andlises a partir delas. Um momento de muita aprendizagem,
engajamento, respeito pela fala do outro e emocé&o, pois a atividade mobilizou
sentimentos e lembrancas de experiéncias vivenciadas pelos discentes que

convergiam com as diferentes teméaticas suscitadas.
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ApoOs as discussbes, a aula posterior proporcionou a primeira escrita,
conforme o comando de producéo,

QUADRO 3 — Comando de producédo textual em sala de aula

Agora é sua vez!! Produza uma cronica que provoque a reflexdo dos leitores, em
relagcdo aos acontecimentos do cotidiano de sua comunidade. Para tanto, considere os
elementos constitutivos de uma narrativa, além das diferentes intengées comunicativas
(cébmicas, satiricas, criticas) que podem ser mobilizadas a partir da leitura de seu texto e
assim, divertir, emocionar e refletir sobre a vida.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Dentre o quantitativo de alunos, 15 (quinze) discentes ndo entregaram a
producdo, pois ndo conseguiram concluir em tempo hébil devido a finalizagdo da
hora/aula (Gréafico 1). No entanto, se comprometeram a terminar a atividade em
casa. As producBes ndo foram concretizadas, haja vista que uns perderam o

material que direcionava a proposta e outros esqueceram de finalizar.

Gréfico 1: Quantitativo de participantes

QUANTITATIVO DE PARTICIPANTES

PARTICIPANTES DO ESTUDO

0 5 10 15 20 25 30 35 40

B N3o participaram do estudo B Participaram do estudo M Total de alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Em relagdo ao questionario realizado pelo google forms, 16 (dezesseis)
alunos responderam e, assim, constituimos a base para identificacdo de suas
dificuldades no componente curricular de lingua portuguesa, além de direcionarmos
0s préximos passos para o desenvolvimento da proposta de intervencdo que venha

contribuir para o ensino e aprendizagem dos sujeitos envolvidos.
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4.1 Constituicdo do corpus e categorias de analise

O corpus desta investigacdo € constituido por um questionario que nos
apresenta uma visdo panoramica das dificuldades ou ndo dos alunos em lingua
portuguesa, bem como nos possibilita conhecermos os sujeitos a partir das
consideracdes realizadas em suas respostas, além dos textos produzidos durante a
atividade diagnostica. As analises foram interpretadas, conforme postula o Circulo
de Bakhtin (1997) no que se refere aos elementos constitutivos do género
discursivo, isto €, o contetudo tematico, a constru¢cdo composicional e o estilo.

Os géneros estdo sempre vinculados a um dominio da atividade humana,
refletindo suas condicdes especificas e suas finalidades. Contetudo tematico, estilo e
organizagdo composicional constroem o todo que constitui o enunciado, que é
marcado pela especificidade de uma esfera de agdo (Fiorin, 2011, p.40).

Com relacdo a compreensdo da proposta de producdo escrita, esperamos
gue os alunos ao desenvolverem os textos, tratem de questdes do cotidiano
interligadas ao lugar de vivéncia, ou seja, praticas socioculturais da sua comunidade.
Dessa forma, atenderdo a primeira categoria elencada, que trata da tematica que
sera abordada na escrita.

A segunda categoria estd relacionada ao entendimento da construcéo
composicional do género, em que ndo sé considere uma mera forma prescrita, mas
também a percepcdo de vozes e discursos estabelecidos nas relacdes dialdgicas
entre autor-texto-leitor.

Na terceira categoria, buscamos verificar o estilo, que concerne as escolhas
linguisticas do aluno que provoquem a expressividade e representatividade da
lingua, conforme as mudancas realizadas pelo autor a fim da construcao valorativa
do enunciado.

Para tanto o corpus foi constituido por 23 (vinte e trés) textos do género
discursivo crbnica, produzidos durante a atividade diagnéstica. No entanto,
selecionamos 4 (quatro) para constituir a base de exemplos para amostragem dos
fendbmenos estudados. O questionario intitulado “Gamificacdo e crdnica” aplicado
pelo google forms, no inicio da atividade diagndstica, objetivou a compreensao das
dificuldades ou ndo dos sujeitos nas aulas, além da promoc¢éo do didlogo que visa a
entender suas expectativas sobre a escola e as estratégias de ensino desenvolvidas

por ora no ambiente escolar.
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Na secdo seguinte, discorreremos sobre a analise diagnostica que nos
permitira compreender o entendimento dos alunos em relacdo ao género estudado,
bem como desenvolvem os elementos constituintes da cronica em sua producao

escrita.

4.2 Analise da diaghose

Nesta secao, apresentamos 0s dados iniciais sobre como o0s alunos circulam
pelo género discursivo cronica, observando as categorias para analise
correspondente ao contetdo tematico, a constru¢cdo composicional e ao estilo. Para
tanto, analisamos tais manifestacdes a partir da producgéo textual realizada durante a
diagnose. Para Bakhtin (2003 [1979]), em relacdo a constituicdo dos géneros, ha
trés dimensdes, dependendo da esfera social em que estédo inseridos. Dessa forma,
mobilizam elementos que refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
esfera comunicativa.

O género discursivo crbnica que consiste no retrato verbalizado do cotidiano,
permite ao aluno adentrar em seu espaco de vivéncia com um olhar atento aos
acontecimentos a fim de revelar uma escrita com intencionalidade comunicativa a
partir das reverberacdes reflexivas que cercam a vida de sua comunidade,
correlacionando os aspectos tematicos, composicionais e o estilo manifestado no
uso da lingua.

Consequentemente ao explicitado, o ensino da escrita se desenvolve num
processo continuo de aprendizagem e se caracteriza como um trabalho, haja vista
que se desenvolve em etapas especificas, fundamentais para a organizacdo do
trabalho metodolégico do professor, como mediador do processo de ensinar a
escrever.

Dessa forma, analisamos os dados a partir das condi¢cdes de produgéo,
visando a compreensdo das categorias supracitadas para identificar as
problematicas e potencialidades na escrita do texto.

Para tanto, as observacfes realizadas apés a producdo escrita, nos permite
reflexdes, a considerar o comando para a realizacdo da atividade proposta em

consonancia com as proposi¢des do Circulo de Bakhtin em correlagdes a nocéo de
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producado de texto versus redacao, o papel do professor como coautor da producao
e mediador do desenvolvimento da escrita e o do aluno como sujeito do dizer.

A intencionalidade da escrita do texto esta relacionada ao tecimento de um
enunciado que visa a atencdo aos detalhes do cotidiano daquela comunidade.
Assim, ao relacionar o entendimento das condi¢cdes de producdo pelo aluno, é
salutar refletir sobre as dificuldades que os discentes encontraram para
compreender e atender ao comando manifestado.

Na primeira categoria, que trata da compreensdo do conteudo tematico, do
guantitativo de 23 (vinte e trés) sujeitos participantes da atividade, 02 (dois)
seguiram a proposicao descrita ho comando de producéo da atividade. Sendo que
21 (vinte e um) abordaram dimensdes semanticas e discursivas para além do
solicitado, suscitando outras situacdes concretas de suas vivéncias.

Em relagcdo a compreenséo do contetido tematico, a aluna Anat

Excerto 1

“Em uma manha de uma sexta-feira sai nas ruas para esfriar a cabeca e refletir um
pouco sobre a vida. Nesse dia vi um mendigo pobre e negro pedindo dinheiro decidir
ajuda-lo Ihe dei 10 reais para comprar alguma coisa para comer. ele comprou alguns
paes para comer. e um cachorro comecou a observar o seu pdo. Mesmo com fome ele
dividiu o0 seu péo. percebi a sua humildade e gentileza”.

Nesse trecho a aluna relata, um acontecimento a partir de uma vivéncia na
praca da cidade, demonstrando entendimento ao comando de producéo e a tematica
a ser desenvolvida no texto.

J& a aluna Joana discorre

Excerto 2

“Talvez vocé ainda ndo tenha pessado nisso, mas ja imaginou que o celular existe a
pouco tempo? Basta vocé assistir a reprise de uma novela de TV de duas décadas
atras e vocé logo perceberd muitas situagdes que ¢do bem diferentes das encontradas
nos dias atuais, gracas ao celular”.

No texto supracitado a aluna néo segue fidedignamente a proposicao
tematica, porém discorre e reflete sobre uma situacdo concreta que explicita a
construcgdo historica e social de um objeto que esté relacionado ao seu cotidiano.

No texto da aluna lza temos

Excerto 3

! Para preservar a identidade dos aprendizes participantes 78 desta pesquisa, utilizamos nomes
ficticios.
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“Era uma sexta-feira, estava saindo da igreja, quando me deu uma imenca vontade de
lanchar. Entdo, decidir ir a praca. Chegando |4, sentei em um banco, mais uma
curiosidade maior me atraiu. um homem, mas nao era um homem comum, ele estava
com suas vestes rasgadas, seus cabelos grandes e estava descal¢o. Logo, comecei a
observa-lo”.

A discente iniciou seu texto, a partir da observacao de um fato corriqueiro que
levou a reflexdo sobre a pobreza de um homem e como as pessoas 0 tratavam
naquele ambiente.

Dessa forma, observamos que as autoras dos textos, abordaram na tessitura
de suas producdes textuais escritas, aspectos do cotidiano daquela comunidade.
Tais posicionamentos assumidos pelas discentes, mostram que elas conseguiram
relacionar o comando de producdo com a proposta de escrita e sua tematica em
dimensdes semanticas e discursivas a partir de situagdes concretas, pois retrataram
o dia a dia com um olhar atencioso aos detalhes.

Podemos observar, nessa situacdo, que as alunas assumiram uma postura
responsiva ao elucidarem nos fatos o posicionamento valorativo de seu projeto de
dizer. No que se refere a responsividade, Bakhtin (2003 [1979], p. 271), afirma que
“toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva’, isto €, a compreensao e acao dialdgica, sendo imediata ou nao.

Quanto a segunda categoria analisada, isto é, a verificacdo da construcao
composicional do género em questéo, a partir dos conceitos dialdgicos, a considerar
a nao correspondéncia da prescricdo de “como fazer”, bem como a tessitura textual
pré-estabelecida, observamos em linhas gerais que os textos escritos pelos alunos,
coadunam com o funcionamento dialégico da linguagem verbal e, por isso,
caracterizam-se por se constituir como produto de relacfes dialdgicas. Dessa forma,
0 género se construiu como parte constitutiva do discurso numa determinada esfera
da atividade humana, ou seja, o discurso nao é somente o que é dito, mas também é
0 conjunto dos diadlogos que o originam e os efeitos dialégicos que formam novos
discursos.

As relacbes de sentidos expressas no desenvolvimento dos textos, no projeto
de dizer do discente, foram elucidadas as ideias e impressdes em conformidade com
os fatos desencadeados e narrados, promovendo didlogo com o interlocutor e
consequentemente a compreensao do dito.

A aluna Ana, na busca de detalhes para expressar o que sentiu ao observar a

cena narrada
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Excerto 4

“Ele andava de um lado para outro, pedindo comida de pessoa a pessoa para se
alimentar. Mais o ignoravam, e muitas delas, falavam que néo tinh&o dinheiro. Mas a
atitude de uma menina me comoveu (...) Sua mae tirou dez reais de sua bolca e deu
para ela. Logo, a menina foi até a lanchonete e, e comprou um bolo e um suco, e
levou para o cidadao”.

Nesse excerto, a aluna descreve o acontecimento fazendo uso de um

narrador que por ora esta em primeira pessoa e em outra observa os fatos mais

distantes e passa a utilizar a narragdo em terceira pessoa do singular. Explora o

cotidiano, refletindo sobre a acdo presenciada e na escrita transmite 0 sentimento

gue a incomodou ao observar a cena.

Nessa mesma perspectiva, a aluna Joana ao apresentar

Excerto 5

“A chuva se acalmou, veio o chuvisco, e nés continuava la, se enterrando, cavando,
correndo... tdo misteriosamente nos damos conta com um homem, s6 notamos sua
presenca quando ele fez a seguinte pergunta: - Quem € seu pai?”

Nesse caso, a aluna se utiliza da narracao para expressar o fato, denotando a

efemeridade dos momentos vivenciados pelos personagens.

Observamos agora, o trecho do texto da aluna Iza

Excerto 6

“Amizade, o nome dela é Raelma Vitdria, hoje eu quero falar sobre ela porque ela é
muito especial para mim. A nossa amizade ja dura 9 anos por isso que eu falo que é
minha irm& de outra mée”.

Considerando a construcdo composicional, a aluna mobiliza outro género

para expressar o sentimento de amizade. Uma mistura de biografia com a narracao

de um fato que relata uma experiéncia vivenciada pelas amigas, como constatamos

em

Excerto 7

“Um dia n6s saimos para ir a casa da mae dela porque ela morar com a vo, ai ela
disse — bora por essa rua € mais perto por aqui. Ai nds entremos numa rua estreita s
gue néo era aquela(...)”.

Seguida de uma moral da historia para finalizar o texto, verificado na

passagem final do texto

Excerto 8

“A reflexdo que eu que deixar e que si fosse s6 eu ou s6 ela demoraria mais para sair
daquela Rua por isso ndo importa a circunstancio quado temos alguém si torna bem
mais facil dois e mais forte (...)".
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Observamos que a aluna se vale da infinidade de géneros para expressar a
relacdo de amizade existente com outro sujeito, utilizando de maneira
particularizada, as caracteristicas de cada um desses géneros que possibilitaram a
materializagdo de seus sentimentos. A autora faz escolhas, seleciona e organiza o
dito, a partir de uma construcdo discursiva que retrate a finalidade de seu texto,
considerando que “os géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados”
(Bakhtin, 2016 [1979]), sendo que esses enunciados refletem as condi¢cbes e as
finalidades de cada campo da atividade humana.

Rojo e Barbosa (2015, p. 16) ao abordarem os géneros como “entidades que
funcionam em nossa vida cotidiana ou publica para a comunicacao e interacdo com
outras pessoas”, nos levam a compreender que esses enunciados infinitos sao
marcados socio-historicamente e interligam a relagdo da lingua com a sociedade.

Na tessitura do texto do aluno Pedro, elementos da carta foram mobilizados

para expressar o lamento de um amor perdido, observados em:

Excerto 9

“Ja faz 5 meses desde a ultima vez que nds tivemos um contato e ainda sinto sua
falta, falta essa que nao consigo preencher com ninguém e nao foi falta de tentar, mas
sempre nunca é o bastante pra mim {(...)".

Analisando as situacbes descritas, podemos observar que Ana e Joana,
desenvolveram a proposta de producdo mobilizando elementos constituintes do
género discursivo cronica, enfatizado no comando da produgdo textual.
Compreenderam o género como sendo da ordem do narrar, com subjetividade,
denotando a efemeridade dos momentos vivenciados, abordando assim o cotidiano.

Nesse viés, as discentes mobilizaram a compreensdo plena e verdadeira de
um enunciado, e € o momento em que o interlocutor transforma, recria, completa, de
alguma forma, um enunciado (Bakhtin, 2003 [1979], p. 271), possibilitando a
responsividade ativa do aluno em relagdo ao projeto de dizer, haja vista a
manifestacéo imediata frente a proposicéo da escrita.

Nos textos relacionados aos discentes Iza e Pedro, os alunos relacionaram as
tematicas as situagfes vivenciadas no cotidiano e promoveram a ancoragem de
relagbes discursivas-enunciativas. Vale lembrar que, “O discurso sempre esta
fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e

fora dessa forma néo pode existir’ (Bakhtin, 2011, p. 274).
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Ao adentrarmos para a analise da terceira categoria, que trata das escolhas
estilisticas do autor, ou seja, o estilo, em que estdo inseridos 0s recursos Iéxicos,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, consideramos conforme postula Nascimento
(2021), que a abordagem estilistica do género contribui com estudos e analises das
manifestacdes da linguagem a partir do tom emotivo-volitivo empregado pelo autor e
das especificidades estilisticos composicionais caracteristicas de cada género do
discurso.

Segundo Bakhtin (2016, p.59) “o enunciado é pleno de tonalidades dial6gicas
e sem leva-las em conta € impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado”,
dessa forma, conjecturamos que este elemento ndo esta pautado tdo somente na
individualidade, marcas autorais, mas a um movimento dialdgico. Estilo é, pois, uma
selecdo de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem
do interlocutor e de como se presume sua compreensdo responsiva ativa do
enunciado (Fiorin, 2011, p.40).

Assim, ao observarmos as producdes realizadas pelos alunos, obtivemos o0s
dados que refletem a situacdo supracitada. Desta feita, do quantitativo de 23 textos,
cada aluno realizou suas escolhas linguisticas e textuais a fim de dar um tom
peculiar em sua escrita. Dentre palavras ou expressfes, construcdes fraseoldgicas,
géneros diversificados, dentre outros, a concretizacdo da lingua em seus textos
possibilitou a materializacdo de um produto que reflete as relagbes dialégicas que os
constituem quanto sujeitos.

A aluna Ana em “...) mas ndo era um homem comum, ele estava com sua
vestes rasgadas, seus cabelos grandes e estava descalgo” apropria-se do uso de
adjetivos para caracterizar o sujeito que observava, enfatizando o uso da expressao
‘mas ndo era um homem comum” a fim de retratar um homem especifico, além da
aplicabilidade do verbo “estar”, no pretérito imperfeito.

No excerto 10,

Excerto 10

“Eu sempre brincava no sol tinindo (...) era constante nés t4 pela quadra ou pela
campina que tem na frente da minha antiga casa. N6s fomos brincar em um terreno no
lado do foro onde tinha pequenas montanhas de areia e la ficamos nos enterrando, na
guele tempo nossa felicidade era genuina”.

A aluna Joana faz a escolha lexical do uso da palavra “tinindo” para expressar

0 quanto o sol estava quente. A referida palavra é muito utilizada na comunidade
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local, principalmente por pessoas mais idosas. Faz o uso de adjetivos a fim de levar
o leitor a formar uma imagem mais expressiva do local em que os fatos aconteceram
como, por exemplo, em “antiga casa”.

No uso das palavras “pequena” e “genuina”, a aluna busca proporcionar ao
leitor um sentimento de nostalgia, baseado em vivéncias simplérias, porém
significativas. Acrescenta-se também nessas observacdes a escolha de marcadores
temporais como “sempre” e “na quele tempo” reiterando a constancia daquela
brincadeira.

As duas alunas, as quais 0s trechos pertencem ao contemplarem em suas
producdes certas escolhas linguisticas, lexicais, fraseoldgicas possibilitam ao
interlocutor do texto a mobilizacdo imagética do que leem, além de reverberar que
as escolhas estilisticas positivas ou ndo fazem parte da flutuacéo da expressividade

de uma lingua viva, situada soécio-historicamente (Bakhtin; 2013).

TEXTO DA ALUNA ANA
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O Pobre homem

Era numa sexta-feira estava saindo da igreja, quando me deu uma
imenca vontade de lancar. Entdo, decidir ir a praca. chegando la, sentei em um
banco, mais uma curiosidade maior me atraiu. Um homem, mas ndo era um homem
comum, ele estava com suas vestes rasgadas, seus cabelos grandes e estava

descalco. Logo, comecei a obseva-lo.
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Ele andava de um lado para o outro, pedindo comida de pessoa a pessoa
para se alimentar. Mais o ignoravam, e muita delas, falavavam que nao tinhao
dinheiro. Mas a atitude de uma menina me comoveu. A menininha pediu a sua méae
dinheiro para comprar um lanche. Entdo, sua méae tirou dez reais de sua bolga, e
deu para ela. Logo a menina foi até a lanchonete, e comprou um bolo e um suco, e
levou para o cidaddo. Quando se aproximou dele, um sorriso abriu em seu rosto,
alegre, agradeceu. O homem olhou para cima e disse, “Obrigado Deus por esse
alimento”. Quando a menina chegou perto de sua mée, grata e orgulhosa deu um

abraco bem forte nela.

TEXTO DA ALUNA JOANA
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Velha infancia
Voltando la atras, & quando eu ainda era Pequeno, toda crianca
Pequena é inquieta, algumas sdo mais levadas outras sdo mais calma, mas em

todas habitava agitacdo no coragdo e aquela tremenda vontade que surgia em




prol da felicidade.

bom, no comeco de tudo, Antes, bem antes de eu criar uma mente
consciente e mais adaptado. Eu sempre brincava de tarde no sol tinindo junto
com o William, era constante nés ta pela quadra ou pela campina que tem na
frente da minha antiga casa. Certo dia comecou a chover ja era umas 13h e 0
William veio em casa me chamar para ir tomar banho de chuva, e nés fomos
brincar em um terreno no lado de fora onde tinha Pequenas montanhas de areia
e la ficamos nos enterrando, na quele tempo nossa felicidade era genuina.

A chuva se acalmou, veio o chuvisco, e nés continuava la, se
enterrando, cavando, correndo... TAo misteriosamente nem damos conta com
um homem, s6 notamos sua presenca quando ele fez a seguinte pergunta:

- Quem € o seu pai?

eu fiquei sem jeito e falei “n&o sei” entdo ele falou de novo:

eu fiquei sem jeito e falei “n&o sei” entdo ele falou de novo:
-quem é a sua mae?

O William falou que era a folha kkk e entdo o0 medo me dominou e eu
sabia que ndo era coisa boa que vinha, eu falei para o homem que ia mijar (uma
desculpa para correr desesperadamente) comecei a correr e o William veio atras
e 0 homem veio atras de nés também. Chegamos na casa do William, passamos
pelo quintal do vizinho e varamos na casa da minha tia e nos escondemos de
baixo da cama ainda com o coragdo na méo, minha tia me perguntou o que tinha
acontecido e eu ainda tremula Ihe disse tudo. de alguma forma esse homem veio
parar na casa da minha tia onde eu tava ele veio bateu palmas e perguntou se
nés tava la e foi meu tio que respondeu ele dizendo que eu tinha saido com
minha tia, depois disso ele foi embora se ndo me engano. Quando a situacao se
esfriou e o coracédo acalmou fomos para a casa do William a mée dele disse que
era o benagaia (um homem do conselho tutelar) e foi 14 deu uns ralhos nele,
apartir dai minha made comecou a me meter medo falando que se eu
desobedecer ela, ela ia falar para ele me trancar no quartinho escuro e teve uma
vez que eu e o William vimos o pai dele e o irméo dele chegando entdo nés
resolvemos nos esconder e dar um susto nos dois quando o irméo dele abriu a
porta pulamos com intencdo de meter medo e veio o0 pai dele atras, junto com
um homem. foi ai que eu percebi quem pegou o real susto foi eu, era o
benagaia, na minha primeira impressdo eu comecei me mijar de verdade e sai

correndo para minha casa com medo.

64



65

Sendo o estilo determinado pelo projeto de dizer do falante, pela relacdo de
valor com o conteudo de seu enunciado, observamos que outros estudantes

também desenvolveram, em seus textos, movimentos dialégicos.

Quanto melhor dominamos um g@género tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.
(Bakhtin, 2003 [1979], p. 285).

Nessa perspectiva, para além dos desdobramentos da producéo proposta aos
alunos, a aplicabilidade da atividade mobilizou conhecimentos significativos a partir
de suas agOes humanas em consonéncia com os diferentes contextos, ao qual
estavam inseridos no momento da escrita.

TEXTO DA ALUNA IZA
JerEa:I. (Q/j
\

AiGer. o

Amizade
Amizade, o nome dela é Raelma Vitoéria, hoje eu quero falar sobre ela

porque ela € muito especial para mim. A nossa amizade ja dura a anos por
isso que eu falo que ela é a minha irma de outra mae.

Um dia nos saimos para ir a casa da mée dela porque ela mora com
a vo ai ela disse

-bora por essa rua e mais perto por aqui ai ndés entremos numa rua
estreita s6 que ndo era aquela ai t& quando chegou no fim da rua nés
percebemos que ndo era aquela rua ai nés voltamos s6 que tava longe do
inicio mais emfim depois de 40 minutos saimos da Ii.

A reflexdo que eu que deixar e que si fossi s6 eu ou sO ela

demoraria mais para sair daquela rua por isso ndo importa a circuntansia
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quando temos alguem si torna bem mais facil dois e mais forte do que um sé

e guem tem amigo tem tudo.

TEXTO DO ALUNO PEDRO
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Amor Perdido

sem noticias. Mas tenho certeza que iria entender ou ao menos esperava.
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Ja faz 5 meses desde a Ultima vez que nds tivemos contato e ainda sinto
sua falta, falta essa que ndo consigo preencher com ninguém e nao foi falta de
tentar, mas sempre nunca € o bastante Pra mim e Por que? tudo comparo a ti,
talvez o remédio seja vocé. E infelizmente... a parte dolorosa é que eu coloquei
um fim nisso tudo e nem se quer disse 0 motivo, no fundo tu sabia, deixei Pistas o
suficiente Para entender minha decisdo a qual ndo tive escolha e nem tempo Pra

avisar! Acho que a dor que sinto maior € por te deixar assim sem explicacdes e

Vale ressaltar que do quantitativo geral dos alunos que realizaram a producéo

escrita, os textos que constituem as analises iniciais, foram os que possibilitaram

observar os elementos constitutivos do género discursivo cronica. Os demais,

mesmo ndo alcancando a totalidade da proposta, demonstraram potencialidades

para serem mobilizadas a partir das atividades de intervencgao.

Com base nos resultados obtidos a partir da atividade diagndstica inicial,

constatamos que os alunos manifestam dificuldades na producéo textual do género

cronica, se considerarmos questdes pragmaticas relacionadas a classificacdo e a
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postura estrutural. Contudo, ao analisarmos os dados em um viés para além de um
modo de producado textual, identificamos no processo de escrita, consoante ao
proposto no comando de producdo, a mobilizagdo do aspecto flexivel e varidvel que
constitui o género. Um percentual significativo ndo compreendeu em sua completude
a tematica a ser abordada. Ja em relagédo a constru¢cdo composicional e ao estilo, os
discentes demonstraram potencialidades no desenvolvimento da escrita dos textos.

Ao considerar que o sujeito elege um género para expressar seu projeto de
dizer, e que o falante realiza escolhas linguisticas, as quais avalia como apropriadas
para o desenvolvimento de determinada tematica, € que analisamos como 0s elos
dialégicos se apresentam em enunciados reais.

Desse modo, o conteludo temético, o estilo e a construcdo composicional,
elementos constitutivos do enunciado, estdo interligados e sao interdependentes
entre si. Outrossim, ndo ha uma forma sem contetdo, assim como ndo ha contetdo
sem forma, haja vista a relacéo dialégica que ambos mobilizam na concretizacao do
discurso.

Nessa perspectiva, o estilo se apresenta em um carater individual, em funcéo
das escolhas linguisticas, com impressdes idiossincraticas do sujeito-autor. Nesse
constructo “[...] o conteudo tematico, o estilo, a construcdo composicional — estédo
indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e séo igualmente determinados
pela especificidade de um campo da comunicag¢ao” (Bakhtin, 2016, p. 12).

As elucidacbes descritas nos paragrafos anteriores, podem ser observadas
nos gréaficos seguintes que transmitem os dados gerais relacionados a diagnose
(Gréficos 2, 3 e 4).
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Gréfico 2 - Contetdo tematico

CONTEUDO TEMATICO
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No gréfico 2, temos a ilustracdo que reflete o quantitativo de alunos que
conseguiram compreender a tematica solicitada no comando de produgdo. Nele
observamos que do quantitativo de 23 alunos, somente 2 atenderam a solicitacédo
suscitada no comando, enquanto 21 tiveram dificuldade para desenvolver a
producdo seguindo a proposta.

O gréfico 3 apresenta os dados em relacdo a constru¢cdo composicional. A
partir da ilustracdo, percebemos que do quantitativo geral de alunos (23), os
discentes fizeram escolhas diferenciadas, a fim de expressarem seu projeto de dizer.
Entretanto, vale ressaltar que mesmo nao seguindo expressivamente o arranjo
textual solicitado no comando de produgcdo, os estudantes demonstraram
potencialidades para a escrita em conformidade com os aspectos mobilizados a

partir de suas vivéncias e experiéncias.
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Gréfico 3 - Construgdo composicional

CONSTRUCAO COMPOSICIONAL

16

H Desenvolveram o texto conforme a
estrutura do género (Totalidade)
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alguns elementos da estrutura do
género

0,00

Categoria 02 - Construgdo Composicional

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O gréfico 4 demonstra 0 emprego ou ndo de recursos linguisticos pelos

alunos em sua producgéo. Os dados refletem que do total de alunado, considerando

as peculiaridades dos sujeitos, os discentes aplicaram recursos estilisticos na escrita

do texto, promovendo ao leitor olhares diferenciados para as linhas descritas.

No que concerne ao conceito de estilo, entende-se a partir dos estudos

bakhtinianos, que se trata da “selegdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e

gramaticais da lingua” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 279), ou seja, as escolhas

gramaticais, de argumentos e ideias na tessitura textual refletem a individualidade do

falante na construcdo de sentidos.

Gréfico 4 - Estilo
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Vale ressaltar que outros aspectos observados a partir da producao textual,
bem como os aspectos decoloniais ndo foram contemplados na analise inicial. No
entanto, serdo mobilizados em atividades que serdo realizadas na atividade de
intervencdo, em consonéncia com as mecanicas de jogos, a fim de desenvolver as
habilidades dos alunos de acordo com as dificuldades apresentadas.

A partir das atividades iniciais que contemplavam dialogos sobre o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa e as correlacdes com o cotidiano, houve a
necessidade de um trabalho que permitisse ao aluno uma aprendizagem em
conformidade com as vivéncias de sua comunidade, haja vista os gquestionamentos
sobre o ensino de lingua materna e sua funcionalidade para além da obtencao de
boas notas nas avaliagdes escolares e preparacdo para um curso de graduacao.

Nessa perspectiva, promover o processo de ensino e aprendizagem para
além de aspectos prescritivos, considerando também textos que mobilizassem a
reflexdo-critica dos alunos, possibilitou o entendimento de que era necessario uma
atuacdo pratica para que estes sujeitos ocupassem 0s espacos, mobilizassem a
escuta, analisassem a realidade e agissem como agentes para a transformacéo

social.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAOb

Nesta secdo, abordamos as estratégias pedagogicas que visam desenvolver
atividades que auxiliardo os estudantes quanto ao desenvolvimento de habilidades
nas praticas de oralidade, leitura e escrita em consonancia com as mecanicas de
jogos, considerando também o seu local de vivéncia.

Para tanto, redefinimos as atividades por ora ensinadas na escola e que
constituem o processo de ensino e aprendizagem, pois apos a andlise dos dados,
identificamos problematicas no que tange a concepcdo de conceitos e a
estruturacdo do género discursivo crbnica, assim como dificuldades nos aspectos
linguisticos.

A proposta de intervengdo, aqui formulada, consiste na leitura, andlise e
reflexdes sobre o género discursivo Cronica. Aborda o estudo do género em suas
especificidades, correlacionando com os fatos do cotidiano do aluno e objetivando o
desenvolvimento de um olhar critico a realidade vivenciada. Para o desenvolvimento
das atividades, organizamos 4 (quatro) etapas que se configuram em 9 (nove)
oficinas de aprendizagem.

As oficinas 1 e 2, nomeadas de “Para inicio de conversa: O eu para mim, o
eu para o outro, o outro para mim” e “Enigmas do texto” buscam levar o aluno a
mobilizar os conhecimentos referentes ao entendimento de como os géneros do
discurso estdo imbricados nas atividades humanas, refletir sobre aspectos da vida e
suas particularidades, alteridade, promover a leitura e o0 entendimento das
entrelinhas do texto além de oportunizar o engajamento e a colaboracéo a partir das
mecanicas de jogos.

A trilha pedagdgica e o caga ao tesouro, este ultimo utilizando QR Codes, séo
instrumentos utilizados para contemplar o objetivo destas oficinas, pois nesta trilha,
o aluno vai refletir sobre a sociedade em que esta inserido e sobre suas acgdes frente
as problematicas apresentadas em cada desafio, instigado pelo lancamento do dado
que o fara avancar conforme as respostas condizentes aos aspectos supracitados.

A trilha remete a brincadeira de infancia dos estudantes. O jogo apresentado
é confeccionado em formato de um tabuleiro, dividido em pequenas casas em que 0
jogador ou a equipe objetiva chegar ao final primeiro. Dentre as etapas para o
desenvolvimento da atividade, temos a criacdo de um regulamento, a producdo de

fichas das perguntas/respostas, além da confeccao do dado utilizado na dinamica.



72

Na oficina seguinte, os sujeitos realizam a leitura de diferentes crénicas e com
o auxilio do celular e o aplicativo de leitor de QR Codes, decifram enigmas
relacionados as tematicas dos textos.

ApGs a promogéo das atividades que tratam dos conhecimentos inerentes aos
aspectos que constituiram a diagnose: constru¢cdo composicional, contetdo tematico
e estilo, aos discentes sera proporcionado um momento de aprendizagem para além
da sala de aula.

A segunda etapa apresenta o titulo “Observando o cotidiano: Analise da
realidade”. Nas oficinas que constituem esse momento, partiihamos da vivéncia da
comunidade que trabalha com o abastecimento alimenticio na cidade. Dessa forma,
0S sujeitos tém como objetivo a observacéo da vida sob o olhar de um cronista e a
feira municipal é o l6cus. Entre as tarefas solicitadas esta o registro do cotidiano da
feira em imagens, feitas por celular e/ou maquinas fotogréaficas, conversas e
entrevistas com as pessoas que circulam no comércio local e querem conhecer o
trabalho desenvolvido por seus pais, tios, amigos e conhecidos.

A partir da experiéncia, mobilizamos a produgéo oral, pois serdo realizadas
rodas de contacdo das histérias que surgirdo a partir da visualiza¢do do dia a dia da
comunidade.

As acdes descritas auxiliam os discentes a identificar na pratica do dia a dia
as peculiaridades da comunidade a que pertencem, a promover discussoes
relacionadas as praticas socioculturais e a ampliar o didlogo para reflexdes, analises
e proposicdes a partir das problematicas levantadas.

Ao problematizar aspectos da realidade, oportunizamos aos estudantes a
compreensao de que determinadas estruturas que foram construidas a partir do
processo de subalternacdo e que silenciam, excluem, negam direitos, devem ser
desconstruidas. Por conseguinte, ao reconhecerem que somos instigados a
vivenciar uma histéria, na qual o protagonismo esta centrado na relacdo de poder,
ser e saber pautado numa realidade que retrata uma Unica certeza, adotam uma
postura ativa, reflexiva e critica a cerca de atitudes e discursos que minimizam o
sujeito, sua historia de luta, resisténcia, saberes e contribui¢des diante do mundo.

Nesse processo de desconstrugcédo, o surgimento de um novo lugar de fala
descentraliza conceitos e mobiliza para uma pedagogia libertadora, permeada por

aspectos decoloniais que reiteram a valorizacéo das diversidades.
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No desenvolvimento dessas atividades, mobilizamos a préatica da oralidade
concomitantemente a observacdo de aspectos decoloniais, oportunizando a
construcdo do conhecimento de maneira dialdgica, critica, reflexiva em que os
sujeitos pesquisados se tornam protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, € fundamental rodas de conversa e debates sobre
tematicas que suscitem a ruptura de pensamentos coloniais e enfatizem questdes de
raca, género, classe social, humanizacdo que possibilite a (re) constru¢céo do olhar
sobre a sociedade e 0 mundo em que vivemos.

As proximas atividades pedagdgicas, correspondentes a terceira etapa, foram
delineadas em consonancia com a tematica “Desenhando novos caminhos e
vencendo desafios: A escrita” e objetivou mobilizar a escrita no cotidiano de sala
de aula. Nas oficinas desta etapa, os discentes iniciaram 0 processo de escrita,
tendo como auxilio as capturas feitas em imagens.

A partir das imagens feitas na visita a feira, os alunos produziram o primeiro
texto apOs as discussdes e mobilizacdo de conhecimentos do género crénica. As
oficinas seguintes abarcam analises do processo de ensino e aprendizagem com o
titulo “Meu feedback: Avaliando o percurso da aprendizagem”. E um momento
oportuno para analisar o que foi desenvolvido, aprendido e necessita de
reorganizacao para O percurso seguir em consonancia com os objetivos propostos
em cada etapa/oficina.

Em prosseguimento as atividades, as aulas direcionam para a primeira
revisdo e reescrita do texto em uma dinamica de constru¢do continua e recursiva.
Desse modo, os educandos vao avancando na escrita e iniciam a preparacao para a
producdo de podcast em que oportunizarao a pratica de suas vivéncias as demais
pessoas da escola. Para tanto, rodas de conversas sao importantes para que 0s
sujeitos compreendam as potencialidades que este mecanismo pode promover na
criacdo de possibilidades de escuta das diversidades e a participagcdo ativa na
construcdo do conhecimento, haja vista que motiva discussbes de tematicas de
forma contextualizada. Posterior a essas mobilizagdes, a concretizacéo da atividade
em gravacgoes e a mostra do que produziram para outros alunos, professores, entre
os demais sujeitos pertencentes a escola.

A finalizacdo desse percurso se da com o titulo “Um olhar para o cotidiano:

Eu cronista”. Nesta etapa, consideramos o trabalho com oralidade, leitura e escrita,
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desenvolvidas no decorrer das acbes para a efetivacdo dos textos produzidos pelos
estudantes em um livro de crénicas.

Nesse sentido, a comunidade € convidada para apreciar uma noite de
autografos em que os alunos concretizam o protagonismo assumido em cada
etapa/oficina da proposta pedagdgica, a qual culmina em textos escritos a partir de
seu olhar e vivéncia, mobilizando habilidades desenvolvidas na construcdo do
processo e assim, compreenderem que a escrita € uma pratica social que propicia
ao sujeito uma espécie de imortalidade em que o seu dizer coaduna com a realidade
circundante. E nesse momento que se materializa todas as discussdes e anélises
que foram suscitadas pelos alunos no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. A visdo de mundo para além de uma hegemonia excludente de
saberes, de culturas, de valores e de atitudes.

A pratica decolonial no contexto escolar, possibilita aprender com as
diversidades do ser e saber numa construgéo valorativa em que 0s sujeitos trazem a
tona historias de vidas esquecidas e por vezes excluidas de um povo, demonstrando
sua importancia na/para a sociedade, com Vvisibilidade ao seu trabalho,
conhecimento, vivéncias e diversidades.

A partir dos resultados da andlise diagndstica e do desenvolvimento da
proposta de intervencdo com as atividades pedagdgicas em sala de aula, obtivemos
os dados que nos mostram como o0s alunos se engajaram ou ndo diante das
atividades gamificadas, bem como mobilizaram as préticas de oralidade, leitura e

escrita em convergéncia com os aspectos dialégicos e decoloniais.

5.1. O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: ANALISANDO OS DADOS
A PARTIR DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Diante dos resultados analisados, a partir das atividades diagnosticas,
reiteramos a necessidade da busca por caminhos diferentes que reverberassem nos
alunos o entusiasmo para a aprendizagem em sala de aula, afinal, ficaram alguns
meses focados em atividades preparatérias para a avaliacdo do SAEB — Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica. A proposta de intervengcdo surgiu como um alento

frente & jornada de estudos que estavam inseridos e as avaliagdes bimestrais.
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Assim, apresentamos nesta sec¢éo, os resultados obtidos a partir da proposta
de intervencdo ao qual era formada por atividades gamificadas e mobilizavam a
oralidade, leitura e escrita do género crénica em perspectiva dialbgica e decolonial.

Iniciamos as oficinas 1 e 2 em meados de novembro. Uma pequena roda de
conversa permitiu aos alunos especular sobre como seriam as atividades, que
habilidades poderiam desenvolver em cada etapa e que compreensao teriam de
alguns conceitos relacionados a lingua materna, tais como o género do discurso em
seu dia a dia correlacionando com os textos que ja leram e/ou escreveram em sala
de aula, bem como em suas casas, sejam eles para serem avaliados, sejam como
parte de “fuga da realidade”, segundo o relato dos discentes/escritores.

Somamos a isso, a discussao sobre cidadania, autonomia, consciéncia,
liberdade, o eu, o outro e as diferentes realidades. Um momento muito significativo,
nao somente direcionado a conceitos e estruturas da lingua, mas que trouxeram a
tona vozes silenciadas que se empoderaram frente aos assuntos supracitados.
Nesse momento, a turma foi dividida em 4 grupos conforme o quantitativo de alunos;
as equipes assumiram as nomenclaturas de cidadania, alteridade, autonomia e
consciéncia.

Ao delinearmos a dissertacdo, objetivamos averiguar como a gamificacdo
pode contribuir para o desenvolvimento das praticas articuladas de leitura, escrita e
oralidade, oportunizando o protagonismo e a criatividade dos alunos no uso da
linguagem em suas praticas sociais. E como direcionamento levantamos as
seguintes situacdes: a) As atividades gamificadas colaboram para o
desenvolvimento dos alunos do 9° ano, nas praticas de leitura, escrita e oralidade
nas atividades com o género discursivo cronica; b) A utilizagdo da gamificagdo em
sala de aula contribui para o engajamento, motivacdo e colaboracdo dos alunos, a
fim de mobilizar acdes que possibilitem o protagonismo nas diferentes préticas
sociais.

A gamificacdo nao € a transformacdo de qualquer atividade em um game.
Leffa (2014) ha duas razdes, dentre outras, para a utilizacdo de games no ambito
escolar. A primeira esta relacionada a “potencialidade que o jogo apresenta como
recurso de aprendizagem e a segunda, a contribuicdo que pode trazer para a
motivacdo do aluno”. Para além do brincar, o uso da gamificagcdo em sala de aula
tem como objetivos os aspectos interacionais e afetivo, a fim de colaborar na

mobilizacdo de competéncias cognitivas a partir de uma perspectiva engajadora e
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colaborativa na materializacdo do processo de ensino e aprendizagem que valorize
o cotidiano, as vivéncias dos alunos, possibilitando ao sujeito uma atuacéo pratica e
ativa em diferentes contextos ao qual esta inserido.

Nessa perspectiva, as oficinas 1 e 2 foram desenvolvidas a fim de
confirmar/negar as hipéteses. Iniciamos as atividades com a trilha pedagodgica em
convergéncia com o caca ao tesouro. Para o desenvolvimento da atividade, foi
produzida uma trilha pedagogica em que as equipes se revezavam na jogada do
dado para responder as questdes referentes a realidade de sua comunidade escolar,
ao entendimento de alguns conceitos da lingua portuguesa, a leitura de textos com
analise das tematicas e enigmas a serem decifrados via Qr codes, integrando,
assim, as duas oficinas propostas.

As dinamicas mobilizavam o trabalho em equipe, a resolugéo de problemas e
a proatividade dos alunos, haja vista as bonificacdes a serem alcancadas a partir de
cada pergunta ou desafios solucionados.

Na atividade/DESAFIO 1 nomeada de Enigmas do texto/Trilha pedagogica e
o Caca ao tesouro, as acoes tinham por finalidade: a) Promover o engajamento, a
motivacdo e a colaboracdo a partir das mecanicas de jogos; b) Compreender o
conceito de géneros discursivos; ¢) Conhecer e apresentar solu¢cdes a partir as
problematicas vivenciadas no contexto escolar; d) Identificar as tematicas de textos;
e) Ler e interpretar textos.

Ao apresentarmos a turma a trilha pedagoégica e o cagca ao tesouro,
explicamos a dinamica da atividade e os procedimentos que seriam utilizados para
desvendar os enigmas dispostos ora em sala de aula (na trilha), ora nos diferentes
espacos da escola (pistas em QR codes).

A priori, formaram-se equipes para a realizacéo da atividade e seguidamente,
o quadro referente a pontuacao e a bonificacdo destinadas ao cumprimento de cada
tarefa, foi anexado em sala de aula, para que todos pudessem visualizar os desafios
e 0s bonus. Nessa atividade, os alunos deveriam participar de maneira colaborativa
na resolucéo das tarefas e desafios. Ao jogar o dado, as equipes foram direcionadas
para desenvolver o solicitado em cada quadrinho da trilha e, assim, promover a
colaboracdo e o engajamento entre os pares. O circuito das acdes que foram
aplicadas em umas das estratégias gamificadas estdo descritas conforme os

quadros a seguir.
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TAREFA 1

“LIVROS SAO ASAS. VOE!”

Para AVANCAR, responda:

Considerando a frase inicial, qual a importancia da leitura?

TAREFA 2
Em um cantinho estarei guardado. Do lado de fora ndo serd. Observe com atencao e
entdo me encontrara.

TAREFA 3
“Educacgao nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo”
Paulo Freire
Qual o sentido valorativo denotado na frase acima? Cite.

TAREFA 4
Somos ribeirinhos marajoaras mergulhando em um rio de conhecimentos. Um portal
foi aberto e por ele, todos os dias, ultrapasso.

TAREFA 5

Ao adentrar a escola, assumimos a identidade de aluno. Porém nem sempre é facil,
ndo é mesmo? Trazemos conosco sonhos que sdo partilihados com familiares,
professores, colegas... Assim, 0 espago escolar oportuniza ambientes que
contribuem para a ampliagdo dos conhecimentos por ora mobilizados em sala de
aula. Aqui muitas vozes conversam silenciosamente!! Entre literaturas e jogos
possibilitamos a concentragdo, a consulta, a leitura, entre outros que ajudam a
constituir seu “eu”

TAREFA 6

Aqui mobilizamos conhecimentos ligados ao curriculo escolar. Histéria, geografia,
ciéncias, lingua portuguesa, matematica e raciocinio légico. Porém, o conhecimento
deve ir para além da sala de aula. Sou um elo entre os sujeitos da comunidade
escolar. Por vezes, meus sabados e domingos se tornam dias Uteis. Atuo entre o
burocréatico e o pedagogico buscando promover a¢des que contribuem para o bem
estar da comunidade escolar.

TAREFA 7

Chegamos até vocé!! Sabemos que ndo medem esforgcos para proporcionarem um
ambiente de aprendizagem adequado para todos. No entanto entendemos que
somos seres diversos e com estruturas fragilizadas. Relate as principais acfes que a
escola desenvolve para a promocdo do protagonismo de seus alunos diante de
tantas problematicas como bullying, ansiedade, depressao, etc.

Observacédo: apés a escuta atenta do relato, retornem ao inicio do jogo e v& para a
tarefa 8.

TAREFA 8

“Eu ndo posso me arranjar sem um outro, eu Nndo posso me tornar eu mesmo sem
um outro; eu tenho de me encontrar num outro para encontrar um outro em mim”



https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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Nem sempre vocés se entendem. H& conflitos e desafios diarios a serem discutidos,
resolvidos, superados... Mas na caminhada da vida, ter com quem contar faz toda
diferenca. Somos pluralidade de ideias, culturas e vivencias. O importante € respeitar
a singularidade de cada ser. O desafio final deve envolver a todos, de forma
colaborativa

Sou um espaco que acolhe seus talentos! Sou palco de grandes apresentacoes.
Vejo sua movimentacao e performance, assim como observo a falta de zelo comigo.
Por vezes, jogas o lixo em algum espaco em meu entorno, outras rabiscas minhas
paredes ou faz fissuras.

TAREFA 9

Ufaaaaaal!! Chegaram!!!

De maneira colaborativa, facam uma lista com teméticas sociais que vocés observam
gue sdo problemas em sua comunidade. Ndo esquecam de argumentar 0s motivos
pelos quais essas tematicas sdo importantes para serem discutidas. (apds a lista
pronta, retornar para a sala e realizar a leitura e andlise para a professora e os
colegas)

TAREFA 10

PARABENS!! AGIRAM COM AUTONOMIA E COLABORAGAO E CHEGARAM A
ULTIMA TAREFA!! A RECOMPENSA ESTA MAIS PERTO DO QUE IMAGINAM.
SOU UM ESPACO DE CONVIVENCIA. NELE, DIALOGAMOS, COMEMOS,
CANTAMOS E REALIZAMOS DIVERSAS ATIVIDADES. ENCONTREM A
RECOMPENSA E APROVEITEM!

A partir da mobilizacdo e desenvolvimento das atividades supracitadas, a fim
da resolugéo das tarefas solicitadas, os alunos precisaram ouvir uns aos outros,
refletir sobre as situacbes apresentadas e propor o caminho a ser seguido para
conseguirem alcancar o objetivo do desafio. Dessa maneira, promoveram a
colaboracdo e o engajamento para que as equipes fossem contempladas com a
bonificacdo estipulada a cada concretizacao das tarefas/desafios.

Nessa dinamica, ao considerar o quantitativo de 40 (quarenta) alunos
envolvidos e uma discente que ndo aceitou participar da atividade, alegando né&o
gostar de dinamicas coletivas, confirmaram-se as hipoteses que visavam
compreender se: a) As atividades gamificadas colaboram para o desenvolvimento
dos alunos do 9° ano, nas praticas de leitura, escrita e oralidade nas atividades com
0 género discursivo crbnica; b) A utilizagdo da gamificacdo em sala de aula contribui
para o engajamento, motivagao e colaboragao dos alunos, a fim de mobilizar agbes

gue possibilitem o protagonismo nas diferentes praticas sociais.
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Imagem 2 — Trilha pedagdgica
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Fonte: Elaborado pela a autora (2023)

Seguidamente as primeiras oficinas, fomos surpreendidas pela antecipagéo
do calendério letivo. Tal situagdo, exigiu que planejassemos outros caminhos para
gue o resultado do trabalho ndo fosse comprometido.

Inebriados com as oficinas iniciais, os alunos aceitaram desenvolver algumas
atividades em paralelo as aulas de lingua portuguesa, haja vista a antecipacao de
suas avaliagbes finais. Iniciou-se o0 desenvolvimento da segunda etapa das
atividades, que objetivava a observacdo da realidade diaria da comunidade em
consonancia com a pratica da oralidade e dos elementos decoloniais suscitados com
a aplicacao das atividades.

Nessa etapa, os discentes se lancaram aos espacos ja por eles conhecidos
como a feira, 0 mercado, as pracas, a praia, entre outros. Porém, o olhar direcionado
seria diferente daqueles ja costumeiros. Deveriam observar os detalhes da vida que
passava e 0S sujeitos pertencentes a cada espaco, buscando compreender o
cotidiano a partir de relatos de pessoas que sustentam suas familias trabalhando
nesses locais. No dizer de Freire (2019, p. 103), “ndo hd homens sem mundo, sem
realidade, o movimento parte das relagdbes homens-mundo” e assim as vozes antes
silenciadas, bem como suas historias de vida suscitam posturas que perpassam 0
carater hegemonico padronizado e confere ao sujeito assumir 0 protagonismo em

sua sociedade.
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Nesse contexto, a acdo discente se volta para a percepcao critica da
realidade, enfatizando tematicas problematizadoras que pouco sdo mobilizadas ou
ndo, em sala de aula e tampouco questionadas, visto que eram situagbes
naturalizadas no dia a dia. Os atravessamentos das teméticas na correlacdo com a
vivéncia dos alunos, suscitaram potencialidades a fim de conhecer, refletir e agir
diante de fatos que permeavam as diferentes histérias contadas e reverberaram aos
constructos de que “a andlise critica de uma dimenséo significativa existencial
possibilita aos individuos uma nova postura, também critica, em face das situacées
limites” (Freire, 2005, p. 112).

Assim sendo, o0 processo de ensino e aprendizagem se volta a percepcao de
que ndo nos cabe uma educacdo nos moldes a qual o patrono da Educacdo
Brasileira homeia como “bancaria”, mas uma educacao libertadora pautada na
percepcdo de que o sujeito mobiliza saberes, se engaja e transforma a sociedade na
qual esta inserido. Escuta e olhares atentos, esqueceram o roteiro das perguntas ja
planejadas e viveram a situacdo genuinamente. Alvorogcavam-se em quem
guestionava primeiro o agricultor, pescador, vendedor. Entenderam a dinamica
imbricada em cada historia contada.

Ao retornarmos para a escola, em uma roda de contacdo de histérias, 0s
estudantes partilharam o que vivenciaram, refletindo criticamente sobre as diversas
realidades apresentadas.

Nas andlises, dentre tantas falas, a de uma aluna chamou atencéo:

Excerto 11

“Professora e colegas, ainda néo tinha parado pra pensar como o trabalho do homem
da farinha é dificil e demorado. Criei imagens com cada detalhe que ele contava as
etapas para fazer a farinha e mesmo sendo trabalhoso, ele se orgulha do que faz para
sustentar sua familia. E ainda, né professora, ele diz que aguenta firme para que as
filhas possam estudar e ter um futuro diferente dele que néo teve oportunidade na
juventude. Nunca mais reclamo do prego da farinha!’.

O relato da discente Juliana expressou o quao significativo foi conhecer o
processo de producao da farinha. Ressaltou que ao compreender a vivéncia daquele
trabalhador, retornaria para casa com o propoésito de fazer com que sua familia
adotasse outra postura frente as criticas relacionadas ao preco do alimento, que

sofre variagoes.
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Outros alunos enfatizaram o processo de producdo e manejo do acai e
puderam observar a motivacdo que faz oscilar o preco, a qualidade e o quantitativo

do fruto circulando nos periodos de verao e inverno.

Excerto 12

“O rapaz do agai nos contou que 0 agai encarece no tempo chuvoso porque fica mais
escasso... tem haver com o plantio e também com a dificuldade pra apanhar o acai no
inverno. J& no verdo, o pessoal vende muito pra Belém, ai ndo baixa tanto o preco.
Quem tem acaizal grande deve ganhar mais, mas o trabalho também é dificultoso’
(Aluno André)

3

Excerto 13

“Na feira do camardo e do peixe conhecemos a senhora que vende o pescado. Ela
relatou que recebe os peixes da geleira e que procura vender mais barato que os
outros porque ela entende que como ela trabalha com alimentag&o, procura facilitar a
vida do pobre. Gostei porque ela ndo quer so lucrar, mas fazer que o pai ou mae de
familia também possa comer. Isso mexeu comigo” (Aluna Rosa).

Destarte aos relatos, os alunos realizaram diversas analises ao buscarem
compreender o modo de vida e os saberes para além do que a escola ensina. Com
isso, conceitos pré-concebidos foram dissipados ao atuarem mais efetivamente junto
aos produtores e conhecerem a realidade do setor.

Nessa direcdo, 0s sujeitos participantes da acdo, romperam com
determinados conhecimentos e atuaram de forma reflexiva e critica diante da
realidade. Uma ruptura que implica em um olhar diferente para o saber, o ser e 0
poder, numa dinamica decolonial em que “...] € preciso refletir sobre como o
conhecimento € construido e quais amarras ainda mantemos em nosso pensamento
colonizado. Além disso, é preciso prestar atencao as resisténcias a este pensamento
e acéo colonial” (Brocardo; Tecchio, 2017, p.9).

Nesse sentido, as posturas adotadas pelos alunos na dinamica, retratam o
guanto havia de desconhecimento em relacdo as praticas do trabalho e a
importancia dele para o desenvolvimento do comércio local, bem como as
implicagbes sociais e culturais inseridas nesse contexto. No entanto, ao adentrarem
no processo de escuta, observacdes, questionamentos e conhecimento sobre a vida
da comunidade, (re) construiram valores que lhe permitem a mobilizacdo de
diferentes saberes.

A atividade seguinte objetivou a escrita no cotidiano de sala de aula, ou seja,
a terceira etapa visou a escrita, considerando as observacoes realizadas na tarefa

anterior. Para isso, precisaram rememorar acontecimentos, problematicas e historias
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contadas no decorrer do processo de sistematizacdo das atividades, seguindo o
comando de producédo ja utilizado na primeira escrita da atividade diagndstica. As
anotacdes escritas e as imagens feitas, a partir das visitas realizadas nos diferentes
espacos da cidade, serviram como ponto de partida para a producgao do texto.

Ao considerar o quantitativo de estudantes que participaram das atividades
anteriores, o processo da escrita foi complexo frente a auséncia de tempo disponivel
para que agissem ativamente na organizacdo da escrita e reescrita. Do quantitativo
de 40 (quarenta) alunos, 15 (quinze) conseguiram concretizar a escrita, a revisao e a
reescrita. As oficinas propostas ao desenvolvimento da revisdo e reescrita foram
realizadas de forma remota, pois nao tivemos tempo em sala de aula para que
acontecesse de forma coletiva.

No processo da escrita, para além do texto como pretexto ao ensino de
gramatica ou como resultado de acdes e atividades anteriores, a escrita € concebida
como um constructo que se processa ha interacdo. Dessa forma, objetivamos
integrar 0os alunos a uma escrita que reverbera a identidade de um sujeito socio-
historicamente construido, bem como valores e ideologias. Os alunos produziram as
cronicas para serem divulgadas ao publico por intermédio do livro intitulado Eu

Cronista. Vejamos:

Sustento

De manha, ap6s uma prova, eu e meus colegas fomos a feira saber um pouco
sobre a rotina dos feirantes, foi incrivel saber o processo do produto até chegar na
banca dele para vender. Vi que ndo é facil estar ali, pois existem muitas dificuldades.

Conheci dona Rosa, vendedora de peixe, frango e cheiro verde, este Ultimo,
serve para dar um temperinho na comida. Eu lembro que quando nés chegamos para
entrevista-la, ela nos atendeu super bem. Fizemos perguntas sobre a rotina como
trabalhadora dependente das vendas e ela nos contou um pouco de sua historia.
Dentre tantas situagfes, fez questao de enfatizar que seu marido também a ajuda nas
vendas. Dona Rosa d& o sustento para seus filhos e netos. Mulher de casa cheia,
fome néo existe! Com sua blusinha esticada de alca, com sua pele envelhecida, seu
cabelo amarrado e pequeno, dona Rosa trabalha h& quase 30 anos no mercado. Ela é
simples, muito simples! Pode até “feder a peixe”, como falam para ela, mas é digna
porque ela ndo pensa apenas nela quando vende.

Pensa nos consumidores, apesar dela ter necessidades de outras coisas além
de comida. Seu lucro € bem pouco, pois vende um quilo de peixe por um preco

baixissimo, ganhando apenas R$ 2,00 por quilo e ainda existem outros gastos, tais
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como a sacola para por os alimentos, a energia, entre outros. Mulherzinha humilde de
coracdo! Ressalto o diminutivo como uma forma afetuosa de trata-la. Na feira, eu
encontrei outras pessoas assim... seu Jordinho, pai da minha colega Julia. Gente fina!
Ele vende farinha, cuidam do preparo da terra, planta ap6s a preparacao, rega todos
os dias, colhe, produz e vai comercializar. Ele disse que, apesar da comida, das
necessidades, ele trabalha para que ele possa sustentar a vida escolar de suas filhas,
para que elas tenham um bom emprego quando crescer... Para trabalhar com servicos
leves, ser remunerada e ter uma vida que ele ndo teve. A luta € constante, muita
batalha, porém, todos disseram que sempre existe um bom prato de comida na mesa
e gratiddo por té-lo. Eu voltei da feira consciente, com uma percep¢ao diferente da
qual a superficialidade que eu tinha. E sem querer, precisamos necessariamente dos
feirantes e todos os demais produtores porque eles que fornecem produtos baratos, e
ndés somos consumidores avidos por precos em conta, além disso eles sdo animados,

e mestres em borddes.

Na atividade que finaliza o conjunto de tarefas e desafios, a proposicdo da
escrita busca consolidar e concretizar os diferentes aspectos mobilizados nas
oficinas anteriores, no que se refere as praticas de oralidade e leitura. A producédo
feita pela aluna, reflete o quanto foi significativo o processo de ensino e
aprendizagem dinamico, ludico e o quanto possibilitou o protagonismo discente.

Observamos a construgao textual que iniciou na interagdo com o0 outro e
carrega valores, mudancas de atitudes, posicionamentos reflexivos e criticos do
sujeito. Para além de uma arquitetura composicional engessada, o trabalho com o
género crbnica, proporcionou ao discente um olhar diferenciado para a realidade de
sua comunidade. Imbricados ao texto o estilo e as diferentes tematicas que suscitam
ressignificar conceitos, conhecimentos e acdes diante da vida que passa aos olhos
dos locutores e interlocutores.

Assim, consideramos que cada atividade desenvolvida nas oficinas
pedagdgicas, mobilizadas por tarefas e desafios, contribuiram para que as hip6teses
gue nortearam o desenvolvimento da pesquisa, bem como os objetivos propostos
pudessem ser alcancados, tanto aqueles relacionados aos discentes quanto os que
visavam mobilizar didlogos com os demais professores para a promog¢éao de préticas
e acOes criticas e reflexivas da realidade.

Tais situacOes, dessa ampliacdo do dialogo com outros professores sobre a

importancia do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na perspectiva
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dialégica e decolonial, possibilitaram que os alunos observassem o cotidiano com
um viés para as problematicas vivenciadas pela populacdo e materializadas em
noticias impressas que circularam pelo espaco escolar e foram levados ao
conhecimento da populacdo por intermédio de exposicao dos trabalhos no pétio da
escola, consolidando que a proposta descrita e desenvolvida pode ser utilizada para
diferentes publicos e mobilizar outros géneros do discursos conforme a area de

atuacao humana.
Imagem 3 — Jornal Escolar

TRAFEGO DE EMBARCACOES DE GRANDE PORTE
PREJUDICA POPULACAO RIBEIRINHA NO RIO
ANAUERA

Blogueio do rio com
embarcacées da
populacao ribeirinha.

Reiunido da populacdo ribeirinha do rio anauerd no local do bloqueio
com embarcagaoes.

O trafego de embarcacées de grande porte ao longo do Rio Anauera, no
trecho entre os municipios de Oeiras do Para e Cameta, vem causando
prejuizos a populacgao ribeirinha. As embarcacdes maiores, que nao sao
adequadas para o rio, causam danos ao meio ambiente e colocam em
risco a seguranca dos ribeirinhos.

Segundo relatos de moradores da regidao, as embarcagées maiores
causam a diminuicdo do pescado, pois destroem os manguezais e os
bancos de areia onde os peixes se reproduzem. Além disso, as
embarcacées maiores ja provocaram a destruicao de casas, pontes e
outras embarcacées menores.

A situacao é ainda mais preocupante para os ribeirinhos que dependem
do rio para o transporte e a pesca. As embarcagoes maiores dificultam o
trafego das embarcacées menores e aumentam o risco de acidentes.

Os moradores da regiao cobram das autoridades medidas para regular o

Erosao do rio em

trafego de embarcacoées no Rio Anauera. Eles pedem que as embarcacgoes decorréncia do trafego das
maiores sejam proibidas de navegar no trecho entre Oeiras do Para e lanchas de grande porte.
Cameta.

Fonte: Cardoso (2023)
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Imagem 4 — Jornal Escolar

Noticia

O IMPACTO DE RESIiDUOS SOLIDOS
NO MEIO AMBIENTE

A CIDADE DE OEIRAS DO PARA E UMA DAS CIDADES
MAIS AFETADAS DO MARAJO EM QUESTOES
AMBIENTAIS

Oeiras do Para acabou se
tornando um dos municipios
mais afetados em questdao de
residuos solidos pela falta da
conscientizagcdo da populacao.
Um dos bairros mais atingido
é o bairro Estrada, onde a

Lixdo e suas consequéncias

A populacdo de Oeiras do Para esta sendo prejudicada devido o
municipio ndo possuir um descarte de lixo correto e com isso
populagdo nido se conscientiza os residuos arrecadados na cidade sdo deixados a céu aberto,
e acabam jogando lixo nas ruas o que contamina o solo e o ar, levando sofrimento ao povo que
e estradas da cidade reside no entorno. Alguns dos movradores relatam que com
prejudicando o meio ambiente isso, seus lares ficam com mal cheiros, excesso de insetos e
e os moradores da localidade. animais que acabam entrando para dentro de suas casas gnde
até mesmo muitos podem levar doengas para suas familias,
justamente pelo acimulo de lixo. Procuramos a atual gestao
para sabermos o motivo pelo qual o lixo esta sendo jogado no
meio das estradas e o por que que ndo se tomam providéncias
para mudar a situacao, porém nao fomos atendidos.

Fonte: Cardoso (2023)

Observamos nesses textos, que os alunos adentraram em probleméticas
vivenciadas diariamente pela populacdo. Para além das teméticas suscitadas,
conversaram com moradores, assumiram postura ativa para a escuta dos sujeitos
envolvidos, visando a resolucdo do problema. S&o assuntos pertinentes e de grande
relevancia que atravessam a vida de inUmeros municipes e que sdo esquecidos,
vozes silenciadas que foram instigadas para lutarem em busca da transformacéo
social do espaco em que vivem.

Ao assumirem tais posturas, os estudantes mobilizaram discussées que 0s
colocam no cerne para acao reflexiva e critica, a fim de promoverem mudancas no
cenario descrito e expandirem as discussdes para a populacéo a partir da exposicao

das noticias.
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E possivel fomentar praticas pedagogicas que dialoguem e promovam
mudancas de atitudes, posturas, posicionamentos, horizontes, bem como mobilizem

projetos de resisténcias, transgressdes e rupturas.

[...] metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagéo,
resisténcia e que Adolfo Alban tem chamado de ‘re-existéncia’; pedagogias
como praticas insurgentes que fraturam a modernidade / colonialidade e
tornam possivel outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e
viver-com (Walsh, 2013, p.19).

O reconhecimento do sujeito individual e coletivo considerando suas
realidades de vida, a cultura, a diversidade, entre outros, nos levam a compreensao
de que o processo de ensino e aprendizagem deve estar atrelado ao modo de vida
de seus educandos, pois sao sujeitos socioculturais e que trazem em sua bagagem
diferentes conhecimentos, que em muitas situacées sdo invisibilizados no espaco
escolar.

Diante disso, a possibilidade desse dialogo entre os professores permitiu que
muitos alunos pudessem vivenciar essas experiéncias para além da sala de aula. No
entanto, em decorréncia da antecipacdo do calendario escolar, algumas tarefas nédo
foram realizadas, como a elaboracdo do podcast, o processo de escrita e reescrita
ficou comprometido pela auséncia de aulas, as quais iriam contribuir para a acao
mais efetiva no contexto de producgéo textual dos alunos. Com isso, muitos discentes

dispersaram e ndo conseguiram entregar suas producoes.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Ao percorrermos o0 caminho para o desenvolvimento das estratégias de
aprendizagem, por intermédio de atividades gamificadas do género crébnica,
buscando o protagonismo discente nas mais diversas situacdes propostas, em que
possam atuar com dinamismo, criatividade e acao colaborativa, transformamos as
reflexdes e producdes em um Manual do Professor, a fim de contribuir com a pratica
pedagdgica dos docentes de lingua portuguesa apresentando um conjunto de
atividades com mecénicas de jogos, além do trabalho com oralidade e escrita em
perspectiva dialégica e decolonial.

O Manual do professor é um género do discurso direcionado a formacao
docente, a fim de proporcionar encaminhamentos pedagoégicos que dialoguem com
estudos e pesquisas sobre o ensino/aprendizagem em diferentes contextos.

Nesse sentido, considerando as problematicas identificadas nas respostas
dos alunos para as questdes de diagnose referentes as suas impressoes e analises
ao ensino da lingua materna nas escolas, bem como a promocao de atividades
pedagdgicas na proposta de intervencdo, o referido Manual tem por objetivo
contribuir para a pratica pedagogica em sala de aula no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem nas praticas de oralidade, leitura e escrita de géneros
discursivos narrativos como estratégia para ressignificar e/ou complementar o fazer
pedagdgico do docente.

Nessa perspectiva, 0o processo de ensino e aprendizagem pautado no
reconhecimento das préticas linguageiras em sala de aula, pelo aluno, no que diz
respeito a construcdo de saberes essenciais para a atuacao do sujeito nas diversas
praticas de linguagem, convergem para que mudancas de postura e atitudes sejam
realizadas frente a caminhos possiveis para um constructo pedagoégico diferenciado.

Assim,

[...] tudo o que ouvimos e falamos diariamente se acomoda a géneros
discursivos (preexistentes, assim como o que lemos e escrevemos). Nossas
atividades que envolvem linguagem, desde as mais cotidianas - como a
mais simples saudacgéo - até as publicas (de trabalho, artisticas, cientificas,
jornalisticas etc.) se dao por meio da lingua/linguagem e dos géneros que
as organizam e estilizam, possibilitando que facam sentido para o outro
(Rojo; Barbosa, 2015, p.18).

Desse modo, a proposicao de praticas de ensino, em consonancia com 0s

géneros do discurso, visa possibilitar uma atitude reflexiva em relagcdo ao que os
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atores sociais fazem quando usam a lingua(gem), além da compreensédo do motivo
pelo qual o fazem em seu dia a dia.

Como parte integrante do objeto elaborado, todas as oficinas realizadas no
decorrer do processo, foram sistematizadas no PE proposto, pois visam desenvolver
as habilidades dos alunos nas praticas de oralidade, leitura e escrita em
consonancia com as mecanicas de jogos, mobilizando aspectos e atitudes
decoloniais no que se refere a valorizacdo da trajetéria dos sujeitos, em que o
discente reconheca suas vivéncias na construcdo do conhecimento e se empodere
de sua identidade. Para tanto, o Manual apresenta os percursos metodoldgicos, os
objetivos, a reflexdo e analise em cada oficina, indicando a pratica social mobilizada,
além dos textos utilizados e a descricdo das propostas pedagogicas que compdem
cada etapa.

Para o desenvolvimento do produto educacional, consideramos o contexto
social dos discentes. Entre os diferentes espacgos constituintes do ambiente escolar
e/ou externo, o PE visa a construcdo de conhecimento para além da sistematizacdo
tradicional do ensino da lingua materna, promovendo a construgcdo de
epistemologias outras que direcionam para novos paradigmas metodologicos. E
direcionado a professores da educacdo basica, anos finais, porém as atividades
descritas podem ser adaptadas para todos os anos, considerando as especificidades
do publico-alvo, assim como para o estudo de outros géneros discursivos.

Sob um viés interdisciplinar, o produto educacional mobiliza a¢cdes que podem
ser desenvolvidas conjuntamente com outros componentes curriculares,
possibilitando conhecimentos que relacionam situacdes tedricas com acgdes praticas
do cotidiano dos alunos.

Diante das transformacgfes pelas quais a sociedade passa, surgem novas
formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de
aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens (Rojo;
Barbosa, 2015, p. 116). O docente busca diferentes formas de ensinar, promovendo
estratégias que possibilitem um ensino dindmico e participativo para que, de fato, o
processo de ensino e aprendizagem seja significativo. Nesse contexto, levando em
consideracao o processo de avaliacdo que faz parte da proposta de intervencéo,
outras oficinas podem ser inseridas no contexto das dinamicas fomentadas no

percurso de aprendizagem, além da proposicédo de outras ferramentas que auxiliem
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o professor no desenvolvimento de suas aulas, tais como o0s aplicativos para a
gamificacao.

Para além das reflexdes, esse Manual € um caminho para o ensino e a
aprendizagem das praticas de oralidade, leitura e escrita, abordando atividades e
sugerindo recursos digitais para serem utilizados com os alunos dos anos finais do

ensino fundamental.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.
9).

Nesse sentido, espera-se que o uso das tecnologias digitais, nas escolas
ressignifique e corrobore para a pratica docente, como uma possibilidade ao ensino
e aprendizagem em LP e assim, modificar e expandir o fazer pedagoégico, de modo
gue este passe a interferir para a criagdo de uma sociedade que fomenta a cultura

digital inclusiva, respeitosa e criativa (Cassiano, 2023, p. 67).
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CONSIDERACOES FINAIS

A pratica pedagdgica requer analises e discussdes para que se promova a
ressignificacéo, conforme os obstaculos da contemporaneidade. Nesse constructo, o
ser docente deve ampliar os horizontes de expectativas a partir dos desafios do
século XXI, pois diante do mundo globalizado, com diferentes aparatos que
distanciam o aluno do convivio no ambiente escolar, desperta-lo para o aprendizado
e 0 desejo pela busca do conhecimento tem sido desafiador.

Vivemos hoje em uma sociedade do conhecimento, que veio se evoluindo em
meio as mudancas do capitalismo. Da revolucdo industrial, a educacdo e a
sociedade passaram a revolucdo das tecnologias digitais e de comunicacao (TDICs).
Considerando tal aspecto, integrar a tecnologia em sala de aula tem sido um desafio
para os educadores, pois h& situacdes tanto de infraestrutura quanto de formacao
docente.

A formacdo continuada para os professores de lingua portuguesa é a
oportunidade de engajamento com as politicas educacionais em ambito nacional,
bem como as acdes referentes ao sistema de ensino em que esta inserido, levando
em conta os aspectos de sua formacdao, profissdo e avaliacao a partir de momentos
especificos para realizar novas reflexdes, troca de experiéncias, construcdo de
oficinas e projetos pedagdgicos.

Para além disso, ao viabilizar atividades que permitam analises sobre o fazer
pedagdgico, também se promove discussdes sobre crencas, valores e atitudes que
estdo imbricadas em toda a acdo docente, bem como 0s questionamentos
relacionados a propria estrutura burocratica que permeia o processo de ensino. Isso,
de certa forma, ajuda educadores a repensarem e ressignificarem suas praticas
educacionais, suscitando novos olhares e mudangas de paradigmas.

Nessa perspectiva, a proposicdo de atividades desenvolvidas a partir dessa
pesquisa, € um caminho possivel para colocarmos em pratica estratégias que
possam contribuir para o desenvolvimento das habilidades dos alunos nas praticas
sociais de oralidade, leitura e escrita, em diferentes géneros discursivos, associado
aos aspectos decoloniais e as mecéanicas de jogos.

Diante do exposto, optamos por trabalhar com o género crbnica e assim
vivenciarmos nao somente as situagcdes estruturais, mas também proporcionar ao

discente a vivéncia de sua realidade circundante e assim, discutir, analisar, criticar,
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refutar e contar fatos e acontecimentos por suas proprias lentes, olhares, pontos de
vista.

As atividades desenvolvidas objetivaram levar o educando a compreender
como o ensino da lingua materna pode assumir um carater dindmico e ladico, a fim
de proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que oportunize o
engajamento discente nas acdes pedagogicas em sala de aula.

Destarte, as discussdes fomentadas no decorrer desta pesquisa, suscitamos
as questdes apresentadas inicialmente no texto que estédo relacionadas ao objetivo
geral e especificos, assim como as hipoteses.

Assumimos como objetivo averiguar como a gamificacdo pode contribuir para
o desenvolvimento das praticas articuladas de leitura, escrita e oralidade,
oportunizando o protagonismo e a criatividade dos alunos no uso da linguagem em
suas praticas sociais. Tomamos como direcionamento as seguintes situacoes: a) As
atividades gamificadas colaboram para o desenvolvimento dos alunos do 9° ano, nas
praticas de leitura, escrita e oralidade nas atividades com o género discursivo
cronica; b) A utlizagdo da gamificacdo em sala de aula contribui para o
engajamento, motivacdo e colaboracdo dos alunos, a fim de mobilizar acbes que
possibilitem o protagonismo nas diferentes praticas sociais.

Como objetivos especificos, delimitamos: a) discutir atividades pedagdgicas
gue estimulem os discentes a refletirem sobre as questdes sociais inerentes a sua
comunidade, a partir da triade oralidade, leitura e escrita em convergéncia com o
género discursivo cronica; b) identificar como a pedagogia decolonial pode favorecer
o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos nas diferentes praticas sociais;
c) ampliar didlogos com outros professores sobre a importancia do ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa na perspectiva dialdgica e decolonial como uma
ferramenta de articulacdo no trabalho com o género cronica.

O primeiro objetivo especifico que trata de discutir atividades pedagdgicas
gue estimulem os discentes a refletirem sobre as questdes sociais inerentes a sua
comunidade, a partir da triade oralidade, leitura e escrita em convergéncia com o
género discursivo cronica, foi alcancado a partir da segunda etapa da aplicacédo da
atividade de intervencdo, a qual levou os alunos a conhecerem historias dos
trabalhadores da feira e demais comeércios, possibilitando o diadlogo, producéo

escrita e leituras criticas frente aos acontecimentos vivenciados.
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Em relacdo ao segundo objetivo - identificar como a pedagogia decolonial
pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos nas diferentes
praticas sociais — consideramos que foi atingido a partir da Roda de Conversa, que
trouxe a tona reflexdes realizadas pelos alunos, sobre a importancia de mobilizar
acOes para debater problematicas que refletem questdes de racismo, género,
desigualdade social, entre outros, para além do ambiente escolar.

J& ndo havia amplo espaco para a leitura e andlise de textos de cunho
informativo que mantinham certo distanciamento dos sujeitos. Era necessario ir
além, pois 0s questionamentos eram extensos e a busca pela compreensdo destes
eram acentuadas. Um horizonte diferente foi projetado, o processo de ensino e
aprendizagem adquiriu vivacidade peculiar, pois as discussdes assumiram um tom
familiarizado e com aspectos soécio-histéricos, culturais e econdmicos, pautados na
regionalidade do cotidiano de cada aluno e na vivéncia de situacbes antes
esquecidas e silenciadas. Didlogos marcados de empoderamentos, reflexdes e
criticas para que a escola mobilize e efetive acdes que corroborem com o
desenvolvimento de projetos que permitam ao discente assumir o papel de
protagonismo, relacionando o conhecimento escolarizado ao de vivéncias praticas
de cada individuo.

No que tange ao terceiro objetivo - ampliar dialogos com outros professores
sobre a importancia do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na perspectiva
dialdgica e decolonial como uma ferramenta de articulagdo no trabalho com o
género crbnica — consideramos atendido, por meio da parceria com outros
professores, 0s quais viabilizaram a tematica em suas salas de aula, engajando
seus alunos para uma pratica dialdgica e decolonial, realizando atividades que
fomentaram as discussodes iniciais em seus espacos escolares.

A considerar o objetivo - averiguar como a gamificacdo pode contribuir para o
desenvolvimento das praticas articuladas de leitura, escrita e oralidade,
oportunizando o protagonismo e a criatividade dos alunos no uso da linguagem em
suas praticas sociais, concluimos que este foi alcancado, por intermédio de oficinas
desenvolvidas nas diferentes etapas cujas a¢fes fomentaram a préatica da leitura,
discussbes e escrita em conformidade com as dindmicas de jogos, 0s quais
possibilitaram resolucdo de conflitos vivenciados na escola e reverberaram em

diversos espacos para além da sala de aula.
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Reiteramos que mesmo com as dificuldades em relacdo ao encerramento
antecipado do ano letivo para as turmas de 9° ano, as acfes que conseguimos
desenvolver, contribuiram para a concretizacdo dos objetivos propostos. Dessa
forma, as hipdteses apresentadas no inicio do trabalho: a) As atividades gamificadas
colaboram para o desenvolvimento dos alunos do 9° ano, nas praticas de leitura,
escrita e oralidade nas atividades com o género discursivo cronica; b) A utilizacao da
gamificacdo em sala de aula contribui para o engajamento, motivacéo e colaboracéo
dos alunos, a fim de mobilizar agées que possibilitem o protagonismo nas diferentes
praticas sociais - foram contempladas e confirmadas, através da aplicacdo da
proposta de intervencdo em sala de aula, os discentes demonstraram engajamento,
motivagdo e colaboragdo no desenvolvimento das atividades, consolidando o
desenvolvimento das praticas de leitura, oralidade escrita a partir das diferentes
leituras realizadas, discussdes e rodas de conversa, além da producao do texto final
para compor o livro Eu cronista.

Por conseguinte, a proposta de produ¢éo do Produto Educacional direcionado
a préatica pedagdgica do professor consistiu em um Manual do Professor com o
intuito de contribuir, complementar as atividades diarias no que se refere ao trabalho
com o0 género crdnica, oportunizando atividades com mecéanicas de jogos e de
producao textual.

Ainda ha muito para percorrer. Os caminhos estdo sendo delineados e os
estudos e investigacbes ndo irdo se exaurir. A busca por desvendar, delinear,
redirecionar sdo constantes. As inquietacdes sao diversas e 0s caminhos sdo
testados em conformidade com as vozes gue nos guiam e 0s sujeitos que permeiam

0S espacos da vida, da comunidade.
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