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RESUMO

Esta dissertacao, inscrita na teoria da Andlise de Discurso, de base pecheutiana, ressignificada
por Eni P. Orlandi, propde apresentar os resultados de um projeto de intervencdo pedagdgica,
construido noPrograma de PéGraduacdo do Mestradordfissional en Letras 1
PROFLETRAS Céceres/MT, desenvolvido na Escola Estadual S&do José, em Pontes e Lacerda,
Mato Grosso, em uma turma de 7° ano. A proposta teve como objetivo ler e compreender a
histdria de constituicdo da cidade de Pontes e Lacerdmeio da costrucdo de um arquivo

de leitura, dando condi¢cbes aos alunos de realizarem gestos de interpretacéo das condi¢des de
producao e circulagédo desses textos, desestabilizando os sentidos que circulam como evidentes.
Nesse sentido, a partir de urorpus de leitura de diferentes textos hisiograficos dos
simbolos da cidade: a bandeira, o braséo e o hino; e das narratividades dos primeiros habitantes,
0s sujeitos do Bairro Marechal Rondon, onde iniciou o povoamento, tentamos provocar um
deslocamentdos sentidosstabilizados e dar visibilidade a outros gestos de interpretag&o sobre

a cidade. Para isso, mobilizamos os conceitos de sujeito, histi@meioe memaoria da Analise

de Discurso, para desestabilizar osdif@s dos sentidos construidosstbricamente,
relacionados a leitura linear e Unica da lingua. O projeto foi desenvolvido em quatro etapas,
distribuidas entrdiferentedeituras textos hisbriograficossobre a cidade; leitura da/na cidade,
momento em que a escola vai a rua e, espesménao prirairo bairro da cidaddeitura ca
narratividade sobre a cidade, sob o olhar dos remanescentes dos primeirosla; éadttaao

Museu Historico de Caceres; exposicdo em museu de materiais coletados com os sujeitos da
cidade. A partir das tiras, os alnos construiram um conjunto de textos sobre a cidade, que
posteriormente foi diagramado em | ivro int.
Lacerda: sujeitos, hist-rias e mem-riaso. (
lugar de autna, movimentassem 0s processos discursivos que se articulam em diferentes
formacdes ideolégicaspmo efeito do imaginario sobre a cidade, sguuksivé percebéos
compreendendo a equivocidade da lingua como constitutiva da historia ajeltss as

relacoes de sentidos da/na cidade

Palavras-chave:Discurso Sujeita Histéria Memaria Siléncio.



ABSTRACT

This dissertation, inscribed in the theory of Discourse Analysis, pecheutian based, resignified
by Eni P. Orlandi, proposes togsent the results of a pedagogical intervention project, built in
theGr aduate Program of P r o-fPBGFEETRAS aClacerddd3,t er 0
developed at the State School S&o José, in Pontes and Lacerda, Mato Grosso, in a 7th grade
class. The purse of the proposal was to read and understand the history of the constitution of
the city of Pontes e Lacerda, through the toietion of a reading archive, enabling students to
make analysis and interpret the conditions of production and circulatioheeé ttexts,
destabilizing the commom senses that circulate as if evident truth. In this sense, from a corpus
of reading of diférent historical texts; the symbols of the city: the flag, the coat of arms and the
anthem; and from the narratives of the finstabitants, the subjects of Bairro Marechal Rondon,
where the city settlement began, we tried to provoke a displacementstdibiized commom
senses and give visibility to other ways of interpretation about the city. For that, we mobilized
the conceptsf subject, history, silence and memory of Discourse Analysis, to destabilize the
already said of the historically constructemmmom senses, related to the linear and unique
reading of the language. The project was developed in four stages, distriinotegl different
readings: historical texts about the city; reading of/in the city, when the school goes to the street
and, espeaally, to the first neighborhood in the city; reading of the narrative about the city,
under the eyes of the remnants of thd fiwsnhabit it; visit to the Caceres Historical Museum;
museum exhibition of materials collected from city subjects. Fromethdings, the students
built a set of texts about the city, which
PretosaCdade de Pontes e Lacerda: sujeitos, hi
for students to assume the place of arghip, to move the discursive processes that are
articulated in different ideological formations, as an effect of the imagimatiyeocity, making

it possible to perceive them understanding the equivocity of language as constitutive of history
and of sulgcts in relations of meanings of/in the city.

Keywords: DiscourseSubject History. Memory. Silence.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo € resultado de projeto de intervencdo pedagodgica em Lingua
Portuguesa que foi desenvolvido no interior do ProgramBdad&raduacdo do Mestrado
Profissional em Letras PROFLETRAS/CAPES, da Universidade do Estado de Mato Grosso
I UNEMAT/Céceres, Mto GrossoA proposta gendeu uma turma de alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental, da Escola Estadual Sdo José, na cidadetds & Lacerda, M no
periodo de marco a outubro de 2019.

A ideia da intervencdo ndo nasceu do acaso, nasceu da inquietacao que tivemos diante
dos seritlos ditos estaveis propostos pela escola nas leituras de uma gama de textos, em uma
conducdo a interptacdo, regida por condicdes de producdo tidas como universais,
transparentes. Assim, a partir do quadro tedrico da Analise de Discurso pecheutiamag®usc
desestabilizar esses sentidos, uma vez que esta teoria nos possibilitou compreender que o0s
sentide ndo sdo dados, estes tém historicidade, e é na/pela lingua que se instala o lugar da
diferenca, em que os sentidos tém movimento, podem ser outrqaepoonforme Orlandi
(2007a, p. 280),i1 O h o me condenadd& significar. Com ou sem palavrasame do
mundo, h§8 uintrpretacfdéu nt- wdbo "t &m de fazer sentid

E importante ressaltar que 0 nosso percurso detregéo, inicialmente, foi pensado no
viés de confluéncia entre a Andlise do Discurso e a Literatumalédcendente. Expliquemo
nos. Em agosto de 2018, fomos instados a preencher uma Ficha de Perfil de Orientando, para
definir a problematica do projeto & orientacdo académica. Nesse documento, levantamos
algumas questdes que nos inquietavam acerca dasdeque se acenavam, na escola, das
linguagens literarias envolvendo a diversidade étnico racial, em cumprimento a Lei 18.639/03

Entdo, destacamasaquela oportunidade que gostariamoscompreender como a
Literatura afreamericang africana ou afrdrasileira, em termos de contetido e autoria, se
materializa e circula nas praticas escolares, que sentidos estdo produzindo, que sujeitos se

constituemnesse discurso, que imagens vao sendo construidas, que evidéncias sao postas em

L A Lei 10.639/@ estabelece a obrigatoriedade do ensino darlast cultura afrérasileiras e africanas nas
escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio. Além da lei tem o Parecer do CNE/CP 03/2004 que
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais paracEgiio das Relacdes EtniBaciais e para o Ensinde

Historia e Cultura AfreBrasileiras e Africanas e a Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as
obrigac6es dos entes federados. Estes documentos compdem um conjunto de dispositivos lieigaadosns

como indutores de uma politica educaeibvoltada para a afirmacao da diversidade cultural e da concretizacao

de uma educacéo das relagcBes étraoianis nas escolas, desencadeada a partir dos anoseg@thivel em:
https://lwww.geledes.org.br/educaeadacoesetnicaraciaise-a-lei-1063903. Acesso em13 jul. 2020.

2 Expressdo tomada de empréstimo num gesto de interpretacdo dBPbfdriza Vieirada Silva.
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jogo, como essas relagdedo construindo o imaginario dos sujeitos. Tudo isso para que fosse
possivel, a partir da intervencdo, desnaturalizar a leitura, compreender ese $egtidos.

No entanto, a partir das leituras que vinha fazendo no Programa, em especial as da
Andlise de Discurso, e posteriormente com a disciplina Texto e Ensino, minfspalda
Professora Mariza Vieira da Silva, do Labeurb/Unicamp, fomos congeréda que hd um
percurso de conhecimento sobre as Ciéncias da LinguagemnegisivanosconhecerQue o
gue torna uma pesquisa original é a consisténcia cientifica, que fazer ciéncia significa buscar o
Aineditismod no bojo daquilo que |j8 se dis
sentido Unico, este materializado nos discursos pedagdgieosiculam na escola, com as
condi-»es de produ-«o do mundo do capital,
na perspectiva do saber fazer para compor o mercado de trabalho.

A partir desas leituras, foram surgindo algumas outras inquietagfiesehcdo as
primeiras ideias para o projeto de intervencdo, mas que ainda ndo conseguiamosdermular
forma independenteNesse contexto de reflexdo, tivenmprimeiro encontry eu e minha
orientadora, ela pediu que eu explicitasse 0 que queriavidsama intervencdo e tambéem
quis conhecer um pouco da minha trajetoria.

Depois de me ouvir atentamente falar sobre o descaso dos livros de literatura afro na
biblioteca, que nunca chegaram a ser usados, bem como a contradicdo que via com a
obrigatorieédde dgolitica com a questédo africana, ela foi me fazendo perguntas sobre a cidade,
disse que ja tinha lido algo sobre a historia de Pontes e Lacerda. Entdo, conversamos sobre o
nome da cidade Pontes e Lacerda, sobre os primeiros moradores que chegaetaregéio,
que foram os remanescentes do quilombo de Vila Bela da Santissima Trindade, que construiram
uma vila que ficou conhecida como Vila do Pretos, depois mudou para Vila Guaporé e depois
para Vila Marechal Rondon.

Nessas reflexdes, ja fomos ohserdo qie a cidade foi crescendo e se desenvolvendo
para uma outra direcado e ndo em torno da vila. Percebemos que a vila vai sendo esquecida. Olha
que interessante! A questédo do livro de literatura africana esquecido na biblioteca era fruto
dessa historiadd progto, a partir de entdopmecava a se tornalgo muito maior, uma vez que
o trabalho se daria na relagéo lingua/sujeito/escola/cidade.

Assim, fomos direcionas a pensar sobre a cidade, procurando p&napagamento
do negro na constituicdo da aite dePontes e Lacerda, ao lembrar dos discursos que circulam

sobre a cidade a partir do primeiro povoamento, a Vila dos Pretos, e como 0s sujeitos que ali se

3 A disciplina foi ministrada no periodo de 20 a 2%desto de 2018.
4 Encontro que se realizou no dia 01/10/2018.
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fixaram sao silenciados nessa historia. Daquele encontro saimos com um monte de questfes a
serempesqusadas, precisava encontrar materialidades discursivas para compreender esse
apagamento, textos e documentos sobre a histéria de fundacéo da cidade, historia do quilombo
da Vila Guaporé, fotografias, dentre outros.

Atravessada pela teoria, pensamos raobiizar os gestos de leitura dos alunds
modo a sair da evidéncia deterpretacdo sobre a cidade. Assim, nesta nova proposta,
objetivamoscompreender junto com a turma como 0s sentidos se constituem, através de
arquivos de leituras sobre cdade de Ponts e Lacerda (os textos institucionalizados, as
imagens e as narrativas dos sujeitos que habitam a cidade), e que formacgdes discursivas estac
em jogo nesses processos discursivos. Propusemos trazer para a sala de aula os textos historico
sobre a itlade, ben como planejamos levar os alunos até o bairro Marechal Rondon, onde se
instalou a Vila dos Pretos, conhecer sobre 0s sujeitos e suas narratividades, como objeto de
andlise, observando a opacidade prépria da lingua, desnaturalizando os gestogrdegéo
e instaurando outros sentidos.

O desafio foi propor aos alunos a leitura e a busca de significados para essas leituras,
tornar significativo o que € posto como evidéncia, 0 modo como a lingua em funcionamento
produz sentidos. Fa#és percebeque os sntidos ndo sao transparentes, tém historicidade,
que,para que a lingua faca sentiégreciso que a histéria intervenha e se compreenda no jogo
de relacdes que se movimenta no imaginario social, especialmente, compreender como 0s
sujeitos neps se costituiram na fundacéo da cidade. Orlaf2@i00)descreve que as leituras
tém suas historias e que trabalhando as leituras previstas e as leituras possiveis de textos é qu

se situa

[...] o limite dificil de ser tragado na relacdo de interag&oagleitira envolve:

aquilo que o leitor ndo chegou a compreender, 0 minimo que se espera que seja
compreendido (limite minimo) e aquilo que ele atribui indevidamente ao texto,
ou seja, aquilo que ja ultrapassa o que se pode compreender (limite maximo). O
gue tenb colocado como o risco para menos, da leitura parafrastica, e o risco
para mais, da leitura polissémica. (ORLANDI, 2000, p. 43).

Entretanto, vale lembrar quepara chegar nessponto do percurso, foram se
desconstruindo em noés paradigmas pedagogicosfayae significativos no processo de
construcdo do nosso fazer pedagogico. Em face das condi¢des de produgdo da carreira docente
somos instados a um pedagogismo arbitrario, atravessadiisparsos ideolégicos de um
sistema que propde o QUE fazer, mas m&OMO fazer. As politicas pulblicas de ensino de
lingua propostas pelo Estatorizontlizam os sentidos da pratica pedagogica, determinando



16

os sentidos que podem e devem ser movimestaosistematizar um ensino acreditando na

Asal va- «oo0 ouwseja il etrados,

[...] h&, no Brasil, todo um imaginério construido ao longo de sua histéria, em
gue as representacdes sobre a(s) lingua(s) e seus falantes revelam/conferem
ao trabalho pedag@mp a possibilidade de vencer a barbarie e instalar a
civilizagdo noNovo Mundo, transformando a lingua em um objeto de estudo.
(SILVA, 2001, p. 2)

Isso significa que, sistematicamente, o Estado estabelece politicas de ensino de lingua
de forma que ao pfessor caberia cumprir metas de aprendizagem, curriculos de easino d
lingua como sistema fechado, para que os sujeitos assistidos, os estudantes, sejanemseridos
umconjunto de preceitos sociais ligados ao mercado de trabalho, de modo a legitiogarum |
de autoridade a escola, e consequentemente ao professor, opagagores de conhecimento,
e nado sujeitos instigados a compreender como € o funcionamento discursivo das propostas de
ensino de lingua e que formagdes discursivas ocupam esse lugafedsqrde ensino de
lingua e linguagem.

Segundo Orlandi (2013.10,

N&o ha corpo que ndo esteja investido de sentidos e que ndo seja o corpo de
um sujeito que se constitui por processos de subjetivacdo nos quais as
instituicdes e suas praticas sado fundamentais, assim como o modo pelo qual,
ideologicamente, somos intefpcbs em sujeitos. Dessa forma € que
pensamos que o corpo do sujeito € um corpo ligado ao corpo social e isto
também néo lhe é transparente.

E por isso que orBfLetras pela entrada que faz na perspectiva da Analise de Discurso,
nos permitiu compreendea lingua e seu funcionamento, um modo de questionar a
materialidade discursiva e que, teoricamente e metodologicamente, passou a cootnbuir
nossa formacédo profissional para o ensino de lingua e linguagem, pois mesmo elaborando
planejamentos, este®io propunham um deslocamento, ou seja, acabavam, como diz Silva
(2003, p. 111) n « oabrindo espacd para a interpretacdo, bem como para deslocamentos
na posi-«o0 sujeito do con Apgadiidemnknalisedde Discursd,i s c U
buscanos amediacéo tedrica para tecer a concepc¢ao de ensino de lingua e linguagem, de modo
gue possamos compreender o lugar politico do professor e o lugar politico da escola nas
politicas publicas de ensino de lingua.

E importante dizer que o projeto desenigdvambém foi tecido levando em conta as
condicdes histoéricgociais de nossa posicaojeito que pertence a cidade de Pontes e Lacerda,
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visto que somos originarios dessa cidade. Ser sujeito dessa cidade contribuiu para essa
inquietacdo do imaginario cansido sobre o bairro onde a cidade comecou e que fez parte da

nossa infancia e adolescéncia. Outras questdes foram surgindo: Como 0s primeiros a urbanizar
esse espaco sao abordados nos textos? Como as ilusées de evidéncia se materializam nos dito
e naaeditos desses sujeitos urbanos? Esse é o grande desafio que nos moveu a problematizar a
posi¢cdo do negro na construcao da historia de Pontes e Lacerda através da escuta do outro, nc

sentido de alteridade, propondo aos alunos compreenderem que

[...] uma mesna palavra, na mesma lingua, significa diferentemente,
dependendo da posigéo do sujeito e da inscricdo do que diz em uma ou outra
formacéo discursiva. Assim, o trabalho do analista de discurso em sua escuta
€ explicitar os gestos de interpretacdo qudigam aos processos de
identificacdo dos sujeitos, suas filiagdes de sentidos: descrever a relagédo do
sujeito com sua memoaria. (ORLANDI, 1998, p. 12).

Diante disso, ao descrever as etapas de desenvolvimento do projeto de intervencao, no
terceiro capituloda dissertacdo, lancaremos mao da teoria para compreender 0S processos
discursivos do apagamento dos remanescentes do quilombo de Vila Bela no processo de
fundacdo da cidade de Pontes e Lacerda. Queremos também explicitar os gestos de
interpretacdo dos gitos-alunos na leitura do arquivo sobre o tema e, especialmente, descrever
como se deu a constru¢do da autoria, dando visibilidade aos processos de significacdo dos
sujeitos ao movimentar a memdéria discursiva, o interdiscurso, tanto do negro apagado na
materalidade discursiva/arquivo de leituras sobre a cidade, quanto dos sajeitos ao
compreenderem quap®sicoes sujeitdeterminam as historicidades sobre a cidade de Pontes
e Lacerda.

Desse modo, esta dissertacdo € construida em trés capitulpsinldmo capitulo,
situamos o leitor sobre as condi¢cbes de producao do trabalho, fizemos um breve percurso da
historicidade da cidade de Pontes e Lacerda, dos stgditoss envolvidos no projeto, da
escola, palco das significacdes em leitura e escrisedrujeitos.

No segundo capitulo, fizemos uma exposi¢cdo do percurso de constru¢do do projeto,
desde as inquietacbes com a escola, com a disciplina, bem como com a decisao de trabalhar
com leitura, escrita e autoria. Discorremos sobre a escolha do mgstsode estudo, que é o
apagamento do negro no processo de fundagao da cidade de Pontes e Lacerda, a definicdo d:
turma e os motivos pelos quais fizemos essa escolha., Esg&otambém foi 0 momento para

explicitar a fundamentacao tedrica que sustentoub@reledo da proposta.
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No terceiro capitulo, descrevemas curso de desenvolvimento do projeto de
intervencado, que fofeito em quatro etapagjue se relacionam, as atividsde as analises,
expondo como os efeitos produzidos nos gestos de interpretacéibuda de arquivo se
materializaram na escrita dos sujeitdsnos envolvidos, ao se proporem assumir a autoria do
seu gesto de escrita, transpondo para a escrita as @emidcursivas que movimentaram as
leituras produzidas sobre a cidade.

Concluimos drabalho expondo os efeitos produzidos no desenvolvimento do projeto
nos alunos e na escola; como foi 0 processeeldegdo teorigratica para a elaboracédo da
pesquisa ®s impactos no trabalho docente; como a realizagdo da pesquisa com os alunos, na
perpectiva da Andlise de Discurso, movimentou a aprendizagem dos alunos em leitura e
escrita; como foi a apreciacdo do trabalho realizado na cidade e nos sujeitos daqaelade;
expectativas foram atingidas ou superadas; o que foi possivel e o que néaosieelpos
desenvolver e por qué; além de refletir sobre o que poderia ser feito de outra forma e ou
aprimorado. Por fim, que perspectivas se abrem a partir da realizagésndésa.
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CAPI{TULO 1 - CONDICOES DE PRODUGAO: CIDADE, ESCOLA E SUJEITOS

Neste caftulo, nosso objetivo € explicitar as condicbes de producdo em que se da o
trabalho de intervencdo pedagodgica. Nesse sentido, faremos uma narrativa discursiva
(PFEIFFER,2007) sobre Pontes e Lacerdajscandaompreender a histéria de constituicéo
da cidale e de seus moradores, para isso valeosode alguns textos historiograficos,
documentos da cidade e narrativas de moradores. Também abordaremos, de forsebbeeve,

a Escola Estadual Séo Jasgobre os sujeitelunos, que fizeram parte da interveamca
1.1 Pontes e Lacerda: um breve percurso histérico

A cidade de Pontes e Lacerda surge as margens do Rio Guaporé, em um vale
privilegiado de florestas, cerrados e banhados, tipicos do pantanal. E importante ressaltar esse
aspecto porque o0s sujeitos ghéstoricamente, habitaram esse lugar, em meio as reatas
cerrados da regido, foram insligenas da etnidambikward.

Conforme Limad, a histdria da cidade remonta ao ano de 1784, quando os astrébnomos e
cartografosAnténio Pires da Silva Pontéeme (miné&o) e Francisco José dacerdae
Almeida (paulistajpportaram na regido com a missdo de elaborar a primeira carta geografica
dos rios que banham essas paragens, descrevendo os rios das Bacias Amazonica e do Prata. (
autor traz esses dados histéricosétmuto XVIII para tracar a origem do binbmio que deme
a cidade: Pontes e Lacerda.

O povoado surge no inicio do século XX. Por volta de 1906, a Comissdo Rondon
chefiada por Mariano Candido da Silva Rondayue foi criada para ligar a regiao Amazdnica
ao restante do territorio brasileiro por meio dedmkelegraficas, comeca a ser implantada na

regido. Entdo, em 1987é inaugurada a Estacdo Telegréfica proxima ao Rio Guaporé,

> Compreendmos,a partir de Pfeiffer (2007, p. 21a narrativa discursiva como uma costura analitica entre varios
documentos, reunidos pelo pesquisador, que formam um deterraimad® sobre um tema; no caso deste trabalho,
valemos de documentos que significanidade de Pontes e Lacesi .

6 As condicdes de producédo ndo nos possibilitaram, no decorrer da intervencdo, grandes progressos na busca por
significar a cidade a partitesses povos indigenas.

7 José Leonildo Lima professor da Unemat e Boofletras autor de um texto que conta a histéria da cidade de
Pontes e Lacerda que aparece noio sibficial da Prefeitura do municipio Disponivel em:
https:/iwww.ponteselacerda.mmov.br/Institucional/HistoriaAcesso em: 10 jan. 2019.

8 Nos textos explorados @orpusde leitura consta essa data, assim como na placa de recuperacao e revitalizacdo do
prédio da estacao, em 2007, comemorando o centenario da comissdo Rondon.tdlaantansO Brasil pelos

brasileiros: relatérios cientificos da comissdo Rondgncons a que @ANo dia 24 de fev
inaugurado o ramal Cacer¥da Bela da Santissima Trindade, assim como as Esta¢fes Telegraficas de Pontes e
Lacerda, Porto€Eper i di «o e Di amangtpi2d)o. 0 ( SI QUEI RA, 2016
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provocando o povoamentio lugar que se tornaria a cidaésn 1909, o govero disponibilizou
3.600 hectares de terras paoaoacao, mas isso aconteceu muito lentamente. Enquanto isso,
alguns descendentes de Vila Bela da Santissima Trindade véo se estabelecendo em torno da
estacdo com as respectivas familias, trabalhando natengéo e funcionamento do Posto de
Telégrafo, naxtracao da poaia, no cultivo de lavoura e na criagdo de bois.

Segundo o Plano Diretor Urbano de Pontes e Lac&D&IPL, 2006), esse pequeno
aglomerado se manteve isolado, sendo o limite final da ecomamiggido de Caceres. Nos
anos de 1920, asviaed comuni ca- «xo de Mato Grosso eram
rodagemo, carro-8veis e caminhos de acesso
estava o trecho entes cidades d€aceres e Ma Grosso l{oje, Vila Bela), e neste trecho, a
eshicdo telegrafica de Pontes e Lacerda. No governo de Getulio VargasiB)980meca a
articulacdo rodoviaria entre o Vale do Guaporé e Céceres, tracando rotas pelas linhas
telegraficas, surgindo os prime# transportes de carroga e veiculos automotiresl945, a
primeira ponte de madeira é construida sobre o rio Guaporé, em Pontes e Lacerda, articulando
se com Vila Bela. Ela passa por diversas reformas até ser substituida pela atual de concreto em
1996 PDUPL, 2006p. 10).

Em 1962, uma equipe do ardgidoepartamento Nacional de Estradas de Rodagem
(DNER), hoje Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes ([2NEDR a cidade
para abrir uma estrada que ligaria Pontes e Lacerda a Vila BadatissBna Trindade. A Vila
dos Pretos foi base apeional do DNER, deixando as construtoras suas marcas em outros
bairros da cidade: Serveng, Ebec e Dermat. Esse evento trouxe maior comodidade na
locomocéo, visto que até entdo esse trecho era feito & aava pé por pequenas trilhas
vincadas na floréa densa que havia na regidao. Esse empreendimento do Estado, juntamente
com a venda de terras a custo baixo, estimularam a vinda de mais familias de migrantes, para
abrir terras de pastagem e lavoura, ilmjmiando a agricultura e, especialmente, a pecuari

Na década de 1980, ha um fluxo grande de garimpeiros com a descoberta de ouro de
aluvido na regido da Lavrinha. Esse fato acirrou mais ainda os conflitos com os povos
originarios que habitavam essasgugns: osndigenas da etnidambikwara Com a graidade
dos conflitos, demarcaise as terras na regiao do Sararé, hoje Terra Indigena Sararé.

Nas narratividades dos entrevistados, material de analise no terceiro capitulo,
mostraremos como se deu o fumamento desse discurso no imaginario construilis jggie
estavam comecando o povoamento na/da cidade, nesse confronto de sujeitos e de historia, comc

essas situacoes determinaram o discurso e os sentidos, tanto para 0s sujeitos negros que jé
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povoavam emadrno do posto telégrafo quanto para os migrantesogmecavam a chegar a
partir da década de 1960.

Com a consolidacdo do eixo rodoviario articulado com Rondbénia, ha um intenso
processo migratério a regido de Pontes e Lacerda, dando inicio a explorapadei@ e
implantac@o da pecuéria. SegunddXJPL, um dos recursos do governo federal foi a criagdo
do programa POLONOROESTE, que resulta em empréstimos, garante asfalto, e da suporte aos
assentamentatesses fluxos migratorioDUPL, 2006p. 16).

Como crescimento do povoado3ale dezembro de 197&étravés da Lei 3.913, criou
se o Distrito de Pontes e Lacerda (figdtg vinculado ao municipio de Vila Bela da Santissima
Trindade. Recentemente, em 1999, perdeu &rea para a criagdo dos municippoguistaC
D60Oeste e Val e de deemdo, boumifluxgmasor de migrantes, pois a
descoberta do ouro e a extracdo da madeira atrairam forasteiros de Mato Grosso do Sul, das
regibes Sudeste (paulistas e mineiros) e Sul do Brasil (espetialme Parand). Nas
narratividades dos remanescant®s primeiros habitantes do lugar, ha relatos de mortes entre

garimpeiros, madeireiros e conflitos por posse da terra.

FiguraOli Vista aérea de Pontes e Lacerda
TR e e Ggmr
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L ] ¢ ]
Fonte: www.circuitomt.com.br. Aces®m:06 mar.2020.

Houve grande movimentag¢éo econémica no municipio no periodo de extracdo mineral
artesanal, entre as décadas de 1980 até inicio de 1990, grandes conflitos sociais, étnicos e

ambientais. Com a queda de preco, as restricdes ambieatascessidade de inviesentos,
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o ciclo artesanal teve seu fim natural. Esse acontecimento provocou uma queda na economia,
no final dos anos 1980, consolidando a pecuaria como atividade econémica estavel. Nos ultimos
anos, surgem as lavouras mecanizadga)(s

Em umcontexto em que a cidade vai se constituindo no entremeio do agrario e da
urbanidade, Pontes e Lacerda vai adquirindo ares de modernidade. ConformneeL(2f@01,
p. 51) a cidadede um ponto de vista sociolégidy,..] sempre teve relacéesm a sociedade
Nno seu conjunto, com sua composicao e seu funcionamento, com seus elementos constituintes
(., com sua hist-ria.o Trazemos essa refl ¢
espaco de significacdes que detmardo os sujeitague vao dela se situando e fixando morada.
Atualmente, Pontes e Lacerda (fig0&) é consideramlum dos maiores municipios da Regido
Sudoeste do Mato Grosso, sendo um polersegional, que tem influéncia sobre os municipios
de Conqusta do Oeste, JaurNpva Lacerda, Vale de S. Domingos e Vila Bela da Santissima

Trindade.

Figura02i Divisas territoriais da cidade.
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Fonte: Plano Diretor Urbano de Pontes e Lacerda,, 200®.

A cidade esta localizada a 443 km de Cuiabgjtal do Estado, torneeemunicipio de
MT em 1979, por meio da Lei Estadual 4.167. Possui uma populacao estimada, segundo IBGE
i 2018,de 45.093 habitanteg;economia gira em torno da producao de bovinos de leite e de
corte e tem sido consideagimadasmaiores exportadasde @arne de Mato Grosso, primasr
em qualidade genética do Brasil. Esta em plena expansdo a agricultura, com a pratica das

monoculturas (soja e milho). Ainda abriga pequenos produtores de pecuaria leiteira e
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agricultura familiar. Bra a geracdo de empregerda, conta com frigorifico bovino, empresa
de extracdo mineral (especialmente o ouro da Serra da Borda e adjacentes), e comércios de
atacado e varejo, formais e informais, além de funcionarios publicos administrativos, da

educgdo, saude e justica muniaip e estaduais.

1.2 Algunsapagamentos ngrocesso ddundagéo dacidade

Em relacéo a historia de constituicdo da cidade, tomamos as referéncias desse discurso
fundador que compde o imaginario constitutivo de Pontes e Laocergdaja, que a cidade surge
a partir do acontecimento da instalacdo da Estacdo Telegréafica da Comissdo Rondon. Nas
materialidades discursivas sobre a cidade, analisadas com os alunos, ha determinantes
histéricos e ideoldgicos que vao delineando os vdrgares em que as ideias vée
construindo para a constitui-«o da d@adeiabade,
fora do lugad como diria Roberto Schwar As ideias ndo ténum lugar, témmuito®
(ORLANDI, 1993,p. 7), isto é,

Depende da hiéria de construcdo do settia configuracéo de lugares para

as fideiasbo, na trama da rela-«o |
efeito de realidade do pensamento, da ilusdo referencial, que eles produzem.
A organizagédo dos sentisi¢sic) étrabalho ideolégico. E o lugar das i@ae é

funcéo desse trabalho. (ORLANDI, 1993, p. 7).

Entdo, o imaginario sobre a cidad® fio do discursoyai constituindo os sentidade
forcas desorganizadoras, desmontando as ceréepassentidoJORLANDI, 1993 da/na
cidade. Quando nos propomodletr discursivamente sobre a cidade, buscamos, conforme
Orl andi, fADesmontar sua certeza e sua terr.i
no entanto sORLANDE1983gpa8s [ .. . ] 0

Assim, para que esse deslizamento/desmontaldes ifosse movimentado no trabalho
gue desenvolvemos com os alunos, buscamos significar o silenciamento/apagamento do negro
na fundacéo da cidade, quando percebemos que os textos determinam, ideologicamente,
AVila dos Pretoso e telegmfp@m Poates e dacerda doi instaladd. o«
Segundo Lima, esse lugar deu origem a cidadef Nessa ®poca, o |l ocal
pr®di o da Esta-«o0 de Tel ®gr af oPreomee ouFai s
dessavilaqueseorigingu ci dade de Pontes e Lacerdabo

Dadas as condic¢des de producao desse trabalho de dissertacdo de mestrado,-0s sujeitos

alunos envolvidos e o foco em leitura e escrita desses sujeitos, quemaspiiocesso de
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construcdo do imaginario sobretlea e escrita, esse foi o foco que nos detemos na analise da
discursividade de alguns dos sujeitos envolvidos na fundacao da cidade: 0s negros e primeiros
a iniciarem o povoamento da cidade. Na perspectieaagsumimos da Analise de Discurso,
reconhecem® a incompletude como gesto de interpretacdo na constituicdo da cidade, dando
énfase ao apagamento do negro na circulacdo de sentidos da/na cidade, gesto que nos
impulsiona a compreender, pelo viédrico da Analise de Discurso, esse processo ideoldgico
gue é constitutivo na histéria e nos sujeitos da/na cidade e que, ao dizer, sentidos vao se
constituindo e outros se apagam, processo que também é constitutivo do dizer.

Para a constituicdo da cidade, epgeeiro povoamento tem significado simbdlico,
idedogicamente marcado no RIPL (2006), quando este o descreve como um acontecimento

consequente da Republica e das conquistas e demarcacdes territoriais:

Com o surgimento da Republica (1889), as preocgsagdé demarcacéo de
fronteira e de maior controleoderritério nacional, resultam que em 1906 a
Comissao de Linhas Telegraficas chefiada pelo entdo Major Candido Rondon,
ao articularem Vila Bela com o pais, instalam as margens do Rio Guaporé uma
estagaodlegrafica, com méade-obra trazida daquele municpEsta estagéo
telegrafica, origina a Vila dos Pretos (atual bairro Guaporé), que seria por
muitos anos um dos Unicos pontos de povoamento entre Caceres e Vila Bela.
(PDUPL,2006,p. 11).

Nos textos higricos explorados pelos alunos, ha um determintsistorico ideoldgico
que liga o acontecimento da estacao telegrafica ao povoamento do lugar, quando este menciona
gue a Comi ss«o Rondon instala a esta-«o0 e
dos Pretoso.

Esse determinismo historico social ania efeito de sentido que parece evidente, mas
que se equivoca, pela/na lingua na construcéo de sentidos que deslizam, provocando justamente
essa reflexdo sobre as relacées de poder em que foi constidé@ade nacéo brasileira e, por
conseguinte, a dade de Pontes e Lacerda. Tanto nesse trecho do Plano Diretor quanto em
outros textos histéricos sobre a cidade, vai se delineando o povoamento da cidade e se
constituindo os sujeitos que vao se firmandmm surgimento da cidade: os pretos da vila. O
gue vemos € a legitimacéo do discurso fundador, ou seja, a cidade surge em torno da estacéo
telegrafica, no entanto habitada por sujeitos que ndo tem nome, apenas idedaénc. 0s
pretos oriundos d¥il a Bela que vém para cuidar, habitar e organizapa@ em torno dessa
estacao, mas qudioapagaoscom o progresso da cidade.

Nesses registros historicos de Pontes e Lacerda ha uma lacuna, um silenciamento das

condi¢des histérico sociais em que os sogefue aqui estavam foram se organizando no
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povoad no inicio da cidade. No trecho do PPUcitado, ha referéncia a estacéo telegrafica

de Rondon, no entanto ndo menciona 0s sujeitos que circulam nesse lugar. Essa é uma
inquietacdo que nos impulsionoweadntar mais questdes: como foram se delineandiade;

historica e socialmente, nesse interim? Ou seja, entre a instalacdo da linha telegrafica e meados
de 1940, quem sédo os sujeitos que vao configurando a cidade? Como viviam? Em que
situacoes? Como seelacionam com a constituicdo da cidade? Isso awsul a buscar
documentos da Igreja Catdlica, na Diocese de Caceres, que poderiam compor o arquivo de
leituras dos alunos no decorrer da intervencao, em que se referendasse nomes dos sujeitos que
circulavampor ali e foram delineando o povoamento.

Entretand, essa busca pela completude dos sujeitos e da historia, que € constitutivo do
fazer pedagdgico, nos levou ao embate tedrico e metodoldgico da Analise de Discurso, quando,
por intermédio de Orlandi, busoas dar significado ao siléncio como lugar dos idest
mesmo consciente de que a busca nédo se completaria, porque os sentidos nao param, eles
mudam de caminho (2007a, p. 13). Com Orlandi (2007a), buscamos as no¢des de imaginario,
real e simbdlico para,egta Analise de Discurso, compreender que estaglaeionam a
ideol ogia e ° det er mi na- «[0.] ohdiscurso: comoclugar deq u a n
contato entre .| (ORLANDS 2087a p.dlé).oA opadidade da lingua
materializada nas discursividades dos textos histdricos produz um mtwvanends que busca
guestionar que forma-»es discur si[l.vjarsporgoe ar t
do dizer, em regides historicamente determinadas de relacbes-da fore de sent
(ORLANDI, 2007a,p. 20).

No texto do professor Limaahum salto para 1947, quankliariano Pires de Campos
vem a Pontes e Lacerda comiB@digenas da etnidareci,seguindo o Rio Guaporé, para a
extracdo dgoaia Em 1955, comecam as nigiies de terras pela Colonizadora Sul Brasil, mas
somente a partir de 106comecam a chegar os migrantes que vao desenhando a constituicao
da cidade, provocando relacdes de forcas que vao se delineando na ocupacdo do lugar,
determinando os sujeitos e &bacdes entre esses sujeitogs que ja o habitavam e os que
vinhamchegndo.Esse espa-0 que n«o se descreve 0N«
£ o sil °nci(ORLANDY ROD7a,ip.23)Nt e O

1.3 Aescola e osujeitos doprojeto: sentidos determinados e sentidos construidos

O ambiente institucional escolande realizamos o projeto de intervencéo € a Escola

Estadual Sao José, localizada no Bairro Sd0 José, narua Terezinh@&buranimero 1545.
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O espaco onde a escola foi sbmida € significatio em relacdo a constituicdo da cidade, pois

o bairro surge partir de demandas de expanséo territorial do municipio. Até fins de 1970 e
inicio da década de 1980, o lugar era ocupado por pequenos sitiantes. Com o crescimento
demografto da cidade, a partir da chegada de migrantes em busca deepase frentede

trabalho no comércio varejista, a cidade cresce em populagéecam a diluise a vila dos

pretos no imaginario social, para tomar forma a cidade de Pontes e Lacerda.

Alguns moradores, ndo originarios, mas 0s primeiros a migrarem para a cidade, que
tomaram posse das primeiras terras, se constituem participes da organizacdo dessa expansac
cortando suas terras e as distribuindo de forma a vasd&n lotes para migrantgee ja se
instalavam na cidade e aumentavam a familia ou migrantes que estagandtha cidade. E
nesse contexto que surge o Loteamento Sdo José, em Pontes e Lacerda, onde se localiza ¢
escola.

Entdo, a escola surge em um espaco destinado aqueles lyara einegando, e que se
constituiam como sujeitos de direiem umcontexto capdlista, porque precisavam habitar
este lugar. Como a escola significa a cidade nesse contexto social? Pdslaedi(2007b)

vai construir essa distincdo ao dizer que o

[...] sujeito de direito ndo é equivalente a individuo. O sujeito de direito é o
efeito de uma estrutura social bem determinada, a sociedade capitalista. Esta
estrutura condiciona a possibilidade do contrato, da troca, da circulagdo. O
assujeitamento é emtdnterior (engaja a vontade), indispensavel para uma
economia, segundo Harochédgm) que precisa da livre circulagéo dos bens e
dos individuos(ORLANDI, 2007b, p. 14).

Entdo, é nessa estrutura que se determina o lugar em que se instala Edtadok
S&o José, para atender a uma demanda do Estado aos sujeitos de direiteanuelestando.
Ao descrever a posse do lugar, assim se coloca dona Eyuslinanoradora da cidade, que foi
entrevistada pelos alunosAsipessoas que chegavam e tintdinheiro fincavam mouréo e
iam tomando conta das t er Oaikencianisto se iengle cosl0 a c a
forma de emancipac¢éo daqueles que vinham chegando e tomando posse, 0s sujeitos de direito,
0s brancos, aqueles a quem as politicas de pldsso direito de ocupar os melhores lugares no
contexto do capitalismo.

Vamos descrear a Escola Sdo José a partir do Projeto Politico Pedagogico de 2019

(PPP), sistematizado no Sistema Integrado de Gestdo Educg@tBatucy no sitio da
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Secretaria de Estado de Educa¢Seducy. A acessibilidade a esse projeto no sistema é
limitada a@ gestore$ diretor e presidente do Conselho Deliberativo Escolar (CDCE).

A Escola Estadual Sao José (Fig08a oferece o EnsinBundamental de 09 anos, na
forma de Ciclos de Formacdo Humana, atendendo a trés ciclos basicos que compreende o 1°
ciclo (19 2° e 3° ano), o 2° ciclo (4°, 5° e 6° ano) e o 3° ciclo (7°, 8 e 9° ano), nos periodos
matutino e vespertino, com autorizagcado #ab 248/2013. Atendeu, em 2019, 924 alunos
matriculados e frequentes, distribuidos em dois turnos, matutino e vespertifoCidm, 268
alunos; no 2° ciclo; 291 alunos e no 3° ciclo, 365 alunos. Desde 2016, esta no cargo de gestor o
Professor Erenidio @calves da Silva, eleito pela Gestdo Democrética, no seu segundo
mandato, para o biénio 2019/2020. A Equipe Pedagdgicanposta pelas Coordenadaras
Elaine Martinsque conduz o 2° cicj&ilvania Rodrigues da Silva Fargue conduz o 1° ciclo
e Vitoriana Moringo, que conduz o 3° ciclo. A Escola possui um quadro de 80 profissionais,
distribuidos entre pessoal docente e iatstrativo, sendo 47 efetivos e 33 em contrato
temporério. Sua area total € de 8.320 m2, com espaco construido de alvenari@, d& th76

a quadra com 876,76 m2, atualmente sem utilizacdo devido a problemas estruturais.

Figura031 EscolaEstadual S&dosé Pontes e LacerddlT.

o

Fonte':Facébook. Disponivel erhttps:/?b.gOce 20 rﬁar. 2020.

A escola foi inaugurada em 30 de marco de 1990, e seu primeiro dia de aséaneu
dia 02 de abril do mesmo ano. O seu processo de funcammarioi revisado em 30/10/2017.

% Disponivel emhttp://www2.seduc.mgov.br/ Acesso em22 fev. 2020.
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E mantida pelo Governo do Estado de Mato Grosso, pertencendo assim ao Sistema
Egadual de Educacéo, fundamentada na constituicdo vigente, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.894/96 e outros dispositivos kg, respeitadas as diretrizes regimentais
estabelecidas. Além da equipe gestora, a escola conta com o CDCkldaHssadual Sao
José, fundado em 24/06/1997, sendo uma associacdo civil, sem fins lucrativos de duracéo
indeterminada, constituddsegundo diposc¢des da Lei n° 7.040, de 1° detubro de 1998 e
adequado na Lei n° 10.406 de 10 de janeiro de 2.002, cag@iatna referida unidade escolar.

Quando comecou, a escola atendia a alunos do Ensino Fundamental e Médio, divididos
entre o periodo matutim vespertino e noturno. Houve um redimensionamento em 2009, e a
escola passou a oferecer somente o Ensino Fumdarde 09 anos, ainda sob a forma de Ciclos
de Formacdo Humatfa Atualmente, a escola atende nos periodos matutino e vespertino. No
matutino,alunos da zona urbana; no vespertino, um nimero consideravel de alunos da zona
rural. A escola recebe alunos alg¢tros bairros da cidade, de diferentes niveis sociais, pois ha
atrativos que fazem com que a populacdo procure a escola: além de um dassnigEBs da
cidade, a escola tem um trabalho consideravel de incluséo social atraindo muitos alunos com
deficiénéga (as Pessoas Com DeficiéntiRCD).

No PHP da escolaao apresentar o perfil dos alunos e o contexto social e econdmico
desses sujeitos, sl unos s«o0 descritos como constitu?
citando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como parametro para a construcéo do
curriculo, @ propor a unificacdo das habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos. A

justificativa seria que se vive

[...] um processo de revolugéo tecnoldgica que introduz mudancas rapidas e
importantes, onde desenvolvimento  humamequer, por um
lado,oportundades para adquirir competéncias e desenvolver seu potencial e,
por outro,oportunidales para empregar as competéncias desenvolvidas de
forma produtiva e significativgPPR 2019 p. 02).

Entdo, todo o curriculo construido na escola € pensado emdmm@senvolvimento
das competéncias previstas na BNCC e nas avaliacdes externgsigpamscola mantenha ou
supere o patamar de melhor desempenhimaice de Desenvolvimento da Educaco Basica
(IDEB) da regido. Para tanto, os alunos séo direcionaddssenvolvimento de habilidades

para compor esse quadro competitivo relacionado diagias externas. Mas, acreditando que

100 redimensionamento foi instituido p&aduc/MTpara as escolas de Pontes e Lacerda, ficando distribuidos os
alunos de acordo com o nivel de Educacéo Béasica. Assim, somente a Escola Estadual 14 de Fevereiro ficou com
os alunos do Ensino Médio, dsmaiscom1° ao 9° anoalfundamentaldentre estas,Bscola Estadual S&o José.
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D

preciso desconfiar desse sistema, compreendemos que 0s mesmos alunos que estado send

treinadoso nas h acomehtosafeidis tém prrdesenvalvimanso pouaws d

=)}

coeso na perspectiva de leitura e ksaue desenvolva a interpretacdo de si, do outro e do
mundo que o cerca.

Para compreender como a escola se organiza para atender essa demanda e garantir c
direito ° e duc a- [«]o graade desafiosda gualidade edgcacmnalié a
relacdod st r ut ur a ,f2819ipl 2),ela dbusch BePpButan umai dei a de qu
educa-«0 come-a em casa e PRP, 20d% p.)2Busc&adoo s e
parametrizar o papel social de cada instituicdo (escola/familia), a escola concelia adamil
principal motor de construcdo de individuos (ndo de sujeitos), e a escokdemeeca
construcdo de seu curriculo em um sistema de mudancas stiy@fiaaa sociedade para que
esses alunos salequemambém a essas mudancas. Para tanto, propaeabardagem no
modelo construtivista piagetiano, ao descrever maneiras de planejar as a¢des pedagoégicas de
modo que os alunos se interajam entre si e comodssgores, diversificando a abordagem

[...] comaulas de campo, seminarios e debates, paleatnks expositivas,
estudos individuais e coletivas, construcdo de maquetes, leituras diversas,
representacdo teatral, producbes de textos, participacbesorrursos,
olimpiadas, jogos escolares, gincanas, confec¢fes de slides, pesquisas,
oficinas, maniplagbes de materiais concretos, confec¢bes de materiais
alternativos e projetos sociais em parceria com o ESF (Estratégia de Saude da
Familia) do bairro. (PRR019, p. 3).

Cabe aqui questionar: que concepcdes de educacdo estdo se pautando pargdoconstru
do curriculo escolar? Uma leitura atenta do PPP da esmadttauma concepcao de ensino
estruturada em conceitos morais e subjetivos, primeiramente, a relacdo esdalafamo
mecanismos de constru¢cdo moral e autbnoma. Concomitantemente, hargmeaaftecer um

curriculo que atenda aos principios estabelecidos pelo EBfedfer (2011), argumenta que

[...] as politicas de ensino tém sido marcadas, entre oatta®e$, por uma
tentativa de um duplo movimento: o de levar em conta, a partimde
perspectiva soctoonstrutivista, o desenvolvimento individual do aluno (que
tem um ritmo préprio na sua relacdo com o corpo social); e o de levar em
conta, a partir dema perspectiva antropolégica, as estruturas stidtarais

dos diversos gruposug integram uma mesma socieda®&EIFFER, 2011,

p. 150)

Para compreender melhor como essa relacdo de poder € estabelecida e significativa para

o0 movimento dos sentidos dadao curriculo da escola, vamos analisar a opacidade da lingua



30

queseconstroisa express»es fAautoridade dos pai soO e
como manifestacdo do mecanismo ideoldgico em funcionamento para a construgdo do papel
social queexercem, na sociedade, a escola e a familia. H4 uma disputa de poder quesse exerc
no processo de construcdo dos sujeitos que vao a escola, essa instituicdo que, na
contemporaneidade, é quem legitima e autoriza o acesso ao conhecimento.

O que significariao termo autoridade? Segundo a base epistemoldgica a que nos
filiamos nesse trali’o com o projeto de intervencado, a Andlise de Discurso, ha relacdes de
poder que vao construindo as relacdes de forca e determinando o0s sujeitos sociais. Ou seja,
compreendews que o0 que esta em funcionamento na linguagem que se articula e se materializa
no PPP da escola é o jogo ideoldgico do sujeito capitalista, e gquesiepelo efeito
ideoldgico da construcao de sujeitos iddade classes determinadas ideologicam@aie
cumprir seu papel socialno contexto de producao do capitalista, quewgjem seu discurso,
uma posicdo social de igualdade de direitos a todos os cidaddos que tém acesso a escola. A
escola cabe garantir que o aluno aprenda, a familia cabdiigguearo filho tenha sucesso nesse
sistema capitalista que distribui os direitoes deveres como universais, e iSSO somente sera
possivel se cada extrato social assumir o seu papel, como se fosse possivel prever as relagde:
construidas entre sujeitos.

Compreendemos que o sujeito que fala no PPP é um sujeito coletivo, represdatativo
classe dos profissionais da educacéo da escola. O que salientamos é que, ao analisar a lingu:
em funcionamento na construcdo deste documento, que é constitutivo e lagiatala na
sociedade, deparanmms com a inscricdo da linguagem em um campo @eimscreve o
politico e o ideoldgico, num batimento entre o que se deseja e o0 que se propde, em uma posicao
sujeito subjetivista, sobre o qual se acredita no poder de tnawagi@o e de construcdo de
sujeitos compativeis com essas relacdes de modosdiegfoodo capitalismo, construindo um
paradoxo nesse campo discursivo A[...] onde

(1982), p. 119)na medida em que observamos, por um lado

[...] uma relacdo entre as formas politjaddicas tanto da libestle
individual como das-gprnv&trinomas ee dao ldars
Por outro lado,observamos uma constante dependéncia de dragbes e
burocracias, respeito a ordens, hierarquias e barreiras, que funcionam
visivelmente como instanciabe o p r ®EGHEDX 2015%(1982)p.

109).

|l sso post o, as a-»es administrativas dec

papel dadm2 |l i ad movi mentam uma rela-«o de pod
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funcionem de modo a construir um leieescritor que se adeque as normatizagdes do sistema.
Para que isso dé certo, ou seja, para que a aproximacgdo entre escola e familia @eja melh

aproveitada para o desenvolvimento pleno do aluno, a escola

[...] SAo José desenvolve algumas a¢cles québpibss esta aproximacao,

como os grupos devhatsApp(sic) para repasse e troca das informacdes
constantes; reunides especificas, por ano/tugomendo necessario; permitir a
participacdo de posto de saude, clube de servigo e universidade no espaco
escola; eventos promovidos para a participacao da familia; divulgacdo em
midias sociais dos trabalhos desenvolvidos pelo professor/aluno 2(ARP

p. 4).

Além de sistematizar os processos de articulacao entre escola e familia, a instituicéo
constroi o curriglo de ensino influenciada pelas sistematizagbes propostas pela demanda de
Estado, proprios de uma formacao discursiva dada, pois essa éc@oqaata que se sobreviva
ao aparelhamento de Estado, @$is] a condi¢éo ultima da producéo é portanto aoeycao
das condi-»es da produ-«00 (ALTHUSSERoQ 198
propor a garantia de acesso ao legado culturalreddstpela humanidade nas diversas ciéncias
(PPP,2019,p. 21), a escola propfe a sistematizacdo do planejanmoimondo também a
construcdo do conhecimento pelo sujeito através da mediacdo. Ha também uma relacao de
desejo pel o ndi de ald edemalsacietade daaBRRP,2019pf 21 ) nm
intuito de possibilitar a autonomia, o dialogo, a resolucaaaldlitos e a procura por
especialistas nessa resolugéo.

Ha o discurso do respeito as diferencas e a integracdo conmeqprgito para a
transformacao social. Para compor esse projeto de educacao, a escola se articula com a BNCC
para o desenvolvimento etg r a | dos estudant es @darpanga®s d a s
funcionamento de certas unidades imaginariamente unas e inequivocas, como Estado, Escola e
L2nguao. (S| L Vikg(2028)vhi8npbilipar essé md@inento 8o pensar o ensino
em uma conjuntura social e historica atual, em que o Brasisair de um momento histérico

ditatorial, passa por um

[...] movimento de redemocratizacdo do pais, marcado pela globalizacdo da
economia, pela revolucdo tecnoldgica, pela reestruturacdo peodetiv
consequente mutagdes no mercado de trabalho, eatmasida vida em uma
sociedade cada vez mais urbana, em que se estabelecem novas fronteiras de
desigualdade, que produzem outros processos de individualizacdo do sujeito
pelo Estado e suas institueg) como a EscolaS(LVA, 2018,p. 105)
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Para tanto, a escola lanca mao da adequacéo a esse espa¢o de demandas instituida

pelo Estado, porque

[...] novas demandas devem ser contempladas pelas politicas publicas de
educacao como a de desenvolver acmade do sujeito de expressat de
comuricar um contetdo em uma forma passivel de ser ensa@méadido,
mensuravetontrolavel em uma sociedade de um capitalismo dito flexivel em
que o trabalhador deve se adequar com autonomia, criatividade,
espontapidade. Momento em que as capacidades caacionais,
interacionais, devem fazer parte da forca de trabalho para fazer face a reducao
dos postos de trabalho e de precarizacdo do mercado, de fragmentacdo da
familia, de perda de referéncias, de rupturatages de pertencimento, de
inseguranca, deofidao. SILVA, 2018,p. 105)

A escola toma a nocdo de competéncia, como forma de organizacdo do ensino, do
discurso juridico, para compor uma organizacdo que vai significar a lingua tomada como
elemento de conmicagdo para novas demandas do mercado amlbro. Os aspectos
cognitivos, fisicos, sociais e emocionais relacionados a competéncias estdo presentes na
organizacao do ensino na escola Séo José, citados no PPP. No entar{)Bvai lembrar
g u e .] @ donceito de competéncia, em que jogapai@frase e a polissemia como base do
funcionamento discursivo, produzesa deslocamentos epistemoldgicos, que sdo sociais e
pol 2ticos, em r el ®&LWAP2018,p. A2 as demandaso

Ao retomar o conceitde competéncia no ambito do ensino, o coithento € visto
como um instrumento racional, Unico, transversal e acabado, como pronto a ser acionado pelo
sujeito para a sua automatizacao e dominio. Conforme a autors, #gatad e A Um conhe
transparentesem equivocos, em situacao de uso, de n@acdo como acao individual na
solu-«o0 de probl e n&l¥YA, 2068 @ 112)v RPam,a awooac na@ hasoo
movimento da historicidade dos sentidos, ideologicamente construidos na propagacdo do
conhe&imento.

Quando o documento assim define a instit
sociedade, se incumbe de ganaqgtie as novas geracoes tenham acesso ao legado cultural da

humani da®el9 p 21), rterrando o discurso juridicofide a educa¢cdo como

[...] um direito humano elementar, pois é através dela que ocorre o crescimento
individual e coletivo, sua reproducdo social e cultural, tende ao
aperfeicoamento das pessoas e permite sua sobrevivéncia, sendo um processo
de desenvoimento integral do individuo. (PRPR019, p. 22)
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Isso posto, compreendenmseé pela Analise de Discursocom a nocéo de sujeito e de
histéria, quevai nosproporciona percebeia contradicdo na construcdo das politicas publicas

de ensino. Silva (2018nencionando Pécheux, diz que as praticas de ensino se desenvolvem

[..]d e ac or dnito cintinuista emnpirico-subjetivista, que pretende

que, a partir do sujeito concreto i
preceitos e a suas nocdes), se efatneapagamento progressivo da situacao

por uma via que leva diretamente ao sujeito universal, situadadarpacte e

em lugar nenhum, e que pensa por meio de concRBEHEUX, 1988, p.

127- grifos do autor. Op. Cit. SILVA, p. 114).

A proposta de ensinda escola Sao Joseé, prevista no PPP (2019)ntesya perceber
essa concepcdo de sujeito universal gaetecendo um curriculo construido a partir de
conceitos previstos nas politicas publicas de ensino: a de um agente social (universal) que
desenvolvea habilidades que respeitem os principios democraticos, o coletivo e o individual,
mas também que intemiea na sociedade competitiva atual, de modo a se preparar para 0s
desafios da sociedade.

Para que essa proposta se concretize no ensino de lirRfeR,da escola langa méo de
dados das avaliacbes externas para compor a construcdo do planejamento Hdletiessa
proposta, a relacéo contraditéria propria de uma historicidade na constru¢do de uma politica de
ensino de linguagm uma conjuntura caitista de producdo de consumo e que, conforme
Silva (p. 113), urbanizacGopea que adidesigualdddesdestornam ainda
mais visiveis ndo sendo mais possivel ighom §S8_VA, 2018, p. 113)

Nesse contexto, podemos observar o trabalhorelacdo contraditoria entre o
sociologismo e o logicismo. De um lado, o sociologisdo direito, da cidadania, da
democracia, da diversidade, de modo a oferecer espaco para a garantia do direito a educacac
para que, A[...] i nratequeiferérgas fiscas, sdcais, Mtelectuaiseel i ¢
at ® emoci,204% p. @lxofdd3 kham acesso a escolaridade. De outro, quando se
propde a uma avaliacao diagndstica de indicadores externos, como a Prova Brasil e o Avalia
MT 2018 como parametpar a fAmel hor ar g 20a%p. @, restampsadguregemo  (
de um logicismo tegaista, em que se circulam os sentidos da cientificidade neutra e universal,
mas sabemos, conforme OrlarfdD00) qgue A . . . ] a |linguagem n
compke t .#0RLANDI, 2000, p. 22)

Entdo, como se constroem a politica de ensino de lingess® contexto? Pois bem,

passemos a contextualizar como se construiu nosso caminho para a definicdo do tema a ser
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movimentado no ensino da lingua em funcionamento pgetpr de intervencdo, e como
chegamos a definicdo da turma em que o desenvolveria.

Levando em conta as relacdes ideoldgicas entre a lingua como objeto de interacéo social
e como meio de comunicacao efetiva na sociedade do consumo, definida no PPP, soropomo
um deslizamento dessa nogédo ao levantar algumas questbes, por exemplo, em relagdo ao
posicionamento politico que na@@moprofessores de lingua, assumimos na Educacgéo Bésica,
como esse posicionamento vai constituinde@pusde andlise da lingua, comeconstruir
esse caminho na perspectiva da Analise de Discurso, movimentando os sentidos do real da
lingua, constituida histérica e ideologicamente, manifestada nas discursividades do arquivo de
leiturasi textos empirico$ solre a cidade.

O que senostano discurso pedagdgico de ensino de linguas na escola tende ao dominio

do discurso autoritario, definido por Orlandi (2000) como

[...] o discurso do mesmo e isso esté refletido, de alguma forma, na concepgéo
de linguagem qu&éamos, na forma de estudda linguagem, nos moldes de
andlise propostos, etc. Este € um deslize ideoldgico que faz como que se
atribua a natureza da linguagem algo que é historicamente determinado e se
da em relacdo a um tipo de discurso numa determioaci@acao social. Se
absoluiza o parcial. (ORLANDI, 2000, p. 24)

Isso porque o ensino é gerenciado pelo alinhamento a RRTIB)e aos dados que

estruturam o sucesso ou o fracasso escolar dos alunos. Silva (2018) lembra que

[...] ndo haritual sem falha e a resisténcia estaigepnpsent€..) no trabalho
andnimo de professores, em que a escola ndo é nem céu, nem inferno, mas
uma instituicdo do Estado com suas contradi¢des e divisdes. Resisténcias que
mostram a irredutibilidade da linguagem, da lingua ao enquadramento em
enfoqles sociologizantes ou cognitivistas que visem o silenciamento, o
apagamento do simbélico, do politicoliAgua como um corpo de regras se
autoriza a estabilidade em certos discursos, autoriza ao mesmo tempo uma
continua desestabilizagdo da univocidadd.\(8, 2018, p. 115)

E nessa tentativa de resisténcia que vamos tecendo o trabalho com a linguajetste p
desenvolvido com os alunos do 7° ano na escola. Na instita@@doaterializalasa linguagem
como instrumento de mediagéo social, mas na cgloega teoria da Analise de Discurso
tomamos A[...] a medi a- «o0 c otnroa irsef(QRL-ANBIO c ons
2000, p. 17). Para que esse movimento se constituisse, tomamos o processo de constituigdo de
cidade, na palavra como ato socialm i mp | i c[a]-condites, récenhegimentos,
rela-»es de poder, CORIPABIDI,i2000, p. 1 7demunupeoceissd que t 1 d €

passa pelo dominio ideolégico. O movimento de analista de discurso vai nos propor
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compreender como as condi¢cdespoducéo vao construindo lugares de representacao social,
como as relacbes de forca vao se constituimal discurso sobre a cidade e que formacgdes
imaginarias vao se exteriorizando e se constituindo na linguagem.

Para propor esse trabalho, partimos aitoteomomaterialidade discursiyao caso 0s
textos que contam a histéria da cidade, sgamnitos ou orais, e temos o discurso como objeto
tedrico ORLANDI, 200Q p. 21). Isso significa dizer quedéise a que nos propomos com 0S
alunos foi a de compraeder que a lingua é opaca, ndo ha sentido Unico, provocando o
deslizamento dafalta,daimogp | et ude como constitutiva da |
nem inteira, nemeqguerifal,. .nelm adigué ntaracter
multip |l i ci dade de sQ@RhANDIdZ0B0, pp 22k soAtrarands & proposta de

ensino @ lingua socio construtivista projetada no PPP da escola.

1.4 A escolha daturma para realizar aintervencéo

A escolha da turma em que se desenvolveu o projeteuspelo fato de perceber que o
trabalho com leitura e escrita estava ancomadoim paramt&o de expectativas sobre o certo
e errado a se construir. O que estava em funcionamento no ensino de lingua, sobretudo, na noss:
pratica, era 0 nosso posicionanmepblitico atravessado por condi¢cdes de producdo de um
discurso pedagogicem que se acrediva na posicao sujeito professor que detém o poder de
dar todas as respostas, posto que, dadas as condi¢cdes de producéo, constitutiva dos sujeitos n
ambito capithsta de divisdo de classes, somos assujeitados ideologicamente.

Ao lancar mao da teoria danalise de Discurso pareompreendeins gestos de
interpretacdo, pudemos perceber que se instaurou o incObmodo porque trouxemos perguntas e
ndo respostas. Percebesmque poderiamos movimentar os sentidos, levar os alunos a
guestionar o real da histéria,dsujeitos e da lingua.

Interessante destacar que esta turma era composta por um namero entre 27 e 29 alunos
(dadas as saidas de alunos e entrada de novos), cometks definidos pelo sistema como
PCD: um com laudo de autismo e outro de dislexia. Dadandi¢bes de producdo desses
sujeitos, nos processos de leitura e escrita, propomos outras possibilidades @endizer,
trabalho com a lingua de forma que aliagdo se tornasse significativa para ambos, levando
0s a participar do projeto nbsturas e na construcao da autoria, especialmente explorando a
oralidade e, assim suscitando a participacdo destes em todas as etapas da intervencao.

Ao apontar os dadosodDEB como parametro para intervencdes previstas no PPP da

escola, levantamos algsiiquestionamentos: como swstrao foco em leitura e escrita ao
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lancar méo desses dados? Por exemplo, ao apontar, no PPP, 0s conceitos estabelecidos pel
sistema, foi cortatado, na habilidade de Procedimento de Leitura, que os alunos estédo 62% AB
(Abaixo do Basico) e 33% B (Basico); na habilidade Relacdo entre Textos estdo 65% AB. A
guestao ai colocada é: como se organiza o planejamento em leitura e escrita, levantl em con
as condicdes de producao dos alunos que veem na escola um espaco de sigm§itagdo,
ideologicamente, para atuar na sociedade letrada? A possibilidade de trabalho com os gestos de
interpretacdo e a construgdo da autoria nos impulsionava a lousaateoria que pudesse
movimentar os sentidos para que a leitura fosse mais saivéi para os alunos, ja que, ao
apontar dados como Unica possibilidade de perceber niveis de leitura nos deixava desconfiados
quanto ao trabalho com o real da lingua emcionamento. Sera que somente esses dados
estatisticos seriam suficientes para tmisum planejamento que constituissem leitores?

Héa um estabelecimento de limites do saber ao apontar o desenvolvimento de habilidades
e competéncias como parametro parplanejamento do docentellv@ (2018) diz que,ao

estabelecer esses limites aoesaiessa formagéao discursiva,

[...] evidenciam um funcionamento em que se trabalha, de forma idealista, os
pares contingéncia/necessidade, objeto/sujeito, estruturaa/kigiacdo
observavel, levando a conceber a ciéncia de todo e qualquer objeto como
relacdes de pensamento, independenteseddesvinculadadas condi¢cbes
materiais de existénciaSILVA, 2018,p. 114)

Héa questbes essenciais a serem refletidas paraeentggrmos como se constroem as
concepcles de educacdo e de ensino eigudam na construcédo do curriculo da/na escola,
ou, como diria Reiffer( 201 1) , pr o c edhé¢ertualizac@o[que.vai e constr§ndo s e
no batimento entre os modos de fatatdo das politicas publicas e das teorias que as
s ust e (PEFERRBR, 2011p. 149) Isso significa dizer que vamos compreendendo como
se configura o processo discursivo dos sujetdsuma dada estrutura quando se analisa 0
processo no qual o sujeitoe A . . . ] i nscreve em uma Goci e
(PFEIFFER, 2011p. 149). Dessa forma é que percebemos como vao se construindo os
meandros do curriculo escolar, que reflete o direito a educagdo garantido na Constituicéo
Federal (Art. 205)acrescidos de um discurso de aprendizagem significativa, mogueva a
questionar como se da essa constru¢do da aprendizagem e o que se projeta, no PPP da escol
para que o0os alunos tenham,20l8). idesenvol vi men
Quais seriam as coigdes reais dos alunos dessa turma em leitura e escrita? 8sriam
dados passiveis de apontar o real da lingua e da historicidade desses sujeitos? Ao confrontar os

dados com o real da historia desses alunos, percebemos que estes estavam no limige da leitur
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mecanica, com um olhar Unico para a escrita, ou seja, erapsadaptados a um sistema de
trabalho com a lingua e a linguagem de forma linear e Unica. Estariam estes sendo constituintes
dessa condicdo de producao, ou seja, ndo seria exatamente g@lbatrpbntualmente essas
Ahabili dadeso a dnepretacdodgoespergebi nos dllemasa Bos 217 elunos
gue iniciaram o projeto, somente cerca de 15% conseguiam discorrer uma leitura de forma
dindmica e sem tropegos, o restante se dividiane @hinos que liam vagarosamente e com
dificuldades, alguns de maira decodificada, sem sequer reconhecer alguns simbolos da lingua
sistematica, como silabas complexas, acentuacfes e pontuacdes.

Todosapresentavardificuldades em estabelecer relac6esafdidos para além do ja
dito, do sentido ja la, mesmo aquele8alue eram dindmicos na leitura. O desenvolvimento
da escrita como autoria ndo acontecia, ou seja, ndo se ofereciam condi¢Bes para um trabalho
com escrita que levasse o0s alunos a constitidedautoria. Além disso, havia o desafio de
desenvolver um trabdab que incluissem os PCDs de forma que se sentissem parte do processo
de construcdo. O aluno com autismo, por exemplo, se sentiu entusiasmado com a possibilidade
de ler a rua e a cidade. O aducom dislexia foi motivado a participar ativamente das
entrevstas, da leitura da rua e da cidade para ajudar na construcdo da autoria.

O processo de desconstrucao da pratica instituida até entdo como proposta de ensino de
lingua na escola nado foi semralosem confrontos. A escolha da turma foi movida pelo desejo
derever nossa pratica pedagdgica e, concomitantemente, rever a organizacao do curriculo de
ensino de lingua e linguagem. Isso mexeu com as estruturas internas e externas, confrontando
gestore® colegas profissionais da educacao, imbuidos ideologicamenabalho sistematico
proposto pelo PPP da escola. Os alunos foram provocados em seu comodismo no trabalho com
a lingua desenvolvido até entdo. Isso causou desconforto e polemizou a refa¢éa eletre
nos, alunos e professora, e o trabalho de linggadigem nos colegas de area. Mas essa € outra

histéria que refletiremos nos préximos capitulos.
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CAPITULO 2i O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Temos como objetivo, nestapitulo, tracar a trajetéria de construcéo da proposta de
intervencdo, bem como estabelecer as relacbes tedricas e metodolégicas que nos fizeram
percorrer o caminho de construgéo e execucao do projeto na escola. Para tanto, destacamos que
o processo de eslha da turma para o desenvolvimento do projeto de ime#eendo se deu
sem conflitos, tanto na escolha da turma quanto na aplicacdo deste na escola. As relacdes de
sentido relacionadas a dindmica da escolha, do desenvolvimento e até mesmo da gseola em
o desenvolvemos tem toda uma trajetoria significapeasoal e profissional, que movimenta
as concepcoes de leitura, de escrita, de concep¢do de educacdo e de ensino de lingua, de
politicas publicas que se articulam na historicidade do sujeito poofds escola publica, dos
discursos que circulam e nos domem a um posicionamento politico e ideoldgico, de
condicdes de producao de todos nds, professores que atuam na Educacdo Bésica, nas posicoe

sujeito variada$ sala de aula e gestéao.

2.1 Exercido dadocéncia: uma inquietacdo motivadora

E necessario que descrevamos nosso percurso para chegar até a Escola S&o José ¢
desenvolver o trabalho com esse projeto de intervencgéo, posto que isso determinou as condicfes
de producéo para o desenvolvimengste quefazer.

Entdo, para dar visibilidade asse processo, propomos, inicialmente, descrever
discursivamente esse percurso que nos impulsiona a olhar para a escola de um outro lugar, como
professora, pesquisadora, aluna dagrésluacdo do Mestrado Pisfional em Letras, que se
inscreve na AnalisealDiscurso, perspectiva teodrica e metodoldgica que sustenta o trabalho
com a lingua/linguagem em sala de aula.

A nossa carreira no magistério inkgda em 1987 na cidade de Pontes e Lacerda, Mato
Grosso (PLAMT), em uma turma de Educacéo Infantil, esquig@ada, enquanto cursava o
Magistérid!. Em 1994, apds concluir o Magistério, trabalhamos com uma turma de
alfabetizacdo, na Escola Estadual Anténio Carlos de Brito, em PLA/MT. Em 1995, ingressamos
no Curso désraduacédo em Letras, na UNEMAT, Campus de PLA/MT, graduando em 1999.

Entre outubro d@000 e outubro de 2002, fizemos uma Especializacdo em Lingua Portuguesa

11 Formagdemnivel médio, para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



39

e Literatura, organizada pelo Campus da UNEMKNTPLA/MT, momento em que tivemos
contato e aulasiinistradas com pesquisadores de referéncia na Analise de Discurso e Historias
das Idéas Linguisticascomo Profa. Dra. Eni P. Orlandi (UNICAMP), Profa. Dra. Solange
Gallo (UFPR) e Luiz Francisco Dias (UFPA).

Durante a graduac&o, ministramos aulas em agticular no municipio, de 1995 a
2009, passando pela Alfabetizacéo, Ensino Fundth@&F) e Ensino Médio (EM), ambos em
Lingua Portuguesa e Literatura. Em 2000, assumimos o concurso publico na Educacéo Basica
do Estado de Mato Grosso, para atuariseiglina de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, no
EF e EM, na Escola Estadual Vale @uapore, em PLA/MT.

Em 2009, as escolas do municipio tiveram que se adaptar ao redimensionamento. Assim,
pedimos remocdo para a Escola Estadual 14 de Fevereiro, doommesnicipio, onde
funcionaria o EM. No entanto, ministramos aulas somente uma sgroaracebemos convite
daAssessoria Pedagdgica de PLA/Mdraassumir uma formacgéo continuada em rede federal
chamada Gestarfl de Lingua Portuguesa, com duragdo deamm. Foi um programa de
formacéo continuada de professores dos anos finais do fBiylémlo pela UnB, distribuido
pelo MEC, concebido como um conjunto de acdes pedagdgicas, que incluiram discussdes sobre
questdes praticteoricas®.

A concepcao de linguagn do programa buscalar visibilidade a uso da Lingua como
atividade social e commicativa em que os interlocutores atuam em um espaco cultural e
historico. Nessa concepcao, o texto € visto como a concretizacdo das situacdes de interacdo e
um produto deondi¢cdes socihistoricas, em que a significacdo € o ponto central. As reflexdes
foram sustentadas pela teoria dos géneros do discurso de Bakhtin (1992), pelas contribuicbes
de Marcuschi (2008) e as propostas de sequéncias didaticas de Schneuwly edplz (2

Esse trabalho contou com o acompanhamentoedap@}*, polo de Pontes e Lack,

gue atende a 10 munic2pios da regi«o, a sab

12 Formacdo continuada em lingua portuguesnatematica aos professores dos anos fifa® §° ano) doEF em

exercicio nas escolas publicBamcarga horaria de 300 hoi@20 horas presenciais e 180 horas a distancia para cada
area tematigaincluiu discussoes pratigeoricas com o objetivde contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do
professorDisponivel emhttps:/portal.mec.gov.br/gestiar. Acesso em: 30 out. 2018.

13 Esse programdisponibilizou as professores de Lingua Portuguesa um conjunto de materiais para transposicéo
didatica, distribuidos em: 01 (um) caderno do Formador, 01 (um)@&ar&l, 06 (seis) cadernos de Teoria e Pratica
(TPs), 06 (seis) cadernos de Atividades de Apoio a Aprendizagem (AAAs) na versao do professor e 06 (seis)
cadernos de Atividades de Apoio arApdizagem (AAAs) na versao do aluno.

14 Atos de criagdo dos Cefaprdecreto n° 2.007/1997: Cuiaba, Diamantino e Rondondpolis; Decreto n° 2.319/1998:
Alta Floresta, Barra do Gargas, Caceres, Juina e Sao Félix do Araguaia; Decreto n° 53/1999: CounfrésaSiap;

e Decreto n° 6.824/2005: Tangara da Serra. Estesatesegviram de base para a Lei 8.402dele dezembro de

2005, que transformou os Cefapros em unidades administrativas vinculadas & SEDUC. Em 24 de dezempro de 2008
esta lei foi compleentada pela Lei 9.072, que criou os Centros em Pontes e Lacerdawer do Leste.
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Figueir- -polis D0Oest e, Jaur u, No v ae de &3wer d a
Domingos, Vila Bela da Santissima Trindade. De modo que nos couber @esdeunicipios

de Pontes e Lacerda, Nova Lacerda e sGmanqui s
responsabilidade deutras colegas. Nessa ocasido, usavamos o°bjga registrar as
intervencdes feitas pelo grupo e as formacgdes, além das capies e sugestdes de leituras e
encaminhamentos viareail.

Essa formacdo nos proporcionou contatos com uma diversidade de colegas da Lingua
Portuguesa e, além disso, aroplinossa visao a respeito da historicidade dos professores e
professoras de lingumuma andlise critica de programas financiados pelo poder publico. Foi
um momento interessante do nosso percurso profissional em que pudemos significar a carreira
docente, ompreender as formacdes imaginarias advindas das formacdes ideoldgicas que
constiilem os docentes, e como as politicas publiesmsonstranuma responsabilizacdo do
professor pelo sucesso e/ou fracasso dos estudantes. Elaborasta momento em que
fervilhavam as politicas publicaspreocupadas em oferecer formacéo continuada a docentes
do Brasil, durante a década de 1990, o Gestar Il surge, em 2009, com a preocupacao de garantir
atendimento as demandas levantadas no Plano de Acfes Articuladas do gaeeiuml, es
articuladas com acdes federais e mundiais.

Conforme Bressanin (2012), aolijticas publicas de formagdo tém toda uma
historicidade relacionada as condi¢des de producdo de um discurso capitaliststamas
formac@es ideoldgicas das politicadlicas para a educacao. A partir da Historia das Ideias
Linguisticas, coordenadaelms pesquisadores Eni Orlandi e Eduardo Guimaraes, na Unicamp,
articulado com a Andlise de Discurso, a autora procura compreender como se constroem a
relacdo entre Conhecimi®, Estado e SociedadBRESSANIN 2012, p. 20), e como, ao
produziroconsenscans pol 2ticas p¥blicas e nas pol 2t
a forma-«o0o em servi-o0o, a Iimplanta-«o0o do si s
(BRESSANIN, 2012p. 20) para se adequar ao ensino a distancia. Além disso, @énplisa. . ] a
condicbes de producdo das politicas de formacdo continuada em Mato Grosso, que
possibilitaram a criagdo dos Centros de formacgao e Atualizagéo de Professores (OSFAPR
e a I mplanta-«o0o de pr oBRE&SAHEIN, 20d2p.21)or ma- «0 do

Ao lancar mao dessa historicidade, Bressanin (2012) vai questionar a relacdo do

professor com o aluno e com o conhecimento nessas

15 Disponivel emhttps://mariarosalina.blogspot.caricesso em: 15 jan. 2019.
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[...] politicas de formacéo continuada, prrando compreender quais efeitos
de sentidos essa relacdo produz e em quidmessas politicas possibilitam

a inscricdo da posicdo sujejpoofessor em redes de significacdo que o
legitimem, o autorizem enquanto protagonista/autor/construtor do
conhecimato que sera trabalhado/construido/constituido em sala de aula.
(BRESSANIN,2012,p. 21).

Para tanto, ela analisa o material do Gestar Il, observando como entra em funcionamento
o interdiscurso, especialmente o da falta, pois o programa chama a redagéalio sucesso
deste através de termos que conwoogrofessoraotrabah o 6 aut * nomodé e Oc

Os programas de qualificacdo surgem, segundo a autora, de mudancas no mundo do
trabalho que viabilize a competitividade, em que entra em funcioameestrutura e os
principios da sociedade capitalista, 0 quensstrana organizacdo das politicas publicas da
educacdo, construindo relacbes determinantes nas praticas pedagodgicas na escola
(BRESSANIN, 2012, p. 25).

A autora salienta, a partir de arge como Silva (2007) que o que surge, apos a Segunda
Guerra, e qug epercute at® nossos dias, ® daf[...]
pragmatica e tecnologica, base de uma cultura modernizadora desenvolvimentista que se
propde a industrializar o @i carecendo de mao de obra técnica e cientificamente
e s peci.daBRESSANIN, @012, p. 26). Ao citaril$a (2007), Bressanin(2012, p. 26))
|l embra que essa A[...] mentalidade pragm8t.
positivistas, sugalavra de ordem emgprender fazendy aliada a@mprender a aprende que
vV ai engl obar af . .. ] toempeténciassa doecomstrativisgnaa do o mo
interacionismg que sustentam as politicas de ensino no Brasil e podem ser observadas nas
propostas do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica e (BBRESSANIN 2012,p. 26).

Ao analisar a producédo do consenso nas politicas publicas, Bressanin (2012) analisa como o
discurso da midia atua nesse procedsmonstrando despreparo do professorrealeducacao
deficiente. Isso vai produzindo efeitos de sentidosverbera na construcdo de politicas
publicas de ensino que responsabiliza o professor pelos baixos indices de desempenho dos
alunos.

Nesse contexto € que se implementa o Programa GestémIprograma que surge
desses efeitos de sentido de responsaliiizdg professor. Produzido sob o efeito de uma falta,
do professorcomofipr odut or de ¢ onhecomonmeapaz & prodwzir d o
conhecimento, o programanostraesse fracasso, aoriuir ao sujeitepr of es s or A [
condicdo para mobilizar agdesnguntas no enfrentamento das dificuldades que a ele se
apr es e(BRE&SARNIN, 2012, p. 40).
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Por meio da analise do programa Gestar Il e de relatério de professor a partir da
formacdo, oque Bressanin (2012) nNos mostmmoami & 0q u

pr of i ssi onal ea formma¢de deandividuas Ireflexivo® encriti@gsroduz uma
adaptabilidade ~“ s po|BRESSANENS 2012 #:b48)) porgue teche e r
relacdes histdricas com os interesses de financiamento mundipiedigividade propostos
pel o Banco Mundi al, Af . . .1 qgue VvVisa promo\y
redu- «o dSBRESDANIN,e2012. (48) , em que termos co
Aprogressoodo, o fAdesenvol vimostrameo fis[u.s.t.eln ts8ev eil

em formacdes discursivas advindas de formacdes ideoldgicas que sustentam as politicas
publicas do final deéculo XX0. (BRESSANI, 2012, p. 449).

A autora salierst que € nesse contexto de interesses que o programa Gestge,ll su
porque sua finalidade ® A[ .. .] el evar a ¢
consequentemente, melhorar a capacidade de compreensédo e intervencdo sobre a realidade
socioculturgo. (BRASIL, 2008, p. 14, Guia Geral do Gestar Il, aaRESSANN, 2012, p.

54).

E nesse contexto, em julho de 2009, que fizemos o seletiCefdpropara preencher
uma vaga de Professora Formadora de Lingua Portuguesa. Assumimos 0 acompanhamento da
formacado continuada em servigo (Sala de Educador) em algumas ekcplasde Pontes e
Lacerda Ficamos nocentro de formacaale 2009 a 2017. Nesses anos, acabamos nos
envolvendo com leituras direcionadas a formacé&o continuada, em um contexto de formacéo em
servico, para atender a demandas do Estado, acreditando Seelpassziliar o trabalho
pedagdgico de meus colegas professores. Para o desenvolvimento do nosso trabalho, muitas
foram as leituras relacionadas ao ensino de lingua, as politicas publicdacdeéde e a
historicidade da construcdo dessas politicas de afgim profissional, de conceitos e
concepcles que fundamentam a construcdo do curriculo de ensino de lingua no Brasil e no
mundo.

Com o tempo, passamos do comodismo a inquietacdo, questiam@dmmo se
compunha o modo de funcionamento da formag&o impitada, sobretudo, como se
constituiam as pesquisas feitas as pressas para formacdes pontuais aos colegas de linguagem
de ensino de lingua do polo regionalCiefapro

Somase a isso 0 prosso de formacéo inicial da prépria equipe, que se demonstrou
deficitario, em face das condi¢des de producdo para atender a uma demanda de necessidade:

de formacdo, para sistematizar um curriculo construido arbitrariamente, teoricamente ja
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definido, articuhdo nos programas de formacdo que vinham tanto do MinistéEdwzacao
(MEC), quanto da Secretaria de Educacao do Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT).

Naquele momento ndo tinhamos as leituras de hoje, proporcionadas pelo curso do
ProfLetras ndo conseguiarsocompreender que a formacao oferecida ndo proporcionava
condicts para que o professor de lingua refletisse sobre a sua pratica. Para funcionar, seria
necessario que a equipe formadora junto com os professores em formacdo pudessem
estudar/conhecer/compreser outras concepcoes tedricas de lingua/linguagem, paraagie es
reflexdes significassem de modo diferente nas praticas de linguagens la na sala de aula, de modo
a transformar o ensino/aprendizagem da lingua na escola.

Entdo, a inquietacdo diante de detos a serem executados na funcédo exercida nos
levaram a compender que teriamos que buscar outros caminhos para movimentar os sentidos
de ensino de lingua e de linguagem, posto que as concepcdes de ensino de lingua e linguagerr
propostas pelo Estado sfpermeadas pelo discurso do modo de fageruma visao sécio
interacionista da lingua, utilizando o género como objeto de ensino, através do procedimento
metodoldgico das sequéncias didatifagde forma que os alunos, através de oficinas didaticas,
se aprpriem da estrutura, do estilo e da foroaanposicional de géneros do discurso

Isso é decorrente de discussdes que constituem as politicas publicas de ensino de lingua
desde os Parametros Curriculares Nacionais (AGBB), quando este propde que os alunos
precisam se tornar leitores competerdestextos. Surgem questdes tais como: Como se
constroem o0os sentidos nessa rela-«0? De qu
iremos tentar refletir a partir de nosso percurso formativo e as relacfesaesigolitica de
lingua de Estado que sestaura no nosso processo de formacdo de docente de lingua

portuguesa.
2.1.1Politica de Estado para ensino de lingua
Em um dos projetos de formacéo proposto em 2016, enquanto es@etapm para

os profesores que se inscreveram na Olimpiad&idgua Portuguesiscrevendo o Futuro

(OLPEF}’, a justificativa proposta era a de favorecer o exercicio da cidadania, dar acesso as

16 A sequéncia didatica € um procedimento, desenvolvido pelos pesquisadores da UniveesiE@aebra: Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que permite planejar o ensino e a aprendizagem de um género discursivo. Ela tem
a finalidade de ajudar o aluno a esemMer ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacéo
comunicativa. (Revista Aspalavra. Edicdo Especial. Agosto de 2012. UNEMAT. Campus de Alto Araguaia)
Disponivel emhttp://www?2.unemat.br/ay@lavra Acesso em: 13 fev. 2020.

17 Criado em 2002 pelaundac&o Itall Socia@ oCenpec Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura

e Acdo Comunitaria, com o objetivo de contribuir para a melhoria da leitura e escrita de estudantes de escolas
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diferentes préticas de leitura e de escrita que circunscrevem a vida sociakrag@sliea,
estabelecendo relacdes sfgativas entre essas préticas de leitura e de escrita e a vida cotidiana
dos alunos. Este e outros projetos de formacdo continuada acompanhavam as concepcoes de
ensino de lingua que vinham sendo discutidas desstpiada metade da década de 1990, com
0SPCNs (1998) e, atualmente, refletida na BN@QC18). Pautamos a construcao e execucao

das formacdes baseadas em uma,

Concepcdo de linguagem, de base sociointeracionista, inspirada,
principalmente, em Bakhtin (2008\Vygotsky(1996), que, a partir da década

de 90, recebeu contribuicdes relevantes advindas do grupo de Genebra
(Bronckart, Dolz, Pasquier, Schneuwly, e os}roe de pesquisadores
brasileiros (Marcuschi, Machado, Rojo e outros) que, numa perspectiva
tediico-metodoldgica, reforcam o papel da Linguistica Aplicada nos estudos
sobre transposicao didatica dessas teorias para o ensino de lingua, colocando,
no centrodessas discussodes, o desenvolvimento da competéncia linguistico
discursiva para uso da lingua egéneros textuais orais e escritos.
(BARROSO, 2011, p. 136)

Essas eram as condi¢des de producdo histérica e ideologicamente determinadas para o
desenvolvimento do nosso trabalho de formacdo. Na acepc¢do tedrica adotada, a nocédo de
0di scur so@®tdesaisgrea oss pprocessos de | inguagen
em Benveniste e na Aface oculta®designeabdr a
operacionaliza-«0 da | inguagem. (BRONCKARTdAIi v 2 d
2006, p. 14D . Portanto, o termo equivale "s ativi
de Ag°nerood0 somente aos t e uttizarspard dutps mveis, ass d e
f-rmul as fAesp®cies de ativi dadenog qroaul e se ®d
di s c u BRONECKART, Z006p. 141).

Bronckart(2006) ainda vai dizer que existetipos de discursgs que estes s
configuracBes particulares de unidades e de estruturas linguisticas, em namero limitado, que
podementrarnacop 0 s i - « 0 d.€dBRONCKARTt28084. 118). Além do mais, ele
destaca que A ... ] esses mungos discursivosod segag m 0
formatos semidticos que organizam as relacdes entre as coordenadas do mundo vivido de um

agente, asd e Sua situa-«o de a-«o e as d.o mur

publicas brasileiras, ®rograma Escrevendo o Fututcansformouse em politica publica em 280por meio da
parceria com dinistério da Educacéde a realizacdo da Olimpiada de Lingua Portugksseevendo o Futuro

O Cefaproorienta e fomenta a participagédnscricdo dos(as) professores(as) da rede publica dos dez municipios
que compdem o Polde Pontes e LacerddT no Programa. Além disso, oferece formacdo continuada aos
participantes do concurso no municipio sede do polo de Pontes e L-&tErda
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(BRONCKART, 2006,p. 148, grifos do autor). Para expor melhor o mecanis@oco e
metodoldgico dessa pratica de ensino por meio de textos, o autor destaca que

Uma das teses cenigalo interacionismo sociodiscursivo é a de que a pratica
(na producéo e na recepcao/interpretacdo) dos géneros de textos e dos tipos de
discursoé a principal ocasido de desenvolvimentardliacdes formativas

[...].

[...] esse agente progride em seut@mimento dos géneros que séo adaptados

a uma situacao de interagdo, com o conjunto de restrig8es linguisticas que lhes
sdo proprias, a0 mesmo temmem que também aprende a gerenciar as
indexacdes sociais de que cada género é portador; inscreseresn, na

rede de significagbes cristalizadas nos modelos preexistentes e aprendendo a
se situar e m BRGNCKARL 2006ap. £58.%4sgrifas do(

autor).

Como se pode ver, a formacao, amparada nestes tedricos, consistia no trabalho exaustivo
com meobdologias de ensino por meio de textos/géneros que circulam socialmente, em
conformidade com as orientagBes do ensino de lingua propostas, esa dasenvolviam
leitura e producgéo de textos (ou de géneros, dadas as condi¢Ges de producgéo ideologicamente
ma cadas pelas concep-»es de ensino de | 2ngi
e a combinacdo dos mecanismos estruturantes, dag0egicognitivas e de suas modalidades
de real i za- (BBONCKART 2006, p.i143n nas que ndo pe@va que se
desenvolvessem, nos alunos, gestos de interpretacdo dos mecanismos ideol6gicos
historicamente construidos, limitande a reconhecer estilo, a composicao e a estrutura dos
textos.

A percepcdo que tivemos no projeto de leitura e escritagpdesenvolvimento da
proposta da OLPEF, entre outros projetos desenvolvidos até enGefapog era que 0 n0Sso
trabalho ndo assumia contorrsignificativos para os colegas professores da escola. A OLPEF,
por exemplo, traz um material elaborado condecaos para cada género discursivo
(perspectiva bakhtiniana), no entanto percebia que a metodologia ainda ndo conseguia fazer
com que os professes se reconstruissem na pratica e, com os alunos que se dispunham a
desenvolver as sequéncias didaticas, t@l geram construidas, com 0 passo a passo
determinando as escolhas das aulas e atividades a serem desenvolvidas, ainda ndo percebiamc
um desenvoelimento em leitura e escrita de forma a garantir a eles um exercicio de autoria.

Lembrando que a pratica desino de lingua é cerceada por politicas publicas, ou seja,
somos constituidos historica e ideologicamente por construcfes metodologicas degbdstado
esta € uma acdo legitimada na escola e nos instrumentos linguisticos, tais como os livros

didaticos, noque tange a leitura, producdo e reconhecimento dos géneros que circulam
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social mente, porque a escol a 0 Snapa mdximase con
essas maximas aparecem como validas para a acdo, isto €, como modelos de conduta, logo,
comoo b r i g a(ORLANDH, 49896a, p. 23). A grande questdao em nds movimentada seria a
relacdo desses textos com os sentidos ideolOgica e histentzoonstruidos.

Nesse contexto, percebemos que somente com a pesquisa académica poderiamos
avancar as reflées tedricasobre o ensino de lingua. E, ainda, percebemos que ha parametros
de trabalho com o texto que ndo levam em contzoadicdes de producédo dos professores
atuantes nas salas de aula, pois verticalizam as praticas pedagdgicas. Face as dendicOes
produ- «o, como diz Orlandi, Al . . .1 0O SoOoCi ¢
contraditoria: porque o social é ctingivo da linguagem, esta se sedimenta (ilusdo do sujeito),

e porque é fatsocial, ela muda (polisseniajORLANDI, 1996ap. 28). Ou seja, o professor
circunscreve sua pratica nas condi¢cdes de producdo de um discurso que reproduz as estruturas
de clase e as rela-»es de poder, Al . . . ] ma s
cumpri ment o .@RLAND, 1996ap.-28). &G inscricdo tedrica assumida pelo
professor que o circunscreve em sujeito de sua pratica e que vai mediar a concepgiéo de en

de lingua e de linguagem.

E por isso que tomamos a definicdo de discurso pedagdgico proposto por Orlandi
(ORLANDI, 19964 p. 28) para compreender como se constroem as relacdes derougaza
aparente neutralidade, e como estas se relacionamé&tipts de discurso em funcionamento
a depender dos interlocutores e seu referente, conforme as condi¢cdes de producén: ladic
polémico e o autoritarioQRLANDI, 1996a p. 29).

Diante do exposto, decidimos, entéo, retornar ao espagco da escofaegu® que
regi mentada por um fAprograma curricular o,
compor nossa pratica e, amsitracar um novo caminho para o ensino de lingua e linguagem.
Além disso, para que a nossa pratica de ensino de lingua se &masse em pesquisa, fomos
buscar uma qualificacdo. EntramosRrofLetras na Unidade UNEMAT/Céaceres, que tem por
objetivo,

[...] capacitar professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia
no Ensino Fundamental, contribuindo, assim, paralhana da qualidade do
ensino em nosso pais. Além das especificidades técnicas, metodologicas e do
rigor analitico caracterisb da ciéncia, os trabalhos desenvolvidos no @mbito

do PROFLETRAS séao norteados pelas necessidades identificadas em sala de
aulapor cada discente que integra o PrograidBlEMAT8)

18 Disponiwvel em: https://portal.unemat.br/?pg=site&i=profleiraseres&m=apresentacao. Acesso &nmar. 2020.
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Compreendemos que este programa seria 0 caminho para responder as;depuckl
nossoprocesso de formacéo em relacédo a pratica de ensino de lingua que vinha articulando na
funcao de professora formadora@efaproe que, talvez, suscitaria mais questdes pertinentes,
teoricamente, para auxiliar nas pesquisas da pratica erpiapar outra possibilidades de
ensino de lingua na sala de aula. Ao refazer os caminhos de leituras duPaoteetras
reencontramamos com a teoria da Analise de Discurso, abrindo possibilidades de crescimento
e pesquisa para atuar no chdo da esaplgue nogpemitiu compreender a lingua e seu
funcionamento. Um modo de questionar a materialidade discursiva e que, tedrica e
metodologicamente, passou a contribuir com a nossa formacao profissional para o ensino de
lingua e linguagem.

Ao retornar a esida, percebenmque agoncepcdes de ensino de linguapiddicas de
leitura e escrita que vinhamos desenvolvendo se construiam a partir de sequéncias didaticas
sobre géneros discursivos, mediatizados pela concepcao dialdgica e interlocutiva da linguagem,
para fins coranicativos. A justificativa para esse trabalho tem relacdo com as concepc¢oes de
ensino de lingua ancoralaas no¢cdes conceituais de enunciado, de Bakhtin e seu Circulo, e

de géneros discursivosonforme Brait,

As nocbes enunciado/enunciacdém papel adral na concepgdo de
linguagem que rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a linguagem
€ concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social que inclui, para
efeito de compreensédo e andlise, a comunicacdo efetiva e osssn@éo
envolvidos. Bakhtin e seu Circulo, a medida que elaboram uma teoria
enunciativadiscursiva da linguagem, propdem, em diferentes momentos,
reflexdes acerca de enunciado/enunciagéo, de sua estreita vinculagdo com o
signo ideolégico, palavra, comuniéay; interacaagéneros discursivos, texto,
tema e significagdo, discurso, discurso verbal, polifonia, dialogismo,
ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos do processo
enunciativo discursivo. (BRAIT, 2014, p. 65).

Nessa perspectiva, o trabalijue vem seradesenvolvido com textos na escola de
educacédo basica tese voltado ao desenvolvimento de capacidades para que possibilitem ao
aluno compreender e se fazer compreender na escrita, ou seja, um meio de comunicacao efetiva
entre interlocutoresCom isso, asequéncias didaticas surgem como parametro para possibilitar

ao aluno que este seja exposto sistematicamente

[...] a diferentes enunciados, ou seja, a géneros do discurso socialmente
constituidos [...] para aproximar o aluno das diferdioresas de seelacionar
com o texto/discurso, uma vez que o trabalho com géneros discursivos torna
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possivel estimular a postura critica do aprendiz, ao desvelar as rela¢des de
forca presentes em diferentes esferas da atividade humana, condicionantes do
processo interloutivo. (PETRONI, 2008, p. 10).

Essa atividade de interlocucao levoas a perceber que o nosso trabalho com o texto
fora assumido para que o0 aluno se expresse na escrita, de forma que este aluno possa produzi
um texto que corresponda asiagdes reaide comunicacao, através do contato com diferentes
géneros que circulam socialmente. Ou seja, desde os Parametros Curriculares Nacionais, em
1998, o textdoi eleitocomo unidade de ensino e o género como objeto de ensino, de modo que
surgemdesde entdogeguéncias didaticas para ensinar ao aluno como produzir um conto, um
poema, uma receita, uma carta, e outros géneros discursivos, porque BakitBARROS)

vai dizerque

[ ... ] cada &esfera de ativi.dadeon g(ejr
determinadostipos de enunciadgpsaos quais denominou dgneros do
discurso(BAKHTIN, 1952-53/1979, p. 279). Cada génawdlete e refrata

em sewconteudo tematico, estilo e constru¢cdo composicjasatondicdes e

as finalidades da esfera sem que cicula. (BARROS, 2008, p. 20).

Essa concepcao de ensino a partir dos géneros continua na base de sustentacédo das
politicas publicas de ensino de lingua, quando, na BNCC, vemos que no Ensino Fundamental
(I (60U ao 9U) v «ratamerdo dag@nerod quenciicalam né ¢sfera plplicag  t
nos campos jornalistiemi di 8t i co e de at(BNEC,2083pnld4).vi da p ¥

Lembramos que o trabalho de ensino de lingua a partir de textos é ponto a se destacar
como fundamental para compreler a lingua e seu funcionamento. Mas, compreendemos que
0 processo de construcdo do sujeito professor € atravessado por uma tutelaod &staca
colonizacéo), e percebaps parte dessas condi¢des de producao historica e ideologicamente
definidas,no j&dito e, principalmente, no que nao foi dito que construiu nossa histoéria de
sujeitos professores, famws compreender essa posicao dei®s que se constituiam um
determinado contexto de producéo, na relacéo entre locutores e que ativa os sessielaqui
e agora do interdiscurso.

Precisamos compreender como se da o processo discursivo em que se constitui e
significa o professor,)ge t em a il us«o de ser a origem
atentarmos ao fato de que, para ter sengjdalquer sequéncia deve pertencer a uma formacgéo
di scursiva que, por sua vez, ffaz.(PRLANDE de
19963 p. 26).
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ConformeOrlandi (2007b), para se legitimar a posicao sujeito professor de lingua,
somosinterpelado em sujeito do conheci mento pragms§t
gue deve se relacionar com o saber a lingueE € esta psicao sujeito que somos convidados
(aprendemos) a ocupar g@RLANDY 20a7p,p.€l4).dSemsp s a
portanto, como sujeitos de linguagem (ORLANDI, 2015, p. 18), afetados pelo real da lingua e
pelo real da historia, porque ndo temos adatsobre o modo como tudo nos afeta, visto que
somos sujeitos discursivos funcionando pelo inconsciente e pelagideo

Provocar esse deslizamento é que suscitou em nds mais questionamentos, que surgiram
em nossa préatica a partir de conceitos que eparenas concepc¢des de ensino de lingua
propostas nas politicas publicas como sindnimas, especialmente discursaiexto o
discurso relacionado a praticas de comunicagdama determinada esfera social. O trabalho
com textos, na educacéo basica, tema@@roposito levar os alunos a apreenderem as formas
composicionais e reproduzirem, de forma pragmatica, os textesse dizem poéticos,
opinativos, instrucionais e outros. Mais do que isso, a percepc¢do que temos € que a leitura e a
producao propostas amir de desenvolvimento de competéncias faz com que nosso aluno nao
produza leituras significativas, quantifiqueisndo que qualifique essa leitura, justificavel para
um par©metro de pol2tica p%blica de desenvo

Orlandi (1996a) alka que essa tendéncia de produzir dados através de competéncias,
Af . . .1 tende, de um diaadd fendmeao cdneostal, e,sdp eutrd, a r

ot}

absolutizar a funcdo da informacédo, imobilizando a kggun fora de sua multiplicidagle
(ORLANDI, 1996a,p. 120).E mais alémpoisnesse viés de trabalho a partir de competéncias,
dei xari a de anbdseursordo € agenas trangmissdo dpmafgio, mas efeitos
de sentidod (ORLANDI, 1996ap. 120).

Conforme descrevemos na introducdd?PP da escola traz dados externos e internos
para justificar uma proposta de ensino que pudesse desenvolveoesgatncias. O destaque
gue mais nos chamou a atencao foi a avaliacdo de que os alunos nao seriam capazes de faze
relacdes entre textosig tratam de um mesmo tema, habilidade prevista no Tépico Il da prova
do SAEB, avaliacdo externa que constroi daxos a aplicacéo da Prova Brasil no 5° e 9° anos.

As gquestbes que nos inquietavam passam a ter relacdo justamentelgs@o aa
evidénciado fracasso dos alunos, e em especial, dos que compunham a turma do 7° ano em
interpretar a opacidade da lingua matezada nos textos, instaurando sentidos outros além da
superficialidade de questdes interpretativas, muito exploradas nas avaliagdesexte

Outras questbes sdo movimentadas para propor novos sentidos a nossa pratica

pedagogica: como propor novas gibidades de ensino de lingua, levando em conta as
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condicdes de producgéo dos sujeitos envolvidos e que mexesse com a maneira comalanha sen
conduzido o trabalho com textos, levantando gestos de interpretacdo nos alunos que nos
possibilitasse fazer leitas das discursividades constituidas ideologicamente, de forma que
outros sentidos se manifestassem? Entdo, ao levantar problemas de lesttnita na escola,

propusemos deslizar por outro caminho tedérico: o da Andlise de Discurso.

2.2 Ensino delingua pela perspectivadiscursiva: um deslocamento teérico importante

Aliada a preocupacao da escola em propor um ensino de lingua que masdémenta
necessidade de fazer relagcbes entre textos, apontada no PPP da escola, percebemos :
necessidade de outro vitdrico para desenvolver esse trabalho com a leitura, a escrita e a
interpretacdo, visto que, dadas as condi¢cdes de producdo, ao efetgtudos tedricos da
Andlise de Discurso, notamos que o modelo de ensino sob o qual a escola vem trabalhando o
textondo da para avangarmma vez que o0 seu ensino estd amarrado em uma camisa de forga, o
género.

A Andlise de Discurso tomaotextocomounida de signi fica- «o,
[...] ® o lugar mais adequado pRLANDI, $986a,0b s er
p. 117), porque o importante € a totalidade e ndo os segmentos, no¢do esta que vimos se
perpetuar no trabalho com estilo,rasira e composi¢cdo de géneros do discurso proposto por
Bakhtin (1992).

Para Orlandi,

A nocgdo fundamental é a éisncionamentoQuer dizer, do ponto de vista da
analise do discurso, o que importa € destacar o modo de funcionamento da
linguagem, sem esquecer que esse funcionamento ndo é integralmente
linguistico, uma vez que dele fazem parte as condi¢cdes de produgso,
representam o mecanismo de situar os protagonistas e o objeto do discurso.
(ORLANDI, 19964, p. 117)

Assim, buscamosentender a relacdo entre texto e discurso, para abrir outras
possibilidades de ensino de lingua. Isso porque 0 modo como o textioldetmalsalhado em
sala de aula ndo tem conseguido desenvolver o senso critico dos alunos, fazendo com que 0s
gestos de ierpretacdo ndo ultrapassem a leitura linear dos sentidos suscitados na anélise de
textos, ficando, assim, na superficialidade do denttomo regimentado por uma unicidade,
objeto fechado e sem abertura para o equivoco da lingua, para a falha coroongéttgiva

do discurso.
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Assumimos a necessidade, conforme Orlg2@il2,p.73) de definir A
unidade de sentidore relacdo a situacdo discursiya), em sua representacdo linear e
bi di mensional , como contdempadoi did. do] dosdu
tedrico (efeito de sentidos entre locutores), enquanto o texto é seu correspondente no dominio
daan8lise (como unidade significativa)o

Entdo, pelo dispositivo da Analise de Discurso, vamos deslocar o texto para uma
uni dade de an8lise. A partir desse dexwposit
mas compreender os gestos de imtegpt a- « 0 i nscritos no textoo

seja, assumindo essa posicgéao,

[...] ao tomar em consideracaotexto como forma material, manifestacéo
concreta do discurso, torna possivel a analise de seu funcionamento, ndo pela
utilizacdo de umanetalinguagem formal mas pelo deslocamento do lugar
heuristico da interpretagédo: o analista ndo interpreta o texteé¢sitde um
dispositivo analitico, ele explicita (torna visiveis) os gestos de interpretacdo
gue textualizam a discursividade e ele ipteta os resultados dessa analise,

no interior de Uu@RLANDE0D25i78)i vo te- -ric

Para trabalhar o sino nesse campo tedrico, € necessario fazer uma breve exposicao
de conceitos fundamentais da Analise de Discars®estdo na base sliestentacao das praticas

de linguagens desenvolvidas no projeto de intervencao.

2.2.1Texto, discurso e lingua

Como perspectiva tedrica, a Andlise de Discurso se inaugura em 1969, a partir do
lancamento da obranalise Automatica do Discursdo francé Michel Pécheux, e da revista
Langagesde organizacdo de Michel Dubois, em uma época de auge do estruturaliamo pa
pensar o mundo e, central nesse paradigma, o estruturalismo linguistico, como método rigoroso
de estruturacdo formal de analise da lingdarante os anos 50 e 60 do século XX, os
estruturalistas vao excluir, deliberadamentisigeita como elementoug perturbava o rigor
cient2fico de ans8lise da | 2ngua padroni zad:
do Discurso (AD) nascé..) de uma acédo transformadora, que visa combater o excessivo
formal i smo | i ngu? s (FERRAIRAe 2003« m 40y. Mgi® dotqee isfo, . . |

Ferreira 003 vai lembrar que a Analise de Discurso vai em busca desse sujeito, e 0 encontra

[...] em parte, na psicandlise, apresentado como um sujeito descentrado,
afetado pela ferida narcisica, distante do supnsciente, que se pensa livre
e dono de si. A outra parte desse sujeito desejante, sujeito do inconsciente, a
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AD vai encontrar no matetiamo historico, na ideologia althusseriana, o
sujeito assujeitado, materialmente constituido pela linguagem dadete
interpelado pela ideologia. O sujeito do discurso vai, entdo, cedecar
estratégica e perigosamente entre o sujeito da ideolodia ifpedo de
assujeitamento) e o sujeito da psicanalise (pela no¢éo de inconsciente), ambos
constituidos e revestidanaterialmente pela linguagerRERREIRA, 2003

p. 40)

A teoria encontra eco, no Brasil, a partir de Eni P. Orlandi e pesquisadoresy quand
autora diz que A[]...] a an8lise de discurs
disciplinas e asfeta em seus métodos de interpretacdo, na medida mesma em que articula
linguagem com ideologia, praticandarélise de suas materialidadg®RLANDI, 2017a, p.

23). Fazse no entremeio porque, segundo Orlandi, recai sobre os procedimentos e 0 processo

de significacdo, ao pensar a relacdo descricado/interpretacdo, em que

[...] significa, sobretudo, n&o pensar relagbes hierarquizadas, ou
instrumentalizadas, ou aplicacdes. Tragada transversalidade de disciplinas
pensadas como, segundo M Pécheux (1¥88jpréstimos que se usam como
metaforas 0 nosso contexto cientifico. Nem sobredeterminacdo, nem
instrumentalizagdo, nem aplicagdo. Uma @aqetaforica, ressignificacéo,
como a que se da quando se toma discursivamente a nao transparéncia do
sujeito, a Ao transparéncia da lingua, a ndo transparéncia da historia.
(ORLANDI, 2017a, p. 11)

A autora (2017a) diz que, enquanto na Franca algunseitos deixam de ter
caracter?2sticas fundador as fundamentai s,
esvaziamento do ideol -gico nas ans8li ses, a
(ORLANDI, 2017a,p. 9), e até mesmo a nao ligacdo da extielade com a linguagem
enguanto constitutiva dos sentido® Brasil, sdo essas noc¢des conceituais gais I$e
desenvol vem. Ent«o, o sujeito, a hilfp.jnori a,
interior das consequéncias tedricas estabelepinlagés rupturas que estabelecem trés novos
campos de saber: a que institui a linguistica, a que torestpsicanafie e a que constitui o
marxisma@. (ORLANDI, 2017b, p. 15). A autora diz que é com a linguistica que

compreendemos a ndi@mnsparéncia déngua, e que

[...] ela tem sua ordem marcada por uma sua materialidade que Ihe € propria.
Com o marximo ficamos sabendo que a histéria tem sua materialidade: o
homem faz a historia, mas ela ndo lhe é transparente. Finalmente, com a
psicanalise € o suje que se coloca como tendo sua opacidade: ele ndo é
transparente nem para si mesn@R[ANDI, 20170 p. 15).
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Orlandi (2017b) acrescenta ainda que nao seriam essas trés formas de conhecimento
uma ingénua adi¢ao que desembocaria na teoria do disaursmmno um reflexo e uma mistura
destas, mas que fAtoca 0s bor dos o deDsstuss Cc an

as pressupoe,

[...] na medida em que se constitui da relagéo de trés regides cientificas: a da
teoria da ideologia, a da teorifa sintaxe e da enunciacdo, e a teoria do
discurso como determinacado histérica dos processos de significagdo. Tudo
isso atravessado por uma teoria psicanalitica do sujeito. E este o contexto
tedrico da andlise de discurso. Sao essas as condicbes histfwicas
aparecimento da andlise do discur€RIANDI, 2017b,p. 15)

A Andlise de Discurso vai smnstituir, entdo, como um entremeio (ORLANDI, 20173,
p. 11), questionando o porqué da dissociacéo do histwital quando a linguistica pensa a
linguagem equando as ciéncias sociais desconsideram a materialidade da linguagem. O campo
tedrico da andles do discurso langca mado de questionamentos para provocar deslocamentos,
sem pretensao a respostas, no entanto pensando a relagdo constitutiva entre cdsigoi@ hist
o lingu2stico, interpelando a Atr amgufsteca ° nci
e as ciéncias sociais (ORLANDI, 1996b), transparéncia essa especialmente refletida nas
concepcdes de ensino que circulam nas politicas publicaside dadingua. A partir dessa
posicao de entremeio, Orlandi (1996b23 ainda vai dizer qui...] esse deslocamento resulta
sobretudo do trabal ho produzido sobre a r

inconscientgporque

[...] é efeito da relcdo do sujeito com a lingua e com a historia na sua
necessidade conjunta, na sua materialid@deseja, s6 podemaos ter lingua e
histéria conjugadas pelo efeito ideoldgico [...], o discurso é essa conjugacao
necessaria da lingua com a historia, produzimdmpressao de realidade.
(ORLANDI, 1996b, p. 3910).

Lembr an d.da mflexdo sobredeologias teve seu inicio com a problematica
francesa do comeco dos anos 60 acerca do estruturalismo filosofico, que em grande parte foi
organizada em torno dguestdo daleitura (i nt er pret a- «0) de di s
(PECHEUX, 2015a, p. 93). Essa nogée ideologia é apresentada, nesse campo tedrico, para
provocar um deslizamento entre o real da lingua e o real da histéria, da linguagem como
materialidade dpr ocesso de constru-«o dos sujeitos
constitui identidadesAo falar, ao significar, eu me significo(ORLANDI, 1996b, p. 28). A

autora continua expondo que
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E a Andlise de Discurso que vai arregimentar, através deo i discurso,
essa forma de conhecimento em que se inscreve a relagdo do mundo com a
linguagema noc¢ao de ideologia constitutiva dessa relacao, ou melhor, como
condicdo para essa relagdo. N&o ha relagdo teterono entre as coisas e a
linguagem. S&o dens diferentes, a do mundo e a da linguagem,
incompativeis em suas naturezas proprias. A pitidaitle mesma da relacao
mundolinguagem se assenta na ideologia, por outro lado, pela nog¢édo de
ideologia, pela ideia de pratica e de mediagdo, intrgduza icia da
incompletude da linguagem, da falha. E por ai o lugar do possivel. Se
linguagem e ideoldg fossem estruturas fechadas, acabadas, ndo haveria
sujeito, ndo haveria sentid@RLANDI, 1996b, p. 28)

Tomamos o lugar do possivel para pensar os gestwgeatpretacdo das leituras sobre
a constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda. Imioudditade questdes que de respostas; e
esse é nosso papel como professora que se coloca como analista de discurso. As leituras que s
seguiramno desenvolvimento do gedo, surgiram justamente para provocar os deslizes de
sentidos, os efeitos ideoldgicos dcontecimento, ou seja, trazer ao debate o funcionamento
discursivo que esta produzindo sentidos nesses textos, como o silenciamento do negro na
constituicdo da cidie, pensando esses deslocamentos das nocfes de social, de histdrico, de
ideologico; trazedo essa exterioridade de que tratam as ciéncias sociais ndo como conteudo,
magd.]J6omo os sentidos se tr abal. (ORUANDI,d996he xt o,
p. 29).

Quando a Analise de Discurso traz para a composicao tedrica de mdfgetativa a
HISTORIA, néo se trata da historia temporal, cronoldgica e de forma evolutiva no tempo, mas
da historicidade que é constitutiva do texto, como explicaOrfadd® 96 b)) , A[ . . . ]
pensando a histéria como evoluc¢éo e cronologiaedrdaressa ndo sao as datas, mas os modos
como 0SS sentidos s «(ORLANDIpIE9ELADI. d BB ) e [..QAataseel] aamc
de compreender como a matéria texpuabduz sentidos. S&o, pois os meandros do texto, o seu
acontecimento como dis&uo , a semae@d@wmi s e, como dizem oO0s
podemos dizer, o trabalho dos sentidetenque chamamos historicid@d€ORLANDI,
1996b, p. 55).

Assim entra a wgestao da interpretacdo na Andlise de Discurso, tomando o simbdlico
como uma qu&do aberta: o que € social tomado como imagem de si e do outro, a relacéo
constitutiva do sujeito e a situa-«o, port
processos @ constituicdo da linguagem e da ideologia e ndo com seus conteudds
egaco que vai da constituicdo dos sentidos (o interdiscurso) a sua formulagéo (intradiscurso)
interv°m a ideol ogi.@RIANDI,S99eébfped0t os 1 magi n8r i
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Cabe aquirazer a baila um dos principios de que parte a Andlise de Discurso: o real da
2P ngua e o real da hist-ria, e o0 a[n]aflelagga a de
entre essas duas ordens do Ge@RLANDI, 1996k p. 45). Quando nos propuses a
desenvolver um projeto de intervengcdo que tenha como propoésito lerratdem instaurar
sentidos a historicidade instituida da cidade de Pontes e Lacerda, assumimos a postura de
analista de discurso que leva em conta a liegu#of...] sistemasignificante material, e a da
historia, enquanto materialidadei mb -. (ORLANDI, 1996h p. 45). E, fazendo nossas as
palavras de PécheuwPECHEUX 2015b, p. 33 3) , assumi mos [gue ne
suspender a posi¢do do espectador universal comodaritomogeneidade logica e interrogar
0O sSujeito uyerfdaagmirgstradacemdespacos gestores de individuos logicamente
estabilizados[,]umar gumepetremecsaa MmMecessi dade d
(PECHEUX 2015b, p . 33), e @Qgoel affiakzés g@s squais S encontram
estabelecidog...) deteriores de saber, especialistas e responsaveis de diversas fordens
repousam, em seu funcionamento discursivo interno, sobre uma proibicdo da interpretacao
[ . .(PRECWEUX 2015bp. 31).

E mais Pécheux2015b,p. 34) destaca que essa necessidade de lesgbionteiras
acaba por construir cdaepbdberddngue Sxomuiesa&s VL
de capacidade para tal, a saber: as instituicbes propagadoras de conhecimartmacim
polos privilegiados de construtores desse saber.

Ao lembrar da determinacéo histérica da interpretacédo de que fala Pécheux no paragrafo
anterior, administrada pelas instituicdes que disseminam o conhecimento acumulado, e para
compreender esse redd lingua e esse real da historia, pelo aporte teérico distandé
discurso, os gestos de interpretacdo de que dispomos para o trabalho com os textos sobre a
cidade buscaram dar significado as relacbes com que passa a ter essa lingua em que a histori
intervém, e que os sentidos sdo determinados pelas relacbessgjedto estabelece com a
hist-ria. Conforme Orlandi, AAssim, 0 gesto
do sujeito com a | 2ngua. E st eelac@o dalinguacoma d a
exter i .dORLAN®IK E86b, p. 46) Entdo, chegamos a questdo da materialidade da
l 2 ngua, nN«o Ccomo or gl.almoske-asdmnteirds darlingag e nosdaz q
chegar a consideracao da ordem simbolica, inatuindh e | a a hi s t(ORLANDI, e a i
1996h p. 46).

Lembrando sempre que, a partir da Anélise de Discurso foi preciso dar condi¢des de
producdo aos alunos para compreenderem o modo como os sentidos s&o produzidos e como

estes sdo constitutivos dena memoéria do dizer a que se faz referéncia nos gestos de
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int er preta-«o. A An8lise de Discurso prjoduz
colocandese em seu lugar com a nocao de discurso definido como efeito de sentidos entre
| ocut ORLANDG 1996Q p. 32).

Movimentamos, com isso,andotranspacéi a da | 2 ngua, dp.] modo
o funcionamento do discurso na producéo dos sentidos, pedendssim explicitar o
mecani smo i deol - g(ODRLANDK 1966h p. 33. INsse eamtbza autora
lembra que o discurso da interdisciplidade silencia o jogo entre as relacdes dos saberes. E

destaca que

Uma nocdo como a de discurso, que devolve a linguagem sua espessura
material e ao sujeito sua contradicdo, colsgacomo hisiricamente
necessaria para o deslocamento dessas relacdpenéga para uma nova
organizag¢ao, novos recortes, novos desenhos de formas de conhecimento, se
nN«o Se pensam mai s essas regi»es di s
um jogo de relagbesdosabe sem esses fAcentroso, (
relacéo etre a descontinuidade do saber e a continuidade do mundo se faz
pelo simbdlico, isto é, pela linguagem, e esta é sempre sujeita a interpretacao.
(ORLANDI, 1996b, p. 34).

Ou seja, é pela nocae discurso que temos a possibilidade de analisar a linguagem
compreender o sujeito e a situacao, desconstruindo e explicitando os modos de producéo das
evidéncias que sdo significadas pela lingua. Ao propor essa leitura em nossa pratica pedagogica,
pela Analise de Discurso, vamos redefinindo o nosso posicionamauiftico, historico,
ideoldgico, social e, especialmente, nosso trabalho com a lingua, mobilizando concepcdes de

ensino de lingua postas em funcionamento nas politicas publicas.

2.2.2Texto eautoria

Entender o percurso das ciéncias da linguagem circunscritas na histéria se faz necessario
para que possamos chegar até aqui. Nosso trabalho com o texto movimentou os sentidos nas
materialidades significantes dorpusde textos pesquisados sobédade para, enfim, produzir
efeitos na construcao da autoria dos alunos participantes do projeto de intervencgéo. Portanto, a
no¢ao de autoria, segundo a As&deDiscurso, é fundamental para compreender como se deu
0 processo de construcao dos testmisre a ilade de Pontes e Lacerda, dadas as condi¢des de
producéo no processo de leitura e interpretacao dos textos do corpus.

Pois bem, como sujeitos atravessados por textos das mais diversas especificidades,

Indursky(2017)vai dizer quese naturalizoa nogéo d texto de tal forma que faz parte do senso
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c omum di [z]agados qaben offue € texto: sabemos, desde sempre, que texto é verbal,
que deve apresentse de forma escrita, que esta forma deve apresentar clapeajsa ter
comeco, meio 8Bmo. (INDURSKY, 2017, p. 39). A autora, no entanto, desfaz essa naturalizacao
de sentido, propondo uma reflex«o sobre a n
muda de acordo com o aparato tedrico de que nos cercamos para-tonqdiBURSKY,
2017 p. 39). Para tanto, a autora vai examinar essa noc¢ao de texto através qeeg@ctivas
tedricos: dinguistica textuglateoria da enunciacgasemioticae aanalise do discurso

Pela filiagao tedrica de analista de discurso, tomamoxasseho ge a autora propde
para tentar compreender como a escola vai se apropriando de saberes sobre a escrita e de qu
forma isso se materializa nos estudos da linguagem, e como isso chega na sala de aula. J
concordando com a autora quando esta dizngesdo €sas nocdes as Unicas possibilidades
te-ricas que discutem o texto, mas qu[le] a es
acompanhar o processo que vai de um contexto mais estrito a um contexto mais amplo [...] que
vao, a cada quadtedrico,tomando mais amplitude e, por conseguinte, alterando profundamente
0 modo de considerar 0 objeto de observacaexim. (INDURSKY, 2017 p. 82, grifo da
autora).

Ao estudar o texto no percurso dos estudos da lingudgdurskyvai explicitar gquatro
corcepcgdes, bem como as suas consequéncias para o ensino. Como dizfiDrlpadexto é
uma fApe-aod egueas palavgas Aag significaem si. E o texto que signifioa
(ORLANDI, 1996b, p. 52).

Paralndursky(2017), a categoria textoahinguistica Textual (LT), se inscreve a partir da
concepcéo de texto feita por Weirich (1964, apiidURSKY, 2017), em que este diz ser o texto
uma rede de determinacfes. A partir dai, defangue a compreensao de um talddva das
relacdes internagde um conjunto de elementos constitutivos, que estabelecem conexdes entre si.
Ou seja, a autora afirma que ha trés conceitos fundamentais que séo formulados pelos linguistas
textuais: a textualidade (relacionada as propriedatféssecas do texto), a @ e a coeréncia.
Esses sdo os cernes dos estudos da LT. O pragmatismo surge na LT para dar conta do que vai alér
da superficie textual, porque € ato comunicativo e, por isso, estabelece uma relagdo com o receptor
do texto. Eai € que a autora vai afiraru e 4...] dsSumedia concepcao de texto como unidade
pragmaticecomunicativa e ele se instaura sobre o pressuposto de uma lingua transparente, sem
opacidades. Em s um@NDURSKY,200gmu%5). ® um c-di goo

Paraobedecer a esse critério aéengdes comunicativas, Beaugrande e Dressler (1981,
apud INDURSKY, 2017) vao estabelecer sete critérios interdependentes, sendo os dois

primeiros semanticformais (dédo conta do texto propriamente dito) e os cinco ultimos
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pragmaticos. S8o eles a coesdm ecoeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalichde, a informatividade e a intertextualidad&lDURSKY, 2017). Os critérios
pragmaticos tentam dar conta da exterioridade textual e vém de outras areas do conhecimento
como empréstimos. Ngs direcionamento, a LT passa a utilizar também texto e disqurso e

uma relagdo sinonimica, sem distingdo dos termos. A autora analisa que esses empréstimos
conduzem a LT a um embagamento de seu saber préprio. No entanto, o grande mérito da LT é
constituirum campo de analise até entdo esquecido: o texto.

Para a autora categoridextoa luz da Teoria da Enunciacéo (TE) vai analisar aquilo
que estd externo a lingua como sistema: o locutor e o interlocutor, levando em conta o contexto
da enunciagdoINNDURSKY, 2017). Guimaraes (1998pud INDURSKY, 2017, p. 61) vai
subsituir coeréncia por consisténcia para subrte® © i nt er pr et a- «o, 0
respostas que permitissem pensar o texto como uma rede de relacbes séexiurisoque
esperapomt er p r. @NDERSKY, 2017,p. 62).

Paralndursky(2017), o t&to para a Semiética preocupa com o plano do contetdo e a
busca de sentidogesttadarf oompser par.gNDURSKY,at i v O
2017 p. 72). Essateoriatrazun@an « 0 de s uj €.i]triandaum codjun® depapsi ,
a serem desempenhados pel os a(NDURSKYeZ217,psi mu l
72). Mas, esse aporte tedrico se inscreve na analise de contornos internos do texto, e gaando traz
nocéo de sujeito, este € Bmmente um simulacro e nadswyeito em si.INDURSKY, 2017 p.

73).

Finalmente)ndursky(2017) chega ao campo tedrico que aqui nos interessa: o texto na
Andlise de Discurso, conforme prop6s Pécheux e seu grupo, praticdsiai @rlandi e seus
pesquisadores no Brasil. E bom lembgale a autora chega a esse ponto por conta das

inquietacdes dos estudiosos da linguagem sobre a categoria texto, e que a Analise de Discurso,

[...] para responder aos questionamentos [...],z@aluma reflexdo bastante
interessante que ultrapassa agsiglzestdes iniciaisora da ordem da sintaxe,
ora da significacdo, ora do contexto, ora do suje@ssociand@s as nocdes
de sujeitq autor, leitor, condicbes de producaddeologig sentido e
historicidade e nt r.¢INDUBSKY,20Qp. 74).

E a autora conclui dizendo que a teoria da Andlise de Discurso tera como condicao
obrigatoria as condi¢cbes de producdo, e que somente esse posicionamento tedrico pode fazer
ultrapassar os elementagarnos do texto. Seguntiaursky(2017 p. 77, enquand na Teoria
da Enuncia-«0 0s interlocutores §.4¢sueitosndi v?
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historicamente determinad¢s.), i nterpelados pela ideol ogi a
persar a exterioridade é

Pensar o texto como espaco disouw, ndo fechado em si mesmo, pois ele
estabelece relagcdes ndo s6 com o contexto, mas também com outros textos e
outros discursos, 0 que nos permite afirmar que o fechamento de um texto,
consideradonessa perspectiva tedrica, € a um sé tempo simbdlico e
indispensavel. Nessa concepc¢do, o texto ndo se fecha em si mesmo, pois faz
parte de sua constituicdo uma série de outros fatores, tais retagées
contextuais relacdes textuajs relacbes intertextais, e relacBes
interdiscursivas. (INDURSKY, 2017 p. 779.

Quandolndursky (2017) aponta essas relacdes, chegamos a questao da autoria. Nas
relacbes contextuaie nt r am e[mn] op Gedos fistéricos envolvidos em sua
produ- «o/ i.fINBURPKY,01d,p. «7), & aqui cabe destacar que o enfoque € a
relacdo entre o sujerautor e o texto. O que a autora chameeth6es textuaisdo as costuras
do texto feitas pelo sujeito a partir de
interd i s ¢ .WINBURSBKY, 2017 p. 78). E a istdndursky (2017) chama defeitotexto
(INDURSKY, 2017,p. 78). As relacfes intertextuais sdo as relacdes de um texto a diferentes
textos. Asrelacdes interdiscursivasao as ramificacdes as redes de dispersdextes do
inter di s §.Jlugar@nde rdsidem multiplos sentidos, produzidos por vozes andnimas que
convivem no que Pécheux caracterizou comeserd. (INDURSKY, 2017, p. 78).

Enfim, € desse movimento, destdiedursky (2017), que 0 sujeito se imsge como
sujgto-autor, que se identifica com uma formacao discursiva dada, se apropria e que, ao lhe
atribuir sentidos, determina sua escrita e textualiza as diferentes formagdes discursivas
construidas historicamente pelas leituras, de sujeito e doomNBURSKY, 2017, p. 79).

Portantop texto, para a Analise de Discurso, ndo serd nunca homogéneo,. porque

Um texto, em que diferentes contextos, textos, intertextos sdo mobilizados,
esta fortemente atravessado por diferentes subjetividades que rmste faz
ressoar difrentes sentidos inscritos em diferentes formacgdes discursivas. Por
conseguinte, ele s6 pode ser pensado comesparco discursivo heterogéneo

e simbolicamente fechadpelo trabalho discursivo do sujeitwitor: ao
costurar e organizar os retes heterogé@wos, dispersos e provenientes de
diferentes cadeias discursivas, € produzitixtualizacdalesses elementos,

a qual é responsavel pelefeito de apagamentaas marcas de sua
procedéncia, de sua exterioridade/heterogeneidade/dispersdgaCapsse
condituir, o texto surge como origem. Este é seu efeito e este efeito resulta da
ilusdo necessaria e indispensavel que tem o swjetto de se perceber como
origem do texto.INDURSKY, 2017 p. 80).
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Agora, é preciso relacionar esse efeiw fécho, ilusorio, mas necessario para a
constru-«o0o da autoria e sua rela-«o com o t
comoprofessores, e atinge também os alunos. O questionamento que nos calgavande
uma reflexdo que Orlandi (R0) faz, ao reler Foucault (Arqueologia do Saber, 1972), da
rela-«o entre atividade d[i.]lsaseguinte afvnecae: otextod a e
® O6uma di s p er(GRLANDIHZD00spuj5)Eln mesma questiona, perguntando
Nnos o ge a escola que se pretende ensinar linguagem tem a ver com essa reflexao sobre sujeito
e dispersdo? Mas, antes de caminhar pelos processos constitutivos de autoria, vamos entendel
como se da o processo de leituraesaola. A critica da Andlise de Disculssta na relagao
conteudista da | eitura, que h§8 mu.jconsiderare m | i
o conteudo (suposto) das palavras einédomo deveria sdr o funcionamento doisicurso na
producaade sentidod (ORLANDI, 1996b, p. 64).

O modo como a escola desenvolve a leitura e a escrita, dadas as condi¢des de producéo de
um discurso determinado por politicas publicas de ensino de lingua que considera a linguagem
como transparente de sentidos paxessos de leitura, vem produzindo e Quwlandi chama de
Aper f2dia dERLANDI, 49960 p.64). ©dardd@O6Hh) vai dizer que € a ideologia
que produz esse efeito de completude e de evidéncias que a escola sustenta como sentidos
naturaliados (é porque €), no entanto, 0 queeal@yia vai movimentar € 0 apagamento nesse

processo de constituicdo dos sentidOKRIANDI, 19960 p. 66). Para tantesse

[...] sujeito s6 se faz autor se o que ele produz for interpretavel. Ele inscreve
sua famulag&o no interdiscurso, ele histor&izeu dizer. Porque assume sua
posicdo de autor (se representa nesse lugar), ele produz assim um evento
interpretativo. O que so repete (exercicio mnemadnico) nao o faz. O que nos
leva a distinguir;

a) arepeticdo empiricaexercicio mneménico que nao histaécde,

b) arepeticdo formal técnica de produzir frases, exercicio gramatical que
também nao historiciZade,

c) arepeticdo historicaa que inscreve o dizer no repetivel enquanto memoria
constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso aetEmoria,

(rede de filiagdes), que faz a lingua significar. E assim que sentido, memoria
e historia se intrincam na nogéo de interdiscu@&LANDI, 1996h p. 70)

Retomando a questd@la disperséao do sujeito, nessa relacdo de autoria, o que se propde
€ que o professor questione quais as condi¢cdes de producdo de leitura e de escrita estdo
circulando nesse espacgo escolar, problematizando a sua pratica para, enfim, intervir nesse
processale constituicdo de autoria, ja que esse sujeitoedstdm espaco deoercédo social,
submetido a um poder dizer, proprio do professor como detentor de saber. Como Orlandi (2000)
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destaca, a funcdo autor esta afetada pelo social e suas coercbes, e édnacoeiag
exterioridade que ela se submete as regras institucio@&EANDI, 2000, p. 77).

E no jogo contradit6rio entre o novo e o mesmo (polissemia e parafrase) que se produz
0 apagamento do sujeito, ndo de forma negativa, mas no confronto entréreiexcgerente
das formas textuais e discursivas e o0 sujgittor cano origem e fonte do seu dizer.
(ORLANDI, 2000,p. 78). Ai, de repente, pode acontecer a falha do professor quando exige
padroes pr&stabelecidos de correcéo (sintatisorfoldgicoortogafico), em detrimento de
promover a passagem responsavel, como dan@ (2000), para o processo discursivo que
constroi o sujeiteaautor, mesmo sabendo que o equivoco é constitutivo da linguagem.

Afinal, segundo Lagazzi ¢ afrkspaco paiddinarc ut
visivel a contradicdo de diferentes ipi@tacoes, é se expor as diferentes formas significantes
e, ho caso espec2fico da |.(LAGAdA @HEHT. WepED al ,
que é determinante nessa construg@olinguagem autoral é justamente as condi¢cbes de
producéo dadas, canmos meios de acesso a leitura e a construcéo, coletiva, de arquivos de
|l eitura para constru-«o da autori a. Para 0
preciso exercitar a redquase infinda de gestos de interpretacédo, desnaturalizar o dimer co
anico e verdadeiro, e dar voz a significados que séo construidos, reconstruidos e apagados, no
entanto significativos.

Essa prética de construcdo da autoria € um processo poss@aelseario, por isso a
construcado de textos a partir das leituras @stgs e reconstruidas da/na historicidade de Pontes
e Lacerda tem na Analise de Discurso uma orientacao tedrica para a assuncao da autoria, para
que os alunos assumam a responsabilidadpud diz, afetado pelas leituras possiveis. Assim,
A £ por g udaese iascréve matlingua que esta significa. Dai o equivoco necessariamente
constitutivo da significacdo que € ao mesmo tempo sisteatargecimenta (ORLANDI,
1996b, p. 70). Para queedizer faca historia, € preciso ter a ousadia de propor a autosejan
em uma constante injuncéo a significacéo sobre o sujeito (fadados a significar), também somos

coagidos a textualizar o significado na dispersédo da uniflaiéAZZI, 2017).

2.3Cidade eEscola

Os docentes e a escola tém sido responsabilizabgs altos indices de
semianalfabetos. Em uma apresentacéo oral, Pfeiffer (2001) reflete sobre o funcionamento de
estatisticas na construcdo do imaginario sobre lingua, sujeit@rescebpago urbano. Em

matérias que circularam em jornais da época,tacau a per c eb.pum jog e h §
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parafrdstico que ecoa sentidos no processo de personificacdo do sujeito escolar como o
probl ema a ser exti nt ooadministtedo el jpader plblicop r o b
(manipulacdo da midia) passa a ter como objetgeite e ndo o semianalfabetismo. Pfeiffer

(2001)vai além quando analisa que

Ha nesse jogo parafrastico, eu diria, uma inversdo perigosa que coloca no
sujeito a personificagéo do problema, descoisificando o problema. O problema
passa a ser o sujeito. Jom esse funcionamento descrito, jusgaoutro que

€ o0 da identificacdo daszdes pelo alto indice de seamalfabetos, essa
defendida distorcdo acaba por regionalizar o problema em torno de pessoas
especificas que podem ser apontadas como as respenpéle semi
analfabetismo. Assim, personifise8 o0 problema para que, depose
evidencie as fApessoasO0 respons8veis
preenchendo esse lugar que ndo deveria existir. (PFEIFFER, 2001, p. 03)

Pfeiffer (2001) vai dizerug, ideologicamente, essas pessoas sao apontadas como vindas
de regides pobres que estariam aquém do que condiz a escola. Indesejaveis que extrapolam
limites bem tracados antes, conforme Pfeiffer (2001). A autora aponta a responsabilizacao
atribuida aogprofessores como a causa dos problemas e, de outro lado, a insisténcia em

il c talizas aimagemdoseminal f abet oo0. Ela continua di zer

[...] esse tipo de formulacao s6 se da quando ja ha o trabalho ideolégico dos
sentidos que associa o0 processmdlealfabetizacdo e sua consequénaia
estado de estar seiamalfabeta, reduzindo o processo ao sujeito que o sofre,
cristalizando no imaginario de todos o problemasdmianalfabeto: sua

e x i st (PREEFFER®R001,p. 34).

Essas proposicbes dadgor Pfeiffer (2001), remontam aos sentidos que, na
historiografia da educacéo brasileira, nos constituem como sujeitos escolarizados, que nos
fazemt r a n E.J pgoraum imaginario fortemente marcado pela ideia de que a urbamidade
uma lingua se déefm escritague t em seu | aggsicddr eengi i dmo " d e
(Ibidem 2001, p. 04). Pfeiffer (2001) conclui, colocando em xeque os efeitos de evidéncia de
que tratam as estatisticas ora disponiveis sobre os niveis ddizgpgem dos alunosm uma

historicidade que nos marca como sujeitos citadinos:

A escrita, funcionando como esse divisor de aguas, instaura para esse sujeito,
gue estou chamando debano escolarizadaum lugar de evidéncia para seu
estado de barbarie gndo ndo conformado aodelo candnico da escrita
urbanidade da lingua, seu lugar moral. A escrita, entdo, ndo sé pratica a
desigualdade como, em seu modo de funcionamento moderno, produz o efeito
de culpabilidade, deslocando da ordem do social a péodudessas
desigualdads, imputand@ a ordem do individual. Resulta, enquanto efeito,
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gue € da responsabilidade do individuo o fato de que, apesar da tentativa da
construcao da igualdade, ndo tenha capacidade para ser igual: civilizado.
Todos sentidos quérombandese, confratandese, constituem hoje lugares

para o sujeito e seu espago citadino tomados a partir do lugar fundamental
ocupado pela estatistica e os efeitos de sua divulgacdo na conformacao de um
imaginario sobre cidade, lingua, escola e, déoaia constitutivasobre o

sujeito que vive esses espac®FEIFFER, 2001p. 7)

A escola em que desenvolvemos o projeto de intervencdo possui uma grande procura
dos pais por conta dos bons indices do IDEResentados na Prova Brasil de 2017. Isso
corrobora com a anaéisde Pfeiffer (2001)quando esta diz que se cria um imaginario sobre a
cidade,a lingua e a escola que faz dateativo para a constituicdo de seu corpo discente. No
entanto, ® preciso fidesconfiaro desseso sent
de aprendizagem dos alunos, pois na escola temos problemas de aprendizagem que remontarn
a uma historicidadde praticas de linguagem que trabalham o texto de maneira formal, ou seja,
com sentidos cristalizados, e que se desdobram nos processos deageem em leitura e
escrita dos alunos.

Quando propomos leituras sobre a cidade e uma reflexdo sobre o marla cmade
se constituiu, entra em jogo também como se constréi o imaginario desses-alujpides
urbanizados, que ocupam o espaco da cidddmleém da escola, e como é o funcionamento
dessa lingua, sujeita a equivocos e falhas, pois a relacdo lindomgeto € marcada pela
incompletude constitutiva da lingua, construindo imaginarios que véao instaurando sentidos aos
sujeitos no/do espaco na/cidade.

Entdo, ao propor a leitura e a assuncao a autoria, damos circularidade aos gestos de
interpretacdo do odo de constituicdo da cidade para desestabilizar esses sentidos do sujeito
que a sociedade construiu como semianalfabeto. Ao confrontar moseatitos estaveis com
outras leituras possiveis, no modo de funcionamento da linguagem que se mateGatizasno
de textos s[o]mieduras produzita else prociira determinar 0s processos e as
condi -»es de s(ORLANDI 2000 p. 874). N¢sse.senifido, os alunos foram
convocados a compreender que ha outros sentidos que podenaaviseentados nos textos,
poi s, ao estabelecer o confronf.péonbmenwst ab
critico da constituicdo dtexto, o momento privilegiadood pr ocesso de i nte
(ORLANDI, 2000, p. 3738) que faz com que outrsgnificados sejam construidos no processo
de | e[li.jtuumraa veiz que ® nel e que se dEORKREANRILadei a
200Q p. 38).
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Assim é que se desenvolveu o trabalho com a linguagem nesse projeto: compreendendo
a cidade pelo disgzso. Vale questionaquando se pensa escola e cidade, que relagdes sociais
e de sentidos sdo construidos? Orlandi (2p0449 vai dizerqugpr of es s or.]j& al u
tém sentidos pelo fato de estarem na Escola, que, por sua vez, se constitui doger aie
significacao (de interpretagdo) em que os sentidos j& estdo postos e funcionando antes mesmo
quex ouy entrem nela (posicéesijeitod . Portanto, o que nos | ev
como espaco de significacdo e de leituras possiveis éearofisa [..& @ parir de dois
movimentosi como a <ci dade se diz e com@ORIANDN i zer
2004 p. 149).

Pelo gestale interpretacdo, propomos pensar em como se textualiza a constituicao da
cidade e como se generaliza o disouta cidade de Pontes e Lacerda, pela leitura, em sala de
aula, a partir de documentos oficiais e de registro dos povos remanestentpe passa a
fazer parte do senso comum e homogeneiza o modo de significar a cidade seja pelo seu uso no
discurso adindrio, no discurso administrativo, no burocrético, no do Estado tomando a forma
do jur2dico, .@RLAND,2Q04 p. 249)i Boais, as Ieitarasptanto dos textos
escritos sobre a cidade quanto as narratividades urbanas captadaal fefdrevista) e pelos
olhares da urbanidade, levaram os alunos a perceberem que sentidos séo silenciados no real d:

cidade. Afinal,

[...] a cicade (civis: refere o cidaddo a ordem do politico em que cidade se liga

a civilidade, ndo se definindo entdomo logistica espacial administrativa
apenas mas como territério do polido, do social) tomada pelo processo de
verticaliza-«osoicndiis®dt idmguidofst.i s]o & &
e as distintas relagbes que povoam a cidade, o publicocothecimento ou
apagamento do Aoutroo, da sociabil i
indistin-«o entre o 0s o padidcdedisincdm f ho
€ justamente a verticalizacdo das relagfes sociais (dominador/dominado) em
um confrontgolitico que produz a marginalidade, a segregacédo. (ORLANDI,

2004, p. 150)

A escola, mesmo estando espacialmente longe do bairro visitado patituicoa
histéria de leituras do sujetdung f az par t p.] cbraporentedda suesndegde® N
de pradORkaABDI , 2004, p . 150) , portanto ca
(ORLANDI, 2004 p . 15 ({.)]p copmdogsujeitosicorpo da cidade formam um,
estando o corpo do sujeito atado ao corpo da cidade, de tal modalgsgno de um mése

separa do destino do oulrdORLANDI, 2004 p. 11). O que se prople é desestabilizar os
sentidos que Orland2004 p . l150psphamasdei al hierarqui z
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Ao propor a analisead sentidos cristalizados socio historicamemesidade de Pontes
e Lacerda, sobre o que se diz dos povos remanescentes, movimentando a memaria discursiva
dos sentidos e dos sujeitos, percorremos difesearquivos de textdsistoricos da cidade,
dentre outros ditos juridicos, politicos. Fizemos tnabalho com a historicidade do texto,
compreendendo que essas materialidades discursivas produzem sentidos, e como O
funcionamento da materialidade histérdzlinguagenfaz emergir o que néo € visivel, mas
gue se apaga justamente pela relacdo comexser@oridade constitutiva, ou melhor, conforme
Orlandi (2016a), isso significa compreender que essas materialidades discursivas surgem das
relacbes heterogéna s Al . .. ] entre a hi st (2016ag, 9).a | 2

Esclarecendo melh@inda, Orlandi (2016a) vai dizer que

Se nosso objetivo é pensar a materialidade, quanto ao discurso e sua relagado
com a ideologia, a melhor maneira de compredadéessa filiagdo e como
formula Pécheux (1975), é a afirmacdo de que a materialidadefiespéai
ideologia é o discurso, e a materialidade especifica do discurso é a lingua.
Processo e movimento, matéria (substancia suscetivel de receber uma forma).
(ORLANDI, 2016a,p. 13)

Pensar a cidade e como se corporifica 0 sujeito nesse espaco €epersano se
materializa, no discurso, 0s conceitos de cidadania, de solidariedade urbana (somos
territorializados em bairros, mas parte dela), de composicdo decaimonde se vive e se
constroem sujeitos heterogéneos, mas complementares na constitugjdad®, espacos de
significacdo, nos ditos e ndilitos sobre a cidade. Lembrando que ndo pretendemos chegar a

verdade do sentido, mas estar atento as diferemgass movimentos. Como diz Orlandi

Interessenos desse modo compreender outras formasgdéicacdo ja em
processo na histéria urbana e movimentos sociais que néo séo perceptiveis por
categorias fechadas das ciéncias sociais mas detectaveis poudmgst

tem como objeto o discurso, sentidos em processo, sujeitos em vias de
deslocamento,cxmovimento da (sua) histéri@RLANDI, 2004, p. 26).

Compreender esses movimentos dos sentidos da/na cidade foi o propésito do projeto de
intervencado, atravésedum arquivo de leitura mediatizados pelas relacdes entre os sujeitos
envolvidos na pesquisaujeitc-aluno e sujeitgprofessor. Enfim, compreender como o espago
é significado na histéria institucionalizada de Pontes e Lacerda (no politico, no admiaijstrati
no outr d..]eoma es3e sujeio, afetadopa pol 2t i ca doontpadder

palavras, é afetado pelastiria, torna um dizer possive(ORLANDI, 2001, p. 11), ai se
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construindo a assuncao a autoria, num processo de significag&uwjditos urbanos e socio

historicamente construidos.

2.4Projeto de intervencaa a proposta inicial e as mudancas

O objetivo do projeto de intervencdo consistiu em ler e compreender a histéria de
constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda, por meiorddrucao de um arquivo de leitura,
dando condi¢cBes aos alunos de realizarem gesiotederetacdo das condicfes de producéo e
circulacao desses textos, desestabilizando os sentidos que circulam como evidentes, levando
em conta a historicidade dessest&los.

Para alcancar estes objetivogrimcipio, as acdes do projeto foram divididasaimeo
etapas. Na primeira, previmos a apresentacdo da propagtatad direcdo e CDCEH ,
expondo o tema e o cronograma de execucao, justificando as acdes pedagdyiscando
apoio para as possiveisaessidades.

Na segunda etapa, iniciada em marco, o projeto seria apresentado a turma, levantando
guestbes para a primeira producéo do imaginario que os alunos tinham sobre a cidade. Depois,
tirariamos uma manhak3ulas), em margo, no contra turno gan@mover a visita ao Bairro
Marechal Rondon e entrevistas de moradores do bairro, registrando em fotos a visita. Ao
retornar a escola, fariamos uma exposi¢do das imagens em painel no corredor da escola, para
todos & comunidade escolar. A proposta sergasdis, em sala, algumas gravacgoées feitas dessa
visita, para falar e ouvir o que os alunos tinham a dizer, isso os auxiliaria a compor suas historias
de leitura para a atividade seguinte. Em mais duas aulas deoumeala (2faula), seria a
producao soler as percepcdes da visitakzorro.

Naterceira ¢éapa, fariamos a leitura dos textos institucionais sobre a cidade para revisitar
a primeira producao, com interpretacdes acrescidas a partir das leituras e eldeitssd Essa
etapa ocorreria em variasilas. Depois das leituras feitas, era hora de movimentar os sentidos
do negro na constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda. Entéo, entre abril e maio, a proposta
seria compreender como o imaginario dos sujgitmsos se constituem acerca do
afrodescenente. Para tanto, iriam assistir o cemt@t r agem A O xadr ez
considerando as historias de leituras e as condi¢cdes de producéo dos alunos. Depois do video €
o debate dos sentidos construidos, partiriaracs @ composicao de um arquivo de leitiga
contos, tirinhas, musicas, campanhas publicitarias para problematizar os processos de

construcéo de sentidos do sujeito negro historicamente construido.
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Na quartaetapa do projeto, em junho, explorariamos ugquigo de leituras construido
coletivameng entre alunos e professora: textos historiograficos da cidade de Pontes e Lacerda,
fotos e mapas da cidade, leis que criaram o municipio e o tornaram oficial, ata de fundacéo de
Pontes e Lacerda, documentos doulisa religioso, especialmente da Diocgsé&€aceres, com
0s registros dos primeiros batismos e casamentos feitos no municipio. Apos a leitura do arquivo,
construiriamos um roteiro de entrevistas com pessoas previamente selecionadas, a partir das
pesquisase leituras feitas sobre a cidade, esppwate do bairro Marechal Rondon.
Agendariamos, entéo, as entrevistas e as fariamos em grupos de quatro a cinco alunos, com
registros em fotos e videos para explorar em outro momento do projeto, analisando as falas,
dando visibilidade ao trabalho e sigo#&ndo o processo de construcdo de sentidos para a
autoria dos alunos na producéo final deles.

Naquintaetapa, em agosto, prevasa escrita autoral dos alunogymento em que 0s
sujeitosalunos, restituindo o espagimbolico do que é de convivio propda escola a
escrita, exerceriam a responsabilidade ética de construcdo de si ao tornar significativo esse jogo
de forcas entre o dito e o nrddo na constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda. A proposta
final saia a edicdo dos textos dos sujeitdsros, transformandos em livros que seriam
apresentadosmuma noite de autégrafos com toda a comunidade: pais, alunos e funcionarios
da Escola Estadual S&o José. Esse evento seria divulgado nas redes sociaiensa gl
convidada a participar conase promover a divulgacao.

Tudo fora pensado com essas distribuicbes em etapas, no entanto, dadas as condi¢des
de producéao, aplicamos o projeto em quatro etapas, com varias atividades propostas, agrupadas
por temattas. Adaptamos algumas sugestdes da lnqaalificacdo do projeto, como trazer
a leitura dos textos doorpusantes da ida a cidade. Entdo, a primeira etapa consistiu em
apresentar o projeto a escola e aos profissionais, juntamente com a gestao. & rdemarg
inicio apresentando aos alunoprojeto. Nessa etapa, desenvolvemos a andlisergposde
leitura dos textos selecionados: a histéria institucional e os simbolos daicidditaséo, a
bandeira e o hino, com o objetivo de mpmuma leitura disursiva dessas materialidades
discursivas Nessa etapa, os alunos fizeram a primeira e a segunda produgéo sobre a cidade,
trazendo para a producéo os primeiros gestos de leitura que tinham da cidade.

Na segunda etapa, propomos movimentar 0s gestos dprétéedo dos alunos na
relacdo do negroanconstituicdo da cidade. Para tanto, trouxemos para a leitura propagandas,
tirinhas e o filme AHiIist-rias Cruzadaso, S
curta metragem 0O Xaldkar essa ethpaspara perceber @s geddoa r a

interpretacdo dos alunos sobre o negro e a cidade de Pontes e Lacerda, trouxemos trechos da
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entrevistas feitas para propor como se constih#anarratividadea relagdo com a cidade, e
como essa relagao senstitui nos textos que leram.

Na terceia etapa, fomos para a leitura da rua e da cidade, momento em que os alunos
sairam da escola para ver e sentir a cidade. Apds a leitura visual e auditiva da cidade,
produziram cartas, apresentando os gestos deal@tde interpretacdo do que viram sobre a
cidade.Nessa etapanovimentamos a¢des que néo estavam previstas no projeto inicial: o
trabalho com os sentidos de museu e memdéria na constituicdo da cidade. Esse foi um dos
momentos cruciais do projeto, em cpgealunosconheceram o Museu Histérico daderes,
montaram um museu da cidade de Pontes e Lacerda aberto a visitantes durante um dia inteiro,
e, posteriormenteexpuseram a producéo final de textos livro. Livro que foi elaboradna
quarta e Ultima etapdo projeto,com o0s gestos de leitura da/cidade. Momento de
significacado impar! Momento em que puderam compreender que existem outras possiblidades
de leituras além daquelas que foram registradas nos textos institucionais, foi 0 momento da

assuncéao daugoria.
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CAPITULO 3 - PRATICAS DE LINGUAGEM NA ESCOLA: O PERCURSO DA
INTERVENCAO

Neste capitulo, faremos uma descricdo discursiva das praticas desenvolvidas em sala de
aula, bem como analisaremos alguns recortes para mostrar o processo discursivo de
interpretacdo dos alunos egestos de autoria.

Para isso, dividimos este capitulo @uatroitens que ndo obedecem uma ordem
cronoldgica das praticas desenvolvidas, mas foi a maneira que julgamos mais interessante para
abordar o trabalhado desenvolvidpge envolve a constituicéo al arquivo de leitura sobre a
cidade; leituras sobre racismo; leituras das entrevistas com moradores daccidadeu e a

producao escrita sobre a cidade; autoria dos suj@ito®s.

3.1 Constituicao doarquivo de leitura solre a cidade

Neste item, vamms apresentar a primeira etapa do projeto, nela desenvolvemos quatro

atividades com os alunos, que passamos a descrever, nos subitens a seguir.

3.1.1 Apresentando o tema

A primeira atividad& foi apresentar o projeto aos alsnem marco de 2019. Assim,
quando apresentamos aos alunos o projeto que iamos desenvolver, sentimos neles pouca
disposicdo, mas essa primeira impressdo tomamos como estimulo para continuar tentando,
porque talvez seria o sinal de que, ao propor um candifikente de observar a ¢jna em
funcionamento no arquivo de leituras, estavamos mexendo com as estruturas de um sistema de
ensino de lingua pragmatica. Entdo, desde o inicio, percebemos que precisariamos sensibiliza
los para que eles participassem dagdstdes propostas. Apredamos cada etapa do nosso
projeto, abrindo possibilidade de reformulacdo, a depender do andamento das atividades.
Esclarecemos bem esse ponto para que eles ficassem a vontade para opinar.

Assim, apresentamos 0 objetivo do projeter e compreender a histéria de
constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda, por meio da constru¢do de um arquivo de leitura,

de gestos de interpretacao das condi¢cdes de producéo e circulacdo desses textos, de escuta de

19 Foi desenvolvida no dia 21/03/2019
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moradores do Bairro Marechal Ronadoos primeirosndo-indios habitantes da cidades de
producdes a partir dessas leituras, dando significado as leituras e interpretacdes feitas

Destacamos que seria uma oportunidade pkesexercerem o protagonismo de que
tanto falam nos projetos de s#mb, porque conforme mostra no objetivo do projeto
construiriamos com eles um arquivo de leitura constituido de textos que circulam sobre a
cidade, com vistas a, no final, eles produzissem textos, de forma que as leituravéstial
nao verbal e ofai produzissem neles efeitos de sentidos que deslizassem para outras
interpretacdes, além daquelas em circulacdo. Com isso, muitos foram 0s que se sentiram
estimulados com a possibilidade de editarem um livro com as histérias e suas impressdes sobre
a cicade

Aproveitamos para explicar como se daria as etapas do projeto. Primeiro com a
apresentacdo do projeto e as etapas e atividades que fariam, os momentos de leitura e
interpretacdo/dialogo/reflexdo dos textos sobre a cidade que circulam institucidaatieen
leituras dos sentidos apagados da histéria de constituicdo da cidade. Dissemos que 0 projeto
previa momento em que nds sairiamos da escola para ir a cidade, fazendo um passeio pela
cidade a partir do trevo até o bairro Marechal Rondon. La, elesnfag primeiros contatos
com os moradores, perguntando sobre o bairro e como estes se relacionam com ele e quais
relagbes o morador tem com a cidade. Os alunos ficaram empolgados com a perspectiva de ir
além da sala de aula.

Em seguida, os alunos perguatacomo seriam as aulas, se seria no lugar da professora
titular. Disse que nos encontrariamos uma vez por semana, em duas aulas semanais, nas aula
de lingua portuguesa. Perguntaram se teriam aulas de portugués ou seria somente o projeto.
Essa perguntaasintrigou naguele momento, como se o0 que estivéssemos propondo nao fosse
aula de lingua portuguesa. Mas, ndo dissemos nada na hora, deixando para observar se ng
percurso eles voltariam a esta questao.

Na continuidade da aula, consideramos importanteicakpb motivo de tédos
escolhido, dentre tantas turmas da escola. Assim, dissemos da necessidade de aprofundar con
eles a leitura, os gestos de interpretacédo e a producao escrita, pois nas aulas que ministramos
no ano anterior percebemos que a maioriavesha leitura linear dos sentidos, sem
guestionamentos daquilo que liam, sem praticas de producdo que efetivamente instaurasse a
autoria. Além disso, falamos que nos sentimos estimuladas pela disponibilidade deles e com o
envolvimento nas aulas do anoeamdr, sentindo que a maioria estaria disposta a responder ao

projeto de forma positiva. Por f i m, a fras
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capazes, acredito que vocés vao corresponder a altura do projeto e que, ao final, vocés mesmos
sesr eender«o com o resultado. Voc°s ir«o ve

Em seguida, entregamos aos alunos um caderno de registros, para que eles fizessem
anotacdes todas as vezes em que fossem solicitados, das etapas do projeto. E o primeiro registrc
selia apresentar o que cada um sabia sobre a cidade de Pontes e Lacerda. Nosso objetivo era
conhecer o imaginario dos alunos sobre a cidade, antes de efetuarmos qualquer leitura a
respeito. Para isso, apresentamos algumas questdes: O que conhecem sate@Queds
da turma, € pontes lacerdense? E na familia, tem alguém que vive ha muitos anos na cidade?
Que historias ouvem sobre a cida@o se construiu a histéria da cidade? Como vocés se
sentem na cidade de Pontes e Lacerda? Sesgqrarte do municip?

De forma oral os alunos foram se manifestando sobre a corrida do ouro na Serra do
Caldeirao. Foi o que predominou no imaginario das criancas. Outros falaram que néo tinham o
que dizer porgque nao sabiam nada sobre a cidade. Um dos alunos se lembi@érdaar ao
nome da cidade, dizendo que era de dois exploradores de rios. Alguns alunos sdo novos na
cidade e disseraguendoa conhe@mm. A esses, lancamos outros questionamentos: porque a
familia veio para esta cidade e néo para outra? O que os &oalg?se senta em relacdo a
cidade? Expuseram a questdo do trabalho dos pais, uns vieram em busca de trabalho em
frigorifico, outros em fazendas.

Para movimentar os sentidos, propus que fizessem um breve texto no caderno de campo.
Alguns questionamentosorfm basilares: o que tenho ouvido sobre a cidade? Quais
acontecimentos sobre a cidade tenho na memdria? Existe algum que me chamou a atencdo? C
que j& ouvi sobre a histéria de PL? No meu bairro, na rua onde moro, como se desenvolve a
cidade? E as pessag@iseaqui moram, como vocé as vé? E na familia, tem alguém que vive ha
muitos anos na cidade? Que histdrias ouvem sobre a ciGade® se construiu a historia da
cidade, sob que olhar? Como se percebem na cidade de Pontes e Lacerda8eSaautiento
munidpio?

Trazemos, abaixo, sete recortes da primeirdatastos alunos sobre a cidaecorte,
para Orlandi (1984, p. 140[...] € uma unidade discursiva. Por unidade discursiva entendemos
fragmentos correlacionados tieguageme-situacdo. Assim um reder € um fragmento da

situa-«o0o discursivao:

1 Conheco que had um evento na cidade que acontece todo ano, que € relativamente
conhecido na regi«o, a fAExpoesteo. Conhe
ficou bastanteeonhecida por todo o Brasil, encoatam ouro na Serra do Caldeir&o,
que fica préximo de Pontes e Lacerda. Muitos garimpeiros vieram até Pontes e Lacerda
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encontrar ouro nesse local. Mas depois de um tempo os policiais foram até o garimpo
e expulsaram osagimpeiros do local e proibiram a &ada de civis no local do
garimpo.(GSR)

1 Eu ndo conheco muito de Pontes e Lacerda, mas vou falar o que ouvi e vi por ai. A
cidade ficou conhecida como cidade do ouro em 2014 e 2015. Teve muita morte |4,
porque nao hae liberacdo e o barranco desabavemeima dos outros. O negadcio foi
feio. Pontes e Lacerda néo é tdo grande, mas tem cerca de 45 mil habitantes. E uma
cidade boa pra viver, mas tem muita violéncia. Tem bairros bons e ruins, tem ruas que
é de chdo e tem dasfalto. A avenida mais movimentada cidade é a Marechal
Rondon. Essas sado as coisas que ey3éDM).

1 Pontes e Lacerda é um municipio muito bom, O estudo é 6timo. Tem um posto telégrafo,
eles iam la para se comunicar, e ele € muito antigo e ficaonweco de Pontes e
Lacerda.(TAR).

1 Dois caras com sobrenome de Pontes e o outro Lacerda eram criadores de mapas e
cidades. Antes era s6 uma vila, ai eles chegaram na vila e criaram plantas para vila se
tornar uma cidade. Quando a vila era grande o bagtdrdmenagearam os dois com
nome da idade que antes era uma vila e assim surgiu Pontes e La¢&aa).

1 Em Pontes e Lacerda tem 46.000 habitantes. Aqui tem umas culturas brasileiras como
a maria capuera (Festa em honra a Sao Jo&o), aqui tem uma pratalcéem
Frigorifico. E uma cidad®3o tdo legal porque ndo tem uma praia, uma vez teve muito
ouro, e veio tantas pessoas que teve intervencao da policia. Essa foi a noticia que eu vi.
(PHHM).

1 Pontes e Lacerda é uma cidade legal, tem Expoeste (FestfidadlP Rodeio), parque
de diversGesgreja, pracas, escoteiros. Muitas pessoas moram em Pontes e Lacerda,
tem escolas, festa junina nas escolas. Tem garimpo que tem muito ouro, também tem
muito gado e plantacdo. Em Pontes e Lacerda tem o Rio GuapoemIadixes de
tamanhos variadogEJR.

1 Dizem que a cidade nasceu ou surgiu de dois fundadores, o sobrenome deles era Pontes
de um, e outro Lacerda. Os dois vieram para ca quando estava comecando uma vila,
eles fizeram o mapa (planta) da vila para depeisa@nar cidade. Dai comecou a vir
gente de fora, a vila comecou a evoluir e quando ja teve tamanho o bastante, em
homenagem, o povo colocou o nome da cidade de Pontes e Lacerda. E antes que se
torna uma cidade, negros e brancos pobres comecaram a consssa vila bem
pequena(FQF).

Antes de analisarmos 0s recortiestacadgsrazemos a nogdo de formagdes imaginarias
(PECHEUX, 2019). Todo o processo discursivo, seguPécheux supde a existéncia de
forma-»es i mfa.pdesigBamiodugar que AieB sB atribuem cada um aasi e
outro,aimagemqueelesteazem de seu pr - pr i oPECHEYX 201 do
p. 39). Esse mecanismo, segundo Orlandi (20139 ,[...] produz imagens dos sujeitos,

assim como o0s objetos do discurso, dentro de uma conjunturehggcior i cado. Assi m
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imagemde A, sujeito locutor, a de B, sujeito interlocutor e a de R, referente, objeto do discurso,
AR pois todo um jogo i magi n(@®RLANDI, POt5ep. 38 si de
importante dizer, ainda, que 0s sujeitgsotagonistas do discurso, n&ao organismos
humanos individuais, mas lugares determinados na estrutura de uma formacao social (patréo,
funcionério, professor, aluno), ou seja, uma posic¢ao discursiva.

Diante disso, e olhando para os recortes, podenmosh®¥, que os sujeit@unos,ao
escreverem, apresentaram um imaginario sobre o objeto do dis@usdade. A cidade de
Pontes e Lacerda, no imaginario do aluno, esta relacionada ao garimpo da Serra do Caldeiréo,
porque foi um acontecimento que mexem a cidade, com a vida dasspoas, um assunto que
deu repercussédo nacional. Esse acontecimento foi recorrente na escrita dos alunos, mas tambén
relacionaram a cidade a Expoeste, que movimenta a cidade; a origem do nome da cidade
Pontes e Lacerdae aos lugares de lazer, dentrdros.

Para interpretar o jogo entre o real da lingua e o real da historia, interpretamos o que
intervém da exterioridade na textualidade dos alunos. Que relagdo com o real da historia tém
(ideologicamente) os alunos? Parda@di (1996b), a exterioridadmnstitutiva, na Andlise de
Discurso, € pensada pela nocaoirtterdiscursd®, sob o dominio complexo das formacdes
ideol - gicas, segundo a autor a, Al . . .1 A2 s
memodria, o domiip do saber, os outros dizejaslitos ou possiveis que garantem a formulacao
(presentifica-«0) ORLANDI, 2986bp.3B.ua sustenta-«o

Assim é que os alunos tomam o dizer como se o sentido do dito sobre a cidade ja
estivesse la&@muma relado do imaginario com as detémacdes historicamente construidas.

Em um jogo parafrastico, em que sequéncias sdo retomadas de um dominio do dizer pré

exi stente como o fnouro da serra do caldeir

fiLacer danlo a matrig das sentidos EHEUX, 1997a) com o que os alunos
significam a cidade. |Isso posto, confor me a
interior desta fam2liao parafr8stica nf

relacdo a um referente quegnh i qu e e.s(REEHEUX, 4997ap.0169) Tratsse,

discursivamente, da ilusdo do sujeito como fonte do dizer, porque

E este fato de toda sequéncia pertencer necessariamente a uma formacéo
discursiva para que seja "dotatkasentido” que se acha rexalo para o (ou

pelo?) sujeito e recoberto para este ultimo, pela ilusdo denesfante do
sentido,sob a forma da retomada pelo sujeito de um sentido universal
preexistente  (isto  explica, particularmente, o0 eterno  par

20 E aquilo que fala antes, em outro lugar,-dif@ que sustenta todo o dizer.
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individualidade/universalidade, reeteristico da ilusdo discursiva do sujeito).
(PECHEUX,1997a p. 169)

Observamos nos recortes analisados que nenhum dos alunos mencionou 0s primeiros
moradores da cidade, nem como a cidade se desenvolveu. Somente uroamalaym
acontecimento precunsala constituicdo da cidade, mero detalhe que n&o adquire tanta
importancia. Em um jogo de leituras superficiais e sem uma autoria instituida, dadas as
condicBes de producao dos alunos, a tematica escolhidestanada maiselevante, uma vez
gue a propsta é construir um arquivo de leitura sobre a cidade.

Dando continuidade ao primeiro contato com 0s alunos para apresentagédo do tema,
propusemos um passeio virttiglela cidade, umatividade que agradou a turma. Fizemos um
passeio para conhecer um pouco do bairro Marechal Rondon, onde a @iaelgou
percorrenda@ distancia entre este bairro e a escola, momento em que eles fizeram questao de
calcular o espaco que percorrerdo at@iord, em quildmetros. Alguns questionarpor que
fariam uma ida a um bairro tao distante da escola, se poderiam se limitar a conhecer o proprio
bairro ou o bairro da escola. Destacamos que o que estava propondo era algo mais amplo: mexer
com as leiturasobre a cidade e como tudo comecou. Assomecariamos pelo Bairro onde
d& inicio a cidade.

Para encerramento da aula e dar entrada no assunto do proximo encontro indagamos 0s
alunos sobre o processo de fundacéo da cidade: Quem vocés acham que foiragiros p
chegar na cidade? Serd que sgsassoas tém representatividade nos textos historicos que
circulam? Vocés sabem algum nome de rua do Bairro Marechal Rondon? Explicamos que a
Afescol hao de nomes de ruas n «cwad® combdexarplo,r i a
mencionanosAntonio Colombo da Cunha, e perguntamos: Alguém o conhece, sabe quem foi?
Terminamos dizendo que na proxima aula, nds iriamos ler textos em que o nome dele

apareceria.

3.1.2 Leitura dos simbolos da cidade de Pontes e leada: hino, brasdo e bandeira

Como segund atividadé?, levamos para a sala de aula alguns telistsriograficos

sobre a cidade, retirados da internet. Apresentamos, aos alunos o braséo, a bandeira e o hino.

21 Disponivel emhttps://satellites.pro/Brazil_magks.22068259.350626,19Acesso em: 04 abr. 2020.
22 Aula do dia 04/04/202
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simbolos da cidade. Propusemos inicialmemégtara do hino (figur®4) de Pontes e lcerda,
a partir doseguintegjuestionamentos:
1. Como a cidade é apresentada no hino? O que representa um hino para a cidade?
2. Quem é esse sujeito que produz o hino?
3. Que aspectos da cidade s&o escolhidosguety para retratar a cidade? Por que acha
gue esas escolhas sao feitas? Todos se sentem representados no hino?
4. Que efeitos sédo produzidos em nos a partir dessas escolhas?
5. Como seria 0 hino se tivesse escolhido outras palavras e expressdes? Se fosse voceé,
guepalavras e expressdes gostaride usar queyresse construir novos significados no hino
de Pontes e Lacerda? Que sentidos essas escolhas produziriam?

Figura041 Hino de Pontes e Lacerda

Hino de Pontes e Lacerda
Letra: Professor Antbnio Gomes
Mdusica: Elionai AlcantaraCunha

No interior do Estad de Mato Grosso  Seu perfil é de cidade imortal

A margem esquerda do Rio Guaporé
Esta situada nossa Pontes e Lacerda
A princesinha do Vale do Guaporé
Pontes e Lacerda, cidade progresso
Terra fértil e de muito sucesso

Os teus filhos de ti se orgulham

Pois aqui é lugar dartura

Estribilho

Pontes e Lacerda, cidade querida
Um pedaco de nossa nacao

De ti jamais me esquecerei

Pois tu moras em meu coracao
Sua fauna e flora ndo ha outra igual

O teu povo por ti lutard

Um lugar bom como ess&o ha
Sua economide base primaria
Destacando agricultura e pecuéria
Seu turismo nao perde jamais
Com tantas belezas naturais

Estribilho

Os bandeirantes das selvas, Rondon
Forca viva da racga feliz

O teu nome enaltece este solo
Grande solo que eleva oipa

O teu futuro o Quzeiro ilumina
Abengoa o teu povo viril

Os teus filhos te cobrem de gléria
Muito orgulho tu das ao Brasil

Fonte:Sitio da Prefeitura de Pontes e Lacerda. Disponivel em:
www.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/HiBandeirae-Brasao/ Acesso em20 fev. 2019.

Pedimos que os alunos fizessem a leitura silenciosa do hino, destacando o que havia

chamado a atencéo deles que depois iriamos discutir a leitura. Observaemsnim que

durante a leitura, muitos ficaram conversando entre si. Além dissmsnfaitiam perguntas

pedag-gi cas:

ioh, professor a,

Apreci so

copiar a pergunta?o,

pr a «ceogs amdtacdes das discussdes o ? O
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caderno de todo o processo seriam importantessgan@ducao final, que o didlogo e o ouvir 0

que o outro destacou € muito importante para compreendermos 0s sentidos que @rasam n

de palavras e expressdes do hirmmiando uma rede de memorias discursivas que serao
retomadas e ressignificadas. Entaealiando a aula durante o processo, fui percebendo que
alguma coisa ainda precisava ser feita paraltsz@erceber que esta € uma maneira diferente
da usual na explacdo do texto e da lingua em funcionamento. Retomamos questionamentos
de Pécheux (19%) que vao nos acompanhar em todo o processo de leitura discursiva do

projeto:

O gue faz com que textos e sequéncias orais venham, em tal momento preciso,
entrecruzasse reunirse ou dissociase? Como reconstruir, através desses
entrecruzamentos, comgdes e dissociacdes,espaco de memoride um

corpo soOciehistorico de tracos discursivos, atravessado de divisdes
heterogéneas, de rupturas e de contradicbes? Coourpal interdiscursivo

de tracosse inscreve através de uma lingua, isto €, ndo serpenkla mas
também nela?RECHEUX, 1997ap. 317)

Assim, apressamos em retomar a discussao do texto, perguntando se estavam prontos.
Disse que iamos ler novamente adexintos, para depois fazer o levantamento dos registros
gue cada qual havia feiteessa primeira leitura, com destaques para palavras e expressdes
utilizadas no texto. Retomamos com as seguintes indagacfes: quais palavras e expressdes
destacaram do texeoque chamaram a atencdo de vocés? Uns destacaram a citacao ao Guaporé,
outros a adjtivacdo da cidade como princesinha, outros a fertilidade, o progresso, a fartura.
Langcamos algumas perguntas: por que destacaram essas palavras? Que impressdo temos a
fazer a leitura do hino e que descricdo € feita sobre a cidade? Um deles disseagae seri
descricdo de como a gente é. Quando questionamos o aluno, ele reformulou dizendo que seria
a descricdo do lugar onde estamos. Essa pesigaio tem significado naofmulacdo do
discurso pedagdgico, que, atravessado pelo dizer legitimado da esoala, posicdo daquele
gue precisa refazer para responder o ficert (
como grande, bonita, bela. Perguntamos a ele a partijud parte do texto ele teve essa
compreensao, ao que ele responde que, no textqueizo progresso € fertil, as palavras
utilizadas expressam o orgulho da cidade. Questionamos a turma como isso se materializava no
texto, ou ndo estava materializado?edss um dos momentos mais interessantes, porque pude
levé&los a perceber que os seiot sdo interpretaveis, que era preciso analisar com calma o hino

para a descricdo da cidade.
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Destacamos que, ao ler um texto, ndo € possiwtheaentido somente antiado que
esta na superficie dele, mas que, se prestarmos bastante atencao,den@masipressoes.
Ressaltamos que € importante nos colocarmos no texto, para desconfiarmos do que ele diz, e
também daquilo que néo esta dito, mas que significa, parglie siléncio trabalha ndsnites
do dizer, o seu horizonte possivel e 0 seu oo nt e r(@RLANDE 2087a,. 91).
Citamos o exemplo da palavra fprincesinhabo,
no texto esclarece o motivo pelo qual a cidade é chamada por essa denominacédo, eles
responderam que ndo. Mas era preaisibuir sentido asso, entdo, indagamos: quais seriam
as possibilidades de sentido de fdfprincesin
beleza, que princesa era uma coisa muito importante para o reino, que lembra nobreza, realeza.
Questionamos pajue estaria no dimutivo, e uma das alunas disse que era relacionado ao
tamanho da cidade: pequena, e outro disse que a cidade estava comecando a crescer.

Perguntamos sobre o porqu®° da express«o
referéncia aoio mais importantela cidade. Perguntamos também se no hino faz referéncia ao
nascimento da cidade, onde ela nasceu. E um dos alunos destacou que, no texto, a cidade €
descrita como nascida a margem esquerda do Rio Guaporeé.

Pedimos que eles registrassesmo a cidade € apresentada no hino a partir de tudo o
que haviam exposto no didlogo, que eles expusessem em relacdo ao que estava além das
palavras (materialidade linguistica), mas aquilo que eles compreenderam.

Trazemos &eguir alguns apontamentos @hsnos:

1 A cidade nasceu na margem esquerda do Rio Guaporé, é fértil, € de muito sucesso, é a
princesinha do Guaporé. O sujeito que produz o hino é o professor Antdnio Gomes e
Elionai. Destacam a fauna e a flora, a agricultugaa pecuaria. Essas escolha®os
feitas para atrair mais pessoas para Pontes e LacgmaR).

1 A cidade é bela, forte e iluminada pelo Cruzeiro, ela dava (sic) gléria ao Brasil. O
sujeito que produz o hino parece Pontes e Lacerdista e aprecia muitoaidada e
olha cada caracterigta e também é criativdDs aspectos da cidade té&rver com o
belo, fortes, encantadores e pontos importantes. Isso porque séo coisas boas de Pontes
e Lacerda. Os efeitos produzidos em nés sao de que séo fortes, lutadmnestie.

(FQF).

1 Para mim a @ade é boa de agricultura. Os aspectos destacados séo a fauna e a flora,
agricultura e pecuaria, Rio Guaporé, e serve para atrair mais pessoas. Os efeitos é que
traz harmonia e paz a nossa cidafleVSF).

Percebemos na esterdos alunos que, apés veralresisténcia a leitura, eles perceberam
0 modo como o autor foi construindo uma imagem da cidade de Pontes e Lacerda a partir de

suas belezas. Orientamos que eles registrassem no caderno de anotagdes. Ainda discutimos
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sobe outros aspectos como: quera erautor, 0 compositor, como tinha se dado a escolha do
hino, se o hino estabelecia alguma relacdo com o turismo, dentre outros.

A nossa compreensao nesse momento era de que os alunos estavam estranhando o modc
da aula, a mzeira de responder a tantasquertas. Percebemos a resisténcia da maioria em
refletir. Isso devese, em grande parte, as aulas de lingua portuguesa que tém sido pautadas em
livro didético, que € concebido como umstrumento de poddCORACINI, 2016) eportador
de verdades de um conlrmeento a saber, pois direciona os conteidos a serem ensinados na

escola. Vejamos o que diz Fernandes §201208:

Por isso, o LD foi considerado na Analise de Discurso como um instrumento

de disseminacgéo de determinaftarsnac6es ideoldgicas dissimutedsob o

efeito de verdade. De acordo com Grigoletto (2011), o efeito de verdade
produzido pelo LD confere transparéncia a linguagem, naturalizando certos
sentidos. Como resultado, progdsz um efeito homogeneizante e de

uni f or mi z a- «o d odevadesla tazepasnesma keiira, @ shegar

s mesmas concl us»es, a reagir de um
afinal a verdade tem de se mostrar Unica e transparente

Assim, o0 aluno que esta submetido a um sistezrendino cuja concepc¢do de lingua
sistémica o sentido é concebido como transparente, evidente, que se direciona para uma Unica
interpretacdo. O saber esta no livro, na professora, ao aluno € permitido apenas repetir um saber
ja sabido.

Com essa compreensgmrtimos para a leitura dodséao da cidade (figui@b) e a

bandeira do municipio (figui@6).

Figuras 05 e 06Braséao e bandeira de PL.

Fonte:Sitio da Prefeitura de Pontes e Lacerda. Disponivel em:
www.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/HiBandeirae-Brasao/ Acesscem: 20 fev. 2019.
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Ao observarem a imagem, destacamos alguns aspectos, questigiaicgoo se
constroem as imagens no brasadm bandeira (verde e amarela), que significados atribuem a essas
cores e as imagens? Observaram uma muralha, a agriculfignardedo milho ou de arroz, do
trator), pecuaria (a figura de um boi (?)), a roda parecida com o simbolo do Rotary Clate a arv
(indicando a flora da cidade), alguns disseram ter visto a soja, mas relembramos que o brasé&o havia
sido formulado na décade 1980, e indagamos se naquela época era comum a plantacéo de soja?
Eles disseram que néo, e refletindo disseram que, provavel, a planta remetia ao arroz ou ao
milho. Concluiram que esses elementos tém relacdo com a economia da cidade.

Indagamos ada: quando olhamos para o braséo, o que as imagens nos lembram? Um
dos alunos disse que a roda lembra o progresso relatadwn®htros disseram que o boi e o
trator lembram a pecuaria e a agricultura. A quem interessa esses simbolos, perguntei? Nao
sauberam responder a isso, somente destacaram que o brasdo e o hino enaltecem a cidade, e ¢
imagens que aparecem no brasao lemlwaino. No hinpfala-sede flora, fauna, agricultura
e pecuaria. E isso interessa a quem, perguntamos. Prontamente dsssmgue: tem dinheiro
para investir na cidade, comprar terras e cultivar, ou fazer pasto para a criacdo de bois. As
escolhas dessas imagens tém o mesngtiebjdo hino? Sdo semelhantes, disseram, porque
destacam o que ha de bom na cidade.

Ainda quando disgtiamos a leitura dos simbolos da cidade, percebemos que néo seria
facil o trabalho de leitura na perspectiva discursiva, uma vez que o imagindrio dke aula
portugués e leitura de texto é responder questdes no caderno de forma mecéanica, obrigatoria.
Mais uma vez alguns indagaram se era necessario copiar no caderno, e quantas linhas para a
resposta etc.

Desse modo, orientamos que as perguntas feitas foaamnortear o debate, e que
responder depois no caderno era uma questdo de método para 0 apremdivada,
compreensao do texto. Entendemos que esse tipo de método de questionar e de ndo dar resposte
prontas, as fAditas c egbadog mas mesth@vendaaringisposado da | u
maioria, insistimos.

O objetivo em trabalhar a leitura dissivamente era, justamente, a de criar espagos de
significacdo em sala de aula, espagos de debate, de reflexdo, em que o aluno fosse incentivado
a refletr, a expor o que sente, o que entendeu, de maneira que eles pudessem produzir gestos
de interpretagddvas tinhamos muito ainda a percorrer, s6 estavamos no inicio do processo de

intervencao.
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3.1.3 Leitura de texto historiogréfico

Nesse encontfd dema inicio a terceira atividade desta etapa. Assim fizemos a leitura
e interpretacdo dos sentidos no ¢existoriografico disponivel nsitio da prefeitura de Pontes
e Lacerd4. No primeiro momento, todos receberam a copia do texto e fizeram uma leitura

silenciosa. Depois, fizemos uma leitura dialogada para levantamento das questdes de

interpretacao.
Notrebo em que se relata que daf[...] Depoi
desbravadores da regi«o00, pedi mosapgrirelo dest

seguinte questionamento: sera que eles foram os primeiros a desbravar a regido? No texto, ha
um breve relato dosndigenas da etnidNambikwara primeiros habitantes da regido.
Perguntaram qual seria a diferenca entre dizimacdo e extingcddaaliissemos que néo
saberiamos responder a essa pergunta, mas sugerimos que eles levantassemMigldiases.

F disse que isso significava que ndo temos mais extigenas Problematizamos: sera que

nN«o tem mesmo? OO méeta dawpnsatviacio da aukurafinfigena nf regido

€ atribuida ao padre Antdnio lasi Junior, pois ele conquistestabilizacdo dessa area
indigena&. O que isso significa? Responderam queinogenasse deslocaram de lugar,
perdendo sua origem.

Propondo que reflssem, indagamos: num momento o texto diz que foram dizimados,
eemoutro que receberam uma reservatavesn preservados. Como compreender isso? Entao,
ret omamos, na | inglubhae mpaloavalausn oy ° ngquea riir e g
(ORLANDI, 2007a, p. 102), aquilo que néo esta dito é uma forma de siléncio que indica que
houve escolhas entre o que digeo que nao dizer, ou seja, SMéncios que suscitam muitas
perguntas. O que aconteceu coninol$genagyue viviam por perto? Assintevantamos juntos
algumas guestdes sobre a histéria iddégenas da etnilambikwara destacando que daria
uma outra psquisa.

Mas o interessante € que os alunos compreenderam alguns sentidos do texto, os nédo
ditos que significam, perceberam o equivoco da lingua, os deslizamentos de sentidos, afinal, os
indigenasforam ou nédo foram dizimados? Como eles estdo? Por quéoeden dslocados
para outro lugar? A quem interessa esse deslocamento? As perguntas ficaram sem resposta, ma
nao era nosso objetivo resporAdé, mas mostrar que a lingua ndo é estavel, mas opaca, dai a

importancia do trabalho com a leitura do textgaespectia discursiva.

2 Essa terceira atividade foi realizada no dia 11/04/20109.
24 Disponivel emhttps://www.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/Histokaksso 06 jan. 2019.
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O texto na perspectiva discursiva, conforme Fernaadsdrigue$2019),

[...] n8o é um acumulado de sentengas objetivas, mas é passivel de sentidos e,
estes, ficam a deriva, em busca de gestos de interpretagdo. Tal entendimento
precisa emr atrelado ao processo de ensapoendizagem em sala de aula, ja

gue o processo de leitura também é efeito da subjetividade do-eijeito

gue se inscreve na linguagem ao produzir sentidos para o texto. Assim, a
leitura que o aluno faz deperpassan texto, buscando tecer redes de sentidos

a partir dele, e ndo ser marcado pelo efeito de evidéncia e de objetividade, ja
gue, ao contrério, ndo estariamos abordando a lingua em sua materialidade.
(FERNANDES; RODRIGUES, 2019, p. 107).

Nessa comreensdo @ leitura, perguntamos: Como Vvocés se sentiriam se 0S
desbravadores fizessem o mesmo com a familia de vocés? Nossa finalidade-ls fazé
perceber a questdo do deslocamentardtigenasprovocada pelideia dgrogresso, para que
a terra fossexploradgpelos paulistas que chegavam a regido. Destacamos que esses sentidos
sdo atribuidos levando em conta as relacfes de forca construidas com a linguagem do texto, ou
seja, ao descrevarsaida dos indios para a resengigena, percelneosas relafes de poer
entre o explorador e o explorado, o colonizador e o0 colonizaalgue os indios ndo se
deslocaram por vontade prépria, mas porque eimdio invadiu as suas terrdsembramos da
colonizacéo do Brasil e indagamos: Que relacdes tinham esge@cntacom a criacdo da
cidade de Pontes e Lacerda?

Explicamos sobre a importancia de fazer uma leitura criteriosa do texto, fazendo
perguntas as provocacdes que o texto propde, e que os sentidos estdo dispersos, mas passive
de interpretacédo, porqadinguase constitui pela sua incompletude, que precisamos desconfiar
do texto e ndo aceitar as afirmac¢des como Unica verdade. Ha esclarecimentos a serem feitos de
aspectos que somente a discursividade pode contribuir para levantamento de hipoteses e de
pesquisas.

Um aluno da turma achou natural queindigenasse deslocassem dando lugar ao
progresso, gue eles decidiram por i sso, qu
instalacdo de novos moradores. Nessa discursividade, percebemos to denflis@&s de
mundo diversificadas e que nos impulsiona a signijfepaestionando o dizer e o lugar que o
aluno retoma na relagéo de quem pode e quem nao pode participar de uma constru¢ao social
moder na: guem fANatrapal hao cessada@se @uagnarimdem: r i
sujeito: do dominador ou do dominado? A que

decidiram por i s sndigefagi@m pgodende deatisée, sesf@amales que
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pediram para mudar de lugar. Ndo houve astp masperceberam que ha sentidos que
precisam significar havia silenciamentos e derivas que buscavam por interpretacao.

Seguindo a leitura do texto, questionaram a respeito do telégrafo. Expliquei brevemente
gue se tratava de um meio de comunicag#iaado o século XIX e inicio do século XX, em
extingdo por conta das outras formas hoje existentes de comunicagéo, utilizando o codigo
morse composto por pontos e tracos, simbolos de ondas elétricas pontuais ou mais longas, e
que para cada letra, nUroeou sinais de pontuagcédo existia um cédigo. Alguns alunos se
manifestaram dizendo que ja conheciam. Mas a maioria disse que nao tinha visto um, nem em
fotos. Lembreios que eles veriam os materiais da Casa da Memoria Marechal Rondon, em
visita ao Bairro Meecha Rondon, momento em que teriam contato com alguns comunicadores
gue faziam uso dessa tecnologia.

Ao continuar a | eitura e se depararem coa
estranhamento em alguns alunos. Um dos alund§N/questionouprofessra, esse povo é
racista, ndo éNesse momento, assim como tantos outros, o aluno pede a legitimidade da sua
interpretacdo a professora, porque, ideologicamente, a posicao-pupédtssor € a autorizada
a significar. Pedimos que todos destacassea @pressdo porgue a retomariamos em outra
ocasiao.

Questionaram sobre a denominacdo Mato Grosso atribuida a cidade de Vit Bela
Santissima Trindadeexplicamos que a cidade era assim denominada pelo Estado e assim
permaneceu até finais da década @&0®. Ficaram empolgados quando descobriram que o
primeiro a cuidar do posto telégrafo foi homenageado com o nome de uma rua do Bairro
Marechal Rondon, que no texto € denominado de Vila dos Pretos.

Solicitamos que os alunos destacassem os nomes relasomagdosto da linha de
telégrafo, eles destacaram o trecho:

1 [...] o Sr. Anténio ColomboO seu filho, atuava como atendente de telefonia, e o Sr.

Benedito Francisco da Silyaomo guarddinha.

Quando se depararam com tabdeceueoiedio da [Estacdo | ,
de Tel ®gr af o, come-ou a ser conhecido como
perguntamos se eles pararam para refletir s

Novamente, percebemos o incobmodo cdagaela denominacdo do nome da vila e o modo

25 A denominacdo foi feita por carta de lei de(¥1818, por alvara de 1820, e lei provirigid 19, de 288

1835. Somente pela lei estadual n° 4014, d£129978, voltou a denominae Vila Bela da Santissima Trindade.
Disponivel em: https://bibliotacibge.gov.br/visualizacao/dtbs/matogrosso/vilabeladasantissimatrindade.pdf.
Acesso em: 02elv. 2019.
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como os habitantes do lugar eram vistos. Perguntamos o que mais se diz sobre a vila onde tudo
comecgou? Perceberam que n&do havia mais nada no texto que descrevessem as pessoas des
lugar, que ndo havia a deséic dbs sujeitos moradores. Um dos alunos disee:eles
comecaram o povoamento naquela vila, porque o texto ndo descreve como eles viveram?
Dissemos que era uma boa pergunta, e que eles poderiam investigar quando fossem entrevistal
os moradores do bairrassim poderiam confrontar com os sentidos desse texto historiografico.
Perceberam que ha lacunas, vazios a serem significados, que os equivocos provocados pelo

texto teriam que ser retomados para dar novos significados a eles.

3.1.4 Leituradiscursiva dostextos historiograficos

Na quarta atividad@desta etapa nos deparamos com uma quest&o inesperada. Ao entrar
na sala de aula um aluno se levanta eAtires de mais nada, queria pedir desculgam@hora,
mas, em nome da turma, queremazedique ndo quemos mais participar do seu projeto
Tomamos um o, faltou o chdo, mas procuramos manter a calma e compreender se aquela
vontade era realmente da maioria da turma. Vimos que nao era, entdo decidimos argumentar.
Em primeiro lugar, disseug ndo seria msivel mudar de turma e que teriamos que continuar.
Explicamos que o acesso ao conhecimento nem sempre € prazeroso, mas que, se eles estivesse
abertos, aprenderiam muito, que os primeiros momentos do projeto estdvamos nas leituras de
textos que isso pod& parecer chato para alguns, mas era um passo hecessario, mesmo porque
essas leituras seriam fundamentais para as relacbes que fardo com as outras atividades que
viriam. Ressaltamos que estudar da trabalho, é suado e que para eles septaeer da
descoberta precisariam passar por essa dor. Em relacdo ao projeto, esclarecemos que ele €
complementar ao trabalho de lingua portuguesa, ndo € algo fora do planejamento de ensino da
escola.

Esse fato nos colocou algumas questdes sobre dicagioi que essealunos estavam
atribuindo ao trabalho a desenvolver: O que os alunos esperam da escola? Por que o projeto
estda causando tanto estranhamento? Essas foram reminiscéncias que passamos a analisa
teoricamente: como os alunos me veem como gsofa de lingdO que esta no imaginario
deles sobre essa posicdo de professora? Como essa relacdo de poder esta ressignificada n
trabalho com os textos, com os sentidos? Os alunos foram resistentes, encarando o0 projeto como

mais uma carga desnecessamgusandese,inclusive a desenvolver tarefas em casa, como

26 Realizada no dia 09/05/2019
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pesquisas e leituras, até de fazer registros das aulas. Estavam determinados, historicamente, ¢
esperar que a escola dé as respostas.

Compreendemos, pela perspectiva discursiva, que eles estdr@arassados [me
discurso pedagdgico, sujeitos que reproduzem sentidos dominantes que circulam como
evidéncia, e que acreditavam que o trabalho com a lingua consistia em sistematizar a estrutura
e ndo estao acostumados a um trabalho como esse, de espleentidos, ® sujeitos, de
desconfiar da histéria como algo estavel e Unica. A luta € pela resisténcia a um trabalho
sistematizado de leitura, propondo que eles vdo ao mundo e leiam discursivamente, levando em
considera-«o gue i [ .escritd, enquato | unalpjet@ de peasind u g u
aprendi zagem, ® um objeto de con({kVA 20Nt o,
p. &), que a lingua materializa posi¢cdes de sujeitos sociais, construindo sentidos que assumem
um posicionamento politico que os colasa um determinado lugar social e historicamente
determinado: de aluno e de professor, lembrando que ndo ha discurso gememjeujeito
sem ideologia.

Refletimos também que retomariamos as atividades, lembrando que teriamos momentos
em que sairiamos da sala aula para ler a rua, e que este seria momento de interromper a
leitura da palavra escrita e ir para a leitura dade, retomando os sentidos, desestabilizando
as evidéncias. A proposta do projeto foi mexer com as estruturas estabilizadas, penmsber out
sentidos materializados na lingua e atravessados pela ide®lagsamos a analisar a atitude
dos alunogom muib cuidadoe com o distanciamento necessario

Retomamos as leituras dos outros textos historiograficos sobre a cidade de Pontes e
Lacerda,propondo estabelecer relacdes com o primeiro texto lido. Organizamos a sala em
circulo, distribuimos para alguns atiedo IBGES, para outros, o texto de Jodo Carlos Vicente
Ferreir&®, e outro grupo ficou com o texto da Wikipéfia

Fizemos a leitura juns dos dois primeiros textos, movimentando algumas perguntas
basilares: que sujeitos sdo descritos nos textosribigtaficos? Que sujeitos ndo foram
mencionados (apagados)? Sob o olhar de quem se constroi a histéria da cidade nesses textos’
Pedimos quézessem uma primeira leitura em duplas para levantar as relagdes discursivas com

o texto da atividade anterior.@e dizem do texto e o que tem de diferente?

27 Texto apresentado na Ill Semana Universitaria da Universidade Catolica de Brasilia, no dia 02 de outubro de
2001. Grupo d Estudos Discursivo®isponivel emwww.ged/letras/uch.bAcesso em: 05 jul. 2019.

28 Disponivel em:https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/matogrosso/ponteselacerdagsto em: 20

fev. 2019.

2% Disponivel emhttp://www.coisasdematogrosso.com.br/cidades/cidade.asp?id=68&cidade=Pontes_e. Lacerda
Acesso em20fev. 2019.

30 Disponivel emhttps://pt.wikipedia.org/wiki/Pontes_e_Lacerdaesso em20 fev. 2019.
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Os alunos que receberam o texto da Wikipédia, perceberam que ndo aparece a Vila dos
Pretos, enmomento algum do texto se cita a vila onde tudo comecou. Quando fomos fazer as
perguntas sobre 0 que aparece entaxto e em outro foi interessante notar que eles levantaram
essa questdo do apagamento como forma de racismo. Um dos alunos que estdgatoata o
Wikipédia disse assiniNlossa, mas esses caras sao racistas, ayguntamos por qué. Nao
conseguiam expiar o incobmodo, decorrente do silenciamento (ORLANDI, 2007a) dos sujeitos
moradores da vila, nem em r ebdemasdextaso enunci

Quando o questionamos para ouvir o motivo pelo qual ele dizia que o autor era racista,
dissequeaa express«o Ados pretoso aparecia em um
outro. O sujeitealuno, ao dizer isso, se inscreve numanmaria discursiva que relaciona o
negro na constru-«o soci al br asi llnasociedada u e |
como um grupoo (NASCI MENTO, 2016, p. 112),
nem parte da cidade. Isso nos lembpmlitica do siléncio de que trata Orlandi (2007a), quando
se A[...] produz um r e<or $ @RL&NDL B07Mam 73ypara s e
apagar af . .. ] necessariamente outros sent.
discursima d a(@RLANDI, 2007ap. 73).

Interessante notar que os alunos perceberam o equivoco provocado pela disgersao d
sentidos ao citarem a vila; e o deslizamento das relacdes de poder ao ndo citarem a vila em um
dos textos. A pergunta que ficou no ar fmmo se constroem os sentidos em relagéo a esses
sujeitos? Por que em um se escolhe dizeolocando em evidénca e X pr ess«o AV
Pretoso, e em outro se apaga? O que isso si
ndo esta? De onde vesssa construcao das relagdes de poder que instaura um jogo de forca
nas relacdes sociais?

Ao manifestarem o incomod provocado pelo apagamento da vila no texto da
Wikipédia, destacamos a eles que a construcao dos sentidos depende dos gestos de mterpretaca
que tiveram. Por que o incébmodo? Percebemos que, conforme nos salienta Orlandi (2007a), ha
uma politica do siléne que determina o que pode e deve ser dito. Quando buscamos fontes de
levantamentos historicos feitos e registrados, nos deparamosnodosde dizerque séo
atravessadas por apagamentos de lugares e sujeitos distintos, numa imbricacdo do discurso
juridico que reduz interlocutores ao silénd@RLANDI, 2007a,p. 41). Ao lancar aos alunos
0s questionamentos relacionadassaes modos de dizgror que um diz e 0 outro ndo diz?),
percebemos que estes buscam significar esse apagamento ndo como um n&uzanisigni

mas como uma decisdo ideoldgica de uma posicéo sujeito que instaura 0 equivoco que provoca
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uma certa indisposi¢ao aos leitores,lasas. Estes ndo conseguiram definir que siléncio é esse
que grita e incomoda, e, por isso, levanta um né sigtificque faz o aluno dizer: ele é racista.
Percebemos e procuramos esclarecer a eles, numa linguagem acessivel a faixa etaria
desses alunogjue ha uma acdo desorganizada do sentido, e que os significados estao
justamente no que ueds#ncioRam e apenas,um acjdente que interéémd o
ocasional ment e: el e ®ORLANDE 280878,p.146). A'causaidg ni f i
desonforto é justamente esse fato de linguagem: o siléncio ndo é o vazio, ele é sentido com
toda a sua forca (ORLANDROO7a, p. 45). Para compreeddgprecisdvamos compreender a
historicidade do texto e os processos de construcao dos efeitos de s&RidasIDI, 2007a,
p. 45), por isso as pergunt@sdeo texto circula? Com qual(is) interlocutores ele dialoga, se
dirige? Como sédo as escolhas feitas? Por gs@&@ importantes na construcdo dos sentidos,
porque sao formulacdes de sentidos (ORLANDI, 2019ar@dr (2015) retoma Courtine para
estabelecer qua producdo de sentidos se articula entre os eixos da constituicdo e da
formulagéo:

A constituicdo determina a formulagéo, pois s6 podemos dizer (formular) se
nos colocamos na perspectiva do dizivel (insewdso, memdéria). Todo dizer,

na realidade, se eontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria
(constituicdo) e o da atualidade (formulacédo). E € desse jogo que tiram seus
s e n t .i(QRANDI, 2015, p. 31)

Alguns alunos, ao analisarem o texto d&ipédia eperceberem a naeferéncia a Vila
dos Retos, disseram que seria natural que fosse assim j& goetexto que ta na rede da
internet pra todo mundo ver, professora. Precisa ser bonito, ter pessoas importantes e que
ajudaram na construcao da @de, trazendo progresso pra efaomo funciona a ideologia
do apagamento? Percebemos que h& uma relacdo com a disciplinarizacdo da significacédo, ou
seja explicamosde um modo que eles pudessem entergier.a formulagéo que o autor faz
tem a ver conum posicionamento politice ideoldgico A linguagemqueretrata a cidade, as
pessoas que ali aparecem, s@mificados solw olhar de quem tomou parassintidogara a
constituicdo da cidade, expondo uns e excluindo outros, porque se pretende domesticar o
siléncio, ou melhor, ao natizer, produz ruptusague nos remete ao questionamento desse nao
dizer, pois 0 que ndo esta dito também significa

Mais que issoem uma relacao historicamente determinada de construcdo social do
Brasil, dialogamos com Nascanto (2016, p. 112) quando o autor destacafqflea nt o 0's
obstaculos teoricos quanto os praticos tém impedido a afirmacédo dos descendentes africanos
como integros, validos, autoidentificados elementos constitutivos e construtoredada vi
cultural e social fasileirad. (NASCIMENTO, 2016,p. 112). Ademaissignifica dizer que ao



87

negro e seus descendentes ndo seria possivel participar da constru¢cdo de uma nagéo colonizad
pela Europa.

Por que o autor diz isso e ndo aquilo ou aguele outro? Ao parafraseac@essrelatre
0s textos e perceberem o que umedizque o outro ndo diz, estamos buscando, na relagcéao entre
materialidaddinguistica e histéricana formulagédo do dizer, significar as seguintes questdes:
como o negro é inserido/excluido na histéria de titoiggio da cidade de Pontes e Lacerda? E
0 indo? S&o questbes que fizeram parte de todo o processo dos gestos de leitura e de
interpretacdo. A cada questionamento feito, mais perguntas iam surgindo, mais intrigados o0s
alunos ficavam. O efeito produzidmed da inquietude diante de um vazio que paneatural,
mas precisava significar.

Quem analisou os primeiros textos destacou alguns sujeitos citadoistéria da
cidade o astrbnomo e engenheiro que da nome a cidade, Pontes e Lacerda; Manoel Baséo, qu
veio como cozinheirgcompanhando a construcdo da estrada que liga Pontes e Lacerda a Vila
Bela; o governador Garcia Neto, e a AVila d
a vila cono desujeitos que aparecem nos textos, um dos alunos qumstinas, professora,
vila dos pretos ndo é uma pessd@giroveitamos para questionar o que achava que seria, ja que
ndo é uma pessodeferese a um lugardisseram. Mas que lugar seria esse? Disseram que era
o lugar dos pretos, sujeitos daquele lugar.

Ao se expor dessa maneioegesto de interpretacdo do aluno foi que a expressao entraria
como um grupo de sujeitos, porque se refer
Notamos que o aluno percebera a questdo do pertencimento a um gruposaéastanho
e inquietate, que incomoda pela posicdo ocupada no texto e que havia algo exigindo sentido,
ocupando a interpretacdo, que ndo era regida por uma resposta mas que requeria outras
perguntas: por que esses sujeitos séo citados dessa mareepart&beu o silenciamercomo
parte significativa dos sentidos.

Os sentidosaoatravessadopela questéo politiogue afetam o modo como se diz e do
gue se deixa de dizeequerendo sentidos relacionados a excluséo social dos que podem e dos
gue nao pdem fazer parte da constdao de uma nacad®s que fazem parte e os agregados
desimportantes. Remetem a relacdo do negro com um histérico de escravidéo e de resisténcia,
de dor e de sofriment@omo diz Nascimento,ugndo alguém, brasileiro especialmefit¢, . . . ]
€ designadgreto, negro, moreno, mulato, crioulo, pardo, mestico, cabou qualquer outro
eufemismo(...) o que todo o mundo compreende imediatamente, sem possibilidade de duvidas,
€ gue se trata de uhmomerade-cor, isto é, aquele assim chamadescende de africanos

ecxravizadoso (2016, p. 48), sentidos histor
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Retomando o posicionamento do aluno no inicio da emajue eles ndo queriam mais
participar do projetopercebemos que os alunos se sentem incormedgdando ndo ha
resposi, € que nao querem terminar com mais perguntas. Desmistificar isso causa
estranhamento e os incomoda, a ponto de acharem que isso nao lhes é produtivo. Intervimos,
falando que o caminho para a constru¢gdo do conhecimento era assimo,nprecisava
desmistiicar com eles a ideia de que existe uma resposta Unica para as perguntas feitas, que
existem, entdo, para algumas perguntas, outras perguntas que nem sempre serao respondidas,
gue isso nao é um problema, faz parte da construgsgsatidos do/para ojsiio.

Ao expor, em slides, os primeiros registros de batismo e casamento em Pontes e
Lacerda, encontrados nos documentos da diocese de Chaguestionamos os alunos se 0s
sujeitos mencionados nos registros apareciam nos tex¢osogtam a historia dounicipio,
eles disseram gque ndo. Apenas um dos nomes aparece, que € de Anténio Colombo da Cunha.
Perguntamos, ainda, se eles tinham ideia de quem seriam esses sujeitos dos registros de batism
e casamento, e se eles teriam relag@m a A Vi | aEleslrespondenare tom suira
perguntasera?E me devolveram a perguntfio, professora, 0s mesmos sujéitos

Ficaram decepcionados quando disse que ndo sabia. Dissemos apenas, que eram eles
que iriam descobrir, na pesquisa e nasesrstas que fariam nbairro. Esclarecemos que
guando as entrevistas com os remanescentes dos primeiros moradores da cidade fossem feitas
isso talvez seria esclarecido, ou ndo, podendo surgir outras perguntas, o que os deixou mais
intrigados ainda.

Ao questionar por que a ntaia desses sujeitos ndo foram citados nos textos histéricos
e institucionalizados, um dos alunos disse que seria porque eles ndo tinham feito nada
significativo para a histéria da cidade. O que percebemos é que, ao dizer, o &c@mo bu
significar seu dizepelo que foi construido em seu interdiscurso, ou seja, busca um saber
discursivo dos sentidos-#tos, posicionamento politico da construcdo dos sentidos historicos,
sobre 0s Qque s«0 OU n«o fAi ogie Eodsaegtoensiddo,n a C (
filiando os sentidos de seu dizer na memaria discursiva do colonizador. Ou n&o, pois ao se filiar
nesse imaginario, esta se relacionando com os ssmtidot 8§ vei s da constru
brasil eiroodo: aogrd)asagnegagdo. Camnw felagdo naturalreate so@al,

e nado ideologicamente construida.
O momento de analise dos registros diocesanos foi rico, ficaram curiosos até com a

materialidade linguistica dos textos da Diocese, porque mantivemos a grafiaada déc

31lmagens cedidas gentilmente pela secretaria da Diocese de Sdo Luiz de Céaceres.
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1930/40. Causoe st r anhament o palavras como fdbapti z
Afaparecendoo, fAimezo, fAnupciaeso. A esse est
vai mudando com o tempo, e que ela tem essa historicidade relaciamadso e as
contribuic@®s dos falantes, além das mudancas que vao se incorporando na lingua e
estabilizadas por politicas de lingua pelos estudiosos da lingua portuguesa. Citamos o exemplo
do termo Avoc°0, que ant es e rerdomodificacées. Vadller c °
se deslocando entre interlocutores diversos, a depender das condi¢des de producéo do discurso
podendo se materializar em fic° 0o, Avco, @hoc?°®

Encerramos a exposicdo dos documentos da Diocese, em seguidinsadiaum
levantamentalos nomes citados nos registros da diocese. ApGs a conclusao do trabalho, os
alunos relacionaram mais de 50 nomes. Entdo, relembramos que nos textos anteriores havia
alguns sujeitos citados e perguntei se coincidem com os nomedagi@ramos. Eles digsen
gue n«o. Az | pergunt amos: APor que essas pe
aparece a express«o fAVila dos Pretoso, res |
S«0O as mesmas pes s o0 apsrgugtan®ms. N0 hoawesposta. iDssemos | a ? «
que, provavelmente, encontrariamos algumas dessas respostas nas entrevistas que fariamos cor
0s moradores.

Para encerrar a aula, entregamos aos alunos uma tira de Armandinho QF)gura
propondo uma paréafrase @kira08), apartir de alguns questionamentosai outras versdes
da histéria da cidade vocé gostaria de ouvir? Sob o olhar de quais sujeitos que habitam a cidade?
Por que escolheria esses sujeitos? A proposta seria fechar a aula com o levantamento do que

circulou desentidos apagados da historia de constituicdo da cidade de Pontes e Lacerda.

FiguraQ77 Praticas de linguagem, desenvol@éa sala de aula.
Versdo Original

...E ASSIM FOI 0 COMO E A VERSAQ
DESCOBRIMENTO ASSIM?! DOS iINDIOS?!
» DO BRASIL! \ \

beckilstras ™ gmail com

L.

Fonte: Disponivel em: https//www.facebook.com/tirasarmandinho/.
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Figura08i Praticas de linguagem, desenvol@éa sala de aula.
Parafrase

...E ASSIM FOI ahistériade| como E A VERSAQ

Pontes e Lacerda... A55““\{!

/

?

beckilistras ¥ gmail com

Fonte: Arquivo da autora.

O objetivo foi de mostrar aos alunos que a histéria ndo tem uma versdo, mas muitas
outras e o sentido pode ser outro, a depender de quem conta. Queriagies gerebessem
que os textos historiograficos contam apenas a versdo de um lado da histiémiaoass
pudemos ver nos textos lidos e quanta lacunas, para serem investigadas no processo de fundaca
da cidade como, a versao dodigenasdos negros, pa mencionar apenas algumas.

No entanto, apenas uma aluna respondeu, conforme podemos ver r@dfiaraconta
do ocorrido no inicio da aula, ndo insisti para que eles respondessem. Mas comentamos a
resposta da aluna, a fim de que todos entendessem.

Figura09i Respostale uma aluna a atividade proposta.
Paréafrase

_E ASSIM FOI a historia de COMO

pontes e Lacerda...

k

Fonte: Arquivo daautora.

Ao olhar para a resposta da aluna, percebemos que ela demonstrou uma certa
inquietagdo quando levantamos, durante a aula, a questdo do deslocamentiigdos.
Retomamos algumas questdes: como foi esse processo de deslocamento dos indggenas de
etnia na regido? Ha mais alguma coisa que gostariam de saber sobre eles? Essas questdes sé

esclarecidas no texto lido? Tiraram daqui e os levaram para outro l®&omo sera que foi
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isso? O texto esta cheio de lacunas. A aluna ficou interessagibentomo seria a versao dos
indigenas

Um outro aluno disse quenguém mandou eles irem embora, ninguém chegou e disse
fora daqui! Foram porqgue tinha outro lugar pedes, ora. E que era preciso sair para 0s outros
ocuparem o lugarAinda questionamos se achavam ser essa a vontadiedigsnas Mas o
aluno em questacontinuou dizendo que foi necessario o deslocamento para que a cidade se
formasse, filiando os sentisemum imaginario pr&onstruido ideologicamente sob o que esta
legitimado na histéria da formacéo da cidade.

Ao mesmo tempo que ficamos contentes contevesse da aluna em conhecer a versao
da histoéria contada pelasdigenas percebemos que alguns @d@nestavam sobre a superficie
textual, sobr e a naturaliza-«o dos sentid
desl ocados o0, eindmerasanan & @ na addee edloess t erem si dc¢
Compreendemos que interpretar era um procdsgo, encerramos a aula, sabendo que
voltariamos a este assunto em outra oportunidade.

O objetivo desta etapa foi de constituir um arquivo de leituseesm histéria da cidade
de Pontes e Lacerda e compreender junto com 0s alunos como 0s primeirosanai@dnade
séo silenciados nos textos historiogréaficos. Nesse sentido, reportamos aos estudos de Orlandi
(2007a), que trata da nocao de silenciameP&ra a autora, € no jogo das palavras que os
sentidos do siléncio fazem sua entra@d.ANDI, 20073 p. 15). Para que os sentidos do
siléncio se articulem no processo de significacdoséanecessario compreender que é na
relacdo com as formacddsscursivas, com o imaginario e o real da lingua, que o siléncio é
apreendido em sua especificidade e sua dpdei Para compreender esse processo de
significacao do siléncio na relacdo entre sujeito e sentidos, Orlandi vai dizer que para o discurso,
as rocbes de imaginario, real e simbdlico se ddo na relacdo com a ideologia e com as
determinacdes historica®IANDI, 2007a,p. 16), e que é na materialidade da lingua que se
manifestam as relacBes de forca e de sentidos, refletindo os confrontos ide¢@giEBI,
2007a,p . 21) , produzidos nos equ?2vocos da bus
necessarid o i magi n 8r iIObANDIj200Faypr 19). vo o . (

Para compreender o processo de significagdo como parte constitutiva dos sentidos e dos
sujeibs, Orlandi (2007a) traz para o campo do politico na linguagem a politica do siléncio, 0
silenciamento. Paratat o, o considera A]...] tanto part
como de sua contrapartida, a retérica do oprimido (a da resi3t&fOiANDI, 2007a,p. 29)

Mas, para al ®&m do pol 2tico, a autralex@dsabre!l oc a
a | i ng OLAYERI,RO07alp . 29) , guando reflete que @nfJ
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dizer, o siléncio é a matéria signditte por exceléncia, unontinuumsignificante. O real da
significacdo é o siléncio. E como o0 nosso objetefiexdo é o discurso, [...] o siléncio é o real
do di s(OLANDH, @GD7a,p. 29).

Como sujeitos constituidos historicamente, e compreendgndosomos sujeitos
interpretantes das relagdes sociais ideologicamente construidas, somos instados pel@ desejo
unicidade, em funcéo dessa relacdo que temos com o simbodlico da lingua. Por isso, falar de
siléncio significante, para o analista de discugs@ensar, conforme Orlandi, na linguagem
COMO excesso, e nao no siléncio como f&daANDI, 2007a,p. 32).

Ao analista de discurso cabe compreender essa relagdo constitutiva do siléncio como
parte da significacdo dos sentidos, que atravessam as f@snagaginarias dos sujeitos,
acessadas como formas de significacdo destes. E esse movimento nao é dirgoveled v
interpretavel pelas relacdes ideoldgicas construidas na condicao e sogeno diria Orlandi,
fiEle passa pelas palavras. Nao d8i@e possivel vislumbié de modo fugaz. Ele escorre por
entre a t r.@RIERANR,2607af pad2)aB@aeja, para produzir sentidos, o siléncio
produz deslocamentosmum movimento que erige significados na nossa relacao de sujeitos
com o mundo e&om o0s outros. Ao falar, ao dizer, ao verbalizar, ap@gaconsciente ou
inconscientemente, outros sentidog gleslizam nas palavras, mas que produzem sentidos. Ou

somos barrados a dizer, dependendo das condi¢des de produgéo.

3.1.5 Refazendo caminhosalprimeira producdo: outros sentidos construido®

Com o objetivo de mexer com o imaginario construido pelosala partir das leituras
e discussOes feitas nas atividades anteriores, e perceber que movimentos foram se constituindo
no percurso do projeto até entdo, propusemos uma atividade de produgdqupar
desenvolvessem em casa. Lancamos alguns questionanderttalo o que lemos e discutimos
até aqui sobre a cidade, que sentidos foram se construindo em seu imaginario sobre ela?
Pedimos que construissem outro texto, revisitando o primeiro textozmtodoom os gestos
de interpretacdo a serem acrescentadasea imaginario sobre a cidade de Pontes e Lacerda.
Recomendamos que seria necessario lembrar dos sujeitos que circularam nos textos
historiogréficos, questionando o texto, observando o modo eama@i construindo a historia

da cidade, silenciando ousraistorias que a compuseram. Lembramos da incompletude como

32 Atividade desenvolvida em 23/05/2Q19
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parte constitutiva da histéria e pedimos que descrevessem os siléncios significativos que os
enunciados linguisticos trazem e que jogam os naalitos em busca de significacao.

Os efeitos prodzidos nessa atividade nos impulsionaram a refletir sobre a posicao
sujeitoprofessor novamente. Imbuidos que sonuaslas as condi¢cdes de producédo, como
sujeitos que detém o saber sobre a lingeizebemos que nessa atividade néo foi ainda possivel
gue ossujeitos assistidos, os alunos, trouxessem a discursividade como parte constitutiva dos
sentidos da/na cidade, pois somente dois alunos trouxeram as producfes. O que nos leva a
perceber que o quee movimenta nessa acdo de escrever o dito e-dittdnaescola séo
determinacdes historicas definidas na relacdo professor e aluno. Ou seja, hd o confronto do
saber nesse espaco institucionalizado da escola e da sala de aula, em que nos preocupamaos col
a estabilizacdo dos sentidos.

Ao propor ouvir, através descrita dos alunos, o que eles tém a dizer sobre a cidade,
assumi mos a Pposi-«0 pragms8t i chasalade adaderpden i st
nossas necessi dades e q68:ccomo doseates(temhsCoAdéveride 2 |
ensinar, de preparas @lunos para o futuro, de falm& sujeitos criticos; como alunos, estes
tém o dever de responder as expectativas, de aprender e de expor suas conquistas na construca
do conhecimento.

Mesmo sedo apenas dois dos alunos da turma que elaboraram os textesnos
recortes que produziram efeitos das leituras e gestos de interpretacao realizados. Convém, como
quadro epistemoldgico, definir, segundo a Andlise de Discurso, o que significam as ésrmaco
discursivas (FD) como noc¢do com gque permeiam todas aasogtie compdem nosso
referencial tedrico. Indursky (2013) retoma FoucaultAequeologia do sabg1969), quando
este diz que as FD s«o0o regul ar i dfmtiermmetet er m
e tr ans f(IBIDURSKY«2D18B, p. 39)SGoressas regras que V«O
condicbes de existéncia, coexisténcia, modificacbes e desaparecimentos de reparticdo
discursiva dada. Uma FD é essencialmente lacunar em funcdo dasistéonmacao de suas
estratégias, podendo serindividuadiza at r av ®s INBURSKY, 213p.t3®.mao . (

E mais, a autora vai lembrar que uma dada FD nao é atemporal. Tem regularidades que

estabelecem relagbes com

[...] processos temporais, estaws articulacdo entre diferentes niveis de
acontecimentos dcursivos, transformacbes, mutagcbes e processos,
constituindo um esquema de correspondéncia entre diferentes séries
temporais. Assim, diz Foucault, i uma
aspeezas. E um espaco de dissensdes muiltiplas, um conjuntmosigdes
Cujos n2veis e pap®i s devem ser desc
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Assim, na teorizacdo do discurso, Pécheux (1975) toma essa no¢cdo no quadro da
episteme da Analise de Discurzara dizer que as FD derivam das formacdes ideologtas
queséd@ compl exas atitudes e representa-»es ne
relacionam mais ou menos diretamente a posi¢cdes de classes em conflito umas em relacéo as
out r EEHEUX [A95], apud INDURSKY, 2013, p. 40). Orlandi (2015) vai lesmigue
essa nocao delFé fundamental na Analise de Discurso para que compreendamos como se
conduz o processo de producdo dos sentidos na sua relacdo com a ideologia, 0 que nos
possibilita como analista de discursa, perceber as regularidades no funeimento do
di scur s o, pois ® esta no-«o0o que define que
dadai ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjunturahsstéioca dada
determina o que PRLANDI, 2015pedl)e ser ditoo. (

Namesma obra, Orlandi vai distinguir dois pontos fundamentais para compreender esse
processo de analise das FD. O primeiro se relaciona a inscricdo do sujeito em uma formacgéao
di scursiva para significar um di z amseidon « o
nel as mesmas, el as derivam seus sentidos d
(ORLANDI, 2015 p. 41), representando as formacdes ideoldgicas com gizerosd filia,
determinanda. (ORLANDI, 2015, p. 41). No entanto, na mesma olada@ra destaca que as
FD n«dl|lxo«comsA homog®°neoso, mas A . . . ] consti
nelas mesmas e suas fronteiras sao fluidas, configusaed®configurandae continuamente
em suas ORLANDI, 20&5p042). Assiné que a autora chega na nocao de metéafora.
Na Analise de Discursanet 8§ f or a ® p transfezénci@estatbedecefidp o modp 6
como as pal aV ORAANDIsA0/p.i42).i c a mo

O segundo ponto que Orlandi traz para a discussdo é como a Fix mosnpreender
como 0s sentidos vao se construindo. Assim, € que, ao nos filiar como analista de discurso, cabe
observar em que condi¢cdes de producéo foram se produzisdataos do dizer, como estao
funcionando a memoria do dizer para, finalmente, ceemer em que FD, portanto,
ideoldgica, se filiam os sentidos desse dizer. (ORLANDI, 2015, p. 43).

Vamos aos recorte§ primeiro recorteestarelacionado aos questionanes sobre a
incompletude e a outra relacionada a um saber unificado e institizdoltasobre a cidade de
Pontes e Lacerda:
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Recorte 1

Pontes e Lacerda, antes do astrénomo e do cartdégrafo Antdnio e Francisco
chegar aqui ja havia pessoas morando no igipio. Mas quem?

As datas dos textos tém uma distancia muito longa de uma parsaa @m

1906 comecou a estacao telegrafica; em 1909, o governo do estado destinou
3.600 hectares de terras; em 1947, Mariano Pires de Campos chegou a Pontes
e Lacerda, acopanhado de 22 indios do povo Pareci. Nesse tempo que eles
pularam poderia ter acogtido vérias coisas, mas por que nao contaram? E
por que ndo deram voz as pessoas que ja estavam na cidae)?

Como podemos ver, o texto como objeto material é adalida forma discursiva pela
aluna, quando esta se propde a compreender o seurfameonto. Ao questionar as lacunas,
ideologicamente construidas como forma de apagamento de sujeitos que compdem a histéria
da cidade, ela se utiliza de uma questao pontuaioc A Que m? 0 para Ppr ovoc:
dos sentidos estabilizados pelos texémsse posicionar diante do escrito, comeisude seu
di zer, . Pnéc (te)foeriuleapenaé em um sentido superficial, ele entra em relacéo
com o corpo da linguagem, com o acessocaotacimento; ele desliaal ORLANDI, 2012, p.

83). Ao assumiressa posicao discursiva, no nivel da formulacdo, em que se instaura uma
autoria, a aluna busesgnificar essa disperséo dos sentidos.

Institui-se uma nova maneira de ler, reteseso questionamento da superficialidade do
texto par a fdef®rme hdvia proposto cera loatras ativiolades. A aluna
compreende que hAumarelagcdoentreodito@d i t o que Agritao por i
por uma nova | eitura que problematiza A]
opacidade do tet .d@RLANDI, 2012,p. 86). Ao percorrer o olhar sobre essa opacidade, a
aluna procura questiar o que nao se supde, compreende que ha uma dispersado dos sentidos e
que o texto tem relacdo com a exterioridade (interdiscurso), que lhe é constitutivo. Para
desestabilizar o sentido ja construido, a aluna prop8e o0 questionamento que ndo se fecha: entr
um espaco de tempo e outro, havia pessoas aqui que ndo sabemos como viveram, e termina sel
raciocinio com uma pergunta instigadquar que ndo deram voz a asspessoasPodemos
ver que a aluna procura dar sentido ao que esta silenciado.

Ao fazer essanquiricdo, a aluna busca dar sentido ao vazio,-d#iaa formacdes
discursivas ideologicamente apagadas da memdria coletiva que, de maneira contraditoria, se
aojam nas A[ .. .] regionaliza-»es do interdi
suasr e | a.-(ORLANDI, 2015, p. 41). A aluna se percebm uma relacéo fluida dos
sentidos, ou seja, ao questionar a -p&gsenca/presenca, estabelece uma relagao
formacdes discursivas que sédo contraditqrexrssi Buscamos questiodd por que fez agla

pergunta. Esta disse t&omente questava faltando alguma coisa, com certeza! Se la em
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1906/1907 havia uma vila, tinha pessoas também! Onde elas estavagmeX&iamPor que

ndo ha nada sobre elag®dese compreater que a aluna percebeu que ediz 0 naalito

sdo determinados ideologicamengeprovavelmente, essas pessoas ndo tinham importancia
para esse autor na construcao da historia da cidadena tahha algo a dizer que néao foi dito,

e queria entender por quBercebeu que em todos osxtts lidos do arquivosejam as
materialidades discursivas (0s textos historiograficos), bem como as materialidades
significanted® (o braséo e o hinsao afetaas ideologicamente e determinam o modo camo
historia da cidadé construida

Vejamos o recae 2:

Recorte 2

A histéria de Pontes e Lacerda data desde 1784. O nome Pontes e Lacerda é
uma homenagem aos cartdégrafos astronomos Antdnio Pires da Silva Ponte
Leme (mineiro) e Francisco Jose de Lacerda e Almeida (paulista). Como ja
sabemogpassaram por aqui para elaborar uma carta geogréfica do local dos

rios da regido. No comeco era isso, mas depois esta regido foi transformada

em uma estacdo de telégrafodemi nada pr iVilmebsrPeeto@ nt e ¢
foi dessa vila que se originou Pontesedeacda O A pri ncesi nh
Vale do Guaporé (FQF)

Nessa formulagdo, o movimento de autoria do discurso se dissolve nos ditos
institucionalizados, o aluno se posiciamano cidaddo que respeita o saber institucionalizado
e de circularidade juridica que se apropria das coiBasa& T r u- »¢
saberdé (conhecimentos a gerir e a transmitd.
ser necessariamen(ou impiedosamente, como diria Pécheparte do real da histéria. Na
busca por responder a proposta de producdo que a escola exigesdgéoaluno, de forma
pragm8ti ca, responde com as | eituras asuper
producdo estabilizada nos textos institucionais. Como uma verdade a ser administrada e

verificada pelo sujeito juridico, ele

[...] respnde, com toda evidéncia, a uma urgéncia tdo viva, téo
uni versal mente "humanao, el e jagoarr a
dominacao/resisténcia, os interesses dos sucessivos mestres desse mundo e 0s
de todos os condenados da terra... que o fantasma skdsse eficaz,

B%Essa no-«o0 fAmateri al addpodSuzysaigganzizfii c(a2n0t 1e00, fpo.i 1c7u3n)h,
partir da defini-«o0o de discurso como fa rela-«o0o ent
a possibilidade de ampliar seu escopo analitico, referindo o discurso comam retare a mterialidade
significante e a histéria. Pude, assim, concernir o trabalho com as diferentes materialidades e reiterar a importancia
de tomarmos o sentido como efeito de um trabalho simbdlico sobre a cadeia significante, na historia,
compreendedo amaterlai dade como o modo significante pelo qual
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administravel e transmissivel, ndo podia deixar de tender historicamente a se
materializar por todossomeios. (PECHEUX, 2015b, p. 35)

Ao descrever a cidade, a preocupacdo csnsentidosvidentesse materializa em
enunciados com® nomePontes e Lacerda é uma homenagem aos cartégrafos astronomos
Antonio Pires da Silva Pontes Leme (mineiro) e Francidose de Lacerda e Almeida
(paulista),e ainda ratifica con®omo ja sabemos passaram por aqui para elaborar uma carta
geografica do local dos rios daregidgd.o uti |l i zar o sintagma ve
procura legitimar o conhecimento e o administig estrutura propria de seu saber.

O que vemos se materigdr € 0 assujeitamento que acredita somente ser possivel o
acesso ao conhecimento j 8§ descriluscasgnificarnst r
o socialmente excluido como forma de dwegéo de fronteiras estabelecidas para que a cidade
se forne de maneira progressista. O que importa sdo 0s que estabeleceram a cidade como
sobrevivéncia daqueles que injetariam nela a forca de trabalho progressista e lucrativa, ou seja,
os outros,os migntes. Repets e A [ . . . ] o0 di s c uensiao redlodacuadd an o
(e o soci al q(ORLANDI, 2004 pnP4Oriamdi ainalg destaca que

Esse apagamento se deve basicamente a um movimento de generalizagdo do
discurso do urh@ista que passa a fazer parte do s@osoum produzindo
umaderiva ideoldgica que homogeneiza o modo de significar a cidade seja
pelo seu uso indiferente no discurso ordinario, no discurso administrativo, no
do Estado, tomando a forma do juridico ou ddtigol indiscriminadamente.
(ORLANDI, 2004, p. 34).

O que samostra é que o simbdlico ndo toca os bordos do real da histéria, que provoca
0 equivoco e que articula a contradi¢ao entre estrutura e acontecimento. Como o acontecimento,
em regi st rPor,eti\siol aa falkdosem questial jEeossivel percepe o
ilusério da urbanidade se verticaliza, construindo um espaco social hierarquizado,
estabelecendo a relacdo dos que podem e dos que ndo podem aparecer na histéria,
ideologicamente instituchalizado pelo Estado.

O exercicio de autoria de ambos (Réeol e 2) se deslizam pelo discursivo e pelo
pragmatico. Enquanto trabalhamos com o texto em sua materialidade, o que se mostra € que a
discursividade, as relagfes de sentido que exterioriage esta dito com as rela¢des socio
historicamente construidaainda requeriam um trabalho arduo. No entanto, percebemos que
essa leitura esta em construcao e ja produz seus efeitos queRdpiestiona a materialidade
do texto:por que ndo contaransignficando a busca pela memoaria do dizer que fala antes, em

outro lugar.
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Assim, neste direcionamento, demos sequéncia as atividades previstas no projeto,
buscadocompreederos motivos dos negros terem sidos apagados da histéria da cidade.

3.2 Gestos dénterpretacao: racismo e cidade

Demos inicio asegunda etapa do projeto que foi pensar o racismo e a cidade, como

passamos a descrever discursivamente.

3.2.1 Os sentidos de o6neyrod historicament e

Nesta etapa, tinhamos preparado uma reflexdwe o racismo, no entanto, com o
ocorrido ra aula anteridF, fizemos uma alteracéo na proposta inicial extremamente necessaria.
Como estavamos ainda afetados, por conta da aula anterior, pelos sentidos arrevesados dos
alunos diante do projeto,ethos in¢io a aula lendo para eles um conto do araedc
Washington | rvi n® pafaRstapeledenralacdds aork b enportancia de se
6contar hist-riasé como part eaindagé omelhospara u - « G
alcancar mundos inimagiméis ou sonhados, construir e/ou partillteentidades e conhecer as
pessoas, desenvolver a sensibilidade e construir o conhecimento da lingua; que leituras varias
€ um poderosissimo antidoto para o desenvolvimento da aprendizagem em leitura e escrita, e
gue o projeto colabora na mobilizacdo dagagizagens em leitura e escrita.

Contamos aos alunos, como reflexdo, a leitura que fizemos de um dos ensaios do
filosofo Walter Benjamin (1987) sobre o conceito de Histdriaqualo autor destaca que a
ética umana tem relacdo direta com o levantamento da histdria daqueles que a ninguém foi
dado voz, os excluidos, os mortos, os desvalidos sociais. Em um dos momentos de sua obra,
e | e d Arficular bistoricdmente o passado n@mgicaconhecd o 6 c admo falt® f
Significa apropriaise de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um
p er i (BENSAMIN, 1987,p. 224).

A proposta de trazer aos alunos leituras histéricas sobre a cidade provocou um
movimento ge causou o0 estranhamento: goaceito de lingua esta em funcionameartaum
trabalho com textos ditos de outra disciplinda Historiacomociéncia disciplinar? Como a

leitura vem sendo conduzidaa escola para que o0s sujeitdsnos compreendam o papel

34 Atividade desenvolvida em 16/05/2019.
35 Sobre a manifestagdo dos alunos em n&o querer participar do projeto.
36 Disponivel emhttp://4contosobjetivo.blogspot.com/pAian-winkle.html Acesso em21 jul. 2020.
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fundamental desta na constragdo conhecimento sobre 0 mundo e os sujeitos? Destacamos
que ler é um processo por vezes doloroso, mas necessario para construir um caminho de
perspectivas de conhecimento sobre a lingua e sobre o mundo. Assujeitados, ctautis@es

de producéo do seifo professor, nos confrontamos com a producéo dos sentidos para a leitura
como processo de construgcdo da autoria. O que estamos propondo € uma ruptura da leitura
mecanica e superficial que circula na escola. Mariza Vied@0(’, ao refletir sobre o po@sso

de alfabetizacao, sujeito e autoria, propde que esse processo de construcdo, entre a apropriacac

do objeto simbdlico, a lingua, para entdo construir uma autoria, terd como resultado,

[...] formas de individualizagdoodsujeito que irdo reproduzir groduzir
discursos- efeitos de sentidos entre locutoresfazendo funcionar uma
sociedade dada em determinada diregcdo, pela construcdo de um imaginario
em que cada um tem sua parte a ser liviemente cumprida, confornaes as su
possibilidades de interpreta conhecer e compreender realidade que o
cerca enquanto um cidadao consciente e criticoNo processo de ensino e
aprendizagem, a producdo do discurso é, entdo, organizada, controlada,
redistribuida, através de naismos de exclusdo que func@om em
diferentes instancias, e de diferentes formas, na instituicdo egSHArA,

2000, p. 1)

Talvez tenhamos nos deixado atravessar pelo discurso pedagogico discutido por Orlandi
(2000), em que a leituroposta de forma homogeneizada deixa a disgoslo aluno leituras
ditas de elite para que se acesse textos do conhecimento legitimado ideologicamente. No
entanto, politicamente, tentamos propor uma nova entrada na aula, de forma que eles
compreendesseque nesse espaco, o da escola, apesar dadaistente serem constituidos de
um trabal ho com a | 2ngua de forma abstrat a,
outras formas de conhecimento que derivem do conhecimento efetivo do aprendiz em suas
condi - »es s o (ORIANBI, 2000,m 87). et as 0

Ent «xo, pudemos perceber que eles estavam
E estes mesmos alunos se portaram da forma como a escola espera: todos atentos,
acompanhando a leitura do conate¢ o desfecho. Isso foi, a0 mesmo temponiestante,
porque provocou a individualizacdo e, ao mesmo tempo, a universalizacao do individuo como
sujeito aprendiz, o que nos causou um certo incomodo.

Pudemos refletir mais uma vez sobre como os alunosceastruidos, histérica e

ideologicamente, $pa postura do que € ser professor, aquele a quem é reservado o poder da

37 Texto apresentado no V Congresso Brasileiro de Psicopedagogia, | Congtessmericano de
Psicopedagogia e IX Encontro Brasileiro de Psicopedagogos, realizado PawuRfale 12 a 15 de julho de 2000.
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palavra dita, lida e escrita; e do que € ser aluno, aquele a quem € dado o dever de escutar,
permanecer em siléngi®@ como o detentor deaber,0 professarfala. O que esta em
funcionamento ai é discurso autoritariq ORLANDI, 2000) em que circulam os sentidos de

uma formacdo social ideologicamente relacionada a relacdo que estabelecemos com a
linguagem, significando as relacdes de doconstruidas historicamente pela posicaaitsuje
professowersussujeitc-aluno.

Desconstruir essas relacfes € processual, pois requer de nés a resisténcia ao modelo
instituido, tanto como professora, quanto como alunos. Por isso, procuramos relesibrar ao
alunos as atividades previstas no projet@a aconstrucéo da autoria, como a leitura da rua, as
entrevistas com os moradores, outras leituras, a escrita da nossa verséo da histéria da cidade.

Apos a leitura do conto, fizemos alguns levantamentosaessées sobre a leitura e
muitos foram os qeidisseram como é importante ouvir a leitura do professor. Como a leitura
teve como objetivo apenas trazer o prazer de uma leitura literaria para estreitar os lagos entre
professora e alunos, nao discutimos toas sentidos que despertaram o texto conjet@b
simbdlico. Somente alguns se manifestaram dizendo ser este conto misterioso e que
retomariamos em outra ocasiao.

Voltamos a atividade que trouxe como proposta, momento em que entreg@snos
alunos algungextos em tiras com o objetivo deadisar cono a lingua estd em funcionamento
e que sentidos séo produzidos entre os interlocutores na leitura da imagem e do texto verbal,
propor o debate sobre o preconceito racial, as relacdées com outros discursaos geat
circulam na memdria social.

Trouxeme essa atividade porque sentimos a necessidade de estabelecer relagbes de
sentidos que sé&o silenciados nas relagdes sociais que fragmentam o sujeito negro émasileiro
uma ilusoéria democracia de racas. Ha wxelusividade histérica e monopolizada do bman
na disseminacédo das informacdes, das posicoes de destaque social na cultura e nas relacdes d
trabalho e de estratificagdo social, criando o mito da superioridade branca no confronto de
forcas entre brancos negr os. Nasci ment oeitqs 2égdtigoy desse f | e
exclusivismo se expressam de formas varias, inclusive no veiculo condutor basico de uma
cultura e sua c.o(NASCIMENI @016, p. 54)Nascignanio X016
questiona a supastdemocracia racial apregoada atualmente, ygorgercebe a forca
contraditoria e ideoldgica das relacdes de escravidao e de superioridade/inferioridade sociais

com que a historia dos negros no Brasil se constituiu. Abaixo um registiadlestfigural0)
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FiguralOi Alunos desenvolvendo ativideslem sala de aula.

Fonte: Arquivo da autora

Costa (2011) traz importantes contribuicbes para que o discursivo na leitura e
interpretacdo pudessem nos fazer movimentar os sentidos do negrnstitaicao das relacées
raciais historica e ideologicante determinadas no Brasil. Ela argumenta que o racismo se
enraiza nos discursos do século XVIII e serve como arma a politica imperialista no século XIX.

A autora cita Hannah Arendt, para entende¥ duas ideologias se sobressaem no século XIX:

[...] aideologia que interpreta a historia como uma luta econémica de classes,
e a que interpreta a historia como uma luta natural entre ragas. Ambas atrairam
as massas de tal forma que puderam arrolaoio dp Estado e se estabelecer
como doutrinas nacionai§iciais. Mas, mesmo além das fronteiras dentro das
quais a ideologia racial e a ideologia de classes formaram moldes obrigatérios
de pensamento, a opinido publica livre as adotou de tal modo qaperéEa

os intelectuais, mas até grandes massas, reje@ifaesentacdes de fatos,
passados e presentes, que ndo se ajustem a uma delas. (ARENDT, 1989, p.
189, apud COSTA, 2011, p. -&5).

A autora ainda discute que em nosso pais é a ideologia raciat@ueada como base
das desigualdades estruturais que vdoe&le mi nando A[ . . . ] os lugar
grupos a partir de s u@E6STA 2014 p.t68).rCaisquei sarge;r f e
expressbes excludentes que se materializam nos dissursc o mo fmar gi nal 0,
i e n ¢ a rethundaaelgdo de segregacdo dada aos negros. Destacamos que a tomada de
posicdo que assumimos como analista de discurso nos @rtogma situacdo de ousadia,

porque, comdaliz Orlandi,em umaentrevistaconcedd a e publ i cada, A[ ...
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ha reversibililad€®real. O que, nos termos de Pécheux, significa que n&o se pode falar do lugar
d o o UALWBIRA; NOGUEIRA, 2019, p. 27).

Tratas e de uma ousadia porgque assumi mos um
do discurso, assumindo suas contradic@estitutivas, pois visa a critica da formacéao social
capitalista easua | - gica reprodutoral/ deg¢QLIVEIRAdOT a
NOGUEIRA, 2019, p. 16). Entdo, trouxemos a analise dos sentidos dessas relacdes através de
materialidades discursisaque circulam pela/na linguam um acontecimento que requer
p e r c €.b]eormovimento de consciéncia que atravessa toda a bap- « 0 s eqgr e
(ORLANDI, 2004, p. 13)como um jogo de contradigbes sociais que compdem o urbano.
Passamos a explorar essifura discursiva como forma de questionar as relacdes democraticas
de igualdade de condicdes sociais e paritarias entre brameggos.

Como concebemos esse trabaéimuma concepcgao discursiva da linguagem, tornando
poss?vel Al . . . ¢aconinuidade gaantpoedesio@ameéentn e a teansformacao do
homem e da realidade em (¢ &3;fizerosa letuiaviemgandd OR L /
alguns questionamentos para que eles pudessem expor o0 que esta no imaginario deles sobre ess
tema,emumi r abal ho com a | 2ngua de forma a sighni
enquanto parte de suas vidas, seja enquajaitos seja enquanto membros de determinada forma
de s oc (ORIANDI,WES p. 14). Esse passo € importante para 0 moworaos sentidos
do negro na constituicao da cidade de Pontes e Lacerda, que vao se delineando e se deslizando pel
corpusde anfise que ainda vamos retomam umbatimento entre descricdo e analise, com 0s
alunos: os textos historiograficos, o olharreoh cidade, a rua e a narratividade de alguns
entrevistados (moradores da cidade). O primeiro texto em que exploramos #laimatira do
Armandinho (Figurd 1), conformesegue

Figuralli Tira do Armandinho para interpretacao

CAMILO, VAMOS DINHO, NAO POSSO PRA MiM, NAO
AvosrTen cgéamm ESPERA... CORRER AGORA! | — E SEGUROI
ATE A FE?

l Alexandre Back 202118 \

¢y .7

Fonte:https://rbgy/uu3zm6. Acesso e maio 2019.

38 A nocdo deeversibilidade é definidpor Orlandi, na Revista Rua n° 4 (1998, 19, como um limite imposto
pelo jogo da alteridade, ou seja, ndo se pode falar do lugar do outro. Isso significa dizer que da@oque
0 sujeito produz os efeitos de sentidasrelagdo com o imaginario social.
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Ap0s a primeira leitura, iniciamos a andlise da tira do Armandinho a partir de alguns
guestionamentos:

1. No primeiro quadrinho da tira, como reagem as duas personagens ao convite feito
por Dinho?

2. O convite feito por Diho requer uma acdo do Camilo, porém h& uma reticéncias no
final da fala dele. O que significa isso, que sentidos vocé aehfecqu em suspenso?
O que levaria Camilo a desistir da ideia de correr?

4. Compare areacao do Camilo entre o primeiro e o seguuatiinho. O que mudou?
O que isso significa?

5A justificativa para n«o corresegemono

Por que ele diz que, pra ele, ndo € seguro?

Nessa atividade, sentimos que 0s questionamentos pragméaticos ainda estdo muito
presentes em nosso imaginério de professor. E isso também reverbera nas relagbes com 0s
alunos, visto que pudemos notar que as leituras que os alunos fazem sao totalmeretdspend
da mediacado do professor. Tivemos que ler pergunta por pergunta e dis@attrialidade da
lingua e as relacdes discursivas entre o verbal e-geréal do texto o tempo todo.

Alguns dos alunos conseguiram estabelecer relacbes de sentidos andeplegia do
preconceito se instala. Outros gestesnterpretacdo estabelem@routros sentido®or exemplo,
em rela-«0 ° pergunta 2 A0 convite feito po
reticéncias no final da fala dele. O que signifigso, que sentidos vocé acha que ficou em
S u s p e algums Aldnps se manifesdian que seria como se Camilo disselsS®: vou correr, se
nao posso machucar alguém e o policial vai me dar uma bréwcaesponder dessa forma, o que
esta em funcionamenfmara o aluno é a relacéo de forca entre o adulto e a crianca, esta Ultima,
determnada historicamente a obedecer as instru¢des de um adulto, acessa formacdes discursivas
em que os sentidos de subordinacdo propde uma relacdo de poder que se exerce entre C
adulto/policial e a crianca, como uma moral que estabelece 0 que pode e o quieriangy como
cidad«o de direitos e deveres, .ao dizer que

Outro aluno estabeleceu relagdo com o medo, mas néo ficou indiferente @ delaca
forca exercida pelo preconceitignifica medo, que ele esperasse ela teamile falar. Talvez
a insegurancaAo utiizars e de express»es como o Omedoo
novamente como o aluno chegou a esse gesto de interpretagdoeEs c | ar eceu g U e
seria da presenca do guarda, que ndo seria visto cgwénralque o protegeria, mas que a

inseguranca seria porque a reacdo do guarda seria de violéncia. Perguntamos o motivo dessa
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relacdo de violéncia e este repondeu que eleapebwmente ja tinha passado por situacfes de
preconceito de cor. Essa fala nos leweoperceber que os sentidos interdiscursivos do aluno se
filiam a uma exterioridade histérica das relacbes sociais dicotdmicas e de violéncia entre
sujeitos: brancos X negspnegros X forca policial. Seria possivel que estivesse buscando
significar os setidos relacionados a um papel de subordinacao exercida entre brasapse
detém o poder de decisa® negros os segregados? Talvedas foi possivepercebeque
essaelacdo de sentidos aindaasta caminho.

Em relacdo a pergunta@d,C o mp aengdo da Camilo entre o primeiro e o segundo
guadrinho. O que mudeuar&mo®algyns eecortes das regpostgandosf i ¢
alunos para titulo de analise, em que a argumentacdo desliza para o confronto do negro na

relacéo social:

N&o, ele 8 sente com med@®/HAP).

Ele desisitiu porque se ele corresse o policial pegava ele, porque ele é negro
(PFC)

N&o, ele se sente assustado por causa da situagao sdoighcismo(TAR).

O Camilo hesitou, pois viu o policial, sentiu medosde cofundiio com um
criminosa (GOA).

Tomamos essas materialidades discursivas para compreender como termos tomados
Al . . . ] de um wuniverso | ogicamente estabild:i
pol 2tico da falta cdoho f mefidceotmp fins ictrui ani «no0 SSOC
o poder de subjugar sujeitos sociais, administrando os sentidos e 0 espaco a resisténcia em um
contexto de desigualdade de condi¢cdes da existéncia humana. Padisn@sunosque
pensassem e refletissem sobreecabra - »es stheofinact ereme 0 Vrkegi do
nos textos que leram sobre a cidade, e observaram, nos gestos de leibsranfestgestos de
interpretacdo levantados, que o racismo se da tanto pela desifdagdwetos quanto pelo
silenciamento da ptcipacdo destes sujeitos canstituicdo da cidade.

Concluimos lembrando a eles que esse silenciamento vai reverberando sentidos de
apagamento que sao incorporados como estaveis e naturais na constru¢do da modernidade, e
a | i nguagem gampreendersiundioaameniap urbano] do citadino, do social
nesse espa-o0 si mb- | i.dGQRLADIp200z,68).cAmdagastacar®s a ¢
aos alunos que o que se diz ou ndo se diz de modo desorganizado e suspenso séo rupturas qu
se movem ela falta ou pelo excess@RLANDI, 2004) e constrdi sentidos que € preciso
interpretar. Finalizamos lembrands que a incompletude da linguagem é também parte de
todo processo de significacdo, ela reclama interpretacdo, como destaca Orlanfii (2012
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lembmendo Paul H e ]ralguestdp doséntidp é uma fluestdo que ndo se fecha pois
® uma que s t(@RLANDI, 202sp: 1B)Aacdastacar que ha sempre mais perguntas
do que respostas, sentimos que se instala uma falta que incomoda os slangpse w trabalho
discursiwo de interpretacdo da linguagem é incomum.

Para fechar essa prética de linguagem, buscamos e projetamos, os verbetes da palavra
isegur oo de lispordveisri linei esegigranos s lousa alguns que os alunos
selecionaram como possiveis relacfes de sentido com o texto \emgadte perigo, protecéo,
sossegado, tranquilo, protegiddo fazer essas relacdes na lousa, pudemos mostrar aos alunos
que odicionério nado traz as relagbes complexas estabelecidas estrgitas do discurso e
que os significados do dicionario sdo tomados de forma abstrata.

Tomamos o dicion8r i o “¢NUNES 2010, Ip.joepargue dso d i ¢
alunos pudesserompreender quen usodas palavrasdo é resultante de campos lexicais e
semOnti cos espec? fli]oaesdtantes dassrdlagdessocas e histoaicas, f
rela-»es essas que s«o0 compl ex a.gNUNES, 201®r vV e:
p. 7). Fizemos esscaminh@ara queslespercebessem que o0 processdaitura suscita gestos
de interpretacdo dos sujeitos, no caso eles, e que estes ndo sdo Unicas verdades, por isso G
sentidos ndo séo fixos, tem historicidade.

A reflex@o que ficou dessaula é que precisariamos continuar discutindo o racismo e o
precorteito com a turma. Que imaginarios sociais foram sendo construidos nesse contexto de
leitura? Cabe refletir sobre os modos como séo conduzidas a leitura para que as relacdes de
forca sejam plo menos reconhecidas, ja que vamos tentar dar visibilidade=@asinento das
historias que a Historia de Pontes e Lacerda néo conta.

Como disciplica de entremeio (ORLANDI, 2016a), a Analise de Discurso compreende
qgue o individuo é interpelado em aitp pela ideologia e o faz afetado pelo simbdlico e pela
histdria subjetivandese e, necessariamente, assujeitado, carrega a ilusdo de sujeito mestre de
si e fonte do dizer (ORLANDI, 2007b, p. 12). Entdo, para movimentar a leitura e provocar nos

alunos o deslizamento para além da superficialidade, é preciso, seguaddiQ

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou leitor a se
colocarem questbes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacdes da linguagem. Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos a
linguagem, a seus equivocosasopacidde. Saber que ndo ha neutralidade

% Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&f=0&t=0&palavra=SEGUROe
https://dicionario.priberam.org/segurcesso em16 maio 2019.

40 Este texto foelaborado para a conferéncia de encerramento docghia de Letras da Universidade Catélica
de Brasilia, em 24 de setembro de 2010.
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nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no

simbolico é irremedidvel e permanente: estamos comprometidos com o0s
sentidos e o politico. (ORLANDI, 2015, p..7)

Lembramos do nosso caminkpistemol gi co da An8lise de Dis
compreender como 0s objetos simbolicos produzem sentidos, analisando assim os proprios
gestos de interpretacdo que ela considera como atos no dominio simbdlico, pois eles intervém
no real .dORLAN®In2015dpo 24). Entretanto, vale ressaltar que ndo ha uma
I nterpreta-«o estacion8ri a, a AnS8lise de I
mecanismos, como parte dos processos de significacdo. Também ndo procura um sentido
verdadeiro aavés de ma fichaveodo de(ORLANDE 2@y p.t24)- Nessé
caminho, precisavamos continuar na ancoragem da leitura discursiva para que percebessem que
h& um movimento dos sentidos em que sujeitos se dispersam, hé incertezas e questionamentos
diversos e ge ha diferentes modos de interpretar. Mesmo sendo diferentes, sdo provisorios e
podem ser determinados por modos de interpretar que estabelecem o controle da interpretacéo,

mas que sempre ha pontos de deriva.

3.2.2Projecéo de filmes: o preconeito de ca e sua relacdo com a cidadeé

Comopropostade tragcarum panoramérevedo quaoo preconceitaacial € marcante
na construcacsocial e o quanto estapresentena memoriadiscursivados sujeitos negros,
alimentandoo medoe o distanciamentomuitas vezes,daslutas por melhorescondi¢cdesde
vida, assistimosiofime i Hi s tC-rruizad® a s 0

Destacamosaos alunosa importanciade fazer relagbescom os gestosde leitura
anterioresPedimogjueeleslevantassemuestdeslo filme pararelacionarcomasentrevistas
realizadascom os moradoresdo Bairro MarechalRondoni quea estaalturaja tinhamsido
feitas,equeseraaapresentadasnaisadianté provocandamoaluno,comodiria Orlandi(2000),

A [ atrabalharemsuaproépriahistériadel e i t(@QRLANDI, 2000,p. 45),colocandoi [ . . . ]
desafiosa suacompreensibilidadesem deixar de Ihe propiciar as condicdesparaque esse
desafiosejaassumidode formac o n s e g (ORIDANIRI,G200Q p. 45). ASsumimos,como
analistade discurso.a leitura polissémicacomo parametrgaraos sentidosna/daleitura, pelo

viéshistéricode suaconstrucaogueé multiplo, adependedascondi¢cdesie producéo.

41 Atividade desenvolvida em 12 e 16/07/2019

42 Tratase de um dramaestadunidens€011), dirigido por Tate Taylor e bas@adono livro romancehoménimode
Kathryn Stockett Skeeteré umajornalistaqueescrevaimlivio comaversaadasempregadagontanda racismoque
elassofremdosbrancosacaseaondetrabalham.
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O objetivo dessapraticafoi a de estabelecerela¢cdescom as pessoavisitadasno
Bairro MarechalRondon:comoelesforamrecebidogeloshabitanteslescendentetosnegros
guecomecarano bairro? Comessequestionamentauvimosdealgunsalunosquenemtodos
osatendiantomprestezaPergunted queacharandessdato e estegesponderamuein alvez
elesestivessentansadosie ndo seremouvidos por ninguén, visto que algunscom quem
conversarangdisseranque quasenaodaoatengacao bairro. Comentaranmmuito da decepcao
decomoencontraamaCasadaMemoaria,algunsinclusiveargumentandqueprecisavaniazer
algumacoaisa paraabrir o espacoao publico, arrumaro lugar, que esteé importanteparaa
cidade.

Comaprojecaodo filme, feitaemdoisdiasde aula,pudemodevantarcom osaluncs
cenasde preconceitocontraas empregadasegrasdo filme. Esse foi um momento eue
puderam refletir como se sentem 0s sujeitos negrogma sociedade que se estratifica pela
cor da pele. Apesar de ser um filme americano, foi importante ressaltas aigmentos que
podem se relacionar com a realidade brasileira, como a dificudeaatzeitacéo de cada pessoa
pela cor da pele e como séo tratadas nas relacées de poder (trabalho, escola, lazer...).

Questionados sobre o racismo e as relacées de foreabeahcos e negros, fizeram
alguns comentérios, trazemos trés recortes para seasébre o imaginario que circula na

memodéria dos alunos e que se ressalta nos gestos de interpretacao que fizeram:

Recorte 3
O preconceito € uma coisa maldosa entre nés mesmos, € uma coisa que nao
vai acabar simplesmente.

Recorte 4

Obrancoétop,aegr o n«o! Uma vez eu ouvi um
crianca a nossa mae diz: filho, por vocé ser preto, vocé tem que Sevekes

mel hor! 06 Passados uns anos eu falei

€ pelo menos 100 vezes atrasado pelos traupels, preconceito, pela
hist-ria?bo

Recorte 5
Racismo é crime!

No recorte 3, mostra o sentido histérico do racismo entrantedociedade e que se
propaga como um rastilho de polvora, sujeito a exploséo de carater discriminatorio a qualquer
momento. Or a n d i (2016a) destaca que, como anal.|
com a nogdo de condigbes de producéo filiadaad a mp o d o .(ORLAADIi2@16a, s mo 0
p.13)Pensando em A .. . ] di s c uUORLANDIc 2016ap. b3p t ®r |
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pensemos em como se ressignifica a forma material da lingua na teoria discursiva. Ao afirmar
queo preconceito € uma coisa maldosa em nés mesmos ... e ndo vai acabar simpglesmente
gesto de interpretacAproposto pelo aluncenvolve o sujeito, a histidre a linguaem um
contexto ideoldgico que marca a constituicdo das relagdes entre brancos e negros.

O Recorte 3 é levantado pelo aluno como uma acao desestabilizadora da historia em que o
equivoco se instala como parte da construcdo de sujeitos: sonstisliclos de preconceito,
portanto An«o acaba simplesmenteo. £ uma hi
filia ao negro escravizado e impuro, enquanto ao branco a condi¢céo social é e sera sempre a melhoi
posi¢ao: conquistara 0 empregoratenenos problemas na justica, ndo sera apontado como
fimpurad, fisujad e fimarginab, termos arraigados no imaginario como relacionados ao negro.

Ao registrar na lingua que o preconceito ndo vai acabar simplesmente, talvez o sujeito
aluno perceba que a idegia do branqueamento é a forca motriz social, forma estratificante
de uma sociedade constituida, na sua esséncia, de um racismo estrutural: o Brasil foi o Gltimo
pais do continente americano a abolir a escraviddo, e quando esta foi deteeminada
periodo da histéria desse pais, nenhum direito ao negro foi garantido. A imagem do negro foi
se construindo na histdria e constituindo os sentidos na memoria discursiva assseiando
sujo, a vadiagem, ao subalterno, num gesto retomado pelo aluno como alguémséo
reservado®s restos sociais, as tarefas mais arduas, as piores remuneragdes e a crueldade do
castigo. O que reverbera sdo os questionamentos da falta e do excesso, formas ideoldgicas
estruturadas na histéria e que provocam a resisténcia agonmatituido como Unica maneira
de viver: ao branco, tudo, ao negro, nada.

Pécheux, ao definir o jogo das materialidades discursivas como uma questéo tedrica que
surge A[...] daquil o que, entre a heregdader i a,
irredutivel: um remoer de falas ouvidas, relatadas ou transcritas, uma profusdo de escritos
menci onando f al aapud©ORLANDI, 20163, ped, ocvamod interpoetar(do,
nesse jogo de sentidos do objeto de estudo como materialidadsidis@omo a ideologia vai
se emoldurando na construcdo histérica do sujeito negro, caminho de interpretacdo que
propomos, discursivamente, para compreender esse jogo de sentidos que se deslizam nos
registros dos alunos.

No Recorte 4, o aluno questiomanmo ser duas vezes melhor, se vocé é pelo menos 100
vezes atrasado pelos traumas, pelo preconceito, pela histAdaguestionarp sujeitealuno
retoma pontos de deriva nessa constru-«o

retomada e nessa profiss redes polarizadas de repeticdo desconstroem a identidade, rupturas
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tomam a aparéncia de géneses continuadas, pontos de antagonismo seamcendei
apaziguam para serem retomadas em outro | ug

O recorte 4 remete ao gesto bifhico da contradicdandére quem é sujeito de direito em
uma sociedade constituida por diferentes relacdes sapstratifica e rotula ageetjue
ter§ OoOuU Nn«o sucessoO em seus projetos. Em sce
serduasvees mel hor o, a | 2ngua provoca um acont
compreender que ha uma busca incessante de significar o oatse significar como sujeito,
€ qgue esta gquest«o ultrapassa a w®ooesthl«@ de
afirmar que se sente fAatrasado pel os tr aume
pessoal do sujeito negro é constailt esse o imaginario que impera: ha limites de significacéo
I negro € negro e branco é branco. Essa distipgéivoca o efeito de categorizacdo do sujeito:
embora parte de uma sociedade dada, as condicBes soécio histdricas estdo delimitadas e
separadas.

Orecorte 5 busca o imagin8rio do sujeit
estabelecidos. Retoma a rfta de assujeitamento aos direitos e deveres estabelecidos na
sociedade. Delimita os sentidos na homogeneidade social, apagando a historicidade dos
sentidos construidos ao longo da historia, mas que sao parte da construcdo da nagao que expurg:
0 negro, apaandcelhe caracteristicas de marginalidade econdmica e social. Provoca o
equivoco da negacdo do acontecimento como significativo na construcéeladées: ha,
juridicamente, leis que regem as relacées como sendo homogéneas. Lagazzi (2014) analisa que
a®ociedade, sda[de sintdses eonciliabauas,) (legitima as dicotomias num
funcionamento opositivo porque nao suporta contradicOeseopam em expor as diferencas
gue i mpedem a af. (LAGAZAZA, 0d4,pdld7)uni dade o

Ao propor uma relcao do filme estadunidense com as memdarias dos entrevistados que
descendem dos negros habitantes daqudVail a d
reverberando, nesse outro lugar, também nos sujeitos negros da cidade de Pontes e Lacerda
poislembraam de uma das entrevistadas, que para se significar como sujeito na cidade, se diz
mais branca que os negros da,\di@ando retorna dos estudmsn os brancos em outra cidade.

Sdo pontos antagbnicos incendiados pelos alunos, quando um deles termina
ques i onando: Aporque ela diz isso? Parece qu
s porque foi estudar 0 .olhdEdatdesmnfiansados senteosauea d a
pedem, ansiosamente, por sentidos. Os alunos comegam a percebemarfioecto da lingua
como um acontecimento discursivo que se constitui cmieterializacédalei d e ol ¢.gi a s,

perturbando o quadro, inquietan@s posicdes estabelecidas e deslocando as linhas de
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clivagemo. (PgCHEUX, 201 6estapla esidem.muiOslugares, a ,
Lugares outros. Vazjeheio. Siléncio que grita.

Entdo, temos o efeito discursivo encontrando ia s t {..1] una efeitofide retorno
repercutindo aquilo que tr RECHHUX,a2016 ® 28nar g e
importando perceber que a circularidade dos discursos cria efeitos pretensamente andénimos,
gue ndo sao nunca aleatodrios, mas particlpasna materialidade discursiva: a do branco que
se sente superior ao negro na histéria da colonizacdo e da escravirEg@o que se

desnaturaliza, assujeitande para continuar vivendo, mesmo que pelas bordas.

3.2.3A complexa relacdo do negro na catrucdo social e as relacées com os sujeitos da/na

cidade de Pontes e Lacerda

ApoOs atividades de interpretacaa chateialidadediscursivatira, a projegdo do filme
AHIi st-rias Cruzadaso, e as pecstvamog disutimcem f e i
mais afinco a questdo do racismo e do preconceito com a turma, por isso introduzimos como
atividade algumas materialides significantes: propagandas do século XIX, XX e XXI, alguns
excertos de uma das entrevistas feitas pelosoallcom uma moradora da cidade
remanescente dos negros do Bairro Marechal Rondon, para mobilizar o imaginéario social desses
contextos de leitar. Para tanto, lancamos questdes para mobilizar o imaginario dis@asavo
movimentar os gestos de leiturasddunos e fazer relagdes com a ideologia do branqueamento.
Trabalhamos leitura e os gestos de interpretacdo, movimentando os sentidos dessljes
historicidades.

O objetivo da aula focompreender comos alunos fazem a leitura dos processos
hist ri cos e ideol  -gicos gQgque atravessam a <co
anuncios as propagandas em textos verbais;verais dilmicos, com relacdo as relacdes
de forca que se materializam na cor da pele e o cébéloscando estabeleceslactes da
lingua e sua opacidade, considerando as condi¢cdes de producéo e as historias de leitura desse
estudantes. A andlise das imageriBzadas se justificam para dar visibilidade a memoéria
discursiva dos alunos sobre o negro, ou seja, ao dip&r em que memorias elestado
inscritos quais gestos de leitura se significam acerca desse tema e vém a tona como evidéncia
de sentidos e comessas escolhas significam o sujeito e a historicidade desses saljgins
Seguem as propostas de leit@aresentadas e como se movimentaram na interpretagao.

Trazemos as atividades desenvolvidas, as questbes postas em movimento e, por fim, a
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descri¢io e analise dos efeitos da leituGomecamos com a exibicdo da propaganda do
século XIX (figural2):

Figural2i Propaganda do século XIX. Figura 13/ Propaganda do século XX.

NY

.
@ BUFFALO

Disponivel emhttps://rb.gy/yrftim. Acesso er Disponiwel em:https://cutt.ly/lgCGfzz. Acesso en
10 jun. 2019. 10 jun. 2019.

Nas exibi¢cdes, pedi que observassem a relacdo entre a acas€lavan sabdo) e as
pessoas envolvidas: como se organizam as imagens? A quem elas representam? Q& ideias
veiculadasna propagaral? Que sentidos a propagapdeduz?

Depois, partimos para a exploracdo de outra propaganda veiculada no século XX
(figurall), de2017. Argumentamos que esta € uma propaganda mais proxima do nosso tempo.
Dai indagamos, se ela tem alguma r@&acom as aetiores? Como se organizam o0s sentidos
nessa propaganda? Que relacdes tém com as outras que lemos do século XIX?

A segquir, fizemos a leitura de duas propagandas, uma de 1952, portanto século XX, e
outra de 2012, do século XXI, figwa3 e 14

Questdes gloradas na leitura dessas duas propagaadagneira, em que contexto
foi lancada? Que relacdes tém a marca KRESPINHA com a imagem? Que sujeito
representa a imagem veiculada pela propaganda?

Em relacdo & segundd, campanha @ Mull hemdmsderafa racistB r
pela Secretaria Especial de Politica de Promocao da Igualdade Racial, que pediu a suspensac
da peca na épocRor que vocé acha que isso aconteceu? A que situacdes de racismo ela se

relaciona?


https://4.bp.blogspot.com/-v_icMjZOXiA/VANj_WMj6JI/AAAAAAAAoyU/besfoO9QA9Y/s1600/propaganda+racista+se%CC%81culo+xix.jpg
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Figurasl4*e 151 Propagandas do século XXXXI.

KRESPINHA .

-4 quendmha
do Ko esta aqora

mulheres
"“br’zem"&

O SHOW TEM QUE CONTINUAR.

NO MES DE ABRIL, A BOMBRIL

DA CONTINUIDADE AQ PROJETO

MULHERES QUE BRILHAM
£ E NOSSO CONVIDADO.

No Rin, todos me conbecem.

SEPARE O DIA 27/04 NA SUA
AGENDA E PREPARE-SE PARA
VIVER UMA NOITE UNICA.

WWW.BOMBRILMULHERES.COM.BR

S.A. BARROS LOUREIRO INDUSTRIA E COMERCID Sabar C(l

Rua Florincio de Abreu 407

Disponivel emhttps://rb.gy/7thIhAcessoem: Disponivel emhttps://bityli.com/YJERB.
10jun. 2019 Acesso em: 10 jun. 2019.

e

ApOs a exposicdo das propagandas, lemos alguns trechos da entrevista feitdgsor um
grupos de alunos, de urdas moradoras da cidade, descendente dos sujeitos que comecaram a

ci dade, da nVila dos Pretoso:

1 AEvoluiu muito aquele povo. Eu custei pra mim... evoluir. Porque bem antigamente, nés
n«o ®r amadergugte o maivd. Elaontinuou A Por que negros 0 ®r ar
(EFS.

T A[...] dona Ciri |l a prafeasoraestsdowaemdaajadiiin)feza [
um concurso la em Cuiaba. Ela passou em primeiro lugar, mas ela era negra. Como tinha
uma pessoa branca na Vila Bela, a branca foi e ela ficou coofegsora. Como eram
0S negros.. (EFS.

T AQuando o clamawia... Pepaisague viaram alguns brancos, houve um
clareamento da pele, mas naquela época, quando voltei, e vi tanto preto. Tive a impressao
de ser a mais branclEBS9de todos 0Ss negros

T "As pessoas que chegavam & e tam tomando cata n h e i
das terras. Os neg(EFS. acabaram sem nada.

43 Nota dapropagandafiNo Rio, todos me conhecem. SKRESPINHAT a melhor esponja para a limpeza da
cozinha. Aspaul i stas tamb®m v«o me querer bem. Voc°s me
Floréncio de Abreu, 4@r
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Lancamos algumas perguntaS8omo os sentidos foram sendo construidos nas
relacdes de forga entre brancos e negros na gmtade? E na constituicdo da cidade de
Pontes e Lacerda?

Nessaatividade, procuramos fazer relacdes entre as propagandas e a historia dos
sentidos, ouvindo o que os alunos tém a dizer sobre as relagbes de forga entre brancos e negro:
no contexto histéricce social brasileiroConforme ja dito anteriormente, os sensidee
inscrevem na memoria discursiva dos sujeitos. Para significar, ele se inscreve na sua condicao
de producéo e de sujeito, que € historica e ideoldgica construida.

Comecamos pela leituraig fizeram das duas propagandas, veiculadas no século XIX,
nos BJA (figura 12). Expusemos as imagens e pedimos que observassem e pensassem em
relacdo ao que viram, levantando que memodrias estariam inscritas para a construcdo das
propagandas, que sentiddaseimprimem, o que circula nessa propaganda em relacdo ao
imaginario social dos sujeitos envolvidos, o que significa essa imagem que vao ver, que relacdes
tém o verbal e o néeerbal nessa materialidade.

Explicamos que primeira propaganddigura12) exposta circulou em meados de 1880,

e € de um sabonete. H4 duas figuras representadas: um americano branco e outro, negro. A
rea-«o foi de espanto: fANossa!'! o, AE racisr
disseram que a propaganda traballma a@eia de limpeza de algo que esta sujo, e coloca como

personagem uma pessoa negra, ou seja, fa pe

Registramos algumas impressfes no quaaldonpeza da peleguestionamos se era
para limpar, por que atribuireesse sentido? Alguém respondeu que lemisajara Pedimos
que refletissem sobre essa relacdo de sentidos. E outro aluno levantou o efeito de sentido de
encardido Pedimos para pensarem que se ha uma limpeza da pele, como se representam esse:
sentidoscomo percebem essa relacdo? Eles disserara nojeressao que se da é que o negro
€ sujo, encardido, corruptd®’erguntamos como se sentem diante dessa imagem do negro, um
aluno dissejue da vontade de choradutro dissejue deu vontade de bater na pesb@anca
Outro disse que negro tem relacdo com ladrao.

Perguntamos novamente que sensagfes essa imagem provoca neles, quem mais sente
na pele toda essa gama de sentidos que a propaganda provoca. Responderam imediatamente
0s negros Elencamos ess dizres como parte do processo de significacdo que os alunos
levantaram nos gestos de leitura e gestos de interpretacdo que tiveram. Novamente lembramos
de Orlandi (2015), quando destaca a n&o homogeneidade das formacdes discursivas,
contraditérias e fluidaglORLANDI, 2015, p. 42). Orlandi retoma Péche2015) ao nos

|l embrar que A[. . .] ® por esse relacionamen
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confrontar, de modo q u(®RLANDI, 20&5 @ 42)Ae wmilizates um s
adjetivossyo, encardido, corrupt@stamos diante de uma historicidade que aloja uma memoéria

de anos de escravizacdo e resisténcia, sobrepondo o branco a figlingpalo claro,
incorruptivel.

O uso da metéaforeorrupto usada pelo aluno para descrever a limpezaeti& pos
remete ao significado historico que determina a pureza de uma raca que se quer superior: a
branca. Ao questiorl® a respeito, o aluno declara guéntencdo € tornar o negro igual ao
branca Ha uma tentativa historica, retomada na memoria diseud® sujeitealung que
mantém relagbes com o que foi determinado como lugar do negro: ou se iguala ou se degenera
e tornase imundo e isolado socialmente, como se o lugar em que se aloja seu corpo néo te
pertencesse&emum jogo entre o simbdlico e o fibt o . Orl andi (2017c) v
sujeito define seu c¢ o (QRbANRI 2@ldcy g 12yintediedo & ua e
ideologia e o inconsciente, para quem as condicbes de producédo e as simbologias que as
atravessam constituam sua entradanundo, estabilizando ou desestabilizando os sentidos
para o negro.

Em alguns momentos, a leiturafaura 12 causou risos, 0 que nos causou inquietacao.
Perguntamos o que viram na propaganda que provocou o riso? Questionamos, também, que
relacfesa propaganda estabelece com a primeira imagem, e eles disseram ser a relagédo com a
cor da pele: suja, imunda, encardida, e que precisa de limpeza também. Reencontramos a
determinacdo dos sentidos cristalizados na histéria como parte da significacao ithis suje
negros.

Como os alunos se percebem nesse jogo parafrastico que se repete na imagem?
Tomemos a no¢ao de parafrase em Orlandi (1996a, fl 18)5ara compreender esse jogo de
sentidos entre o mesmo (paréafrase) e o multiplo (polissemia), o que vai nasiprEgFELomo
analista de discurso, analisar o funcionamento da linguagem que, discursivamente, tem a ver
ndo s6 com o linguistico, mas também com o discursivo, como parte das condi¢des de producéo.
E essas buscam no imaginario toda essa relacado qudesipra ese impregna no corpo, esse
gue ® ALugar do mesmo e da repeti-«o, |l uga
imagemprd | x ada. Espa- o do.fOREANDI;2017¢, @ %4).da mem- r i

Isso posto, seguimos com a atividade, procloastablecer relacdo destas discussdes
com a narratividade de uma das entrevistadas, moradora do Bairro Marechal Rondon.
Lembramos de que houve um momento em que a entrevistada disse que quando voltou a cidade,
havia um monte de negros na vila. Um dasas, quearticipou da entrevista lembrou que

ela, assim que chegou ~ vila viu aquelas pe
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para o aluno é que ela parecia estar cometendo racismo com 0s negros e com ela mesma.
Perguntamos por que achaue issoaconteceu. Eles levantaram que a questdo da saida da
senhora da Vila dos Pretos para estudar fora foi algo que a fez acreditar na sua mudanca de
vida, na sua fisalva-«00, pois ela relata qu
signficandoqge sua presen-a seria Acontaminadao |
somente quando sai e vai estudar, seatiéerta e volta sentines®e mais branca que os negros,

seus irmaos.

Essa relacdo fez com que uma das alunas, participanteliga egefez a entrevista,
sentisse que se instalou o equivoco na narratividade da entrevistada, e terminou questionando:
estranho, professora, mas parece que ela se sente superior porque foi embora? Como assim”
Nesse momento, propusemos que a turma psmssgbreos sentidos que a expressdo
Afevol u-«o00 significaria naquelas condi-»es
sala. Depois, a mesma aluna se levantou e disssegpedever na fala da entrevistada a
presenca do branco. Perguntei por dtlé.conduiu dizendo que ela se tornou parte da classe
social dos brancos e assumiu essa superioridade como sendo algo positivo, quando na verdade
nao era. Notamos que a aluna percebera a violenta relacao de forca entre brancos e negros come
determinacadistéricade supremacia branca. O que vale como processo de evolucao seria a
participacdo nas politicas dos brancos. Permanecer no lugar do negro seria primitivo e atrasado
no tempo, no corpo e no lugar. E importante dizer que quando a aluna percelzedaa fal
entevi stada fia presen-a do br a4suedoode quenofdla mo s
uma negra, que se colocanaposisamj ei t o branco para dizer s
podemos dizer, pela Andlise de Discurso, que se tratandassujeitamnto ideddgico de
sobrevivéncia.

Lembramos tamb®m que houve um momento em
evolui porque fui embora daqui, e quando cheguei l4 para estudar, me perguntava o tempo todo
at® quando eu vou ser penalidaeadtdirma. Ré@unieigor quma r €
fala dela provocou essa reacao neles? Um dos alunos que participou da entrevista disse que ele
falava de si como se ela n&o existisse.

Eles perceberam a naturalizacdo da estratificacdo social, pois ela saie @ésgaeb
para se inserir em outro patamar social. Essa naturalizacdo dos sentidos, com relagéo a cor da
pele faz com que a sociedade perpetue o preconceito e vai se construindo na historicidade dos
sujeitos,em uma circularidade de sentidos, e vai constita a mendria dos sujeitos que

tomam contato com essa naturalizacdo do preconceito, inclusive o préprio negro. Perguntamos
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a turma por que aquela fala, em um gesto de interpretacdo, causou neles dor e tristeza? Porque
estamos falando de pessoas, indepatedeenteda cor da pele, disseram eles.

Procurando significar esse sujeito que fala de um outro, lmgarque fala de si, Orlandi
(2017¢c) explica que A0 preconceito ® uma d
condi¢des reais, mantida por um irmggio atavessado por um poder dizer que silencia
sentidos na base do pr -.ORLANDLp20X/c p. 94)00 de
funcionamento do discurso compde um jogo simbalico das relagdes de poder em que a memaria
do dizer se estratifica em enuados ouvilos e esquecidos, em que se conjugam ideologia e
I nconscient e, funcionando o interdiscurso
estruturada p.¢0dRDANPIS2Q1Fe 24nent 00

Entdo, colocamos aos alunos que ha um confrorite ergquese diz, ou seja, o real da
lingua, e o pr&onstruido, o real da histdria, nas condicGes em que se narrativiza a historia
dessa entrevistada, guando el a se qgseaioti on.
equivoco como parte da sigedicdo desujeito, a procura de dar significado a prépria historia,

emum contexto de hegemonia branca. Isso porque

[...] hd um imaginario social que vai constituindo dire¢fes para esses sentidos,
hierarquizandes, valorizando uns em detrimento de oytdwesacodo com

as relacdes de forca e de poder que presidem a vida social, e a relagcdo com a
alteridade. Elas vao fazer com que as diferencas sejam silenciadas em suas
especificidades e signifiquem em relagéo a esse imaginario que administra as
relacdes d sentids e, logo, as relacdes sociais e de poder simbolizadas, ou
seja, politicas. (ORLANDI, 2017c, p. 94).

A seguir, exploramos com os alunos gihde 3 segundos, campanha dos produtos
Dove,divulgadaem 2017 (figural3). Pedimos que prestassem bastatencé na imagem e
que fizessem relacdo com as propagandas que acabaram de ver em dmageulo XIX
(figura 12) Assim que projetamos a imagem, a reacdo foi de espanto e susto. Pedimos que
observassem e dissessem o que viam.

A primeira observacamf a pele da negra que se pinta de brarniRessaltamos que era
uma propaganda de um produto de beleza. Perguntei a eles que ideias estariam circulando
naquela materialidade significante: a imagem. Disseranpap@eparar de ser negrdeveria
usar o produtpa camisa se transforma numa segunda [@ele.que significa, perguntamos.
Um aluno disse que ela tiraria a roupa e fi

propagandas, século XIX e essa de 2017, para perguntar isédo se repete. Um rgaltou
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que a diagramacdo da imagem, o formato da imagem é diferente, mas os sentidosam
entre si. Os sentidos de ambas, do século XIX e do século XXI parecem ser 0 mesmo.

Uma das alunas prop6s o seguinte gesto de interpretacdios s 0 C a uesna ofbe st
Pedimos que explicasse por qué. Ela ndo soube se expressar. Entdo comecamos a perguntar
por que a imagem incomoda? Respondeu que lhe causava dor profunda, tristeza, raiva, horror.
O que significa esse ato de tirar a pele?dftangimento, disse urA.ndo-aceitacéo da propria
pele, dissera outro. Pedimos que questionassem, observassem com atencédo, falassem sobre @
sentidos que a imagem provocava heles. Por que parece doer em mim a imagem? Uma aluna
disseque seria um crime hexhdo, porque machucamessoa, fere sua personalidadealuna
remete ao discurso juridico, como o sentido do direito a fala, direito a diversidade étnica, direito
a vida, direito a diferenca que constitui o ser, retomando o sujeito de direitos cofficasigani
na constituicéd do sujeito negro e mais ainda, de que racismo € crime.

Concluimos a aula com a propaganda da Krespinha (fi)raNovamente fram
guestionads as relagcdes de sentido estabelecidas entre os textos verbais e nao verbais. Os
alunoslembraram de fatos notados de jogadores de futebol que sofrem o racismo por conta
da pele, mas que o cabelo também € sinénimo de ruim, desarrumado, sujo. A alcunha de macaco
circula nas redes sociais com relacdo aos jogadores dos grandes clubes, adoronande
preconceitee de registros de relacao de forca seletiva das racas, como se a cor da pele fosse um
mecanismo de disparidade entre o branco e o negro: uma selecdo natural (desnaturalizada).

Ao propor a leitura de diferentenaterialidades signdantes € importante k&car
significar esse percurso analitico como parte do processo de trabalho com os gestos de leitura
e gestos de interpretagdo com uma composicao diversa de materialidades. Tomamos Lagazzi
(2017b) para buscacompreenderesse trabalh@orque a autora anadis que ® A . .
contradi-«o0o constitutiva do jogo PeAGAZZE as
2017bp. 35) que se pluraliza os processos de significacdo, tomadas como constitutiva da leitura
e intepretacao discursy

Do mesmo modoparacompreender o funcionamento discursivo nesses distintos e
heterogéneos materiais de andlise, buscamos o batimento entre estrutura e acontecimento que
conforme P°cheux (2015b) PEOHEUXJ2015bpu2t), efiue o g o
vai f[ . ermiharcsacobtecienentsiblinhando sua equivocidad®ECHEUX, 2015b,

p. 21), coma presenca/auséncia da cor da pele como gsoage significacdo do sujeito em
uma dada sociedade.
Lagazzi (2017b) vai nos lembrar, como analistaldes c ur s o, congpreensda [ .

da falha estrutural e da incompletude simbdlica sdo pontos essenciais da fundamentacao
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mat er i BAGAZZL 20&7b, p. 39), que tem como ponto nodal a incompletude e a
contradicdo, sujeita a falhas e equivocos.

Nessaatividade, os alunos pmeberam essa falha, o deslizamento para o preconceito

como um processo historisoo c i al | Al . .. ] pela rela-«o a
(histori ci d.a@RLANDIj 20870, po3). Br¢conceito que, segundo Orlandi
(2017 ¢ ) , AN«oOo ®consaentepe ® sujei® a0 tem acesso ao modo como 0s

preconceitos se constituem nele. Vém pela sua filiacdo a sentidos que ele mesmo nem sabe
como se f orOQRaANBINROITepl ) iss¢ também nos ajuda a compreender a
entrevistada e a posi¢ajeito em que ela se insere.

Portanto, ao concluir essa etapa de trabalho das leituras, insteunoua inquietude
nos alunos que compreenderam essa presenca do preconceito como constitutiva da historicidade
desses sujeitos, e pebegam que havia muitgserguntas ainda a serem feitas, porque a
linguagem € um material simbdlico incompleto, que ndo se fecha num anico sentido. Mais um
incomodo instalado no contexto da escola como lugar de fornecer as respostas e a ilusao de

evidéncia @ completude dos sentis, no processo de significacdo da leitura e da interpretacao.

3.2.4A leitura da rua, da cidade e dos sujeitos sob o olhar dos sujeitaBinos*

Foi muito significativo essa etapa do projeto para compor o olhar dos shin@sa
cidade, foi o momentane que eles fizeram a leitura da/na cidade, que conheceram e registraram
as impressoes e as relacdes de sentidos sobre a cidade e sobre o Bairro Marechal Rondon, ond
a cidade comecou. Os efeitos produzidos por essa saidiada ¢bram relatados pelos absn
em uma carta que produziram depois para fazer circular os gestos de leitura que fizeram da
visita ao bairro. N0s nos deteremos, nesse primeiro momento, na descricdo da visita, depois
analisaremos alguns recortes dos tegtasconstruiram a partir dessibar interpretativo.

De 6nibus, percorremos da escola até o bairro, registrando tudo em imagens, gravacoes
em video e breves anota¢des: como se configura o percurso entre a escola e o bairro, tanto das
construcdes quanto @atrutura da cidade, a distémpercorrida, e, especialmente, o bairro (as
ruas, as casas, as pessoas, COmercios, igrejas, espacgos de lazer etc.).

Esse foi um momento riquissimo, porque o0s alunos coletaram imagens e observaram
tudo para construirem supsrcepcdes acerca do trechoaildade que percorreram para a

producao de cartas sobre o que viram e ouviram. Foi 0 momento de historicizar o processo de

44 Atividade desenvolvida em 05/07/2019
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aprendi zagem, ou c¢omo [d.JorsimholicO®dal reampatd denfr@ daO 4 )
escola(...) deixar entrar o ford,..) dar visibilidade a ele. Mais importantdazer a escola ir
para a rua. (ORLANDI, 2004 p. 152).

A primeira parada foi no trevo de entrada da cidade, onde havia uma estrutura metalica
(Figura 16) que retrata a economia dédade, numa espécie de repra@nigdos limites
geograficos e econémicos de Pontes e Lacerda.

Todos que estavam ali, sem excecao, inclusive os professores que nos acompanharam,
desconheciam essa estrutura. Uns a tinham visto varias vezes, mas nunca dradampga
perceber a relacéeesdta com a cidade, outros passavam por ali, mas nunca haviam percebido a
estrutura. Os comentérios foram deddiessa! Nao acredito que passei por aqui tanto e nunca
tinha reparado nesse monumeniaixa! Interessante e nuntiaha visto! Quem sera que fez?

Por gque nunca ouvi falar dela? Com que proposito fizeram esse negdcio e pra qué? Quando
ela foi instalada aqui™Nao pude responder a essas perguntas. Disse a eles que ndo havia
registro do autor da obra nem sabiamos quervilieito, a Unica hipotese guinhamos é

que, provavelmente, havia sido encomendada a época da inauguracao do trevo da cidade, mas

gue néo tinha conseguido nenhum registro que atribuisse autoria a obra em questéao.

Figural6i Estrutura metalica nanrada de Pontes e Lacerda

‘!

Fonte: Arquivo da autora

Quando questionamos aos alunos que relacdes de sentidos podiamos estabelecer entre
os textos lidos sobre a cidade e esse monumento, eles ressaltaram: a agricultura, porgue viram

as plantacdes retratadas ali; a mineracéo, porque dgacaminhdes cacambaspejando
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pedras, como simbolo da extracdo de ouro; outros lembraram da pecuéria, por conta do boi; da
riqueza de peixes nos rios da regiao; outros da abundéancia de madeiras.

A leitura das materialidades significantes, relacionadagextos historiogr@bs lidos,
retoma e perpetua os sentidos que a escola, como instituicio do saber, ensina. Ela é
historicamente determinada pela validagdo da escrita. Uma escrita registrada no oficial da
histéria: o que conta como significacdo pareidade € o que estéasregistros oficiaisPor
iss0, ao se depararem com aguabnumentoa reacao de alivio em perceber que aquele-texto
monumento, copreendido como objeto discursivggnifica em sua relagdo com a memoria
discursiva, que foi sendmnstituida pelas leitas do arquivo. Sentidos que estao no processo
defundacdo da cidad®ma o agronegdcio, a mineracao e a pecuaria como parte significativa
da/na cidade. E essa a historia que importa e a que conta.

Depois, seguimos pela Avenida Melnal Rondon, a principala cidade, e fomos até a
Praca Miguel Gajardoni, praca central da cidade, onde fizemos a segunda parada e fomos até a
Biblioteca Municipal de Pontes e Lacerda, que fica no centro desta praga. Fomos recebidos pelo
historiador do muicipio, Sr. Aroldo (Figua 17). A proposta de parar na praca central seria

conhecer a historia da praca (primeira da cidade) e sua relacdo com a constituicdo da cidade.

Figural7 i Conversa com o historiador Professor Aroldo.

TETTTASEETET

Fonte: Arquivo da autora

A fala mais marcante do historiador foi registrada pelos aldnostade sé tem sentido
Se ouvirmos o0 que as pessoas que moram nela tem a dizer sobre ela. Mais importante do que

registrar os acontecimentos é ouvir as histérias das pessoas e a relelgicom a cidade.
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7

Um dos alunos questionaws: ndo € isso 0 que estamos tentando fazer, professora?
Respondemos afirmativamente, dizendo que seréo os gestos de leitura e de gestos de
interpretacao feitos por eles que registrariamos como acontecimsesi®s @analisados, o que

nos | evou a | embrar da interroga-«o0 de que
um r eal pr-prio “s disciplinas de interpre
sentidos, ignorando que ha um real estranbesaverdade Unica e légica, que produz seus
efeitos, mas que nao € transmitido nem aprendido nem ensiR&@EHEUX, 2015bp. 43)

O que propunhamos era abrir uma brecha, expor a falha como constitutiva da fundacéao
da cidade de Pontes e Lacerda, traaemordinario da linguagem (PECHEUX, 2015b, p. 49),
em enunciados cotidianos, como fiesses negr.i
ou enunciados de registros iIinstGuapoir ®Mai ¢
contrapontoret@ofiVpra@addasn®o efeitos na sign
da/na cidade.

Alguns alunos registraram os apontamentos do professor para compor um texto que
fariam depois. Um dos alunos (Figur8) estava atento a posi¢cado geografica que estavamos
ocumndq utilizando um aplicativo de localizacdo geografica a pedido do professor de
Geografi a. Nesse momento tamb®m | embr amos ¢
essa falta sempre seria constitutiva da historia, porque os sentidos circulam ehssm@re
outros a buscar significado.

Figural8i Aluno utilizando aplicativo de localizacao geografica

Fonte: Arquivo da autora
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Saimos da praca e fomos em direcdo ao Bainmde se deu o inicio da cidade: Bairro
Marechal Rondon, oaonti gar aviosandoprPmetira ig
achavamos que era a primeira igreja da cidade, mas depois com as entrevistas, descobrimos que
ndo. Observaram a igreja, sn@ que mais chamou a atencdo foi um pequeno cemitério,

conforme mostra a figa 19.

Figural9i

O cemitério € um dos primeiros da cidade, fica bem ao lado da igreja. Os alunos ficaram
assustados, mas ao mesmo tempo curiosos, querendo ctmldecerto: i Pofessora,
podemos entrar? Deixa a gente ver de pe(ERJ), um aluno, foi o0 que mais se chocou com
a visdo do cemitério, isso se refletiu nos gestos de leitura e de interpretacéo feitos por ele, no
lancamento do livro, quando expds os efetjog 0 projeto produziu nele, como se vera
posteriormenteO Cemitério sria também uma fonte de pesquisa riquissima, poderiamos
pesquisans nomes das pessoas e as datas que faleqarssivelmente encontrariamos nomes
de antigos moradores da Vila dostBgeMasessadeia s6 surgino momento da escrita da
dissertacaoE, também, ndgabemos se la teriam estas informagdado o estado precario de

conservagao.
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Paramos o 6nibus e seguimos andando até o antigo Posto Telegrafico Marechal
Rondon, ponto agrtir do qual a cidade foi tomando forma, e que atualmente é chane&mlo, p
poder p¥blico da ci dRBgdra20.0 de ACasa da Mem: ri

Os alunos se deixaram conduzir pela curiosidade em saber como estava o lugar e o que
havia dentro dele, j& que abrigavanamaria, perguntavaise de que memdria se tratava,
queriam saber comera sua estrutura e por que nao estava aberto ao publico. A coordenadora

de cultura do municipio nos recebeu, fez questao de abrir as portas e nos acompanhar na visita.

Figura 20i Casa da Memoria de Pontes e Lacerda

Disponivel emhttps://mapio.net/pic/g7319326/. Acessent 26 abr.2020

Como o lugar estava fechado e sujeito a mofos e, portanto, bactérias e fungos que
poderiam prejudicar a saude das criangas, entraram com asdeaprotecdo e, ao sairem
utilizaram alcool em gel para desinfetar as méos. Empolgados com a visita, tiraitashn mu
fotos. Fizeram perguntas a respeito dos objetos que |4 estavam. A coordenadora de cultura
mostrou o suporte do Diéario de Rondon, documegn®marca sua passagem por ali. Fizeram
comentarios sobre o primeiro telefone, perguntaram sobre o funcionaswnt® as fotos do
primeiro prefeito da cidade. Um dos alunos se entusiasmou porque € soiatioldo primeiro
prefeito da cidade, apresendaro a turma como se o conhecesse de longa data.

Outros objetos também foram alvo de grande curiosidade: asmagadaotograficas
antigas, a central telefénica da cidade, o chifre de touro, as maquinas de datilografisoDeixei

a vontade para ver tudajoe desejassem. Comentérios cdogsa! Vamos fazer o nosso para
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as pessoas verem coisas diferentes! Para todiosererem!e queriam que disponibilizassem
0s objetos dali para compor o museu da turma e mostrar para as pessoas que o visitassem.

Comentams como a insalubridade do lugar também foram destacassoalho esta
quebrado! ou tem cheiro de barataMas, também ficaram entusiasmados com o lugar e
fizeram perguntas comgor que ndo esta aberto a visitas? O que precisa fazer para abrir?
Abandonadgelo poder publico, isso incomodou muito as criangas, queriam entender por qué.
O questionamento dos alunos kawse imprimir ao espaco publico a importancia daquele
arquivo como parte constitutiva da memoria da cidade. Perguntamos a eles por que achavam
gue fora abandonado. Um dos alunos levantou a questéo da distancia do bairro do centro da
cidade, em outras palas o0 espaco somente teria legitimidade em existir se fosse instalado em
um bairro mais elitizado, centralizado, produzindo um efeito de apag@ameais profundo,
ainda, da relacdo daquele espaco com 0s sujeitos negros.

Saimos do local e nos reunimos ntigpda Casa da Memoria. Dali, reunineya grupos
de 5 a 6 alunos para sairem pelas ruas do bairro ouvindo as pessoas, procurando desaatwir ha g
tempo eles moravam ali, se conheciam a histéria do bairro, se conheciam como a cidade foi se
formando, enfn, sairam e conversaram com as pessoas, cada grupo em um espaco do bairro.

Os alunos tomaram nota de tudo e depois em sala de aula, ouvgu®sada grupo
conseguiu anotar, dentre varias questdes, destacamos algumas. Um dos moradores destacou qu
aexpess«o0 AVil aeiodefera, Riguént anlecoQutro disse que os primeiros
habitantes do lugar vieram de Vila Bela e que tudo eracapertmachado, porque era tudo
mato ha mais de 70 anos. Além disso, uma fala bastante significativa foi dggtaodbairro
conta a historia da cidade, mas néo é visto pelo poder publico, que o primeiro a explorar o lugar
foi Marechal Rondon, que trouxgente de Vila Bela para cuidar do telégrafo. Tudo era
transportado por carros de boi, as mercadorias vinhamateaSé& Vila Bela. Falaram também
dosindigenagjue habitavam o lugaeram bravos, gostavam de pegar nossas coisas e também
de pegar criancapara levar para a aldeia e criar como indidma das moradoras, que veio
de Vila Bela ha 62 anos, disse que havia 5 casas e somente uma estrada de chao batido. Outro:
abordaram o abandono do bairro pelo poder publico, onde faltam investimentos em escolas,
farmécias, rede de esgoto e mais asfaltolofessesentidosforam retomados pelos alunos
no processo de elaboracdo do texto escrito sobre a cidade, e é naquele momento que essa:
escutas adquiriram significados distintos para eles, além de ampliareituias Idos textos
historiogréficos lidos ensala, incluindo essas narratividades como parte significativa da

construcdo dos textos com que finalizariam o projeto.
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3.2.5Producdo de cartas: os sentidos construidos com a visita a cid&te

A partir de um oteiro os alunos foram orientados a prochrai um texto expondo 0s
gestos de leitura que fizeram da visita ao bairro. Para tanto, solicitamos aos alunos que
produzissem uma carta a um amigo contando sobre a sua cidade, falando do passeio, das
conversas eatjuilo que viu e ouviu da/na cidade. A deaeodo destinatario da carta ficou a
critério de cada um. Para que eu pudesse mobilizar os sentidos nesse movimento de producéo
dos alunos, questionamos, confor me Orqueand:i
inscreve o politico nas relagBes urbgnpromover o espacgo significante da cidade em sua
realidade social concreta, tornarmlo vi s 2 v el , (ORLANDIj 2004,c0816BRo? O .
isso, esse foi 0 momento de confronto de sentidos para ressigaifsgraco da escola no

espaco do urbano, procando a polissemia dos sentidos no imaginario dos asujei$os.

ROTEIRO

PRIMEIRA PARADA: TREVO DA CIDADE: O que conseguiram perceber da estrutura metélica
gue apresenta a cidade? Que relacdes vocés estalpate com os textos lidos em salaadé&a
sobre a histoéria da cidade? Como aquele monumento apresenta a cidade? Qual o enfoque dela?

SEGUNDA PARADA PRACA: Quais elementos conseguiram destacar da conversa cpmo o
historiador do municipio, o professor Ada? Que aspectos poderiam destacar como sendo
importantes sobre a pesquisa que ele faz sobre a cidade?

TERCEIRA PARADA PRIMEIRA IREJA E PRIMEIRO CEMITERIO DA CIDADE: Que
impressdes vocé teve desses lugares? Que relagdes tém esses lugares com dahigiéude?
Que sentidos teriam esses lugares para 0s sujeitos que moram no bairro?

MUSEU DA MEMORIAI TELEGRAFO MARECHAL RONDON: @o se sentiu naquele
lugar? O que viu? Como esta organizado aquele espaco? O que eles significam para a|cidade?
Alguém coseguiu descobrir como eles foram coletados, quem € o responsavel pelo acefvo, por
gue esse espaco esta desativado? Descrevam esge,aspae viram, o que registraram, como

esse espaco esta e como poderia ou deveria estar, porque acha que ele estaddesatim
tudo o que conseguiram captar da visita.

Para que nésyaléssemqu e 0s alunos, organizar as informacdes e o0s saisgessos
na ida ao bairro, a proposta dessa aula foi levantar as anotacdes feitas em cada momento do olha

sobre a cidagl Para tantdevantamogjuestionamentos a respeito de cada momprapondajue

45 Atividade desenvolvida em 08/07/2019
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descrevessem a alguém, podendo ser um amigo, utiafaslguém da escola, uma pessoa que
ocupe um cargo publico do municipio, ou seja, ficou a critério de cada um eaaplieen fazer a
apresentacdo da cidade através de cartas. Para que a carta tivesse bastante elementos
desestabilizassem os sentiqmepugmosquestdes para que os estudantes nao ficassem somente
na descricdo dos fatos, mas construissem um texto cemasismpressdexobre a cidade, 0s
lugares visitados e as pessoas com quem teve contato. Esse momento foi uma prévia do olhar sobre
acidade que cada um teve, para dar visibilidade as relacdes que cada um fez com as leituras feitas.
dos textos escritos s@ba cidade e da cidade como um texto.

Para tanto, solicitamos aos alunos que produzissem uma carta a um amigo contando
sobre a suaidade, falando do passeio, das conversas e daquilo que viu e ouviu da/na cidade.

Este momento foi muito importante, poisentamos os alunos individualmente, assim
pudemos trabalhar com eles as questdes de lingua e estruturacao do texto, a coesiwma coe
textual, as adaptacdes linguisticas, procurando refletir com o aluno as questfes de sentido em
cada colocacéo. Elelssseram que nunca tinham tido esse tipo de orientacdo, e avaliaram como
positivo para o ensino da escrita. Consideramos esse mamgitwgprodutivo, tendo em vista
gue eles iriam escrever a histdria da cidade e a producao de um livro.

Como sugerimosug fosse um texto na estrutura de carta, explitpesi sobre alguns
detalhes que deveriam compor a producao: cabecalho com cidade,edata; uma saudacao
a quem se dirige a carta (vocativoconceito gramatical); comecando depois com um
cumprimentomformal, comaOl4!, ouOi, tudo bem®u Como vai vocé?

Elencamos alguns enunciados de duas dessas cartas para percebermos que efeitos
produziram neles a leitura da cidade, do bairro e das pessoas. Vamos analisar retomando e
questionando em que memariacsastituem essas unidades de analise, os textos proslueid
como o discurso, como objeto de estudo, se coloca na formulacdo dessa textualidade
(ORLANDI, 2012, p. 11).

Selecionamos dois recortes das cartas dos alunos, para mostrar os processossliscursiv

Vejamos o primeiro:

Recorte 6

Ol4 QOA,

Tudo comecou no ano de 1906, a regido onde se instala hoje Pontes e
Lacerda, antes de se tornar cidade, ja foi objeto de trabalho da comissao de
Linhas Telegréficas Estratégicas de Mato Grosso ao Amazonas. Ryj@ei

visitei o trevo da cidade, e em sedpiilogo vi uma estrutura metdlica [...]
Mostrando o que a cidade tem de oferecer ao Brasil pela sua economia, e
também o que é importante para ela crescer como as plantacfes de soja e
milho, representando a Agultura, ... bovinos, representando a
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Agropecuéria e a Fauna e Flora, representando todo o verde que a cidade
tem em seu territério. [...] Na minha opinido, Pontes e Lacerda néo é s6 uma
cidade, foi também uma importante linha de comércio, economia entre
outros...

FQF

Percebemos, no recorte 6, peiscurso, como o aluno esta atravessado pelo sentido
estabilizado da Histéria registrada commaverdade absoluta, materializando, em sua escrita,

0 que € legitimado e constituinte para compor a histéria daejco registrar em mailsculas
termos do gaitalismo social como Agricultura e Agropecuaria, por exemplo, ou quando retoma
o diario de Rondon, materializado amuivode leituras das histérias da cidade, registrando o
acontecimento das linhas telegrasiceomo processo significativo do discursodador da
cidade (ORLANDI, 1993).

Retomando a nocdo de ideologia, composicdo necessaria na unidade da Analise de
Discurso, para compreender as formacdes sociais, as transformacfes em que essas formacte
se consbem e 0s mecanismos ideoldgicos que ayegsam, temos 0 materialismo historico
como corpo da analise para compreender como as relacdes de sentido que o aluno estabelece
determina seu dizer sobre a cidade.

Indursky(2013) vai dizer que a Analise de Disso cria um corpo tedrieanalitico que
corsidera amaterialidade discursivaim objeto proprio, para isso articula trés regiées do
conhecimento: o materialismo histérico, a linguistica, a teoria do discurso, atravessadas por
uma teoria da subjetividadea ghsicanalise. A autora explica que Marx e Engels (1984) vao
contraporacorep - «0 i dealista da Hist-ria e defend
das rela-»es de trabal ho e dedeNDPRSKY R0Ai3xpo e st
22), que deerminam as relacdes politicas e sociais. A partir dessa concepcdo miaetéalis
hi st -ria, All[lt]uoageoreadas fdeologias com baBe na historia das formacdes
sociais e nos seus modos de pr odNDURBKY, | ev a
2013,p . 22) . As s i m]..] pideolagia feprésantasetagfio imagimnaria dos
i ndiva2duos com suas c@lthdsser, 2983sp. 85 aplidiBIRIKY, e x i s
2013, p. 22). Desse modo, compreendemos o funcionamento lagSeseimaginarias de
representacdo do sujeito frente a essas relagcoesssoeiterialistas nas relagcoes de trabalho,
como consequente na relacdo da construcéo de saberes da escola.

Para Orlandi, retomando Péchefix.] ndo ha discurso sem sujeito @& sujeito sem
i de ol(ORLANDD 2008, p. 43)ressaltando que, natemri do di scur s o, n «

da ideologia (como dissimulag&o, ou ndo, do real) para o sentido, mas procuramos compreender
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os efeitos de sentido, a partir do fato de que @isgurso que se configura a relagcédo da lingua
com a i deRLANDIgI00S,p. 43)

O que se mostra, como significativio texto do aluno, é a relacdo ideoldgica do
aparelhamento do Estado que exerce o poder do que pode e deve ser dito na coastrucéo d
funda-«o0 da cidade. H8 o0 assuj eo, bsam@gid, a [
completude que produz o efeito de evidéncia, porque se assenta sobre o més®a@ ja
(ORLANDI, 2008 p. 43), como constitutivo na interpretacédo cristalizada apraado ele diz:
Mostrando o que a cidade tem de oferecer ao Brasil pelaeesaaomia, e também o que é
importante para ela cresceem que saalestacados aspectos do capitalismo como Unica
maneira de construgéo de significados na/da cidade.

Em outra prodgéo, percebemos o deslizamento para uma posic¢ao politica do sujeito em

buscade outros sentidos, vejamos:

Recorte 7

[...] No retorno para a escola conclui que histéria de um municipio é
formada a partir da histéria de seus moradoee®ontes e Lacerda psui
uma diversidade cultural muito grand&OA).

No recorte 7, como podemos ver, 0 aluno-agrao novo, compreendendo que ha outros
sentidos possiveis no processo de fundacgéo da cidade, envolvendo nao sé o dizer estabilizado,
mastambém os sujeitosgu nel a habitam, ou seja, h8 fj
atrav®s das f al as .({ORIANBI,E00d,p.®7).em seu espa-o00

A seguir abordaremos a proxima atividade desenvolvida nesta etapa, que foram os

destaques feitos pelos alunos iasativdadessignificativas dos entrevistados, sujeitos da cidade.

3.26 Outros sentidos & cidade pelo olhar dos que vivem néfa

Conforme ja estivemos relatando e analisando em alguns momentos de atividades
anteriores, as narratividades colhidas paatrevistas foram carregadas de significados. O
objetivo dessa atividade foi revisitar as entrevistas, ouvir o que tinham a dqes daviram,

e selecionar falas significativas para a exposigao.
Houve um acontecimento que nos marcou profundamends daixou entusiasmada.

Propusemos que cada grupo que havia se organizado para fazer as entrevistas selecionasse fale

46 Entrevistas feitas em julho e agod® 2019 Andlise e s&cdo as falas significativas fizemos em 29/08/2019.
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significativas s entrevistados {fura 21), para a exposicdo em banner no museu que

pretendiamos fazer.

Figura 21 Alunos selecionato as falas dos entrevistados

Fonte: Arquivo da autora.

Como haviamos feito a transcricdo dos audiospositadamente, fizemos duas delas
de forma fidedigna (tal e qual as falas) e duas transcrevemos com as falas ja organizadas, numa
linguagem maisoesa e coerente com a escrita formalizada. Aconteceu que 0s grupos que
receberam as primeiras transcri¢chesram dificuldades para fazer a leitura e argumentaram o
seguinte: imas, professor a, nN«o dotepmada ent ¢
de interessante aguiEntdo, argumentamos que deveriam fazer a leitura conforme o ritmo da
fala, ja qe em maos tinham um texto com marcacfes da escrita para simbolizar as expressdes
da fala (muitas suspensdes de fala representadas através daxiastioxclamacbes e
interrogacdes, aspas para identificar o entrevistador...), mecanismos utilizad@opgaeeder
muito da musicalidade de fala. E que fizemos isso para manter esse ritmo. Ainda esclarecemos
gue a preocupacao deles era interessantgspvam ler pensando na fala, e que a relacdo que
estavam estabelecendo seria da diferenca entre o oeslceito.

Como isso se da? Explicamos que servia para que eles percebessem que cada
modalidade requer uma adequacéo de registro. E que para esuoreseria preciso fazer
adequacdes, apropriande das formas de linguagem proprias da escrita. Finalizdizewlo
que selecionassem o que achassem de interessante e que fariamos adequacfes da lingua pare
exposicdo em banners. Ja os outros gruposvetaitn nenhuma dificuldade na leitura e selecéo
de falas, justamente porque a escrita foi organizada decapomnt as adequacgdes proprias do

texto escrito. Essa atividade e esse momento de confronto entre o oral e o escrito foi
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fundamental para o que viria: producéo da escrita deles e como se organizariam para se
apropriar dessas falas e fazer adequacdes asigai escrita formalizada.

Lembramos que, para a An8lise de Discur :
da narrativao (ORLAWDIt erROB&rj amin2©01987) d
uma f orma art es anBENJAMIN, 19380 m20b6). Paaa a«Litayatura,(a
narrativa se norteia pelas tipologias de textos narrados, com suas nuances e elementos proprios
tais como narrador.gosonagens, tempo e espaco.

Em se tratando de um viés metodolégico de base discursiva, diferentementéala no¢
de narrativa trazida pela literatura, como meio a se comunicar algo, na narratividade que
interessa © AnS8lise den-Diiac® $andamential @ d
p . 29) , porque o0 que | mpor t a identficacdo, pasdarndo . . ]
pel os seus modos de i ndi ORLAND& 20&7@,p. R Orla@R L A NLC
assim define a narratividade parArglise do Discurso:

Defino narratividade, tendo como nucleo de definicdo a questdo do
funcionamento do interdiscursanemdéria discursiva, saber discursivo que,

voz sem home (J. J. Courtine, 1986), fala por conta prépria no sujeito que ela
constitui (E. GRLANDI, 2010, 2013). ®mo, assim, narratividade como
funcionamento da memoéria (constitutiva). Desse modo, defino a
narratividadecomoiia manei ra pel a qual uma menm
identitarios, apoiados em modos de individuacdo do sujeito,
afirmanddvinculando seu perteimento a espacos de interpretacéo
determinados, consoantes aORLANDecCc2f i c
2017c, p. 2980, grifos ca autora)

Entdo, pela Andlise deiscurso procuramos compreender conmféncionamentala
memodriainterdiscursiva do sujet ¢..] porflue no interdiscurso ha o Outro, exterioridade
constitutiva, mem- r i a .¢GRLANDII2017@pd24). ppercunso e s g U
gue tomamos ® o de compreender como @S esse
sentidos e dos smiji t ARIAND(, 2017c, p. 31), na narratividade discursiva desses
entrevistados, determinando espa-o0os de int
inscricdo nas formacdes discursivas em sua topica, que ali se constitueandoa sujeito
naqué e espa-o em sQRBANDIj2817apr3il)ci dade 0. (

Todas as entrevistas foram feitas em grupasr®a seisalunos. Junto com os alunos,
fizemos uma prévia de questbes possiveis para a entrevista, listando algumas perguntas
essenciais, que foraatilizadas em todas as entrevistas:

1. Como é seu nome? Quantos anos vocé tem? Vocé é natural de onde?

2. Vocé sabe nos dizer ou conheceu quem foram os primeiros moradores do bairro?
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3. Vocé tem ideia da importancia que seu bairro tem phist@ia da cidade?

4. Como morador(a) antigo(a) do municipio, acha que o Bairro Marechal Rondon,
conhecido antes como AVila dos Pretoso,
gue o bairro recedu esse nome?

5. Que lembrancgas tem da cidade? Como quam foram os primeiros a explorar esse
lugar? Quais as oportunidades que vocé ou sua familia buscava quando veio para c4?

Quais mudancas vocé acredita que o bairro precisa para melhorar?

A primeira entrevista foi com a Dona Ervelina (figug2), feita péos alunos BRF e
TAR. Ao fazer a primeira pergunta, de inicio a entrevistadaguestao de frisajue ela nao
conta sua histéria sozinha, e isso foi bem significativo. Antes de dizer o nome delaazita
a memoria intimista de sua histdria identitatigada a familia, especialmente aos pais e a
trajet-ria de vida dela. Ao ser questionada
Benedito Francisco da Silva, pore eu ndo posso falarzso nhao. Ao propor e
sua fala, dona Euscita em nds um imaginario relacionado ao contexto de onde vem, o orgulho
do pertencimento, sua relacao identitaria, como um amalgama que a torna parte significativa de

uma histdria sobre a qual senefeliz em recordar e reviver.

Figura22i Dona Enelina

'*; 0"“’ ’

Sldsws

Fonte: Arquivo pessoal de Dona Ervelina.
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Na sequéncia da entrevista, ela ficou bem a vontade, foi bastante solicita e nos deixou
confortaveis, isso nos possibilitou uma escuta atenta de sua historia. Fizemos questdo de mais
ouvir do que falar dwe o que ela rememora de Pontes e Lacerda. Ossaghanoeberam a
vontade de falar dela e a deixaram livre para dizer. Mais que isso, a harratiadsdesvistada
os deixou encantados, fazendo com que a entrevista fosse bem tranquila e bastarate proficu

Ressaltamos que eaula posterior as entrevistasm grupos, os alunos fizeram varios
destaques, momento aque selecionaram vas trechos daentrevista realizadas. Eles foram
orientadosa selecionaas mais significativasa opinido delequeposeriormenteforam para
a exposicdo no Museu da Hisgde Pontes e Lacerdque fizemos no més de outubro.
Enquantadestacavamos trechos das entrevistésitas em sala de aula pelos grupos de alunos,
fomos acompanhando os trabalhos e questionando fobrfieita a selecéo desses recortes das
entrevistas e que sentidos estes recortes selecionados produzi@orgiram muitos
guestionamentos.

Segue um dos recortes da entrevista que vamos analisar, porque foi 0 mais comentado
pel os &u austed granimii evol ui. Porque bem antiga
Perguntamos o motivo. Ela continué® o r g u e n - sMuitas faranrmas gerguntasie
os alunos fizeragrmas uma delas nos chamou a atenCamo ela se define? Parece até que
nao quer ter aor guwe tem, né, professora?

Trouxemos esse trecho como recorte de analise, porque compreendemos, como analista
de discurso, que este compde uma formacéao discursiva ligada aos sentidos do racismo e do
preconceito, sistémicos e estruturais, constitutivashdtria dos sujeitos. Conforme ja
comentamos em alguns momentos desse traballetresBoda entrevistada produziu efeitos
significativos nos sujeitealunos, que buscavam compreender como seria a relagdo da
historicidade do negro como constitatlahistdria de Pontes e Lacerda.

Quando questionados a respeits dentidosos alunos se perguntavam, por exemplo,

Por que ela é que precisava se libertdP@rguntamos como se sentiam em relagédo a isso.
Disseram que parecia ainda muito presente a relacao estnawidao negra. Outro aluno disse

que essa escravidao ndo parecia ser somente uma memoria historica de dominagéo do brancc
sobre o0 negro, mas també&ma busca incessarde negropela libertagdo da cor da pele, como

se sentisse a necessidade de assum@rautra pele para se significelma necessidade de ser

livre, de ter um lugaisso seria librdade!

Ao diz&lo, os alunos retomavam a questéo alsch pelo processo de identificacdo que
ela fez por toda a vida, uma auto afirmacéo de sua presencatura dwbnca para ser

reconhecida como gente. Ai entramos no segundo trecho, quando um dos alunos perguntou:
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Por que ela achava que antigamente negio ara gentePerguntamos aos alunos que sentidos
percebem circulandonessax pr e s s « 0 fi n edg cemo mnegaedEgnifica essa t e
espaco de memoria. Destacaram que havia muita dor e sofrimento nessa fala. Parecia, segundc
eles, significar um mmuento de luta por auto afirmacé&o, que havia conflitos entre ela e os outros,

e principalmente dela consigeesma. Acharam estranho esse sentido que atribuiram, ficando
incomodados. Perguntamos que relacado essa dor e o sofrimento tem com as relagdes entre
brancos e negros? Eles disseram que seria causado pelas relagdes histéricas de escravidao, qu
estdo sempreendo retomados como parte da historia dos sujeitos. Parecia, segundo eles, que
essa seria uma ferida aberta, que nunca sara!

Tudo isso que os alus@ompreenderam, pela discursividagestra o negro se vendo
com o olhar do branco. Dai a necessidaelbusca por um lugar na sociedade. E importante
dizer que ndo séo todos 0s sujeitos negros quékdn assujeitados ideologicamente pelo
olhar do brano. H4 resisténcia. Tanto que hoje podemos ver na sociedade um discurso de se
assumir negraje pertencee valorizar a sua diversidade étnica e cultural.

Lembramos do gesto de interpretacdo de um dos alunos na exibicédo do filme Historias
Cruzadas, quando este difiamo ser duas vezes melhor, se vocé € pelo menos 100 vezes
atrasado pelos traumas, pelo preceito, pela historiaRetomamos esse dizer justamente para
os alunos refletirem sobre como o preconceito € sistémico e se manifesta nas palavras, nos
gestos, napraticassociais, e vao se constituindo na meméria e se manifestam na formulacao
do discursod negro ainda hoje,poque ® A[ .. .] na formul a-«o ¢
a mem-ria se atwuali za, gue o0s sentidos se
(ORLANDI, 2017c, p. 33).

Ao analisarem o que ouviram, refletimos com eles queraterialidade da Ifjua que
vao reconhecendo a histéria dos sujeitos da vila, atravessados que sdo pela formacao discursiva
do racismo e do preconceito. Lembramos também a eles que essa materializacdo da voz em
sentidos relacionados ao sofrimento desgtem reconhecidoscom 6 gent ed vai r e
nome dado a vila e no apagamento do negro da historia de Pontes e Lacerda.

A segunda entrevista foi realizada com a professora Franfaggea, 23,uma das filhas
do chefe de guarda linha do telégrafo nizib da cidade de Ptas e Lacerda, Sr. Antdnio
Colombo da Cunha. Foram cinco alunos que fizeram a entrevis$&, AJOM, AJP, WSF,

GSR Dividiram o questionario entre eles e todos fizeram uma ou outra pergunta. A professora
nos recebeu em sua casa parentrevista. Ela cooti como era na sua época de infancia e

deixou os alunos surpresos com as diferencas de estruturas de estudo da época e 0 que
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conquistaram até agora, questionando e, ao mesmo tempo, se revoltando com a falta de recursos

e a maneira coma época se lidavamoas criancas na escola.

Figura23i Professora Francisca

Gostaram de ouvir o que ela relatou, mas comentaram que acharam egtraaho
familia ndotivessenenhum documento ou registro disponivekgaca do Posto Telegrafico.
Incomodou a todos o fato de a professora ndo saber onde foram parar o caderno de registro do
pai, bem como artefatos e objetos que retratassem a época do trabalho com o telégrafo.

Nasida na Vila Guaporé, mas natural de Vilda8Bgorque era distrito de 1&) Chica,
carinhosamente chamada pelos mais préximos conta como era a vida no inicio da cidade. Conta
um pouco dos trabalhos desenvolvidos pelo pai, que cuidou por muito tempo do Posto
Telegrafico e das funcdes de correio exdasinesse espaco por muitos anos, até a chegada dos
migrantes, em meados de 1960 e 19K fato interessante qos alunos observarafioi que
a entrevistadae absteve de comentar a respeito do codifiove ¢ | retoso atrilk
espaco onde namg, esquivandse das perguntas a esse respeito e silenciando uma possivel
explicagéo.

Os estudantes assim perceberam e questionaram no momento em que foram registrando
0s trechos a serem expostos, quando sardepn com a seguinte fala de Chica ao pesgam
por que o nome Vila dos Pretos, atribuido ao espago ocupado pal@ldz A gente Vvé...
de um modo natural ai¢Mais uma vez o estranhamento dos alunos, ao perceberem a
naturalizacdo do nome, como sagnificar uma historia ja escrita e detemada pela
colonizagdo, como a dizer que seria natural a alcunha. Ndo é a palavra dita que causa

estranhamento, mas ao dizer, apsgautro dizer. O siléncio € constitutivo do dizer, ou seja,
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AnO si | °n aifazintdreir om@ndigcurso do outrogaropeu), fazendnos significar
(quer queiramos ou n«ti)donao ThORLANDIa, dd3G0 & s
Os alunosselecionaam outro trecho da entrevistpe fala o porqué do nome Vila dos

Pretos i Qe é também so negro... talvez seja por cdissd... na época, foram os primeiros,

né, eram todos negros,mé&lesbuscaram compreender o que Orlandi chama de historicidade
do texto ORLANDI, 2008 p. 61), porque haveria ali um dizer determinado pelonizhdor
europeu. Per c e p.papagamergoude seht@og,) aonad de sentidd,..)

posi -»es do sujeito que el e n©@BLAND, QW8 mCcupal
60). Ao naturalizar o nome atribuido, proeie o sentido da determinacdo e ndo o da
resisténcia. Ao mesmortgo, perguntaram por que a recusa em esclarecer e tornar isso natural?
Talvez, dissemos, seja esse um mecanismo de cura de uma historia defdorento. Ao ndo

dizer, aplacase parte de uma historicidade ligada a escravidao. Lembramos de Nicole Loraux
(2017),quando dijue hd uma memoria recusada, um esquecimento necessario para que um
acontecimento ameacador ndo mais se instale, e essérimee manifesta sob a negacao.
(LORAUX, 2017,p . 30) . E psé, pav conség8intey our amnila@ menos sivel -,
apagase, e é com 0 mesmo apagamento, repetido a cada vez, queuke acaleneficio do
esquecimenta (LORAUX, 2017, p. 36).

Dentre tantos trechos selecionados, um outro trouxe significativos sentidos aos alunos.
Ao perguntarem sobre a vilageecida pelo poder publico, dada a sua importancia na fundacgéo
da cidade, Chica destaca que os que detém o poder dizefia gile Guaporé é mae, ela
precisa disso e disso, que ela precisa brilhar, mas ndo passa um bombril para fazer brilhar. Vai
ficando tudo na conversa Perguntados pojue selecionaram este trecho, os alunos
responderam que acharam interessante a comparacao da acao dosopatke passar um
bombril, como se as benfeitorias ndo chegassem ao espaco justamentapqressnas do
lugarnao tém socialmente, lugar de destague na sociedade.

Perguntaram novament& porque ndo eram brancas, ndo mereciam nada de Bom?
reflexdo que fizeram novamente retoma o silenciamento, que expde a miséria humana da
desigualdade de condi¢fes ao relegar habitantes da vila as migalhas das politicas publicas.
Ha uma mancha nessa historicidade que ndo a faz merecer cuidados publicosap@gge c
historicidade dos negros da vila. E isso é constitutivo da/na histéria: segregacéo e direitos
negados agles que precisam ser esquecidos.

Lembramos da metafora usada pela entrevistada como um deslizamento discursivo,
expondo a falha e a ambigaie de que constitui a lingua, em sua propria sinta&@HIEUX,

1997b, p. 62), de forma que se intervém, nesse gegsentidos, a historicidade dos sujeitos e
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a producao de sentidos, relacionando lingua e siléncio. Entdo, entra a discursividade para nos
proporcionar espa-0s de significa-«0 para ¢
lingua na discursividadeadnemoria, como significacdo do sujeito no espaco da cidade. Esse
sujeito que fala de um | ugar de.]hdaemprelagfa - « 0,
complexa ideologicamente na identificagdo, que afasta e que aproxima.i@dmsténcia e

que cia vincul®. (ORLANDI, 2007b, p. 18). Nao se instaura, pois, um espaco de resisténcia,
mas um espaco de significacdo, de assujeitamentingtaarar uramaneira de se adequar ao
espaco da cidade.

A terceira entrevista foi realizada com o Senhor Mes€lasalunos desse grupo se
restringiram a quatro integrantes, D., P., W., dentre estes estava o Ed, aluno especial pelas
condicOes limitadasaldizer, aluno autista. Sr. Messias veio com a familia e uma leva de
migrantes em busca de terras na regido. Gostale ouvir as histérias dasdigenase
comentaram como a vida de quem vivia na época era muito diferente, as condi¢des de vida, de
transpote, até de comida.Os alunos ficaram surpresos de ver alguém que vivia na regido ha
mais de 50 anos, e de saljee em meados de 1960 havia somente dois barracdes além do
telégrafo. Sentirarse incomodados com a maneira como ele descreviaigenage forma
selvagem, disseram parecer que eramindggenasque estavam invadindo, ndo os que
chegavam. Acharam estfam o uso continuo do diminutivo na relacdo com 0s que aqui
estavam.

Uma das falas significativas que trouxeram como dastf fiTinha uma rocinha aqui
outra ali, mas era rocinha pequenininha, que eles faziam igual indio MePuando
perguntamossobreo porqué do uso do diminutivo, um dos alunos levanta a questdo da
comparacao entre negro e indiemprede forma pejorativa. Quétsnamoscomo funcionou
esse sentido para ele, no que destacou o uso das padaimhae pequenininhadisse que era
como ® 0S negros que ali estavam ndo soubessem como lidar com a terra, e fossem téo
selvagens quanto @sdios.

Para compreender melhessa relacdo entoe i eaiioutrod na constituicado histérica
dos sujeitos, atravessados ideologicamente em condicbe®dig;do especificas, Orlandi

explicaque

Como, na Analise de discurso ndo separamos sujeito e objeto, ai podemos
dizer que, na nocdo dalienacdq encontrase a divisdo do sujeito ja
constituida pelo capitalismo, ou seja, como parte da fsujeto hisbrica:

sujeito dividido em siE também o §eito constituido pela divisdo do/no
trabalho: sujeitoglivididosentre si Pois se pensamos a ideologia pensamos
sujeitos na historia, na sociedade, afetados pelo politico. Esta alteridade, de
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gue falamos aqugéo os outros na historia e na sociedademindo, em sua
materialidade, em sua historicidad®@RLANDI, 2017c, p. 22)

Ao buscar compreender os sentidos do uso constante dos diminutivos, o aluno percebe
a determinacdo historica da dominacdo europeiaocdmica forma de positividade na
existéncishumanaAli, percebese o preconceito presente no uso do diminutivo que, ao dizer,
instaura um siléncio fundador. Um siléncio alienado das condi¢cfes historicas de constituicao
daqueles sujeitos que ali estavam: os uj ei t os da f VidoauedigndicaPr et
a chegada daqueles que detinham a sapiéncia do progresso: 0s migrantes brancos. Os que
poderiam trazer os beneficios que a cidade precisava. Insarailéncio dos esquecidos.
N&o mais impod a memoéria, mas o esquecimento como fatméundar a cidade que viria,
esquecer o Outro para significar a cidade,

em seu movi ment o, em suas [(ORLANDK 2087b,@. 2 m s e

3.3 Arquivo e Memodria: 0 museu e aswtras histérias possiveis da/na cidade

Neste item, apresentaremos a curva, necessaria, que fizarogefazer alguns
caminhos propostos no projeto: a exposicdo em museu das leituras feitas e objetos coletados

pelos sujeitosalunos.

3.3.1 A visibilidade do arquivo de leituras: montando um museu

A instalacdo de um museu historico da cidade foi uma ideia que surgiu durante a
intervencao, ele ndo estava previsto no projeto. Foi uma ideia proposta pela nossdooaient
e acatamos por pensar gsse passo interessante para finalizarmos as etapas do projeto,
expondo as coletas feitas. Mas pensamos tambémnsajuretudopoderia ser um estimulo para
os alunos se envolverem, pois estdvamos incomodadas com a faltpade €los alunos com
a proposa de producdo escrita final deles. Acabou sendo, como se vera mais adiante, uma
atividade fundamental para que o projeto fosse finalmente entendido e assumido pela turma.
Assim, levamos a proposta para os alunos e pergustaatmwe a possibilidade de se

montar um museu historiografico da cidade de Pontes e Labftia no intuito de expor os

47 Atividade desenvolvida em 13/06/2019
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registros documentais, historicos, imagéticos, enfim, todas as informacdes coletadas no projeto
sobre a cidade para a comunidade lacesele

O objetivo foi buscar osegistros que, como evidéncias de sentidos, trouxessem a
memoria institucionalizada da historia do municipio. Dissemos a eles que, além dos registros
institucionalizados, durante todo o projeto de intervencado, poderiamraibetiamentos dos
habitantes drgos da cidade, como fotos, registros de casamento e nascimento e/ou todo e
qualquer vestigio que remeta a memoria dos sujeitos que habitam esse lugar. Nesse sentido, 0s
estudos e pesquisas realizados em sala de aula, cowdades do projeto, seriam
desenvolvidos de forma a produzirem colecdes, musé4limgperimentos e exposicoes para
compor 0 museu.

Essa aula foi estimulante! Sentira® fascinados com a ideia! Mostraram, finalmente,
gue poderiam fazer a diferenca nakaule lingua portuguesa, neexio com as estruturas e
propondo sair da sala de aula e ver a cidade sob o olhar das pessoas que viribrs. \@sta
alunos foram desafiados com a seguinte quest@ple acham de montar um museu com
materiais coletados sobe Pontes e Lacerda?Sentiramse empolgados com a ideia e
comecaram a participar ativamente com sugestdes de coletas. Alguns até disseram que museu
é lugar de coisa velha, mpsevaleceu um maioria empolgadajuecontagiou o restante da
turma. Um dos alureodeslizou e sugeriu até pagar com coletores de metais os campos e
varzeas da cidade de tanta empolgacdo. Comentamos que esse nao seria nosso trabalho, mas
gue fariamos seria coleta de materiais arquivados das familias dos moradores antigos da cidade

Lancamos algumas quest@esga refletirmos juntos sobre a ideia do mugéwuviram
falar de museus? O que € um museu? Como vocés acham que se organiza um museu? O que:
preciso para compor um museu? Quais sédo os tipos de museus? Para organizaruum muse
histérico de Pontes e Lackx, que acervos poderiamos pesquisar e preparar para a exposi¢cao?
Entdo, alguns disseram que poderiam coletar fotos antigas, objetos como ferros de passar,
torradeiras de café, documentos. Logo apdés-lmsyiexploramos com eealguns conceitos
relacionads ao museu, através de slides, disponivesstiooda Casa Rui Barbosa (FigLz4).

48Musedlia é o exercicio de um pensamento e de uma préaticd imgjsiezdos por uma nova imaginacao, contaminados
por uma vontade insubmissa de reinvencéo dodugurcorados na criatividade e no direito & memoéria. Musealia é
reunido, cole¢do, conjunto, coletivo de bens culturais transformados em bens sociais: [R&M¢t&Musealia, n° 1,
ANO 1, 12/2010, Brasili®F. INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS IBRAM. Grafica ARTECOR.)
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Figura 21 Pagina dasitioda Casa de Rui Barbosa

Fundacao Casa de Rui Barbosa

para cr¥lang-as
f y

Vocé sabia que...

0 museu é uma casa de criagdo onde se preserva a meméria de uma
cidade, de um pais, de uma pessoa, enfim € o lugar de histérias
interessantes que nos faz viajar no tempo. Mas, apesar de contar
histdrias que jd aconteceram, o Museu é o lugar para pensarmos o
presente e refletirmos sobre o nosso tempe. Quande visitamos um
museu podemos pensar, por exemplo, na mudanca dos objetos.
Imaginem como o processo da escrita foi se modificando ao longo da
histdria, desde a invencdo do papel até a criacdo do computador...
Pensem, também na evolugdo urbana, como viviam nossos
antepassados? E hoje, como vivemos? Jd imaginaram se um homem

- a palavra MUSEU vem do grego museion
que era considerado o templo das musas? As
musas eram filhas de Mnemdsine (a
memdria), que protegem as Artes e a
Histéria. A deusa Memdéria dava aos poetas &
adivinhos o poder de voltar ao passado e de
lembra-los para a coletividade

- 0 primeiro museu do Brasil € 0 Museu

ré-histérico viesse nos visitar? Com certeza ele iria estranhar os : . :
P! Nacional, criado em 1818, por D. Jodo VI?

enormes prédios existentes pela cidade, os tdneis, as pontes, o
metrd enfim, os varios elementos que constituem uma cidade

- i i I ?
moderna. no Brasil existem quase 2.000 museus

- jardins botanicos e zoolégicos também sdo

Em todo o mundo existem museus e eles recebem diferentes nomes, :
considerados museus?

que variam em funcdo do tipo de colecdo que eles apresentam.

Assim, temos os museus histéricos, os museus de ciéncias, os Se vocé descobrir outras curiosidades

museus de arte, os ecomuseus, as cidades museus, e, como o sobre o museu, envie sua informacio,
museu ndo deixa de acompanhar a mudanca dos tempos, temos, para o e-mail com
também, os museus virtuais seu nome, idade e a fonte que vocé
P ’ R, . esquisou que divulgaremos neste
Vocé imaginava que os museus poderiam ser t3o diversificados & tio pesq q =

cheios de novidades? espago...

Retna seus amigos e visite um museu, depois vocés podem trocar
informagBes: o gue cada um achou de mais interessante? Este
objeto ainda existe da mesma forma ou ele sofreu modificacdes?

No museu sempre descobriremos coisas novas, pois 0 museu é um
lugar de descobertas!

0 que é um Museu?

Home | Links | Contato

Disponivel emhttps://bityli.com/2xTnbAcesso em20 mar. 2019.

O sitio traz alefinicdo de museu:

Vocé sabe @ue é um museu?

O museu é uma casa de criacdo onde se preserva a memoria de uma cidade,
de um pais, de uma pessoa, enfim € o lugar de historias interessantes que nos
faz viajar no tempo. Mas, apesar detaoristériasque ja aconteceram, o

Museu é o lugar para pensarmos o presente e refletirmos sobre 0 nosso tempo.

Em Curiosidadesele traz uma sec¢éo que diz

Vocé sabia que...

a palavra MUSEU vem do grego museion que era considerado o templo
das musas? As musas rardilhas de Mnemdsine (a memoria), que
protegem as Artes e a Historia. A deusa Memoria dava aos poetas e
adivinhos o poder de voltar ao passado e de lefobrpara a
coletividade. O primeiro museu do Brasil € o Museu Nacional, criado
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em 1818, por D. Joa¥I? No Brasil existem quase 2.000 museus?
Jardins botanicos e zooldgicos também sédo considerados museus?

Apds essas exposicoes, a discussao se abriu para tantagjoestes. Conversamos
sobre o Museu Nacional do Rio de Janeiro, falando sobre o incuodio destruiu. Para
retomar esse fato, vimos um video de 4mifil@ue relata sobre esse acontecimento,
especialmente o0 que estava de mais significativo no acervoudeu e quais 0s possiveis
motivos que ocasionaram a tragédia, assim como o contegtmsieucdo do espaco, como ele
se constituiu. Interessante notar que alguns nao lembravam mais do acontecido, 0 que pode
significar como 0 museu estrutura 0os sentjglr® os alunos.

Todos disseram que nunca visitaram um museu, por isso realizamos uanainisl
ao Museu Nacional do Rio de Janeiro, através doGamgle Arts & Culturé’. Nesse espaco,
mostramos aos alunos as salas e 0s objetos que cada salatwnipoaram fascinados e
fizeram perguntas relacionadas as pecas que ainda estdo dispoRe&saltamos que
pesquisassem em casa mais detalhes sobre o acervo do museu. Infelizmente, o que sabemos
que ainda estéo fazendo o levantamento do que sobrou.

Apos a exposicao virtual do Museu Nacional do Rio de Janeiro, fomos as questdes
praticas reacionadas a constituicdo do museu da turma. Comegcamos com a seguinte pergunta:
Como se organiza um museu? Quais sao os tipos de matios que, em todo o0 nalan
existem museus e eles recebem diferentes nomes, que variam em fun¢éo do tipo dgueplecao
eles apresentam. Assim, temos 0s museus historicos, os museus de ciéncias, 0s museus de art
0S ecomuseus, as cidades museus, e, como 0 museu nao deixa @gmbapmmudanca dos
tempos, temos, também, os museus virtuais. O museu é um lugar deedastalancamos
outras perguntaga visitou algum museu? Vamos nos aventurar a conhecer um museu? Como
seria essa aventur&®aram fascinados e demos a ideia déasi um museu em Caceres.

Ficaram entusiasmados e sugeriram como seria a organizacaesparavento: ver
onibus com a Secretaria de Educacdo do municipio, lugar para o almoco em Caceres, como
conseguir 0s contatos com a Secretaria de Cultura de Cageess, nos acompanharia.
Dissemos a eles que poderiam convidar alguns pais (figueacietudo seria organizado com
autorizacdo deles. Salientamos que precisaria da ajuda deles para ctys/ara@orizarem a

saida deles durante um dia inteiro. Organizamos para a visita, mas@mse#amos um sitié

4% Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=fqE91esmTREesso em13 jun. 2019.

50 Disponivel emhttps://artsandculture.google.com/exhibit/5gJyw@ABfIw. Acesso emi3 jun. 2019.

51 TripAdvisor. Disponivel emiripadvisor.com.br/Attraiionsg303346Activities-c49-State_of Mato_Grosso.html.
Acesso em: 13 jun. 2019.
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de busca de pontos turistico® qualmostramos os principais museus de Mato Grosso e 0
Museu Historico de Céceres, espaco de visita da turma.

Figura25i Convite aos pais

h"m{a EsCou ESTaRuAL D J05E
(G W TIFEDNR OO GARSHE | Mt
aF - s k) JOR CXP O CEP LM
o O mpoeiigpstoe  FOML 8 17020
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0 CAMMEG FEEA FOVAS & 184 OOEST
oo

Prezados pais, estamos desenvelvendo o projeto “Pontes e Lacerda — historicidade e
sentidos produzides™, junto aos alunos do 7° D, lende, vendo e produzindo sobre 2 cidade.
O produte do projeto, ao final deste, ¢ promover uma exposicio, em forma de musen,
em um dia, das leituras e produgdes, e dos objetos & documentos coletados durante o
dezenvelvimento de projeto. Para tanto, oz alunos precizam conhecer wm museu & como
ele se constitui. Por 1530, vamos visitar o Musen Historico de Caceres, previsto para o
dia 16/08/2019. Para melhor esclarecer a proposta do projeto, bem como pedir
antorizacdo para a ida a Caceres, convidamos para uma reuniio que acontecera nas
dependéncias da EE Sdo José, no dia 09/08/2019, sexta-feira, 45 18h. Sua presenga &
de fimdamental importincia para o sucesse dessa etapa do projeto.

Professzora harna Rosalina Alves Arantes
Idealizadora do Projeto

Fonte: Elaborado pelos alunos em sala de aula.

Feitos os esclarecimentos objetivos e o pasgeioal, partimospara o desafio de
montagem do museu da cidade de Pontes e Lacerda. Antes de mais nada, lembramos a eles
sobre os sentidos do museu para o projeto. J& que o propdésito é dar visibilidade as pessoas que
fizeram a histéria de Pontes e Lacerdamo seria serganizassemos um museu a partir do
Nnosso projeto? Que tipo de museu seria? Lancamos outras perguntas: O que seria coletado pare
compor 0 museu que vamos criar? Que nome dariamos ao museu? Onde fariamos a exposicao”
Serd um momento Unico daremos um museitinerante? O primeiro passo para a criacao de
uma colecao é elaborar um roteiro, ou seja, a historia que se pretende contar. Como sera 0 nNossc
roteiro, ja que pretendemos criar um museu histérico da cidade? Que objetos, documentos,
enfim, que materiais& compor o N0SSo museu?

A partir desses questionamentos, elencamos, no quadro, as coletas que eles fariam para
o museu: documentos (certiddes de nascimento e/ou casamento), fotos, moedas antigas,
utensilios domésticos antigos, roupasuizcd, eletrénicoantigos, brinquedos antigos, 6culos,
chapéus... Essas foram as sugestfes dos alunos. Como o foco sdo as pessoas @ cidade,
narratividades coletadas nas entrevistas também comporiamiseu. Quanto ao nome,

sugeriram ALacer d«ods,. OPequsen nooasu stcaumbn®ur tears fir
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e Lacerda: as hist-rias que a Hist-ria n«o
da cidade, acharam que ficaria melhor colecaMuseu Histérico de Pontes e Lacerda.

O imaginario social dos sujeit@unos entra em cena para legitimar uma ideia ja
retomada de outras e ja prontas, ndo deixando que a autoria acontecessedamdoome
que é comum para uma instituicdo como eSs#o, retomamos a ideia principal e pedimos
gue pensassem em melhocanome, pensando na relagcdo com o projeto. Nesse momento,
destacamos a importanaas préprias histériada cidade de Pontes e Lacerda construidas por
eles para compor o0 acervo do mugjue iriam montar, pois seria 0 complemento fundamental
e essencial pa que a exposi¢cao acontecesse.

Partindo do nome sugerido, foi acrescentada uma ideia, ficando assim dduseo:
Histérico de Pontes e Lacerda: Sujeitos, Historias e Memadria&osaram da ideia, acharam
na sugestiva e relaciod@ ao proposito do profetCada discusséo foi registrada na lousa

(Figura &), com 0 seguinte esquema:

Figura26 i Esquema para montagem do museu

' Coleta:
- Musen histdrico das pessoas;
Que pesguisas precisamos fazer?
- documenias, objetos antigas, documentos pessoais, moedas
antigas, utensilios domésticos usuals, roupas anfigas, fotos,
elefrdnicos antigos, bringuedos antigos, dculos, chapéus. ..
- Histdria da vida dos primeiros habitantes;
Que historia? Da cidade? Das pessoas (pioneiros)?
Nome do musen: Museu Historico de Ponfes ¢ Lacerda: sujeitos,
historins e memdrias

-_-.

Fonte: Arquivo da autora

Para finalizar atividade, organizamos equipes de alunos para a coleta dos objetos que
VA0 COmpo museu.

Como analisar esse momento do projeto? Aqui entra em jogo os sentidos de museu e de
arquivo. Para a Analise do Discurso, refletir sobre museu nos afeta duesecdmos significar
a mem-ri a. E, guando falamos detimecsae w,e imes
(SCHERER, 2017, p. 7). Scher@0(7 levanta alguns questionamentos que aqui retomamos
como passo de analise para 0s proximos momentos em que O projeto se construiu. Esses

qguestionamentos nos servirdo de mote para a analise das empasqguem, visto que foram
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um divisor de aguas na sificacdo da producdo de autoria para os alunos dos sentidos que
atribuiram a alguns dos termos que mais utilizamos até entdo: historia, sujeito, imaginario,
memoria, sentidos, cidade, e muitos oytirmdusive como funciona a linguagem na construcao

de £ntidos, como a escola pode proporcionar espacos de aprendizagem além da sala de aula, €
como a linguagem, materializada na lingua escrita, no produto final produzido por eles, produz

certos sentidos ndo outros, dadas as condi¢des de producdo. VamossaSas:

a) museu € um lugar de memoria? b) se ele é um lugar de memodria, ele poderia
nos emprestar qual real da histéria? c¢) em sendo um lugar de memoria, o
museu nos da qual sentido de arquivo eudeento? d) museu, por ser um
lugar de memdria, nos emomha para qual sentido de patriménio? e) por
Gltimo, por ser um lugar de memodria, ele nos encaminha para qual dever de
memoria e para qual direito de esquecimento? (SCHERER, 2017, p. 8).

Passemos descricdo e analise dos momentos posteriores, que tanwespacos de
significacdo de museu, de histéria, de sentidos, de escola e de conhecimento como processo e

nao como fim em si mesmo.

3.3.2Viagem a Caceresconhecendo o Museu Histdrico de Caceres

Essa foi uma atividade que surgiu da possibilidaddader com que os alunos
mudassem o olhar sobre o museu como coisa velha, mas pudessem compreender que sentido:
se relacionam ao Aarquivaro as coi sasido e ca
na histdria. Também foi uma oportunidade de coimsinyas relagdes com o que é patrimdnio
histérico da cidade e dos sujeitos. S&o escolhas que constroem a histdria, mas que silenciam
tamb®m outras. Tomando Vent ur |enplicitacogroeessep ar O
de construcéo de diferentes pgsos de leitura e de interpretacdo, a partir do museu como
espaco de interacao entre professor e aluno e, também, como espaco simbdélico de relacdo entre
0S sujeitos e a¢VENTORINIL201MP.4dH.01 - gi caso

Com a parceria da Secretaria MunicigalEducacédo de Pontes e Lacerda, que nos cedeu
0 Onibus para o transporte dos alunos, saimos da escola as 7h da manha. Antes da viagem,
durante toda a semana, estivemos em contato com a Secretauiduda de Caceres para que

pudessem nos receber e gogr na visita.

52 Atividade desenvolvida em 16/08/29
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Atendendo de pronto ao nosso pedido, o proprio coordenador de cultura se dispds a nos
receber e nos guiar na visita, o que foi bastante significativo. Registramos que nem todos 0s
alunos puderam participar, porque dependiam da autorizdgdo pais. Também nos
acompanharam na visita o professor MagnunléRade Geografiaa professora Karine,
acompanhante dalunoEJR e a nossa professora orientadora. A visita foi muito produtiva, e
nésnéo tinhamos a dimenséo disso, mas pudemos ver a@s dastinados com o que viram.

A visita ao museu foi algo maravilhméFigura 2 e 28), os alunos participaram efetivamente
comentando sobre 0s objetos vistos, perguntando sobre os artefatos ligados @mligenas,

COMO urnas e arcos, registraram tualmotando e tirando fotografias observando o modo como

0S objetos eram identificados, catalogados, bem como as orientacdes que receberam, as
explicacdes que tiveram do Coordenador de Cultura. Osslbathavam com as descobertas

e aspossiblidades paranplementarem Pontes e Lacerda nosso museu. E como aquela
maneira de expor poderia nos ajudar a organizacdo da nossa exposi¢cdo. Esse momento foi
fundamental para compreenderem como eles mesaro organizar e receber as pessoas na

exposicao que irra fazer.

Figura271i Visita aoMuseuHistorico de Caceres

T—

Fonte: Arquivo da autora.
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Figura281 Visita aoMuseuHistorico de Caceres.

Fonte: Arquivo da autora.

A visita mais demoradaf no Museu Histérico de Céceres, onde pudevbservar as
salas com artefatos historicos ligados ao lugar e as pessoas. Fizeram perguntas em relacao &
cada sala visitada. Os olhares eram um misto de curiosidade e de espanto. Diante de cada
artefato, pergatavam a historia, o sentido e como as escofoeam feitas. Também
perceberam, isso se constatou numa das falas, que muitos outros objetos e artefatos poderiam
estar ali, e que 0 museu é apenas parte da historia. Ligaram os sentidos da incompletude como
parte do real da historia. Isso foi um passpdrtante para compreenderem como organizariam
0 préprio museu ao retornarmos.

Outra questao fundamental foi fdp& observar as etiqguetas como presenca da memodria,
uma memdéria em si mesma polissémica portfaeessada pela ambiguidadgdessencauséncia
do aconteci mento em si, presentificado pel a
pal avras e i magens , (PEAYENTGR20@7cpi3BN ando senti dos

E importante, para significar @snomento com os alunos, pensarincompletude
como parte significativa dos sentidos, lembrar De D687, p. 52) que reflete sobre o
fact2vel da Hist-ria, ou sej a, Al . .. ] 0O QquUE
(...) Quais serdo ofatos que devem ser sujeitos eritério de prova, sujeitos ao critério de

averigua- «o, e quais, em %W tima inst®&gcCci a,
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DECCA, 2007, p. 52). Ai entra o sujeito na disputa pelos sentidos da/na memoria inacrit
historicidade dos sujeitas na Histéria como ciéncia dos fatos, para desestabilizar as ideias
reproduzidas pelas classes dominantes no decorrer da histéria moderna, como formacao
ideologica do Estado. Nao para completar o que falta, mas para desegdaroco da falta.

O autorainda vai nos dizer que desde que a Histéria moderna se transformou nessa
busca pela 6verdaded dos fatos, o sujeito b
para dar significado aquilo que foi esquecido. &algeja por iSSo que entram eena 0s
sujeitos coletivos, apagados da constituicdo histérica das gentes para requerer um lugar ao sol
na constru-«o0o social, poi s, segundo De Dec
memodria continuasendoumazaon d e di s p u(DBADECOAN2017apn55)e 0

Depois da visita ao museu, fomos ler a rua, passeamos pelo Centro Historico de Caceres
(figuras29 e 30) e os alunos observaram a arquitetura e ouviram as historias relacionadas. Uma
das paradas foi em frena uma casa onde funcionavaaicasa de festas onde néo se podia
entrar 0s negros, isso no inicio do século XX. Isso chocou os alunos. Perguntavam entre si como
isso seria possivel, por que determinadas atitudes aconteceram. O coordenador de cultura que
nos acompanhou esclareceu alosi@s que eram outros tempos, tempo ainda muito proximo
da escravatura e que havia uma separagcédo mais violenta que a atual entre brancos e negros, um
segregacao que ainda encontra reflexos nos dias de hoje. Quando &salsse alunos, eles
lembraramda Vila dosPretos e como foi fundada a cidade de Pontes e Lacerda, apagando a

historicidade dos primeiros habitantes. Outra forma de segregacao e de apagamento.

Figuras 29 e 30 Centro Historico de Caceres
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Fonte: Arquivo da autora.
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Quandochegamos ao prédio historico onde funciona a Camara Legislativa de Caceres
(figura 31), os alunos foram recebidos na sala de reymudde acontecia uma sessao, foram
apresentados ao publico que ali estava. Eles se sentiram img®rthsonjeados com a

recepcdo. Conheceram o jardim da casa que se assemelhava aos jardins da Franca.

Figura3li Camara Legislativa de Caceres

Fonte:Arquivo da autora.

Almocamos no restaurante Dito Bem Dito, localizado em frente a praca BaRio d
Branco, no centro da cidade. Todos estavam euféricos com a visita. Comemos e dali fomos a
pé até a Secretaria Municipal de Turismo (Sicmatur), pasgetaorla do Rio Paraguai (figura

32) que banha a cidade.

Figura 32 Rio Paraguai em Céaceres

Fonte: Arquivo da autora.
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Os alunos quiseram conhecer o Rio Paraguai mais de perto, por isso desceram as
escadarias do cais para se aproximar da agua. Ali perceberam a importancia do rio que serviu
de transporte para mercadorias por anos. LembraramodGuiporé de Pontes e Lacard
deixando no ar uma reflexdo: por que nao seria este ultimo tao significativo quanto o Paraguai.

Seguimos até a secretaria, onde eles puderam conhecer um pouco da histéria do lugar
(figura 33), onde antes funcionava a resid& de um cientista americamilexander Solon
Daveron, que veio em uma expedicdo de pesquisa para Mato Grosso e por ali se estabeleceu
realizando suas pesquisas. Ali ele morreu e foi enterrado na frente de sua propriedade. Os alunos
conheceram o tumulo d@averon que construiu o lug®s artefatos da casa, onde hoje funciona

uma marcenaria artesanal.

Figura33i1 SICMATUR de Céceres

Fnte:rquwo da autora.

O professor Magnun, de geografia, que nos acompanhou na visita, aproveitou para expor
como oRio Paraguai muda d=urso em seus mananciais. Puderam brincar no parquinho do
espaco, foi um momento em que percebemos como estavam se divertindo e aprendendo com a
cultura. Extasiados comudo, pudemos owlos dizer:Nossa, quando sera que vamos fazer
isso de novoBsso tua ndo é uma aula, estamos passeando, lglahsabiam eles que estavam
construindo outros sentidos e outras aprendizagens. Este foi, certamente, um caminho em que
se deslizou o conceito de histéria para o conceito de historicidadgeitesse de cidade.
Estavam observando tudo o que viam.

Foi tudo muito rapido e ndo fizeram anotacfes do que viram e ouviram, mas o0s sentidos

de tudo o que viram e ouviram reverberou na exposi¢cao deles em outubro, na cidade de Pontes
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e Lacerda. O propdsi era ver e ouvir comse organizam os artefatos que ditam a historia,
deixamos que os estudantes ficassem a vontade para observar e tecer os sentidos, sen
administralos, porque pretendiamos propor uma outra forma deldazperceber como a
cidade vai endo construida e adnistrada, que se repercutira na producéo da escrita como um
deslize do dAf[ .. .] ensino de |l 2ngua c¢c2vica,
trabalho do Estado (ndo se trata aqui do nivel intencional) de homogeneitidossen
produzindoocos ens o, apaganBREIFRERR00Y, p.2%.i dadeo

Essa outra forma se materializaria na no¢éo de autoria, quando a proposta de producéo de
textos vai esbarrar na discursividade desses sujeitos, mas também véo produze jgentido
estabilizados ndA cidade, mesmo porque as condi¢des de producdo dos sentidos e dos sujeitos séo
historicizados no confronto entre 0 mesmo e o diferente, parafrase e polissemia. Afinal, o objetivo
era proporcionar caminhos gque influenciariam o emo@ reflexao, o fuulonamento da memoria
€ CoOMo se organiza a linguagem para propor um novo acontecimento. Voltaremos a esse ponto na
atividade de escrita dos alunos para o produto do projeto.

Dali fomos a Catedral de Caceres. Um momento impar antésitdaa igreja foi a
praca Bardo do Rio BrancGomo estava muito quente, e ha nessa praca uma fonte que brota
do chéo, eles se molharam e se refrescaram (figura 34). O mais interessante desse momento foi
ver o brilho no olhar de Eduardo (autista) e om® sentiu livre parf@azer o mesmo com toda

a turma, tirando o ténis e a camiseta e se molhando junto.

Fonte:Arquivo da autora.
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Fomos a igreja (figura3e 3), com o guia, fizemos a visita e fiaen perguntas sobre
o timulo que havia no presbitério, outros sobre a pia batismal na entrada da igreja. Uns se
sentiram atraidos pelas imagens ali presentes. Outros tiveram sentidos administrados pelo
medo. Perguntana sobre a arquitetura do prédio. Oayakpds e ao relacionar com a Catedral

de Notre Dame, da Franga, ficaram surpresos.

Figura35i Parte do interior da Catedral de Caceres

2019/8/16 14:24

Fonte:Arquivo da autora.

Figura361 Detalhes da arquitetura @atedral de Caceres

F

Fonte:Arquivo da atora.

Ao voltarmos para Pontes e Lacerda, pudemos ouvir as impressdes que tiveram. Alguns
disseram que queriam continuar com 0 projeto no ano seguinte, para descobrir mais sobre a
cidade deles, como se o pertencimento fosse mais forte a cada desCnlisvsaembraram

gue 0 que viram no museu poderia servir para organizar o que iam fazer, perceberam que
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precisavam conhecer o que iam expor, etiquetar, mesmo entendendo que esse era um gestc
simbdlico de administracdo dos sentidos, e apresentar ao puBlcopre@deram a
responsabilidade que teriam em fazer uma boa apresentacdo. Compreenderam também que tudc
0 que viram em Caceres poderia e deveria ser feito na nossa cidade, mas dependia de vontade
do poder publico, e que queriam lutar por isso no andrgeg®eceberam também que o que

viram na sala de aula, nas leituras feitas, era somente um cisco diante de tanta coisa que tinham
para aprender. Compreenderam a importancia do projeto para a cidade e o quanto de

incompletude havia nos arquivos que ciacalsobrea cidade. Queriam mais, muito mais!

3.3.40 corpusde leituras: gesto simbdlico de significacdo dos sentidos da/na cidade

Essa atividade teve como proposta discutir as relacdes de sentidos na construcdo do
corpus buscando os sentidos da cidados gjeitos. Para tanto, retomamos o percurso de todo
0 projeto, na constituicdo dos arquivos acessados e como estes sdo simbodlicos de uma gama de
outros significados, mas que € um dos caminhos escolhidos para compor um dos percursos da
histéria de saidos de sujeitos da cidade de Pontes e Lacerda.

Justamente porque € uma escolha (compreendida ndo como algo consciente, mas como
uma ilusdo necesséria), os sentidos ndo se fecham em si mesmos, mas se abrem para nova
possibilidades de interpretacdo. A@fa éum caminho necessario para que o objeto simbdlico
tenha a possiblidade de analise que, mesmo na dispersdo, estdo sujeitos a equivocos e &
contradi¢cdes, também necessarios aos sentidos construidos. Assim como a lingua provoca o
vacuo, o arquivo prag falha e, em seu funcionamento, carrega o sentido de uma espécie de
or dem, de organiza- «o, mas tamb®m o senti
i ncompl etude e do f j20617.[p.161), inas que BsteTllintoN @renaserl
tdo somentaum efeib simbdlico, pois ha a impossibilidade dos sentidos se completarem
definidamente.

Com essa compreensao, retomamos com 0s alunos desde os textos historicas lidos
histéricos e as imagens simbolicas relacionadas a cidaaedeira, brasédo e lminbem omo
as imagens produzidas de todo o procéskxos, videos, as entrevistas feitagechos, e as
producdes trechos dos alunos.

Foi interessante fazés perceber que todas as materialidades linguisticas exploradas
em sala tém relagdo com aivo, que a exposi¢do no museu dos documentos sobre Pontes e
Lacerda ndo abrangiam a totalidade dos sentidos relacionados a cidade, havia uma

discursividade que envolvia os sujeitos e a historicidades desses sujeitos no processo de
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constituicdo da cidadsujeibs esses que imprimem sentidos dependentes de suas condi¢des de
producdo, como um corpo de fatos de linguagem, constituindo gestos de interpretacdo da
cidade, sentidos que provocam equivocos, porgue segundo Orlandi (2015), ao retomar Courtine
(1984 , itddiscursq..)f al a uma v o(@QRLANDM201D50pm32)0 .

Toda exposicao sao arquivos com memoria, tanto dos sujeitos envolvidos na producéao,
quanto dos sujeitos visitantes da exposi¢éo, portanto os sentidos construidos sado construcdes

ideolégicasdos sujeitos que estabilizam ou desestabilizam essa construcdo. Afetados que

somos pela hist-ria, porque suj semtidospsasrido i nt e
aprendemoscomofatéo, fi cando ao sabor .(ORLANO.L@b 0gi a
p. 32).

Lembramos que os critérios para essa selecdo ndo apagam nem o gesto de interpretacac
gue organiza o arquivo, nem as redes de memaria nas quais se inscrevem os fatos de linguagernr
constituidos em arquivos a partir de sua materiddidfiscusiva, que é histérica e ideoldgica.

Assim, fizemos um esquema na lousa para lefldsrdo percurso do projeto (Figur@)3

Figura37 1 Esquema da constituicdo do arquivo da cidade

ACONTECIMENTO: a cidade de Pontes e Lacerda e suas histérias

7~ 0N

. Textos Histéricos da cidade de
— Pontes e Lacerda

Entrevistas: pontos de
vista sobre a cidade {mm

Simbolos da cidade:
brasdo, hino e bandeira

Textos produzidos sobre
a cidade - autoria (m

0 olhar sobre a cidade: a visita
ao Bairro Marechal Rondon

Exposicdo de objetos, imagens
e textos institucionais sobre a L
cidade

——

|

Visita ao museu: sentidos
produzidos em arquivos
estabilizados pelo Estado:
objetos e documentos

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao perguntar a eles sobre o que seria arquivo, levantaram as relagées com 0s arquivos
pessoais, documentos, os que ficam nas instituicdes (museus, biblioteca, escola, igrejas, foruns,
Estado), na nuvem (computajlonos emails. Quando falam da escola, perguntamos se ja
tiveram curiosidade de saber sobre os arquivos da escola, inclusive os proprios arquivos.
Afirmaram que nunca pensaram nisso. Disseram que, ao pedir as familias objetos para a
exposicao do museperceberam quantos arquivdiferentes eles encontraram, e que cada um
tinha suas histérias e seus sentidos. Esse foi um momento em que pudemos mostrar a eles comc
funcionaria 0 museu que fariam, ja que iriamos mexer com arquivo.

Esse também foi um momente fazer um movimento noego de constituicdo do
mus eu, trazendo para a discuss«o0 outro que
materiais encontrafse colocadas em jogo na constituicdo de um museu? Que real da lingua,
da historia e do inconscient e st « 0 (SCHERER s201F,9.799Para mexer com as
estruturas, retomamos com os alunos a questao do furo, das falhas que sao parte constitutiva dc
museu visitado e do museu a construirem para expor os arquivos escolhidos. Ao visitarem um
museuinstituido pelo Estado, lemdimos da tessitura em que se seleciona o que é parte do
arquivo desse espaco, como memadria dos sentidos sociais de que faz parte os artefatos do
museu. Perguntamos a eles, nesse momento, quantos outros poderiam estar stagamip e
porque estes e naatoos? Ficaram intrigados nesse jogo entre Estado e construcao social, como
se, mais uma vez, ndo fosse possivel questionar as escolhas. Dissemos que toda selecao pass
por profissionais de diversas ciéncias: historiografosiegiiggos, antropologos. E matoda
escolha é ideoldgica e parte do principio do que poderia ser importante para o Estado para a

memoéria do povo, ja que, assumindo o que nos diz Or{aadB)

[...] somos individuados pelo Estado atravémdgtuicdes e discursos. Desse
modo, cdoco-me na perspectiva de pensar 0 museu como parte do modo de
individuacdo do sujeito capitalista em nossa formacéo social. Dessa relagéo
resulta um sujeito em cuja individualidade, conta (ou um individuo afetado) a
forma como o Estado o relaciona comt&ls sociais que se apresentam
como parte de sua memoria (do individuo, do estado, da Sociedade).
(ORLANDI, 2013, p. 12).

A autora vai ressaltar ainda que o museu € um

Trabalho da memoéria em perpétuo confrontosgm mesma. E é neste
confronto da memdé com a memorid o da cultura do literario (sujeito a
interpretacdo) e o do cientifico (sentidos estabilizadag)e se aloja o vai e

vem da interpretacdo, dos gestos de leitura e da forca do imaginario. (Orlandi,
2013, p. 13).
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Entéo, o que iriamos puor seria parte de um discurso documental, uma producédo de
arquivos provisorios e passiveis de gestos de leitura diversificados. Ainda que facamos selecao
de artefatos para expor, estes estardo sujeitoteretacdes, sujeitos a falhas e rupturas,
deve?k amos nos preparar para um A[...] desl oce
€ a h«o separa-«o entre o | ogi.¢cORMNDII2013,est ab
p. 13).

Ao final da atvidade, perguntamos a eles que objetos ja haviasegoido para fazer
parte da exposi¢cao no museu e discutimos as possibilidades dessa organizagdo, ouvimos 0 que
os alunos disseram e 0 que tinham a contribuir para essa construcéo. Muitos demoraram a se
movimentar para sair a procura dos artefatos, por ress propusemos a sair pela cidade juntos
para buscar alguns que haviam conseguido e resgatar mais.

Comentaram que o que fizeram até este momento do projeto havia sido significativo.
Um dos alunos dissgue ndo pensou que o projeto traria a ele tantbezdmento e mexesse
tanto com a linguagem, ja que a principio, ndo parecia estarmos trabalhando com a lingua ao
falarmos de historia, de cidade. Questionamos por que essa leitura feita, no que o aluno
eschreceu que agora que tinha percebido que tudo paksdingua, para entender qualquer
ciéncia, a questdo sempre serd relacionada a leitura e a interpretacdo. Outro disse que estave
mais curioso para conhecer sobre si e sobre a cidade. Outro disseqgueciienodado com
as fiver dades 0 xiassobré acdade,® gue passowsa déseonfiar mais do que
lia. Outro disse que o museu que iriam fazer deveria se transformar numa prética politica, ou
seja, qued N0Sso museu sirva de impulso para cnare@ museu da cidade

Aproveitando que estavam imgionados com a exposi¢ao, lembramos aos alunos do
compromisso em escrever sobre a cidade, o exercicio de producdo autoral deles, e que a
exposicao somente teria sentido de acontecer se eles fizessanoessento de autoria, de
rever os ditos e ndo diésobre a cidade e construissem os textos deles para compor a exposicao.
Fizemos uma distribuicdo dos grupos de trabalho para a producéo, que foi feita no horéario da
manha, contraturno das aulas.

Ao final, foi langada a proposta de producéo de cada grap®m gompor o livro de
historias da turma, ficando assim distribuido:

1° Grupoi Como osindigenassdo abordados nos textos e nas entrevistas
feitas? O que falam sobre eles?

2° Grupoi Que abordagem é faisobre os negros que comegaram a cidade?
Como eleséo descritos? Que sentidos estéo circulando nos textos a respeito
deles?
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3° Grupoi Que migrantes vieram explorar a cidade? De onde vieram? O que
vinham procurar?

4° Grupoi E atualmente? Que tal fazéma pesquisa a respeito de algo de
destaque que aotece na cidade?

5° Grupoi Como se deu o nome da cidade? Que importancia teria para a
constituicdo da cidade esse home?

6° Grupa Comissdo Rondon. Como foi o processo de implantacdo do museu
da memadriaomo tudo comecou? E agora, que sentido tem peidade

esse museu?

Foram organizadas também as equipes para a aquisi¢gduvierial de exposicdo em
mural: fotos, frases de efeito relacionadas as atividades do pB&)jstaterial da exposicdo em

museu: objetos antigos, fotos e documentos da cidade
3.4 Escrita: gestcs de autoria e a construcao dossentidossobre acidade

Essa foi a atividade mais longa do projeto. Distribuidos em grupos (figee®Bpara
produzirem os textos para compor o livro da turma, tivemos que reformular varias ¥ezes o
grupos para que a producéo transcorresse tranquila, porque nem sempre cumpriam o calendario
de acbes. Levamos mais de 40 dias para finalizar os trabalhoodiecgwm. Alguns se
restringiram a colaborar somente nas aulas de sala de aula, sem partefgtagino processo
do contra horario. Oferecemos as condi¢des de producado aos alunos, retomando os textos lidos,
as entrevistas feitas, as interpretacdes dadades desenvolvidas por eles, como a historia foi

se construindo e as falhas constitutivesequivocos provocados, 0s apagamentos percebidos.

Figuras 38 e 39 Imagens dos alunos produzindo em grupos.

Fonte:Arquivo da autora.
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Em todos os grupos, trabalhamos a partir dos questionamentos feitos na atividade
anterior. O primeiro grupo ceegou com alguns apontamentos que viram nos textos lidos sobre
osindigenas Depois de levantar alguns questionamentos ao texto, como por exammo
interpretavam a reacdo dasdigenasNambikwaraa presenca dos ndidios como se
deslocaram daquele lage por que, o grupo imprimiu no texto os gestos de leitura e gestos de
interpretacdo a partir do que leram e ouviram, inclusive perquirindo questdes sem resposta, mas
gue os inquietava e os fazia refletir.

No segundo grup ao discutir sobre o0 apaganedbs negros nos textos que leram e a
relacdo de preconceito que disseram ter percebido, resolvemos falar sobre a constituicdo do
bairro e a relacdo destes sujeitos negros nessa fundacéo da cidade de Pontes e Lacerda. Entac
retomaram as iemameyvisaasf &l aouyvigni ficativa
se construiram as relacdes de poder para a constituicdo da cidade a partir daquele lugar. Pars
isso, levantaram questionamentos e langaram no texto os gestdsma e de interpretacéo do
gue leram e ouviram.

No grupo que falou sobre os migrantes, retomaram também as entrevistas feitas,
especialmente do Sr. Messias e dona Ervelina, para significar a relacdo entre os que aqui
estavam e os quehegavam. Também retomaram os textos lidos eandgahula da historia da
cidade e como os corpos dos sujeitos vao se encorpando no corpo da cidade, no processo de
fundacéo e de amalgama do que viria a ser o que temos de cidade de Pontes e Lacerda.

Ao grupo que produziu sobre a cidade atualmente, lemargaputros textos para criar
condicBes de producao de sentidos nas relagdes entre 0 antes e 0 agora, como noticias atuai
sobre extracdo de minério, especialmente sobre a Serra do Caldeirdo, que falamtoe,
noticias sobre a agricultura e a pe@devantando também questdes sobre a educacédo atual,
retomando o que disseram o0s entrevistados e como estéa a educacao hoje. Esse ultimo grupo foi
0 mais participativo, com todos os componentes engajadesnmprometidos com o
desenvolvimento do texto e senstituindo autores.

Para que o grupo que escreveria sobre o nome da cidade produzisse, fizemos reunides
fora da escola. Leram os dados do IBGE sobre a cidade e releram como se constituiu 0 nome
gue hojeé atribuido a cidade. Além disso, em outros mdosrsugerimos acrescentar como
ela foi se configurando nos documentos oficiais, desde a criagdo do distrito até a
municipalizagao.

Ao grupo que produziu sobre o museu da memoria, levantamos questionasubraos
0 que viram no Posto Telegrafico e contefpretaram aquele espago. Um dos questionamentos

que fizeram os alunos pesquisarem foi por que o nome Casa da Memoria. Retomaram o sentido
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de dicionario e foram ler a noticia sobre a recuperacdo daqualmespuscaram interpretar
como se chegou a eseeme. Descreveram 0 espagco como viram e questionaram o poder
publico sobre a preservacéao e disponibilidade daquele espaco ao povo da cidade.

A andlise do processo de escrita nhos possibilitou levantar aljgiessionamentos da
pratica da escrita na escola@mo esse processo é percebido pelos alunos, pela escola, pelos
professores: por que esse processo parece tdo doloroso aos estudantes do Ensino Fundamenta
Como isso se constituiu historicamente para que/ésse tanta dificuldade em se construir
autoresnessa fase do projeto? Que papeis sociais sdo retomados nesse processo € COmo esse
papeis influenciam na construcéo da autoria e na retomada do dizer na escola?

Pois bem, conforme ja reétalo, esse momenpara nés focomplexo, demorado e com
muita fala de engajamento dos alunos. No momento, precisdvamos compreender 0s motivos
pel os quais esses sujeitos da escol a, Vi st
sentidos, estavam se relacionando cosaesscrita institucionalizada, mas que, ao mesmo
tempo, exigia deles uma tomada de posicdo: gestos de autoria, transformagdes que exigiam
mudancas de um sujeito pragmatico a um sujeito historico, autor.

Refletimosque a resisténcia em produzir para setumsautor tem a ver, historicamente,
em como a&scola é produzida para que o aluno saiba fazer, aprenda como se faz textos, a partir de
uma Vi s«o empirista, A[...] exerc2cio mnem?!r
frases, exercicigr amat i cal que t am@ORIAND, Q07bhpi 28)t dque ci z «
propunhamos era algo que mexia com as estruturas do dizer na escrita, tomado como um
movi ment o hi silt.]arquecinscredem dider no eepetivel finterpretavel) amaqu
memoria constitutiva (interdiscurso). Estanemodria, rede de filiacdes, faz a lingua significar. E
assim qgue sentido, mem-ria e hi ORLANDI, 20179 e i nt
p. 28).

Tomados por esse movimento, sentisgramarraols e sem saber o que dizer, ja que ndo
tinham ummodelo do dizer, proprio da estrutura escolar, que interdita o dizer ao propor
esquemas de construcdo da escrita, policiando a construcdo dos sentidos ao que o Estadc

estipula. Gallq1989)estabelece que

A Escola constitui [...] o lugar de conservacams ddois discursog...),
DISCURSO ORAL e DISCURSO ESCRITO. No entanto, a Escola ndo ensina
esse discurso o escritoi, (...) porqueeste(...) temum lugar proprio para

existir (.) que ndo é aescolg,)elaéuma nst i t ui - «o(.Jfemant e
ndo uma i nst it uEstaswnstituidopséoo(.dujormal; clidgro, a
publicidade, a revista, a T. V., o radio, entre outras. (GALLB919. 69,
destaques nossos)
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Gallo (1989, ainda vai ressaltar que a autoria € concebida pelos estudantes,
imaginara me nt e, Al . . . kemprgaAdd nouexta leditimg (um levro)6que ele
tenta r e(@PALEG 2989, @ 015). Os efeitade sentido para se constituirem como
sujeitos autores vao se materializar na analise que fardo do proeesssiucdo dessa escrita
no produto final, em que poderemos perceber que formac¢des imaginarias vao se tecendo e
entretecendo e entrecruzando oastrugcédo dessa rede de sentidos, quando se percebem dando
um fecho e ndo um fim a historicidade de sentidostruida sobre a cidade de Pontes e Lacerda

materializada nos textos.
3.4.1 Exposigcdo do Museu Histoérico de Pontes e Lacerda: dando visibilidadecidade

Para se chegar a exposicado Maseu Histérico de Pontes e Lacerda: Suijeitos,
Historia e memoérias(Figura40) foram momentos de buscas de objetos em casa de moradores,
de jornalistas, de pais de alunos e de construcdo de convites (figurdad aos meios de
comunicacao, as escolas da cidade. Foi preciso também mudar o lugar para um que fosse mais

es@coso, sendo assim possivel receber as pessoas de maneira mais tranquila.

Figura 40 Banner do museu afixado no local da exposi¢céo. Barterma dgrojeto.

|

Fonte: arquivo da autora.

Figura 417 Convite aos pais para a Exposicéo.

CONVITE

Senhores pais e responsaveis, amanhd 18/10/2019, durante todo o dia, estaremos promovendo uma
exposigio, no nosso “Museu Histdrico de Pontes e Lacerda — Sujeitos, Historias e Memorias™, das leituras
e produgdes, bem como documentos e objetos coletados durante todo o projeto “Leitura discursiva do
processo de fundagdo da cidade de Pontes e Lacerda: uma proposta de assungZo a autoria”. Na ocasidio, a
partir das 15h, faremos o lancamento do livre dos alunos “Da Vila dos Pretos a cidade de Pontes e
Lacerda: sujeitos, historias e memdrias™, resultado dessa pesquisa A presenca de vocés & de
fundamental importincia para prestigiar a produgdo de seu(sua) filho(a)!

LOCAL: Saldo Paroquial da Igreja Matriz Sr. Bom Jesus, na Avenida Bom Jesus, 644, Centro.

HORARIO: 7h s 11h — 13h as 17h - LANGAMENTO DO LIVRO: 15h

Fonte: Elaboradpelos alunos em sala de aula.
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Os alunos confeccionaram cartazes e convites para distribuir nas escolas. Em grupos de
alunos, duas semanas antes do evento, distribuimos os cartazes e os convited gd®as
nas escolas e nas instituicbes como prafeitmeios decomunicacdo, camara municipal,

Cefapro e Assessoria Pedagodgica, além de fazer os convites nas televisdes e radios da cidade.

Figures42e 431 Convite e cartaz produzidos pelos alunos

.

Fonte:Arquivo da autora.

Para a exposicagpnsegimos uma diversidade de objetos: maquinas de datilografia,
prensor de queijo, ferros de passar, fotos do arquivo do primeiro prefeito da cidade, fotos em
bindculos (esse foi 0 grande atrativo para as criangas menores que visitaram o museu), cesto

indigena maquina de costura antiga, moedor de café e muitos outros gfiglidb e 46.

Figures 4, 45 e 461 Objetos antigos, expostos no museu

Fonte:Arquivo da autora.

Além de expor os objetos, as falas significativas dos sujeitos entrevistadosnselas
pelos alunos foram afixadas em cartazes para a exposi¢cdo. A coordenagdo de cultura do
municipio disponibilizou também o diario de Rondon e a central telefonicatqua ea Casa
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da Memdéria do Posto Telegrafico. Num dos espacgos do saldo, dipamibs os livros
produzidos pelos alunos, para que pudessem conhecer as histdrias construidas por eles sobre
cidade. Todos foram etiquetados para melhor visibilidade &fidagao.

Dispusemos caderno de visitas (figurd),4que foi preenchido com made 400
visitantes, entre professores, estudantes, jornalistas, funcionarios da Secretaria de Educacao do
municipio, vereador e familias da cidade. Nao foram todas as eggelas fizeram presentes,

mas o0s alunos ficaram felizes com o nimero de vigtebidas.

Figurad47i Caderno de visitas

Fonte:Arquivo da autora.

Contamos com a presenca da professora Sandra Raquel Cabral Hayashida (figura 48),
da Unemat, querienta a nossa pesquisa, cuja presenca vem no sentido de apoiar e prestigiar o

trabalho desenvolvido pela turma.

Figura48i Conversa com a ProfBr.2 Sandra Raqu€lUNEMAT).

Fonte:Arquivo da autora.
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Como a exposicao foi o dia todtyrante o horério comercial os alunos se dividiram em
duas equipes, uma ficou recebendo os vigggpela manha, outra a tarde (figuras 49, 50, 51 e
52). A maioria dos alunos se envahese entusiasmotom tantas visitas e o quanto o projeto
ganhouwvisibilidade. Esse foi 0 momento em que se sentiram importantes para a cidade, o que
proporcionou ales uma visdo mais ampla do que a educacéo pode oferecer e como eles podem

ajudar nessa construgao.

Figurad9, 50, 51e 227 Imagens da recepcéo e apresentacédo dos artefatos da cide

\ ‘ N

.....

Fonte:Arquivo da autora.

Os efeitos de sentido desse maioeforam bastante significativos: pais orgulhosos,
estudantes dispostos a expor 0s objetos, recebendo e explicando taia reiacionada,
respondendo perguntas dos visitantes, torngedujeitos de sua aprendizagem. Disseram que

aprenderam muito eug querem continuar nessa toada no ano de 2020, pois

[...] € assim que os projetos ndo se encerram, ao contrario, abrem caminhos a
outros projetos, tendo em vista 0s museus, 0s arquivos e a producdo do
conhecimento, como possibilidades de instaurag@idena gi n8r i os u |
a partir de sujeitos, tambémele | ugares de mem--ri a e
document os 0, como o |l ugar de funci oneé
(VENTURINI, 2017, p. 16).
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Esse O0lugar de funci on mosalnosparaleroblids guet o ma
0 mu s e ul.]JResmganno fual é possivel observar os diferentes funcionamentos da
me m- r(MBN®DZ; PETRL BRANCO, 2017, p. 26). Assim como 0s sujeitos que recebem
eles mesmos, e 0s sujeitos que chegam, os visitartes, s6 edoor cpuonse nt o s 0 , pr

acontecimentos de descobertas,

[...] o museu deve ser tomado como um espaco significante dentro dawmual te
lugar o acontecimento, sendo 0 encontro entre o sujeito e a obra (ou objeto)
que produz o acontecimento em siagularidade. Conforme nos ensina
Pécheux ([1983] 2008), o acontecimento clama por discurso, € a
discursivizacdo que da visibilidade ao aeaimento que € historicamente
situado. MUNOZ; PETRt BRANCO, 2017p. 26)

Questionados como compreenderamracdid dos visitantes por um ou outro objeto,
eles relataram as condi¢cfes de producdo dvstdrica dos sujeitos que ali transitavam e 0s
sentdos historicizados pelo interdiscurso, movimentando a memodria que retorna a pré
construcdes do que ja fora dem algum lugar: uns disseram que o objeto lembrava os avos,
outros que nunca haviam visto tal objeto disponibilizado, mas que havia algurda c=en o
passado de objetos atuais, como o ferro de passando a brasa (associaram ao primitivo),

a maquinale datilografid que lembrava o teclado do computador. O fascinio pelas fotos em
binéculo, por exemplo, causara nos visitantes, em sua mai@ncas com menos de 15 anos,

um impacto nas relacfes de producao de imagens de si e do outro, relaciosetetmetogia
distante com os aparatos tecnoldgicos disponiveis hoje pelo homem como um processo natural
de construcdo do saber das ciénciasdigicas.

Conforme haviamos conversado antes da exposicéo, eles observaram que na visita ao
museu, tanto delesn Caceres, quanto dos visitantes aquele espaco de visitagcdo museodloga que
el es constru?2ram, mes mo qgque mgdg.rhebsdrvarmeeau, o]
funcionamento e as relacdes de sentido que se estabelecem naquele espaco simbdlico entre o
sujeitos e asbras (ou objetos) ali exposto$MUNOZ; PETRL BRANCO, 2017, p. 26).

Outro efeito da exposicao foi a mocéo de aplausos queereos da Camara Municipal
de Pontes e Lacerda (figus8), aléem de ser uma das noticias mais comentadas da semana
Como reverberou esse momento para os alunos? Foram movimentados tantos outros sentidos
possiveis. Ao serem questionados sobre a exposigi® offes brilhavam, as péalpebras se
avermelhavam de entusiasmo, todos falavam ao mesmo tempo, paoscgLe foa construido
nesses estudantes um impulso a pesquisa, a leitura e a interpretacdo como processo de

constituicdo de sujeitos politicos. Feitosqgeisadores, sentirage impulsionados a dar
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continuidade porque compreenderam que mais importante que o prédutprocesso de
construcdo dos sentidos que vai dar corpo aos significados nos gestos de leitura e de

interpretacéo doorpuscom que tomararoorpo.

Figura 81 Recebendo mocao de aplausos na Camara Municipal de Pontes e Lac
F

CAMARA MUNICIPAL
Pomres | (Aca

Fonte:Arquivo da aitora.

3.4.2 A cidade sob o olhar dos sujeitealunos: langcamento do livro produzido pela turma

A Ultima atividade do projeto foi mngcamento do livro dos alunagtitulado Da Vila
dos Pretos a cidade de Pontes e Lacgfitpura 59 que traziaas poducdes feitas. Para esse
momento, conseguimos a cessao do espaco da Camara Municipal de Pontes e Lacerda, nume

noite de sextdeira (figura 56).

Figura 54i Livro produzido pelos alunos

DA VILA DOS PRETOS
A CIDADE DE PONTES
E LACERDA

SUJEITOS, HISTORIAS E MEMORIAS

MES £ LA GER | FHAL_

Alunos do 7° D - 2019
r g E-E‘“o"m -

Fonte: Arquivoda autora
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Figura i Cerimonial na CamarMunicipal de Pontes e Lacerda.

Fonté:ArquiVo da autora.

Todos os pais e a Escola Sdo José foram convidados. Fomos aos roefnamleacao
e os alunos produziram os convites para distribuirem, em equipes, as escolas do municipio,
colocandeos nos mrais dos corredores das escolas.

Fizemos um outro convite para que cada aluno entregasse aos pais. Esse também foi
entregue em maosam cada diretor(a) das escolas convidadas, para que se fizessem presentes
e prestigiassem o evento. Foi um momento inmaavida desses alunos. Alguns somente
tiveram nocdo da grandiosidade do que fizeram nesse momento final do projeto.
Confeccionamos urrerimonial que foi conduzido pelo colega de mestrado Cicero, gentilmente
cedendo seu tempo para prestigiar e auxiliatmasslhos.

Nervosos e ansiosos pela conducdo do evento, compusemos a mesa de autoridades, con
a presenca do presidente da Camara Mpal, Sr. Maxsuel Guimaréaes, do diretor da Escola
Sao José, Sr. Erenidio Goncalves, da Assessora Pedagdgica, Sra.Bketdrgado vereador
representando o prefeito municipal, Sérgio Junior, e os alulilR® HAR, representando a
turma, e nés como professora do projeto.

Foi o momento de falar sobre o processo de construgcédo dos alunos, dar visibilidade ao
que fizeram. Apo® Hino Nacional, tragamos um breve histérico do desenvolvimento do
projeto. A seguir, os ahos Thainara e Eduardo, enquanto o cerimonialista chamava os alunos,
efetuaram a entrega dos exemplares dos livros as autoridades da mesa. Logo apég, aeguiu
fala das autoridades, e em seguida, o aluno Eduardo (§§ureepresentante da turma, foi
convidado a expor suas percepcdes sobre o projeto e os efeitos produzidos nele a partir do
desenvolvimento das atividades (Anexo A).
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Figura56i EJRproferindo seuliscurso

Fonte:Arquivo da autora.

A seguir, procedemos a entrega dos livros, feito pelos pais dos alunos que estavam
presentes ao evento. Apés a entregayjeitcaluno RBBSC (figura57) foi convidado a proferir
um discurso de agradecimento em eata turma (Anexo A).

Figura57 7 RBSCproferindo os agradecimentos

Fonte:Arquivo da autora.

Todos ossujeitosalunos se dispuseram a mesa de autoridades (B§upara as fotos
oficiais e gestos simbdlicos de autografos (figh®a dos livros ge seriam entregues aos
representantes de entidades presentes ao evento. Durante a entrega dos livr@) (Aararo

exibidos videos produzidos pelos préprios alunos das imagens de cada etapa do projeto.
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Figura581 Sujeitosalunosna mea de autoridade

T 7

PLENARIO VER VALTER DE OLIVEIRA

& L
Vi /
7 ]

X\ £ 5 I
Fonte:Arquivo da autora

Y

Esse foi o momento em que esgjeitosalunos compreenderam que todo gesto &
simbdlico, cada passo é importante, mas que 0 processo para seacbsgmiculminancia é
que faz do gesto de lancamento do livro algo significativo na vida de cada um. Ao proferir os
agradecimentos, trazemos aquinarorte do discurso proferido palgjeitcaluno RBSCcomo
forma de analisar como os estudantes se pearelb®y processo de construgéo da autoria.

Ao dizer que, no in2cio, a |l eitura dos

sujeitaaluno fez a seguinte analise desse percurso:

[...] depois, eu fui perceber qee néo olhar a histéria, ndo ler a histpe
depois tentar mostrar o nosso olhar como nés fizemos, jogar o que
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interpretamos no papel e mostrar pra todos, a gente ndo saberia de nada
equivalente pra mostrar no museu! De que adiantaria a gente ir l¥emrase
pessoas, e ndo saber quais hisséestao por tras das pecas? Depois € que fui
prestar atencdo, depois que fomos construir 0 nosso texto, criar nosso livro e
etc., ndo teriamos o que dizer, se a gente ndo tivesse passado por todas essas
leituras, agente ndo teria nada pra dizer, nadal

Fol impressionante notar como conseguiram acionar, pela memdaria, as condicdes de
producdo que os fizeram chegar onde chegaram. Nesse momento lembramos de Orlandi que,
ao analisar a conjuntura intelectual da Analisébiscurso QRLANDI, 2015, p. 23), destaca
qgue A[...] a no-«o0o de Il eitura ® posta em s
do sentidoo, constituindo a AnS8lise de Disc
afilosofaecomasQGeci as .Soci ai soO

A seguir, a autora lembra que nos move para compreender como 0 processo de
reflexdo dosujeitc-aluno passa pelo processo de constituicdo de um sujeito psicanalitico, que
movimenta a contradicdo propria do sujeito entre a lingua e aidissfravessada pelas
i deol ogi aas palaviag ma perspectiva discursiva. A linguagem € linguagem porque
faz sentido. E a linguagem s - .(ORLANDk20IBtpi do p
23).

3.4.3Gestos deautoria na producado dahistéria da cidade

Como o tecido da mortadhde Penélope, que tecia durante cadiapera do marido, e
destecia a noite, para driblar os pretendentes que tomariam o trono de Odisseu, os estudantes
ao final do projeto, compreenderam que fariam o mesmex. é&edestecer o texto para que o
processale construcao da autoria acontecesse, que seria uma constru¢cao sempre inacabada ma:s
fascinante, porque a espera do final seria a alegria de todos. Com o efeito de fim, estariam
gozando do trono imaginario da evidénde ter a verdade em maos, como a tenudtrono
de Odisseu, mas com a nocao de incompletude sempre presente.

Trazemos aqui alguns trechos desses textos construidos em gruposujetos
alunos, relacionadas &rmacdes discursivas do apagameris degros na constituicdo da
cidade, as ftacdes historicas e ideoldgicas dodiosda etniaNambikwarana construcéo de
um Brasil e, claro, da cidade de Pontes e Lacerda, a visédo positivista de evolugao da/na cidade,
e a memaria que é inscrita na materialidade histérica da cidade. Todo ogu®esastrucao

de autoria para chegar ao efeito de fim dwleditado pela turma.
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Como dissemos anteriormente, levamos uns 40 dias na constru¢ao do processo de escrita
dos sujeitosalunos.Foi um caminho pedregoso construido pedogeitosalunos para we
construissem a autoria, porque estdo atravessados péolgodi(1996b)c hama de HAper
da interpreta-«o00, [e]oconteedo (Bupacste)daslpaavraseindi d e |
como deveria ser o funcionamento do discurso na producédo dostse d(ORLANDI,
1996b, p. 64)No entanto, foi necesséarionoovimento de ir e vir para fa#zés sair do lugar e
se colocarem no texto como autores, sempre lembrando a eles que o ineditismo sera sempre
uma ilusdo, mesmo que necessario

Foi preciso retorar a nogédo de interdiscurso para mobilizar as relagbes ddosent
movimentado pelosujeitosalunos ao acionar a memoria dos ditos e ndo ditos de todo o
processo de leitura e de interpretacéo feitos pelo caminho percorrido até entdo. Lembramos

também dogsquecimentos de Pécheux, retomados por Orlandi (2015):

O esmiecimento namero dois, que é da ordem da enunciagéo, o fazemos de
uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, fasenfamilias
parafrasticas que indicam que o dizer sempre podisoweo. [...] Este
fesqueci ment o0 pr o drealidade do pensamento. Essenp r e
impressao, que é denominada ilusdo referencial, nos faz acreditar que ha uma
relacdo direta entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que
pensamos que que dizemos sé pode ser dito com aquelas palavras e ndo
outras, que s6 pode ser assim.

O outro esquecimento € o esquecimento nimero um, também chamado
esquecimento ideoldgico: ele é da instancia do inconsciente e resulta do modo
pelo qual somos afetasipela ideologia. Por esse esquecimento temos a iluséo
de sera origem do que dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos
preexistentesRLANDI, 2015,p. 33)

Esses esquecimentos foram constituintes de todo o processo de escrita dos estudantes
gue,ora conscientes ou nao da retomada ressignificada dos sentidos, levantaram o que poderia
compor os escritos deles sobre a cidade de Pontes e Lacerda e 0s sujaitss ltpldtam.

Quando, por exemplo, ao retomar as entrevistas feitas para construw ediese 0s
indigenas da etnidambikwara que habitavam o espaco,sageitosalunos se depararam com
um questionamento que se refletiu na construgéo do texto gueaisitaramo dizerde que os
indigenae r a m 0 s dndagaragnS&ealvagéns sob a visdle quemPerguntavanse.Sera
gue ndo estavam somente defendendo seu IUgar@untavam outro) que eu faria se
estivesse la, no lugar deleg®sim, aientamos pa que essa inquietacéo fosse simbolica no
texto. E esbogcaram essa conclus@mde ser quesindigenasnatavam por medo, querendo se

defender por receio das pessoas dominarem o territério deles
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No recorteHoje seria importante refletir como se desengaha cultura desse povo
Nambikwara o que permanece de sua cultura e o que mudou no caaat o naondigena
Mas isso pode ser tema de uma outra pesquisa, em outra oportunadaeenos dizer que 0s
sujeitosalunos compreenderam a incompletude comoepeaonstituinte da pesquisa. Ha,
também uma forte contradicdo do dizer que vem pela mermdra se historicizando no
simbdlico da lingua. Ao se utilizarem da palavra cultura, repetidas vezes, relacionada as
condicdes histéricas dasdigenadNambikwara sdo marcados pela ideologia que atingem os
sujeitos, alunos desse processo. Os efeitosaetsi do dessa pal avra AfJ.
apesar de suas vontades. O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdo nossas. Ela
signii cam pela hist-ria e pela |2ngua. o0 (ORLAI

Ora, cruzarrse ai, na discursividade, oendliscurso e o intradiscurso, gue se materializa
produzindo os efeitos do que foi gréncebido como parte da historia estabilizada pelo Estado
em relacdo ao povo indigena: um povo estranho e alheio a culturadilodigenas, por isso,
descartaveis. Nsimbdlico que determina a constituicdo dos sujetasos se confluem dois
ei xos do dizer: A[...] o da mem-ria (const.i
gue tiram .dGRUANDIsS2015,p.i30.0 s 0

Ao dizer que seria interessargea b e r 0 qgue fAdesenvolveuo
Acul t ur a o sujeilnsbunpe sdmatravessados por condigdes de producdo que pbe em
funcionamento o interdiscur s o-sqporeassimrdizea A e s (L
exterioridade como tglarainscred a no i nt er i o(ORLANDI, 2085%t3W)a |l i d a
Sentiramse impulsionados pela memoria constitutiva para compor, no gesto simbdlico da
escrita, 0 que seria parte dos efeitos produzidosremIde sua historicidade. Ai entra a nogao
de autoria porque asujeitosalunos foram afetados pela lingua, nessa tensa relacao entre o
mesmo e o diferente, parafrase e polissemia. Jogo entre o simbdélico e o politico. Ao dizer que
isso étema de outra peslisg deixa a abertura para outros dizemsslizando para novos
sentide$ei ips. dp jogo da | 2ngua .{(ORSA8DIi t 0o n
2015 p. 36).

No texto sobre a constituicdo da cidade e como ela foi sendo povoadgjtosalunos
levantaram hipéteses para o vacudgdoria que nao foi escrita. Ao relatarem sobre a leitura
dos primeiros batismos e casamen&dss dizem:ndo ha registros nem descricbes nas
entrevistas feitas. Provavelmente aconteceram em casa de moraderashamracéesComo
podemos verfiliam-seem formagdes discursivas de historiadores outros, buscando imprimir
sentidosaumjdi t o retomado pelo i magin8rio histor

inscrito em formag@es imaginarias construidagambém é possivel, na relacdo disears
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percder que assumem uma posicao discursiva de quem sabe o que dizer e tem autoridade a
dizer, ou seja, o lugar do professor. Que imagem ele faz de si e dos outros no imaginario coletivo
da institui-«o escol ar ? Unonfrontogbasimbdico eomid|[ . . .
pol 2tico, em processos Qq(ORLANDI, 20a5yp.4D). scur sos

Em um batimento entre parafrase e polissemiagupsitosalunos trazem para o texto
reflexos das leituras feitas e das entrevistas coletadgiashatimato entre o estavel e o instavel
dos sentidos, gue sempre podem vir a ser. |
processo de significacdo € aberto que néo seria regido, administrado. Ao contrario, é pela sua
abertura que ele tambérst& sujeib a determinacao, a institucionalizagcéo, a estabilizacao e a
cri st al(OReANDIx 2005 p. 50). Ossujeitosalunos tinham em maos condi¢cbes
determinadas para compor a interpretacédo que dariam no processo de construcédo de sentidos nc
decorrerdo projeb . Ent «o, estavam o tempo todo dff
(ORLANDI, 2015 p. 51), de forma que, quando confrontados com a contradicdo das
interpretacdes, salientamos a eles que o processo de autoria seria se expor a esses equivoco!
de modo quese colocassem no texto, trouxessem o que ficou no imaginario de tudo o que fora
construido. Talvez seja por isso que, ao trazer para o texto trechos das entrevistas feitas,
quisessem imprimir novos sentidos aos interlocutores a partir de etesolncascritos e
registrados, apenas ditos que se esvaem nas falas dos sujeitos com que tiveram contato pelas
entrevistas, como a propor novos sentidos e trazer outros significados a fundacéo da cidade.
N&o seria dizer o que entendeu do que disse aexto, ma dar significado a memoria
coletada.

Ogrupodesujeitosal unos que escreveu sobre OA cas
fundacdo da cidade, teve dificuldades para a formalizagdo da escrita, porque teriam que
materializar os discursos que inmmayiameng foram sendo construidos nos contatos que
tivemos. Ou seja, ndo havia muitas fontes de pesquisa, a ndo ser textos escritos sobre uma
reforma feita na ocasido do centenario de Rondon. Procuramos tranquibzgitusalunos
dizendelhes que haa ali a possibilidade maior de responsabilidade pelo dizer
imaginariamente deles, e 0 que importava seria tomar o dizer como algo que pudesse identificar
a autoriaMais do que dizer o que ja fdito, teriam a oportunidade de colocar no escrito o
reconhecimento el seus dizeres sobre aquele espaco de propagacao de sentidos. Para tanto,
langcamos questdes: como se perceberam naquele lugar? que sentidos/significados teriam aquele
espaco para a cidg@leomo se sentiram nesse lugar? o que mais chamou a atencéo € por qué

Feitas as perguntas, come-aram a escrit

Me m- r i a om pcoftonque pretende ser espaco de lembranca daqueles objetos que sao
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compreendidos pe poder publico como valiosos para a populacdo de Pontes e Lacerda
Interessante notar que perceberam que o espaco eradygditido do que deveria ou nédo ali

estar exposto, porque era este um espaco caracterizado como espaco de museu, onde
simbdlim e o pol 2tico est«o em | oglodos epmenadose [
tamb®&m est8§8 posto o ausente, o inenarr8vel
(SOUSA, 2017, p. 78). Questionados sobre o motivo de dizerem que era oidergfazer

as escol has ditas 0cer tpassoas do poeosn@mteridne podende q U ¢
decidir, entendendse como parte de um processo de administracdo dos sentidos, como um

espaco de arquivo administrado,

Pois o arquivo, se esta pafa ou esta figura se estabiliza em alguma
significac@o, ndo serarjais a memaoria nem a anamnese em sua experiéncia
espontanea, viva e interior. Bem ao contrario: o arquivo tem lugar em lugar
da falta originaria e estrutural da chamada memaria. (DERR2D@, p. 22).

Esta nocao da falta foi sentida pelos estudantespusigdo que fizeram, quando foram
confrontados sobre a falta e 0 excesso do que se expde como instrumentalizacdo da memdéria
da/na cidade pelos visitantes. Depois, ao se inscreveramtapdrpondo como se sentiram
nesse lugar, osujeitosalunos trazentomo materialidade discursiva a significagdo desse
espaco como espaco sacralizado da memoria coletiva, mas que estava esquecido pela memoriz
institucional, ao fazer uso de Vv8rias car
6quebr adéomod olsrda d odqg Ou sej a, me s mo gue,
administracado dos sentidos pelo poder publico, percebem que esse é um espaco importante pare
a cidade, espaco, conforme eles mesmos registraram no texto, em torno do qual a cidade
comegou.

Mas, peceberam, também, que por ser uma vila relegada ao esquecimento, o espaco da
Casa da Memodria seria parte constitutiva desse esquecimento. Tanto &gjedasalunos,
em dado momento, pergunt&8®:p or que n«o0o mudar apoaleneema@ia 6 c en
Assim, todos poderiam visitaf fala dosujeitaaluno reproduz a ideologia dos que detém o
poder de escol her um o6l ugar mais apropriado
como lugar longe, da periferia. Assim, ndo seriamass queci do 0.

Na producao sobre a cidade atualmentsugstosalunos se viram envoltos em varias
possibilidades do dizer. Foi um pouco complicado a construgcéo da autoria desse grupo porque
i nsistiam que deveriam ter uessaltamos dripdrtanda d e ¢

de estabelecer as diferencas entre o oral e o escrito. Retomando Gallo (1989), a autora salienta
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quehd um sujeito extremamente complexo e a sua transparéncia aparente € produto dos dois
esquecimentode Pécheux de que citamos agbé pouco: maeroli fi...] o sujeitefalante

nao pode, por definicdo, se encontrar no exterior da Formacéo Discursiva que o @amina.
essg...)® do dom2ni o de um GALLOsIORI)m1) E o mumersPc i e nt
Al .. .] ® h&ado<ijkitefalgnteGeleciog@mainterior da Formacao Discursiva que

o domina,(...) formas e sequéncias que nela se encongem relacdo de parafrase @..]
(GALLO, 1989 p. 21). Entdo, € ilusdo a transparéncia do sujeito e a transparéncia dm sentid

O que impora ao analista € como se constitui a FeBugito em relacdo a uma Formacéao

Di scursi va, por i sso a [.atebria maeriadigafda Inguaggn, e s
fundada na histéria na ideologia, sem abrir méa)(da subjetividade da descotinuidade, é

p 0 s s Mantitar o8 processos discursivos da ESCRITA e da ORALIDADEALLO,

1989,p. 21). Determinado por certas condi¢cBes de producao, Gallo diz que o texto empirico é
produto de um Discurso, portanto,stbrico, mas composto de @istda materialidade histérica

em que é produzidoGALLO, 1989,p. 22, 23).

Entdo, retomamos com gsgjeitoalunos o que poderiam trazer para a escrita sobre a
cidade, | embrando a el es qu escépd Issodfundeamentad t o
paa que repensemos a relacdo entre sujeito e lingua. Somos, necessariamente, sujeitos de
l i nguagem [ .-ROORIGUES( 20 & A.RR),larganizamos uma lista do que
tiveram de leituras, no imaginario construido nos debat interpretacbes que fizesn
retomando como foi instalada a cidade e quais aspectos eles poderiam elencar.

Entdo, construimos uma lista de prioridades, que também é ideoldgico, mas necessario
para dar o efeito de fecho, passando pelas relacdes ecaspaducacionais e de segquga
porque quiseram trazer para o texto a preocupacéo com a fronteira. Esse foi o texto mais longo,
porque osujeitosal unos | utavam por O6completar o que
entrevistas para comparar conra,gor exemplo, a educacao imicio e como € hoje. Foi o
grupo que reproduziu muito do discurso do Estado, mas em alguns momentos, se inscreveram
no texto para oferecer a interpretacdo dos acontecimentos. Vejamos um exeémplo:
agronegocio ndo produz pamacidade, mas para exportagde acaba reduzindo a atividade
do pequeno agricultor.

Ao trazer ao debate o0 Osoaitdsalumos prapdeon um o a ¢
deslizamento de sentidos e encontssamum embate entre o discurso ideoldgico dos gaesndet
o poder de barganha ecorniéee aqueles que vivem do que produzem e que circula na cidade.
Os sujeitosalunos desse grupo retomaram varios aspectos do processo para compor o dizer

como a primeira professora da cidade e como era constituida a escohaegm cassim como
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€ hoje. Leb r amo s , c o m [.Q ralaaania implica @wra disgiplina, organizacgéo,
uni dORANDI,R015, p. 71), por isso @sljeitosalunos trouxeram uma organizagao das
leituras feitas ao longo do projeto numa relagdaginaria de completude e coeréncra,que
o Asujeito se qORLANDI 2018ip. 7)o mo aut or o

Como tinhamos como proposta compreender os siléncios constitutivos da fundagéo da
cidade, o texto mais significativo para a construgcéo dessa comgwdens texto 3 do livro,
intituladoVila dos Pretos: mée da cidade de Pontes e Lacd&ddétulo ja traz uma provocacao:
como mae que embala o berco, a cidade é embalada pela vila, porque esta é a mae ndo DE
Pontes e Lacerda, mas DA cidade, como a stgmib ajuntamento dos sujeitos queitaah o
corpo da cidade. O simbdlico da lingua provoca um deslizamento que vai do assujeitamento,
ideoldgico, da cidade a vila e ndo da vila ao nome que embala a cidade, que é politico e
ideologicamente relacionado Bstado e néo a disperséo dos sujeitesa@pmpdem a cidade.

Ossujeitosalunos que o produziram trouxeram suas marcas para o texto, propondo uma
inquietacdoA forma como os negros da vila, onde comec¢ou 0 municipio, foram mencionados
nos textos sobre agtdria da cidade nos causou estranhgrague pouco ou hada se diz sobre
eles Ao serem questionados sobre que sentidos retomam para afirmarem isso com tanta
convicgdo, lembraram dos textos institucionais de historia, que compararam com 0S
documentos daiDcese de Séo Lude Caceres. Perguntas por que a comparacéo, disseram
gue havia nomes de parentes dos entrevistad
da hist-riao para significar um apagamento
Telegrafico de Rondon a chegada dosnpiros exploradores de terras, os nomes dos
remanescentes de Vila Bela ndo sdo relacionados, sdo tomados como desnecessarios ne
construcdo da cidade.

Ao propor um si gni f iscjetdsalungs a@acravene assine, N00 v a z
texto: a partir de vdias leituras e entrevistas com moradores do bairro, compreendemos que
os negros foram apagados da histéria. Além de ndo serem citados, foram considerados como
pessoas Ainferioreso, n«oesaqueoseotorizadb@s, aanda, me s m
gue os granddes vieram e escolheram suas terras, ficando somente a vila aos primeiros
habitantes Trazemos esses enunciados para analisar a formagao discursiva que retoma a
discriminacédo e o preconceito coroonstitutivo da cidade de Pontes e Lacerda, uma linh
imaginaria de interpretacdo entre o real e o imaginario dos sujeitos e dos sentidos. Mas, antes,
€ necessario refletir, na perspectiva que assumimos, a distingdo entre o real e o imaginario.

Orlandi (2A5) lembranos que
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O que temos, em termos de rdaldiscurso é a descontinuidade, a dispersao,

a incompletude, a falta, o equivoco, a contradicdo, constitutivas tanto do
sujeito como do sentido. De outro lado, a nivel das representacdes, temos a
unidade a completude, a coeréncia, o claro e distintd@aontradi¢do, na
instancia do imaginario. E por essa articulacio necessaria e sempre presente
entre o real e o imaginario que o discurso funciona. E também dessa natureza
a distingdo (relacdo necessrientre disurso e texto, sujeito e autor.
(ORLANDI, 2015, p. 72).

Entdo, temos aqui um sujeito politico, porque ancora em um imaginario que domina a
formacao discursiva dada no texto em que rege o discurso: o siléncio constitutivo, o equivoco
da lingua que provoca o deslizamento da falta como partéicagima da fundedo da cidade.

Ao se colocar nessa dispersao do sujeito e dos sentidos como representacdo do simbdlico na/de
lingua, ossujeitosalunos buscam materializar, pela lingua, essa discursividade da falta, do
deslize, assumindo a autoria com{egas historicos

Para compreender melhor essa furgétor, Orlandi (2015, p. 73) retoma Foucault
(1971) para nos lembrar que, para Foucault, ha uma domesticacao do acontecimento, exercendo
a coercao inclusive da autoria do discurso. Orlandi contineacoiso, deslocao essa nocao
p a r[.a] cofisiderar, a diferenca de Foucault, que a prépria unidade do texto é efeito discursivo
gue deriva do p (ORRANBIp20ID, p.d7a). Eatéot ahegans® a nogcado
fundamental de autoria para a Analis®de s ¢ U[.r.]® autor éfd sujeito que, tendo o dominio
de certos mecanismos discursivos, representa, pela linguagem, esse papel na ordem em gue est
inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a responsabilidade pelo que diz, como diz
e t cORIANDI, 2015, p. B3).

Passando pela fAmul tipliciQRAANDI 2016 p.r74,pr e s €
ossujeitosalunos, ao assumirem a responsabilidade do seu dizer, representacdo enunciativa do
locutor de O. Ducrot (1984), imaginando um discursonedado outros pas$veis sentidos,
imprimiram, na producéo final do projeto, uma organizacao coerente dos gestos de leitura e dos
gestos de interpretacdo que construiram, projetando ao enunciador o seu dizer sobre a histéria

da cidade, compreendendo quéiestempre sujeigoa outras leituras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao finalmente inacabado. Conscientes de nossa incompletude. Vale aqui
discorrer sobre essa no¢cao como forma de compreender n0Sso processo até essa concluséo. Po
bem, os efeitos prodidos por esse trabalho de leitura e escrita da/na cidadescsueos
alunos foram muitos, em uma diversidade de espacos e de sujeitos. ErsigdrEsmalunos,
pais, colegas professores, escola, pessoas de cargos publicos municipais, univemsdade e
professores da academia.

Para construir o caminho de exe@ago projeto, foi preciso movimentar os sentidos
estabilizados, especialmente os relacionados as politicas de lingua que se enraizam na noss:
constituicdo de professores de lingua e fazem amme nos deixemos conduzir,
ideologicamente, por politicas putds sem uma andlise profunda de como isso afeta nossa
percepcao do que € lingua e ensino.

Também foi preciso mover os sentidos do siléncio, e, nesse sentido, nos deparamos com
o i mpassé sdsentbhiddo “s vozes silencidedfnal dos
somos movidos pel a il ud.«algoad sabep: objetos sujditwsequme h
mundo que o(BEDATI®, 2043 h. 48Y). Fedatto corrobora conosco quando nos
impulsiona a refletir sobre como a forma de acesso ao conlmoinge maneira positivista,
nos induz a Aesquecer a historicidade do p

N«o h§ pr odu- « o[.] dima fosmabistorica damelagdo pdiica com o

conhecimento [...]o0 (p. 187) .
Conforme lembraOrland ( 2017c, p. 16), retomando P°
em outro lugar, independeme nt e0. Mai s do que provocar O0S

postas. Uma delas e que nos movefietir sobre as vozes dos negros que, apagados da
historicidaa do discurso fundador da cidade, desejamos significar, € uma retomada de uma
questao posta pela banca de qualificacdo do projeto: é possivel falar pelo outro, quanto este
outro é atravessaddaologicamente por discursos de apagamento, tdo constituisitBndes

gue nao falam de si sem propor uma conexado com o branco, para dar sentido a vida e ao mundo?
Poi s, segundo Al mei da, [p.]nerfharcatoade msistéreia gt r a
ocorrer em nome do subalterno sem que esse ato estejadnbricn 0 di scur.so he
(SPIVAK, 2010, p. 14). Entao, ao propor aogeitosalunos gestos de leitura e de interpretacao,
compreendemos que essas 0l ei ostos, @mas qgue poddmeer p r ¢

devem se constituir outros, em algumroutigar. Mais uma questao que nos impulsiona a
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continuar no caminho da pesquisa: é possivel (re)conhecer o discurso do Outro, ou seja, 0s
mecanismos ideoldgicos do outro, do sujeito que mao/te?

Propomos esse caminho pela Analise de Discurso comm@@oapara interpretar o
real da lingua, por meio de um corpus téao diverso de materialidades discursivas. Ao olhar para
a cidade de Pontes e Lacerda, interior de Mato Grosso, mexemos corsamssgaicdo de
sujeito profissional, pessoal e social, paptites dessa historicidade que envolve a fundagao
da cidade, pois A[...] sentidos e sujeitos
sujeito a inscricdo de seu corpo em seu @xde significacdo, em sua constituicao, do sujeito
e do corpo. (ORLANDI, 2013, p. 19).

Como a inquietude que nos moveu também provocou a inquietacdo nos estudantes e em
todos os envolvidos! Como exemplo, ao fazermos a exposi¢céo do livro editadaorpalauim
dossujeitosalunos expressou como foi para ele o pgeoede constru¢do de autoria, mesmo
nao sabendo dessa nocao tdo cara a um analista de discurso, destacando a importancia da
histérias de leituras que nos constituem e que nos proporcionadwgd o dos sentidos e, a
assuncao da autoria. Ele percebeuliuem caminho de construcéo a ser feito para se constituir
como sujeito politico e se inscrever na histéria: ao dizer que comecaram a montar uma historia,
expondo os gestos de interpretacdoqde viram e leram, mostraram o olhar de sujeito
interpretativo,para dar sentido ao real da lingua e da histéria. Compreenderam que lemos e
interpretamos a palavra, mas também o corpo, 0s sujeitos, 0s objetos, a rua e a cidade.

Outro dos efeitos muito sigitativos foi quando nosseujeitcaluno autista, ao se
posiconar no lancamento do livro, dizendo que havia conhecido a histéria da cidade, vivido
uma grande aventura de aprendizado que ficaria gravado na memoéria e no cora¢gdo, movimentou
nosso imaginariao que estamos fazendo com aqueles ditos diferentes quenaasina
escola, como estamos lidando com as diferencas e como estes se significam no processo de
ensino. Osujeitcaluno nos tirou do nosso comodismo e nos proporcionou perceber que
precisamos ar voz e vez a eles, de modo que produzam sentidos ao queougem,ou leem.

Movimentaram a cidade e afetaram o poder publico, com uma moc¢éao de aplauso que
recebemos na Camara Legislativa. Incomodaram o poder publico ao questionar sobre o espacgo
do Museula Memoéria, quando, ao visild, perguntaram como poderiagpac¢o que se intitula
6da mem-riabd6 estar t«o esquecido. Estavam
tamb®&m constitutivo do que pode e deve ser

Como professora, nds mexemos muito com nosSSO sujeito pragm@iEntos
momentos pegamawos perguntando qual seria a melhor maneira de conduzir os trabalhos?

Atravessados, ideologicamente, pelo preenchimento da falta, produzimos equivocos, instaurou
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se afalha, mas como processo de construcao, todas foram signaecatfazem parte de nossa
histéria de sujeitos. Essa conclusao foi processual, porque nos sentimos em alguns momentos,
buscando a completude para finalizar as atividades do projeto.

Ao proporas leituras de textos institucionais, carregamos a iluséwedeatpemos o que
seria importante a@ujeitosalunos para compor arpus Esbarramos no desestimulo diante
de leituras densas. Foi preciso refazer caminhos e propor novas ruelas, passpraisgem
que tudo era significativo, nas condi¢cdes de pradugue tinhamos. Surgiu 0 museu como
possibilidade de encarar o imaginario sobre a cidade e como o publico se encarrega de
Aisel ecionaro o que se deve expor

Novas possibilidades se abriramssajeitosalunos refizeram o olhar. Abrirase ao
novo erevestiram o velho, ao expor as quinquilharias coletadas, conforme eles mesmos
nomearam, mas que carregam tantas discursividades e exigem sentidos. Esse passo foi
fundamental para que osujeitosalunos compreendessem a ilusdo da evidéncia nas
materialida@ s di s c ur s[i.lvoasyivo pdo é grusemplés documento do qual sédo
retirados os referentes; ele permite uma leitura que revela dispositivos, configuracdes
signi f.({GUAHAUMGU) 2016, p. 116).

Isso se refletiu na autoria dos textos dogitosalunos, quando estes retomaram as
leituras feitas e propuseram novos sentidos a partir de enunciados capturados do interdiscurso,
relacionados também ao intradiscurso, aos mecanismos idesldgie compdem todas as
discursividades, percebendo qoe [..fj acontecimento discursivg..) € apreendido na
consist°ncia dos enunciados gugGULHAUNMB®W uma
2016,p.118) Tr abal hamos #adosPrae teguepoarecia a avidéndia\de um
desvio, mas se tornou uroamtecimento discursivo da falta, do silenciamento.

O projeto moveu a escola, movimentou spgeitosalunos a continuarem tentando
compreender como a cidade vai se constituindo e como os suftgs orporificando nela,
oferecendo outras possiblidadiesconstrucéo de significados. Eles querem mais. Torrsgam
desconfiados das leituras feitas. Querem reestruturar a Casa da Memaoria, mover o poder publico
para retomar essa marca na cidade, mesmpreendendo que essa memdria € seletiva, que
ha a ilusdado todo, no entanto nem todos séo participantes dessa historicidade. Alguém ou
alguma coisa ficara de fora dessa historia, porque as escolhas séo ideoldgicas e hegemonicas.

O importante de toda && vivéncia com o projeto foi a experiéncia de me reiavent
como professorgesquisadora, e em decorréncia disso surge um modo outro de ensinar, de
trabalhar a lingua, agora ndo mais vista como estatica, mas uma lingua viva, em movimento,

conduzida por gaitos que estdo em relagéo constante com a historia. &sspreensdes sobre
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a cidade, a escola, os sujeitos, a lingua e seu emsépermitramum gesto de trabalho com

a leitura e a escrita muito ousado, produzindo efeitos muito produtivos na forohaga
sujeitosalunos, e nas producdes que eles escrevashme a cidade. Como disse anteriormente,
cairam a venda dos olhos, tudo agora estda passivel de ser interpretado, questionado,
compreendido, porque o suje@prendiz se deslocou da sua posicaafaade alunaompendo

as barreiras histéricas em quedolocado, permitindo a autoria de suas leituras e escritas. Este

€ s6 0 comeco, muito ainda vira!
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ANEXOS

A1 Discurso proferidgelossujeitosalunosno langcamento do Produto Final.

DISCURSOdeRBSC

Professora, vou tentar fazer um breve resumo..
inicio, acho que muita gente ficou assim, desanim
s6 foi leitura de texto, texto, texto. Ewdiei até
enjoado. Esse negdcio é chato demais, pensei. S
depois, eu fui perceber que se nao olhast@ha, nao
ler a histéria, e depois tentar mostrar o nosso ¢
como nés fizemos, jogar o que interpretamos no p
e mostrar pra todos, a gent@onsaberia de nac
equivalente pra mostrar no museu! De que adian
a gente ir 14, receber as pessoasde saber quai
historias estédo por trds das pegas? Depois é qu
prestar atencdo, depois que fomos construir o n
texto, criar nosso livro etc., ndo teriamos o que diz(
se a gente ndo tivesse passado por todas essas lg
a gente ndo terimada pra dizer, nada! Se a gente |
tivesse olhado aqueles textos chatos que ¢
disponiveis, s6 teria a visita a0 museu e mais n
Mas ndo. Comcamos a montar toda uma histo
explicando o que interpretamos, 0 que vimos, 0
lemos. Tudo! E outracoisal Ndo temos do qu
reclamar da exposicao, da ida a Caceres, dos dig
tivemos que ficar em sala. Pedimos desculpas [
vezes que ndo colatamos, que ficamos conversan
guando tinha que prestar atencdo, da bagunca
principalmente, né. Ir a&eres vai ficar na historii
A

responsabilidade! Muita gente nunca sequer sai

senhora acreditou em nds, na no
cidade. Pensar que essa turmainty® D, foi pra
Céceres! Foi muito legal a senhora proporcio
momentos assim pra nés! Foi cansativo, rfas
incrivel. Sabemos que a senhora passou momg
tensos com a gente, mas sO temos que agrac

Pedimos desculpas mais uma vez! Foi top den

Obrigado!

DISCURSOdeEJR
Boa noite a todos!
Meu nome € Eduardo, tenho 13 anos e sou autist
guero destacar que pra mim a concentragao
comunicacao sao mais dificeis. Tenho dificuldade
socializacdo, olhar nos olhos das outras pessoa
causa dsconforto e estresse e isso me incom
muito.
Pra algumas pessoas olhar nos olhos é sing
confiancga, por isso 0s amigos ainda sdo poucos,
mesmo néo te olhando, eu estou te ouvindo! Ai
nao sei manter uma boa conversa, mas eu chegg
Esse pr@gto me trouxe um pouco de realidade,
tirou um pouco do meu mundinho de imaginacé
me ajudou muito com rela¢do a socializacao.
Foi muito legal conhecer a Casa da Memorig
primeiro cemitério da cidade junto com a min
turma. NOs conhecemos a Catedi@lCaceres, fomo
de dnibus e a gente se ditie muito! As entrevistag
com os moradores da Vila Guaporé me ajudara
interagir, conhecer os primeiros moradores e ente
como tudo comegou.
Os primeiros moradores eram negros vindos
cuidar do posttelégrafo, na época néo tinha estra
e a mabria das pessoas eram sitiantes.
Conheci a histéria da nossa cidade e foi U
verdadeira aventura de aprendizado que vai f{
gravado pra sempre na minha memdria € no
coracgao.
Agradeco a todos que me deraportunidade dg
participar desse lindo promt Obrigado aos
professores, a coordenacao e a todos os envolvid
projeto por toda paciéncia e dedicacgéo.

Juntos chegamos la! Obrigado a todos pela ateng
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B 7 Produto final do Projeto de Intervenc@apa e quarta capa do livro, seguiddeddo
completo.
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APRESENTACAO

Estelivro fi D ¥ila dosPretosa cidadede Pontes
e Lacerda: sujeitos, histboda e mem-ri aso ® r
uma pesquisa desenvolvida por alunos do 7° ano D, da
Escola Estadual S&o José, de Pontes e Lacerda,
coordenada pela Profd. Maria Rosalina Alves Arantes, da
area de Linguagem, em Lingua Portuguesardfegsora
realizouumProeo de | nterven-«o den
discursiva do processo de fundacéo da cidade de Pontes e
Lacerda: uma propost a de
desenvolvido no Programa de Mestrado Profissional em
Letras i ProfLetras, na Unidade Umat/CacereT,
programa financiado pela CAPES

O objetivo do projeto consistiu em lee
compreendeahistoriadeconstituicdalacidadede Pontes
e Lacerda, por meio da constru¢cdo de um arquivo de

leitura, dando condi¢bes aos alunoseidizarem gestos

!Coordenacéo de Aperfeiamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) é uma fundacéo ligada ao Ministério da EducacBoadd que
atua na expansao e consolidacéo dagraduacéo stricteensu.
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de interpretacdo das condi¢cbes de producgao e circulacao
desses textos, desestataldo os sentidos que circulam
como evidentes, levando em conta a historicidade desses
sentidos.

Os alunos, sob orientacdo dprofessora,
desenvolveram estudos e pesquisas sobre a cidade,
passeandpelosvariostextosdahistériadomunicipio,das
leis que o instituem, pelos registros de batismos e
casamentos dos primeiros habitantes, visitas a museus,
entrevistas condescendentes dos primeiros moradores, e
muitos outros documentos. A partir desse trabalho, os
alunos produziram este livro com a histériacitiade de
Pontes e Lacerda e realizara
Hi st - ria de Pontes e Lacerd
histéria da cidade com as entrevistas, leis que criam o
municipio, selecdo de textos historiogréaficos, fotografias,
mapas e varios objetague marcam a historicidade da
cidade.

Pontes e Lacerda é uma cidade localizada no
interior do Estado de Mato Grassa 450 km da capital

11



Cuiaba e conta com 45.093 habitantes, confonostram
os dados do IBGE d&018.

Pelo Decreto n® 227, de 19 de jultle 1909, o
Governo do Estado destina uma area para a criagéiu de
povoadgoroximoaEstacad elegrafica.A Lei Estaduah®
3.813, de 06 de dezembro de 1976, transforma o povoado
emdistrito dePontes Lacerdavinculadoaomunicipiode
Vila Bela da Sangisima Trindade. Pela Lei Estadual n°
4.167, de 29 de dezembro de 1979, o distritel®rada
municipio com o mesmo nome. Essa lei também
determinava que o municipio ficasse sob a jurisdicao de
Vila Bela da Santissima Trindade até 31/01/1981, com a
possealo Prefeitoe Vice-Prefeito,queseriaeleitonopleito
no dia 15/11/1980.

A seguirgueremogjuevocéleitor sedeliciecom
a histoéria da cidade de Pontes e Lacerda, produzida pelos
alunos do 7° ano D, turma de 2019. Historias de muitos
sujeitos vindos @ varios lugares, historias quse

entrelagcamgue se relacionamcom o lugar de diversas
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maneiras e que com os anos transformaram a Vila dos

Pretos na cidade de Pontes e Lacerda.

Sandra Raquel e Maria Rosalina
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1. Pontes e Lacerda: origem dmome

Ana lilia Pereira
Ana Julia SilvaBrito
Geovana Santd3eis

Matheus Gabriel OliveirRinto

A origemdonomePontes Lacerdaremeteaoano

de 1784, quando dois cartografos e astrondorosados

pela Universidade de
Coimbra, Portugal,
desenharam ggrimeiros
esbocgos da carta
geografica dos rioglas
bacias Amazobnica e do
Prata. Eram Antbénio
PiresdaSilva Pontesum
mineiro,e FranciscQlosé
de Lacerda e Almeida,
Monumento da entrada da cidade de

Pontes e Lacerda. Acervo Pesgoatof2. UM an"Sté.
Maria Rosalina AArantes

2FERREIRA, Jodo Carlos Vicentenciclopédia llustrada de Mato Grosso
Cuiaba: Buriti, 2004. Anuério Estatistico de Mato Grosso 2005, Associacée Mato
Grossense dos MunicipidsVM.
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No inicio do século XX, quando o povoado foi
criado a margem esquerda do Rio Guaporé préximo a
Estacdo Telegrafica, ficou conhecido como Vila dos
Pretos, porque os moradores da localidade eram negros,
vindos do municipio de Vila Bela da Santissima Trindade.
Com a chegada dos migrantes na metade do século
XX e com o aumento da populacédo, o povoado Vila dos
Pretos foi transformado em distrito Pontes e Lacerda,
ligado ao municipio de Mato Grosso, hoje Vila Bela da
Santissima Trindade. Nome que permanece até hoje

Segundaladosdo IBGE, a areade superficieatual
de Pontes e Lacerda é de 8.567,455 km (204d@&@))
populacao estimada de 45.436 pessoas (2019) e |8¢M
0,703 (2010) e PIB de 27.402,2010).

$Mais tarde também ficou conhecida como \Glaaporé, pela
proximidade com o rio Guaporeé.

15



2. Os Nambikwara: os primeiros habitantes de
Pontes e_acerda

Ana Clara doSantod.ima
Juan Vinicius OliveirMiranda

Laura Souza ddesus
ThainaraAzevedoRodrigues
Vitor Hugo Dos Santoslogueira

Segundo historiadores, os indidb&ambikwara
foram consideradossoprimeiros habitantes de Pontes e
LacerdaEmentrevistagomantigosmoradoreslacidade,
especialmente da Vila Guaporé, atual Bairro Marechal

Rondon, eles relataram que odedios eram muito

selvagenspor
isso na cidade
todos 0s
moradores
tinham cadorro

no quintal, para

alertar a Crianca Nambikwara Hahaintesu, Terra
Indigena Vale do Guaporé, Vila Bela da
aproximacao Santissima Trindade, Mato Grossé&oto:

Michel Pellanders, 1987

deles. Os cées farejavam e quando eles se aproximavam,
16



avisavan com grunhidos, para que eles ficassem em alerta
para qualquer tipo de ataque.
A IgrejaMissaoCrista,a primeiraigrejade
Pontes e Lacerda, ques fica
! Pr et olsgar, onde
comecou @ovoamento
Da cidade foi a
responsavel por
icl v #a oS
Nambikware O termo
Asel ve que
aplicaram aos indios
talvez seja porqueeles

nao tinham muitacontato

com outras pessoadém

Homem Mamaindé durante um ritual dg prépria tribo, porsso,
de guerra realizado na aldeia

Mamaindé em 2005. Foto: Joana de vez em quanddam
Miller

“Civilizar, para a igreja, era transformar o indio com os costumes e cultura do
povo europeu.
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para a vila para ver, paomo
curiosidade mesmo.

Quando os moradores da cidade rame a
primeira estradd ipi cadaso ou fAcami nh
ligava Pontes e Lacerda a Vila Bela da Santissima
Trindade, tomavam muito cuidado, pois, segundo
entrevistados, no trajeto se os indios os pegassem, eles
eram mortos. Pode ser que os indios matapar medo,
guerendo sedefender por receio das pessoas dominarem
territorio deles.

Provavelmente, os Nambikwara moravam préximo
a riosi no nosso caso, nessa regido, o Guaporé, porque a
agua foi e sempre sera essencial para a vida, também
porque era uska pargpraticar a pescaria e para cultivar o
alimento deles, além de ser espaco de lazer e da higiene da
tribo. A proximidade com o povoa@oovocou a&xpulsédo
dessegprimeiroshabitanteslolocal,porquefoi a esquerda

do Rio Guaporéque a cidadecomecouseu

50s migrantes que chegavam e ocupavam as terras que eles habitavam.
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povoamento. Os Nambikwara tiveram que sair de onde
moravam porque a cidade comecou a crescer.

Assim,foi criadaa ReservdPareciondeestacaté
hoje divididos em thos, numaarea de 67.420 hectares.
Segundo pesquiaos Nambikwara vivem erpequenas
aldeias, divididos em diversos grupos. Os que habitavam a
cidade de Pontes e Lacerda provavelmente estédo
espal hados entre Nova VLacer
Comodoro.

Atualmente, s indigenas dessa etnia, através do
contato com os néo indios, desenvolveram novas técnicas
de plantio, aprenderam a negociar seu artesanato e a
manejar a terra. Hoje seria importante refletir como se
desenvolveu a cultura desse povo Nambilkwar que
permanece de sua cultura e 0 que mudou no contato com o
naoindio. Masissopodesertemade umaoutrapesquisa,

em outraoportunidade.

6 Pesquisa do antropélogo David Price (1972). Conforme Joana Miller.
Doutora em antropologia social pelo Museu Naciordd UFRJ.
Nambikwara. In: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Nambikwara
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3. Vila dos Pretos: mae da cidade de Pontes
Lacerda

Cristian Gabriel Alves
Gabriel Santos Ramos

Maylon Poquiviqui Surubi
Samuel Souza Silva

AR VidbsR r e testdnodnicio dafundacdada
cidade de Pontes e Lacerda. Na vila viviam os
remanescentes do quilombo de Vila Bela da Santissima
Trindade. Depois, ela recebeu dos moradores outro nome,
Vila Guaporé, por causa da proximidade comri@m
Guaporé hojerecebeo nomedeBairro MarechalRondon
em homenagem ao Marechal Rondon, idealizador da

construcdo do Posto de Telégrafo da ComiBsialon.
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A forma como os negros da vila, onzEmecou
0 municipio,
foram
mencionados
nos textosobre
a historia da
cidade nos

causou

estranhea, Posto de Telégrafo da Comissdo Rondon

Acervo de Fotos da SEMEICSecretaria
Municipal de Educacao e Cultura de Pontes e

nada se digobre Lacerda

porque poucou

eles.DeacordocomosdocumentoslaDiocesede Caceres
gue registram o0s batismos e casatos dos primeiros
habitantes de Pontes e Lacerda, tinham muitos moradores
na vila que tém lacos de sangue com dona Ervelora,
exemplo, uma dasntrevistadas.

Nos textos institucionaisdos sobre a histéria de
Pontes e Lacerda, falam muito pouco sots primeiros
moradores da vila, nomeiam somente aquele espago

a fAVila dos sPnho AntsiooColontho daa m o
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Cunha, que cuidava do telégrafo, seu fillioniliano
Coleto da Cunha, atendente de telefonia, e o Sr. Benedito

Francisco da Silvacomo guarddinha, todos negros

e N —

vindos da Vildela

da Santissima
Trindade.
No entanto,

a partir de vérias

leituras e
Vila dos Pretos entrevistas com
Acervo deFotos da SEMEQ Secretaria
moradores do
Municipal de Educagéo e Cultuta Pontes
eLacerda bairro,

compreendemos que os negros foram apagados da historia.
Além de ndo serem citados, foram considerados como
pes o0 a s Ai nferioreso, n«o m
oportunidades que os colonizadores. Os migrantes, que
chegaram na regido em torno da décddal960 para
explorar a regido, pegaram para si as melhores terras,
deixando os negros da vila em um lugar onde semare er
alagado pelas fortes chuvas da época, ficando dificil de
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plantar. Hoje, se observarmos a vida dos descendentes
desses primeiros onadores da cidade, podemos perceber
que a maioria ndo esti tdo bem de situacdo, porque néo
tiveram as mesas condicdes que 0S migrantegje

chegarandepois.

Segundo =
uma das
entrevistadasSra.
Ervelina, 0S
migrantes foram

chegando e

tomando contaie Casas da Vila dos Pretos

tudo. Porqueantes Acervo de Fotos da SEMEC Secretaria
delesela Municipal de Educagédo e Cultura de Pontes e
Lacerda

conta queo povo que aqui vivia pegava um pedaco de
terra e plantava sua rocinha para a sobrevivéncia,
cultivando banana, mandioca, abacaxi, millfeegundo
ela, os ganddes vieram e escolheram suas terras, ficando

somente a vila aos primeiros habitantes.
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Segundm Sr.Messiashavia,nocomecadavila,

s6 casas de pau a pique, de barro e palha de babacu, com
dois barracdes. Moravam dois homemsancos e o0s
alemaes da igreja Cristd. Moravam la Sr. Mariano, Sra.
Sérgia, mae d8ra.
Vangelina, todos
vindos de VilaBelada

Santissima
Trindade. Hoje, as

ruas do bairr@stao

sendo asfaltadas e Primeiros moradores da Vila dos Pretos

algumas delas témeindiosNambikwara

AcervodeFotosdaSEMECI Secretaria
es@to. Nesse ano, wynicipal de Educacio e Culturde

. Pontes d.acerda
Inaugurou uma creche,

e ha um posto de saude instalado ha cerca de dep@anos
um pouco mais.

E interessante lembrar que a Vila Guaporé foi
esquecidgor muitotempo,sédepoisde2000comecaram
a melhorar o bairro. E preciso que os gestores puldiEos

lembremdaimportanciado bairro paraa historiada
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cidade, até porque, citando as pedavda professora
Chica, a Vila Guaporé é a mée de Pontes e Lacerda, pois

foi onde a cidade se originou.

4. A constituicdo da cidade de Pontesleacerda

DaniloRibasSentene
Eduardo de Jesu®ocha

Pedro HenriquélanserMascarenha
Weliton Oliveira GongalveRosa

Nos textos que contam a histéria de Pontes e
Lacerda falam como ela era antigamente e como ela foi
formando. As familias que compdem a sociedade
lacerdense sdo heterogéneas, porque vieram para ca
muitosmigrartes- osquemudamdeumaregidoparaoutra
ou de um pais para outro. Aqui néo foi diferenteidade
seiniciou comum pequengovoadogmmeadosie 1906
1907, em torno do Posto de Telégrafo da Comisséo
Rondon. Mas, segundo historiadores, essass antes

eram habitadas pelos indidambkwara.
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Segundo Lim§ o local onde se estabeleceu o
prédio daEstacao
de Telégrafo,
comecou a ser
conhecido como
AVi | aPrdd D

Foi a partir dessa k|

vila que sedeu CAF
inicio a cidade de Poaia

Pontes e Lacerda. Foto: Deivid Fontes/Ascom

Ali construiram casas, familias se constituiram.
Aconteceram 0s primeiros batismos e casamentos
catdlicosyrealizadogor FreilLuiz Maria, BispoDiocesano
da época, como o batizado de Olympio, em E38sario,
em 1931, e o casamento de Marciano Leite Ribe&ro
Maria das Nevesde Campos,em 1937. N&ao

7 LIMA, José Leonildo. Histéria de Pontes e Lacerda IN:
https://www.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/Historiahcesso  em
02/102019.
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sabemos exatamente onde ocorreram esses casamentos e
batismos, porquendo h& registros nem descricbes nas
entrevistas feitas. Provavelmente aconteceram em casa de
moradores ou em barracdes.

Em 1947, chega Mariano Pires de Campos, com
indios Parecipara a extracdo da poaia. Suas raizes
apresentam propriedades medicinais, mwilorizadas,
que era comercializada em Cuiaba.

De acordo com Sra. Ervelina, muitogue
moravam na vila viviam da extracdo dessa planta para
sustentar suas familias, além deevem do cultivo de
pequenas lavouras. Em 1955, a colonizadora Sul Brasil
comeca a medir terras na regido, isso impulsionou para que
migrantesviessempara Pontese Lacerdaem buscade
terras.

Em meados de 1960, alguns migrantes
comecaranachegaideoutras partesdo EstadocomoTrés
Lagoas, que antes fazia parte de Mato Grossaté do
pais, como os paulistas e mineiros. Em 1963, chegearam

familias Freitas, Azambuja e Fagundes da Cd&ta.
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1965, as familias Barbosa e Lemos. Nos anos seguintes,
coninuaram a chegar familias de vérias regideBdsil
para a localidade de Pontes e Lacerda. Entre 1968 e 1978,

chegam mais familias como Francisco do Nascimento,

Meira, Mourada [

Silva, Morales,
Alencar, Justino 2
do Nascimento,
Fernandes  de
Lima, Gajardoni

e muitas outras, _ o
Familia do Sr. Intercides Azambujaicervo

aumentando de Fotos da SEMECSecretaria Municipal de
o ) Educacéo e Cultura de Pontes e Lacerda
significativamente

a populacao local. Inclusive o primeiro farmacéutico da
cidade foi 0 & Getlio Arantes, que da nome ao Posto de
Saude do Bairro Marechal Rondon.

O Sr. Messias, da familia Azambuja, por
exemplo, veio para Pontes e Lacerda ha 56 anos, mais

especificamente no dia 02 de maio de 1963, junto com a
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familia, de Tés Lagoas, hoje MatGrosso do Sul. Ao
mesmaempo segundele,vierammaisumas30familias,
enfrentandonuitasdificuldades Segundceele,foramtreze
dias pra chegar de Trés Lagoas até aqui, saimos die la
20 de abril e chegamos dia 02 de maid@o tinha muitos

carros nessa
época. Passava
horas pratopar
um carro, um
caminh&o. Nao

tinha muita

condugamesse

Casas da Vila dos Pretos tempo, era
Acervo de Fotos da SEMEG Secretaria ] .
Municipal de Educac&o e Cultura de Pontes enuitodificil.
Lacerda

A avo
dele veio paraamprar terras para a familia, comprou dez

hectares em Pontes e Lacerda, na regido do Barreiro.
Dividiu em oito lotes de terra, um para cada filho. Eram
terras documentadas. Eleat®u que sé havia a Vila dos

Pretos quando chegaram, com poucas casasrauele
29



pau a piquede

barro e folhade %
babacu. Esse '-
local era muito
baixo, umido

devido as

grandes chuva

prs
2 s e

que aco ntecian. Primeiro Hotel de Pontes e Lacfa 1970

, Avenida Marechal Rondon, esquina com Rua Vera
na epoca, €omo Lucia - Acervo de Fotos da SEMEC Secrearia
Municipal de Educagdo e Cultura de Pontes e

ficava muito
Lacerda

alagado,

tornandoo cultivo complicado, resolveram ocupar terras
mais acima da vila e distantes do Rio Guaporé.

O desenvolvimento da cidade se deu cemda
desses migrantes, em busca de terras, outrozcarp de
ouro ou exploracdo de madeira. Atualmente, a economia
local estd na producdo agropecuaria, setor em que o0
municipio se destaca pela exportacdo de carne bovina em
larga escala, e plantio de grdos como milho e soja, que
eleva a economia dadade.
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5. Casa da Memoria de Pontes kacerda:
Telégrafo MarechalRondon

Deily Steffani do Carmdavares
KaudSouzaBrito

Ketony Vitoria daSilva Felix
Vitor Hugo DeAlmeidaPaula
Weblinson Souz&aciole

A Casa da Memodria, organizada nas instalagées

antigaestacadelegréficadalinhavarianteentreCacere®

Vila Bela da Santissima Trindade (na época, denominada
deMato Grosso)quefoi construidantre1906e 1907por
MarechalRondo#, situadanaAvenidaCentral 37, Bairro
MarechalRondoné um projetoque pretendeserespacale
lembranca daqueles objetos que sdo compreendidos pelo
poderpublicocomovaliososparaa populacaale Pontes
Lacerda. Lembrando que foi em torno desse local que
comecou 0 povoamento de Pontes e Lacerda. Foi a partir

dele que as @ssoas vieram, a principio pareuidar da

8 FRAZAO, Diva. Marechal Rondon i Militar brasileiro. IN:
https://www.ebiografia.com/marechal rondon/ acesso em
02/10/2019.
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comunicacaaalinhatelegraficadepoisissoimpulsionou
para que familias se instalassem formando a cidade,
montando estruturas agropecuarias de subsisténcia, e
estimulando outrasexplorar dugar.

Na Casala
Memaria temvarios
instrumentos,
objetos

interessantes quee

abrissem para a o ' i
Casa da Memoéria de Pontes e Lacdrda

visitacao, Acervo Pessodl Prof. Maria Rosalina A.
. Arantes
especialmente as

criancas, ajudaria na compreenséo de parte da historia do
municipio. O que vimos |4 foi muito diferente porque
nunca vinbs um registrador de chamadas telefénicas
antigo, por exemplo, e muito importante para Pontes e
Lacerda. Ha dsseis de bovino, impressora antiga, um
armario com pistola, cameras fotograficas e de filmagem,
foto do primeiro prefeito eleito, radio comunicadwmentral

eletronica e telefone com discador manual.
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Ha também um

livro chamado Diéario de !
Rondon, que tem |
apontamentos

importantes para 0 Nosst
municipio. Este
document@o registrode

todo o percurso que

Casa da Memoéria de Pontes e
Lacerdai Acervo Pessoali Prof.

para a instalacgﬁdelinhas Maria Rosalina A. Arantes

Marechal Rondon fez

telegréficas que serviram de comunicacdo entreBéiia
Porto Espiridido, Céceres e Cuiab4, dai para o restante do
pais, durante aproximadamentea®Ds.

Segundo o dicionario de Ruth &d a , imuse
significa lugar onde se guardam colecfes de objetos de
arte cientificos historicosetc.;efi me m- dafaeuldlade
deretererecordaio passadaecordagaofama,reputacéo,
escrita, depoimento autobiogcd. Mas o0 que esses
sentidos tém a ver com a cidade de Pontes e Lacerda,

especial mente com essda espa-
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Mem-riao? A explica-«o0o vem d
na época da reforma desse espaco, em 2007, por ocasido
dos 100 anos daomissdo Rondon, proposta pela Cultura
deMato GrossoO prédiorecebeuecursosio governodo
Estado para reforma, por considerar a constru¢cdo um
patrimonid de valor histérico arquiteténico.

Entretanto, quando fomos conhecer esse lugar,
em 05 dgulho de 219, nés o encontramos abandonado.

As  portas estavam

fechadas, porque o espa
ndo estd disponivela

visitagdo.  Segundo a

de Pontes e Lacerda

prédio precisa de & ,_ :
manutencao € Casa da Mmoéria de Pontes e

- , Lacerdai Acervo Pessoal Prof.
acessiblidade, além de paria Rosalina A. Arantes

® GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSOPatriménio
historico: um projeto do presente. IN:
http:/Avww3.cultura.mt.gov.br/imprime.php?cid=102971&sid=984,
acesso em 02/10/2019.
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pessoa habilitada para cuidar do local e receber os
visitantes. Para que pustEmos conhedd, tivemos que
agendar a visita com antecedéncia, para qos
recebessem. Ao entrapercebemos que o tegstava
danificado, possivelmente com goteiras em épdea
chuva; o chdo de madeira estava quebradoakyuns
locais,commofosnasparede® estagparecendanificadas
pelo tempo ou por umidade, com danosetmco.

Por contada
falta de cuidadose

limpeza do lugar,

tivemos que usar
mascaras derotecao -
profissional paranos
proteger de possivei
alergias e doencas ||

ocasionadas  por

fungos e bactérias. Casa da Meméria de Pontes e Lacérda
» . . » AcervoPesoali Prof.MariaRosalinaA.
N&o havialuminagcdo Arantes
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no local, do lado de fora a estrutura esta precaria, sem
banheiros aos visitantes e sem bebedouro.

Como esse espago tem muita importancia para a
cidade, ha necessidade de instalacdo de banheiros, de
bebedouros, dedmcos, de arborizacdo em torno para que
figue mais fresco e arejado. Seria importante que fosse
criado o museu, abrindo as portas para que a populacdo
tenha acesso ao acervo disponibilizado por historiadores
outros profissionais para a exposi¢cdo, moskpamm

pouco da histéria de Pontetacerda.

6. Pontes e Lacerda natualidade

FelipeQueirozFaria
Guilherme OliveiraAguiar
Pablo FerrarCésar

Ryan Breno d&ilvaCorrea
Wanderson GomeosSantos
Wendel Mongeldrocha

A cidadedePontes Lacerdaé um municipioem
pleno desenvolvimento. Na década de 196@ram
migrantes, como as familias Azambuja e Fagundes da

Costa, em busca da criacdo de gado, lavoaras
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especialmente, em busca de terras, porque o Governo
Federal desenvolveulgmos dearrimo por meio de
abertura de estradas e projetos da Superintendéncia do
Desenvolvimento da Amazonia SUDAM e da
Superintendéncia do Desenvolvimento do Cetestel
SUDECO, e havia facilidades promovidas pelo Estado,
como a venda de terras asto baxo'°,

Estes primeiros migrantes nao vieram com
intencdo de comercializar terras, mas em busca de
sobreviver da terra, cultivando lavouras e criando gados.
Nos anos seguintes, continua a migracao de pessoas de
outras regides do Estado e Bi@sil, para a lcalidade de
Pontes e Lacerda, ocupars® das diversas atividades
regionais: extracdo da madeira, formacdo de fazendas,
serrarias, pequenos estabelecimentos comerciaisgendo

obra qualificada de servigos gerais ®tc.

10 LIMA, José Lemildo. Histéria de Pontes e Lacerda IN:
https:/iwww.ponteselacerda.mt.gov.br/Institucional/Historia/.Acesso em
02/10/2019.

11 Wikipédia i a enciclopédia livre. Pontes e Latzr IN:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pontes_e_Lacer8aesso em 02/10/2019.
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S6 que esse principio mudou no decorrer do
tempo.Atualmente o planoexpansionist& o crescimento
do agronegocio na cidadapvimentando maigeconomia
e
estimulando o
emprego. Oque
muda, Nno nosso
ponto de vistaga
finalidade em

lucrar COM 10 edi-«o0 dSh oivde seene FRounrtad s

~ Lacerda. In:
grandes por¢des
http://www.vipcidade.com/galeria/1870/20.
de terrae dia-oese-ruraFshow/?p=4

producdo de monoculturas. O objetivo dos pecuaristas é
amgiar os hectares de terras em posse deles, crescer trés
vezes mais. Em maio deste ano, aconteceu um evento,

noticiado no MidiaNew?, que foi o Oeste Ral Show,

2MIDIA NEWS i ASSESSORIAAreas de lavoura deverdo ser
multiplicadas em alguns anosIN:
https://www.midianews.com.br/agronegocios/areéatavouradeveraeser
multiplicadasemalgunsanos/344536Acesso em 02/10/2019.
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