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RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigacdo sobre o uso de estratégias argumentativas
no vlog de opinido, explorando sua possivel aplicacdo como ferramenta didatico-metodoldgica
para o desenvolvimento da argumentagéo oral e escrita de alunos do Ensino Fundamental.
Para o0 processo de investigacdo, elaboramos e aplicamos uma proposta de intervencdo
didatico-pedagdgica organizada em oficinas diversificadas, nos padrdes de uma trilha de
aprendizagem, cujo objetivo foi o de desenvolver nos alunos habilidades argumentativas orais
e escritas, constituintes das préaticas de linguagem que permeiam a producdo do vlog de
opinido. Em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
tematica das oficinas foi a leitura, andlise e compreensdo do Estatuto da Crianca e
Adolescente. Como fundamentacdo tedrica, baseamo-nos em Bakhtin (1997), Marcuschi
(2008) e Motta Roth (2011), em uma abordagem sociointeracionista dos géneros textuais e
discursivos. Perelman (1996), Fiorin (2022), Amossy (2020) e Koch ( 2019) fundamentaram
os estudos tedricos e praticas relacionados a argumentacdo. Para a discussdo sobre
multiletramentos, multimodalidade e trilhas de aprendizagem, apoiamo-nos em Rojo e Moura
(2012), Cani e Coscarelli (2012), Silva e Santos (2019) e Ota e Hoffmann (2019). A natureza
da pesquisa é de intervencdo pedagogica, conforme Severino (2007), o que implica a
possibilidade de intervir em préaticas da sala de aula e modifica-las. A trilha de aprendizagem
foi aplicada a uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola da rede publica
de ensino de Paragominas/PA. Como resultados, observamos que, ao articular o ensino da
argumentacgdo ao vlog de opinido, a pratica se torna mais dindmica e interativa, incentivando
os alunos a criar e estilizar seus préprios vlogs de opinido, nos quais apresentam suas analises
e argumentos sobre temas atuais e relevantes. Além disso, os vlogs de opinido proporcionam
um espaco para a troca de ideias e o debate entre os alunos, propiciando um ambiente
participativo e colaborativo de aprendizagem.

Palavras-chave: Multimodalidade. Trilha de aprendizagem. Argumentacdo. Vlog de opiniéo.



ABSTRACT

This research study presents an investigation into the use of argumentative strategies
in opinion vlogs, exploring their potential application as a didactic-methodological tool for the
development of oral and written argumentation skills in elementary school students. For the
research process, we designed and implemented a didactic-pedagogical intervention proposal
organized into diversified workshops, following the patterns of a learning trail. The objective
was to develop students' oral and written argumentative skills, which are part of the language
practices that permeate the production of opinion vlogs. In line with the guidelines of the
National Common Curriculum Base (BNCC), the theme of the workshops was reading,
analyzing, and understanding the Statute of the Child and Adolescent. As a theoretical
foundation, we relied on Bakhtin (1997), Marcuschi (2008), and Motta Roth (2011), adopting
a socio-interactionist approach to textual and discursive genres. Perelman (1996), Fiorin
(2022), Amossy (2020), and Koch (2019) provided the basis for theoretical studies and
practices related to argumentation. For the discussion on multiliteracies, multimodality, and
learning trails, we referred to Rojo and Moura (2012), Cani and Coscarelli (2012), Silva and
Santos (2019), and Ota and Hoffmann (2019). The nature of the research is pedagogical
intervention, according to Severino (2007), which implies the possibility of intervening in and
modifying classroom practices. The learning trail was applied to a 9th-grade class at a public
school in Paragominas/PA. As a result, we observed that linking the teaching of
argumentation to the opinion vlog makes the practice more dynamic and interactive,
encouraging students to create and style their own opinion vlogs, in which they present their
analyses and arguments on current and relevant topics. Additionally, opinion vlogs provide a
space for the exchange of ideas and debate among students, fostering a participatory and

collaborative learning environment.

Keywords: Multimodality. Learning path. Argumentation. Opinion vlog.
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INTRODUCAO

Ao refletir criticamente acerca da minha trajetoria, ap6s 22 anos da minha formacao
inicial no curso de licenciatura em Letras, afirmo que a aprendizagem ndo pode se limitar a
um momento especifico de nossa vida. Como professora que sempre investiu em formagéo
continuada — com cursos formativos, estudos direcionados ndo apenas ao conteudo a ser
ministrado, mas também, a prépria pratica — destaco a relevancia da busca por aprimoramento
profissional. E incontestavel que todo o percurso até aqui foi arduo e sei que essa realidade
ndo se restringe a mim. O contexto escolar com salas lotadas, o desgaste fisico e mental que a
rotina em sala de aula acarreta, a precarizacdo da educacdo cada vez mais acentuada sdo
grandes desafios aqueles que se esforcam em contribuir para a mudanca dessa realidade, que s6
serd possivel se o professor investir em conhecimento. Entendo a formagdo continuada de
professores como um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade docente. Almejo o acesso ao programa de formacéo de professores de
lingua portuguesa, pois pretendo desenvolver novas pesquisas quanto as demandas
relacionadas ao ensino de portugués e literatura que emergem da sala de aula. Com essa
formacdo, o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa ganha contornos
especificos capazes de atender as demandas sociais dos alunos nos contextos de interacgéo.

A prética pedagdgica nas escolas da atualidade exige um professor bem capacitado e
preparado para trabalhar com os alunos e com as novas questfes que estdo presentes no
cotidiano da sociedade. Nesse sentido, apds ter concluido a graduacdo e realizado pesquisas
sobre a minha prépria pratica como professora de lingua portuguesa, direciono 0s meus
estudos para um curso de pds-graduacao stricto sensu em ensino de lingua portuguesa, em
especial ao PROFLETRAS, Mestrado Profissional em Letras, que sempre desejei cursar em
razdo da proposta de formacdo continuada que se dedica as praticas desenvolvidas em sala de
aula e pela oferta de um quadro de disciplinas com ementas que muito contribuem para a
instrumentalizacdo de praticas pedagdgicas inovadoras.

Com isso, pretendo dar continuidade aos estudos que contribuam para a obtencéo de
um panorama critico do ensino da lingua portuguesa na perspectiva da linguistica em
consonancia com os estudos da argumentacdo. Além disso, pretendo utilizar como ferramenta
didatico-metodologica, durante a minha pesquisa no PROFLETRAS, a “trilha de
aprendizagem”, uma metodologia ativa, uma proposta de organizacdo curricular que

desenvolvemos para trabalhar com as aulas remotas, resultado de uma formacgéo continuada
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intensa durante o periodo da pandemia de covid-19. Optei por essa pratica pedagogica
inovadora na medida em que “as trillhas de aprendizagem” possibilitam uma flexibiliza¢do de
percurso do ensino a fim de atingir os objetivos de aprendizagem, uma vez que potencializam
0 aprendizado, despertando nos educandos um grande interesse por apresentar diferentes
objetos digitais em sua composi¢do, que, combinados a diversas ferramentas e tecnologias,
facilitam o processo de aprendizagem.

Também sdo considerados aqui os resultados satisfatorios obtidos por meio da
aplicacdo das trilhas e o fato de essa metodologia ter-se tornado, para os alunos, uma forma
prazerosa de aprender. Ainda posso afirmar que, por meio da aplicacdo dessa metodologia, é
possivel alcancar os objetivos propostos pela Taxonomia de Bloom, considerando todas as
etapas necessarias para se consolidar a aprendizagem dos educandos.

Vale ressaltar que a “trilha de aprendizagem”, como prética pedagogica inovadora da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco, no municipio de
Paragominas, no interior do Para, tornou-se uma nova forma de organizacdo curricular
adotada por toda a equipe docente da instituicdo e serviu de modelo para outras escolas do
municipio. Somando a isso, por meio do estudo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA)! e da apropriacdo do género digital vlog de opinido e das possibilidades que esse
género oferece para melhorar o processo de ensino e aprendizagem em lingua portuguesa,
com foco no desenvolvimento da producéo oral e escrita de estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, pretendemos habilitar os professores para desenvolver e aplicar as variadas
estratégias argumentativas, por meio da “trilha de aprendizagem”, que servira como uma
metodologia orientadora para trabalhar a producdo da argumentacdo oral e escrita dos
educandos.

Vale ressaltar que o trabalho com a argumentacdo em sala de aula tem sido
desafiador, uma vez que os alunos apresentam grande dificuldade para construir uma
argumentacdo consistente e coerente. O que se pode perceber é que uma das dificuldades €
sistematiza-la de forma substancial, ou seja, com dados, fatos e informacdes confiaveis,
relevantes e diversificados, muitas vezes pela falta de novas préaticas pedagdgicas em sala de
aula que contribuam e incentivem os alunos a desenvolver a argumentagéo nas formas oral e
escrita.

Convém lembrar que a argumentacdo € a sétima competéncia geral da Base Nacional

1 BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 1990. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 12 jun.
2022.
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Comum Curricular — BNCC (2018), que prescreve gque os estudantes precisam desenvolver a
competéncia de “Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta”.

Por isso, esse desafio se imple as escolas ja que, ainda de acordo com a BNCC
(2018), essa competéncia precisa ser desenvolvida “em ambito local, regional e global”, o que
implica dizer que cada estudante devera encontrar formas de persuadir, por meio de
argumentos embasados em sua realidade.

Nessa perspectiva, o género multimodal vlog, que é facilmente encontrado na
plataforma do YouTube e que atrai a atengdo, principalmente, dos jovens e adolescentes, serd
0 objeto de andlise desta pesquisa, uma vez que eles fazem parte da realidade dos sujeitos
envolvidos. E diante desse contexto de producdo discursiva cada vez mais marcado pela
presenca e exploracdo de multiplas semioses, especialmente da visualidade, a ideia de
multimodalidade ganha destaque, tornando-se, assim, necessario promover um estudo mais
sistematizado desse género discursivo.

Com base no exposto, foi eleita a seguinte questdo de pesquisa: quais estratégias
didatico-pedagogicas o professor pode adotar em sala de aula, a fim de levar os alunos a
dominar as estratégias argumentativas constituintes das praticas de linguagem multimodais,
que permeiam a producdo do género digital vlog de opinido?

Tendo em vista essa questdo, o objetivo geral que nos orientou foi o de fomentar o
desenvolvimento de estratégias argumentativas, por meio da escrita e da oralidade, utilizando
0 género digital multimodal vlog de opinido, para promover a competéncia argumentativa de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental, alinhando-se as diretrizes da BNCC e
contribuindo para a instrumentalizagdo de professores na area de linguagens e letramentos.
Como ja afirmei, estudar as préaticas de letramento e multimodalidades tem despertado minha
atencdo desde que conclui a graduacdo. Entendo que essas praticas ndo podem estar
desvinculadas da realidade na qual estamos inseridos, pois, como ensina Freire (1989), “a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele”.

Como objetivos especificos, foram relacionados os seguintes: i) realizar uma
intervencdo pedagdgica no ambiente escolar, aplicando a trilha de aprendizagem para analisar
a sua eficdcia no desenvolvimento das habilidades argumentativas dos estudantes; ii) elaborar
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uma trilha de aprendizagem fundamentada em principios didatico-metodoldgicos que
incorporem a multimodalidade e as estratégias argumentativas, com o intuito de guiar
professores na promocdo da competéncia argumentativa dos alunos; iii) identificar e
categorizar as estratégias argumentativas presentes nos vlogs de opinido, com foco nas
especificidades da producédo oral e escrita, visando a construcdo de uma base teérico-pratica
solida para a abordagem pedagogica.

As reflexdes geradas pelo trabalho de pesquisa sdo apresentadas ao longo de cinco
capitulos. No primeiro capitulo, discorremos acerca dos géneros textuais e discursivos sob a
perspectiva bakhtiniana e sociodiscursiva, destacando questdes conceituais e enfatizando a
funcionalidade dos géneros textuais/discursivos e a relacdo entre género textual/discursivo e
ensino de lingua.

No segundo capitulo, buscamos demonstrar que a multimodalidade est4 presente em
diversas esferas da vida cotidiana, desde a publicidade e 0s meios de comunicacdo até as
praticas culturais e artisticas, ressaltando que a compreensdo e a analise dos textos
multimodais sdo essenciais para uma leitura mais abrangente e critica do mundo
contemporaneo.

No terceiro capitulo, dedicado as consideragdes sobre a teoria da argumentagdo e 0
ensino de lingua materna, tragamos um breve percurso histérico das possiveis contribuigdes
dessa abordagem tedrica para as aulas de lingua portuguesa, de forma que se desenvolva um
trabalho com a lingua, considerando as situacdes reais de interacao.

No quarto capitulo, apresentamos as ferramentas metodolégicas selecionadas para
este estudo, adotando a seguinte sequéncia: primeiro abordamos aspectos da pesquisa-
intervencdo como metodologia didatico-pedagdgica. Em seguida, apresentamos a descricdo
do contexto da pesquisa, a localizacdo e a caracterizacdo da instituicdo escolar, a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, a proposta de intervencdo e o relatorio de sua
aplicagéo.

Na sequéncia, no quinto capitulo, apresentamos a analise dos resultados obtidos, apds
a aplicacdo da trilha de aprendizagem composta de 24 oficinas que subsidiaram o
desenvolvimento das estratégias argumentativas, partindo-se do estudo do ECA, planejamento
e producéo de vlogs de opinido, 0s quais serdo analisados para que possamos constatar se 0
objetivo de fomentar o desenvolvimento de estratégias argumentativas, por meio da escrita e

da oralidade, foi alcancado.
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1 GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS

Com o objetivo de destacar as especificidades das teorias e das pesquisas acerca
dos géneros, exploramos, neste capitulo, algumas das questdes conceituais, com énfase na
funcionalidade dos géneros textuais e discursivos e na relagdo entre género e ensino de lingua.
Primeiramente, apresentamos 0s conceitos de géneros teorizados por alguns autores da area,

como parte do processo de construgdo do arcabougo tedrico aqui explanado.

1.1 Géneros textuais e discursivos: conceitos e fungdes

Fiorin (2022), em referéncia as ideias de Bakhtin sobre géneros, afirma que ele ndo
vai teorizar sobre o género, levando em conta o produto, mas o processo de sua producao.
Interessam-lhe menos as propriedades formais dos géneros do que a maneira como eles se
constituem. Fiorin ainda destaca que o ponto de partida de Bakhtin é o vinculo intrinseco
existente entre a utilizacdo da linguagem e das atividades humanas. Para o autor, os enunciados
devem ser vistos na sua fungé@o no processo de interagéo.

Para Bakhtin (2000, p. 279), género ¢ “qualquer enunciado considerado
isoladamente, individualizado, claro”; ¢é “um enunciado de natureza historica,
sociointeracional, ideoldgica e linguistica”. O autor ainda acrescenta que “a utilizagdo da
lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam
dos integrantes duma ou doutraesfera da atividade humana”. O conteudo tematico, o estilo e a
construgdo composicional “fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos sao
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo”. Os géneros, de acordo com
Bakhtin, organizam nossa fala e nossa escrita, assim como a gramética organiza as formas. O
autor ainda destaca que, em cada época e em cada grupo social, ha um repertério de discursos
na comunicacdo socioideologica.

Refletindo sobre as trés dimensGes essenciais e indissociaveis do género
identificadas por Bakhtin (1997), que sdo o contetdo tematico, a forma composicional e o
estilo, observamos, inicialmente, que a dimensdo do contetdo tematico refere-se ao assunto ou
tema central do género, ou seja, ao que é dito e sobre o que se fala no texto. J& a dimensdo da
forma composicional relaciona-se a organizacado estrutural do género, ou seja, a maneira como
as informac0es séo dispostas e organizadas no texto. E, por fim, a dimenséo do estilo se refere
ao modo como o texto é escrito, incluindo a selecdo de recursos linguisticos e o uso de figuras

de linguagem que conferem ao género sua expressividade e individualidade.
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Conforme defende Bakhtin (1997), essas trés dimensdes estdo sempre presentes em
qualquer género e sdo inseparaveis, pois cada uma delas influencia as outras e, a0 mesmo tempo, é

influenciada por elas. Explica oautor que

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
O enunciado reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, nao sé por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes
trés elementos (conteldo tematico, estilo e construgcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera decomunicacéo (Bakhtin,1997, p. 279).

Ao abordar, de maneira mais aprofundada, cada uma dessas dimensdes, compreende-
se que o conteldo tematico se refere ao assunto ou tema central dizivel por meio de um
género. Cada género possui um conteido tematico proprio, que esta diretamente relacionado
ao seu propdsito comunicativo e a sua esfera de uso social. Bakhtin (1997) destaca que o
conteldo tematico ndo é estatico e imutavel, mas, sim, algo que estd em constante
transformacéo e renovagéo. 1sso ocorre porque 0s géneros sdo influenciados pelas mudancas
histdricas e sociais, e, portanto, o conteldo tematico de um género pode mudar ao longo do
tempo. Para o autor, a compreensdo do conteudo tematico é fundamental para se conhecer seu
propdsito comunicativo e sua fungdo social. Por meio do conteddo tematico, é possivel
identificar as inten¢fes comunicativas do autor e as expectativas do destinatario, bem como a
esfera social e os valores culturais que permeiam o género.

A forma composicional, por sua vez, esta relacionada a organizacdo estrutural do
género, ou seja, a maneira como as informacdes sdo dispostas e organizadas no texto. 1sso inclui
a distribuicdo de paragrafos, a utilizacdo de titulos e subtitulos, entre outros elementos.

Segundo Bakhtin (1997), a forma composicional é essencial para a compreensédo do
género, pois cada qual apresenta uma estrutura especifica que esta relacionada ao seu propdésito
comunicativo e a sua esfera de uso social. Com isso, podemos afirmar que a forma
composicional é uma caracteristica importante que distingue um género de outro. Ademais, 0
tedrico ressalta que a forma composicional, tal qual o conteddo tematico, ndo é algo rigido e
fixo, mas uma caracteristica que pode se modificar de acordo com o contexto de uso do género,
levando em conta as mudancas historicas e sociais. Portanto, a forma composicional de um
género também esta em constante transformacéo e renovacéao.

Quando se reporta ao estilo, Bakhtin (1997) refere-se a0 modo como o texto é
produzido, incluindo desde a escolha do registro (formal ou informal), até a selecdo de

recursos linguisticos, o uso de figuras de linguagem, a estrutura sintatica e gramatical, até as
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tipologias textuais (descrigédo, narragdo, exposicdo, argumentacgdo e injuncdo). Dessa forma, o
estilo esta relacionado a forma como as ideias sdo expressas e aprovadas no texto. De acordo
com Bakhtin (1997), o estilo é fundamental para a compreensdo dos géneros, uma vez que ele
é o responsavel por conferir uma identidade Unica para cada género e, com base nisso,
diferencia- lo dos demais. Com isso, 0 estilo € uma caracteristica que esta diretamente ligada a
esfera social de uso do género e as expectativas dos destinatarios em relacéo a ele.

Na obra Introducdo ao Pensamento de Bakhtin (2022), Fiorin ressalta que néo era
pretensdo do autor russo catalogar os géneros, fazendo a descricdo de cada estilo, de cada
estrutura composicional, de cada contetdo tematico, pois a riqueza e a variedadedos géneros
sdo infinitas, jA que as possibilidades da acdo humana sdo inesgotaveis, e cada esfera de
atividade comporta um repertério significativo de géneros do discurso. Além disso, € preciso
considerar que Bakhtin, nessa perspectiva teérica, afirma que o0s géneros sao tipos
relativamente estaveis nos enunciados.

Fiorin (2022) afirma que os géneros estdo em continua modificacdo. Eles ndo estdo
somente em incessante alteracdo, mas também em constante mudanca de seu repertorio. A
medida que as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais complexas, 0s géneros
aparecem ou desaparecem, modificam-se e, consequentemente, passam a ter um sentido
diferente.

Para Marcuschi (2008), estudar os géneros textuais ndo € algo novo. Ele afirma que,
se considerarmos que a observacdo sistematica acerca de géneros comecou com Platéo,
verificamos que esse estudo ja existe ha pelo menos 25 séculos. Para ele, a expressdo
"género" esteve, na tradicdo ocidental, especialmente ligada aos géneros literérios, cuja anélise
se inicia com Platdo, para, depois, se firmar com Aristoteles, passando por Horécio e
Quintiliano, pela Idade Média, pelo Renascimento e pela Modernidade, até os primordios do
século XX. Atualmente, a nogdo de género ja ndo mais se vincula apenas a literatura, como
lembra Swales (1990, p.33), ao dizer que "hoje, género é facilmente usado para referir
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracdes
literarias". E assim que se usa a nocdo de género textual em etnografia, sociologia,
antropologia, retorica e linguistica. E nessa Gltima perspectiva que nos interessa analisar a
nocao de género.

Marcuschi (2008) ressalta que, na atualidade, o estudo dos géneros textuais esta na
moda, mas em perspectiva diferente da aristotélica. E o que Bhatia (1997) constata em sua
revisao sobre o tema. Assim, a expressdo "género” vem sendo atualmente usada de maneira

cada vez mais frequente e em nimero cada vez maior de areas de investigacdo. Para Candlin,
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citado por Bhatia (1977, p. 629), trata-se de um conceito que “achou o seu tempo". E muitos
estudiosos de areas diversas estao se interessando cada vez mais por ele, tais como: tedricos da
literatura, retoricos, sociélogos, cientistas da cognicédo, tradutores, linguistas da computagéo,
analistas do discurso, especialistas no ensino de inglés para fins especificos e professores de
lingua. Dessa forma, o estudo dos géneros textuais vem se tornando um empreendimento cada
vez mais multidisciplinar. Com isso, Marchuschi (2008) destaca que a analise de géneros
engloba uma analise do texto e do discurso, assim como uma descri¢do da lingua e uma visdo
da sociedade, na tentativa de responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua

de uma forma mais abrangente.

1.2 Géneros e interacdo por meio da linguagem

Ao falar da importancia dos géneros, Marchuschi (2008) afirma que é impossivel ndo
nos comunicarmos verbalmente por meio de algum género, assim como ndo efetivar essa
comunicacdo por intermédio de algum texto, ou seja, a comunicacdo verbal s6 ocorrera se
estiver pautada em algum género textual. Dessa forma, o autor reitera a centralidade da nogéo
de género textual no trato sociointerativo da produgdo linguistica e ressalta que, quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, e, sim, uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes particulares.

Vale ressaltar que, de acordo com Bronckart (1999 p.103), “a apropriagao dos
géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas”. Dessa forma, pode-se afirmar que os géneros operam, em certos
contextos, como formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relagdo socio-
historica com fontes deproducgdo que lhes ddo sustentacdo além da justificativa individual.

Marchuschi (2008) afirma que o estudo dos géneros textuais € uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais, desde que o0s géneros ndo sejam considerados como modelos estanques nem
como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social corporificadas
de modo particular na linguagem, pois é preciso ver 0s géneros como entidades dinamicas. O
autor reitera, ainda, que os géneros tém uma identidade e sdo entidades poderosas que, na
producdo textual, nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem
aleatorias, seja sob o ponto de vista do Iéxico, grau de formalidade ou natureza dos temas, como
afirma Bronkcart (2001).

Acerca dessa discussdo, entendemos que 0s géneros sdo unidades providas de
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significados com finalidades comunicativas, uma vez que exprimem distintas intencdes:
informar, convencer, seduzir, entreter, sugerir etc. Conforme esses objetivos, podemos
categorizar os géneros de acordo com a inten¢do comunicativa, as condi¢des de producédo e o
suporte de circulagéo.

Assim, 0s géneros sdo resultado de um uso comunicativo da lingua em sua relacdo
dialdgica, de forma que os individuos operam com enunciados que se constituem com recursos
formais da lingua, os quais, em determinados contextos, sdo processos sécio-historicos e
culturais. Esses géneros sdo concretizados no momento da interagdo verbal e determinados
pela esfera social na qual circulam. Dessa maneira, deduzimos que ndo ha como interagirmos,
a ndo ser por meio dos géneros de texto orais ou escritos.

Bakhtin (1979) afirma que é inevitavel ao falante dominar um género para interagir,
porque isso lhe da capacidade comunicativa em qualquer &mbito comunicativo, com qualquer
interlocutor ou diante de assuntos do dia a dia, sociais, culturais, econdmicos etc; observando
que o falante sé selecionara o género se compreendé-lo com dominio. Consoante a isso, 0 autor

ainda assevera que

E preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente [...]. Quanto melhor
dominamos 0s géneros, tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso e possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso (Bakhtin, [1979], 2003, p. 285).

Vale ressaltar que, em uma perspectiva mais recente em relacdo ao estudo da teoria
dos géneros, Motta-Roth (2011) apresenta uma contribuicdo significativa ao ensino dos
géneros textuais e discursivos. A autora argumenta que o conhecimento e a compreensao dos
géneros sdo fundamentais para que os alunos possam se engajar ativamente em diferentes
situacdes comunicativas e se tornar comunicadores competentes em diversos contextos.
Motta-Roth (2011) tambeém explora a importancia de apresentar aos alunos uma variedade de
géneros textuais, permitindo que eles explorem as caracteristicas especificas de cada um e
reflitam sobresua estrutura e fun¢cdo comunicativa.

A autora destaca ainda que 0 ensino dos géneros textuais desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, ja que, ao
conhecerem e compreenderem diferentes géneros, eles sdo capacitados a participar
efetivamente de diversas situagcdes comunicativas e a se tornarem comunicadores e produtores
habilidosos em diferentes contextos. Isso porque, de acordo com essa teoria, 0S géneros ndo
sdo apenas formas de classificar e organizar os textos. Eles influenciam a forma como esses

textos sdo produzidos, interpretados e utilizados. Cada género possui caracteristicas,
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estruturas e origens comunicativas especificas, e essas convengdes sdo seguras e mantidas
através da interacdo social.

Motta-Roth (2011) defende que, ao analisar linguistica e discursivamente 0s géneros,
0 primeiro passo é a identificagdo das condi¢Bes de producdo do discurso, que envolve
aspectos como os interlocutores, o local e 0 momento da producéo, as finalidades envolvidas,
a instituicdo com a qual se relaciona, o valor social que lhe é atribuido, e que os resultados sao

obtidos por meio de sua circulagéo.

1.3 Géneros digitais e suas potencialidades na construcao de sentidos

O uso crescente das tecnologias da informagdo e da comunicagdo nas atividades
humanas cotidianas gerou mudancas significativas na forma de interagir socialmente. O modo
de trabalhar, de estudar e até mesmo de manter relagdes interpessoais tem passado por
mudancas constantes desde o0 advento da internet e da criagdo do ambiente virtual de interacao.
Essas mudancas demandam uma adequagdo da linguagem a nova realidade da era digital.

Assim, para atender as novas situacGes comunicativas emergentes, alguns géneros
surgiram de outros géneros pré-existentes. Esse parece ser o caso, por exemplo, do e-mail,
que ¢ um género textual considerado como uma “versao digital” da carta, assim como um e-
book cientifico, que pode ser compreendido como a releitura das tradicionais revistas
cientificas impressas. Nesse contexto, além de ocorrer a transmutacdo de géneros ja utilizados
h& muito tempo, surgem também novos géneros especificos e direcionados a atender as
necessidades comunicativas do ambiente virtual.

Conforme ja se pontuou, Marcuschi (2005) postula que os géneros ndo sdo estaticos,
nem puros, pois sdo formacgOes interativas e multimodalizadas de organizagdo social que
contribuem para ordenar e estabilizar a comunicacao no cotidiano. Dessa forma, o advento dos
géneros ocorre em situacdes de interacdo social, de forma organica, pois, naturalmente, eles
surgem, adaptam-se e renovam-se a fim de manter sua identidade funcional.

Com o avango da tecnologia digital, os denominados “géneros digitais” ou
“emergentes” criaram NOVOS espacos para a escrita associada ao uso da internet. Marcuschi
(2005) conceitua género digital como todo aparato textual em que é possivel, eletronicamente,
utilizar-se da escrita de forma interativa ou dinamizada. Se, inicialmente, o ambiente
virtual era compreendido apenas como suporte para producéo de alguns géneros tradicionais,
atualmente, esse espagco possibilita a criagdo de novas formas de comunicagdo mais

complexas e multimodais.



22

Para Ribeiro (2021), que toma como base Kress (2010), a multimodalidade
discursiva se verifica quando o texto é formado por mais de uma modalidade da linguagem
(falada, escrita, imagética, gestual, visual etc.). Rojo (2016) e Rojo e Barbosa (2015)
complementam que, no cendrio de propagacdo das midias audiovisuais, 0s textos passaram a
ser resultantes de inUmeras semioses, com novos arranjos e diagramacfes que exigem uma
nova forma de ler e compreender para fazer significar.

A vinculacdo entre texto e imagem, a eliminacdo da linearidade textual, o uso de
videos sdo alguns exemplos de construcbes que exigem leitores competentes para
compreender textos com inumeras semioses.

Na esteira das tecnologias digitais e da pluralidade de linguagens, o estudo da lingua
portuguesa tem a incumbéncia atual de desenvolver nos alunos habilidades que possibilitem a
compreensdo de nossos constructos textuais calcados em diversas semioses. Nesse contexto,
alguns géneros digitais, como o curriculo web, o GIF, a fanfiction, o wiki e o vlog de opini&o ja
foram citados expressamente na BNCC, o que evidencia a necessidade de ampliar as
habilidades e competéncias discursivas dos alunos a fim de atender a essa nova demanda das
midias audiovisuais. Considerando que a maioria dos jovens e adultos utiliza ambientes
virtuais como principal meio de comunicacao, desenvolver tais habilidades garante sobretudo
competéncia liguistica para atuar de maneira critica e reflexiva nesses novos espacos.

Na sequéncia, considerando que 0s géneros digitais se encontram formalmente
contemplados como objeto de ensino-aprendizagem pela BNCC, ao mesmo tempo que ja estdo
sedimentados como artefatos de uso corrente para uma grande parcela da populacao,
discorremos mais especificamente sobre o vlog de opinido e suas potencialidades na sala de

aula.

1.4 O género vlog de opinido como ferramenta para o ensino de lingua

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no final dos anos 1990 e inicio dos
anos 2000, ja abordavam de modo sucinto o uso de tecnologias para o aprendizado de
multiplas linguagens, evidenciando o uso do computador, do radio e da televisdo para o
desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras essenciais a formacdo de cidadaos

participativos. Os PCNs orientavam que os alunos precisavam

Utilizar diferentes linguagens como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em conteldos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comunicacdo. Além de saber
utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
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construir conhecimentos (PCNs, 1998, p.10).

A BNCC (2018), por ser um documento mais recente, detalha, entre as diferentes
habilidades, a necessidade de se trabalhar com textos multimodais em sala de aula, a fim de
desenvolver préticas de linguagem contemporaneas. O documento considera que

As praticas de linguagem contemporaneas ndo so envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produc&o e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Néo sd é possivel acessar contedidos variados em diferentes
midias como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,

infogréficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (Brasil, 2018,
p. 66).

O Videoblogue (Videoblog, Videolog ou Vlog) de opinido é um dos géneros digitais
elencados na BNCC. O documento faz referéncia a vlogs argumentativos, vlogs noticiosos,
vlogs culturais, vlogs cientificos, que podem ser estudados em diversos campos: da vida pessoal,
artistico-literario, das préaticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuacédo na vida
publica. O estudo desse género é recomendado tanto para 0s anos iniciais quanto para 0s anos
finais do ensino fundamental e médio.

A palavra vlog é a reducéo do termo videoblog, derivada da jungéo das palavras video
e blog, ou seja, o vlog é um tipo de blog em que os conteudos predominantes séo videos.
Atualmente, a plataforma mais conhecida de publicagdo desse género é o YouTube.

Segundo Branco e Luna (2013, p. 44), apesar de os vlogs ja constarem nos registros
do pais desde 2003, a popularizacdo desses videos ocorreu somente em meados de 2010 com a
consolidacdo do YouTube, que surgiu como um suporte acessivel para disseminacdo de
videos curtos. Em 2004, o jornal Folha de S.Paulo relatou da seguinte forma o fendbmeno que
ocorria na internet: “Estimulados pelo acesso a internet com conexdo de banda larga e pela
queda dos precos das cameras digitais, internautas comecaram a incrementar seus blogues
com videos e criaram uma nova categoria de diario virtual: os videoblogues”.

A dinamicidade, a falta de censura, a irreveréncia e a brevidade dos videos (entre 5 e
15 minutos) atrairam principalmente o puablico jovem, que encontrou no género uma
oportunidade de ser visto e ouvido. Assim, o vlog é um enunciado multissemiético que surgiu
com o avanco das tecnologias digitais, mas que, sobretudo, é produto da necessidade
discursiva de uma nova geracao.

Refletindo sobre as dimensdes genéricas do vlog de opinido, compreendemos que seu

conteido temético néo é especifico; € antes diverso com uma tendéncia a apresentar o ponto
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de vista do produtor sobre temas polémicos, cotidianos e comicos. Geralmente, as publicacbes
sdo habituais, diarias, a fim de gerar certa expectativa entre os seguidores que acompanham o
vlogueiro em canais pessoais ou em plataformas de compartilhamento de videos.

Atualmente, o suporte mais utilizado para producdo desse género ainda é o website
YouTube, e o interlocutor visado varia de acordo com o publico-alvo de cada canal. E preciso
destacar que essas condicdes ndo sdo rigidas. Pelo contrario, elas costumam variar bastante
nos contextos de producéo.

Quanto a forma composicional ou plano global, o vlog de opinido tem como modo de
representacdo o contetdo audiovisual e € registrado pela data de publicacéo e titulo do video.
Branco e Luna (2013) pontuam que ele retine em um s6 meio vérias formas de expresséo, tais
como texto, som e imagem. Apresentam rapidez na veiculagéo e flexibilidade linguistica.

A producgdo de um vlog exige um roteiro, com a sequéncia de enunciados que o
produtor deve obedecer durante a construcdo do video. No geral, estrutura-se da seguinte
forma: apresentacdo do tema, desenvolvimento e encerramento, segundo um planejamento
prévio. Embora seja um género oral, o vlog constitui um exemplo de "escrito falado" pelo seu
alto nivel de planejamento. A entonacdo da voz do sujeito da enunciacdo e a posicdo dos
objetos que fazem parte do ambiente onde a gravacdo esta sendo realizada, em regra, estdo
relacionadas ao prop6sito comunicativo do vlog em que o video esta sendo publicado.

No tocante ao estilo, geralmente, os videos s@o monologos, ainda que em alguns
casos haja a presenca de mais de um protagonista. No inicio, os vlogs eram
predominantemente amadores, mas, com o refinamento das técnicas de edi¢do e de producao
de videos, eles se assemelham cada vez mais a produtos profissionais.

Quanto as escolhas linguisticas, observa-se uma preferéncia por titulos chamativos,
foco narrativo em primeira pessoa, uso de marcas de interlocucdo e predominio da linguagem
informal ou coloquial, que pode ser facilmente substituida por uma linguagem mais formal e

técnica, dependendo do publico-alvo e do objetivo da comunicacgéo.

2 GENERO E MULTIMODALIDADE
2.1 O que séo textos multimodais?

De acordo com Sé (2008) os textos multimodais sdo aqueles que empregam duas ou
mais modalidades linguisticas e a composi¢do da linguagem verbal e ndo verbal com o

objetivo de proporcionar uma melhor insercdo do leitor no mundo contemporaneo.
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Com base nessa perspectiva, comprova-se que o0s textos multimodais consistem em
textos materializados que surgem de elementos oriundos dos registros das linguagens verbal e
visual. Por meio dessa juncdo, podemos afirmar que todo texto é multimodal, uma vez que
traz em sua constituicdo tanto signos alfabéticos (letras, silabas, palavras e frases) quanto
elementos imagéticos e visuais, tais como cores, formas, formatos, entre outros

Conforme Costa Val (2004), a difusdo dos estudos da Linguistica e da Semidtica
gerou transformacdes na forma como o texto era concebido. De um conceito, veementemente
marcado pela linguagem verbal escrita, a nocdo de texto passara a ter, como marca, o sentido
e a multiplicidade/variedade de formas da linguagem. A autora argumenta que o texto, agora,
vai assumir a condicdo de praticas linguisticas efetivadas por intermédio tanto da modalidade
escrita da linguagem quanto da fala. Em outras palavras, ndo existe apenas o texto escrito,
mas também o texto falado e/ou oral.

Ainda segundo Costa Val (2004), ha algum tempo entendia-se como texto apenas o0s
escritos que empregavam uma linguagem cuidada e que se mostravam “claros e objetivos”. Ja
ndo se pensa mais assim. Hoje, com o avanco dos estudos linguisticos, discursivos, semiéticos
e literarios, transformou-se bastante o conceito de texto. Falando apenas de texto verbal, pode-
se definir texto, hoje, como qualquer producdo linguistica, falada ou escrita, de qualquer
tamanho, que possa fazer sentido numa situacdo de comunica¢do humana, isto €, numa
situacdo de interlocucdo. Por exemplo: uma enciclopédia é um texto, uma aula é um texto, um
e-mail é umtexto, uma conversa por telefone é um texto, como é também texto a fala de uma
crianca que, dirigindo-se a mae, aponta um brinquedo e diz “té”.

Vale ressaltar que o arcabouco tedrico da referida autora destaca apenas a linguagem
verbal — escrita e fala —, deixando de lado a linguagem ndo verbal e/ou visual, assim como o
seu papel na composicdo textual. Os pressupostos teoricos de Luna (2002), por sua vez, também
refletem acerca da alteragdo na maneira como o texto era definido. A autora defende uma
concepcdo de texto como préticas linguisticas efetuadas por intermédio da associagdo/ligacdo
da diversidade de formas da linguagem (escrita, oral e visual). Dessa forma, todas essas
categorias da linguagem podem juntar-se, em funcdo da composicao textual.

Essa definicdo de texto apresentada por Luna (2002) é necessaria, uma vez que
evidencia o papel da linguagem imagética e/ou visual na construgdo linguistica do texto, j&
que, agora, ndo ha apenas o texto escrito e falado; hé, sobretudo, o texto visual ou imagético,
Ou seja, um texto que tem sua construcdo marcada pelo constante uso de ilustragGes, cores,
formas, formatos e tonalidades. Por meio dessa modalidade textual, o enunciador materializa

seu dizer mediante a mobilizacdo de uma variedade de elementos textual-discursivos que
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refletem a dimenséo visual.

Além do texto visual, ha ainda outra modalidade textual: a multimodal — que passou
a ser amplamente discutida, a partir dos anos 2000. N&o estamos defendendo que o conceito
de texto multimodal passou a existir em tal década. Entretanto, os debates académicos
referentes ao texto multimodal ampliaram-se exponencialmente na primeira metade dos anos
2000. Mas, afinal, o que €é o texto multimodal?

Segundo Silva e Cipriano (2015), os referenciais tedricos de Dionisio (2005) definem
os textos multimodais como documentos que tém sua construcdo linguistica materializada
mediante a integracédo de duas maneiras de representacao distintas. No caso dos géneros textuais
escritos, ocorre, segundo Dionisio (2011) e Silva (2014a), a juncdo de signos verbais e visuais,
ou seja, elementos alfabéticos (letras , palavras e frases) e elementos semidticos, como, por
exemplo, animac0es, cores, formatos etc.

Ainda assim, torna-se necessario explicitar aqui que essa condi¢do de integracdo de
dois modos distintos de representacdo apresentada anteriormente nao se reflete somente nos
géneros escritos. Nessa esteira, a multimodalidade discursiva ndo se da apenas na articulacédo
de elementos verbais e semioticos. A multimodalidade reflete-se, por conseguinte, também
em géneros orais. A materializacdo dos textos multimodais é, dessa maneira, viabilizada
mediante a unido de distintas modalidades da linguagem ou, conforme classifica Dionisio
(2005), em “dois modos de representacdo”, que podem ser assim explicados:

Ao lermos um texto manuscrito, um texto impresso numa pagina de revista, ou na tela
de um computador, estamos envolvidos numa comunicagdo multimodal.
Consequentemente, 0s géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais
porque, quando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no minimo, dois modos de

representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacfes, palavras e imagens, palavras
e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (Dionisio, 2005, p. 178).

De acordo com Ribeiro (2012), a multimodalidade se refere a utilizacao de diferentes
modos semidticos, como a linguagem verbal, a linguagem visual, a musica, 0s gestos e outros
recursos, para a construcdo de significados em diversas praticas comunicativas. Essa
perspectiva reconhece que a comunicacdo humana vai além da mera linguagem verbal e
compreende que os modos semidticos se entrelacam e se complementam na comunicagao
multimodal.

A abordagem da multimodalidade proposta por Cani e Coscarelli (2012) nos convida
a repensar nossa concepcdo de comunicacdo e a reconhecer a diversidade de modos de
expressdo presentes em nossa sociedade. Essa abordagem nos permite compreender a

complexidade dos textos multimodais e explorar as diferentes possibilidades de significagdo
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que eles oferecem.

Cani e Coscarelli (2016) afirmam que vivemos imersos em um tempo no qual as
tecnologias digitais desempenham um papel importante, principalmente por seus apelos visuais
e sonoros e pela pluralidade das informacdes que veiculam. Nessa era da cibercultura,
encontramos pessoas que, a todo tempo, nos mostram que ndo ha antagonismo entre tecnologias
digitais e aprendizagem. Elas adquirem nas telas extracurriculares uma formacdo mais ampla
em que conhecimento e entretenimento se combinam. N&o podemos esquecer que O
ciberespago expde as mais diferentes materialidades de textos multimodais recheados de
show, diverséo, informacao e variedades.

Segundo o entendimento de Cani e Coscarelli (2016), as mdltiplas linguagens
presentes nos textos e 0 aumento do acesso a informacéo, seja em qualquer tempo ou espaco,
desafiam o0 nosso sistema educacional, que necessita ser repensado para responder a novas
demandas de trabalho com textos. Isso traz para a escola alguns desafios: Como lidar com as
diversas linguagens potencializadas pelas tecnologias digitais? Como explorar as
possibilidades de comunicacao digital e as informac6es oferecidas por ela, e ainda levar para a
sala de aula préaticas pedagogicas que abordem esse carater multissemiotico dos textos em

circulagdo?

2.2 Todo texto é multimodal?

Ribeiro (2012) destaca que a multimodalidade esta presente em diversas esferas da
vida cotidiana, desde a publicidade e os meios de comunicacdo, até as praticas culturais e
artisticas. A autora argumenta que a compreensdo e a analise dos textos multimodais sdo
essenciais para uma leitura mais abrangente e critica do mundo contemporaneo. E amplia o
conceito de texto, que, para ela, vai além do tradicional foco no escrito. A autora enfatiza que
os textos multimodais sdo construidos por meio da interacdo entre diferentes modos de
representacdo e que esses modos podem se complementar, reforgar ou até mesmo contradizer
uns aos outros.

Além disso, Ribeiro (2012) destaca a importdncia da educacdo para a
multimodalidade. Ela argumenta que ¢ essencial fornecer aos estudantes ferramentas tedricas e
praticas para a leitura, interpretacdo e producdo de textos multimodais. Isso inclui o
desenvolvimento da alfabetizacdo visual e auditiva, bem como a capacidade de reconhecer os
recursos retoricos e estilisticos presentes nos diferentes modos de comunicacao.

Outro aspecto explorado por Ribeiro (2012) é a relagdo entre a multimodalidade e a
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tecnologia. A autora destaca como a evolugdo das tecnologias digitais tem ampliado as
possibilidades de producdo e consumo de textos multimodais. Nesse contexto, ressalta a
importancia de abordar criticamente as questdes de acesso, inclusdo e ética no uso dessas
tecnologias. Também enfatiza a necessidade de uma abordagem interdisciplinar para a
compreensdo da multimodalidade, além de destacar a importancia de considerar diferentes
campos de estudo, como a Linguistica, a Semidtica, os Estudos Culturais e a Psicologia, a fim
de obter uma compreensdo mais completa e profunda dos textos multimodais e de sua
influéncia na sociedade.

Também vemos em Ribeiro (2021, p.11) a defesa de que “todo texto, quando
composto, carrega em si um projeto de inscricao, isto €, sua materialidade ajuda a compd-lo,
instaurando uma existéncia, desde a origem, multimodal”. A autora afirma que isso talvez
ocorra de maneira ainda mais explicitamente projetual em textos publicados, seja em que
meio for, e que circulam socialmente. Assim, se vamos tratar de jornais, revistas, sites, livros
e assemelhados, é importante termos sempre em mente que camadas de producdo estdo
envolvidas na composicao textual: verbo, imagem, projeto grafico, diagramacdo, template,
programacéo, selecdo de elementos para a composicéo etc. A autora tambem enfatiza (p.12)
que a ideia assertiva de que todo texto € multimodal estd em Kress e Van Leeuwen (1998) e
pode ser encontrada em varias outras referéncias desses autores ao longo dos anos. Para eles
“todos os aspectos da materialidade e todos 0s modos reunidos em um objeto/fendmeno/texto
multimodal contribuem para o significado” (Kress; Van Leeuwen, 2001, p. 28). E se tratamos
do significado, sob esse angulo, estamos tratando de sentidos, de leitura.

Ribeiro (2021, p.12) ressalta ainda que ler €, certamente, a competéncia em que a
escola mais investe, desde a alfabetizacdo até a formacdo média dos estudante — para citar
apenas a formacéo bésica e deixar o ensino superior para outra ocasido. I1sso, no entanto, ndo
tem garantido boa formacéo leitora aos cidaddos, conforme mostram resultados recentes de
avaliaces massivas como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ou mesmo o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), sem falar no Programa Internacional de Avaliacéo
de Alunos (Pisa). Nossos documentos mais importantes tém encorajado muito a formacao de
leitores criticos, mas garantir isso ndo tem sido facil. Podemos citar, agora, por exemplo, a
BNCC. As dificuldades com a leitura trazem & tona outra face dessa moeda: a dificuldade na
producéo de textos.

Ribeiro (2021, p. 13) argumenta que

assim como ler, produzir textos, hoje, é uma experiéncia diversa daquela de tempos
atras. A razdo mais evidente que pode sustentar essa afirmacdo diz respeito aos
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recursos tecnolégicos de que dispomos contemporaneamente, seja em casa, seja na
escola ou em outros espagos sociais que acessamos. Embora a pandemia nos tenha
feito revisar essa nogdo de que o acesso é amplo, podemos dizer que, socialmente, as
tecnologias digitais estéo instaladas, o que nos coloca em um cenario de camadas de
exclusdo e tentativas de insercdo ligadas aos letramentos.

2.3 Multimodalidade e tecnologia

A relacdo entre tecnologia e multimodalidade tem sido objeto de intensa discusséo
tedrica no campo dos Estudos da Linguagem e da Comunicacdo. Diversos tedricos brasileiros
contribuiram para essa discussdo, oferecendo insights valiosos sobre as interacdes entre
tecnologia, linguagem e praticas comunicativas multimodais.

No ambito dos Estudos Sociais da Tecnologia, Rojo e Moura (2012) destacam que a
tecnologia ndo deve ser compreendida apenas como um meio neutro de comunicacdo, mas
como um artefato culturalmente enraizado, que molda e € moldado pelas praticas sociais. A
multimodalidade, por sua vez, é vista como uma caracteristica inerente as praticas
comunicativas contemporaneas, influenciada pela convergéncia dos meios e pela ubiquidade
das tecnologias digitais.

Nesse contexto, Lemos (2019) ressalta a importancia de compreender a
multimodalidade como um fenémeno complexo e dindmico, que vai além da simples
combinacdo de diferentes modos de representacdo. Ele argumenta que a multimodalidade
envolve a producéo, a circulacdo e a recepcdo de mensagens que mobilizam habilidades
perceptivas e interpretativas, exigindo uma alfabetizacdo mdaltipla por parte dos individuos.

A perspectiva dos Multiletramentos (Rojo; Moura, 2012) também contribui para a
discussédo sobre tecnologia e multimodalidade. Segundo essa abordagem, a linguagem e as
praticas comunicativas sdo multimodais por natureza, e a tecnologia atua como um mediador
que amplia e diversifica as formas de expressdo e interacdo. Nessa perspectiva, a tecnologia
digital oferece uma variedade de recursos e ferramentas que permitem a criacdo e a combinacao
de diferentes linguagens, como texto, imagem, som e movimento, potencializando a
multimodalidade nas comunicacdes cotidianas.

No contexto educacional, Kenski (2012) destaca que a introducdo das tecnologias
digitais trouxe desafios e oportunidades para a pratica pedagogica. A aprendizagem
multimodal, mediada pelas tecnologias, proporciona aos alunos a possibilidade de construir
conhecimentos de forma mais participativa e colaborativa. O uso de recursos multimodais,

como videos, infogréficos e jogos educacionais, estimula a criatividade e a motivacdo dos
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estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

No entanto, € importante considerar as questdes de acesso e inclusdo digital na
discussdo sobre tecnologia e multimodalidade. Silva (2017) chama a atencdo para as
desigualdades sociais e culturais que podem surgir devido a falta de acesso igualitario as
tecnologias, 0 que cria uma divisdo entre aqueles que tém oportunidades ampliadas de
participacdo multimodal e aqueles que sdo excluidos dessas praticas. A inclusdo digital,
portanto, deve ser uma preocupacao central nas politicas publicas e nas praticas educacionais,
a fim de garantir que todos tenham a possibilidade de participar plenamente da comunicagédo
multimodal.

Em suma, a relacdo entre tecnologia e multimodalidade é complexa e
interdependente. Essas teorias nos ajudam a compreender a influéncia mutua entre tecnologia e
multimodalidade, bem como seus impactos nas praticas comunicativas e educacionais. Essas
perspectivas tedricas nos convidam a refletir sobre os desafios e as oportunidades
proporcionados pelas tecnologias digitais e a importancia de promover a inclusdo digital
como uma forma de garantir a participacdo igualitdria na comunica¢do multimodal na
sociedade contemporanea.

Em consonancia com as teorias discutidas, € mister destacar que o vlog de opinido
torna-se um objeto de estudo significativo para o ensino e aprendizagem, ja que configura-se
como um género digital multimodal que combina elementos visuais, auditivos e textuais para
transmitir mensagens e argumentacdes. Essa natureza multimodal do vlog de opinido é
evidente em sua estrutura, a qual incorpora elementos como imagens, videos, musica, efeitos
sonoros, texto escrito, além da expressdo verbal do apresentador. Essa variedade de modos
semidticos permite uma comunicacdo mais rica e dindmica, que possibilita aos educandos
explorar diferentes recursos tecnoldgicos e um ambiente de aprendizagem interativo e

participativo que contribuirdo para o desenvolvimento de habilidades argumentativas.

3 A CONTRIBUICAO DA TEORIA DA ARGUMENTACAO PARA O ENSINO DE
LINGUA MATERNA

Neste terceiro capitulo, serd tragado um panorama sobre as contribui¢des da teoria da
argumentagdo para o ensino de lingua. Apresentaremos também todo o movimento
relacionado a organizagdo do texto por meio do uso de operadores argumentativos e

estratégias argumentativas.
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3.1 Oensino de lingua e a argumentacgéo

Ao abordamos a teoria da argumentacdo, sobretudo os estudos relacionados ao
contexto de ensino-aprendizagem, surgem perguntas do tipo: Quando comegaram os estudos
sobre argumentacdo? O que é argumentar? Como podemos definir ou caracterizar a
argumentacdo? Qual a diferenca entre argumentar e persuadir ? O que sdo estratégias
argumentativas? Diante dessas e outras inquietacdes, procuraremos, por meio de estudiosos da
teoria da argumentacao, discutir e apresentar algumas consideracdes sobre essas questdes.

Segundo Paulinelli (2014), os estudos sobre argumentacdo compdem um campo
vasto, complexo e multidisciplinar, ja que o préprio ato de argumentar encontra espaco em
todos os lugares onde exista a abertura para a duvida e para o conflito, em que ndo se
disponha de uma verdade definitiva a respeito de um dado. Tal abertura faz a matéria ser do
interesse de diversas areas do conhecimento humano, como o Direito, a Sociologia, a
Filosofia e as Ciéncias da Linguagem, embora apenas recentemente tenha alcancado o
estatuto de objeto legitimo de investigacdo linguistica.

Para aprofundar a discussdo sobre a contribuicdo da argumentacdo no ensino da
lingua materna, é importante considerar como essa pratica se insere nos processos de ensino e
aprendizagem, destacando aspectos como o desenvolvimento cognitivo, a construgédo da
identidade e a participacdo social. A argumentacdo, conforme estudada e descrita por autores
como Koch (2019), Fiorin (2018) e Amossy (2020), transcende a simples habilidade de
formar argumentos Idgicos, englobando a capacidade de compreender e interagir dentro de
contextos sociais, culturais e politicos especificos.

A argumentacdo no ensino da lingua materna vai além da aquisicdo de uma
habilidade discursiva; ela ¢ uma pratica pedagdgica que promove o desenvolvimento
cognitivo, a construcdo da identidade, a agéncia e a participacdo social e democratica. Os
trabalhos de Koch (2019), Fiorin (2018) e Amossy (2020) oferecem insights valiosos para
compreender a complexidade da argumentacdo e seu potencial transformador no contexto
educacional. Portanto, a integracdo da argumentacdo no ensino da lingua materna representa
uma contribuicéo significativa para a formacédo de individuos criticos, reflexivos e atuantes na
sociedade.

No estudo sobre argumentagédo, Fiorin (2018) situa a argumentagdo como um
elemento central na esfera da comunicacao, indo além da simples transmissdo de informacdes.
Ele ressalta que a argumentacdo é uma pratica intrincada que busca persuadir, influenciar e

conquistar a adesdo do interlocutor a uma determinada posicdo. Nesse sentido, destaca que a
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eficdcia da argumentacdo reside na habilidade de convencer e engajar por meio das palavras.
Ao explorar as generalidades da argumentacdo, Fiorin (2018) enfatiza a importancia da
construgdo ldgica do discurso. Ele evidencia a necessidade de premissas solidas como
alicerces para a validade de um argumento. A solidez do raciocinio argumentativo, segundo
Fiorin (2018), afirma-se na consisténcia e coeréncia das premissas que 0 sustentam,
ressaltando a importancia de uma estrutura logica para embasar a persuasao.

Nesse vies, Fiorin (2018) destaca a intersecdo entre retdrica e argumentacéo,
confirmando que a persuasdo ndo se restringe a racionalidade pura. O autor explora os
elementos emocionais e éticos presentes na persuasdo, argumentando que tais fatores tém um
papel preponderante na flexibilidade e na eficacia do argumento. Essa ampliacdo do escopo
da persuasdo, para aléem do racional, ressalta a complexidade e a diversidade de ferramentas
comunicativas envolvidas.

A argumentacdo, na perspectiva desse autor, € abordada como um processo dindmico
de interacdo verbal, no qual os individuos buscam persuadir uns aos outros por meio do uso
de evidéncias, raciocinio logico e recursos linguisticos. Destaca-se a importancia de ensinar
os alunos nédo apenas a produzir argumentos convincentes, mas também a reconhecer e avaliar
argumentos presentes em textos diversos. Também enfatiza o autor que o desenvolvimento da
habilidade de argumentacdo contribui para o fortalecimento do pensamento critico e para uma
participacdo mais efetiva no debate pablico.

Ainda segundo Fiorin (2018), a argumentacédo € de grande importancia no ensino da
lingua materna para o desenvolvimento do pensamento critico e da analise reflexiva. Ao se
envolverem em debates e discussdes argumentativas, os alunos sdo desafiados a analisar e
avaliar diferentes pontos de vista, identificar falacias logicas e reconhecer as estratégias
retoricas utilizadas para persuadir o publico. Isso os capacita a pensar de forma mais
independente e a tomar decisbes fundamentadas com base em evidéncias e argumentos
vélidos.

Ainda é valido destacar que Fiorin (2018), em seu trabalho sobre argumentac&o,
explora a retorica e a pragmatica como fundamentos tedricos para entender como a
argumentacdo opera dentro dos textos. O teodrico destaca que a argumentacdo € uma pratica
social e, como tal, esta intrinsecamente ligada a maneira como interagimos uns com 0s outros
e como nos posicionamos socialmente. Ao incorporar essas nogdes no ensino da lingua
materna, os educadores podem ajudar os alunos a se tornarem comunicadores mais eficientes
e participantes mais ativos em suas comunidades.

Um conceito relevante de Fiorin (2018) em relacdo a nogédo de dialogismo € a ideia
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de gue o discurso é fundamentalmente dialdgico. No ensino da lingua materna, isso ressalta a
importancia de ensinar os alunos a ver a argumentacdo como um didlogo, uma troca de ideias,
em que ouvir 0S outros e responder as pessoas respeitosamente é tdo importante quanto
apresentar os proprios argumentos. Isso promove habilidades de pensamento critico e
empatia, essenciais para a participacdo em uma sociedade democratica.

O cerne da abordagem aqui empreendida por Fiorin (2018) é destacar a intersecao
entre retorica e argumentacdo, propondo uma abordagem que considera 0s aspectos
emocionais e éticos na persuasao. A habilidade de engajar o interlocutor e conquistar sua
adesdo ndo se baseia apenas em estruturas logicas, mas também na capacidade de apelar para
valores, crencas e emocdes. Com isso, Fiorin (2018) sugere que o ensino da lingua materna
deve preparar os alunos ndo apenas para construir argumentos légicos, mas também para
entender e aplicar técnicas retoricas que considerem o contexto sociocultural e os aspectos
emocionais do publico-alvo.

Seguindo essa direcdo, Amossy (2020) apresenta a argumentacdo como um
componente essencial de todos os tipos de discurso, ndo apenas nos textos escritos,
formalmente argumentativos. Defende que a capacidade de identificar estratégias
argumentativas e analisar a sua eficécia € crucial para a leitura critica e a produgéo de textos.
Essa perspectiva amplia o escopo do ensino da argumentacdo, integrando-a em diversas
formas de comunicacdo e expressdao dentro da lingua materna, incluindo a analise de textos
multimodais e digitais. Nesse contexto de reflexdes sobre argumentacéo, a autora, ao analisar
a argumentacdo no discurso, sublinha a importancia dessa pratica para a participacao social e
democratica.

A habilidade de argumentar eficazmente é fundamental para a participacdo em
debates publicos, na resolucéo de conflitos e na tomada de decisdes coletivas. Ao incorporar a
argumentacdo no ensino da lingua materna, os educadores preparam os alunos ndo apenas
para serem leitores e escritores competentes, mas também para serem cidaddos ativos e
engajados, capazes de contribuir para o didlogo democratico e para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Além disso, incorporar a argumentacao de forma efetiva no
curriculo de lingua materna traz desafios, como a necessidade de formagdo docente especifica
e o desenvolvimento de materiais didaticos que promovam préticas argumentativas auténticas
e significativas. Além disso, é crucial criar ambientes de aprendizagem que valorizem a
diversidade de perspectivas e que encorajem o dialogo e a reflexdo critica.

Na analise de Amossy (2006), no que se refere ao ensino da argumentacdo no
discurso, também sdo abordadas as estratégias de (des)cortesia no discurso argumentativo, um
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aspecto relevante para mostrar como a linguagem pode ser usada para incluir, persuadir,
ofender ou excluir.

Ensinar os alunos a observar essas nuances em seus proprios discursos e a analisa-las
nos discursos de outros promove uma compreensdo mais profunda da ética da comunicagéo e
da importancia de uma argumentacdo responsavel e respeitosa. Ao integrar esses conceitos
nos curriculos de lingua materna, os educadores podem promover um ensino que ndo apenas
desenvolve habilidades linguisticas avancadas, mas também prepara os alunos para serem
pensadores criticos, comunicadores eficazes e cidaddos responsaveis.

Em outras palavras, podemos afirmar que Amossy (2020), ao examinar a
argumentacdo no discurso, realca a importancia de compreender a argumentacdo como uma
pratica social que reflete e constroi realidades. A pesquisadora propde que o ensino de lingua
materna incorpore a andlise critica de discursos argumentativos em diversos contextos,
ensinando os alunos a identificar estratégias argumentativas, bem como a reconhecer e avaliar
0s modos pelos quais os textos procuram persuadir e influenciar o publico. Paralelamente a
esse pensamento, a autora enfatiza a necessidade de desenvolver habilidades de analise e
producéo de textos que permitam aos alunos participar ativamente na sociedade, utilizando a
argumentacdo de forma ética e responsavel.

Nesse contexto de reflexbes sobre a argumentagdo no discurso, Amossy (2020)
explora a importancia crucial da estrutura argumentativa no discurso, enfatizando que a forca
de um argumento reside na sua coeréncia, consisténcia e na qualidade das evidéncias
apresentadas. Ela destaca como as estratégias discursivas sdo fundamentais para construir
argumentos convincentes, levando em consideragdo o contexto, a audiéncia especifica e os
recursos linguisticos utilizados. E a autora vai além, evidenciando que a persuasdo no
discurso transcende a logica formal, incorporando também elementos emocionais, culturais e
éticos. Ela mostra como a escolha dos cuidados com as palavras, 0 uso adequado do tom de
voz, a referéncia aos aspectos culturais e a exploracdo dos valores compartilhados
desempenham papéis cruciais na eficacia persuasiva de um discurso. Demonstra como 0s
recursos retoricos sdo aplicados no discurso para fortalecer a persuasdo, destacando a
utilizacdo de figuras de linguagem, metaforas, ironias e outros dispositivos para ampliar o
impacto dos argumentos.

Essa perspectiva tedrica contribui para entendermos como Amossy (2020) mergulha
profundamente na analise da argumentacdo no discurso, delineando a forma como o0s
argumentos sao concebidos, estruturados e divulgados em diferentes cenarios comunicativos.

Ela destaca que a persuasdo ndo se limita a simples transmissdo de ideias, mas tem como
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finalidade levar o interlocutor a agir de acordo com as teses defendidas.

E importante salientar que, ao examinar a argumentac&o no discurso, Amossy (2020)
realca a importancia de compreendé-la como uma pratica social que reflete e constroi
realidades. A autora propfe que o ensino de lingua materna incorpore a analise critica de
discursos argumentativos em diversos contextos, ensinando os alunos a identificar estratégias
argumentativas, bem como a reconhecer e avaliar os modos pelos quais 0s textos procuram
persuadir e influenciar o publico. Assim, ela enfatiza a necessidade de desenvolver
habilidades de analise e producdo de textos que permitam aos alunos participar ativamente na
sociedade, utilizando a argumentacédo de forma ética e responsavel.

Outra contribuicdo relevante acerca do estudo da teoria da argumentacdo é a
perspectiva tedrica de Koch (2009 p.17). A autora afirma que a interacdo social por
intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade. Como um ser
dotado de razdo e vontade, 0 homem, constantemente, julga, critica, isto é, forma juizos de
valor. Por outro lado, por meio do discurso-acdo verbal dotado de intencionalidade, tenta
influir sobre o comportamento do outro ou fazer esse outro compartilhar de suas opinides. E
por essa razao que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é, de orientar o discurso no
sentido de determinadas conclusfes constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo. A neutralidade é
apenas um mito: o discurso que se pretende "neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia
— a da sua prépria objetividade.

Em apoio a essa argumentacdo, Koch (2009 p. 31) assevera que cada texto, conforme
a intencionalidade do locutor, apresenta novos tipos de relagdes (as relagfes argumentativas)
que implicam, por exemplo, a apresentacédo de explicacdes, justificativas, razdes, relativas aos
atos de enunciacdo anteriores. Dessa forma, compreendemos que as marcas linguisticas da
argumentagao corroboram para o estabelecimento de sentido no momento de interagdo. Nesse
viés, de acordo com estudos de Koch (2009 ), entre as relacdes que se estabelecem no texto,
podemos destacar

1. as pressuposic¢des; 2. as marcas das intencdes, explicitas ou veladas, que o texto

veicula; 3. os modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que
produz (através de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de expressfes do

tipo: “¢ claro”, “¢ provavel”, “¢ certo” etc.); 4. Os operadores argumentativos,
responséveis pelo encandeamento dos enunciados, estruturando-os em textos e
determinando a sua orientacdo discursiva; 5.as imagens reciprocas que se
estabelecem entre os interlocutores e as mascaras por eles assumidas no jogo de

representacdo ou, como diz Carlos Vogt, nas pequenas cenas dramaticas que
constituem o ato da fala (Koch, 2009, p.33).
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Para as analises que serdo realizadas ao final do trabalho, a no¢cdo de modalizadores
discursivos serd muito importante,uma vez que Koch (2002, p. 86) afirma que modalizar um
discurso € uma estratégia que permite ao falante assumir varios posicionamentos perante o
enunciado, determinando seu grau de engajamento com relagdo ao dito, como também
determinar o grau de tensdo que se estabelece entre os interlocutores, além de deixar pistas
das intencdes do locutor para o seu interlocutor.

A autora afirma ainda que a argumentacdo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, pois estimula o raciocinio critico, a analise e a
sintese de informacdes. Ao discutir a escrita e argumentacdo, Koch (2009) enfatiza como a
atividade argumentativa promove a metacognicao, permitindo que os alunos reflitam sobre
seu proprio pensamento e aprendizagem. Por meio das praticas argumentativas, os estudantes
aprendem a questionar suas proprias ideias, a confrontar diferentes pontos de vista e a revisar
suas posicGes com base em novas evidéncias ou argumentos. Esse processo ndo sé aprimora
suas habilidades linguisticas, mas também desenvolve competéncias essenciais para o

aprendizado autbnomo e para a vida em uma sociedade democrética.
3.2 Diferenca entre argumentar e persuadir

A distin¢do entre argumentar e persuadir é crucial para uma compreensdo abrangente
da dindmica da comunicacdo humana. Enquanto argumentar se refere a apresentacdo de
razdes e evidéncias para sustentar um ponto de vista, persuadir implica a busca por influenciar
a mente do interlocutor, muitas vezes apelando para emocdes e crengas. ASSIim,
explorararemos as perspectivas de autores como Fiorin (2018), Amossy (2020), Koch (2019),
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), contrastando-as para uma compreensdo mais ampla da
diferenca entre argumentacdo e persuasdo. Fiorin (2018) destaca que argumentar € um
processo que se baseia na apresentacao de argumentos fundamentados em evidéncias e ldgica.
Ele enfatiza a importancia da coeréncia e da racionalidade na construgdo dos argumentos,
visando convencer o interlocutor por meio da forga dos argumentos apresentados. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) reforcam essa ideia, destacando a necessidade de adaptar os
argumentos ao contexto e as expectativas da audiéncia, tornando-0s mais persuasivos.
Amossy (2020), por outro lado, ressalta que a persuasdo envolve um conjunto de estratégias
destinadas a influenciar as emocdes e crencas do interlocutor. A autora destaca a importancia
de apelar para valores compartilhados e emogdes, além de argumentos racionais. Koch

(2019), por sua vez, complementa essa visdo, destacando que a persuasdo pode se basear em
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argumentos de autoridade e apelos retoricos, além de evidéncias ldgicas. Para Aristoteles
(2008) persuadir implica apelar ndo apenas a razdo, mas também as emocdes e aos valores
compartilhados pelo interlocutor. Toulmin (2006) vai um pouco além ao sugerir que
argumentar e persuadir sdo elementos complementares da comunicacdo humana, que se
entrelacam na pratica discursiva. Enquanto a argumentacdo se baseia na logica e nas
evidéncias, a persuasdo atua no campo das emocdes e das crencas, buscando influenciar o
interlocutor de forma mais ampla e subjetiva. Dessa forma, argumentar e persuadir
representam estratégias distintas, porém interdependentes, que contribuem para uma
comunicacdo eficaz e ética.

Considerando os pontos de vista dos estudiosos apresentados, vé-se que estabelecer
diferenca entre argumentar e persuadir € essencial para uma analise critica da comunicagéo
argumentativa. Enquanto argumentar implica apresentar razfes sustentadas por evidéncias e
I6gica, persuadir equivale a influenciar as emocdes e crencas do interlocutor. Ambos 0s
processos desempenham papéis importantes na pratica discursiva, uma vez que contribuem
para a construcdo de significados e a formacdo de opinides na esfera publica. No entanto, é
importante reconhecer as diferencas entre eles e suas respectivas implicacGes para uma

comunicacdo eficaz e ética.

3.3 Operadores argumentativos e estratégias argumentativas: definicbes e

funcionalidades

A argumentacdo é um fendmeno complexo que permeia diversas esferas da
comunicacdo humana. A partir de agora, faremos uma analise comparativa das perspectivas
tedricas de Fiorin (2018), Amossy (2020) e Koch (2019) sobre os operadores e estratégias
argumentativas, a fim de verificar como esses autores abordam esses conceitos e quais
contribuicdes eles trazem para a compreensdo da argumentacdo e as implicacfes praticas de
suas teorias para o ensino de lingua materna.

Fiorin (2018) considera 0s operadores argumentativos como elementos linguisticos
cruciais para a coesao e organizacdo dos argumentos em um texto, j& que Ssdo responsaveis
por estabelecer relagbes logicas e semanticas entre as partes do discurso, conferindo coesdo e
coeréncia a argumentacdo. O autor destaca a importancia das estratégias argumentativas na
influéncia da posicgao do interlocutor em relagdo ao tema discutido e enfatiza a necessidade de
uma escolha criteriosa das estratégias, levando em consideracdo o contexto discursivo, o
publico-alvo e o proposito comunicativo. Sobre 0 mesmo assunto, Amossy (2020) adota uma

abordagem mais pragmatica ao considerar que o0s operadores argumentativos refletem
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atitudes argumentativas por parte do locutor e indicam a forca do argumento, a posi¢éo do
emissor em relacdo aos argumentos apresentados e a estratégia persuasiva adotada. A autora
ressalta a importancia das estratégias argumentativas na constru¢do da imagem do locutor e na
negociacdo de sua credibilidade. Ela destaca a necessidade de uma anélise mais aprofundada
das estratégias, considerando ndo apenas sua eficacia persuasiva, mas também sua adequagao
ao contexto comunicativo e sua repercussao na interacao discursiva. Koch (2019), por seu
turno, destaca a relacdo entre os operadores argumentativos e a estruturacdo do discurso. Para
a tedrica, esses operadores desempenham um papel fundamental na articulacdo e organizagéo
dos argumentos, conferindo coesdo e coeréncia ao texto argumentativo. Ela ressalta a
importancia das estratégias argumentativas na orientacdo da interpretacao do interlocutor e na
influéncia de sua receptividade aos argumentos apresentados. Argumenta que as estratégias
séo recursos utilizados pelo locutor para organizar e orientar a interpretacdo do interlocutor,
influenciando sua receptividade aos argumentos apresentados.

As bases teoricas de Fiorin (2018), Amossy (2020) e Koch (2019) oferecem
perspectivas complementares sobre os operadores e estratégias argumentativas. Enquanto
Fiorin (2018) enfatiza a importancia da coeséo e da organizacao do discurso, Amossy (2020)
destaca a dimensdo pragmatica e a relagdo com a credibilidade do locutor, e Koch (2019)
ressalta a relagdo com a estruturacdo do discurso e a orientacdo da interpretacdo do
interlocutor. Essas abordagens convergem para uma compreensao mais profunda e abrangente
da argumentacdo e das praticas discursivas, de forma a contribuir para o ensino da

argumentagao em lingua materna.
3.4 O ensino da argumentacdo na educacao bésica a luz da BNCC e dos PCNs

A habilidade de argumentar é uma competéncia essencial para a vida cotidiana, uma
vez que nos permite expressar nossas ideias, defender nossos pontos de vista e participar
ativamente de debates construtivos. Ao nos questionarmos sobre o que nos leva a argumentar
na vida cotidiana, podemos compreender melhor a relevancia dessa habilidade em diferentes
contextos sociais e educacionais.

Neves (2023) afirma que a argumentacao na vida cotidiana é motivada por diversas
razdes. Em primeiro lugar, segundo a autora, argumentamos para expressar nossas opinides e
sentimentos, a fim de comunicar nossas experiéncias e visdes de mundo. Ao discutir um filme
com amigos, por exemplo, utilizamos argumentos para expressar nossa opinido sobre a trama,

0S personagens e a mensagem transmitida pela obra.
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Além disso, argumentamos para persuadir e influenciar outras pessoas. A
argumentacdo, conforme Neves (2023), é uma ferramenta poderosa para convencer 0s outros
a adotar nossas ideias, crencas ou comportamentos. 1sso ocorre em situagfes como debates
politicos, negocia¢fes comerciais e discussdes familiares, em que buscamos defender nossos
interesses e convencer os demais sobre a validade de nossos argumentos. Outro motivo que
nos leva a argumentar na vida cotidiana € a busca por resolver conflitos e tomar decisfes. A
argumentacao, de acordo com Neves (2023), é uma forma de lidar com diferentes pontos de
vista e interesses, permitindo que as pessoas negociem e cheguem a acordos. Em uma reunido
de trabalho, por exemplo, argumentamos para discutir solu¢cbes para um problema,
considerando diferentes perspectivas e avaliando as melhores alternativas.

Ao relacionarmos esses aspectos da argumentacdo na vida cotidiana com o que a
BNCC destaca sobre o ensino da argumentacdo, percebemos a relevancia dessa habilidade
para a formagdo dos estudantes. A BNCC considera a argumentacdo uma competéncia
fundamental a ser desenvolvida ao longo da educacdo basica, contribuindo para o
desenvolvimento do pensamento critico, da comunicacao eficaz e da participacdo democratica
na sociedade (Brasil, 2018).

E importante salientar que, para ensinar a argumentacdo de forma eficaz, é
importante adotar estratégias pedagogicas que estimulem o pensamento critico e a capacidade
de expressdo dos alunos. Uma abordagem eficiente implica a realizacdo de debates em sala de
aula, nos quais os estudantes sdo incentivados a defender seus pontos de vista, apresentar
argumentos e rebater ideias contrarias, pois assim eles passam a desenvolver, de forma mais
eficaz, a argumentacédo oral. Além disso, atividades de producéo escrita sdo fundamentais para
o desenvolvimento da habilidade argumentativa dos alunos. Os estudantes devem aprender a
estruturar seus textos de forma coerente, apresentando introducdo, desenvolvimento e
conclusdo bem fundamentados e utilizando, em seus textos, as diversas estratégias
argumentativas.

O estudo de exemplos de argumentacdo em diferentes contextos, como discursos
politicos, textos jornalisticos e ensaios académicos € outra estratégia eficiente. Ao analisar
argumentagdes reais, os alunos tém a oportunidade de compreender as técnicas
argumentativas, 0s recursos retoricos e os elementos persuasivos utilizados por diversos
autores.

Ao utilizar o género vlog de opinido para ensinar argumentacdo, é possivel fazer um
trabalho mais dinamico e interativo. Os alunos podem criar seus proprios vlogs de opinido,

com suas analises e argumentos sobre temas atuais e relevantes, ja que esse género digital
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multimodal possibilita que os estudantes desenvolvam n&o apenas suas habilidades
argumentativas, mas também suas competéncias de comunicacdo verbal e ndo verbal. Além
disso, os vlogs de opinido propiciam um espaco para a troca de ideias e 0 debate entre os
alunos, promovendo um ambiente participativo e colaborativo de aprendizagem.

Portanto, aprender a argumentar na vida cotidiana ndo apenas nos ajuda a melhorar
nossas habilidades de comunicacdo e persuasdo, como também nos leva a reconhecer a
importancia de integrar o ensino da argumentacao nas praticas pedagégicas de forma criativa
e inovadora. Ao desenvolver essa competéncia nos estudantes e explorar diferentes estratégias
de ensino, estamos preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e
contribuir, de maneira ativa e ética, para a construcao de uma sociedade mais democratica e
participativa. E € esse o foco desta pesquisa, cujos procedimentos metodologicos serdo

descritos no proximo capitulo.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Optamos por adotar, neste estudo, uma abordagem metodolégica de pesquisa
aplicada, com o propdsito de fornecer embasamento tedrico para a pratica do nosso trabalho
docente. Essa metodologia visa, com base na questdo-problema eleita previamente, propor
estratégias de intervencdo para o alcance dos objetivos propostos.

Neste capitulo, detalnamos as etapas da pesquisa e sua caracterizagdo. Também
apresentamos uma descricdo do ambiente de estudo, dos participantes envolvidos e dos
métodos empregados para a coleta de dados. Além disso, discutimos as categorias que

servirdo como base para a analise do material obtido.

4.1 Sobre a pesquisa de intervencao didatico-pedagogica

No que diz respeito a pesquisa de intervencdo didatico-pedagdgica, a abordagem
adotada para este estudo é uma combinacao de métodos quantitativos e qualitativos. A natureza
da pesquisa se enquadra no modelo pesquisa de intervencdo pedagdgica, conforme descrito
por Severino (2007, p.120). Isso implica que o estudo busca intervir e modificar praticas em
sala de aula. Esse tipo de pesquisa de campo possibilita que o pesquisador esteja diretamente
envolvido com o objeto de estudo, ou seja, ha uma interferéncia ativa do pesquisador para

promover mudangas no ambiente em questdo. Para isso, & necessario identificar um problema
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pratico, elaborar um plano de agdo para abordar a questdo e, posteriormente, avaliar as
transformaces ocorridas no contexto escolar decorrentes desse projeto.

Conforme Thiollent (2011), a pesquisa de intervencdo € uma estratégia da pesquisa
social em que

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob a forma de acéo
concreta; ¢) o objeto ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacdo; d) o objetivo da
pesquisa consiste resolver ou, pelo menos em esclarecer os problemas da situacdo
observada; e) ha, em todo o processo, um acompanhamento das decisdes, das acoese
de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a pesquisa ndo se limita a
uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados ( p. 22-23).

Essa fundamentacdo foi determinante na ado¢do do procedimento técnico em nossa
pesquisa, uma vez que se alinha de maneira coerente com o0s objetivos e proposta do
PROFLETRAS, que busca encontrar solucdes diretas para problemas identificados por meio de
experiéncias reais vivenciadas em sala de aula.

Ao abordar a pesquisa qualitativa, Moreira (2002, p. 57) destaca seis caracteristicas
fundamentais: “a) énfase na interpretacédo; b) foco na subjetividade, com énfase na perspectiva
dos participantes; c) flexibilidade na conducéo da pesquisa; d) atencdo voltada para o processo,
ndo apenas para o resultado final; e) consideracdo pelo contexto; f) reconhecimento do impacto
do processo de pesquisa na situacao investigada.”

Nesse contexto, ao considerar a realidade de nossa pesquisa, acreditamos que as
caracteristicas mencionadas anteriormente sdo evidentes em nossa abordagem. Os dados
foram interpretados e analisados de forma aprofundada, na elaboracdo do projeto de
intervencdo por meio da trilha de aprendizagem, que serviu como ferramenta didatico-
metodoldgica para a professora regente e pesquisadora. Além disso, o desenvolvimento e a
aplicacdo das atividades propostas — as oficinas — foram flexiveis, adaptando-se as
dificuldades enfrentadas pelos participantes.

No que diz respeito aos procedimentos, este estudo também se configura como uma
pesquisa de intervencdo pedagdgica, pois, conforme Gerhardt (2009, p.35), "pressupde a
participacdo intuitiva do pesquisador na situacdo problematica investigada”, visando
transformar as dindmicas observadas por meio de compreensdo, conhecimento e
comprometimento. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador deve identificar um problema prético,
elaborar um plano de acédo para intervir nessa situacao e, posteriormente, analisar as mudancas

decorrentes da implementacdo do projeto no ambiente em questao.
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Conforme evidenciamos, a decisdo de abordar a pesquisa de intervencdo didatico-
pedagogica ndo foi aleatéria, mas, sim, uma escolha consciente de buscar ndo apenas
fundamentos teoricos para criar um plano de ensino direcionado a produgéo escrita no género
vlog de opinido, mas também estratégias para aplicacdo desse plano em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental, em uma escola da rede municipal de ensino em Paragominas, regido
nordeste do Para.

O género escolhido para a turma em analise foi o vlog de opinido, levando-se em
consideracdo duas razbes principais: em primeiro lugar, o fato de o género pertencer ao
dominio argumentativo, o que possibilita que o autor do texto estabeleca um dialogo com o0s
leitores e assuma a responsabilidade pela publicacdo; em segundo lugar, o fato de tratar-se de
um género que abrange diversos propdsitos comunicativos, oferecendo ao produtor a
possibilidade de expressar elogios, criticas, discordancias ou adi¢des em relacao ao tema. Vale
destacar ainda que as midias digitais tornaram-se grandes aliadas em contribuir para a
formacao de opinido e, as vezes, para a alteracdo de atitudes, ndo apenas no campo
econdmico e politico, mas também no ambito dos valores de modo geral. Ndo obstante, nota-
se a veiculacédo e a disseminacgdo, nos vlogs, de saberes e modos de agir ou pensar, sem (ue,
muitas vezes, seja possivel atestar a idoneidade de sua fonte.

Fazer, portanto, uma leitura e uma analise desse género significa verificar os
processos comunicativos na expressao de opinido frente aos assuntos presentes na sociedade e
nas midias digitais. Com base nessa analise, € possivel propor uma intervencdo metodoldgica
em beneficio do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, ja que, nesse
processo persuasivo, 0s interlocutores do discurso precisam empregar recursos linguisticos
disponiveis para construir a argumentacaodo texto.

Para alcancar esse objetivo, foi necessario transformar o vlog de opinido em um objeto
de ensino. Em seguida, foi desenvolvido um modelo didatico para converter a transposicao
didatica dos elementos composicionais e, posteriormente, criar a trilha de aprendizagem, uma
vez que as trilhas de aprendizagem surgem como uma ferramenta didatico-metodoldgica capaz
de organizar e sequenciar 0s objetos de conhecimento de maneira coerente e significativa,
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas dos
alunos. Ademais, as trilhas de aprendizagem sdo estratégias pedagdgicas que buscam orientar
e organizar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma abordagem personalizada e
ativa.

Segundo Bonilha e Menezes (2020), as trilhas consistem em um roteiro ou mapa que

direciona os alunos em relacdo aos contetdos, atividades e recursos a serem explorados durante
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um determinado periodo. Essa abordagem favorece a construgdo progressiva e sequencial do
conhecimento, o que resulta numa aprendizagem mais efetiva e significativa.

As trilhas de aprendizagem, no contexto educacional digital, proporcionam uma série
de beneficios para os alunos. Rocha, Ota e Hoffmann (2019) ressaltam a personalizacdo do
ensino, a autonomia do estudante e a colaboragédo entre pares como alguns dos beneficios dessa
abordagem.

No ambito das trilhas de aprendizagem, diversas metodologias pedagdgicas tém sido
exploradas para promover uma aprendizagem ativa, significativa e colaborativa. Rocha, Ota e
Hoffmann (2019) destacam a aprendizagem baseada em projetos, a gamificacdo e a abordagem
flipped classroom como algumas das metodologias que podem ser integradas as trilhas de
aprendizagem no contexto educacional digital.

Diversas pesquisas e estudos tém sido realizados para investigar os efeitos do uso das
trilhas de aprendizagem no ensino de lingua portuguesa. Silva e Santos (2019), por exemplo,
conduziram um estudo com alunos do ensino fundamental, no qual observaram que o uso de
trilhas de aprendizagem favoreceu a aquisicao e a consolidacdo de conhecimentos gramaticais
e linguisticos, além de promover a reflexdo e a producdo textual dos alunos.

Outro estudo relevante foi realizado por Oliveira e Souza (2021), que investigaram o
impacto das trilhas de aprendizagem no ensino de producgéo escrita. Os resultados indicaram
que as trilhas contribuiram para o desenvolvimento da habilidade de escrita dos alunos,
estimulando a criatividade, a coeséo textual e a argumentacao.

O uso das trilhas de aprendizagem no ensino de lingua portuguesa ¢ uma ferramenta
didatico-metodoldgica promissora, que estimula a aprendizagem ativa, a autonomia dos alunos
e a personalizacdo do ensino. Os beneficios e potencialidades das trilhas de aprendizagem sédo
respaldados por pesquisas e estudos, que ressaltam sua relevancia no contexto educacional
atual. Portanto, é essencial que os educadores explorem essa estratégia pedagdgica, adaptando-
a as necessidades e caracteristicas de seus alunos, a fim de proporcionar um ensino mais
significativo e eficaz no ambito da lingua portuguesa.Vale ressaltar que a trilha de
aprendizagem é uma metodologia ativa?, ja que corrobora como uma estratégia de promogao

para o desenvolvimento do protagonismo dos alunos, de forma participativa e reflexiva.

4.2 Descri¢ao do contexto da pesquisa

2 Segundo Bacich e Moram (2018) as metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagéo
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos hibridos, com muitas
possiveis combinagdes.
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Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica do municipio de
Paragominas, uma cidade que, no final da década de 1950, teve seu processo de colonizagédo
indiretamente ligado a construcéo da Rodovia Belém-Brasilia.

Em 23 de janeiro de 1961, foi lancada a Pedra Fundamental do futuro municipio de
Paragominas. A fundacéo da cidade foi diferente das fundagdes de outros municipios do Para,
que surgiram em razdo da colonizacdo portuguesa, de missdes jesuitas ou de forma
desordenada a sombra de algum grande projeto. Paragominas, tal como a podemos ver hoje,
foi muito bem planejada pelo seu fundador, Célio Resende de Miranda.

No cenério educacional, Paragominas apresenta avangos significativos, quando
comparada as demais cidades paraenses de mesmo porte. O municipio possui universidades,
institutos de educacéo e escolas regulares e profissionalizantes, tanto publicas quanto privadas.
Destacam-se a Universidade do Estado do Para (UEPA), Universidade Federal Rural da
Amazodnia (UFRA), Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Para
(IFPA), Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Social da Industria
(SESI).

A Rede Publica Municipal de Ensino tem investido na infraestrutura de suas escolas,
em conformidade com as exigéncias. As escolas contam com salas de aula com equipamentos

de midia, secretaria, laboratorio de informatica, biblioteca, sala multifuncional,
auditorio, cozinha, deposito, refeitério, banheiros femininos e masculinos, além de alojamento
para professores nas areas do campo e indigena.

Os resultados de aprendizagem dos alunos do municipio tornam-se elementos para a
continuidade de intervencdes pedagdgicas. Nesse aspecto, os professores recebem formacéo
continuada adequada para a série na qual atuam e, continuamente, participam de cursos de
aperfeicoamento. Todo o esforco tem sido feito para melhorar a educacao paragominense de
acordo com os indices existentes e na projecdo de metas com base nesses indices, de forma a
aprimorar 0 processo de ensino no municipio. O grafico a seguir demonstra o crescimento

educacional do municipio.

Gréfico 1- IDEB do municipio de Paragominas
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Evolucao do IDEB
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4.3 Localizagéo e caracterizacédo da institui¢éao escolar

O estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente
Castelo Branco, localizada no bairro Nova Conquista (antigo Jardeléndia), distante 3 km do
Centro da cidade, bem perto de uma area de preservacdo ambiental, num bairro considerado
novo e que estd sendo povoado. De acordo com a historiadora Glaucia Leal, a escola foi
fundada em 1965, e sua denominacdo foi uma homenagem a Humberto de Alencar Castelo
Branco, presidente da Republica no periodo de 1964 a 1968. A escola foi uma das primeiras
que surgiu no municipio de Paragominas. Ao longo dos anos, ofereceu diversas modalidades
de ensino, conforme leis em vigor, como 0 ensino primario, 0 ensino ginasial, hoje
denominado ensino fundamental, e o ensino médio. Em 1990, foi instituida a primeira turma(
da qual fiz parte) do curso técnico em magistério, que passou a ser denominado “curso
normal” a partir do ano 2000. Em 1996, também foi criado o curso de técnico em
contabilidade. E a partir de 1998, o ensino fundamental passa a ser de responsabilidade do
municipio. Todas essas modalidades de ensino funcionavam em um unico prédio, porém
surgiram problemas estruturais e pedagdgicos para comportar no MmMesmo espaco
criancas/adolescentes do ensino fundamental e adolescente/jovens do ensino médio. Esses
problemas forgcaram a mudanca do ensino fundamental para outro prédio nos anos de 2009,
2017 e 2021.
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A E.M.E.F Presidente Castelo Branco esta situada em um bairro que apresenta todas
as caracteristicas dos bairros periféricos do nosso pais: pobreza, falta de saneamento basico
(mesmo sendo localizado ao lado de bairros com boa infraestrutura) e precariedade nas politicas
publicas de atendimento & populagdo de baixa renda. O bairro conta com atendimento a satde
por meio de uma Unidade Bésica de Salde e do Centro de Atencdo Psicossocial — CAPS
proximo ao terminal rodoviario e cercado de area verde. Existem escolas no entorno de
atendimento a educacao infantil e ao ensino fundamental I, das quais recebemos integralmente
alunos egressos do 5° ano. Por determinacgdo da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura —
SEMEC, a escola atende prioritariamente os alunos residentes no bairro onde a escola esta
inserida e de outros bairros, como o Nova Conquista, e, posteriormente, Sidilandia, Sidney
Rosa, Juparana, Uraim I e 1l.

Apesar de localizar-se em bairro periférico, ao longo de 25 anos, a escola se
destacou, vérias vezes, com o melhor IDEB do municipio, superando a meta projetada e
chegando a ocupar o segundo lugar no estado. A instituicdo apresenta uma equipe gestora,
docente e administrativa qualificada, atuante, participativa e comprometida com o processo
educacional. S&o 70 servidores municipais visando a uma aprendizagem significativa, visivel e
inclusiva, numa perspectiva de educacdo integral. Também conta com uma participacao
efetiva de pais e/ou responsaveis e a comunidade escolar.

O uso de metodologias ativas e ferramentas tecnologicas faz da escola Castelinho
(como é carinhosamente chamada), uma instituicdo de destaque no municipio. Tem uma
estrutura fisica adequada aos padrdes de qualidade do MEC (20 salas climatizadas, espacos
pedagdgicos, area de lazer, refeitorio, quadra polivalente, banheiros, laboratério de
informaética, biblioteca, laboratério de ciéncias, auditorio), que encanta, pois propicia um
clima favoravel ao processo de aprendizagem de nossos alunos e ao convivio harmonioso
entre todos.

A escola possui um curriculo comum e um extra na ampliagdo do tempo dos alunos
de forma gradativa até tornar-se totalmente de tempo integral.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico elaborado por toda a equipe gestora,
docente e comunidade escolar, a proposta pedagodgica da instituicdo tem como “missao”
oferecer servicos educacionais de qualidade para o exercicio da cidadania, por meio de uma
proposta pedagdgica que leve o educando a aprender a aprender. Como “visdo”, a instituicao
se desafia a ser uma referéncia educacional no municipio de Paragominas, tendo a sua funcao
social clara e definida, para atender as necessidades educacionais de toda a comunidade

escolar. Os “valores” defendidos e desenvolvidos pela Instituicdo sdo: i) educacionais:



47

respeito ao proximo, ao meio ambiente e as diferengas, compromisso com os resultados e foco
no aluno; ii) administrativos: transparéncia nas relacdes, trabalho em equipe e relagdo de
parceria. Todos diretamente comprometidos com 0 processo educacional de nossos alunos,
que visa a uma aprendizagem significativa e visivel.

A instituicdo parte do pressuposto de que, para planejar, é preciso conhecer as
condicBes e os interesses dos estudantes, subsidiando o planejamento, ja& que planejar é um
processo continuo e deve ser sempre alterado, de acordo com as necessidades da turma/alunos.
Dificilmente sera possivel trabalhar todos os objetos de conhecimento com toda a turma. Os
critérios para estabelecer o que € mais importante ensinar devem ser as necessidades e as
dificuldades encontradas pelos alunos. No inicio do ano letivo, a equipe docente e a
pedagdgica reunem-se de maneira coletiva, por area e por disciplina, para realizarem o
planejamento anual. Posteriormente, de forma individual e por area do conhecimento, €
realizado o planejamento bimestral e das aulas, conforme especificidades da turma/aluno.
Nesse momento, o professor busca informacdes em livros, jornais, revistas, na internet ou em
outras fontes relacionadas ao seu plano de trabalho. O processo de ensino e aprendizagem
deve favorecer o acesso aos conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, filosoficos, éticos e
estéticos, em funcdo da integridade dos sujeitos, de sua compreensao e atuacdo na sociedade
globalizada em que vivemos. Nessa perspectiva, 0 sujeito da aprendizagem, como sujeito do
conhecimento, ou seja, o aluno, requer também um meio de conhecimento mais ampliado e

rico de oportunidades.

4.4 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

4.4.1 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa s@o alunos do 9° ano do Ensino Fundamental que estudam no
turno matutino. A turma é composta de 36 alunos, sendo 20 meninas e 16 meninos,
compreendendo a faixa etaria entre 13 a 16 anos. Com base na avalia¢do diagnostica de lingua
portuguesa, realizada em fevereiro, com o objetivo de avaliar a competéncia leitora dos alunos,
foi possivel constatar que, na turma, havia 5 alunos classificados com nivel insuficiente, 9
alunos no nivel basico, 20 alunos no nivel adequado e apenas 2 alunos no nivel avangado,
conforme ilustrado no Grafico 2.

Esse resultado foi obtido segundo modelo de tabulacdo e acompanhamento utilizados
pela escola, com o objetivo de fazer os agrupamentos para o desenvolvimento das atividades

em sala de aula. A instituicdo adota a organizac¢do da turma em grupos de quatro alunos, a fim
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de fazer um melhor acompanhamento da progressado deles, ja que os grupos sdo formados por
educandos com niveis diferentes de proficiéncia. Vale ressaltar que essa organizacdo ndo é
fixa, pois, de acordo objetivo da aula, cada professor € livre para reorganizar e conduzir da
melhor forma possivel a aula proposta.

Para chegarmos a descrigdo desses niveis, utilizamos como pardmetros os niveis de
proficiéncia estabelecidos pela escala do SAEB, ja que cada nivel corresponde a 25 % do
numero de acertos.

Com base nesse resultado, como ja faz parte da proposta metodolédgica da escola,
elaboramos uma trilha de aprendizagem para desenvolver a competéncia leitora,
principalmente do grupo que apresentou um resultado insuficiente e consolidar a competéncia

daqueles que demonstraram um bom desempenho.

Gréfico 2 - Resultado do diagnéstico - 9° A
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Fonte: Elaborado pela autora

4.4.2 A professora sujeito

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a caminhar.” (Freire, 1997,
p.155). Essa afirmacdo de Paulo Freire e os meus 31 anos de docéncia me levam a concluir
que trilhei meu caminho, aprendendo profissionalmente, e assumi meu lugar de fala como
professora de lingua portuguesa no municipio de Paragominas, percebendo o quao emergente
é a busca por compreender melhor as praticas de linguagem que permeiam 0 ensino de
portugués, a fim de propor um trabalho com foco no desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita dos alunos, por meio da lingua em uso social.
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Minha trajetoria escolar comecou muito cedo, pois, apesar de meus pais ndo terem
concluido o ensino fundamental, sempre me incentivaram a estudar, bem como acompanharam
a educacdo formal dos filhos. Cursei todo o fundamental 11 e ensino médio em uma Unica
escola no municipio de Paragominas-PA, que, por sinal, € uma das instituicbes onde eu
trabalho atualmente. Em 1990, ao terminar o curso ginasial (hoje fundamental Il), estava
decidida a cursar 0 magistério, uma vez que, nessa época, eu ja pensava em ser professora.

A escolha pelo magistério foi motivada, desde o ensino fundamental, por uma
professora de lingua portuguesa, cujo amor pela docéncia despertava em nos o prazer pela
leitura e pelos momentos de producgdo textual. A cada experiéncia de ensino de lingua, que
integrava a disciplina Pratica de Ensino, mais certa era a minha escolha de ser professora.
Foi um periodo decisivo para a consolidacdo desse sonho.

Em 1992, ainda cursando o 3°ano de magistério, fui convidada pela professora da
disciplina de Pratica de Ensino a assumir uma turma de 22 série (atual 3° ano - fundamental I)
em uma das escolas da Rede Municipal de Paragominas. Essa professora acreditava que eu
estava preparada para enfrentar esse desafio, o qual ndo era facil, uma vez que a referida
turma tentava, de todas as formas, contrariar as orientagdes de uma jovem professora de 19
anos e resistir a participar ativamente das aulas.Com o passar dos dias, fui percebendo que os
alunos ja demonstravam um certo carinho e respeito por mim, o que me possibilitou
estabelecer uma melhor relacdo com eles, motivando-os a participar das aulas, desenvolver as
atividades propostas e a melhorar a indisciplina.

Concluido o ano letivo de 1992, devido ao bom desenvolvimento da turma, fui
convidada pela gestora da referida escola a assumir duas turmas de 42 série (atual 5° ano) no
ano seguinte. Esse desafio fez despertar ainda mais minha paixdo pela docéncia e minha
vontade de buscar conhecimentos para cada vez mais melhorar minha pratica docente.
Precisava encontrar formas de desenvolver as habilidades de leitura e escrita nos meus alunos,
pois percebia que havia inimeras lacunas no processo de aprendizagem dos educandos.

Ao concluir o curso de magistério, fiquei meio frustrada, uma vez que em minha
cidade s6 havia um polo da Universidade Estadual do Pard (UEPA), e os dois cursos ofertados
ndo eram de meu interesse, pois, nessa €poca, eu ja tinha certeza de que queria cursar Letras.
Diante da impossibilidade de cursar Letras em outro municipio, pelo fato de ser professora
contratada, passei a participar de todas as formagOes, jornadas pedagogicas, seminarios e
oficinas que eram ofertados pela Prefeitura de Paragominas, pois senti necessidade de
aprofundar meus conhecimentos em lingua/linguagem. Em 1996, durante a oferta de uma

dessas formacGes, fui convidada pela Secretaria de Educacdo a participar de um curso de
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Estudos Adicionais em Lingua Portuguesa, o que me habilitaria, em carater de urgéncia, a
ministrar aulas para as turmas de 5% e 62 séries (atuais 6° e 7° anos), ja que a caréncia de
profissionais graduados no municipio era muito grande.

Em 1999, tive duas grandes oportunidades e realizagdes em minha vida profissional.
Primeiro fui aprovada em concurso publico para preenchimento de vagas de Professor Nivel I,
passando a fazer parte do quadro efetivo de professores da Rede Municipal de Ensino.
Depois, consegui ser aprovada para cursar Letras, com habilitacdo em lingua portuguesa e
inglesa pela Universidade da Amazonia (UNAMA), por meio de uma parceria entre varias
prefeituras e diferentes universidades e faculdades do estado do Pard, que visava,
exclusivamente, a formacdo de professores, de modo a diminuir a falta de profissionais
licenciados para atuar na Rede Municipal de Ensino.

Durante o periodo dessa formacdo académica, vivenciei algumas experiéncias de
extensdo com a participacdo em varios congressos, seminarios, foruns, oficinas e minicursos
gue muito contribuiram para, a cada dia, melhorar minha pratica docente. Além disso,
desenvolvi projetos em sala de aula que me possibilitaram compreender melhor o ensino da
lingua e sua funcéo social.

As disciplinas Linguistica | e Producdo Textual foram cruciais para melhor
compreender quais constructos tedrico-metodoldgicos utilizaria para o trabalho com os géneros
e suas camadas enunciativas e discursivas. As discussdes compartilhadas serviram, sobretudo,
para lidar melhor com uma grande inquietagdo como docente: a avaliagdo das producdes de
textos dos alunos. Dessa questdo-problema, resultou a pesquisa de conclusdo do curso
intitulada “O desempenho escritor dos alunos de 8* série”, que tinha como principal objetivo
avaliar como os alunos produziam textos escritos com base nas orientacdes das propostas de
producéo textual.

Em 2006, motivada a buscar novas experiéncias e lecionar para o ensino médio, decidi
concorrer a uma vaga para professora de lingua portuguesa da Rede Estadual do Para e, para
minha felicidade, fui aprovada e classificada, sendo nomeada em novembro de 2007 para
assumir turmas de ensino medio.

Sentindo-me cada vez mais inquieta com o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, principalmente, no que diz respeito a producdo de textos, decidi me inscrever em um
curso de po6s-graduacdo (nivel lato sensu), uma vez que constatei a dificuldade que os alunos
apresentavam no momento de empregar adequadamente os recursos linguisticos na produgéo
de textos. Como trabalho de conclusao de curso, produzi a monografia intitulada “A

importancia da gramatica nas produgdes textuais dos alunos de 9° Ano”.
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Em 2013, diante de novos desafios e de varios questionamentos acerca da
aprendizagem dos alunos em lingua portuguesa, resolvi cursar outra pds-graduacao:
Especializagdo em Estudos Linguisticos e Analise Literaria pela Universidade do Estado do
Pard (UEPA). Durante o curso, as disciplinas do eixo linguistico fizeram-me refletir sobre a
valorizacéo do ensino da variagéo linguistica na escola e, como fruto dessa reflexao, defendi a
monografia intitulada “Estudo Geolinguistico no municipio de Paragominas”, cujo objetivo
foi analisar a variacdo linguistica em Paragominas, ja& que eram bastante perceptiveis as
variagOes na fala dos meus alunos. Isso despertou-me o interesse em saber de onde se
originava essa riqueza linguistica tdo carateristica em minha sala de aula.

Em 2015, ainda em busca de novos conhecimentos que aperfeicoassem minha pratica
docente e favorecessem reflexdes sobre a aprendizagem dos alunos, cursei a terceira pés-
graduacdo (Lato sensu) pelo Centro Universitario Fibra. O curso Lingua Portuguesa: Leitura
e Producdo de texto me despertou um olhar especial para o ensino sob a perspectiva dos
multiletramentos. Foi necessario avancar nas pesquisas tedricas para compreender como essa
abordagem chegaria a sala de aula de forma a contribuir para o trabalho com as habilidades de
leitura e escrita.

Desde 1998, comecei a ensinar lingua portuguesa em turmas dos anos finais do
ensino fundamental. Compreendi desde cedo que o0s saberes utilizados em minha préatica
docente ndo deveriam se limitar aos que foram adquiridos em minha formacao inicial. Em
todo o percurso como estudante da educacgéo béasica e do ensino superior, conheci professores
que me inspiraram e me motivaram a buscar mais conhecimentos para melhorar minha préatica
docente.

Nessa perspectiva, precisamos ser profissionais que busquem aperfeicoamento ao
longo da trajetoria como docentes por meio de cursos de capacitacdo, formacao inicial e
continuada, grupos de estudos, com leituras que fundamentem e melhorem nossas praticas de
ensino.

Percebi como foram importantes os estudos na graduacdo sobre ensino de lingua
materna. Disciplinas como Pragmatica, Linguistica Textual e Andlise do Discurso também
contribuiram para a minha formacdo, com novas concepcdes de texto, de gramatica e,
principalmente, de lingua, que, em minha préatica docente, é vista como forma de interag&o.
Nesse sentido, compreendo a lingua da mesma forma que Soares (1998, p. 97), ou seja, “[...]
como enunciacdo, discurso, ndo apenas como comunicacdo, considerando as relacbes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condicOes

sociais ¢ historicas de sua utilizagdo”.



52

Ferreiro e Teberosky (1999, p.175) me fizeram descobrir que “a leitura ¢ um
momento magico, ja que o interpretante informa a crianca, ao efetuar essa acdo aparentemente
banal, que chamamos de ‘um ato de leitura’, que essas marcas tém poderes especiais; basta
olhé-las para produzir linguagem™. Ao realizar leituras com meus alunos, comumente destaco
0 proposito comunicativo do texto, revelando, assim, a concep¢do de lingua que tenho, como
expus anteriormente.

Ao longo das minhas leituras, aprendi com os estudos de Irandé Antunes, em
especial na obra Aula de Portugués: Encontro e Interacdo (2003)3, que os textos ndo devem
ser trabalhados com o Unico objetivo de ensinar analise sintatica ou como pretexto para
ensinar aspectos gramaticais em geral. E preciso explorar a funcdo social que um texto
apresenta, por um viés interacionista, funcional e discursivo da lingua, de forma associada
com a pratica de producdo textual.

Para me aprofundar ainda mais acerca do estudo dos géneros textuais, busquei
embasamento tedrico em Marcuschi (2008)* especialmente na sua obra Producéo Textual,
Anéalise de Géneros e Compreensdo , que toma os géneros textuais como “entidades
sociodiscursivas e formas de ag@o social incontornaveis de qualquer situagdo comunicativa”.
Assim, os géneros surgem como formas da comunicagdo para atender as necessidades de
expressao do ser humano, moldados sob influéncia do contexto histérico e social das diversas
esferas da comunicacdo humana.

Assim sendo, € importante garantir a diversidade textual, promovendo a leitura de
obras literarias, contos, poemas e noticias, entre outros. O contato com essa diversidade de
géneros permite aos jovens apreender as caracteristicas especificas de cada género, bem
como 0s propositos com que sdo escritos e lidos. Durante os estudos na pds-graduacdo, uma
tematica que me despertou bastante atencdo foi as praticas de letramento.

Nos anos 1980, inicialmente no meio académico, utilizou-se o termo “letramento”
numa tentativa de repensar os estudos sobre a alfabetizacdo que destacavam as
competéncias particulares no uso e na pratica da escrita — competéncias que focalizavam os
aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito. Durante o periodo da pos-
graduacao, nivel lato sensu, debrucei-me sobre a obra de Magda Soares para compreender que
letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em contexto
especifico. Ao falar como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e

praticas sociais, a autora defende que

3 ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003.
4 MARCUSCHI, L. A. Producio textual, analise de géneros e compreenséo. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008.
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sd aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares , 1998,
p. 39-40).

Essa defesa ficou registrada em minha memdria. Isso porque, como professora de
lingua portuguesa sempre reflito sobre a importancia de ndo ensinar os meus alunos a apenas
ler e a escrever, mas também a utilizar essas habilidades nas mais diversas praticas sociais de
uso da lingua. Ressalto que os estudos feitos na minha formacao inicial e, posteriormente, em
minha formacgdo continua contribuiram e ainda contribuem para que o ensino de lingua
portuguesa, em minhas aulas, seja orientado por uma perspectiva sociointeracionista.

E indiscutivel que a escola é uma das instituicBes responsaveis por favorecer a
pratica de letramento, cabendo a ela criar condi¢des de uso efetivo da leitura e da escrita para
desenvolver nos alunos a capacidade de se comunicar nas diferentes esferas sociais. 1sso me
despertou a necessidade de estudar mais sobre as praticas de letramento, pois a realidade
educacional de hoje é bem diferente de quando me licenciei em Letras e tinha um
conhecimento muito superficial acerca do estudo da lingua. No mundo contemporaneo,
circulamos por diferentes espacos entre esferas publicas e privadas, profissionais e pessoais.
Essa circulacdo requer habilidades que possibilitem interacdo social, o que demanda uma
flexibilidade no uso da lingua. E é nesse contexto que ganham importancia as praticas de
multiletramento.

Essa abordagem fez-me perceber que, no ensino de lingua portuguesa, € evidente a
influéncia das novas tecnologias, na leitura e producdo de textos, na medida em que elas
modificam as formas de interacdo e exigem adaptacdo constante. S0 necessérias novas
ferramentas e novas praticas para dar conta da multiplicidade de linguagens dos textos em
circulacdo. O professor ndo pode apenas se ater a escrita manual e impressa. As metodologias
de ensino devem incluir o uso de videos, audios, tratamento da imagem, edicdo e diagramacao
como aconselham Rojo e Moura (2012), para quem os multiletramentos “sdo interativos; mais
que isso, colaborativos” (p. 23), ou seja, promovem a curiosidade e a proatividade dos alunos,
permitem que eles trabalhem de forma coletiva e possibilitam que aprendam de maneira mais
atrativa, pois 0 acesso ao conhecimento pode se dar de diversas maneiras, nos mais variados
suportes, 0 que o torna mais democratico em relacdo as habilidades de aprendizagem.

Dos estudos sobre letramento, iniciados na pos-graduacdo, cheguei aos

multiletramentos em minha propria pratica docente. As leituras de trabalhos desenvolvidos
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por Roxane Rojo me embasaram teoricamente. Um conceito importante para a compreensao
dos multiletramentos e para a Pedagogia dos Multiletramentos € o de design, que esta
relacionado as formas de construcao de sentidos.

Em Multiletramentos na Escola (Rojo; Moura, 2012), sdo destacadas mudancas
pelas quais o texto passa, perdendo, assim, seu carater Unico, fechado, engessado. O texto
agora pode ser questionado, dialogado, relacionado, ja que seu carater multi agora é hiper:
hipertextos, hipermidias e afins. Consequentemente, a aprendizagem também muda: ja ndo
precisamos ficar limitados ao ponto de vista de quem escreveu. Podemos agora nos libertar
interagindo com outros textos, imagens e sons. Os textos trabalhados agora na perspectiva dos
multiletramentos sdo interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos e fronteiricos.

Sabemos que o trabalho com lingua portuguesa nas escolas envolve uma série de
questBes que ultrapassam o ensino formal da graméatica. Ndo basta apenas ensinar regras,
vocabulario, teorias, mas, sim, contextualizar e ampliar o ensino da lingua com o objetivo de
que o aluno consiga mobilizar diferentes linguagens para alcancar seus objetivos de interacdo
social, conforme preconizam Rojo e Moura (2012).

Com base nessa contextualizacdo, pensei que seria pertinente refletir sobre a seguinte
questdo: como os professores de linguas concebem os letramentos e multiletramentos em sala
de aula, tendo em vista a construcdo e a configuracdo do ensino de linguas, por meio dos
géneros, e a relacdo das praticas letradas e multiletradas no cotidiano dentro e fora da escola?

Lembro-me do projeto “Um olhar critico através da poesia digital”, que desenvolvi,
durante o curso “Caminhos da escrita”. Nele pude adquirir mais conhecimentos acerca do
multiletramentos, pois o trabalho realizado pelos alunos evidenciou a diversidade de
elementos multimodais que compunham o texto. Dessa forma, pude perceber a riqueza de
informag0es que poderiam ser trabalhadas com os letramentos digitais e multimodais, que sdo
muito importantes para o ensino de lingua. Isso me despertou grande interesse em
desenvolver pesquisas que tenham como objeto a abordagem de textos digitais multimodais

para o ensino da argumentacao nas turmas do ensino fundamental II.

4.5 Apresentacao da proposta de intervengao

Conforme ja mencionado, o uso das trilhas de aprendizagem como ferramenta
didatico-metodoldgica no ensino de lingua portuguesa traz diversos beneficios para os alunos.
Em primeiro lugar, as trilhas promovem a autonomia e o protagonismo do estudante,

conforme mencionado por Freire (2018). Os alunos tém maior controle sobre seu préprio
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processo de aprendizagem, podendo avangar em seu ritmo, revisar contetdos conforme
necessario e escolher atividades que sejam mais relevantes para suas necessidades e interesses
individuais.

Além disso, as trilhas de aprendizagem estimulam o aprendizado ativo, conforme
destacado por Santos (2021). Ao propor atividades praticas e desafiadoras, que exigem a
participacdo ativa dos alunos, as trilhas aumentam o engajamento e a motivacao, tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais significativo.

Outro beneficio importante é a personaliza¢do do ensino. As trilhas permitem que 0s
professores considerem as habilidades e niveis de conhecimento individuais dos alunos,
adaptando o conteudo e as atividades de acordo com suas necessidades especificas. Isso
contribui para uma aprendizagem mais personalizada e eficaz, atendendo as demandas
especificas de cada aluno.

Para dar inicio a aplicacdo das oficinas, optamos pelo estudo e analise do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) por se tratar de um documento de extrema relevancia, ja que
€ um texto normativo (estatuto) que estabelece regras a serem obedecidas e respeitadas. Institui
direitos e deveres, bem como possibilita a afericdo da responsabilidade no cumprimento deles.
Também delibera sobre as penalidades em caso de infracdo das normas estabelecidas e
delega a competéncia as instancias de direito para aplica-las. Dessa forma, torna-se necessario
gue as criancas e os adolescentes conhecam o ECA para que se reconhecam como sujeitos de
direitos protegidos pela lei, cientes de seus deveres de cidadaos, a fim de poderem exercer a
cidadania plena. Ademais, o estudo e a discussdo do ECA criam possibilidades de divergéncia
de opinides, trazendo a tona os mais diversos tipos de argumentos e estratégias argumentativas

em defesa de um ponto de vista.

4.6 Trilha de Aprendizagem

Figura 1 - Apresentacdo da trilha

TRILHA DE APRENDIZAGEM

DESENVOLVENDO ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS POR MEIO DO VLOG DE
OPINIAO

SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA SER DESENVOLVIDA EM 24 OFICINAS
COM A TURMA DE 9° ANO

LAUDINEIA VERAS ALMEIDA LORATO



HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

(EF69LP20) identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma de organizagao dos
textos normativos € legais (Lel, codigo, estatuto, regimento €tc.), a logica de hierarquizacao de
seus ltens e subltens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data - e ementa), biocos de
artigos (parte, livro, capitulo, segdo, subsegdo), artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte
final (disposigdes pertinentes a sua implementacao);

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legals e normativos de importancia universal,
nacional ou lecal que envolvam direltos, em especial, de criangas, adolescentes e jovens — tals
como a Declaragdc dos Direltos Humanos, a Constituigdo Braslleira, o ECA -, e a
reguiamentagao da organizagdo escolar — por exemplo, regimento escolar -, a8 seus contexios
de produgao, reconhecendo e analisando possiveis motivagies, finalidades e sua vinculagio
com experiéncias humanas e fatos historicos e sociais, como forma de ampliar a compreensao
dos direitos e deveres, de fomentar os principios demecraticos e uma atuagaao pautada pela
ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho),
(EF69LP31) Utllizar pistas linguisticas — tals como “em primeiro/segundolterceiro lugar”, “por
outro lado”, “dito de outro modo”, Isto €7, “por exempio” — para compreender a hierarquizacio
das proposigbes, sintetizando o conte(do dos textos.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

EF69LP16-Analisar e utilizar as formas de composiao dos génercs jomalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (piramide invertida no Impresso X blocos noticloses hipertextuals e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios lipas, videos,
gravagdes de audio elc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizagio, defesa de !ese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizacao do entrevistado e do tema, estrulura pergunta e resposta etc.

EF69LP18-Utilizar, na escritalfeescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as refacies de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de
conexdo adequados a3os tipos de argumento e & forma de composigdo de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coes3o, a coerénela @ a progressdo tematica nesses
textos (‘primeiramente, mas, no entanio, em primeiro/segundofterceiro lugar, finalmente, em
conclusdo” etc.),

EFB9LP19- Analisar, em génetos orais que envolvam argumentacgdo, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a enfonagdo, o ritmo, a gestualidade e
expressao facial, as hesitagdes etc.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 2 - Oficinas 1 e 2

Vocé sabe o que é um Estatuto e para que ele serve?

Estatuto: E um texto normativo que estabelece regras a serem obedecidas e respeltadas. Institui direitos
e deveres, bem como a afericao da responsabilidade no cumprimento das mesmas, defibera sobre as
penalidades em caso de infragao das normas estabelecidas e delega a competéncia as instancias de
direito para aplica-las. Os estatutos, assim como outros lextos que expressam leis e regras, obedecem a
orientagbes de formulacao que determinam sua organizacdo e linguagem. Devem sequir uma ordem
légica e empregar uma linguagem clara e precisa. Sao divuigados em documentos oficiais, livros da area
juridica e sites de drgaos publicos.

E um texto que ufiliza uma finguagem objetiva, porém restrita, de dificil compreensao para a maioria
dos leitores, Estabelece normas a serem adotadas e as implicagdes do nao cumprimento das mesmas. E,
por sua fungado, direcionado a todo tipo de leitor, porém ndo & de dominio de todos, pois utiliza um

vocabulario mais requintado, exigindo um bom dominio vocabular do leitor.
Disponivel e barps - domdemestre files, wopstpres: som 201 306 d: Rgndes ms

2 SE NAO SABE, VAMOS CONHECER ?

tq

Dweals

Leia a tirinha abaixo e responda as questdes propostas em seu caderno.

1. O ECA discute os direitos
da crianca e do adolescente,
E os deveres, vocé acha que
o estatuto também aborda?

psratura™ o |
e ssoT )
r——_—J’

2. E na escola, também
temos direitos e deveres? A

» escola tem algum
( DIREITOS PALA Ut o | documento normativo e
CRESCANDE COM LbEROADYE | A &
e € RESPRTO / legal? Se tiver, registre em
seu caderno.

3. Chegou o momento de
socializar as suas respostas
com a turma,

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 3 - Oficinas 3 e 4

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 4 - Oficinas 5 e 6

% OFICINAS 05 e 06
A IDENTIFICANDO OS MODALIZADORES DISCURSIVOS 0 mn

Agora que ja sabemos um pouco sobre o ECA, que fal conhecé-lo um pouco mais? Para isso,
precisaremos organizar a turma em grupo de 04 alunos.Agoracada grupo devera seguir as
orientagbes abaixo e desenvolver as atividades propostas.

1- Analisem o contelido dos artigos selecionados e identifiquem situagbes de proibigao,
obrigatoriedade e possibilidade. Vocés deverac analisar cada capltulo e os artigos para identificar
0s trechos, por exemplo: Capitulo | -Art.7° proibicdo.

2- Ao terminar de analisar e responder fodos os artigos, vocés deverdo responder as seguintes
perguntas;

A)Como vocés conseguem reconhecer as situagoes?

B)Quais palavras indicam os tipos de situagdo?

C)Quais palavras deixaram dividas em relagdo aos tipos de situacdo?
D) O que pensam sobre o texto? Concordam ou discordam? Por qué?

Para que vocés aprondam um pouco mais sobre o Estatuto ds Crianga @ do Adolescenta de uma forma divertida, clique
.mo&mmamammmmpmmuomm
QUER SABER - Estatuto da Crianca e do Adolescents - ECA

https/wyww. yontube com/watch *v=kIFT2 [6{bec

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 5 - Oficinas 7 e 8

OFICINAS 07 e 08
SOCIALIZAGAO E AVALIACAO o
meMmmesmmmmoma
identificar situagdes de proibigdo, obrigatoriedade e possibilidade. Amﬂl.udlgmpo
‘devera socializar e justificar suas respostas. Para isso, sigam o roteiro abaixo:

» Cada equipe terd no méaximo 10 minutos para que todos os componentes socializem e
defendam as repostas;

» Apos a socializacho, todos os grupos deverao entregar as andlises por escrito,;
» Coplar no caderno ewmamm

CRITERIOS DE AUTOAVALIAGAD SM  NAD  EMPARTE

»mmmwmnm
O teto escrito procuaido m m‘
mmmaw

Vock 38 que a8 ustficaias ullzadss por vock sl '
m«hw.mw

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 6 - Oficinas 9 e 10

B [J Cmu'%
] AJ ’umen(d(ud‘?\

umag.

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 7 - Detalhamento das estratégias de argumentacéo

Exemplificagao

Enumeragao

Comparagio

Causa e efeito

Alusdo historica

Contraposigio

Evidéncia ou comprovagio

Citacdo de autoridade

Essa estrategia utiliza-se de exemplos especificos para fundamentar os
argumentos apresentados. Por isso, escolha exemplos que sejam de
conhecimento geral, preferencialmente fatos divulgados na midia para
comprovar que sua tese é valida.

Nessa estratégia vocé deve citar um argumento de cada vez, enumerando
fatos que comprovam a relevancia do seu posicionamento. Lembre-se de
que vocé deve se atentar @ ordem em que esses argumentos vao aparecer,
por exemplo: vocé pode citar dois ou mais problemas e explicar cada um
deles em paragrafos distintos.

No argumento por comparagdo deve-se apresentar pelo menos duas ideias
e destacar as semelhangas efou diferengas enfre elas. Normalmente essa
estrutura apresenta o uso de operadores argumentativos como: igualmente,
da mesma forma, bem como, tanto quanto, entre outros.

Essa & uma das estratégias argumentativas mais utilizadas e consiste em
apresentar os mofivos de uma determinada situagdo e logo em seguida suas
consequéncias. Elas podem ser tanto positivas quanto negativas, vai
depender do objetivo do seu texto e da tese que vocé esta defendendo.

Essa estratégia apresenta uma opinido critica referente a determinado
recorte historico e compara com outro atual relacionando caracteristicas em
comum ou distintas. Essa estratégia & muito eficaz para entreter o leitor,
alem de demonstrar que vocé tem dominio sobre o tema.

Essa estratégia contesta ideias opostas, expde perspectivas diferentes
sobre um mesmo argumento, evidenciando um contraste de opinides. Os
operadores argumentativos mais comuns, nesse caso, $io as conjungoes
adversativas: mas, porem, confudo, enfretanto, no entanto, embora, apesar
de, entre outros.

Para que sua argumentacdo seja vilida, ela precisa ser comprovada. Logo,
nessa estratégia argumentativa, vocé deve apresentar dados estatisticos,
pesquisas ou estudos com respaldo cientifico, pois sdo considerados como
provas concretas e imefutaveis.

Essa estrategia & muito eficaz, pois vocé cita pessoas que sdo especialistas
no assunto e tem o pensamento semelhante ao seu. Porém, & importante
relacionar essas citagGes com o seu ponto de vista, lembrando que a citagdo
sozinha ndo € suficiente, vocé precisa explicar o motivo pelo qual vocé
concorda com tal afirmagéo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 8 - Oficinas 11 e 12

OFICINAS 11e12
'CONHECENDO O Q.P BRASIL

Agora que ja conhecemos um pouco sobre as principais estratégias argumentativas ,que tal
aprender um pouco mais por melo do jogo da argumentagao, chamado Q.P BRASIL?

Q.P. Brasil - O jogo da argumentagdo, um dos materiais de apoio da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
concurso de produgao de textos promovido pelo Programa Escrevendo o Futuro. Seu principal objetivo &
desenvolver a capacidade de argumentagio nos estudante, Os lemas s3o atuais e as questdes
polémicas fazem parte do noticiario, contudo, as personagens, os dados e as fontes de informacao ssa
ficticios & ndo representam pessoas ou insttuigbes. O material deste jogo ndo pretende impor
posicionamentos, mas procura auxiliar na reflexao e na construgdo de argumentos.

COMO JOGAR Q. P. BRASIL p——
OBJETIVO: Apresentar argumentos, contra ou 4 fiver, em relagio a questdes polimicas,  SHemesesmns

PARTICIPANTES:

Grupo de quatro a sete participantes. £m cada jogada, ha um mediador, um participante & favor e um participante contra. Numa

patida, todos exarcem esses papéls,

O material para o grupo: um tabulelra, cinco envelopes coloridos: 0s de cor azul, roxa, verde, e vermelha contém uma carta com a

questdo palémica de um fado e a Informacio sobre ela do outro, além de 12 cartas de argumentagio para cada cor. No envelope

mmmmmmmﬁu situagdes seguidas por questies sobre essas situacdes e uma em

ummoommﬂdmthlmmmmmm&ammnmmuﬁusmgm

OFICINAS 11e 12 o

1. Os jogadores escothem um mediador.

goTlmmammmeam'wmmwmm,Maw
ranja).

3.o%tmwmwtam(smeomamaw

4, Cada jogador, incluindo o mediador, recebe uma carta SIM e uma carta NAO, para que possa votar.

5. O jogador que representara o SIM fica com seu cartio na mesa, virado para cima; o jogador do NAO

faz o mesmo com o seu cartao.

8. Os dois compefidores recebem cada um uma carta de argumentacao (essa carta pertence ao jogador

£ nao sera devolvida ao monte até o fim da partida), como as cartas sdo entregues de forma aleatoria,

pode acontecer de o jogador receber a carta de uma posicao que nao € a sua; nesse caso, lerd que

‘comprar outra carta, pagando com uma ficha de 1 ponto. No entanto, o jogader NAO PRECISA usar a

carta, podendo usar um argumento proprio .

7. O jogador SIM apresenta seu argumento.

8. O jogador NAO apresenta seu argumento.

9. &deedu.ohgadaSlMpodeomwodrdbdemm&a@mw(mig@)eMO

argumento do adversario.

Ganhara o jogo o aluno que obfiver a maior pontuagao dada pelo corpo de jurado.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 9 - Oficinas 13 e 14

Figura 10 - Oficinas 15 e 16

4
‘a8
ok

rR

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 11 - Oficinas 17 e 18

~ OFICINAS 17e18
CONHECENDO O VLOG DE OPINIAO S

A parfir de agora, daremos inicio ao estudo do género Vlog para posteriormente produzirmos
um Vlog de opinido da turma .Leia as informacdes abaixo e conhega um pouco sobre esse género
digital.

O vlog & como se fosse um blog em formato de video. Ou seja, o produtor de conteudo - o
vlogger ou vlogueiro - escolhe alguns temas, faz produgdes audiovisuals a respeito deles e publica
na web, principalmente em plataformas como Youtube e Vimeo.Para enfender melhor, o vieg é um
espace virtual no qual um ou mais temas sdo desenvolvidos. Nele, sdo usados conteddos em texto,
imagens, audios e videos para desenvolver essa tematica. O viog, assim come o blog, tem a mesma
fungao de discorrer sobre um assunto, No entanto, ele faz isso s6 através dos videos.

Existem viogs de diversos tipos: tutorias de maquiagem, opinibes sobre polifica e cultura, moda,
empoderamento feminino, games, turismo, culinaria, entre outros.

O aumente no ntimero de viogs se deve pela facllidade de colocar um contetido em video no ar e
a rentabilidade que essa midia gera para o dono da pagina. Se o seu video tem muitos acessos,
vocé acaba gerando bastanie receita. [sso ocorre porque os contetdos podem ser monetizados de
acordo com a quantidade de pessoas gque visualizam a publicidade que aparece antes da
fransmissao do conteddo. Quanto mais pessoas assistem ao comercial, mais dinheiro vocé ganha no
YouTube.

& OFICINAS 17 ¢ 18 -

Vamos conhecer um Viog de Opiniao?
Agora, vocé devera utilizar o livro didatico de Lingua Portuguesa para ler a
transcricdo de um viog opinido da viogueira Julia Tolezano,conhecida como Jout
Jout.Vocé podera acompanhar a transcricdo do texto ao mesmo tempo que
assiste ao video, fazendo a leitura do QR code ou acessando o link abaixo.

Aponte a
camera

Anote as suas impressoes e duvidas para a discussao nas proximas oficinas!!

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 12 - Oficinas 19 e 20

é OFICINAS 19 e 20 w0 mn

Vamos conhecer mais um vlog de opinido ou vliog opinativo? Veja as principais
caracteristicas desse género digital. Para isso, clique na imagem e assista ao
video do Canal Khan Academy.

Viog opinativo:
caracteristicas daW¥als
dos vioggers

¥ Khan Academy

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 13 — Oficina 21 e 22

OFICINAS 21 e 22

. PLANEJANDO O VLOG oA
Agora vocé & seu grupo irfio iniciar o §- O viog podera contar ¢om um ou mais
processe de gravacdo do video.Para mvt‘;gdnm.ﬂcanibaaﬁtbdom
iss0,planejem o roteiro. decidir. Mas & importante  combinar
1- conmunommmmn anfecipadamente o que e guando cada um val
““0"“‘95“9‘ W“W“"“ falar, para que as falas ndo fiquem

que ndo poderso faitar no seu video, & Ensal A ' da 5

2.,.' s‘m“"n'“u'“ ",'m"g'm‘“.w:“""; il "°‘"'°- Assistam a um video com dicas de como
qwdaswlomm"n:vldeo o editar um viog, em que o apresentador do
A NGOBE ARG GevatEa- Jar -0\ rotekn nd canal * Dicas e Tutorjals”, Matheus Carvalho

fala sobre roteiro, lluminagdo, voz, edigdo e
video, mas poderdo ulilizddo como um demais aspeclos tecnicos

4- Incluam no seu roteiro a apresentacao

do video (seu nome, nome do P p—
canalfinalidade  do \ddeog e um it el e
encerramento, no  gual poderiio ;

recomendar oulras obras ou videos, pedir
dicas, comentarios etc.

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 14 - Oficinas 23 e 24

OFICINAS 23 e 24 Sy
AVALIANDO O VLOG

Chegamos ao final desse longo percurso e ao momento de avaliar o que realmente
aprendemos depols da execugao de cada oficina. Para isso, cada grupo recebera 4 fichas para
avaliar 0 viog produzido por todos 0s grupos da turma, incluindo seu préprio grupo.

CRITERIOS DE AVALIAGAO SIM  NAD EMPARTE

O tema & apresentado de forma l6gica ¢ organizada? Apoz o‘da avaliagao :
vicgs  poderio  ser

A argumentagio apresentada é consisteants? i st i
regravados para
postariormante serem

m“‘;n;uuv S PN divulgados na pagina do

E possivel compraender o Sudio? Instagram da escola,

O conteldo e a linguagem estio adeguados ao

publico-alve?

As linguagens verbal e nio verbal ajudam a captar a

tencho do telespectador?

Fonte: Elaborado pela autora

4.7 Relatorio preliminar

Como produto da analise da aplicacdo das oficinas, produzimos um relatério
preliminar, uma espécie de “diario de campo”, para que pudéssemos documentar o
desenvolvimento das atividades propostas durante todo o percurso da trilha. Convém ressaltar
que, com base nos dados gerados e descritos serdo definidas e aplicadas, posteriormente, as

categorias de analise para que possamos construir os resultados.

471 Oficinasle?2

No dia 3 de maio de 2023, iniciei a aplicacdo da trilha de aprendizagem “Estratégias
Argumentativas no vlog de opinido”, apresentando o objetivo principal da aplicacdo das
oficinas e explicando todo o percurso que seria feito até a producéo do vlog de opinido. Via-
se que a maioria dos alunos estava empolgada, pois alguns deles, mesmo ndo tendo
conhecimento sobre o género, comecaram a fazer perguntas como: “Professora, quando os
vlogs serdo produzidos™?, “A senhora é que ira selecionar os grupos?”’, “Quantos alunos
poderdo participar?”, “Quantos minutos teremos para a producdo do vlog?”, “Esse trabalho

valera quanto?”.
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Apbs esse primeiro momento, foram formados 9 grupos com quatro alunos, ja que
essa € uma organizacao padrao das salas de aula na escola, feita com base no diagnostico
inicial e de acordo com a tabulacdo da proficiéncia leitora dos alunos. Em seguida, foram
projetados na parede da sala os slides com o contetdo das oficinas 1 e 2 (IMAGEM 1).

No primeiro slide, foi exposta a seguinte pergunta: “Vocé sabe o que ¢ um estatuto ¢
para que ele serve?” Em seguida foram apresentadas a definicdo, as caracteristicas, a
linguagem e funcdo dos textos normativos. Alguns alunos contribuiram com a explicacéo
fazendo uma comparacdo do estatuto com a lei do Marco Civil da internet, estudada no inicio

do bimestre.

Imagem 1 - Apresentacdo de slide usado na introducdo da oficina

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Posteriormente foi exibido o slide 2 com a seg¢do “Desafio”, para que os alunos
pudessem ler a tirinha, copiar e responder as questdes no caderno (IMAGEM 2), e, em

seguida, socializar oralmente as respostas.
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99

Imagem 2 - Atividades produzida pelos alunos da se¢do “Desafio

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Todos os alunos receberam a tirinha impressa, colaram no caderno e responderam as
questBes copiadas, apds a explicacdo da professora.

Durante o tempo em que os alunos ficaram respondendo as questfes, o coordenador
pedagdgico pediu para participar do momento de socializa¢éo das respostas (IMAGEM 3), o
que foi muito proveitoso, ja que ele fez muitas contribui¢fes acerca do regimento interno das
escolas municipais que havia sido citado nas respostas da maioria dos alunos. As respostas
orais produzidas pelos alunos foram de boa qualidade, atendendo as expectativas em relacao
ao comando das questdes.

Imagem 3 - Momento de socializagéo das respostas

Fonte: Fotografado pela autora (2023)
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Ao final, foi possivel perceber que muitos alunos, quando convidados a responder, ,
apenas reproduziam as falas de outros colegas, mas, nos registros, apareceram muitas

respostas bem elaboradas.

Imagem 4 - Registros das respostas dos alunos

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

4.7.2 Oficinas3e4

No dia 4 de maio de 2023, foram aplicadas as oficinas 3 e 4, intituladas
“Conhecendo 0 Estatuto”. Para iniciar, fiz a retomada das oficinas 1 e 2. Em seguida,
projetei os slides e comecei a explicacdo sobre estrutura e das caracteristicas dos textos
normativos (IMAGEM 5), ja que o ECA se enquadra nesse género textual. Durante a
explicacdo, alguns alunos foram interagindo e fazendo comparacdes com o Marco Civil da
internet no que se refere a estrutura e as caracteristicas.

Ao abordar a oficina 4, na qual foram apresentados alguns tipos de estatutos ja
existentes, percebi que a maioria dos alunos demonstrou total desconhecimento e surpresa
quando soube da existéncia de um Estatuto do Torcedor e de um Estatuto da Juventude. Isso
demonstra a importancia de explorar os textos normativos.

Para finalizar a oficina 4, foi exibido o video do canal de Fabiana Simdes, que
explica, de forma bem didactica, o que é o ECA, qual a sua finalidade e importancia, além de
fazer o detalhamento de grande parte dos artigos que compdem o estatuto. A medida que o
video era apresentado, percebi que era necessario ir pausando e esclarecendo ainda mais 0s
artigos apresentados.

A partir desse momento, alguns alunos comecaram a interagir, fazendo perguntas
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sobre o contetdo apresentado. Dessa forma, pude perceber que os alunos ficaram mais atentos
ao video e as explicagbes, uma vez que passaram a fazer perguntas com mais frequéncia a
respeito do ECA. Ao finalizar o video, alguns alunos perguntaram se poderiam pesquisar no
celular sobre os estatutos citados, pois queriam conhecer os direitos e deveres dos torcedores e
da juventude. Deixei que ficassem a vontade para pesquisarem e me pus a disposicao para as

perguntas no préximo encontro.

Imagem 5 - Apresentacdo de slides sobre 0 ECA

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Imagem 6 - Apresentacao de slides sobre 0 ECA

Fonte: Fotografado pela autora (2023).



71

4.7.3 Oficinas5e6

No dia 9 de maio, foram aplicadas as oficinas 5 e 6, intituladas “Identificando os
modalizadores discursivos” (IMAGEM 7), com o objetivo de analisar alguns artigos do ECA,
para identificar modalizadores discursivos que indicam possibilidade, obrigatoriedade e
proibicdo. Para isso, a turma foi organizada em grupos de 4 alunos. Cada grupo recebeu um
bloco com 5 capitulos do ECA e uma folha de papel com pauta para escrever a analise de
cada artigo. Além disso, os artigos em PDF foram disponibilizados no grupo do WhatsApp
da turma. Apods a entrega do material, foram apresentados os slides com as duas atividades
propostas nas oficinas. Foi orientado que cada grupo copiasse a questdo 1 na folha com pauta
e a questdo 2 no caderno para ser respondida posteriormente. Durante o desenvolvimento da
atividade, surgiram duavidas quanto as analises dos pardgrafos e incisos, que foram
resolvidas de forma individualizada em cada grupo.

Ao transitar pelos grupos durante o desenvolvimento da atividade, percebi que os
alunos discutiam entre si, e foi interessante constatar que, de forma ndo planejada,
surgiam alguns discursos argumentativos, tais como: “se o trecho diz a crianga e 0
adolescente tém direito, estd claro que é uma obrigatoriedade” ou “ndo estd vendo que o
trecho que diz a familia substituta ndo admitira indica uma proibi¢do, ora” ou ainda
“voc€ nao entende que algo indispensdvel se torna obrigatorio? Por exemplo, quando
recebemos um convite e nele vem escrito é indispensavel a apresentacdo é porque €
obrigatorio apresentar o convite para poder entrar na festa”.

Considero que a atividade conseguiu despertar o interesse dos alunos e serviu como
estimulo para a argumentacdo oral. Devido a toda essa discussdo e as duvidas que foram
surgindo, 0s grupos ndo conseguiram concluir as atividades durante o tempo previsto, sendo
necessario dar continuidade na aula posterior, mas a interagdo e a participacdo dos alunos

foram extremamente positivas.
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Imagem 7 - Identificando os modalizadores discursivos

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

No dia 10 de maio, demos continuidade as oficinas 5 e 6 (IMAGEM 8). Os grupos
receberam novamente os blocos com os artigos do ECA e a folha com pauta para concluirem
o trabalho. Depois de alguns minutos, fui circulando pela sala e passando pelos grupos. Pude
constatar que todos ja estavam concluindo a questdo 2, ja que havia ficado estabelecido que,
pontualmente, as 7h 45, comecariamos as oficinas 7 e 8. Ao constatar que todos 0s grupos ja
haviam terminado, comecei a organizar 0os equipamentos para a projecdo e explicacdo dos

slides das proximas oficinas.

Imagem 8 - Continuidade das oficinas 5 e 6

Fonte: Fotografado pela autora (2023).
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474 Oficinas7¢e8

As 7h 45, pontualmente, fiz a projecéo dos slides e comecei a explicar como seriam
as oficinas 7 e 8 intituladas “Socializagdo e avaliagao” (IMAGEM 9) que tinham o
objetivo de realizar a socializacdo das analises dos artigos e das perguntas propostas na
questdo 2, assim como a autoavaliagdo ao final.

Orientei que cada grupo apresentasse as respostas referentes a um capitulo do ECA e
seus respectivos artigos, explicando e justificando porque expressavam ‘“possibilidade”,
“obrigatoriedade” ou “proibi¢do”. Foi impressionante como todos 0S grupos conseguiram
perceber quais modalizadores discursivos denotavam tal sentido. A medida que os grupos
apresentavam, eu ia fazendo as intervengdes necessarias e orientando-os a identificar outros
modalizadores discursivos que expressavam os sentidos em analise.

Durante a apresentacédo dos grupos, constatei que nem todos demonstraram seguranca
para responder ao 4° paragrafo do artigo 42 e ao inciso Il do artigo 55. Quis saber o porqué
das respostas duvidosas, e muitos disseram que, nesses dispositivos legais, havia
modalizadores discursivos que expressavam obrigatoriedade e possibilidade, o que os fez ndo
ter certeza da resposta correta. Expliquei a eles que os dois eram corretos, ja que havia
modalizadores nos textos que expressavam esses dois sentidos.

Para finalizar as oficinas 7 e 8, escolhi um aluno de cada grupo para responder as
perguntas da questdo 2. Em seguida, entreguei o quadro com a autoavaliacdo para que todos
lessem, respondessem e me entregassem. Assim que todos concluiram a autoavaliacgdo,
finalizamos as oficinas no tempo previsto.

Imagem 9 - Oficinas Socializacdo e Avaliagao

< e
— =2 -

e o =
T e e o 1 T v

Fonte: Fotografado pela autora (2023).
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475 Oficinas9e 10

No dia 16 de maio, fizemos primeiramente uma retomada de todo o percurso das
oficinas de 1 a 8. Em seguida projetei os slides das oficinas 9 e 10, intituladas “Formas de
argumentar e Diferenca entre argumentos ¢ estratégias argumentativas”(IMAGEM 10). Fiz
uma breve explanacdo dos contetdos que seriam abordados nos videos da Khan Academy.
Logo em seguida, fiz a exibi¢dodo primeiro video chamado “Ponto de vista”. A medida que o
video era exibido, fui fazendo pequenas pausas e destacando aspectos mais relevantes a serem
observados. Percebi que, a partir dessa estratégia, eles ficaram mais atentos, a ponto de
fazerem perguntas e comentarios entre si.

Antes de exibir o segundo video sobre trés movimentos argumentativos, esclareci o
que significava esse termo e a importancia de saber emprega-los adequadamente. Constatei
que, durante a exibicdo e as pausas, os alunos faziam anotagdes e pediam que eu passasse mais
uma vez para que pudessem registrar 0s pontos relevantes. Esse movimento aconteceu durante
toda a exibicdo do video. Ao final, solicitei que eles expusessem oralmente as anotac@es que
fizeram e registrassem também outros pontos que eu julgava relevantes para a compreensao
do contetido exposto.

Por fim, entreguei a todos uma tabela que continha varios tipos de argumentos e
solicitei que a colassem no caderno, pois precisariam para as proximas oficinas. Expliquei cada
um dos argumentos, exemplificando-os com alguns trechos do video e mostrei a diferenca

entre argumento e estratégia argumentativa.

Imagem 10 - Oficinas Formas de argumentar e Diferenca entre argumentos e estratégias argumentativas

Fonte: Fotografado pela autora (2023).
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476 Oficinas1le 12

No dia 23 de maio, comegamos as oficinas 11 a 14, intituladas “ Conhecendo o Q.P
Brasil” (IMAGEM 11). Essas foram as oficinas mais esperadas pelos alunos, uma vez que eu
ja havia explicado que tratariam do jogo da argumentacdo, conhecido popularmente como o
“jogo da discordia”. Para dar inicio, projetei os slides que explicavam o objetivo das oficinas,
assim como apresentavam as orientacdes e regras do jogo. Informei que a turma seria dividida
em trés grandes grupos, ja que so teriamos 3 Kits para jogar. Orientei que cada grupo ficasse
com 12 integrantes, pois a turma era composta de 36 alunos, sendo 20 meninas e 16 meninos,
variando de 14 a 16 anos. Deixei-0s a vontade para que se agrupassem, porém alertei que, se
houvesse qualquer problema, eu faria sorteio para organiza-los.

Quando todos 0s grupos encontravam-se organizados, entreguei um kit do jogo para
cada um e pedi que se familiarizassem com o material e lessem as orientacGes contidas nas
caixas. Expliquei que as mesmas orientacdes seriam projetadas nos slides para que eu pudesse
esclarecer todas as regras do jogo detalhadamente. Ainda assim, percebi que muitos alunos
ainda tinham davidas de como jogar, por isso resolvi passar em cada grupo e fazer uma
jogada para que todos compreendessem a dinamica do jogo. Mostrei a importancia da leitura
das cartas e expliquei como elas ajudariam a embasar 0s argumentos que seriam apresentados

durante o debate.
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Imagem 11 - Oficina Conhecendo o Q.P. Brasil

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

A proporcéo que os grupos iam se familiarizando com o jogo, notei que se sentiam
bem confiantes e, cada vez menos, eu era chamada para dar mais esclarecimentos. Depois de
45 minutos, percebi que o jogo fluia sem entraves ( IMAGEM 12 ), e os alunos ja estavam
debatendo e argumentando oralmente as questes polémicas propostas. Em alguns momentos,
foi necessario intervir, pois as discussdes estavam bem acaloradas, j& que muitos alunos
queriam argumentar alterando o tom de voz. Diante dessa situacéo, vi a necessidade de parar o
jogo e explicar que a forca da argumentacdo ndo esta no tom de voz, mas na escolha certa dos
argumentos e estratégias argumentativas, somadas ao repertério de conhecimento acerca do

assunto em discussao.
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Imagem 12 - Alunos jogando QP Brasil

TN

Fonte: Fotografado pelaautora (2023).

Mesmo ap6s minha intervencdo, percebi que alguns alunos ainda se exaltavam na hora
de argumentar, porém pude verificar o quanto de conhecimento prévio eles traziam acerca dos
variados temas, ja que, mesmo sem alimentacdo tematica suficiente, a maioria conseguiu
argumentar consistentemente de forma oral, 0 que demonstrou que o objetivo proposto foi
alcangado.

Ao verificar que faltavam apenas 10 minutos para finalizar as aulas, solicitei aos
grupos que organizassem os materiais €, para meu espanto, o coro foi quase geral “Poxa, tia!
Agora que o debate esta ficando bom, vamos parar? D4 mais uns 10 minutos pra gente!”, “A
gente vai poder continuar amanhd”? Expliquei que, nas aulas do dia seguinte, eles
continuariam jogando, porque teriamos a troca das questdes polémicas entre 0s grupos e a
etapa 2 do jogo. Ao final, muitos disseram ter gostado bastante do jogo e que queriam ter o

PDF para confeccionar e jogar em casa com familiares e amigos.
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Imagem 13 - Alunos jogando Q.P. Brasil

Fonte: Fotografado pelaautora (2023).

477 Oficinas13e 14

No dia 24 de maio, fiz uma retomada das etapas do jogo e projetei os slides das
oficinas 13 e 14, intituladas “Identificando os tipos de argumentos” (FIGURA 14 e IMAGEM
14). Em seguida, entreguei as caixas aos grupos, porém com as questdes polémicas trocadas,

pois queria que cada grupo debatesse e argumentasse acerca de temas diferentes.

Figura 15 - Identificando os tipos de argumento

Vs OFICINAS 13 e 14 y L
IDENTIFICANDO OS TIPOS DE ARGUMENTOS

Chegou o momeanto de colocar am mhuumnapmwumssubmnmmm ewm

v cadagnmodwsmorgunurascamseom»muammdlm

¥ Escolham uma carle com uma questio polémica o as respectivas caras de argumentacio;

v Usando o tabuleiro de discussiio de lemas e classificacho de argumentos do jogo,
ancaixem as caras com os argumentos, de acordo com cada tipo,

< Quando todos tivarem encaixado as cartas no tabuleiro, % grupos devom troca-los entre si,

v Apls a troca dos tabuleiros, cada grupo recebard  copia diss tabolas com a classificaciio
correta de cada tipo de srgumento utiizado para defender a questo polémica analisads

pela equips.
v Finshzads a correchio, cada grupo lerd 2 minulos para socializen as raspostss corrolss.

Fonte: Elaborado pela autora.

Expliguei que agora passariamos para a segunda etapa do jogo, em que eles deveriam

usar o tabuleiro para identificar que tipos de argumentos foram utilizados, classificando-os
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adequadamente (IMAGEM 14). Além disso, todos deveriam discutir as questdes polémicas
das cartas laranja. Orientei-0s a abrir o caderno e consultar a tabela dos tipos de argumentos
disponibilizada nas oficinas 9 e 10. Logo que todos 0s grupos se organizaram, demos inicio a
etapa 2. Nesse momento, deixei-os livres para decidir se comegariam pelo tabuleiro ou pelas
cartas laranja.

Imagem 14 - AnotacOes de alunos em caderno durante a oficina

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Ao circular pela sala para verificar o andamento do jogo (IMAGENS 15 e 16),
constatei que um grupo, formado em sua maioria por meninas, sentia-se constrangido para
debater sobre os temas das cartas laranja, uma vez que algumas questdes polémicas versavam
sobre comportamentos, relacionamentos e sexualidade. Vi a necessidade de fazer uma
intervencdo e esclarecer que esses temas fardo parte da vida de todas em algum momento.
Ademais, o intuito do jogo ndo era incentivar certas praticas, mas discutir questdes bem
préximas da realidade de todos. Logo ap6s a minha fala, percebi que as alunas sentiram-se
mais a vontade, e o debate transcorreu normalmente.

Durante toda a execuc¢éo do jogo, os grupos solicitaram minha presenca para esclarecer
duvidas quanto a classificacdo dos tipos de argumentos. Pedi que, ao terminarem de
classifica-los, avisassem-me para que eu pudesse fotografar a tabela de classificacdo e entregar

a folha de respostas para que todos pudessem conferir erros e acertos.
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Imagem 15 - Alunos realizando as atividade da oficina

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Imagem 16 - Momento de oralizagéo

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Em um determinado momento do jogo, tivemos a participacdo de um dos monitores
da escola, pois, ao entrar na sala para passar uma informacdo, disse que se sentiu atraido

pelo debate e queria contribuir, pois, na condicdo de estudante de Direito, achou o jogo e as
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questBes polémicas bem interessantes.

Quando faltavam 15 minutos para encerrar a aula, pedi que todos 0s grupos
organizassem a caixa de materiais e que aqueles que quisessem poderiam se manifestar e fazer
uma avaliacdo desses dois dias de aplicacdo do Q.P. Brasil. A turma decidiu escolher um
aluno de cada grupo para fazer a avaliacdo oralmente. As observacdes acerca do jogo foram
altamente positivas a ponto de eles solicitarem que o debate continuasse nas proximas
semanas, mas que agora fosse a turma toda em um Unico grupo e com a minha mediacao.

Propus entdo uma avaliagdo com base em um texto escrito. Alguns se propuseram a
fazé-lo e me pediram para elaborar umas perguntas que os ajudassem na construcao do texto
(IMAGEM 17).

Vale destacar que as respostas superaram minhas expectativas e deixaram-me
imensamente confiante de que o0s objetivos propostos estavam sendo alcangados

gradativamente.

Imagem 17 - AnotacGes de alunos em caderno durante a oficina

Fonte: Fotografado pela autora (2023).
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4.7.8 Oficinas15e 16

No dia 30 de maio, iniciamos a oficina 15, “Gerando Polémica” (IMAGEM 18), com
a apresentacdo dos slides para explicar os objetivos e as etapas das oficinas. Apds a
explicacdo, solicitei que cada grupo se reunisse e elaborasse pelo menos duas questdes
polémicas acerca dos artigos do ECA, os quais seriam escolhidos pelo grupo.

Entreguei aos grupos o bloco de artigos do ECA e orientei que relessem e decidissem
0 artigo ou paragrafo sobre o qual elaborariam a questdo polémica. Durante 0 momento da
leitura, passei a circular pelo grupo para saber se existiam duvidas. Alguns alunos solicitaram
minha presenca para que eu analisasse algumas das questdes que haviam criado. Nesse
momento, percebi que muitos estavam elaborando apenas perguntas comuns e nao questdes
polémicas. Diante disso, fiz uma pausa e reforcei a explicagdo da proposta escrevendo no
quadro.

Pedi que um aluno escolhesse e lesse um artigo e, com base nele, elaborei uma
questdo polémica. Foi escolhido o artigo 112 acerca do qual foi elaborada a seguinte questao
polémica: Considerando o artigo 112 do ECA, vocé acha que as punicdes aos adolescentes
sdo brandas ou rigidas?

Percebi que, apds exemplificar um modelo de questdo polémica, muitos alunos
compreenderam como proceder, 0 que me deixou bastante confiante. Ap6s 30 minutos, solicitei
aos alunos que me entregassem as questdes elaboradas para que eu pudesse analisé-las e corrigi-
las, ja que estas seriam apresentadas, no dia 31 de maio, com a participacdo da advogada
Raniele Xavier, em uma roda de conversa.

Logo apds corrigir e sugerir alteracbes em algumas questdes polémicas, eu as devolvi
aos grupos e pedi que me entregassem uma nova versdo. Em seguida, cada grupo socializou
as questdes polémicas produzidas para que pudéssemos verificar se ndo havia repeticGes ou
ainda problemas de elaboragdo Ao final, todos os grupos foram orientados a se prepararem

para a roda de conversa gue aconteceria na proxima aula.
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Imagem 18 -Oficina Gerando Polémica

Fonte: Fotogafado pela autora ( 2023).

No dia 31 de maio, preparamos a sala para receber a nossa convidada, a advogada
Raniele Xavier, mde de um dos alunos da turma, assim como os coordenadores pedagogicos,
que fizeram questdo de participar de mais esse momento, ja que vinham acompanhando e
registrando o desenvolvimento da trilha e a aplicacdo das atividades durante a realizagdo das
oficinas. Pontualmente, as 9 horas, iniciamos a roda de conversa com uma breve apresentacao
da Dr? Raniele Xavier (IMAGEM 19), que relatou a turma que havia sido minha aluna durante
todo o ensino fundamental. Também falou de sua trajetdria profissional como advogada,

mulher negra, militante e oriunda de escola publica.

Imagem 19 - Conversa com a advogada Dr? Raniele Xavier

Fonte: Fotografado pela autora.
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Logo apds esse momento, passei a circular na sala com a caixa em que havia as
questdes polémicas e outras perguntas (IMAGEM 20). Escolhi um aluno para dar inicio e
solicitei que direcionasse a questdo a advogada. A cada questdo respondida pela advogada,
muitos alunos pediam a palavra, expressavam sua opinido e faziam outras perguntas. Essa
dindmica durou mais de uma hora, e foi possivel perceber como os alunos faziam questdo de
participar, emitindo opinides ou fazendo novas perguntas que geraram outras polémicas a
serem discutidas.

Durante essa atividade, pude identificar, na fala dos estudantes, o uso de diferentes
argumentos e estratégias argumentativas que haviam sido estudados durante a aplicacdo das
oficinas. Foi possivel perceber que as atividades aplicadas ajudaram a desenvolver e
consolidar, por meio da oralidade, o uso de algumas estratégias argumentativas, tais como a

sustentacdo e a refutacdo, perceptiveis nas falas de alguns alunos.

Imagem 20 - Distribuicdo das questdes para discusséo

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Ao término da roda de conversa, agradeci a Dra. Raniele Xavier por sua participacdo
e solicitei a ela que fizesse uma breve avaliacdo desse momento. Em sua fala, ela agradeceu
pelo convite e parabenizou pelo projeto, salientando a importancia de os adolescentes
conhecerem e estudarem um documento normativo de tamanha relevancia. Ainda sugeriu que
0 projeto fizesse parte do PPP da escola e fosse apresentado a SEMEC para que a proposta
integrasse o curriculo municipal de Paragominas. Enfatizou que é necessario fazer e manter
parceria com a OAB Paragominas e com o Conselho Tutelar para que todo corpo discente
conheca e aprenda seus direitos e deveres, pautados no ECA.

Para finalizar, alguns alunos também fizeram o0s agradecimentos a advogada
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(IMAGEM 21) e disseram que gostariam muito de ter mais momentos como esse, ja que foi
muito importante e interessante aprender sobre o ECA de uma forma bem diferente das aulas
tradicionais. Relataram que, até esse momento, a aplicacdo das oficinas havia sido bem
interessante e até divertido, o que possibilitou uma motivagdo para o estudo e consolidacéo
da aprendizagem.

Imagem 21 - Visita da Dr® Raniele

Fonte: Fotografado pela autora (2023).

479 Oficinas 17 a 20

No dia 1 de Junho, dei uma breve explicacdo acerca do género vliog. Depois partimos
para a leitura de um texto informativo que tratava das caracteristicas e estrutura do género
vlog de opinido. Em seguida, foi solicitado aos alunos que utilizassem o livro didatico de
lingua portuguesa para que acompanhassem a transcricdo de um vlog de opinido da vlogueira
Julia Tolezano, conhecida como Jout Jout.

Solicitei, entdo, aos alunos que falassem sobre as impressdes que tiveram do vlog
exibido. Alguns alunos disseram que ndo imaginavam que o vlog de opinido “fosse apenas
um video em que a pessoa apresentasse o seu posicionamento sobre um determinado assunto”.
Outros afirmaram que seria muito legal agora gravar o video sobre o que estudaram sobre 0
ECA discutindo as questdes polémicas criadas, pois haviam percebido que fazer um vlog de
opinido nao era um “bicho de sete cabegas”.

Assim que os alunos apresentaram suas impressfes, informei que assistiriamos a

mais um video do canal da Khan Academy para que conhecéssemos mais um pouco sobre 0
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vlog de opinido e solicitei que registrassem em seus cadernos todas as informacdes
importantes e que planejassem o roteiro do que seria apresentado no vlog que seria elaborado
pelo grupo. Lembrei a eles que o contetdo dos vlogs seria a discussdo sobre as questdes
polémicas advindas do ECA.

Ao final do video, perguntei se ainda havia alguma duvida a respeito da producéo do
vlog. Alguns alunos disseram que, até 0 momento, estava tudo bem explicado, mas que, se
surgissem duvidas, recorreriam a mim. Em seguida, pedi que 0S grupos se organizassem e
comecassem a fazer o projeto de producédo do vlog. Informei que, no dia 6 de junho, deveriam

me apresentar uma prévia escrita do roteiro.

4.7.10 Oficinas 21 e 22

No dia 6 de maio, demos inicio as oficinas intituladas “Planejando o vlog” ( Imagem
23). Solicitei que cada grupo se organizasse para que eu pudesse verificar o roteiro produzido.
Assim que li e analisei os roteiros, fiz a exibicdo dos slides que orientavam acerca da
gravacéo do vlog.

Comentei cada item das orientagdes e, em seguida, fiz a exibi¢cdo do video “ Como
editar um vlog — técnica jump cut: o efeito de corte dos youtubers | adobe premier e tutorial”,
para que eles tivessem mais seguranga no momento de gravar e editar o vlog da turma. Ao final,
informei que cada grupo teria até o dia 19 de junho para enviar o vlog produzido, ja que
estdvamos finalizando o bimestre, e eu precisaria fazer a exibicdo e a avaliacdo dos vlogs
juntamente com a turma. Enfatizei que poderiam utilizar o laboratdrio de informatica da escola
e contar com as orientacdes do nosso TI. Caso fosse necessario, também poderiam me

procurar para sanar qualquer davida.

Figura 16 - Planejando o Vlog

OFICINAS 21 e 22
; PLANEJANDO O VLOG o

Agara voc® @ sou grupo irdo iniciar o
processo  de  gravagio do  video Pars
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1« Confiram se no roteiro estlio todas as
informagcdes Gque voods julgaram comeo
essanciais o lembretes de informacdes
que ndo poderio faltar no seu video.

2. Se precisarem, reorganizem o roteiro,
anumerands as infonm na ordam am
que alas serfo apresantadas no vidsao,

3- Vocadsa nio deverao ler o roteiro ne
viden, mas poderso utilizd-lo como um
lembrete,

4. Ingluam no seu roteiro A apresentagio
do  video (mau nomae, nomae do
canal finalidade o video ©® um
oncerramento, no  qual v 5 poderdo
recomandar outras obras ou videos, pedir
dicas, comantiarios ate.

S- O Viag podera contar com um ou Imais
apresentadores, flcando a criténo do grupo
decidir, Mas @ importants combinar
antecipadamente 0 gque e quando cada um val
falar, para  que @s falas nlo  figuem
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G- Ensaiem antes da gravagdo.

Assistam a um video com dicas de como
aditar um viog, &m que o apresentador ao
canal t Dicas e Tutoriais', Matheus Carvalno
fala sobre rotelro, lluminacio, voz edicio e
demais aspectos 1ecnicos >

s VAN '

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4.7.11 Oficinas 23 e 24

No dia 19 de junho, conforme combinado, os grupos deveriam fazer a exibi¢do dos
vlogs produzidos. A sala foi organizada de modo que todos pudessem assistir ao trabalho de
cada grupo. Notei que a maioria dos alunos estava bem apreensiva, pois alguns afirmavam que
os vlogs produzidos apresentavam erros.

Procurei tranquiliza-los, informando que, mesmo apos a exibicdo, todos 0s grupos
teriam a possibilidade de fazer alteracfes ou até mesmo regravacdes, apds a minha avaliacao.
Solicitei que todos assistissem sem fazer criticas destrutivas aos trabalhos dos colegas e, caso
quisessem contribuir com sugestdes, que fizessem de forma construtiva.

Apds a minha fala, entreguei a cada aluno a ficha de avaliagdo e expliquei como cada
grupo deveria avaliar o trabalho dos demais, de acordo com os critérios estabelecidos. Em
seguida, comecamos a exibicdo. A medida que os vlogs eram exibidos, percebi que os alunos
estavam atentos e comentavam entre si cada trabalho. Ao final das exibicdes, pedi que cada
grupo socializasse sua avaliacdo para que todos pudessem também dar sugestes, como forma
de contribuir para a melhoria do vlog de cada grupo.

Assim que todos os grupos fizeram a socializagdo, recolhi as fichas de avaliacdo e
parabenizei os grupos pelos trabalhos produzidos. Informei que, ao retornarmos das
férias, iriamos programar o momento de exibicdo para toda a comunidade escolar e,
posteriormente, publicar no perfil da escola no Instagram. Percebi o quanto eles ficaram
felizes com a noticia, ja que sentiram que seus trabalhos estavam sendo valorizados.

Para encerrar todo o percurso das oficinas e apresentar os vlogs produzidos para toda
a comunidade escolar, organizamos o 2° Curta Castelo, evento que se tornou projeto anual da
escola no qual sdo apresentados os curta-metragens com roteiros e gravacdes produzidos
pelos alunos do 9° ano (FIGURA. 16). Com isso, decidimos acrescentar a programacdo a

exibicao e premiacédo dos vlogs de opinido. (IMAGENS 22 e 23).



Figura 17 - Convite para o Il Festival Curta Castelo

Foi um sucesso!!

Fonte: Elaborado por Jacqueline Souza (2023).

Imagem 22 - Premiacéo para todos as equipes que participaram da producédo dos Vlogs
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Imagem 23 - Cerim6nia de premiacao
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Fonte: Fotografado pela autora (2023).

Figura 18 - Modelo de certificado de premiacdo

CERTIFICADO

DE PREMIACAO DO VLOG DE OPINIAO
- . —

Parabenizamos o aluno LUCAS XAVIER DE JESUS SILVA do 9° A pelo 1° lugar
no Concurso de Vliog de Opinido realizado durante o 2° bimestre na E.M.E.F.
“Presidente Castelo Branco”, sob a coordenagdo da professora Laudinéia
Veras Almeida Lobato

PROFESSORA DIRETORA
LAUDINEIA VERAS ALMEIDA LOBATO ISMERIA LUCIA DOS SANTOS

Fonte: Elaborado pela autora
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Como se afirmou no capitulo dedicado a apresentacdo da metodologia, a proposta
neste capitulo é de analisar os dados gerados por meio da aplicacdo aos alunos da trilha de
aprendizagem, com o objetivo de produzir o vlog de opinido. Dessa forma, selecionamos um
dos vlogs produzidos pelos grupos e fizemos a transcrigdo para podermos realizar uma analise
das estratégias argumentativas neles encontradas.

Ao analisar a estrutura argumentativa do vlog, € possivel identificar estratégias
argumentativas que se alinham com as abordagens dos autores Fiorin (2018), Amossy (2020)
e Koch (2019) sobre a construcdo de argumentos convincentes. Percebemos que os
apresentadores ora adotam uma linguagem informal, ora formal e informativa, utilizando
termos técnicos relacionados ao tema, como "ECA", "fome" e "trabalho infantil”. Essa
escolha linguistica contribui para a credibilidade e seriedade da apresentacdo, de forma a
persuadir o publico-alvo de forma mais eficaz.

Podemos afirmar que os alunos conseguiram produzir uma apresentacao adequada ao
género. Os estudantes demonstraram uma habilidade que vai além da escrita, pois conseguiam
coordenar a producdo verbal com um bom posicionamento corporal diante da cameras, com
gestualizacdo adequada e boa oratoria.

Vale ressaltar que o vlog requer certo grau de informalidade na linguagem, e os
participantes se mostraram aptos a modular sua fala entre o formal e o informal. Percebemos,
assim, que eles demonstraram familiaridade com o género, ao fazerem uso de uma linguagem
informal e coloquial, por meio de desvios de concordancia verbal ("' sdo o trabalho infantil "),
expressoes coloquiais ("botar o filho pra trabalhar) e ironia ("ECA quase completo™). Por
outro lado, considerando a dialogicidade da fala, o estilo informal aproxima o contetdo do
publico jovem, com valorizacdo da espontaneidade, contribuindo, assim, para a conexao com
os interlocutores. Uma estratégia utilizada com recorréncia por alguns estudantes foi a
personificagdo do ECA em suas falas, uso que nos chamou bastante a atengdo, como se
comprova nos trechos “O ECA afirma”, “O ECA diz”, “nao foram presos pelo ECA”

E valido ressaltar ainda que, nas falas, ficou perceptivel como os alunos trazem para
a argumentacédo aquilo que vivenciam em seu cotidiano, as dificuldades enfrentadas, como a
falta de recursos financeiros, a desigualdade social, o descaso governamental vivenciados por
eles e seus familiares, ja que todos sdo alunos que residem em bairros periféricos, com pais

assalariados ou, muitas vezes, desempregados, o que contribui para que muitos deles
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expressem em seus discursos as suas proprias vivéncias. Para que a analise dos dados fique
mais clara, apresentamos em seguida recortes das imagens do vlog produzido pelo grupo,
assim como a questdo polémica elaborada por cada aluno, conforme as figuras 18, 19, 20, 21,
22, 23. Posteriormente, séo apresentadas as transcri¢cGes das falas com as supostas estratégias

argumentativas empregadas.

Figura 19 - Aluno 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Aluno 1: [00:00:14] O ECA tem como principal objetivo assegurar e garantir o direito das
criancas e adolescentes. S6 que o ECA n&o consegue assegurar de forma efetiva e 100%. Um
dos principais problemas que assola nosso Brasil a fome. E a fome € responsavel por outros
problemas, como prejudicar o desenvolvimento corporal e o desenvolvimento intelectual do
individuo e sem falar nos problemas como o trabalho infantil e a falta de permanéncia dos
jovens nas escolas.

O Aluno 1 inicia sua argumentacdo destacando a importancia do ECA em assegurar
os direitos das criancas e adolescentes, mas ressalta a ineficicia do Estatuto em garantir esses
direitos de forma plena, citando a questdo da fome como um dos principais problemas. Em
sua argumentacao, apresenta a seguinte tese: 0 ECA ndo consegue assegurar de forma efetiva
todos os direitos das criangas e dos adolescentes por causa da persisténcia da fome. Para
defender essa tese, utiliza um argumento de causa e consequéncia: a persisténcia da fome em
nossa sociedade (causa) traz como consequéncias “o prejuizo ao desenvolvimento corporal e
intelectual do individuo, sem falar nos problemas como o trabalho infantil e a falta de
permanéncia dos jovens nas escolas”. Outra estratégia argumentativa utilizada ¢ o uso de

exemplos concretos (a fome) para ilustrar a falta de efetividade do ECA. Essa estratégia
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argumentativa se alinha com a ideia de Fiorin (2018) sobre a importancia de exemplos
concretos para reforcar argumentos, evidenciando a necessidade de medidas mais eficazes

para garantir os direitos preconizados pelo ECA.

Figura 20 - Aluno 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Aluno 2: [00:00:48] Uma das coisas mais comuns de acontecer, como familias de baixa
renda e desestruturadas, sdo o trabalho infantil. Porque eles pensam Por que eu vou botar
meu filho na escola para estudar em vez de botar ele para trabalhar e ganhar uma renda
extra para nés? Bom, o ECA diz que isso é ilegal e que ele pune os responsaveis, que obriga
seus filhos a fazerem isso. Mas ele ndo garante 100% disso de forma efetiva, porque até hoje
tem responsaveis que praticam isso e ndo foram presos pelo ECA.

O aluno 2, por sua vez, introduz um contra-argumento ao mencionar o trabalho
infantil como uma pratica comum em familias de baixa renda, apesar das proibicdes do ECA.
Podemos perceber o uso de um argumento por exemplificacdo (conta uma historia e até
simula um didlogo): “Porque eles pensam “Por que eu vou botar meu filho na escola para
estudar em vez de botar ele para trabalhar e ganharuma renda extra para nés?”” A pergunta tem
carater retorico, pois € enunciada com a intencdo de chamar a atencdo do interlocutor, mas
também para que o proprio locutor responda a ela. Além disso, o locutor utiliza como
estratégia argumentativa um contra-argumento para mostrar a fragilidade do ECA. A
linguagem utilizada por ele é informal, com alguns desvios. Ele cita a falta de punigéo efetiva
como uma falha do Estatuto, corroborando com a viséo de Amossy (2020) sobre a utilizagdo

de contra-argumentos para fortalecer uma argumentacéo.




93

Figura 21 - Aluno 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Aluno 3: [00:01:18] Com relacdo a fome, o ECA garante isso com ONG's e politicas
publicas. O ECA garante aquele que ndo é através de lei e pune 0s responsaveis por nao
cumprir as exigéncias do ECA.

O aluno 3 ndo alcancou o grau argumentativo esperado, pois seu discurso ficou
apenas no campo da dissertacdo, ndo apresentando uma tese claramente delineada, nem
argumentos em defesa dela. Apenas faz a observacdo de um fato ao destacar as medidas
tomadas pelo ECA a fim de garantir a alimentacdo das criancas e adolescentes, por meio de
ONGs e politicas publicas. Sua fala apenas expde dados concretos sem fazer uso de
argumentos. Dessa forma, podemos afirmar que a falta do discurso argumentativo do aluno
se relaciona com a abordagem de Koch (2019) sobre a importancia de dados especificos e

exemplos para embasar uma argumentacao de forma consistente.

Figura 22 - Aluno 4

Fonte: Elaborado pela autora.
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Aluno 4: [00:01:38] O trabalho infantil impacta de forma negativa outra &rea muito
importante na vida das pessoas a educacdo. O ECA afirma que é direito e dever do
adolescente ir para a escola de forma frequente, porém, por necessidades especiais, eles
abandonam a escola para ir trabalhar e ajudar a sustentar sua familia para ndo morrerem de
fome.

O aluno 4 expde a contradi¢do entre o direito & educagdo preconizado pelo ECA e a
realidade do trabalho infantil, destacando como essa pratica impacta negativamente na
frequéncia escolar. Ele apresenta impedimentos para a eficAcia do ECA, por meio do
argumento de causa e consequéncia, relacionando como causa “a fome”, que ¢ um elemento
gerador de consequéncias como “o impedimento aos alunos de frequentar a escola”.
Percebemos, portanto, mais uma vez, o argumento de causa e consequéncia como recurso
utilizado. Além disso, faz uso da estratégia argumentativa ao apresentar uma contradicao
entre a teoria do ECA e sua aplicacdo pratica. Essa estratégia de identificar contradicdes
corrobora a visdo de Fiorin (2018) sobre a importancia de evidenciar inconsisténcias para

fortalecer um argumento.

Figura 23 - Aluno 5

—

e do adolescente
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Fonte: Elaborado pela autora.

Aluno 5: O ECA surgiu no ano de 1990 para garantir o direito da crianca e do
adolescente, protegendo contra o trabalho infantil, garantindo também os seus direitos ao
ingresso nas escolas, trazendo seu desenvolvimento pessoal. Contudo, o ECA garante a maior
parte desses direitos aos jovens de todo o nosso Brasil.

O aluno 5 apresenta um texto com problemas de coeséo e coeréncia. Tenta recorrer a

retrospectiva historica, ao mencionar a data de criagcdo do ECA a fim de sustentar sua critica a
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falta de igualdade na garantia dos direitos em todo o pais. Observamos, contudo, que seu texto
ndo alcancou adequadamente um valor argumentativo, pois parece-nos que faltou ao aluno
deixar mais explicitas, em suas falas, as relacGes entre a longa data de vigéncia do ECA e a

sua insuficiente aplicagdo até os dias atuais.

Figura 24 - Aluno 6

® Watsrmaridy

Fonte: Elaborado pela autora.

Aluno 6: A responsabilidade dos pais sobre a crianca e 0 adolescente em relacdo
a educacdo e o tratamento. O ECA garante varios direitos e deveres para criancas e
adolescentes. Isso faz com que ele seja um estatuto quase completo. Mas sera mesmo que
ele é tdo completo assim? Hé varias coisas importantes que o ECA ainda nédo aborda e ha
temas que precisam ser melhorados, como as responsabilidades dos pais sobre a crianca e
0 adolescente em relacéo a educacdo e o tratamento.

Por fim, o aluno 6 vai conduzindo sutilmente o raciocinio do interlocutor em direcdo
a uma tese, por meio da exposicdo de informagdes que sdo compartilhadas na sociedade de
maneira pouco polémica: os pais sdo responsaveis pela educagdo dos filhos, o ECA tem o
papel de assegurar esses direitos e € uma lei quase completa. Até esse ponto, todos costumam
estar de acordo. Porém, por meio de uma pergunta retorica, o proprio locutor questiona o
alcance da completude do ECA, ao destacar &reas que precisam ser melhoradas, como a ja
mencionada responsabilidade dos pais em relagdo a educacdo dos filhos. Com isso, ele
promoveu uma mudanca na direcdo do raciocinio do interlocutor, recorrendo para isso ao
operador argumentativo “mas”.

Apos essa breve analise da estrutura argumentativa dos vlogs produzidos pelos
alunos, reafirmamos que eles foram eficientes na busca por persuadir o publico-alvo sobre a

importancia do ECA e os desafios enfrentados na garantia dos direitos das criancas e
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adolescentes no Brasil. A linguagem utilizada, aliada as estratégias argumentativas embasadas
sobretudo em argumentos de causa e consequéncia e em perguntas retoricas, bem como o
recurso as vivéncias pessoais, contribuiram para uma apresentacdo adequada e coerente com

0s objetivos visados na situagdo comunicativa em questéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, propusemos a reflexdo sobre o trabalho com a argumentacédo em
sala de aula, questionando quais estratégias didatico-pedagdgicas o professor pode adotar, a
fim de levar os alunos a dominar os recursos argumentativos constituintes das praticas de
linguagem multimodais, que permeiam a producéo do género digital vlog de opiniéo.

Dessa forma, o objetivo geral que nos orientou foi o de fomentar o desenvolvimento
de estratégias argumentativas, por meio da escrita e da oralidade, utilizando o género digital
multimodal vlog de opinido, para promover a competéncia argumentativa de estudantes do 9°
ano do ensino fundamental, alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e contribuindo para a instrumentalizacdo de professores na area de linguagens e
letramentos.

Para atingir esse objetivo, nos capitulos iniciais, foram abordados aspectos tedricos
referentes aos géneros textuais/discursivos e ao ensino da argumentacdo em sala de aula e,
para orientar proposta de intervencdo, seguimos os padrdes de uma trilha da aprendizagem
com tematica relacionada ao ECA, voltando-se, assim, para o exercicio da cidadania.

A pesquisa se orientou por objetivos especificos, tais como: i) desenvolver uma
trilha de aprendizagem voltada a tematica do exercicio da cidadania, a fim de aprimorar o
conhecimento das estratégias argumentativas e aplica-la para uma turma de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental II; ii) observar como o0s alunos produzem textos orais e escritos
permeados pelo exercicio da argumentacdo; iii) verificar/analisar, por meio da producdo do
vlog de opinido, se os alunos conseguiram consolidar e aplicar as diferentes estratégias
argumentativas.

Vale ressaltar que a producdo desse género discursivo constitui uma prética
linguistica significativa, de forma a contribuir para a compreensdo dos processos de
producdo textual e discursivo dos alunos, no que se refere ao desenvolvimento de habilidades
de oralidade e escrita.

O processo de investigacdo foi realizado com base numa proposta de intervengao
pedagdgica, por meio da aplicacdo de uma trilha de aprendizagem composta de diversas
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oficinas, cujo objetivo era desenvolver nos alunos habilidades argumentativas constituintes
das praticas de linguagem que permeiam a producdo do vlog de opinido. As oficinas
apresentaram como ponto de partida a leitura, analise e compreenséo do Estatuto da Crianga
e Adolescente como forma de alimentacdo tematica para a producdo do vlog de opinido, a
fim de desenvolver a argumentagdo oral e escrita, ja que, ao relacionar o ensino da
argumentacdo com o género vlog de opinido, podemos explorar uma abordagem mais
dindmica e interativa, de forma que os alunos possam criar seus proprios vliogs de opiniéo,
nos quais apresentam suas analises e argumentos sobre temas atuais e relevantes. A producéo
desse género possibilita que os estudantes desenvolvam ndo apenas suas habilidades
argumentativas, mas também suas competéncias de comunicacdo verbal e ndo verbal. Além
disso, os vlogs de opinido proporcionam um espacgo para a troca de ideias e o debate entre 0s
alunos, promovendo um ambiente participativo e colaborativo de aprendizagem.

A escolha da trilha de aprendizagem como ferramenta didatico-metodoldgica para o
ensino e aprendizagem, pode-se afirmar, foi assertiva, levando em consideragdo que 0 uso
desse recurso didatico para o trabalho com o género digital multimodal vlog de opinido
apresenta um enfoque metodologico que pode ser relevante para o desenvolvimento de
praticas de ensino inovadoras e personalizadas, que levam em conta a autonomia dos alunos,
0 que se condiz com o letramento no contexto atual. Ademais, ao abordar, de forma pratica e
inovadora, o desenvolvimento da competéncia argumentativa e a aplicacdo de estratégias
argumentativas no ensino de lingua portuguesa, a proposta alinha-se aos objetivos da
BNCC, o que reforca a relevancia educacional da intervencéo.

Pelo que se observou nas andlises aqui descritas, a aplicacdo das oficinas
contribuiram positivamente para o desenvolvimento da competéncia argumentativa dos
alunos, pois, apos cada etapa finalizada, percebemos que eles envolviam-se cada vez mais na
busca de uma argumentacdo mais consistente. Ao oportunizarmos um ambiente de debate,
percebemos que os alunos buscavam embasar seus argumentos, principalmente por meio das
cartas do jogo da argumentacdo, que continham diversos temas e diferentes estratégias
argumentativas, o que estimulou a pratica de argumentacdo de forma concreta e significativa.
Para detalhar o percurso de analise, estabeleceu-se como objetivo “identificar e
categorizar as estratégias argumentativas presentes nos vlogs de opinido, com foco nas
especificidades da producéo oral e escrita, visando a construgdo de uma base tedrico-pratica
solida para a abordagem pedagogica.

Com o intuito de atingir esse objetivo, selecionamos um dos vlogs produzidos e

fizemos a transcricdo da fala de cada um dos estudantes para que pudéssemos identificar e
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classificar as estratégias argumentativas utilizadas por eles. Ao analisarmos 0s discursos
argumentativos por eles produzidos, percebemos, em suas falas, 0 emprego de estratégias
argumentativas embasadas sobretudo em argumentos de causa e consequéncia e em
perguntas retdricas.

Com base na experiéncia descrita neste trabalho, sugere-se que, nos processos de
formacdo continuada, os professores invistam em praticas pedagogicas atrativas, como a
que embasou este estudo, o qual procurou demonstrar a importancia da argumentacdo na
vida cotidiana e o quanto ela pode desenvolver e aperfeicoar nos alunos as habilidades de
comunicacdo e persuasdo, 0 que nos faz reconhecer a importdncia de, nas préticas
pedagobgicas, trabalhar esse tema de forma criativa e inovadora. Ao desenvolver essa
competéncia nos estudantes e explorar diferentes estratégias de ensino, estamos preparando-
os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e contribuir de maneira ativa e ética
para a construcdo de uma sociedade mais democratica e participativa.

Nesse sentido, acreditamos que todas as discussdes e analises aqui desenvolvidas
servirdo para incentivar os docentes a realizar novas pesquisas que estimulem reflexdes sobre
a necessidade de inovar nas estratégias que visam desenvolver nos alunos a competéncia de

leitura e escrita, sobretudo de géneros textuais de base argumentativa.
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APENDICE A - PRODUTOS DA INTERVENCAO
Apresentamos a seguir a Trilha de Aprendizagem reformulada como proposta de

transformacdo para e-book com o objetivo de instrumentalizar os professores de Lingua

Portuguesa.

PRATICAS ARGUMENTATIVAS
MULTIMODAIS:

explorando o vlog de opinido como ferramenta para o
desenvolvimento da argumentagdo no Ensino Fundamental

LAUDINEIA VERAS ALMEIDA LOBATO

PRATICAS ARGUMENTATIVAS MULTIMODAIS: explorando o viog de opinifo como
ferramenta para o desenvolvimento da argumentagao no Ensino Fundamental

AREA DE CONCENTRAGAO: Linguagens e Letramento
LINHA DE PESQUISA: Estudos da Linguagem e Praticas Scciais
AUTORA: Laudinéia Veras Aimeida Lobato

Mestranda do PROFLETRAS na Unlversidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA),
Tem licenciatura plena em Letras com habilitagdo em Inglés e Portugués pela Universidade da
Amazonia (UNAMA) e em Pedagogia pelo Centro Universitario Intemacional (UNINTER). E pés-
graduada em Estudos Linguisticos e Analise Literaria pela Universidade Estadual do Para (UEPA)
e especialista em Metodologia de Lingua Portuguesa e Estrangeira pela UNINTER. Possul
também especializacdo em Lingua Porluguesa: Leitura & Produgdo Textual pelo Centro
Universitario FIBRA e Pds-graduagao em Ensino Remoto, Ensino a Distancia e Metodologias
Ativas pela Faculdade Metropolitana de Sdo Paulo. Atualmente, é professora aposentada da rede
municipal em Paragominas, mas atua como docente na rede estadual do Para (SEDUC), Seu
interesse de pesquisa volta-se acs estudes da Linguistica Textual e Aplicada, sobretudo, para os
temas: Gramatica e ensino de lingua, escrita e ensino, oralidade e ensino e estudos da
Argumonlaﬁm




PRATICAS ARGUMENTATIVAS MULTIMODAIS: explorando o viog de opinido como
ferramenta para o desenvoivimento da argumentacio no Ensino Fundamental

AREA DE CONCENTRAGAO: Linguagens e Letramento
LINHA DE PESQUISA: Estudos da Linguagem e Praticas Socials

AUTORA: Maysa de Padua Teweira Paulinell

E Prolessora Adjunta da Faculdade de Estudos da Linguagem (FAEL) da Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), onde atua no Programa de Pds-graduagdo em Letras
(POSLET), no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) e na Graduagéo
em Letras Lingua Portuguesa. E doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa (PUC Minas) e
mestre em Estudos Linguisticos (Linguistica do Texo e do Discurso) pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Licenciou-se em Letras/Portugués pela Unip e bacharelou-se em
Direito pela Unesp. Tem estagio pos-doutoral em Estudos da Linguagem (UFOP). Desenvolve
pesquisas na area de Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Analise do Discurso, com
énfase no dominio discursivo juridico.

APRESENTACAO

Nesta Trilha de Aprendizagem, propomos um percurso didatico, com varias
oficinas, para auxiliar os(as) professores(as) de Lingua Portuguesa no processo de
ensino de estratégias argumentativas a alunos do Ensino Fundamental, a partir da
leitura, analise e compreensao do Estatuto da Crianga e Adolescente e da produgdo
do viog de opinido, como forma de desenvolver a argumentagao oral e escrita.

Vale ressaltar que a proposta foi aplicada a uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental e que o resultado final do trabalho ~ um vlog de opinido produzido
pelos alunos ~ foi divuigado nas paginas do Instagram e do Facebook da escola.

Esperamos que este material possa de fato contribuir para auxiliar os(as)
professores(as) de Lingua Porluguesa no ensino-aprendizagem de estratégias
argumentativas, por meio da produgo do género digital viog de opinido.
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TEXTO DE LAUDINEIA E MAYSA

Este e-book surgiu do desejo obstinado de uma professora da educagdo basica, Laudindia Veras, de compartéhar
| com seus pares uma ferramenta que Ihe possbilitou desenvolver. em sala de aula, um trabalho com conteddos
curriculares andos de manewa diferente, leve e significativa: a Trilha da Aprendizagem.

O desejo da Prolessora Laudinéla encontrou, no Profietras da Unifesspa, o desejo da Professora do Magistério.
Supenor, Maysa Paulinelll, de conduzir suas pesquisas jedricas sobve a Argumentacio no Discurso para uma nova fase
de concretizacao o ensino-aprendizagem da argumentaclo para alunos do Ensino Fundamental e Médio, como parte de
um movimento para tormar o cardler de sua pesquisa menos propositivo & mats aphcativo,

O produto resufiante do encontro dos propésitos dessas duas professoras profundamente envolvidas com os
rumos da educagso & o presenie manual que Iraz uma sequéncia de oficings para turmas do Ensino Fundamental i, com
vistas & promover a capacidade argumentativa dos shunos por meio do esludo de um género digilal & muRimodal
bastante apreciado na atualidade o viog de opinido Nessa sequéncia de oficinas - arquiletada segundo o padroes ds
lerramenta diddlico-pedagogica conhecida como Tritha da Aprendzagem — o ledtor ¢ a leflora encontrardo atividades
escritas e omis diversificadas (mais Wdicas em alguns momentcs, mais tedricas e reflexivas om outros), todas
intencionalmente sistematizadas com © objelivo de ensinar a argumentar e de nstrumentalizar o estudante para as
praticas socials de exercicio da cidadania.

mmwmaw.mmcmmmpn' :
amporaneo, 130 polarizado em visdes dicotdmicas e manipuladoras da realidade. £ preciso formar pessoas capazes de
Dociar, de ouvir @ ponderar. de assumir posicdes fundamentadas em argumentos verossimeis, de se stuar cibcamente
e faldcias e crencas disciminatdnias cristalizadas, com grande poder de alcance no Imagindrio social Nesse sentido,

Para que um Kea! de socledade esclarecida o democrabics se torne minimamente vidved, nds, educadores, podemos.
contribuir explorando e expandindo as possibidades de um processo educativo favordvel 20 ensno-aprendizagem da
argumentagdo. Acreditamos, assem, que uma miciativa como a ora apresentada contribui para a criagado, na escola, d
#5pagos seguros ao didlogo aberto, franco, atento, em que as finalidades dos sugeitos envolvidos no ato mieracional possam
Ir mugo além da fentativa de um convencer o outro custe o que custar, superando-se as praticas atuais de jogos oratdrios
falaciosos, vazios, cugo Unico obietivo & obler a vitdna a qualguer prego.

Laudinéia Veras e Maysa Pauline®i
Marab&/PA, 24 de abril de 2024




CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ARGUMENTACAO PARA O ENSINO DE

LINGUA MATERNA
» A argumentacgao desempenha um papel fundamental no ensino de lingua
materna e contribui de varias maneiras para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e cognitivas dos alunos.

Primeiramente, a argumentagao promove a habilidade de expressao
escrita e oral dos alunos. Ao se envolverem em debates, discussoes e
produgao de textos argumentativos, os estudantes sao desafiados a articular
‘suas ideias de forma clara e coerente, ampliando seu repertorio linguistico e
desenvolvendo a capacidade de argumentar de forma convincente (Koch,
2019).

Além disso, a pratica da argumentagao no ensino de lingua materna

incentiva o pensamento critico e a reflexdo. Ao analisar e avaliar diferentes
pontos de vista, evidéncias e estratégias argumentativas, os alunos

aprendem a pensar de forma mais abrangente e a questionar informagdes de
maneira mais informada (Fiorin, 2022).

Outro aspecto importante a ser considerado € a relagdo entre a argumentacdo e

o desenvolvimento das habilidades linguistico-discursivas. Amossy (2002) nos

9 esclarece que a argumentagao esta intrinsecamente ligada a compreensdo das

estruturas linguistico-discursivas, o que predispée a uma eficiente produgdo de

discursos persuasivos. Portanto, ao ensinar argumentagdo, os professores estao

capacitando os alunos a compreenderem e a produzirem raciocinios e textos
persuasivos, em diferentes situagdes de interagao por meio da linguagem.

Por fim, ressaltamos que o ensino da argumentagao contribui para a construgao
de um senso ético e civico nos alunos. Ao discutir questdes sociais, politicas e éticas,
os estudantes sao incentivados a considerar diferentes perspectivas, a ponderar
sobre opinides divergentes e a construir juizos de valor fundados em justificativas
légicas e plausiveis, o que é vetor essencial para a construgdo de uma sociedade mais
democratica e inclusiva.

Em suma, os estudos sobre argumentagao fornecem uma base teorica e pratica
solida para o ensino de lingua materna, destacando sua importancia no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas, discursivas e sociais dos
alunos. Ao integrar a argumentagao no curriculo escolar, os professores auxiliam na
formagao de comunicadores eficazes, pensadores criticos e cidadaos responsavei
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Objetivo Geral
Fomentar o desenvolvwmento de estratégias argumentativas, por melo da escrita e da oralidade,
utilizando o género virtual multimodal Viog de Opinido, para promover & competéncia argumentativa
de estudantes do 9° ano do ensino fundamental, alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e contribuindo para a instrumentalizagio de professores na area de linguagens e
letramentos.,

Objetivos Especificos

1 Apresentar uma trilha de aprendizagem fundamentada em principios didatico-metodologicos que

incorporem a multimodalidade e as estratégias argumentativas, com o intuito de guiar professores na
competéncia argumentativa dos alunos;

A TRILHA DE APRENDIZAGEM COMO FERRAMENTA
DIDATICO-METODOLOGICA PARA O ENSINO DE LINGUA

Para alcangar os objetivas propostos, fol necessario transformar o viog de opinido em
um objeto de ensino. Em seguida, foi desenvolvido um modelo didatico para converter a
transposic@o didética dos elementos composicionais e, posteriormente, criar a trilha de
aprendizagem, uma vez que as trilhas surgem como uma ferramenta didatico-metodologica
capaz de organizar e sequenciar os objetos de conhecimento de maneira coerente e
significativa, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
comunicativas dos alunos.

O uso das trilhas de aprendizagem no ensino de lingua portuguesa ¢ uma ferramenta
didético-metodol6gica promissora, que estimula a aprendizagem ativa, a autonomia dos
alunos e a personalizagdo do ensino. As potencialidades das trilhas de aprendizagem foram
respaldadas por pesquisas que ressaltam sua relevancia no contexto educacional atual.

Silva e Santos (2019), por exemplo, conduziram um estudo com alunos do ensino
fundamental, no qual observaram que 0 uso de trilhas de aprendizagem favoreceu a
aquisicao e a consolidagao de conhecimentos gramaticals e linguisticos, além de promover
a produgdo textual dos aluncs, estimulando a criatividade, a coesdo textual e a
argumentagdo. Outro estudo relevante fol realizado por Oliveira e Souza (2021), que
investigaram o impacto das trilhas de aprendizagem no ensino de produgio escrita,
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Por fim, as trilhas de aprendizagem configuram-se ainda como estralégias pedagogicas
orentam e organizam o processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma abordagem
personalizada e ativa.

Portanto, & essencial que os educadores explorem esse instrumento, adaplando-o as
necessidades e caracteristicas de seus alunos, a fim de proporcionar um ensino mais significativo e
eficaz no &mbito da Lingua Portuguesa.

Com base nesses pressupostos, a triha de aprendizagem proposta fol organizada a partir da
aplicagdo das seguintes oficinas:

Riges

OFICINAS 1 e 2- VOCE SABE O QUE £ UM ESTATUTO E PARA QUE ELE SERVE?
OFICINAS 3 e 4 - CONHECENDO O ESTATUTO

OFICINAS 5 e 6 - IDENTIFICANDO OS MODALIZADORES DISCURSIVOS
OFICINAS 7 e 8 - SOCIALIZAGAO E AVALIAGAO

OFICINAS 9 e 10 - FORMAS DE ARGUMENTAR: DIFERENGCA ENTRE ARGUMENTOS E
ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

OFICINAS 11 ¢ 12 - CONHECENDO O Q.P. BRASIL

OFICINAS 13 ¢ 14 - IDENTIFICANDO OS TIPOS DE ARGUMENTOS

OFICINAS 15 ¢ 16 - GERANDO POLEMICA

OFICINAS 17 e 18 - CONHECENDO O VLOG DE OPINIAO

OFICINAS 19 e 20 - VLOG OPINATIVO

OFICINAS 21 e 22 - PLANEJANDO O VLOG

OFICINAS 23 e 24 - AVALIANDO O VLOG




A proposta assume como tematica os direitos da crianga e do adolescente no Brasil e se
estrutura em torno da leitura, andlise e compreensao do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), para subsidiar a posterior produgio do viog de opinido, como forma de desenvolver a
argumentagdo nas modalidades oral e escrita.

Esclarecemos que a escotha do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) como objeto
Inicial do estudo se justifica porque ja faz parte da minha pratica decente o trabalho com os texos
normativos. Vejo que é preciso que as criangas e os adelescentes conhegam o Estatuto da Crianga e
do Adolescente ( ECA) e demais leis e estatutos, para que se reconhegam como sujeitos de direitos
protegidos peda lei, além de estarem cientes de seus deveres enquanto cidadaos, contribuindo para
que possam exercer a cidadania plena,

gml

TRILHA DE APRENDIZAGEM

DESENVOLVENDO ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS
POR MEIO DO VLOG DE OPINIAO

SEQUENCIA DE ATIVIDADES PARA SER DESENVOLVIDA EM 24
OFICINAS COM UMA TURMA DE 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LAUDINEIA VERAS ALMEIDA LOBATO
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PRATICAS DE LINGUAGEM: Leitura, produgio de texto  oralidade

Estratégias e procedimentos de leitura em texios legais; construgio
dos textos normativos e fegais, Planejamento e produgdo de texto de opinido

ommmmmmamum

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

(EF69LP08) Revisarfeditar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido,
dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo 80 contexto de producdo, a midia em questdo,
mamdom aspectos relativos a textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses,
awommumum(amm.wdoommm
do caso) e adequagdo a norma culta.

(EF69LP10) Produzir noticias para rddios, TV ou videos, podcasts noliciosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, viogs, jornais radiofénicos e televisivos, dentre outros possivels, relativos a
fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagao e opinido — podcasts e
viogs noticiosos, culturais e de opinido, orentando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto
de produgdo e demonstrando dominio dos géneras,

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, ediglo, reescrita/
redesign (esses trés Ultimos quando ndo for situagic ao vivo) e avallagio de textos orais, dudio e/ou
video, considerando sua adequagiio aos contextos em gue foram produzidos, & forma composicional
e esfilo de géneros, a clareza, progresséo temafica e variedade lingulistica empregada, os elementos
refacionados 4 fala, tais como modulagdo de voz. entonago, ritmo, altura e intensidade, respiragio
elc., os elementos cinésicos, tals como postura corporal, movimentes e gestualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com platefa etc.
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HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgéo, a forma de crganizagao dos textos
normatives e legais {Lei, cédigo, estatuto, regimento etc.), a logica de hierarquizacio de seus itens e

‘subltens e suas partes: parte Inicial (titulo - nome e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
eapﬁulo.soolo wbo)eoﬂo)uugm(eamupaégrdueh&oa)emfhd(mm
a sua implementacao

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais & normativos de importancia universal, nacional
ou local que envolvam direitos, em especial, de criangas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaragdo dos Direitos Humanos, a Constituigio Brasileira, o ECA e a regulamentagdo da
‘organizagao escolar — por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de produgao, reconhecendo
ommmmmmmm.mmwmmmmaem
histéricos e sociais, como forma de ampliar a compreensdo dos direitos e deveres, de fomentar os
principios democréticos e uma atuagdo pautada pela ética da responsabifidade (o outro tem direito a
uma vida digna tanto quanto eu tenho).

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como "em primeiro/segundofterceiro lugar”, “por outro
lado®, "dito de outro modo”, isto €', “por exemplo” ~ para compreender a hierarquizagio das
proposigoes, sintetizando o conteddo dos textos.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

(EF69LP16) Anafisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tals como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos noticlosos hipertextuals e
hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravagtes
de dudio efc.), da ordem do argumentar, lais come artigos de opinido e editorial (contextualizagao,
defesa de lese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentacdo e contextuallzagio
do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP18) Utilizar, na escritalreescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagbes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e a forma de composi¢ao de textos argumentativos, de maneira
a garantir @ coes3o, a coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundofterceiro lugar, finalmente, em concluséo” etc.).

(EFG69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacdo, os efeilos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a gestualidade
expressao facial, as hesitagbes etc.
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Professor(a), Inicie a aula explicanda o objetive da trilha. Em seguida, faga a projegao dos slides
perguntando se eles sabem o que é um estatuto e para que serve &, posteriormente, faga a leitura
e explicacao do texto. Na segunda aula, apresente o slide 2, distribua a tirinha impressa e salicite
qmosmoopluncmmmapagmsnocadum Ao constatar que s alunos ja

deram, inicie o processo de socializagao das respostas.

Vocé sabe o que é um Estatuto e para que ele serve?
Estatuto: E um texto normativo que estabelece regras a serem obedecidas e respeitadas. Institui
direitos e deveres, bem como a afericlio da responsabllidade no cumprimento das mesmas, delibera
sobre as penalidades em caso de infracdo das normas estabelecidas e delega a competéncia as
instancias de direito para aplica-las. Os estatutos, assim como outros textos gue expressam leis e
regras, obedecem a orientagdes de formulagdo que determinam sua organizacdo e linguagem.
Devem seguir uma ordem logica & empregar uma linguagem clara e precisa. S&o divulgados em
documentos oficiais, livros da area juridica e sites de érgdos publicos,

E um texto que utiliza uma linguagem objetiva, porém restrita, de dificil compreensao para a maioria
dos leitores. Estabelece normas @ serem adotadas e as implicagdes do n@o cumprimento das
mesmas. E, por sua fungao, direcionado a todo tipo de leitor, porém nao é de dominio de todos, pois
utiliza um vocabuldrio mais requintado, exiginde um bom dominio vocabular do leltor,
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1. O ECA discute os direitos da crianga e do
adolescente. E os deveres, vocé acha que o
estatuto também aborda?

2. E na escola, também temos direitos e
deveres? A escola tem algum documento
normativo e legal? Se tiver, registre em seu
caderno

3. Chegou o momento de socializar as suas
respostas com a turma.

DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS 03 E 04

odos
-;«»wﬂ A fetratieyzand )

Professor{a), inicie a aula fazendo uma retomada das oficinas 01 e 02. Em seguida, faga a projegao
dos slides e explique como esse género textual se estrutura, bem como a linguagem utilizada para a
sua elaboragdo. A partir da segunda aula, inicie a exibigdo do video, fazendo pausas necessarias
para contribuir com a explicagao, e soiicite acs alunos que registrem os pontos relevantes e as

dividas surgidas durante a projecio. Ao final, organize um momento para gue 08 alunos socializem
suas davidas.
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TEMPOESTMADO 2aussde ds ok

Professor(a), comece a aula retomando a atividade das oficinas 06 e 07. Em seguida, faga a proje¢io

dos slides para que todos possam acompanhar as questdes propostas. Apds, organize a ordem de

apresentagdo de cada grupo de forma que os turnos de fala sejam respeitados e, a medida que for
necessario, faga a intervengao e correcdo das analises apresentadas. Terminada essa etapa, solicite
que 0s grupos fagam a avallagio e socializem suas respostas, justificando-as.
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TEMPOESTMADO  2mimm s

Professor(a), para dar inicio as proximas oficinas, & aconsalhavel fazer uma refomada das oficnas
de 01 a 08, Em seguida, faga a apresentagfio dos slides. Ao terminar a explicagio, exiba os videos
Como comparar diferentes opinides em uma discussao e Como argumentar: sustentagio,
refutagdo e negociagao. Solicile aos alunas que registrem no caderno os pontos relevantes para
serem abordados posteriormente. Ao terminar, oportunize um momento de socializacio e
esclarecimento das duvidas.
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DIFERENGA ENTRE ARGUMENTOS E ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS
hn-.--.-' — -
EETEEE R EEETES
e et e et
o Gt et e .-—-2"
e~y -—
‘;--o-"hﬂi wnwwn

mm.._m'
 Bama amrenna wnm a—. een o e ‘
-‘-"""""-'::"'r_....... &:.-—"-._..:

-_-—
e

Professor(a), caso a escola ndo tenha o Jogo Q.P. BRASIL, sera necessario confeccionad-lo antes
ou propor aos alunos que produzam o jogo coletivamente. Inicie projetando os slides explicativos
das regras do jogo QP. Brasil Pe¢a aos alunos que se organizem em no maximo 4 grupos e
entregue o kit de jogos para cada um. Deixe-os conhecerem e se apropriarem dos elementos que o
compdem, Em seguida, faca a explicagao em cada grupo para sanar quaisquer diwvidas. De
mm&joweumnpuﬂdamcadaumdosm Circule pelos grupos para verlficar se a




Agora que |4 conhecemos um pouco sobre as principals estratégias argumentativas, que
wmmmmwmawammmu BRASIL?
P, um dos materiais de apolo da Olimpiada de Lingua
pelo

{
il
&

1. Os jogadores elegem um mediador,
zommammmammla(uuwdom Macnr

laranja).
3~o%umdomwmmm-hm(sumeomam-m
contra ).

4. Cada jogador, incluindo o mediador, recebe uma carta SIM ¢ uma carta NAO, para que possa
voltar,

5. O jogador que representard o SIM fica com seu cartdo na mesa, virado para cima; o jogador do
NAQO faz o mesmo com o seu cartdo,

6. Os dois competidores recebem cada um uma carta de argumentagao (essa carta pertence ao
jogador e ndo sera devolvida ao monte até o fim da partida), como as cartas s3o entragues de
forma aleatoria, pode acontecer de o jogador receber a carta de uma posigao que ndo é a sua;
nesse caso, terd que comprar outra carta, pagando com uma ficha de 1 ponto. No entanto, o
mmm&mamm usar um argumento proprio .

argur
9 Se desejar, ommeuomaW(mipmmo
atacar o argumento do adversario.

Ganhara o jogo o aluno que obliver a maior pontuagio dada pelo corpo de jurados.
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Plohuor(n).fmnprdqbdusﬂduew.oqummdoa? Brasil. Distribua as cartas € 0

tabuleiro para cada grupo. Estabelega um tempo de 45 minutos para que cada um analise e complete o
tabuleiro, identificando os tipos de argumentos que foram utiszades. Ao fim desse pericdo, solicite aos
grupos que troquem os tabuleiros e entregue a cada grupo copia das tabelas com a classificagao cometa
de cada tipo de argumento utilizado para defender a questdo polémica analisada pela equipe. Finalizada a
coregho, Informe que cada grupo terd 2 minutos para socializar as respostas corretas, Oriente os alunocs
para a producdo das questes polémicas que serdo apresentadas nas proximas oficinas para iniciar o
debate com a(o) mto)oommmmCMTmmm Caso néio seja possivel ter
esses dois convidados, pense em uma outra estratégia para realizar a roda de conversa.
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Professor(a), inicie a aula projetando os slides sobre o género viog, apresentando sua estrutura,
caracteristicas e fungdo social. Em seguida, solicite aos alunos que acompanhem a exibigdo do
video por meio da transcrigao reproduzida para eles, ou do livro didatico, caso eles o tenham. Pega
que anotem as duwidas que surgirem. Apds a exibicdo do viog, oportunize o momento de
socializagdo das anotagdes feitas por eles. Ao terminar o esclarecimento das duvidas, organize os
grupos e oriente-os para pesquisarem outros viogs e pensarem de que forma o viog do grupo sera
produzido,
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Vamaos conhecer mais um viog de opinido ou viog opinativo? Veja as principais
caracteristicas desse género digital. Para isso, dique na imagem e assista ao video do
Canal Khan Academy.

Viog opinativo:
caracteristicas dafala
dos vioggers

S Khan Academy

NVOLVIMENTO DAS OFICINAS 21 E 22

vy —

3 Y DAy e oy T4

« Analsar @ escrita dos roleies 6o viog

= Orientar as etapas de gravacdo do viog
TEMPO ESTIMADO 2 aulas de 45 minutos
RECURSOS Nolabook. datashow, caixs de som
AVALIM;AO Observacao da paticipacio ol do aluno dwante o

deseavolvimento e socialzacdo dis athedade

Professor(a), retome a oficina anterior @ solicite a entraga dos roteiros produzides para andlise e

corregdo. Apos, faga a projegdo dos slides, exiba o video e explique as etapas de gravacao do viog.

Nessa etapa, caso haja um profissional de Tl na escola e um laboraldnio de informalica, proponha ~

uma parcena para que, de forma planejada e organizada, os alunos possam ullkzar 0 espago para a <
primeira gravagdo, além de ter informagtes que contribuirdo para a gravagdo e edigio. Estabeleca gﬁ_ﬁ

um prazo para a entrega da gravagao ¢ informe-0s que eles terdo oportunidade de fazer cutra, case .
nao atinjam o objetiva proposto. ‘} -



seguida, projete os slides e explique que, & medida que eles forem assistindo aos viogs, deve
preencher o formulario de avaliagdo entregue por vocé. Comece a exibigio dos viogs. Ao final, reco
os formularios preenchidos e faga consideragbes acerca dos viogs produzidos. Oportunize um mome
para que eles também possam fazer as observages sobre o viog que produziram e informe que todos
mmMmemeWMoMmame premiagao
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